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Resumo

O presente relatério baseia-se na prética letiva supervisionada realizada na
disciplina de Histéria, numa turma do 7.° ano de escolaridade (7.°E) do 3.° Ciclo do
Ensino Bésico, na Escola Secundéria Jorge Peixinho (ESJP), escola ndo agrupada no
concelho do Montijo. Em termos curriculares, a unidade didética lecionada
correspondeu a0 Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagoes,
particularmente o Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagdes, com foco
numa civilizagéo dos Grandes Rios: a civilizagdo do Antigo Egito.

O Antigo Egito € umafonte incrivelmente rica e inesgotavel de conhecimento
parao ensino daHistéria. Desde 0s seus sofisticados sistemas de escrita, como aescrita
hieroglifica, até as suas grandiosas realizagbes arquitetonicas, como as piramides e 0s
templos, passando pela sua fascinante mitologia e contribuicdes para areas como a
matematica, astronomia e medicina, este periodo histérico oferece uma vasta pandplia
de temas que podem ser explorados em sala de aula. Estas teméticas ndo sO estimulam
a curiosidade dos alunos, mas também enriquecem a sua compreensdo, interesse e
aprendizagem.

Durante a prética letiva, abordou-se a representagdo do poder feminino na
sociedade egipcia, utilizando a figura da rainha-farad Hatshepsut como exemplo
paradigmatico. Hatshepsut destacou-se como uma figura Unica na histéria egipcia ao
assumir o trono e governar como farad na XVII1I dinastia, desafiando as convengdes
de género predominantes. O seu reinado deixou uma marca indelével na historia
devido as suas realizagbes politicas e a sua representacéo do poder feminino numa
sociedade profundamente patriarcal.

Assim, pretende-se analisar a importancia do Antigo Egito no ensino da
Histéria, evidenciando os diversos contributos desta civilizacdo milenar,
particularmente a representacdo do poder feminino. Seréo apresentados exemplos
préticos de como esses temas podem ser integrados de forma eficaz no curriculo
escolar, visando promover uma aprendizagem mais significativa e enriquecedora para

os alunos.

Palavras-Chave: Primeiras Civilizacbes, Antigo Egito; Farad; Hatshepsut; Poder

Feminino
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Abstract

This report is based on the supervised teaching practice that took place in the
History subject, in a 7" grade class (7.°E) of the 3" Cycle of Basic Education, at Jorge
Peixinho Secondary School, an ungrouped school in the city of Montijo. In terms of
curriculum, the taught didactic unit corresponded to the Domain 1. From gathering
societiesto thefirst civilizations, particularly the Subdomain 1.2. Contributions of the
first civilizations, focusing on a civilization of the Great Rivers: the Ancient Egypt.

Ancient Egypt is an incredibly rich and inexhaustible source of knowledge for
History teaching. Since its sophisticated writing systems, as for example the
hieroglyphic writing, till its magnificent architectural achievements, such as the
pyramids and temples, passing by its fascinating mythology and contributions to areas
such as mathematics, astronomy, and medicine, this historical period offers a great
diversity of themes that can be explored in the classroom. These themes not only
stimul ate students' curiosity but also enrich their understanding, interest, and learning.

During the teaching practice, the representation of female power in Egyptian
society was addressed, using the figure of the queen-pharaoh Hatshepsut as a
paradigmatic example. Hatshepsut stood out as an unique figure in Egyptian history
by assuming the throne and ruling as pharaoh in the XVIII dynasty, challenging the
predominant gender conventions. Her reign left an indelible mark on history dueto her
political achievements and her representation of female power in a deeply patriarchal
society.

Thus, the aim is to analyze the importance of Ancient Egypt in the teaching of
History, highlighting the various contributions of this ancient civilization, particularly
the representation of female power. Practical exampleswill be presented on how these
themes can be effectively integrated into the school curriculum, aiming to promote a

more significant and enriching learning experience for students.

Keywords. Early Civilizations; Ancient EQypt; Pharaoh; Hatshepsut; Female Power
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| ntroducéo

No @mbito da concluséo do Mestrado em Ensino de Historia no 3.° Ciclo do
Ensino Bésico e no Ensino Secundério, do Instituto de Educacdo da Universidade de
Lisboa, desenvolveu-se o presente Relatorio de Prética de Ensino Supervisionadapara
obtencdo do grau de Mestre em Ensino de Histéria, tendo como base o documento com
as OrientacOes para o Desenvolvimento e Elaborac&o do Relatorio de Préticade Ensino
Supervisionada.

O relatorio foi elaborado com base na pratica letiva supervisionada realizada
durante o més de outubro de 2023, na disciplina de Hist6ria, com umaturmado 7.° ano
de escolaridade (7.°E) do 3.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Secundéria Jorge
Peixinho, escolando agrupada, situadano concelho do Montijo. A lecionacgéo das aulas
foi orientada e supervisionada pela professora cooperante Deolinda Correia.

No decorrer da Iniciacdo a Prética Profissional |1 foram lecionadas dez aulas
de cinquenta minutos cada. Em termos curriculares, a unidade didética lecionada
correspondeu ao Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagoes,
particularmente o Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagdes, com foco
numa civilizacéo dos Grandes Rios: a civilizacdo do Antigo Egito.

Desde ainfancia que desenvolvi uma paixdo pelo Antigo Egito, fascinada pela
rigueza da sua historia, cultura e, especiamente, pelas dinastias de farads que
governaram esta civilizagdo. Este fascinio cresceu ao longo dos anos, levando-me a
escolher lecionar este tema durante o estagio profissional e a aprofundar o estudo da
representacdo do poder feminino, particularmente a figura Unica de Hatshepsut como
rainha-farad.

Além de refletir os meus interesses pessoais, a escolha do tema, “Ensinando o
Antigo Egito — A Representacdo do Poder Feminino”, esta intrinsecamente ligada a
unidade didética abordada durante o estagio, permitindo analisar como o governo de
Hatshepsut desafiou as normas tradicionais de poder associadas ao sexo feminino na
sociedade egipcia antiga. Tal como noutras sociedades da época, esta era
predominantemente patriarcal. No entanto, Hatshepsut desafiou essas normas ao
ascender ao trono como farad e, durante o seu reinado, deixou um legado duradouro.

A representacd0 do poder feminino na iconografia egipcia, geralmente
associada a deusas e figuras maternas, contrasta vivamente com a imagem de



Hatshepsut como uma governante terrena. As suas representacfes artisticas e
inscrigdes hieroglificas demonstram como a sua lideranca desafiou as convengdes
estabel ecidas.

O estudo da representacéo do poder feminino &, por isso, essencial para uma
compreensdo mais profunda das dindmicas sociais e politicas do Antigo Egito. Ao
explorar este tema, sera evidenciada aimportancia de reexaminar narrativas historicas
tradicionais. Hatshepsut serve como um exemplo inspirador de como o poder feminino
pode transcender as limitacOes impostas pela sociedade, deixando um legado
duradouro que ecoa através dos sécul os.

Relativamente a estrutura do presente relatério, 0 mesmo encontra-se dividido
em trés capitul os:

- Capitulo | - Ensino da Histéria: Enquadramento Teorico e Curricular:
Este capitulo delineia as fundamentagdes tedricas e curriculares que sustentam a
préticado ensino daHistoria, explorando arelevanciado ensino histérico e analisando
as metodologias, as estratégias didaticas e as teorias de aprendizagem cognitiva
aplicadas a prética |etiva, salientando-se a Teoria da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel eaTeoriadaAprendizagem por Descoberta de Jerome Bruner, asquais
desempenham um papel central na compreensdo da construgdo do conhecimento
histérico durante o processo educativo.

- Capitulo Il — Pratica de Ensino Supervisionada: Neste capitulo, sdo
abordados vérios temas relacionados com a prética de ensino supervisionada, com
destaque para 0 contexto escolar, o enquadramento cientifico da unidade didatica e as
aulas lecionadas. Com o objetivo de proporcionar uma compreensdo abrangente, o
engquadramento escolar serve como ponto de partida, explorando a contextualizacéo
histérico-geografica do Montijo e caracterizando a Escola Secundaria Jorge Peixinho,
no que diz respeito ao contexto histérico, ao patrono e a descricdo da instituicéo.
Seguidamente, so apresentadas as aulas lecionadas, comecando pela caracterizacéo
da turma 7.°E e pelo enquadramento tedrico da unidade didatica lecionada —
“Subdominio 1.2. Contributos das Primeiras Civiliza¢ées”, destacando a formagdo
das primeiras civilizagOes urbanas, particularmente a civilizagéo do Nilo, e abordando
varios aspetos que a caracterizam, nomeadamente: a localizagdo geogréfica; a
organizagdo econdmica; os periodos histéricos e as dinastias; a organizagdo socia e
politica; os poderes do farad; a religido dos egipcios (politeismo) e a religido dos

hebreus (monoteismo); e a expressao artistica egipcia, que engloba a arquitetura, a
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escultura, a pintura e as artes decorativas. S8 igualmente explorados o
desenvolvimento das ciéncias, incluindo a astronomia, a quimica e a matemética, bem
como a invengdo da escrita e a evolugcdo das suas formas e suportes. Este capitulo
aborda, ainda, aspetos culturais, como o culto aos mortos no Antigo Egito, sobretudo
as préticas de mumificac@o e de embalsamamento, e estabelece uma ligagdo entre o
passado e o presente ao discutir o papel do Egito na atualidade.

No decurso do Capitulo I1, sdo disponibilizadas imagens dos variados recursos
aplicados em contexto de sala de aula. Estas incluem os resultados obtidos nos jogos
didéticos e os registos visuais das interacOes reali zadas através de plataformas como o
Mentimeter e o Kahoot. Sdo igualmente apresentados os mapas utilizados para a
contextualizacdo geografica; as fontes historicas e os documentos analisados durante
as aulas; as fichas de atividades meticulosamente concebidas para promover a
participacdo ativa dos alunos; e as fichas de avaliagdo sumativa, refletindo o processo
de avaliac8o continua do desempenho dos estudantes. Este conjunto abrangente de
materiais evidenciara de forma clara e objetiva a riqueza e diversidade dos recursos
pedagdgicos mobilizados ao longo do processo de ensino-aprendi zagem.

- Capitulo Il — A Representacdo do Poder Feminino no Antigo Egito eo
Exemplo da Rainha-farad Hatshepsut: Este capitulo aborda a representacdo do
poder feminino no Antigo Egito, com énfase no exemplo darainha-farad Hatshepsut.
Iniciase com uma andlise do papel das mulheres na sociedade egipcia antiga,
real¢cando a sua importancia e as limitaces impostas pelas normas de género. Além
disso, explora-se 0 papel das mulheres na realeza egipcia, bem como o contexto
histérico do Império Novo e afundacéo da X V11l dinastia egipcia.

Em seguida, a vida e o reinado de Hatshepsut séo abordados, incluindo a sua
ascensdo ao trono (de regente a farad), os desafios enfrentados durante o seu reinado,
as suas conquistas e 0 seu impacto politico e social. Também sera discutida a
construgdo do Templo Mortu&io de Deir el-Bahari como uma das principais
realizagOes darainha. O capitulo conclui com umareflexdo sobre o impacto do reinado
de Hatshepsut nas normas de género da época.

A parte final do relatorio é reservada aos Apéndices, onde se incluem as
planificagbes das aulas lecionadas, descrevendo as estratégias e metodologias
adotadas, bem como as apresentacdes digitais elaboradas. Por Ultimo, apresentam-se
0s Anexos, que complementam e enriquecem 0 contelido apresentado ao longo do
relatorio.



CAPITULO | - ENSINO DA HISTORIA: ENQUADRAMENTO
TEORICO E CURRICULAR
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1. Abordagens Contempor aneas da Educacdo Historica

Em Portugal, ainvestigagdo em Educagdo Historica acompanha as tendéncias
contemporaneas na érea da Educacéo e relaciona-se com outros campos de estudo e
reflexdo, como as perspetivas recentes rel acionadas com a epistemol ogia da Historia.
Assim, através de diversas abordagens anditicas, os estudos em Portugal tém
explorado a compreensdo dos conceitos proprios desse campo de conhecimento por
parte dos jovens estudantes. Os objetivos sdo0 promover praticas pedagogicas e
avaliacOes mais eficazes, bem como estimular uma reflexdo mais profunda sobre a
natureza da Historia

De facto, a abordagem dos estudos concentra-se de forma significativa nos
elementos especificos da disciplina de Historia, ndo se limitando arepetir ideias feitas
ou concegdes pré-estabel ecidas sobre o conhecimento implicito dos/as alunos/as ou as
préticas habituais.? Em vez disso, procura-se ativamente hipéteses paraa reconstrucéo
dos saberes no ambito da aprendizagem historica desegjada. Dessa forma, o foco recal
sobre o raciocinio historico, abordando questbes como evidéncia, explicacéo,
significancia e multiperspetiva.

A Educacdo Historicatem sido objeto de extensa pesquisainternacional, aqual
serve de inspiragdo para abordagens de ensino distintas, quer sgja em contextos
formais, como as escolas e 0s colégios, ou em situagdes ndo formais, como 0s museus

e outros locais historicos. Sobre a Educagio Histérica, Barca® afirma que:

“Também para a educacdo em Histdria o principio que se defende é o de
aprendizagem situada assente no pressuposto epistémico de realismo critico,
dado que este aceita a possibilidade de conceptualizar algo sobre arealidade
passada por meio dainterpretacdo dos indicios existentes no presente de um
certo passado em estudo (evidéncia histérica).”.

De forma concisa e esclarecedora, pode-se afirmar que a pesquisa conduzida
em Portugal dentro do ambito da Educacdo Histérica tem-se concentrado na
exploracdo empirica das percegdes, representactes e opinides dos estudantes, visando
provocar uma eventual mudancga. As narrativas historicas e pessoais dos alunos tém-
se revelado como uma valiosa fonte de dados sobre suas concegdes da Historia,

1 BARCA, |. — Educacfo Histérica. InL. A. Alves;, M. Gago (coords.), Dialogo(s), epistemologia(s) e
educacéo histérica. CITCEM. 2021, pp. 59-69.

2ALVES, L. A. - Epistemologia e Ensino da Histéria. Revista Histéria Hoje, val. 5, n.° 9, 2016, pp. 9-
30.

3 Cf. BARCA, I., Op. Cit, p. 65.



podendo servir como um instrumento metacognitivo para o desenvolvimento do
pensamento e da consciéncia historica dos estudantes.

Nesse sentido, observa-se que o reconhecimento dos conceitos, as experiéncias
e as interagbes vivenciadas pelos estudantes exercem uma maior influéncia no
processo de aprendizagem do que o seu préprio nivel etério®, o que significa que, por
exemplo, os alunos do 2.° ou 3.° Ciclos do Ensino Bésico podem possuir a maturidade
adequada para estudarem temas hi stori cos considerados mais complexos ou exigentes,
dependendo das estratégias selecionadas para a sua abordagem. Todavia, deve-se ter
em conta de que o0s contextos escolares, os alunos e os professores variam
consideravelmente.

Além disso, Moreira® aponta algumas das linhas de investigagdo que se tém
destacado, nomeadamente: 0s estudos sobre a consciéncia historica e a sua expressao
em narrativas explicativas; as visdes historicas das criancas desde o pré-escolar até ao
2.° Ciclo do Ensino Bésico; as perspetivas dos docentes acerca das préti cas educativas
e das diretrizes curriculares vigentes; a estreita relacdo entre a formacéo histéricae a
formacdo cidadd; a importancia e o significado transversal do patriménio e da
educacdo patrimonial; entre outros temas rel evantes.

Com efeito, a Educacdo Histérica transcende a mera compilagéo de estudos
fragmentados sobre o desenvolvimento cognitivo das criancas ou criticas das reformas
educativas, revelando-se como uma érea de investigacao fundamentada em principios
contemporaneos e relevantes. O propésito é diagnosticar e compreender perspetivas,
representaces e concegdes historicas, a fim de propor estratégias de intervencéo,

potenciais recursos e reflexdes para melhorar o ensino da Histéria.”

4 Cf. BARCA, 1., Op. Cit, p. 65.

> |bidem. p. 68.

6 MOREIRA, A. |. — A Histdria de Portugal nas aulas do 2.° ciclo: Educacdo Histérica entre
representacdes sociais e praticas educativas. Edicdes Afrontamento | CITCEM, 2022.

7 GAGO, M.; RIBEIRO, A. I. — Histéria e Educacéo Histérica: que didlogos e desafios?, Revista
Portuguesa de Historia, v. LI, 2022, pp. 61-78.



2. O EnsinodaHistéria: Contributos e Desafios

O ensino da Historia assume-se com uma fundamentacdo cientifica propria
“Ancorada em areas do conhecimento como a Epistemologia da Histéria e das
Ciéncias Sociais, a Psicologia Cognitiva e a Historia, constitui-se como teoria e
aplicacdo a educacio de principios decorrentes da cognicdo historica”.®

Os professores de Histéria enfrentam constantemente desafios relacionados a
aplicabilidade do contetido histérico e a melhor forma de ensina-lo, o que inclui
questdes como a selecdo dos temas mais relevantes para uma turma especifica e a
escolha dos recursos metodol 6gicos mais adequados para facilitar o entendimento e,
conseguentemente, a aprendizagem dos alunos. Essas decisdes ndo so influenciam a
compreensdo dos acontecimentos passados, como também tém impacto no
desenvolvimento de competéncias criticas, analiticas e de pensamento historico nos
estudantes. E, ento, essencial que os docentes procurem constantemente formas
inovadoras e eficazes de abordar 0 ensino da Historia, adaptando as suas préticas
pedagogicas as necess dades e caracteristicas de cada grupo de alunos.®

Essas questdes revelam uma perspetiva utilitari sta da soci edade contemporanea,
apontando para uma certa desvalorizagdo da disciplina no contexto escolar, muitas
vezes entendida como meramente “decorativa’. Grande parte desse estigma esta
relacionada a forma como a Historia era anteriormente ensinada nas escolas. Durante
um longo periodo, predominava 0 ensino de uma Histéria factual, centrada na
memorizacdo, 0 que contribuiu para a caracterizagcdo da disciplina como monétona,
superficial e, em aguns casos, sem utilidade.'°

Essa abordagem tradicional, focada na mera transmissdo de factos historicos
para serem memorizados, ndo apenas limitava o potencial da disciplina em despertar
0 interesse dos alunos, mas também negligenciava aimportancia do desenvolvimento
de capacidades criticas e analiticas. Como resultado, muitos estudantes viam aHistéria

como uma matéria desprovida de relevancia prética ou conexdo com o seu quotidiano.

8 BARCA, |. — Educagfo Histérica: uma nova area de investigagdo. Revista da Faculdade de Letras —
Histéria. Porto, sérielll, v. 2, 2001, p. 13.

9 CARVALHO, K. — Metodologia do Ensino de Historia I. Vigosa: Universidade Federal de Vigosa,
2012, p. 6.

10 1 bidem.



No entanto, nos Ultimos anos tem emergido uma abordagem renovada do ensino
da Historia, centrada na promog¢do do pensamento critico, na andlise de fontes, na
compreensdo de diferentes perspetivas e na aplicacéo dos conhecimentos historicos
para compreender questdes contemporaneas.

E, portanto, necessario reconhecer a importancia de superar os estigmas
associados a0 ensino da Historia e adotar préticas pedagOgicas mais cativantes e
significativas, que valorizem a disciplina como uma ferramenta essencial para a
compreensdo do mundo e para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo
dos alunos.

A importancia do ensino da Historia € inegavelmente real e relevante nos dias
de hoje. O historiador Eric Hobsbawm destaca arelevancia do conhecimento historico
ao enfatizar que ““(...) ser membro da comunidade humana é situar-se em relacdo ao
seu passado”, um passado que “¢ uma dimensao continua da consciéncia humana, uma
parte inevitavel das institui¢des, valores e padrdes da sociedade”. !

Deste modo, é imperativo revalorizar o ensino da Histéria, e os professores
desta disciplina devem reconhecer a sua responsabilidade social diante dos alunos,
uma vez que tém o papel fundamental de auxiliar os estudantes a compreender e a
melhorar o mundo em que vivem.?

Segundo Karnal®®, “(...) as aulas de Historia serdo muito melhores se
conseguirem estabelecer um duplo compromisso: com o passado e com o presente”.
No entanto, esta ligagdo entre 0 passado e 0 presente apenas se podera concretizar se
o0 professor estiver preparado paratal, uma vez que um professor bem preparado seré
capaz de levar o aluno a compreender que a Historia ndo é um conhecimento estatico
ou um mero exercicio de erudi¢do, mas Sim um processo em permanente construcao.

Assim sendo, os professores de Historia devem orientar os alunos de acordo
com o seu nivel de conhecimento em investigagdo, deformaagarantir que as pesquisas
sgjam conduzidas sem que haja desmotivacio devido a falta de orientagio. E da
responsabilidade dos docentes apresentar 0s temas que serdo objeto de estudo,

indicando a bibliografia considerada mais relevante.

1 HOBSBAWM, E. — Sobre Histéria. S8o Paulo: Ciadas Letras, 1998.

12 Cf. CARVALHO, K., Op.Cit., p. 7.

BBPINSKY, J. e BASSANELI, C. — Por uma histéria prazerosa e consequente. In: KARNAL, L. (org.).
Historia na sala de aula — Conceitos, préticas e propostas. 3 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005, p. 23.
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As orientagOes dos professores devem abranger ndo apenas a apresentacao dos
temas, mas também aexplicacao sobre como utilizar corretamente abibliografia, como
consultar as fontes e como elaborar fichas de leitura. Destaforma, o aluno, quer estegja
atrabahar de formaindependente ou em grupo, sera capaz de desenvolver autonomia
no trabalho a ser realizado.

3. Metodologias do Ensino da Histéria

Refletir, conceber e programar os contelidos, métodos, estratégias e materiais a
serem utilizados na transmissdo do conhecimento representa um dos momentos
cruciais napréticaprofissional de um professor/educador, pois é durante este processo
gue ocorre a articulacdo entre o mundo cientifico/académico e o contexto escolar,
social e quotidiano.

A teoria da educagéo abrange a consideracdo de, pelo menos, trés componentes
pedagdgicas fundamentais: os contelidos disciplinares dos programas; os métodos de
interacdo do docente; e o sujeito em si, entendido como o discente inserido numa
sociedade especifica, que possui a sua propria cultura.'®

Este processo de planeamento pedagdgico ndo se limita apenas a selecdo de
conteidos e métodos de ensino, mas também implica uma compreensdo profunda do
contexto em que o ensino e a aprendizagem ocorrem. E crucia que o educador tenha
em conta as caracteristicas individuais dos alunos, as suas experiéncias prévias, bem
como o ambiente sociocultural em que estdo inseridos. A adaptacéo e apersonalizacéo
das préticas pedagdgicas sdo essenciais para garantir uma educacéo de qualidade e
relevante para os aunos.

Assim, ao planear e implementar as suas aulas, 0 professor ndo transmite apenas
conhecimento, mas também desempenha um papel fulcral na formacéo integral dos
seus alunos, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo com
competéncia e autonomia.

Assim, ateoria educacional surge como suporte tedrico a pratica educativa, ou

sgja, a didética aplicada em sala de aula. Segundo Coménio, na sua obra “Didatica

14 FOCHI, G. M. — Metodologia do Ensino de Histéria. Indaial: Uniasselvi, 2015, p. 111.
15 SOUSA, N. — As Tecnologias Educativas e o Ensino da Histéria. O Video como Recurso no Processo
de Aprendizagem. Dissertacdo de Mestrado em Ensino de Histériano 3° Ciclo do Ensino Bésico e no
Ensino Secundario. Lishoa: Instituto de Educacdo da Universidade de Lishoa, 2018, p. 5.
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Magna”, a “didatica significa arte de ensinar”’, pelo que a didatica deve ser entendida
como um conjunto de métodos de ensino, enriquecido com ferramentas pedagdgicas,
gue tornam benéfico e proveitoso todo o processo de ensino-aprendizagem de uma
determinada disciplina no contexto da sala de aula.'®

Na disciplina de Historia, o processo de aprendizagem visa levar o auno a
conhecer eventos, compreender dindmicas complexas e explicar fenGmenos sociais
passados, os quais devem ser entendidos a luz de um contexto historico alargado e
relacionado com varias regides. Adicionamente, a Historia integra uma componente
de investigacéo pratica, permitindo que o aluno se torne auténomo no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente através da interpretacdo de fontes escritas e
iconogréficas, tendo em conta os diferentes niveis de ensino e estagios cognitivos.'’

Alguns autores, como Miguel Monteiro ou Maria Candida Proenca, identificam
metodol ogi as didéti cas adequadas a aprendizagem da Historia, desval orizando o papel
passivo e atamente estruturado da memorizagdo nos aunos ao longo do processo de
ensino-aprendizagem, e rejeitando o ideal da escola tradicionalista, onde o professor
adota métodos pedagogicos expositivos, ndo permitindo que o aluno tenha um papel

ativo na aquisicdo e transmissdo de conhecimentos.'® Conforme Proencal® refere:

“(...) o professor deve gradualmente abandonar a sua posi¢do de unico
detentor do saber e transmissor de conhecimentos, para se tornar um
animador de situacbes de aprendizagem. Esta perspetiva pressupbe a
utiliza¢do de novos métodos de ensino (...) que, colocando 0 aluno no centro
da acdo didatica, contribuem para a construcdo, progressiva e durével, de
conceitos gerais e de atitudes proprias da inteligéncia ativa.”.

Efetivamente, e face a valorizacdo do papel ativo do auno no contexto de
aprendizagem, torna-se imprescindivel que os professores estabelecam estratégias,
objetivos e recursos fundamentados na organizagd dos conteldos curriculares,
promovendo o desenvolvimento de atividades que potenciem o papel do estudante no
processo de ensino-aprendizagem?.

No que diz respeito as metodologias de ensino-aprendizagem, estas assentam
no método verbal, onde se efetua a transmissdo de saberes, bem como no méodo
pedagdgico, salientando-se 0 método interrogativo (onde os alunos se questionam e

refletem sobre o que aprenderam); o método demonstrativo (exemplificado pela

16 Cf. SOUSA, Op.Cit., p. 5.

17 | bidem, p. 6.

18 |bidem, p. 7.

1 PROENCA, M. C. — Didética da Histéria. Lisboa: Universidade Aberta, 1992, p. 96.
20 Cf, SOUSA, Op.Cit., p. 7.
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apresentacdo dos trabalhos realizados pelos alunos); e o método ativo (essencial no
processo de ensino-aprendizagem, pois a formag@o continua dos alunos e o ensino
diferenciado estdo interligados).

A aprendizagem baseada em projetos assume igualmente um papel relevante,
sendo a constitui¢cao de grupos e a autonomia determinantes para o resultado deste tipo
de projeto. O curriculo entrelagca-se como um processo de desenvol vimento do ensino-
aprendizagem dos alunos e da operacionalizacdo do perfil de competéncias que se
desgjaque adquiram ao longo do seu percurso académico. Paragarantir o sucesso neste
trgjeto, os aunos devem adquirir a maioria das competéncias do Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO).

Os docentes tém um papel crucial no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos atraveés do feedback, isto &, ao fornecerem orientacdo sobre o0 desempenho dos
alunos. Enquanto a avaliagdo sumativa ocorre no final de um periodo ou semestre de
ensino para atribuir classificagbes ou avaliar 0 desempenho global do aluno, a
avaliacdo formativa é continua e decorre ap longo do processo de ensino-
aprendizagem, permitindo ao professor identificar lacunas no conhecimento e areas
que necessitam de reforgo.

Apesar de a avaliaco sumativa ndo acompanhar de forma sisteméticao dia-a
diadas atividades | etivas, a participacéo dos alunos € crucia para manter a motivacéo
e atribuir responsabilidade na execucdo e elaboracdo dos projetos. Importa salientar
que estas duas formas de avaliagdo sdo distintas, mas complementares. Enquanto a
avaliacdo sumativa oferece uma visdo globa do desempenho do auno num
determinado momento, a avaliacdo formativa proporciona percegdes continuas e
especificas sobre o progresso do aluno, permitindo gustes no processo de ensino para
melhor atender as necessidades individuais de aprendizagem. Ambas tém o mesmo
objetivo: apoiar o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos e contribuir para o
Seu sucesso académico.?

Ao centralizar-se as atividades letivas nos aunos, isso ndo implica que os
professores tenham um papel menos relevante. O trabalho em Histéria baseia-se na
investigacdo, sendo incumbéncia do professor criar as condigdes necessarias para
iniciar estas atividades, mesmo que sgjam elementares. E crucial que os alunos se

21 FERNANDES, D. — Avaliar e aprender numa cultura de inovagio pedagdgica. Lisboa: Leya
Educacdo,12ed., 2022, p. 3.
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familiarizem com a metodol ogiado trabal ho cientifico aplicadaa Historia, aprendendo
ndo apenas a estudar, mas também os processos adequados a pesquisa, ao tratamento
de dados e a andlise de documentos.

Nos ultimos anos, tornou-se cada vez mais evidente que ndo se deve restringir
0 ensino da Historia na escola a meras listas de dinastias a memorizar, a feitos de
figuras historicas e a informagdes facilmente acessiveis na Internet. Além de ndo
contribuir significativamente para o desenvolvimento dos alunos, estes demonstram
pouca disposicdo para absorver este tipo de contetdo, dado o seu vasto leque de
interesses, atransmissao de ideias preconcebidas de geragdo em geracdo e aadogdo de
perspetivas desprovidas de critério ou espirito critico, frequentemente influenciadas
pelas redes sociais.

Ent&o, por que ndo considerar, mesmo para estudantes maisjovens, a promocao
de competéncias que lhes permitam compreender diferentes periodos histéricos de
forma mais abrangente e esclarecida? Em vez de memorizarem datas e nomes, seria
mais benéfico ensinar competéncias de andlise critica, interpretacdo de fontes
histéricas e contextualizacdo dos acontecimentos historicos no panorama global .

Numa outra perspetiva, o grande objetivo pode residir na construcéo de um
pensamento histérico, que englobe competéncias especificas, tais como: arelevancia
histérica; a evidéncia; a continuidade/mudanca; a causalidade; a empatia; a dimensdo
ética; a explicagdo; a argumentacdo; a interpretacdo; e a orientagdo®?, conforme se
pode observar na Figura 1.

ATRIBUICA
DE SENTIDO

PELA
QLO NAmTIVA
N‘O‘w Al HISTORICA
V
§
§9°

Figura 1: Matriz de Competéncias do Pensamento Historico.
Fonte: SEIXAS & PECK, 2004; LEE, 2005; RUSEN, 2015. Adaptacdo de Maria Auxiliadora Schmidt, 2019, p. 24.

2 SCHMIDT, A. — Percursos diadgicos com Isabel Barca. In L. A. Alves, M. Gago; M. Lagarto
(coords.), Vinte anos das Jornadas I nternacionais de Educacdo Histérica. CITCEM, 2021, p. 24.
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Com efeito, durante o processo educativo, € crucial comecgar por identificar e
0s conhecimentos prévios dos alunos, pois sao esses conhecimentos que moldam asua
percecdo e interesse pela Historia. Essas concegfes pessoais tém de ser expressas,
discutidas e, eventualmente, reformuladas. E importante também considerar o
contexto fisico e social em que a aprendizagem ocorre, tendo em conta as experiéncias
individuais dos aunos, como as historias familiares ou as interagdes nas redes sociais
(tome-se como exemplo as fake news). Além disso, € necessario criar desafios
cognitivos que estimulem a reflexdo, a argumentacdo e a interpretacdo historica,
permitindo que os aunos aprendam de maneira ponderada e critica.

Tal como referido anteriormente, promover uma abordagem a Histéria que va
além da mera memorizacdo cronolégica é fundamental. Métodos como as aulas
préticas, a utilizagdo das TIC, os projetos e as investigacdes sdo opcdes eficazes para
desenvolver a compreensdo historica e promover a autonomia intel ectual dos alunos.
E igualmente importante utilizar uma variedade de recursos e estratégias, adaptando-
se as hecessidades e potencialidades dos alunos e evitando depender excessivamente
de uma unicaabordagem. Explorar umagamadiversificadade fontes, meios e recursos
incentiva a imaginagdo e a problematizacdo, enriquecendo 0 processo de
aprendizagem historica.

Por fim, deve-se promover a interacdo da Histéria com a Educacdo para a
Cidadania, abordando temas sensiveis ou controversos de forma intencional e
pedagdgica, e evitando omissdes que possam distorcer a compreensdo do passado.
Uma compreensdo contextualizada e fundamentada desses temas € essencia para

promover umaandlise critica e reflexivada Histéria.
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4. Teorias de Aprendizagem aplicadas a Prética Letiva

Na fase inicia da prética profissional de um docente, surge uma percecéo
rapida e clara de que o éxito no processo de ensino-aprendizagem depende, em grande
medida, da capacidade de refletir e adaptar as estratégias pedagogicas conforme
necessario, sendo, por isso, crucial para qualquer educador em formacao familiarizar-
Se com uma ampla gama de autores, correntes e teorias pedagogicas.

E essencia compreender que a educacdo é um campo dindmico, onde as
abordagens e metodologias podem variar significativamente de acordo com o
contexto, os aunos e 0s obj etivos de aprendizagem. Portanto, a capacidade de absorver
conhecimento sobre diferentes perspetivas pedagdgicas permite ao educador ter uma
base solida paratomar decisdes informadas e eficazes durante 0 processo de ensino.

Ao explorar diversas teorias pedagdgicas, desde as abordagens tradicionais as
mais contemporaneas, o educador em formagdo adquire uma compreensdo mais
profunda de diversas formas pelas quais 0 conhecimento € transmitido e assimilado, o
gue enriquece a sua propria prética pedagogi ca e of erece uma variedade de ferramentas
e estratégias para enfrentar os desafios que possam surgir em sala de aula.

Dentro do vasto panorama tedrico da psicologia da educacdo, as correntes
cognitivistas ganham destague como uma das abordagens mais influentes no campo
da pedagogia. Estas correntes, que incluem teorias como as de Jerome Bruner e David
Ausubel, oferecem uma compreensdo profunda do processo pelo qual os alunos
adquirem conhecimento e desenvolvem capacidades cognitivas.

As teorias cognitivistas exploram a forma como a mente humana processa,
armazena e utiliza informagdes, destacando a importancia da compreensdo ativa, da
organizacdo do conhecimento e da construcéo de significados pelos alunos. Nesse
contexto, a intersecdo com outros campos da psicologia da educagdo, como o socio-
cognitivismo e o construtivismo, € crucial para uma visdo abrangente do processo de
aprendizagem.

No que serefere ao presente relatdrio, escolheu-se aprofundar as contribuicdes
de Jerome Bruner e David Ausubel devido a sua relevancia no campo educativo.
Bruner, com a sua Teoria da Aprendizagem por Descoberta, enfatiza aimportancia de
envolver os alunos em atividades que os levem a explorar, experimentar e construir

ativamente o seu préprio conhecimento. Por outro lado, Ausubel destacaaimportancia
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da organizac&o do conhecimento prévio do auno, propondo a utilizacgo de estruturas
cognitivas existentes como base para a compreensdo de novos contetidos.

Durante o processo de planeamento das aul as, tornou-se evidente que asideias
de Bruner e Ausubel ndo apenas se complementam, mas também se potencializam
mutuamente. A integracéo dessas abordagens possibilitou uma ampla variedade de
estratégias pedagogicas, resultando numa aprendizagem mais dinamica e significativa

para os alunos.

4. 1. O Cognitivismo

O cognitivismo® € uma corrente tedrica da Psicologia, que se concentra no
estudo da consciéncia e no processo pelo qual os individuos desenvolvem a sua
compreensdo do mundo. Estateoriasalientaaimportanciadaconsciéncianaatribuicéo
de significado aos objetos e situacBes ao nosso redor, e da intencionalidade como
estrutura que da sentido a experiéncia.®*

A cogni¢do é um processo ativo, que abrange capacidades mentais, como a
memoria, a atengdo, a linguagem, o raciocinio e aresolucdo de problemas. Através da
cognicdo, o individuo seleciona, organiza, interpreta e transforma a informacéo
recebida, envolvendo a ativacao de estruturas cognitivas, que sdo construidas ao longo
davida, a partir das experiéncias pessoais e dainteragdo com o ambiente. >

A selecdo da informagdo ocorre através de mecanismos como a atencdo, que
direciona o foco para determinados estimulos do ambiente, e a percegdo, que organiza
e interpreta os estimulos selecionados; a organizacdo da informacdo envolve a
categorizacao e classificago dos estimulos em diferentes grupos; e ainterpretacdo da
informacdo consiste em atribuir significado aos estimulos, 0 que envolve o uso de
conhecimentos prévios e a compreensio das relagdes entre os mesmos.?®

Quanto as estruturas cognitivas, estas sdo dinamicas e flexiveis, podendo ser

modificadas ao longo do tempo (novas informagbes podem ser incorporadas as

2 O cognitivismo surgiu na década de 1950, no contexto da revolugao da ciéncia cognitiva, que trouxe
novas evidéncias para o estudo da mente humana, como a computacéo e a linguistica.

2 MOREIRA, M. A.eMASINI, E. F. A. — Aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. S50
Paulo: Moraes, 2a Edicéo, 1982, p. 2.

% |bidem, p. 2.

% | bidem.
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estruturas existentes ou podem gerar a criagdo de novas estruturas), devido ainteragdo
com o ambiente.?’

Com €efeito, a capacidade cognitiva € fundamental para o desenvolvimento
humano, pois possibilita a compreensdo e a adaptacdo a0 mundo, bem como a
atribuicdo de significados as diferentes experiéncias vivenciadas. Esses significados
ndo sdo fixos, mas servem como pontos de partida para a atribuicdo de novos
significados, através dos chamados “pontos basicos de ancoragem”.?

Na perspetiva cognitivista existem atos de construcéo realizados pel o individuo
(ver, ouvir, cheirar e lembrar), o que significa que a interpretacéo das informagdes
recebidas do ambiente depende dos estimul os externos, mas também das experiéncias
pessoais, conhecimentos prévios e emogdes dos individuos.?® Deste modo, o
cognitivismo reconhece aimportancia dos aspetos internos do individuo na construcéo
do conhecimento e indica que cada individuo possui uma percecdo Unica e subjetiva
do mundo, podendo atribuir significados distintos as mesmas experiéncias.

No campo da Psicologia Educacional, o cognitivismo desempenhou um papel
fundamental a0 considerar as caracteristicas individuais dos alunos, as suas
necessidades especificas e 0 pape ativo que desempenham no préprio processo de
aprendizagem. Em adic¢&o atal, o cognitivismo contribuiu com aformulagdo dateoria
dos esguemas (estruturas cognitivas que organizam as informacdes de acordo com
categorias e conceitos pré-existentes, influenciando o processamento da informacéo e
moldando a forma como o individuo a compreende) e a metacognicéo (capacidade de
refletir sobre os proprios processos cognitivos, permitindo ao individuo monitorizar e
regular o seu proprio pensamento e avaliar as estratégias utilizadas na resolucéo de
problemas).

David Ausubel foi um dos principais tedricos associados ao cognitivismo,
tendo caracterizado trés processos gerais e distintos de aprendizagem (a aprendizagem
cognitiva, que é a principal na suateoria; a aprendizagem afetiva; e a aprendizagem
psicomotora):

“A aprendizagem cognitiva ¢ aquela que resulta no armazenamento organizado de
informacBes na mente do ser que aprende, e esse complexo organizado é conhecido
como estrutura cognitiva. A aprendizagem afetiva resulta de sinais internos ao
individuo e pode ser identificada com experiéncias tais como prazer e dor, satisfacdo
ou descontentamento, alegria ou ansiedade. [...] a aprendizagem psicomotora envolve

27 Cf. MOREIRA e MASINI, Op.Cit., p. 3.
2 | bidem.
2 | bidem.
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respostas musculares adquiridas por meio de treino e pratica, mas aguma

aprendizagem cognitiva é geralmente importante na aquisicdo de habilidades

psicomotoras.”. %

Ausubel foi considerado o “representante do cognitivismo”3!, uma vez que
investigou aaprendizagem como um processo de armazenamento de informacdes, que

Se organiza e se integra na estrutura cognitiva.

4.2. Teoria Cognitiva de David Ausubel
4.2.1. Biografia do Autor

David Paul Ausubel®? nasceu a 25 de outubro de 1918, em Brooklyn, Nova
lorque, tendo crescido numa familia de judeus, provenientes da Galicia dos Cérpatos,
gue emigrou para os Estados Unidos da América durante 0 movimento de migracéo
de judeus entre 1905 e 1914. A familia de Ausubel incluia os seus pais, Herman e
Lillian Ausubel, a sua irm& mais velha Mildred, e os seus dois irm&os mais novos,
Hillel e Jean.®

“A infancia de Ausubel foi marcada pela perseguicéo aos judeus por parte do
movimento Ku Klux Klan, ocorrida principaimente entre 1915 e 1944, sob a
justificacdo de que os europeus de classe baixa eram responsaveis pelo aumento da
criminalidade e do banditismo nos EUA.”.34

Neste contexto, erahabito as escol as utilizarem medidas repressivas e punitivas
contra os alunos judeus, nomeadamente: aplicar sabdo de lixivia na boca dos
estudantes caso proferissem palavras ofensivas, humilhar e obrigar os alunos a
manterem-se de pé num canto da sala de aula, de forma a servirem de exemplo paraa
turma; ou forcar os jovens a comer carne de porco, 0 que € considerado uma

transgressdo pelalei judaica®. Por todos os motivos el encados, Ausubel decidiu, jana

% MOREIRA, M. A. — A teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel. In Teorias da
Aprendizagem. S8o Paulo: Editora Pedagdgica e Universitaria, 1999, pp. 151-152.

3L |bidem, p. 152.

32 David Paul Ausubel serd chamado pelo seu apelido, Ausubel, no decorrer do texto.

BPUHL, C. S.,, MULLER, T. J. e LIMA, I. G. — As contribui¢des de David Ausubel para os processos
de ensino e de aprendizagem. In Revista Dynamis. Furb, Blumenau, v. 26, n.1, 2020, p. 64.

34 |bidem, p. 64.

35 |bidem, p. 65.
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idade adulta, investigar sobre os processos de ensino-aprendizagem e propor a
perspetiva que conhecemos como Teoria da Aprendizagem Significativa (TAYS).

Em 1939, Ausubel concluiu a licenciatura em Psicologia na University of
Pennsylvania; em 1940, obteve o mestrado em Psicologia Experimental na Columbia
University; e, em 1943, completou o curso de Medicina na Middlesex University.
Depois de concluir os seus estudos, Ausubel trabalhou como cirurgido assistente e
psiquiatra no Servico de Saude Publica dos Estados Unidos, e apds o final da Segunda
Guerra Mundial, trabalhou com as Nagdes Unidas na Alemanha, tratando de pessoas
deslocadas®.

Ausubel prosseguiu os seus estudos e, em 1950, doutorou-se em Psicologia do
Desenvolvimento na Columbia University. Posteriormente, foi professor nas seguintes
universidades: Long Island University (1948-1949); University of Illinois® (1950-
1966); University of Toronto (1966-1968); e City University of New York (1968-
1973)*.

No ano de 1957, o autor recebeu uma bolsa de investigacdo Fulbright para
estudar na Nova Zelandia, onde veio arealizar pesguisas transculturais comparativas
entre a etnia maori e a Psicologia do Desenvolvimento, que resultaram na publicacéo
de obras, como, por exemplo: “The Fern and the Tiki: An American View Of New
Zealand National Character, Social Attitudes, And Race Relations” (1960).

Nadécadade 1960, Ausubel formulou o conceito de organizador prévio®, com
0 objetivo de facilitar a obtencéo de uma aprendizagem significativa, direcionando-o
apenas para o contexto de sala de aula.** Em 1961, Ausubel publicou a obra “Maori
Youth: A Psychoethnological Study of Cultural Deprivation”, onde apresentou um
estudo psicoetnologico sobre a privacdo cultural e defendeu o uso sistematico da

cultura como variavel na pesguisa psicol dgica.

36 Nesse mesmo ano, Ausubel casou-se com a sua primeira esposa, Pearl Leibowitz, com quem teve
doisfilhos: Fred e Laura.

S RUBIO, N. M. — David Ausubel: biografia de este psicologo. Psicologia y Mente. 2020. Disponivel
em: https://psicologiaymente.com/biografias/david-ausubel.

% Nesta universidade, Ausubel trabalhou em projetos de investigac&o, tendo publicado vérios estudos
sobre psicologia cognitiva.

39 Cf. PUHL, MULLER e LIMA, Op. Cit., p. 65.

40 Os organizadores prévios sdo 0 primeiro passo para uma aprendizagem significativa, evitando que a
aula sgja apenas abstrata, formal e desinteressante para os alunos. A proposta de Ausubel serve como
ponto de partida para uma aula bem-sucedida, utilizando métodos semi-expositivos, centrados no aluno
€ ha sua participacdo no processo de ensino-aprendizagem. — Cf. MOREIRA, Op.Cit., 1999, p. 11.

4 Ibidem.
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No que diz respeito aos estudos realizados no ambito da Educagdo, Ausubel
publicou, em 1963, o livro “The psychology of meaningful verbal learning”, onde
desenvolveu a sua Teoria da Aprendizagem Significativa; em 1968, publicou a obra
“Educational psychology: A cognitive view”*?; e, em 2000, divulgou outra obra
denominada: “The acquisition and retention of knowledge: A cognitive view.”.

Mais tarde, Ausubel aceitou o cargo de professor convidado no Ontario
Institute of Studies in Education e lecionou em universidades europeias, como, por
exemplo, a Universita Pontificia Salesiana de Roma. Além disso, foi diretor do
Departamento de Psicologia Educacional da City University of New York, onde
trabalhou até se jubilar em 1973%,

Em 1976, Ausubel recebeu o prémio Thorndike Award pela American
Psychological Association, devido as suas contribui¢cbes no campo da Psicologia
Educacional, e trabalhou novamente como psiquiatra no Rockland Children's
Psychiatric Center.

A partir de 1980, Ausubel publicou diversos livros sobre Psicologia do
Desenvolvimento e da Educacdo, dependéncia de drogas, psicopatologia e
desenvolvimento do ego; bem como contribuiu com aproximadamente 150 artigos em
revistas especializadas de Psicologia e Psiquiatria. Em 1994, o autor casou, pela
segunda vez, com Gloria George Ausubel. A 9 de julho de 2008, Ausubel faleceu em

Nova lorque, com 89 anos.**

4.2.2. Teoria da Aprendizagem Significativa

A Teoria da Aprendizagem Significativa desenvolvida por Ausubel*® é uma
das perspetivas mais conhecidas e utilizadas na educacdo, a qua propde que

aaprendizagem significativa ocorre quando o novo conteldo se relaciona com o

42 Nesta altura, o behaviorismo era uma teoria bastante utilizada nos Estados Unidos da América, em
que se considerava que a aprendizagem sé poderia ocorrer se o conteudo fosse ensinado por alguém,
dai que a perspetiva de Ausubel contraste com as teorias behavioristas. —~AUSUBEL, D. P., NOVAK, J.
D. e HANESIAN, H. — Psicologia Educacional. 2* ed. Rio de Janeiro: Interamericana, 1980.

4 Apesar de se ter jubilado e dedicado a &rea da Psiquiatria, Ausubel continuou a lecionar como
professor convidado, em 1977, na University of Berne (Suica) e, em 1980, na Hochschule der
Bundeswehr (Munique, Alemanha). — Cf. PUHL, MULLER e LIMA, Op.Cit., p. 65.

4 | bidem, p. 65.

4 Ausubel foi influenciado pelas teorias de Piaget, que perspetivaram a aprendizagem como um
processo ativo, no qual o aluno constréi 0 seu proprio conhecimento.
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conheci mento prévio do aprendiz*®, isto é, com conceitos j& existentes na sua estrutura
cognitiva®’, o que resulta na compreensio e atribuicio de significado ao novo
conhecimento™.

E possivel entdo formular a questdo: “Porque é que a aprendizagem se
denomina de «significativa»”? A esta questdo, Moreira™ responde o seguinte;

“E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagio
entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essainteracdo é ndo literal
e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem significado para
0 sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva.”.

De acordo com Ausubel*°, a aprendizagem significativa é facilitada quando ha
um “organizador prévio”, que pode ser apresentado pel o professor antes daintroducéo
do novo contelido ou através de uma pergunta ou problema que estimule areflexdo do
aluno®*. Os organizadores prévios permitem apresentar umavisio geral do contetido a
ser aprendido e estabelecer conexdes com conhecimentos prévios do aluno, mesmo
gue o aluno ainda ndo tenha adquirido o que o autor designade “conceito subsungor”
ou apenas “subsuncor”’>? (conceito que serve como ponto de ancoragem para a nova
informacéo). Assim sendo:

“A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informacdo ancora-se em
conceitos ou proposi¢des relevantes, preexistentes na estrutura cognitivado aprendiz.
Ausubel vé o0 armazenamento de informagdes no cérebro humano como sendo
organizado, formando uma hierarquia conceitual, naqual elementos mais especificos

de conhecimento sio ligados [...] a conceitos mais gerais, mais inclusivos.”.%

Para que a aprendizagem significativa ocorra € necessario aplicar estratégias
de ensino que promovam a conexao entre 0 novo contelido e o conhecimento prévio

do aluno. Destaforma, o ensino deve ser organizado de modo a permitir que os alunos

% O termo “aprendiz” ¢ utilizado para descrever qualquer individuo que esteja em processo de
aprendizagem, ndo se limitando a uma aprendizagem especifica de um oficio.

47 “Estrutura cognitiva significa [...] uma estrutura hierarquica de conceitos que sdo representacdes de
experiéncias sensoriais do individuo.” — Cf. MOREIRA, Op.Cit., 1999, p. 153.

“®PELIZZARI, A., KRIEGL, M. L., BARON, M. P, FINCK, N. T. L., DOROCINSKI, S. I. — Teoria da
aprendizagem significativa segundo Ausubel. In Revista PEC, Curitiba, v.2, n.1, jul.2001-jul.2002, p.
37.

4 MOREIRA, M. A.— O que é afinal aprendizagem significativa? In Revista cultural La Laguna.
Espanha, 2012, p. 2.

%0 AUSUBEL, D. P. — The psychology of meaningful verbal learning. New York: Grune & Stratton,
1963.

5L Cf. PELIZZARI et d., Op.Cit., p. 38.

52 O termo “subsungor” ndo existe na lingua portuguesa, porém foi criado a partir da palavrainglesa
“subsumer”, tendo os significados de “facilitador” ou “subordinador”.

%8 Cf. MOREIRA, Op.Cit., 1999, p. 153.
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estabelecam relagbes entre os conceitos, identifiguem as suas diferencas e
semelhangas, e reconhegam as suas ideias principais e rel agdes hierarquicas.>

Efetivamente, o professor pode utilizar exemplos concretos ou analogias (por
exemplo relacionar o contelido apresentado com situacdes reais do diaadiado aluno),
de forma a estabelecer conexfes entre o novo conteldo e as experiéncias dos
estudantes. O uso de recursos, sobretudo mapas ou esguemas conceptuais,> € umaboa
opcao metodoldgica, visto que permite que os alunos visualizem as relagdes entre 0s
conceitos estudados.

No entanto, para que o aluno consiga realmente alcancar uma aprendizagem
significativa é necessario que tenha uma motivac&o para aprender>® e esteja disposto a
relacionar 0 novo contelido com o seu conhecimento prévio. Além disso, o contelido
a ser aprendido deve ser potencialmente significativo para o aluno, ou sgja, deve ter
relevancia e sentido para asuavida.

A aprendizagem significativa verifica-se, por exemplo, quando o aluno é capaz
de fazer perguntas e desenvolver hipoteses baseadas no conhecimento pré-existente,
em vez de apenas memorizar os factos e as datas, pois é dessa maneira que se torna
mais ativo na construcdo do seu préprio conhecimento.

Nateoria ausubeliana, a aprendizagem significativa € considerada o oposto da
aprendizagem mecanica (que ocorre quando o aluno ndo consegue relacionar o novo
contelldo com o seu conhecimento prévio), ja gue, no segundo caso, a aprendizagem
torna-se superficial e sem significado, sendo apenas memorizada para uma avaliagéo
e posteriormente esquecida.

Ainda, estateoria destaca aimportancia da aprendizagem por rececéo, em que
o aluno recebe informactes estruturadas e organizadas pelo professor, sendo mais
eficiente do que a aprendizagem por descoberta, onde 0 aluno precisa de procurar e
construir o conhecimento por s mesmo®’.

Relativamente aos tipos de aprendizagem significativa, Ausubel definiu a
aprendizagem representacional (de representacdes), a aprendizagem conceitual (de

conceitos) e a aprendizagem proposicional (de proposi¢oes):

% Cf. PELIZZARI et d., Op.Cit., p. 38.

55 O mapeamento conceptual foi desenvolvido por Joseph Novak na Universidade de Cornell, a partir
de 1972, sendo um método que estabelece conceitos e relacdes entre conceitos a luz dos principios da
diferenciacdo progressiva e reconcilia¢do integrativa.

%6 Quando o aluno tem interesse e disposicdo em aprender determinado contelido, ocorre uma maior
conexdo e incorporagdo desse conhecimento as estruturas cognitivas ja existentes.

57 Cf. PELIZZARI et d., Op.Cit., p. 38.
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“A aprendizagem representacional € o tipo mais basico de aprendizagem significativa
[...]. Envolve a atribuigdo de significados a determinados simbolos [...], isto ¢, a
identificacdo, em significado, de simbolos com [os] seus referentes (objetos, eventos,
conceitos). [...] A aprendizagem de conceitos €, de certa forma, uma aprendizagem
representacional, pois conceitos sdo também representados por simbolos particulares,
porém, sd0 0Ss genéricos ou categoricos, representam abstragdes dos atributos
essenciais dos referentes [...]. Na aprendizagem proposicional, contrariamente a
aprendizagem representacional, a tarefa ndo é aprender significativamente ou que
palavras isoladas ou combinadas representam, mas sim, aprender o significado de
ideias em forma de proposigdo [...].”.%

Contudo, estas formas de aprendizagem significativa podem ser categorizadas
com outra terminologia compativel: aprendizagem subordinada, aprendizagem
superordenada e aprendizagem combinatéria. >

A aprendizagem subordinada sucede-se quando “[...] a nova informagao
adquire significado por meio da interacdo com subsuncores [causando] uma relagéo
de subordinagdo do novo material em relagio a estrutura cognitiva preexistente.”.%
Este tipo de aprendizagem subordinada significativa subdivide-se em aprendizagem
derivativa (0 novo contelido de aprendizagem deriva de conceitos ja existentes na
estrutura cognitiva) e aprendizagem correlativa (as novas informagdes sdo extensoes,
elaboracbes ou modificagbes de conceitos previamente  aprendidos
significativamente).5!

A aprendizagem superordenada ocorre quando o novo materia de
aprendizagem tem relacdo de superordenacdo com a estrutura cognitiva, ou sgja,
guando o individuo aprende um novo conceito mais abrangente que pode subordinar
conceitos ou proposicoes ja existentes no seu conhecimento. %

Quanto a aprendizagem combinatoria, a mesma é necessaria para compreender
generalizagOes que envolvem rel agbes compl exas entre diferentes conceitos. Os novos
conceitos ndo sdo subordinados nem superordenados em relagdo a conceitos ou
proposicoes ja existentes.5® Nas palavras de Moreira, “E como se a nova informagao
fosse potenciamente significativa por ser relacionavel a estrutura cognitiva como um
todo, de uma maneira bem geral, e ndo com aspetos especificos dessa estrutura, como

ocorre na aprendizagem subordinada e mesmo na superordenada.”.%

58 Cf. MOREIRA, Op.Cit., 1999, p. 157.
59 | bidemn, p. 159.

60 | bidem.

6L Cf. MOREIRA, Op.Cit., 2012, p. 9.
62 | dem, Op.Cit., 1999, p. 159.

63 | bidem.

64 | bidem.
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Além disso, Ausubel propds a “teoria da assimilagdo”, de modo a “[...] tornar
mais claro e preciso 0 processo de aquisi¢do e organizacdo de significados na estrutura
cognitiva.”.%> O processo de assimilagio consiste em incorporar e integrar novas
informagdes aos conhecimentos pré-existentes do individuo, envolvendo ndo so a
incorporagdo do novo conhecimento, mas também a diferenciagdo entre conceitos
similares e aintegracio adequada das informagdes.®

Outro ponto relevante na teoria de Ausubel é a diferenciacéo progressiva, que
diz respeito a apresentacdo gradual de informagdes mais complexas e abstratas para o
aluno. Ao iniciar com conceitos mais simples e claros, 0 aprendiz é capaz de construir
uma base sdlida de conhecimento, que posteriormente serd expandida com conceitos

mais complexos, 0 que levard a uma aprendizagem significativa subordinada.®”

“Por outro lado, na aprendizagem superordenada (ou na combinatdria), ideias
estabelecidas na estrutura cognitiva podem, no curso de novas aprendizagens, ser
reconhecidas como relacionadas. Assim, novas informagbes sdo adquiridas e
elementos existentes na estrutura cognitiva podem reorganizar-se e adquirir novos
significados. Esta recombinacdo de elementos previamente existentes na estrutura
cognitiva é referida por Ausubel como reconciliagéo integrativa.”.%®

4.2.3. Os Conceitos ha Construcao do Conhecimento

Os conceitos sdo construgdes mentai s abstratas que representam regul aridades
observadas nos acontecimentos ou objetos, sendo formados a partir da linguagem
usada para exprimir essas regularidades. Essas imagens mentais séo compostas por
elementos comuns a todos os individuos, mas também possuem nuances pessoais que
tornam os conceitos (inicos para cada pessoa.®®

Os significados dos conceitos sdo idiossincréticos, ou sgja, cadaindividuo tem
a sua propria interpretacdo e entendimento inicial de um conceito, baseando-se nas
suas experiéncias e percecdes darealidade, o que explica a dificuldade de se chegar a

um consenso com outras pessoas quando proferimos determinadas palavras (tome-se

8 Cf. MOREIRA, Op.Cit., 1999, p. 157.

% | bidem, p. 158.

67 | bidem, p. 160.

8 1 bidem.

9 NOVAK, J.D.y GOWIN, D.B. — Aprendiendo a aprender. Barcelona, Martinez Roca. Traduccion al
espafiol del original Learning how to learn, 1988, p. 22.
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como exemplo o termo “automovel”, que pode ter significados distintos paraum piloto
de Formula 1 ou paraum ecologista).”®

Ainda, é possivel fazer a distincdo entre conceitos e imagens mentais. 0s
conceitos possuem um carédter abstrato, ao passo que as imagens mentais tém um
caréter sensorial. No entanto, os autores Herndndez e Garcia definem os conceitos
como “imagens de imagens’, representando as regularidades de forma mais
generalizada e abstrata. "

No processo de aprendizagem, amaioriados significados atribuidos as palavras
s30 adquiridos através de proposi¢des’ que incluem o novo conceito a ser aprendido.
Embora a ajuda empirica possa facilitar esse processo, é com a proposi ¢ao que 0 Novo
conceito recebe um significado mais profundo e ganha valor de verdade.

Conforme preconizado pela teoria de Ausubel, a assimilagdo de novas
informacfes é mais eficaz quando 0s conceitos relevantes ja presentes na estrutura
cognitiva sdo ativados e relacionados com o novo conhecimento. Assim, é crucia
apresentar 0s conceitos fundamentais de forma clara e organizada antes de introduzir
novasinformacdes. Este método permite aos alunos estabel ecer ligagdes significativas
entre o que ja sabem e 0 que estéo a aprender, facilitando a compreensdo e aretencéo
do conhecimento.

No contexto da sala de aula, o papel do professor € imprescindivel. Para além
de transmitir conhecimento, o professor cria um ambiente propicio a aprendizagem.
Ao proporcionar experiéncias de aprendizagem relevantes e emociona mente
envolventes, o professor desperta o interesse dos alunos e motiva-0s a participar
ativamente no processo de aprendizagem. Um ambiente seguro, onde os alunos se
sintam a vontade para expressar duvidas e opinifes, € necessario para O
desenvolvimento de uma atitude positiva em relagéo ao estudo.

Relacionar os conceitos ensinados com situagdes reais ou exempl 0s concretos
€ uma estratégia Util para tornar o contelido mais acessivel e interessante para 0s

alunos. Ao contextualizar o conhecimento, o professor demonstra a relevancia e a

0 Cf. NOVAK e GOWIN, Op. Cit., p. 169.

HERNANDEZ, P. ¢ GARCIA, L. A. — Psicologia y enseiianza del estudio. Teorias y técnicas para
potenciar las habilidades intelectuales. Madrid: Piramide, 1991.

2 Uma proposicdo €, essencialmente, uma frase que contém dois ou mais conceitos conectados por
palavras de ligagdo. O valor de verdade de uma proposicéo refere-se a sua capacidade de afirmar ou
negar algo em relagdo a um conceito especifico.
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aplicabilidade do que esta a ser aprendido, incentivando a participacao ativados aunos
e estimulando o pensamento critico e reflexivo.

Por conseguinte, a0 adotar abordagens que promovam a ativacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, criem um ambiente de aprendizagem estimulante
e relacionem o conteldo com a vida real, os professores podem potenciar
significativamente o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais gratificante

paratodos os envolvidos.

4.2.4. A Teoria Ausubeliana no Ensinoda Historia

A disciplina de Histéria lida diretamente com o passado, englobando factos,
eventos, personagens e processos historicos. Quando aplicada ao ensino da Histéria, a
teoria de Ausubel sugere que a compreensao e a retencdo de informagdes historicas
s80 maximizadas se 0 aluno for capaz de conectar essas informacdes a conhecimentos
prévios e experiéncias pessoais. Destaforma, o auno ficamotivado para aprender e a
aprendizagem torna-se mais estimulante.

No ensino da Historia, € essencial que os professores utilizem estratégias que
permitam aos alunos relacionar os acontecimentos do passado com as suas préprias
experiéncias, conhecimentos e valores. Para que isso acontega, 0s professores podem,
por exemplo, estimular a participacdo ativa dos estudantes em discussdes, debates e
andises de fontes histéricas, porque sdo precisamente esses aspetos que tornam a
aprendizagem significativa, uma vez que o aluno conseguira entender o impacto das
acOes passadas no contexto atual em que vive.

Deste modo, é necessaria a clareza na apresentacao dos contelidos historicos,
isto é os conceitos devem ser explicitados de forma clara e objetiva, facilitando a
compreensdo e evitando possivels equivocos. O professor ndo deve reproduzir
simplesmente o contetdo do livro didético, mas sim procurar estabelecer conexdes
entre 0 passado e o presente, analisando a historiade maneiracritica e problematizando
as narrativas que sao apresentadas.

E, por isso, importante que os professores identifiquem quais os conceitos e
ideias que os estudantes ja possuem sobre determinado tema histérico de modo a
construir uma “ponte” entre o conhecido e o desconhecido. Por exemplo, ao introduzir

0 conceito de “Revolugdo Francesa”, é possivel fornecer aos alunos uma estrutura
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gue inclui eventos como as revoltas contra a monarquia absoluta, a criacéo da
Assembleia Nacional Constituinte e a ascensdo de Napoledo Bonaparte ao poder.

O uso de exemplos concretos e ilustragbes, bem como a elaboracdo de
esguemas conceptuais, graficos, mapas e cronol ogias pode auxiliar na assimilacéo dos
contelidos pelo auno, dado que, a0 serem ferramentas visuais, tornam-se mais
acessivels e 0s estudantes sdo capazes de compreender melhor a sequéncia temporal
dos eventos. Além disso, deve-se estabelecer conexdes entre diferentes periodos
histéricos, mostrando como um acontecimento pode influenciar ou estar relacionado
com outro.

No gue concerne aos esguemas/mapas conceptuais, estes também podem ser
utilizados como umaformade avaliacéo, permitindo ao professor verificar se osaunos
compreenderam 0s conceitos e as suas relactes. Além disso, ao construir um mapa
conceptual, os alunos sdo levados a refletir sobre o0 seu préprio conhecimento e a
identificar lacunas ou &reas em que precisam de reforgar a sua aprendizagem.

Na prética, autilizacdo dos mapas conceptuais na sala de aula pode ser feitade
diferentes formas. o professor pode fornecer aos alunos um conjunto de conceitos e
pedir-lhes que construam um mapa que represente as relagdes entre 0s termos, assim
como pode pedir que elaborem um mapa conceptual como forma de resumo da aula.
Contudo, o professor deve explicar claramente quais sdo 0s objetivos da atividade e
fornecer exemplos e model os para os aunos se basearem. Ainda, o professor deve dar
feedback aos alunos, gjudando-0s a corrigir possiveis erros.

Outraestratégia que pode ser implementada consiste narealizacéo de trabal hos
de pesquisa sobre temas historicos que despertem o interesse dos alunos. Esta
abordagem permite-lhes construir conhecimentos significativos a partir das suas
proprias descobertas, promovendo uma maior autonomia no processo de
aprendizagem, especialmente na aprendizagem por descoberta, e estimulando o
desenvolvimento de competéncias de investigagéo.

Nesse sentido, a abordagem interdisciplinar da Histéria assume uma
importancia crucial. A integragdo com outras disciplinas, tais como a Cidadania e
Desenvolvimento, a Geografia ou o0 Portugués, enriquece substanciamente a
compreensdo dos acontecimentos historicos ao proporcionar uma visdo mais amplae
contextualizada.

Durante o estagio realizado na Escola Secundaria Jorge Peixinho, onde foram

lecionadas as areas curriculares de Histéria (3.° Ciclo do Ensino Bésico), Historia A e
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Histéria da Cultura e das Artes (Ensino Secundério), foi adotada uma estratégia
pedagdgica que consistiu em identificar o conhecimento prévio dos alunos. Solicitou-
se que partilhassem as suas ideias sobre determinado tema ou contelido, registando-se
as respostas no quadro, geralmente sob a forma de um esgquema-conceptual. Com base
nessas contribuic¢des, os objetivos de aprendizagem da aula foram gustados de modo
adirecioné-lade maneiramais eficaz.

Deste modo, considera-se que a aplicacéo da teoria ausubeliana no ensino da
Historia pode desempenhar um papel fundamental na promocéo do interesse dos
alunos pela disciplina, bem como no desenvolvimento de competéncias de andlise,

reflexdo critica e compreensdo da complexidade do mundo em que vivem.

4.3. Teoria Sociocognitiva de Jerome Bruner

Jerome Bruner foi uma figura marcante na psicologia cognitiva, com uma
influéncia significativa também na educagdo. Conhecido pela sua abordagem
inovadora, Bruner destacou aimportancia da narrativa, da construcdo de significados
e dainteracdo social na aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo. Na década de
1960, emergiu como um dos principais tedricos do construtivismo, criticando a
concecdo behaviorista predominante. Inspirado por Lev Vygotsky, valorizou o
contexto social e politico naandlise dos processos cognitivos, adotando umaperspetiva
sociocultural da aprendizagem.

O seu trabalho de campo com criancas de diferentes culturas evidenciou a
influéncia universal da cultura no desenvolvimento humano. Bruner mostrou que a
culturamolda os processos cognitivos desde ainfancia, distinguindo a necessidade de
considerar fatores sociais e culturais na psicologia e na educacdo. Além disso,
sublinhou a narrativa como ferramenta essencial paraa construcéo de significados e a
aprendizagem, influenciando préticas educativas que val orizam a contextualizacdo e a
compreensdo profunda.

Ao longo da sua carreira, Bruner desafiou conceitos estabel ecidos, questionou
pressupostos e enriqueceu a compreensao holistica da mente humana. A sua vida e
obra, que continuam ainspirar e influenciar geragoes de estudiosos em todo o mundo,

serdo exploradas neste contexto.
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4.3.1. Biografia do Autor

Jerome Seymour Bruner nasceu a 1 de outubro de 1915, em Nova lorgque, nos
Estados Unidos, sendo filho de Herman e Rose Bruner, imigrantes judeus da Pol 6nia.
Desde cedo, demonstrou interesse nas éreas da psicologia e da educacdo, perseguindo
uma carreira que o levaria a tornar-se uma das figuras mais influentes no campo da
psicologia cognitiva.

Apdbs completar os seus estudos na Universidade de Duke, onde se formou em
Psicologia, em 1937, Bruner continuou a sua educacdo na Universidade de Harvard,
onde obteve o seu doutoramento em Psicologia Clinica, em 1941. Durante este
periodo, Bruner foi influenciado por tedricos como Jean Piaget e percebeu a
importancia de abordar a mente humana de uma perspetiva mais interdisciplinar.

Uma das principais contribui¢des de Bruner foi a sua teoria da aprendizagem
por descoberta, que enfatizava a importancia de permitir que os alunos descobrissem
conceitos por s préprios, em vez de apenas receberem informacao de forma passiva.
Esta abordagem teve um impacto significativo no campo da educacéo e influenciou a
forma como os curricul os foram desenvolvidos em todo o mundo.

Bruner foi pioneiro na aplicacdo de principios da psicologia cognitiva a
educagdo, desenvolvendo, tal como Ausubel, o conceito de “aprendizagem
significativa”, que enfatiza a importancia de relacionar novas informag¢des com
conhecimentos prévios para promover uma compreensado mais profunda e duradoura.

Entre as suas obras maisimportantes estéo “The Process of Education” (1960),
em gue apresentou as suas ideias sobre aprendizagem por descoberta, e “Acts of
Meaning” (1990), onde explorou a importancia da narrativa na construcdo do
significado humano. Bruner também foi coautor do livro “A Study of Thinking”
(1956), que examinou 0S pProcessos cognitivos subjacentes ao pensamento humano.

Para além do seu trabalho académico, Bruner desempenhou um papel ativo na
formulagdo de politicas educativas nos Estados Unidos, participando em reunides
consultivas e escrevendo relatérios que influenciaram a forma como a educagdo era
concebida e implementada.

Jerome Bruner faleceu a 5 de junho de 2016, porém, o seu legado perdura,
continuando a inspirar estudiosos em todo 0 mundo. A sua abordagem inovadora no

estudo da mente humana e da aprendizagem deixou uma marcaindelével no campo da
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psicologia cognitiva e da educagdo, influenciando profundamente o pensamento e a

prética nestas areas.

4.3.2. A Teoria da Aprendizagem por Descoberta e os seus

Contributos no Ensino da Histéria

A Teoria da Aprendizagem por Descoberta (discovery learning theory),
proposta por Jerome Bruner, representa uma abordagem revolucionéria no campo da
educacdo, desafiando os modelos tradicionais de ensino centrados na transmissao
passiva de conhecimento. Bruner acredita firmemente na capacidade inata dos alunos
de aprenderem e compreenderem o mundo ao seu redor. Nessa perspetiva, a
aprendizagem € vista como um processo ativo, onde os alunos sdo incentivados a
explorar, questionar e descobrir por si préprios.

Ao contrério das abordagens mais tradicionais, que se baseiam na simples
memorizacdo de factos, um dos conceitos desta teoria é o de “aprendizagem ativa’”,
gue implica uma participacéo ativa por parte dos alunos no processo de aquisi¢éo de
conhecimento. Esta abordagem estimula os alunos a explorar diferentes perspetivas, a
experimentar novas ideias e a colaborar com 0s colegas para construir o seu préprio
conhecimento.

Bruner destaca a importancia de estruturar o ambiente de aprendizagem de
forma a incentivar a descoberta, o que pode incluir a apresentacéo de desafios e
problemas complexos, o fornecimento de recursos adequados e a orientacdo do
professor para gjudar 0s alunos no processo de descoberta.

Esta teoria também esta ligada a questédo da natureza da recompensa, um
conceito aplicavel ndo apenas ao ensino, mas também a diversas &reas. Contudo, estes
dois conceitos isolados ndo sdo suficientes para concretizar o processo de ensino-
aprendizagem e, nesse sentido, a estruturagso desempenha um papel decisivo.”

Embora enfatize a importancia da autonomia do aluno, Bruner reconhece o
papel crucia do professor como orientador do processo de aprendizagem. Com efeito,
e apesar de defender o Méodo de Aprendizagem por Descoberta (MAD), o autor

sugere umaabordagem “dirigida” ou orientada, onde 0 professor atua como moderador

2 BRUNER, J. — Toward a Theory of Instruction. Cambridge, Massachusetts: The Belknap Press of
Harvard University Press, 1966, p 114.
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consoante a turma e as suas necessi dades especificas, desempenhando um papel ativo
na orientacdo e apoio dos alunos durante o processo de descoberta.” Esta descoberta
€ aimentada pela curiosidade, considerada um elemento intrinseco dos alunos e um
protétipo da motivaggo.

Nas aulas lecionadas, o foco na curiosidade e motivacdo foi notorio. Paraalém
de ter havido a preocupacdo em introduzir os alunos aos métodos histéricos, através
da leitura e andlise de fontes historicas, escritas e ndo escritas, recorreu-se
frequentemente a ferramentas como a visualizacdo de videos, excertos de filmes,
atividadesudicas ejogos didéticos, 0 que possibilitou estimular o interesse dos alunos.

Parailustrar este conceito, Bruner divide-o em quatro pontos:’®

a) Compreender os fundamentos tornaamatériamais acessivel, aplicavel tanto
em fisica e matemética quanto em estudos sociais e literatura.

b) A memdria humana retém melhor informagdes que sdo parte de um padréo
estruturado, em vez de detal hes isolados.

¢) Compreender principios eideias fundamentais significaaprender um modelo
aplicavel a situagcdes semel hantes, facilitando a generalizacéo do conhecimento.

d) Reexaminar o conhecimento permite reduzir a distancia entre o
conhecimento avangado e o conhecimento elementar, atualizando os primeiros
estagios de aprendizagem em relacdo aos desenvolvimentos mais recentes na érea.

Bruner sublinha a importancia de os alunos ndo se limitarem a memorizacao
de factos, mas sim compreenderem a estrutura subjacente ao conhecimento,
incorporando os principios essenciais de uma disciplina especifica. Para isso, é
necessario apresentar os conceitos de forma clara e organizada, fomentando a
compreensdo e aretencao dainformacao.

Neste contexto, a €laboracdo do curriculo deve comegar pela compreensdo dos
elementos bésicos do contelido, antes de os aprofundar. O autor argumenta que, para
garantir uma maior predisposicdo do aluno para a aprendizagem, este deve
compreender a importancia de estudar a teméatica em questdo, sendo o professor um
agente ativo neste esclarecimento.

A teoria de Bruner tem contribuido de forma significativa para o ensino da
Historia, oferecendo perspetivas e metodologias que promovem uma aprendizagem

*MOREIRA, M. A. — Teorias de aprendizagem. Sao Paulo: EPU, 1999, p. 87.
75 Cf. BRUNER, Op. Cit., pp. 114-115.
8 BRUNER, J. — O processo da educacdo. Lishoa: Edi¢Ges 70, 2011, p. 31.
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mais ativa, significativa e contextualizada, enriquecendo a experiéncia de
aprendizagem dos estudantes.

No contexto de estégio, particularmente na lecionacdo das aulas sobre o
periodo do Antigo Egito, os principios desta teoria foram imprescindiveis para uma
experiéncia de aprendizagem mais dinamica e significativa. Uma das estratégias
adotadas foi a promogdo da aprendizagem ativas em vez de apenas transmitir
informagdes, foram propostas atividades que desafiaram os alunos a explorar e a
descobrir por s proprios os aspetos mais relevantes da civilizacdo egipcia. Por
exemplo, em vez de fornecer uma exposi¢ao tradicional sobre a sociedade no Antigo
Egito, os aunos realizaram uma questao-aula, onde constava também uma pirémide
social para preencherem.

Outro aspeto importante foi a contextualizacdo do conhecimento. Durante as
aulas, foram estabelecidas ligagdes entre os eventos e préticas do Antigo Egito e o
contexto historico mais amplo, incluindo influéncias geogréficas, politicas e culturais.
Por exemplo, ao discutir a construcéo das piramides, explorou-se ndo apenas as
técnicas de engenharia, mas também o significado simbdlico dessas estruturas e o seu
papel na organizacdo social e religiosa egipcia

Adicionalmente, deu-se énfase a estrutura da aprendizagem, apresentando 0s
contelidos de forma organizada e sequencial. Utilizaram-se recursos visuais, como
mapas conceptuais e cronologias, para ajudar os alunos a compreender a evolucdo
histérica do Antigo Egito.

Para enriquecer a experiéncia de aprendizagem organizou-se ainda um
workshop de escrita antiga inspirado nos hierdglifos egipcios. Esta atividade pratica
permitiu aos alunos explorar tangivelmente um aspeto fundamental da culturaegipcia,
enguanto desenvolviam competéncias de analise e interpretacao.

Em sintese, a aplicacdo dos principios da Teoria da Aprendizagem por
Descoberta de Jerome Bruner no ensino da Histéria proporcionou uma experiéncia de
aprendizagem mais envolvente e contextualizada. Esta abordagem pedagdgica
inovadora valoriza a participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem,
estimulando a aquisicdo de conhecimentos historicos e o desenvolvimento do
pensamento critico e da curiosidade. Ao enfatizar a importancia da descoberta, da
colaboracdo e da compreensdo da estrutura do conhecimento, a teoria de Bruner
oferece uma visdo abrangente e holistica da educagdo, preparando os alunos para

enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
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1. Enquadramento Escolar

1.1. Enquadramento Histérico do Montijo

A histéria do concelho do Montijo remonta ao periodo Palealitico,
aproximadamente no ano 10 000 a.C., caracterizado pelo surgimento das primeiras
indUstrias humanas. As investigagdes arqueolégicas no Montijo revelaram novos
dados, incluindo materiais liticos de diferentes periodos, desde a Pré-Histéria até a
Epoca Romana, aém da confirmaciio e andlise de sitios arqueologicos ja
identificados.”” Os vestigios pré-historicos indicam a presenca humana nos arredores
do Montijo, especialmente na area da Base Aérean.° 6’8 e nas margens da Ribeira de
Canha, localizada na freguesia do concelho do Montijo.”

No contexto do Periodo Romano, os trabalhos da Carta Arqueoldgica do
concelho do Montijo resultaram na descoberta de vestigios, principal mente ceramicos,
na Herdade do Escatelar, na zonade Canha. Do século 111 a.C. ao século Vi1, periodo
L usitano-Romano, identificaram-se vestigios de ocupagdo humana em Canha, como
um fragmento de mosaico policromo e materiais ceramicos, com possivels estradas
romanas nas areas de Benavente, Santo Estévéo e Canha.

Desde os primérdios, as condigdes naturais do territdrio, antes conhecido como
“banda d’além do Tejo”®° ou “outra banda”, proporcionaram um ambiente propicio a
presenca humana. A proximidade e navegabilidade do rio Tejo, diadas a canais
artificiais, facilitaram a comunicaco® entre a margem sul do rio, Lisboa e todo o
litoral ribeirinho .2

O nucleo populacional, habitado sobretudo por pescadores e salineiros, muitos

provenientes das rias galegas e do litoral norte de Portugal, comecou a prosperar. O

7 Os trabalhos realizados pela equipa do Centro Portugués de Geo-Histéria e Pré-Histéria vieram
aumentar o nimero de sitios conhecidos, sobretudo o Alto da Caneira, a Quinta da Lancada, o Monte
de S30 Julido e aAtdlaia - FIGUEIREDO, S. et al. — Carta Arqueolégica do Concelho do Montijo: do
Paleolitico ao Romano. Colegdo Estudos Locais, Lishoa: Edic¢oes Colibri; Montijo: Camara Municipal
do Montijo, 2005, p. 17.

8 Na zona norte da Base Aérea do Montijo, conhecida por Samouco, foi recolhido algum material
atribuido ao Acheulense, bem como foi feita referéncia a uma outra jazida designada “Batedouro”,
situada na mesma Base - Cf. FIGUEIREDO, Op. Cit,, p. 17; Cf. Anexo 1.

79 BARROS, H. — Monografia de Atalaia. Montijo: Camara Municipal do Montijo, 2011, p. 21.

8 |ntegra a faixa ribeirinha e estende-se de Almada a Alcochete, localizando-se na margem esquerda
do estuério do Tejo - Cf. BARROS, Op. Cit,, p. 21.

81 “Esta facilidade de comunicagdo permitiu o abastecimento a Lisboa de bens como vinho, sal, frutas,

lenhas e outras produgdes a que se dedicavam os habitantes da margem sul.” - [bidem.
8 | bidem.
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concelho de Aldeia Galega foi um dos maiores do Ribatgo, abrangendo duas
freguesias, Santa Maria de Sabonha e S&o L ourengo de Alhos V edros, ambas elevadas
a concelho no século X1V. Sabonha, no século XV, deu origem aos concelhos de
Alcochete e de Aldeia Galega do Ribatgjo, mantendo este Ultimo o toponimo
original®,

Na ldade Média, particularmente na regéncia de D. Pedro (1439-1446), foi
construida uma estacada, uma obra de engenharia significativa na época, para evitar o
assoreamento do rio e facilitar a navegagdo fluvial para a Aldeia Galega. Em 15 de
setembro de 1514, D. Manuel | concedeu-lhe foral, repetindo o feito a17 de janeiro de
1515, desta vez para duas vilas: Aldeia Galega do Ribatejo e Alcochete®.

Em 1533, o Correio-Mor estabeleceu em Aldeia Galega a sede principa da
Posta do Sul, servigco de transporte de correspondéncia. A partir dessa época, a vila
tornou-se ponto de passagem para viajantes provenientes de Lisboa com destino ao sul
do pais ou a Espanha. Em 1574, foram redefinidos os limites dos concelhos de Aldeia
Galega e de Alcochete. Em dezembro de 1640, o Duque de Braganca, futuro D. Jo&o
IV, pernoitou em Aldeia Galega no caminho para Lisboa, onde seria aclamado rei.
Outros monarcas, como D. Jodo V, D. Jodo VI e D. Maria I, também visitaram a
localidade.®®

Ao longo do século XV 11, observou-se uma mudanca econdémicagradual, com
atividades comerciais e industriais ganhando destague sobre as atividades ligadas ao
rio eaagricultura. Em 1852, para garantir o transporte facil de pessoas e mercadorias,
foi construida uma ponte-cais com 315 metros de comprimento, devido ao
assoreamento do rio®.

Na segunda metade do século XIX, as terras férteis de Aldeia Gaega
produziam cereais, vinho e frutas, os pinhais eram abundantes e o rio fornecia peixe,
marisco e sal. A sua posicaéo geografica estratégica, como ponto de ligacdo entre
Lisboa, o sul do pais e afronteira, foi destacada num decreto durante o reinado de D.

Mariall®’.

8 ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO — Projeto Educativo 2022-2026, p. 8.
8 |bidem.

8 | bidem, pp. 8-9.

8 |bidem, p. 9.

8 | bidem.
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Em 6 de julho de 1930, pelo Decreto n.° 18434, avilae o concelho de Aldeia
Galega do Ribatgjo foram renomeados para Montijo®. A época, era constituido por
trés freguesias. Montijo, Sarilhos Grandes e Canha. Em 1957, a freguesia de Santo
Isidro de Pegbesfoi criada. A 14 de agosto de 1985, com alL e n.° 32, avilade Montijo
foi elevada a categoria de cidade. Nesse ano, também foram criadas as freguesias de
Atalaia, Pegles e Alto Estanqueiro-Jardia. Em 1989, a Lel n.° 34, de 24 de agosto,
estabel eceu a criagio da freguesia de Afonsoeiro®.

Com o novo Regime Juridico de Reorganizacdo Administrativa Territorial (Lei
n.c 22/2012, de 30 de maio), o concelho do Montijo passou a Ser composto por cinco
freguesias e unides de freguesias: Uni&o de Freguesias de Atalaia e Alto Estanqueiro-
Jardia; Freguesia de Canha; Unido de Freguesias Montijo e Afonsoeiro; Unido de

Freguesi as de Pegdes e Freguesia de Sarilhos Grandes.

1.2. Enquadramento Geogr afico do Montijo

O Montijo, cidade situada naregido administrativalll da Peninsula de Settbal,
€ um municipio com uma histéria rica e uma populacdo de aproximadamente 37.111
habitantes, antes pertencente aantiga provinciado Ribatejo. Sede de um concelho com
cerca de 348,62 km? e 55.682 habitantes, subdividido em cinco freguesias®, destaca-
se por ser territorial mente descontinuo®.

A zona oeste, onde se encontra a cidade sede do municipio, € amais popul osa,
abrangendo uma area de 56,87 km? e densidade populaciona de 159,7 habitantes por
kmz, Limitada por Alcochete, Palmela, Moita e o estuério do Tejo, é composta pelas
freguesias de Unido de Freguesias de Montijo e Afonsoeiro, Uni&o de Freguesias de
Atalaia, Alto Estanqueiro/Jardia e Sarilhos Grandes.

A zona este, menos populosa, abrange 291,7 km?, representando 83,8% do

territério do concelho, com densidade populacional de 19 habitantes por km2

8 Nome dado a zona ribeirinha abeirada a0 Rio Tejo, toponimo aplicado a uma povoacdo hoje
desaparecida, a Pévoa do Montijo, e ao bico situado no extremo ocidental do territério concelhio, a
Ponta do Montijo - ALMEIDA, F. A. — Montijo: Roteiro do Concelho — Histéria. Patriménio.
Percursos. Montijo: Camara Municipal do Montijo, 2004, p. 13.

8 Cf. ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO, Op. Cit. p. 9.

% Unido das Freguesias de Atalaia e Alto Estanqueiro-Jardia; Freguesia de Canha; Unido das
Freguesias de Montijo e Afonsoeiro; Uni&o das Freguesias de Pegdes, e Freguesia de Sarilhos
Grandes.

91 Cf. ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO, Op. Cit., p. 10.
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Congtituida pelas freguesias de Canha e Pegbes, faz fronteira com Coruche,
Montemor-o-Novo, Vendas Novas, Pamela e Benavente™,

No que diz respeito a estrutura etaria da populacéo do concelho do Montijo,
destaca-se um aumento da populacdo idosa em relacdo ajovem.

Na atualidade, 0 municipio do Montijo desempenha um papel fundamental na
circulagdo rodoviéria entre o norte e o sul, sendo uma cidade dindmica na Grande
Lisboa. Proximo de Settbal®®, a capital de distrito, e dividido em dois ndcleos,
ocidental (antigo concelho de Aldeia Galega) e oriental (correspondente ao abolido
concelho de Canha), o Montijo destaca-se também pela sua localizagdo geogréfica,
inserindo-se na regifo “mancha pliocénica situada a sul do Tejo”%.

Geograficamente dividido em duas areas descontinuas, o Montijo abriga
freguesias numa zona estuarina e outras na zona de Charneca. De antigo centro
produtor de gado bovino e produtos porcinos, o Montijo caminha para uma
transformac@o numa cidade de setor tercidrio, com grande dimensdo e significativa

carga habitacional .%

1.3. Escola Secundaria Jor ge Peixinho

1.3.1. Contexto Historico

A Escola Secundéria Jorge Peixinho (ESJP) é uma escola publica, néo
agrupada, situada na Unido de Freguesias de Montijo e Afonsoeiro, no concelho do
Montijo, no distrito de Settbal . Atualmente, contacom 72 anos de ensino, 1693 alunos,
160 docentes e 35 ndo docentes.

No periodo entre 1882 e 1906, o Montijo abrigou a Escola Secundéria
Municipal, cujo encerramento foi solicitado pela Camara Municipa a administracéo

central em 1906, devido afatade alunos. Posteriormente, existiu uma Escola Priméria

% Cf. ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO, Op. Cit. p. 10.

9 A autoestrada (A12) é o principa acesso a cidade de Setubal.

9 Esta mancha pliocénica constitui uma grande area, que se estende desde a margem do Tejo até perto
da agarvia Aljezur, no sentido norte-sul, tendo uma extensdo 200 quildmetros, e faixa delimitada ao
norte, que, no sentido nascente-poente, atinge uma largura de 70 quildmetros, entre Vendas Novas e as
dunas do litoral setubalense - Cf. ALMEIDA, Op. Cit., p. 14.

% FERNANDES, P. A.; OLIVEIRA, C.; FERNANDES, C. V. — Patrimonio Artistico-Cultural do
Montijo I1. Colecéo Estudos Locais, Lisbhoa: Edi¢tes Colibri; Montijo: Camara Municipal do Montijo,
2009, p. 11; BATISTA, S. — Montijo, um concelho, uma visdo. Lisboa: Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa, 2012. Relatério de Estégio do Mestrado em Estudos Regionais e Autérquicos,
p. 8.
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Superior, em funcionamento de 1919 a 1926, mas todas as Escolas Primérias
Superiores foram extintas pelo Decreto n.° 11730, de 15 de junho de 1926.%

A auséncia de um liceu local ou de uma escola comercial e industrial tornou-
se um fator de discriminacéo social, favorecendo aqueles com condicdes econdémicas
para suportar os custos de deslocacdo dos filhos até Lisboa ou Setdbal. Em 10 de
setembro de 1957, aresposta a esta lacuna deu-se com a criagéo da Escola Industria e
Comercia de Montijo, através do decreto n.° 41258, provocando grande regozijo na
populagdo local, pois atendia a uma das suas principais aspiragoes.”’

A escolatornou-se aUnicaaservir o concel ho e os concelhos vizinhos ao longo
de muitos anos, estabelecendo-se num edificio préprio concluido em 1963. Além
disso, por despacho ministerial de 9 de maio de 1959, foram implementados 0s cursos
de serralharia, montador eletricistae um curso geral de comércio.®

Com as reformas de 1974 no sistema educativo, a escola passou pelas
designactes de Escola Polivalente do Montijo e, posteriormente, Escola Secundariade
Montijo. Apés a criacdo de uma segunda escola secundaria no concelho, passou a ser
denominada Escola Secundaria n.°1 de Montijo. Desde julho de 1998, adotou a
designacédo atual: Escola Secundaria Jorge Peixinho.

Atualmente, no ambito do Plano 21|23 Escola+, a Escola Secundaria Jorge
Peixinho adotou a semestralizacéo do ano letivo, procurando uma distribuicdo mais
equilibrada do calendario escolar. Esta medida tem como objetivo intensificar a
colaboracdo entre professores, focalizar as praticas de ensino no auno, recuperar
conhecimentos, aplicar umaavaliagdo mais contemporanea, utilizando uma variedade
alargada de ferramentas, e dedicar mais tempo para promover o sucesso dos alunos.

A Escola Secundéria Jorge Peixinho disponibiliza ainda diversas opces com
0 intuito de auxiliar os estudantes nas suas aprendizagens e no desenvolvimento das
suas capacidades, métodos de estudo, trabalho, espirito criativo, iniciativa e
entregjuda, em sintonia com o Plano Anual de Atividades (PAA). Estas aternativas
manifestam-se sob aforma de Clubes e Projetos, nomeadamente: o Clube de Robética,
o Clube Europeu, o Clube Ciéncia Viva na Escola, o Clube Ubuntu, o Desporto
Escolar, o Gabinete de Inclusdo e Educacéo para a Salde (GIES), o Laboratério de
Desenho A, o Laboratorio de Geometria Descritiva, o Laboratério de Linguas, o Plano

% Cf. ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO, Op. Cit. p. 12.
1 bidem.
% | bidem.
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Nacional de Leitura (PNL), o Plano Nacional de Cinema (PNC), o Projeto “Conta
connosco”, 0 Projeto “Eco-Escolas”, 0 Projeto “A Escola e as Familias”, e 0 Projeto

Educacao para a Saide.®®

1.3.2. Patrono

A atual designagéo da escola presta homenagem ao Maestro e Compositor
Jorge Manuel Rosado Peixinho, nascido a 20 de janeiro de 1940 no Montijo.
Descendente de uma familia alded por parte do pai e de umafamiliaagarviapelo lado
damée, que se fixou na década de 30 na cidade do Montijo, Jorge Peixinho iniciou-se
na musica sob ainfluéncia da suatia materna, D. Judite Rosado, professora de piano.

Matriculou-se no Conservatério de Lisboa, onde concluiu com distincdo os
cursos de composicdo e piano entre 1951 e 1958. Estagiou em diversos paises
europeus, incluindo Italia, Suica, Paises Baixos e Alemanha, consolidando a sua
formagdo. Exerceu as fungdes de pianista e professor, destacando-se posteriormente
como compositor.

Bolseiro da Fundacdo Calouste Gulbenkian, Jorge Peixinho estudou em Roma
na Academia de Santa Cecilia com Boris Porena e Goffredo Petrassi, obtendo, em
1961, o diploma de aperfeicoamento em composicdo. Participou em concursos
internacionais, foi professor do Conservatorio do Porto entre 1965-66, €, na primavera
de 1970, fundou o Grupo de Msica Contemporanea de Lisboa, reunindo alguns dos
mel hores mlsi cos e compositores portugueses.

Em 1972, Jorge Peixinho participou no Festival de Arte Contemporénea de
Royan e, em 1974, foi eleito membro do Conselho Presidencial da Sociedade
Internacional de MUsica Contemporanea. Apos 1974, e ao longo de vinte e seis anos,
efetuou concertos em diversos paises e continentes integrados em varios festivais, foi
subsidiado pela Secretaria de Estado da Cultura e realizou concertos e sessbes de
animacao musical em varias localidades. Em 1991, a Camara Municipal do Montijo
concedeu-lhe uma medalha de ouro em reconhecimento do seu contributo.

Jorge Peixinho foi professor do Conservatério Nacional de Lisboa e dos cursos
de aperfeicoamento de Vila do Conde, até a data do seu falecimento, em 1995. Entre
numerosas e variadas obras destacam-se: “Poliptico”; “Quatro Estag¢des”, para

% Cf. ESCOLA SECUNDARIA JORGE PEIXINHO, Op. Cit. p. 27.
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diversos conjuntos instrumentais, “Harmonicos” para piano;, “Episodio” para
quarteto de cordas, e “Mediterrinea”, estreada pelo Grupo de Mdasica
Contemporanea, nos décimos sextos “Encontros Gulbenkian de Musica”, realizados
em Lisboa.

Com efeito, Jorge Peixinho edificou e deixou um vasto legado musical,
construido pelo seu trabalho como compositor, maestro, pianista e pedagogo, tendo
sido uma figura que se destacou no panorama da cultura portuguesa rumo a

modernidade.

1.3.3. Caracterizacéo da I nstituicdo

A Escola Secundéria Jorge Peixinho, situada na Avenida Joseé Silva Leite, na
cidade do Montijo, revela uma localizagdo estratégica, proxima ao centro citadino. A
sua area envolvente é enriquecida por uma notével infraestrutura, com uma
acessibilidade facilitada pel as paragens de autocarros nas imediacoes.

A escola beneficia também da proximidade de diversos estabel ecimentos, tais
como: cafés, restaurantes, a Escola Basica D. Pedro Varela, lojas, um parque urbano,
as piscinas municipais e supermercados, proporcionando uma experiéncia escolar
envolvente e diversificada. As vias circundantes a escola oferecem igualmente um
amplo estacionamento, constituindo um aspeto positivo que facilita a mobilidade da
comunidade escolar.

Ao longo dos anos, o edificio escolar tem sido objeto de melhorias e
renovagdes, resultando numa continua modernizagdo. Internamente, a instituicdo €
espacosa e divididaem trés blocos, cada um com dois andares. O Anexo 9 fornece uma
visdo abrangente de todos os espagos que compdem a escola.

No gue concerne ao espaco exterior, nomeadamente o recreio, este destaca-se
pelo excelente estado de conservagdo, proporcionando uma &rea vasta e utilizada por
toda a comunidade escolar. Os campos desportivos, também em excelente estado, séo
uma mais-valia para as aulas de Educagéo Fisica.

O ambiente na escola € caracterizado por uma atmosferafamiliar e acolhedora.
A relacdo entre o corpo docente e ndo docente é caracterizada por respeito e
cooperacdo, criando um ambiente propicio ao desenvolvimento educativo e pessoal
dos aunos. Essa harmonia reflete-se na qualidade da experiéncia educativa

proporcionada pela Escola Secundaria Jorge Peixinho.
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2. Aulas L ecionadas

No ambito da unidade curricular de “Iniciagdo a Pratica Profissiona 117, as
aulas lecionadas a turma 7.°E1%° na Escola Secundéria Jorge Peixinho constituiram
uma auténtica “viagem no tempo”, centrando-se no Subdominio 1.2 — Contributos das
primeiras civilizagbes, particularmente na civilizacgo do Antigo Egito.

Ensinar o Antigo Egito, um dos pilares da Histéria, proporcionou aos alunos
uma oportunidade singular de desvendar os segredos e as riquezas de uma das
civilizagdes mais influentes da Antiguidade.

Nas primeiras aulas, os alunos conheceram, no geral, as primeiras civilizacbes
que se fixaram nas margens dos Grandes Rios, nomeadamente: a civilizagdo suméria,
a civilizagdo egipcia, a civilizagdo do Vae do Indo, a civilizagdo hebraica, a
civilizacdo feniciae acivilizacéo do Vale do Rio Amarelo.

Contudo, e conforme os contetidos programaticos do manua de 7.° ano de
escolaridade adotado pela escola, Vamos a Histéria 7%, foi dado destaque a
civilizagdo do Antigo Egito, o que permitiu aos alunos percorrer uma culturarica em
tradicbes, arte, ciéncia e religido, proporcionando uma compreensdo profunda das
realizacOes e contribuicdes desta sociedade.

Durante as aulas, a turma teve a oportunidade de conhecer os periodos
histéricos e as dinastias egipcias, explorar acomplexa sociedade egipcia; descobrir os
mistérios da escrita hieroglifica; aprender sobre a construcdo das impressionantes
piramides e de outros templos arquiteténicos, como o templo de Luxor; e desvendar o
enigmatico processo de mumificagdo e embalsamamento. Além disso, os alunos
exploraram as crencas religiosas e mitoldgicas, particularmente as narrativas dos
deuses egipcios e a suainfluéncia na vida quotidiana da sociedade egipcia.

O estudo do Antigo Egito ndo sO proporcionou uma compreensdo mais
profunda da histéria e cultura desse periodo, como também permitiu aos estudantes
estabel ecer ligagdes com o mundo moderno, analisando aforma como o Antigo Egito

100 A |ecionagao das aulas decorreu sob a orientagdo do Professor Doutor Miguel Corréa Monteiro,
coordenador do curso de Mestrado em Ensino de Historia no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e do Ensino
Secundario, do Ingtituto de Educacdo da Universidade de Lisboa, e da Professora Orientadora
Cooperante Deolinda Maria Lopes Baptista Correia, que leciona Histéria da Cultura e das Artes na
Escola Secundéria Jorge Peixinho.

101 MAIA, C,, et a. Vamos a Histéria - 7.° Ano (52 ed.). Porto Editora, 2023.
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influenciou o desenvolvimento posterior da sociedade, desde a politica até a arte,

ciénciaereligido.

Nas aulas lecionadas a turma 7.°E, o objetivo ndo se limitou apenas a

transmissdo de conhecimentos histéricos, mas incluiu o desenvolvimento de

competéncias de pesquisa, pensamento critico e comunicagdo. Através da realizagdo

detarefas e atividades prati cas, 0os alunos puderam explorar e aplicar o que aprenderam

de formadindmicae interativa.

Posto isto, iniciar-se-a uma jornada pelas aulas lecionadas a turma 7.°E, as

quais moldaram a compreensdo sobre o Antigo Egito e o seu impacto no mundo

contemporaneo. Ao longo das descri¢des das aulas, seréo enfatizadas as atividades

especificas, 0s momentos de descoberta e as experiéncias partilhadas que tornaram

este tema tdo memoravel e educativamente enrigquecedor.

Tema

Data Aulas
11 de outubro de 2023 Aulasn.®=1e2
(quarta-feira)
08:20-09:10 (50 min)
09:15-10:05 (50 min)
16 de outubro de 2023 Aulasn.*3e4
(segunda-feira)
09:15-10:05 (50 min)
10:25-11:15 (50 min)
17 de outubro de 2023 Aulan.°5
(tercafeira)
08:20-09:10 (50 min)
18 de outubro de 2023 Aulasn.®*6e7
(quarta-feira)
08:20-09:10 (50 min)
09:15-10:05 (50 min)
23 de outubro de 2023 Aulasn.*8e9
(segunda-feira)
09:15-10:05 (50 min)
10:25-11:15 (50 min)
24 de outubro de 2023 Aulan.°10
(terca-feira)

08:20-09:10 (50 min)

Dominio 1. Das sociedades
recoletoras as primeiras
civilizagbes

Subdominio 1.2. Contributos
das primeiras civilizagdes

(apartir de exemplos de uma
civilizagdo dos Grandes Rios —
a civilizacdo do Antigo Egito)

Tabela 1: Calendarizacédo das AulasL ecionadas— Turma 7.°E.
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2.1. Caracterizacdo da Turma 7.°E

A turma 7.°E é constituida por vinte e dois alunos, dos quais catorze sdo do
sexo feminino e oito do sexo masculino. A média deidades destaturmaé de doze anos,
enquadrando-se numa fai xa etéria adequada para estudantes do 7.° ano de escol aridade
do 3.° Ciclo do Ensino Basico. O professor titular da turma € o docente Ricardo
Presumido, que leciona a disciplina de Historia.

Importa salientar a presenca de cinco alunos estrangeiros na salade aula, o que
confere & turma uma vertente multicultural enriguecedora. Duas aunas tém origem
brasileira, dois alunos sdo provenientes da Roménia, e um aluno tem raizes angolanas,
refletindo, deste modo, a diversidade de origens e vivéncias culturais neste grupo.

A turma distingue-se igualmente pela sua abordagem inclusiva a educacéo.
Quatro aunos apresentam Necessidades Educativas Especificas (NEE), evidenciando
0 compromisso da escolaem dar resposta as exigéncias de todos os alunos. Um destes
alunos detém um Relatério Técnico Pedagogico (RTP), indicando a necessidade de
adaptacbes especificas no seu percurso educativo. Outro aluno beneficia de
Adaptacdes Curriculares Significativas (ACS) e apoio individual proporcionado pela
professora de Educacdo Especial, assegurando que as suas necessidades segjam
cuidadosamente consideradas. Adicionalmente, uma auna na turma beneficia de
AdaptacBes Curriculares Nao Significativas (ACNS), salientando a importancia
atribuida a personalizacéo do ensino.

Relativamente ao Apoio Tutorial Especifico (ATE), ndo ha alunos abrangidos,
o0 gue indica que todos os aunos seguem o curriculo regular, e nenhum estudante esta
arepetir o 7.° ano, demonstrando assim um desempenho académico positivo haturma.

A turma do 7.°E demonstrou um envolvimento e interesse notéveis nas aulas,
evidenciando uma participacdo ativa e entusiasta. A maioria dos alunos revelou um
compromisso genuino com o processo de aprendizagem, empenhando-se narealizacéo
das atividades propostas e cumprindo com responsabilidade as suas tarefas.

E de enfatizar o comportamento exemplar dos estudantes, que se caracterizou
pela positividade e respeito mutuo. A interagdo entre os alunos foi marcada pela
colaborag&o e apoio, criando-se um ambiente propicio ao didlogo e atroca de ideias.
Esta dindmica contribuiu significativamente para uma atmosfera de aprendizagem
enriquecedora e estimulante na turma do 7.°E, refletindo-se de forma clara numa
experiéncia educativa gratificante para todos os envolvidos.
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2.2. Enquadramento Cientifico da Unidade Didatica

No ambito da unidade didatica, “Contributos das primeras Civilizagdes”,
sdientaese a civilizagdo do Antigo Egito como um epicentro historico de
extraordin&ria importancia. Essa civilizagdo ancestral, cuja existéncia remonta a
milénios, representa um ponto fulcral na compreensdo do desenvolvimento humano
ao longo do tempo.

A civilizagdo do Antigo Egito, que emergiu nas margens do Rio Nilo no final
do periodo Pré-Historico, € uma das fases histdricas que tem suscitado maior interesse
e fascinio ao longo dos tempos. Este vasto e poderoso império, moldado pela
aglomeracdo de assentamentos ao longo do Nilo, estabel eceu-se como uma sociedade
complexa, abrangendo as esferas politica, econdmica, religiosa, administrativa,
artistica e social de maneiras inéditas até entdo. O fluir constante do Rio Nilo ndo s6
contribuiu para uma fertilidade agricola excecional, como também deu origem a uma
cultura gque refletia padrdes naturais de repeticdo, tornando-se a base explicativa para
a existéncia humana.1®

Neste contexto, arealeza e areligido caminharam apar, ao longo das margens
do rio Nilo, dando origem a uma figura singular neste periodo histérico: o farad. Ao
longo de mais de 3000 anos de desenvolvimento, esta civilizag&o passou por diversas
mudancas de capital do Império, surgimento e desaparecimento de dinastias, periodos
de decadéncia e ressurgimento. O Antigo Egito testemunhou o declinio e o esplendor,
seguido por uma renovagdo mais inovadora e prospera, liderada por novos faraost®e,

E crucial salientar que, considerando o vasto periodo temporal abrangido pela
civilizac8o egipcia, a Pedra de Roseta, datada de 196 a.C., sO foi descobertaem 1799.
Assim, o conhecimento acumulado ao longo de pouco mais de 200 anos de
investigacdo cientifica e arqueoldgica permite partilhar compreensdes sobre esta
cultura fascinante. Apesar da complexidade da cronologia egipcia, as iconicas
piramides, inscri¢des hieroglificas, timulos, mumificagdes, rituais e avangos nas areas
de engenharia, astronomia, quimica e medicina permanecem como testemunhos

tangiveis dessa rica civilizagio na memoria coletiva'®,

102 CANAL DE HISTORIA — A Vida Secreta dos Farads. A conquista da eternidade e o fascinio do
Antigo Egito. Clube do Autor, SA., 2018, p. 11.
103 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 11.

10% | bidem.
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2.2.1. A Formagcéo das Primeiras Civilizagdes Ur banas

A fixacdo das primeiras comunidades humanas nos vales férteis dos grandes
rios foi um impulso fundamental para o surgimento dos primeiros nucleos urbanos,
marcando o aparecimento das primeiras cidades. As condi¢des natural s dessas regioes
propiciaram 0 aumento da producdo agricola, possibilitando as comunidades
armazenar reservas adimentares e acumular excedentes. Com a garantia da
subsisténcia, grupos especificos puderam dedicar-se a outras atividades. O
desenvolvimento de novas técnicas de cultivo e a introducdo da metalurgia
disponibilizaram uma variedade maior de produtos, estimulando as populagdes a
envolverem-se no comércio®.

A medida que a funcdo e a riqueza de cada individuo ganhavam destaque,
surgiram as primeiras diferengas sociais, configurando uma sociedade estratificada
No topo dessa hierarquia, destacava-se a figura do chefe ou rei, ao qual era atribuido
um poder quase sagrado*®®.

O desenvolvimento das comunidades agricolas nos vales férteis dos rios,
juntamente com aimplementacdo de sistemas de irrigagdo, como diques e canais, e 0
dominio da metalurgia, desempenharam um papel crucial no progresso destas
sociedades. As civilizagdes que surgiram nas regifes banhadas pelos grandes rios — a
civilizacdo suméria (rios Tigre e Eufrates), a civilizacdo egipcia (rio Nilo), a
civilizacdo fenicia (territorios atuais do Libano, Siria e Isragl), a civilizagdo hebraica
(territdrio atual de Israel), a civilizagio do Vae do Indo (territorio atual da india) e a
civilizacdo do Rio Amarelo (territério atual da China) — floresceram em ambientes
propicios, estabelecendo-se como entidades sociais, politicas e econémicas
organizadas'®’.

Estas civilizagbes conceberam ndo sO sistemas de escrita e calculo, como
também erigiram magnificas obras de arte. Ao longo deste enquadramento cientifico,
a atencdo sera direcionada para uma destas civilizagbes — a civilizagdo egipcia —

explorando aguns dos seus contributos mais marcantes.

105 Cf. MAIA, Op. Cit., p. 33.

106 | bidem.
107 | bidem.



2.2.2. A Civilizagdo do Nilo: Localizacdo Geogréfica e

Organizacédo Econdmica

“Pois é evidente que (...) o Egito (...) é para os

egipcios terra adquirida e uma dadiva do rio...".

Herddoto, Historia, livro 11, 4-5.108

A civilizacdo egipcia, que se desenvolveu ao longo das margens do rio Nilo a
partir de 3500 a. C., apresenta-se como um notével capitulo na histéria dahumanidade.
Localizada no nordeste do continente africano, numa estreita faixa entre os desertos
da Arabia e da Libia, civilizacdo floresceu por aproximadamente 3000 anos,
deixando um legado que ainda hoje influencia a nossa perce¢do sobre o passado.*®

A importancia geogréfica do rio Nilo foi fundamenta para o surgimento e
prosperidade dacivilizag&o egipcia. As cheiasanuais, ocorrendo entre junho e outubro,
resultavam das chuvas torrenciais no planalto da Etiopia, proximas a nascente do Nilo.
Essas inundacbes periodicas fertilizavam o solo com depdsitos de limo negro,
essencia para a agricultura. Os egipcios, compreendendo a necessidade de controlar
as cheias, construiram diques, canais e reservatérios para otimizar o aproveitamento
da égua.t*®

O Nilo ndo era apenas uma fonte de vida, mas também uma via de transporte e
comunicacdo essencial para o comércio. Entre julho e setembro, quando as &guas do
Nilo inundavam as margens, 0 solo tornava-se extremamente fértil, permitindo
sementeiras e, entre marco e junho, colheitas abundantes. Os egipcios dedicaram-se
principalmente & agricultura, cultivando trigo, cevada, centeio, vinha, linho, arvores
de fruto, produtos horticolas e papiro, usado na escrita. 't

Além da agricultura, atividades como a pecudria, a pesca e a caga
desempenharam papéis relevantes na economia egipcia. O artesanato também
prosperou, evidenciando-se a olaria, a cestaria, a ourivesaria, a constru¢éo naval, o
trabalho do vidro e ametalurgia.

Os excedentes agricolas foram cruciais para 0 desenvolvimento do comeércio,

sendo o trigo, a ceramica e os tecidos de linho os principais produtos exportados. Em

108 HERODOTO apud CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 18.

109 Cf. MAIA, Op. Cit., p. 35.

110 RACHEWILTZ, B. — A Vida no Antigo Egipto. Circulo de Leitores, 1958, p. 10.
111 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 21.
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contrapartida, importavam matérias-primas escassas no Egito, como a madeira, o
cobre e metais preciosos (ouro e prata), utilizados na produgdo de objetos de arte. '

Defacto, arelevanciado rio Nilo na civilizag&o egipcia transcendeu o ambito
prético e econdmico, alcangando uma dimensao espiritual e cultural. No século V a
C., o historiador grego Herddoto reconheceu as dédivas que o Nilo conferia ao Egito,
proclamando a célebre frase: “O Egito é uma dé&diva do Nilo.”, a qua reflete a
compreensdo da dependéncia vital dos egipcios em relagdo ao rio.!*3

Para os egipcios, o rio Nilo ndo era apenas umafonte de recursos naturais, mas
uma divindade essencial. Veneravam o rio como um deus, reconhecendo-o como a
propria fonte de vida e sustento. Essa devog&o transcendente ao Nilo permeava todos
0s aspetos da soci edade egipcia, influenciando as suas crengas, praticasreligiosas e até
mesmo a sua identidade cultural. Assim, o reconhecimento de Herédoto ecoa nédo
apenas como um testemunho historico, mas também como uma sintese da profunda
conexdo entre os egipcios e o rio. 11

Na mitologia egipcia, 0 deus Hapi assume um papel de destaque como uma
entidade divina que personifica o rio Nilo, desempenhando uma funcéo crucial na
cosmologia egipcia. Representado frequentemente como uma divindade robusta, Hapi
simboliza a fertilidade trazida pelas cheias anuais do Nilo, sendo considerado o deus
da colheita e da abundancial®®.

Na iconografia relacionada a Hapi, € comum representéd-lo como uma figura
androgina, exibindo seios proeminentes e um ventre fértil, simbolizando a
prosperidade do solo irrigado pelas aguas do Nilo. Os rituais e oferendas direcionados
a Hapi tinham como objetivo garantir a benevoléncia divina, assegurando colheitas
abundantes e prosperidade agricola para a comunidade egipcialte.

A devocdo aHapi ultrapassava o dominio agricola, estando presente em varios
aspetos da vida quotidiana. Acreditava-se que este deus ndo so controlavaas cheias do
Nilo, como também influenciava o curso da vida e a prosperidade da nagdo. Desta

forma, a presenca de Hapi fazia-se sentir em rituais religiosos, festivais e nas préticas

112 Cf. MAIA, Op. Cit., p. 35.

113 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 21.
114 | bidem.

115 Cf, CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 22.
116 | hidem.
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diarias, consolidando a conexdo espiritual entre a populagéo e as &guas do majestoso

riotl’,

2.2.3. O Antigo Egito no Tempo: PeriodosHistoricoseDinastias

O inicio do periodo histérico do Antigo Egito é simultaneamente um ponto de
partida e de chegada, marcando néo apenas o advento da civilizacdo faradnica, mas
também o desfecho de uma evolucdo morfolégica e psicoldgica que, ao longo dos
milénios, atuou naquilo que convenciona mente se designou por “Pré-Historia”.

O Antigo Egito emergiu da miscigenacao de diversos povos, com a popul agdo
dividida em vérios clés, organizados em pequenas comunidades chamadas nomos, as
quais funcionavam como pequenos Estados independentes liderados por um nomarca,
o chefe militar. Por volta de 3500 a. C., 0s nomos uniram-se, formando dois reinos: o
Baixo Egito, no norte, e o Alto Egito, no sul'8,

Cercade 3200 a. C., os dois reinos foram unificados por Menés/Narmer, rei do
Alto Egito, que conquistou o Baixo Egito, unificou os dois reinos e ascendeu ao titulo
de farad, inaugurando a primeira dinastia que deu origem ao Estado egipcio. Iniciava-
se, assim, um extenso periodo de esplendor da civilizac&o egipcia, conhecido como a
Era dos Grandes Farads. Sob 0 seu dominio, o farad consolidou o poder politico e
implementou projetos de engenharia, como diques e canais, para otimizar a utilizagdo
das aguas do rio Nilo.1°

O Antigo Egito, ao longo dos milénios, desdobrou-se em distintos periodos
histéricos e dinastias que moldaram a suaricatrgetériacivilizacional. O Periodo Pré-
Dinéstico, marcado pelo surgimento de comunidades ao longo do Nilo, preparou o
terreno para o florescimento da civilizagéo egipcia. Com o tempo, estas comunidades
evoluiram para entidades politicas mais organizadas, culminando no Periodo Tinitaou
Arcaico, onde seregistaram as primeiras dinastias e aunificacéo do Alto e Baixo Egito
sob o reinado do lendario rei Menés. 1%

O Império Antigo evidenciou-se pela construcdo das majestosas piramides de
Gizé, enquanto o Primeiro Periodo Intermeédio foi marcado por instabilidade politicae

117 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 22.
118 Cf. MAIA, Op. Cit., p. 39.

119 | bidem.

120 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 39.
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descentralizagdo do poder. O Império Médio trouxe estabilidade sob a XII dinastia,
evidenciando realizagBes culturais e administrativas notaveis.'?

O Segundo Periodo Intermédio trouxe periodos de fragmentacéo e invasoes,
até que os farads da XVIII dinastia conseguiram restaurar a ordem. O esplendor
retornou no Império Novo, onde Ramsés |1, Hatshepsut e Tutankhamon deixaram uma
marcaindel ével 122,

O Terceiro Periodo Intermédio testemunhou o declinio do poder centralizado,
abrindo caminho para invasdes estrangeiras e governantes libios. O Periodo Tardio
trouxe a dinastia persa, enquanto o Periodo Ptolemaico viu o Egito sob o dominio dos
Ptolemeus, sucessores de Alexandre, o Grande. O dominio romano iniciou-se com a
ascensdo de Otévio César Augusto, integrando o Egito no vasto Império Romano.*?

Em sintese, a trgetoria do Antigo Egito ao longo dos diversos periodos
histéricos e dinastias revela uma narrativa fascinante de evolucéo, esplendor e
desafios. Desde as origens dispersas nas margens do rio Nilo até a unificagéo sob o
comando do farab Menés, a civilizagdo egipcia testemunhou a ascenséo e queda de
dinastias, a construcdo de monumentos grandiosos e a influéncia duradoura da sua
cultura

Os periodos distintos, como o Império Antigo, o Império Médio e o Império
Novo refletem a dindmica politica, social e cultural dessa civilizagcdo Unica. As
piramides imponentes do Império Antigo, as realizacOes culturais do Império Médio e
0 renascimento do poder no Império Novo sdo testemunhos de uma sociedade
profundamente conectada com a sua espiritualidade, a arte e a arquitetura.

Os periodos intermédios, por sua vez, mostram os desafios e convulsbes que,
periodicamente, moldaram o destino do Egito. As invasdes de outros povos, as
instabilidades politicas e as mudancas dinésticas contribuiram para uma complexidade
e resiliéncia notaveis dessa civilizagdo ao longo do tempo.

Com a chegada dos romanos, o Egito testemunhou uma nova fase na sua
histéria, marcando o encerramento de uma era marcante. No entanto, o legado do

Antigo Egito perdura na contemporaneidade, influenciando a compreenséo da histéria

121 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 39.
122 | hidem, p. 40.
123 | hidem.
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humana e proporcionando um fascinio duradouro pelariqueza cultural e civilizaciona

que floresceu nas margens do Nilo.1?*

2.2.4. A Organizacao Social e Palitica no Antigo Egito

Na sociedade egipcia, a organizacdo social era marcada por estratos distintos,
delineados de acordo com a fungdo desempenhada, a riqueza acumulada e o poder
exercido. Esta estratificagdo social conferia uma hierarquia clara, onde o topo era
ocupado pelo farad e pela familia real.*?® Os principais estratos sociais eram os
seguintes:

- Altos Funcionarios. encarregues de funcdes militares ou politicas, detinham
posi¢Oes de destaque na estrutura social.

- Sacerdotes: responsavei s pela administracdo dos templos e pela conducéo dos
rituais religiosos, exerciam um papel crucial na sociedade egipcia.

- Escribas: mestres do sistemade escrita, dedicavam-se ao registo de impostos,
leis e documentos administrativos. Além disso, produziam literatura, como 0s contos.

- Soldados: incumbidos da defesaterritorial, alguns recebiam doacdes de terras
do farad como recompensa pel 0s seus servicos.

- Artesdos, Comerciantes e Camponeses. formavam a base da economia
egipcia, constituindo o estrato mai s numeroso. Sustentavam-se através do seu trabalho,
pagando impostos, quer fosse em géneros ou em trabalho, ao farad e as classes sociais
privilegiadas.

- Escravos: os trabalhos mais &rduos, nas minas, na agricultura, na construcéo
de grandes obras publicas ou em servicos domésticos, eram geralmente executados por
prisioneiros de guerra, submetidos a condicdo de escravatura, embora o nimero de
individuos nessa condicdo ndo fosse expressivo no Antigo Egito.

Numa sociedade onde cada estrato desempenhava uma fungdo especifica, a
estratificagéo e hierarquizagdo eraum reflexo da complexidade e interdependénciaque
caracterizavam 0 Antigo Egito. Esta sociedade, meticulosamente organizada,

perpetuava ndo apenas a ordem social, mas também os valores, as tradicdes e a

124 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 41.
125 Cf. MAIA, Op. Cit., p. 37.
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identidade cultural que moldaram uma das civilizagbes mais fascinantes da
Antiguidade.'?

2.2.5. O Faral - poderes e concecdo divina darealeza

A redeza no Antigo Egito diferenciava-se pela sua natureza totalizante e
sagrada. Na civilizacdo egipcia, o Estado identificava-se integralmente com o farag,
transformando a monarquia numa instituicdo centralizadora. A base para o papel
proeminente da monarquia residia na concegdo divina da realeza, constituindo uma
monarquia teocrética. O farad era considerado o herdeiro do demiurgo, responsavel
por manter o equilibrio no Cosmos e perpetuar a estabilidade criada durante a
“PrimeiraVez”. O farad, figuraaglutinadora, desempenhavaum papel fundamental na
preservacdo do Estado faradnico, que perdurou ao longo de toda a civilizagdo
egipcia.l?’

A concecéo divina da realeza manifestava-se nas insignias reais e natitulatura
do farad. Este era primeiramente identificado com o deus falcdo Horus, filho de Osiris
e Isis, sendo considerado um “Horus vivo”. Apos a sua morte, transformava-se em
Osiris, sendo sucedido pelo seu filho como o novo Horus. Desta forma, ndo apenas o
farad, mas também a sua descendéncia, eram considerados divinos.'?8

Outraforma de legitimacao do farad era o Mito da Teogamia, a partir do qual
os farads se afirmavam como filhos direitos da divindade solar (R4), tal como
legitimara o poder da rainha-farad Hatshepsut.'?® Assim, o rei assumia o papel de
duplo ou filho de uma determinada divindade. O direito de sucessdo deveria
circunscrever-se, sendo transmitido de pa para filho. No caso de ndo existir um
herdeiro masculino, arealeza era transmitida para uma das filhas, que, por suavez, a
transmitia ao seu marido.

A legitimag&o do poder faradnico também envolvia oracul os, sonhos divinos e
feitos redlizados ao longo do reinado. As insignias reais desempenhavam um duplo
papel, indicando arealezae adivindade do farad. Nas representacOes artisticas, o farad

era sempre retratado com esses el ementos identificativos, distinguindo-o da multidao

126 Cf. MAIA, Op. Cit., p. 37.

127 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 44.
128 | bidem, p. 52.

125 | bidem, p. 55.
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e aproximando-o dos deuses. A figura do farad era representada em dimensdes
superiores, podendo ser substituida por cartelas'® com o seu nome, simbolizando a
grandiosidade do seu estatuto.™®

Relativamente as insignias reais destacam-se diversas coroas. a coroa branca
(Hedjet) do Alto Egito; a coroa vermelha (Desheret) do Baixo Egito; a coroa dupla
(Pshent ou Pa-sekhemti), que evidencia a unificacdo do territorio e a consciéncia
egipcia da existéncia das “Duas Terras”; a coroa Atef, usada por Osiris; a coroa de
Amon, que surge no Império Médio; eacoroaAzul (Khepresh), particularmente usada
pelos reis da X VI dinastia.®

As coroas acrescentavam-se outros simbol os reais, como por exemplo: abarba
postica; 0 Nemés ou toucado real; a Uraeus, adorno em forma de serpente usado nas
coroas de deuses efarads do Antigo Egito como simbolo de soberania; a cauda de
touro, presaacintura, que evocavao passado pré-historico, dos chefestribais; o chicote
(Nekhekh), simbolo de justica; e os cetros, que podiam ser o Hekat, o Nekhaha e o
Uas, que aludem ao passado da pastoricia, a atividade agricola e a evocacdo da
prosperidade, respetivamente. '3

O farad detinha uma autoridade abrangente, acumulando os papéis de
administrador do Egito, juiz supremo, chefe do exército e sumo sacerdote. A sua
posi cdo hamonarquia era considerada divina, sendo considerado como filho de deuses
e objeto de culto por todo o povo egipcio, configurando-se como um poder
sacralizado. 3

A concentracdo de poderes no farad também desempenhava um papel crucial
na estabilidade social, umavez que a sua autoridade assegurava o respeito pela ordem
e pelas suas decisdes. A propriedade de todas as terras do Egito conferia ao farad ndo

apenas um estatuto politico, mas também um papel central na gestdo administrativado

130 Na escrita hieroglifica, a cartela, ou cartucho, era um oval com uma linha horizontal numa
extremidade, utilizado para circundar e destacar os nomes dos farads. Este simbolo tinha a fungéo de
proteger o nome real, conferindo-lhe um estatuto especial e realcando a importancia da figura do
monarca ha cultura egipcia. Os cartuchos eram utilizados tanto em monumentos e estelas como em
artefactos menores, como joias e amuletos, evidenciando a reveréncia e a centralidade do farad na
sociedade egipcia.

131 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 53.

132 | bidem, pp. 63-64.

133 | bidem, p. 65

134 | bidem, pp. 56-57.
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pais. O paécio real, onde residia, tornava-se o epicentro das atividades politicas e
administrativas.'*

Para apoiar a administracéo eficiente do territério, a construcdo de
monumentos e a manutencdo das elites governativas, o farad instituiu impostos sobre
0S grupos ndo privilegiados. Assim, o governo do farad ndo era apenas politico, mas
abrangia uma variedade de fungdes que moldavam a estrutura e a ordem da sociedade
egipcia.

2.2.6. A Religido dos Egipcios (Politeismo) versus a Religido dos

Hebreus (M onoteismo)

A religido dos egipcios era politeista, ou sgja, era caracterizada pela adoracéo
de vérios deuses, destacando-se pela diversidade de formas assumidas por essas
divindades. Os deuses egipcios podiam apresentar-se com caracteristicas humanas,
animais (como serpentes, falcdes, gatos, crocodilos, escaravelhos) ou até mesmo de
forma mista, combinando a cabeca de um animal com um corpo humano
(antropomorfismo). Essa abordagem antropomorfica refletia a crenca de que muitos
desses deuses simbolizavam as forgas naturais, como o Sol e a Terra, dém de
qualidades humanas como a sabedoria e ajustica.*®

A adoracdo aos deuses, acreditavam 0s egipcios, garantiria a fertilidade das
terras, a abundancia de alimentos e a protecéo contra as adversidades do quotidiano.
As principais divindades incluiam Amon-Réa (deus-sol e pai dos deuses), Osiris (deus
dos mortos e senhor do Além), [sis (deusa da maternidade), Horus (deus do céu), Seth
(deus do caos), Anubis (associado avida apds amorte), Ptah (deus criador do mundo),
Thot (deus dos escribas, damagiae dasabedoria), Hathor (deusados céusedaalegria),
Bastet (deusa da fertilidade, da reproducdo, da misica, da danca e do amor), Hapi
(deus do rio Nilo) e Maat (deusa dajustica, da verdade e da ordem cosmica).**’

Apesar de uma tentativa de introdugdo do culto a um Unico deus, Aton, no
reinado de Amenhotep IV, o politeismo persistiu como parte centra da religido

egipcia. A crenganaimortalidade daamaeraoutro elemento crucial, levando aprética

135 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., pp. 56-57.
136 Cf, MAIA et d, Op. Cit., p. 41.
137 | pidem.
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da mumificagdo para garantir a preservacdo do corpo apos a morte. O Tribunal de
Osiris era considerado o local de julgamento das almas, prometendo vida eterna
agueles cujo comportamento durante a vida terrena fosse virtuoso.®

Ja os Hebreus, originarios da Mesopotamia, migraram para a Palestina e,
liderados por Abrado, partiram em busca da Terra Prometida. Escravizados no Egito,
retornaram a Palestina por volta de 1300 a. C., liderados por Moisés. A singularidade
dareligido hebraica, 0 monoteismo, destacava-se huma época em que a maioria das
civilizagdes praticava o politeismo.t®

A crenca dos Hebreus centrava-se em Javé ou Jeova, um deus Unico
considerado o criador do Universo e da Humanidade. Durante o Exodo, Moisés teria
recebido os Dez Mandamentos no Monte Sinai, fundamentando os principios do
monoteismo hebraico. Essa singularidade religiosa e a ideia messidnica foram os
pilares do Judaismo, influenciando, posteriormente, outras religides monoteistas como
o Cristianismo e o Islamismo.4°

A diferenca fundamental entre as religides egipcia e hebraica residia na
adoracdo a varios deuses no primeiro caso e a devogdo a uma divindade Unica no
segundo. Enquanto os egipcios procuravam a intercessao de diversas divindades para
diferentes aspetos da vida, os Hebreus mantinham a fidelidade a um Unico deus,
enfatizando a relacdo direta e exclusiva com Javé ou Jeova. Além disso, na religido
egipcia, a crenca na vida ap0s a morte era proeminente, levando os egipcios a
desenvolver técnicas de preservacdo dos corpos, como o embalsamamento ou a
mumificacdo. Este aspeto religioso, particularmente o culto dos mortos, teve um

impacto profundo na arte egipcia.

2.2.7. A Arte Egipcia

A arte egipcia, uma expressao Unica e distintiva, reflete os valores, crencase a
profunda espiritualidade da antiga civilizacdo do Egito. Ao longo de milénios, esta
forma de arte manteve caracteristicas préprias, marcando uma continuidade cultural

que atravessou dinastias e periodos historicos.

138 Cf. MAIA et al, Op. Cit., p. 41.
139 | idem.
140 | bidlem,
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Uma das caracteristicas da arte egipcia é a sua natureza ssmbodlica e rituaista.
A pintura e a escultura eram frequentemente utilizadas para comunicar mensagens
religiosas e funerérias. Os egipcios acreditavam na vida apds a morte e, como tal,
muitas das obras de arte estavam relacionadas com préticas funerérias, representando
cenas da vida quotidiana, bem como divindades e rituais associados a vida para além
da morte.

Os monumentos mais emblematicos, como as piramides de Gizé e os templos
grandiosos, sdo testemunhos da maestria arquitetonica dos egipcios. A escultura, por
sua vez, destacava-se pelarigidez formal, refletindo padrdes artisticos especificos da
época. As representacOes de farads, deuses e seres mitol 6gicos eram frequentemente
escul pidas em pedra, perpetuando aimagem e a memoria dessas figuras ao longo dos
séeulos

A pintura egipcia, encontrada em timulos e templos, utilizava uma paleta de
cores limitada, mas de forma simbdlica. As figuras eram representadas de maneira
estilizada, priorizando a clareza e a intemporalidade em detrimento da expressdo
realista. Os hieroglifos, o0 sistema de escrita pictografico, eram comuns nas
representacOes artisticas, integrando-se harmoniosamente nos painéis e murais.

A arte egipcia servia propositos religiosos e funerérios e desempenhava um
papel fundamental na afirmagdo do poder e prestigio dos farads. A grandiosidade das
construcdes e ariqueza das pegas artisti cas testemunham aimportancia dada a estética

e a comunicagdo visual na sociedade egipcia

2.2.7.1. Arquitetura

A arquitetura egipcia, marcada pela sua monumentalidade e durabilidade,
revela-se como um testemunho impressionante da aptiddo técnica e do profundo
significado ssimbdlico na civilizagdo do Antigo Egito. Os paécios e os templos,
notéveis pelas suas dimensdes imponentes, fachadas grandiosas e amplas salas.
Destacam-se alguns templos em locais como Luxor, Karnak e Abu Simbel,

exemplificando a grandiosidade arquitetdnica egipcia. 14?

141 Cf. MAIA et d, Op. Cit., p. 49.
142 | i dem.



No ambito da arquitetura funeraria, os egipcios ergueram tumulos notaveis,
como as mastabas, as piramides e os hipogeus. As mastabas, frequentemente
retangulares, as piramides, majestosas e iconicas, e 0s hipogeus, construcdes
subterréneas mais seguras para as riquezas do defunto; serviam como sepulturas para
farads e atos funcionarios egipcios. Estes monumentos ndo sd albergavam os restos
mortais, como também simbolizavam a crenca na vida apds a morte e a ascensdo do
farad ao Além.

As piramides de Gizé, situadas nos arredores da atual capital do Egito, o Cairo,
assumem-se como icones internaciona mente reconhecidos da arquitetura egipcia. A
Grande Piramide de Quéops, a Piramide de Quéfren e a Pirémide de Miquerinos sdo
testemunhos extraordinarios do conhecimento técnico e do significado espiritual que
caracterizavam a civilizacdo egipcia. Estas grandiosas construcdes eram destinadas a
servir como tumulos para os farads, proporcionando um elo entre o terreno e o divino.
O ainhamento preciso com os pontos cardeais evidencia a importancia atribuida a
cosmologia e a conexdo com o além-vida. As piramides de Gizé continuam a suscitar
admiracdo e curiosidade, perpetuando a suainfluénciacomo marcos icénicos daantiga
civilizagdo egipcia.*®

Assim sendo, a arquitetura egipcia, seja nos templos majestosos ou nas
piramides grandiosas, continua a cativar e a inspirar pela sua magnificéncia e pelo

profundo significado cultural e religioso que representa.

2.2.7.2. Escultura

A escultura egipcia € uma forma artistica Unica e representativa da cultura do
Antigo Egito, refletindo a preocupacdo em perpetuar a imagem e a identidade dos
farads, divindades e figuras proeminentes.

A estética da escultura egipcia retrata uma atencdo meticulosa aos detal hes,
tendo figuras esculpidas que apresentam proporcdes simétricas e poses rigidas. O
material mais comum paraessas obras eraapedra, especialmente o calcario e o granito.
Os escultores retratavam os farads em poses de autoridade, muitas vezes com

expressies rigidas e imponentes. 14

143 Cf. MAIA et d, Op. Cit., p. 50.
14 AMARAL, C. et d. — HI: Histéria Sob Investigacéo - 7.° Ano. Porto Editora, 2023, p. 39.
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Contrastando com a imponéncia das estétuas divinas, as pequenas estatuetas
apresentavam uma expressividade mais evidente, isto é, ao representar sacerdotes e
escribas, essas esculturas capturavam detalhes mais subtis e permitiam uma maior
variacdo na expressdo facial e corporal. Nesse contexto, os artifices egipcios
demonstravam uma aptiddo extraordinaria ao transmitir emocdes e caracteristicas
individuais em escala reduzida.’*

As piramides também incorporam el ementos esculturais. Os rel evos escul pidos
nas piramides representam frequentemente cenas da vida quotidiana, bem como as
inscrigdes hieroglificas que relatam ahistéria e as conquistas do farad. Estas esculturas
tém como objetivo imortalizar a grandiosidade e o legado do farad na vida apés a
morte. 146

A Esfinge, uma colossal escultura com corpo de ledo e cabeca humana, € uma
das obras-primas mais embleméticas. Locdizada em Gizé, préxima as grandes
pirémides, a Esfinge de Gizé é considerada amaior estédtuafeita a partir de uma unica
pedra, com 73,5 metros de comprimento, 19,3 metros de largura e 20,22 metros de
altura. Tal como as piramides, a Esfinge € uma demonstracéo de poder do farad que
Ihe d& 0 nome, Quéfren. Esta € a esfinge mais famosa, a Sesheps, mas existem outras,
como aesfinge de al abastro de M énfis e a esfinge com cabegade ovel ha, representando
o0 deus Amon, em Tebas.*

Em suma, a escultura egipcia, expressa através de estatuas e relevos,
desempenhou um papel fundamental na preservacéo da identidade e na comunicacéo
de ideais culturais e religiosos, continuando a perpetuar o legado artistico do Antigo

Egito.

2.2.7.3. Pintura

A pintura egipcia revela uma expressdo artistica Unica, marcada por
caracteristicas distintivas e uma profunda ligagdo com a religiosidade, a vida dos

farads e as cenas do quotidiano. Nos monumentos funerérios, nas paredes e tetos,

15 Cf. AMARAL et a., Op. Cit., p. 39.
16 Cf. MAIA et d, Op. Cit., p. 50.
147 | bidem, p. 51.
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encontram-se abundantes representactes que oferecem uma visdo Unica da sociedade
egipcia
Um dos tragos distintivos da pintura egipciaé a aplicacdo dalei dafrontalidade

148

na representacdo da figura humana. Neste método, a cabeca e os membros séo
delineados de perfil, enquanto os olhos e o tronco s&o representados de frente. Essa
abordagem conferia um padréo estilizado as obras, permitindo a identificagdo de
elementos importantes nas cenas.

Os temas abordados na pintura egipcia sdo diversificados, com énfase nos
elementos religiosos, nas narrativas sobre a vida dos farads e nas representactes do
quotidiano. A simbologia associada a cada cena proporciona uma compreensado mais
profunda da vis3o do mundo e das crengas dos antigos egipcios.'4°

Além disso, avariabilidade no tamanho das figuras ndo é apenas uma questao
estética, mas uma forma de sinalizar a importancia social da pessoa retratada. As
figuras de maior importancia na sociedade egipcia eram representadas com dimensdes
maiores, salientando a hierarquia e o0 estatuto social. Assim, a pintura egipcia
testemunha o dominio técnico dos artistas da época e auxilia na compreensdo da

cultura, religido e estrutura social do Antigo Egito.™

2.2.7.4. Artes decorativas

Nas artes decorativas do Antigo Egito, os egipcios demonstraram uma elevada
pericia na producdo de pecas distintas, sobretudo na criacdo de joias elaboradas,
utilizando ouro e pedras preciosas, que refletiam ariqueza e o refinamento estético da
civilizagdo. Além disso, desenvolveram pegas de ceramica e de marfim, exibindo uma
diversidade de formas e padrdes artisticos. ™!

A utilizagdo de mobilidrio também desempenhou um papel significativo nas
artes decorativas egipcias. Os egipcios criaram mdvels ornamentados, muitas vezes

decorados com relevos esculpidos e detalhes luxuosos. Estes méveis ndo sd serviam

148 Cf. AMARAL et dl., Op. Cit., p. 39.
149 | bidem,
150 | bidem.
151 | bidem.
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propositos funcionais, como também eram expressdes de estatuto socia e apreciacdo
estética.’>?

Com efeito, a riqueza cultural do Antigo Egito manifesta-se igualmente nas
artes decorativas, onde a capacidade técnica e a atencdo aos detalhes revelam a

importancia atribuida a expressdo artistica na sociedade egipcia

2.2.8. O Desenvolvimento das Ciéncias

O desenvolvimento das ciéncias no Antigo Egito revela uma sociedade dotada
de conhecimentos e préticas que contribuiram significativamente para o0 progresso
cultural daépoca. A civilizac8o egipcia, centradanas margensdo rio Nilo, demonstrou
uma capacidade notavel em diversas areas cientificas, especialmente na matemética,
na astronomia, na quimica e na medicina. No entanto, é importante referir que as
ciéncias estavam profundamente relacionadas com as crencas religiosas. As
divindades eram muitas vezes associadas aos fendmenos naturais, influenciando a
abordagem egipcia as ciéncias. O conhecimento cientifico era aplicado para avango
intelectual e para satisfazer as necessidades praticas e espirituais da sociedade

egipcial®

2.2.8.1. Astronomia

A astronomia no Antigo Egito desempenhou um papel significativo na
compreensdo e organizacdo da vida quotidiana e das préticas religiosas. Os antigos
egipcios demonstraram ter um conhecimento astronémico evoluido, que serefletiu em
diversas &reas da sociedade.

Os antigos egipcios utilizavam observacdes celestes para desenvolver
calendarios, essenciais para a agricultura e para as cheias anuais do rio Nilo, ambas
bastante importantes para a subsisténcia agricola. As estrelas, especialmente a estrela
Sirius, desempenhavam um papel central na previsdo das cheias do Nilo, influenciando
os ciclos agricolas e determinando periodos de pousio e de colheita. 1>

152 Cf. AMARAL et dl., Op. Cit., p. 39.
153 | bidem.
154 | bidem.
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Adicionamente, as préticas religiosas e a mitologia egipcia estavam
intrinsecamente ligadas a astronomia. Muitos dos deuses egipcios eram associados a
corpos celestes, e os templos eram frequentemente ainhados com eventos
astronémicos significativos, como os solsticios e 0s equindcios.

A arquiteturamonumental, como as piramides, também refletia conhecimentos
astronémicos avangados. A precisdo com que foram construidas, alinhadas com os
pontos cardeais e com a posi¢do das estrelas, destaca aimportancia da astronomia na
sociedade egipcia para honrar os farads na vida apos a morte.

Além disso, os antigos egipcios contribuiram para a medicéo do tempo,
conseguindo organizar um calendério com 365 dias e dividindo o diaem 24 horas e a
hora em 60 minutos. Esse calendario, fruto dos conhecimentos astrondémicos, serviu
como alicerce para 0 calend&rio gregoriano utilizado na contemporaneidade. A
capacidade dos egipcios em observar e registar os movimentos celestiais influenciou
as praticas quotidianas, tendo um impacto duradouro na forma como se concebe e
mede o tempo atualmente. De facto, este conhecimento astronémico testemunha a
sofisticacéo da civilizacdo egipcianacompreensdo e aplicacao dos fendmenos celestes

nasuavida e cultura.’>

2.2.8.2. Quimica

No Antigo Egito, a pratica da quimica desempenhou um papel de relevo,
contribuindo para diversos aspetos da vida quotidiana e rituais religiosos, sobretudo
na manipulacdo de substancias quimicas, particularmente na &rea da metalurgia.

Os antigos egipcios desenvol veram proficiéncia naextracéo e fusdo de metais,
tais como o cobre e o ferro, assim como para a producdo de ferramentas, armas e
objetos de adorno. Esta pericia era crucial para o desenvolvimento da civilizacéo
egipcia, impulsionando o progresso tecnoldgico e contribuindo para a melhoria da
qualidade de vida.*®

Os processos de tingimento de tecidos constituiam outra area em gque aquimica

desempenhava um papel crucial. Os egipcios revelavam capacidades na producéo de

155 Cf. MAIA et d., Op. Cit., p. 49.
156 | bidlem.
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corantes a partir de fontes naturais, como as plantas e os minerais, contribuindo paraa

riqueza e diversidade do vestuario na sociedade. ™’

2.2.8.3. Matematica

A matemati ca desempenhou um papel de destaque no Antigo Egito, sendo uma
das areas em que os egipcios demonstraram grandes capacidades. Os conhecimentos
mateméticos e geométricos foram aplicados de maneira prética, oferecendo solucbes
para diversos desafios do quotidiano. Uma aplicacdo crucial era a medicéo das éreas
dos campos, fundamental para a gestdo eficiente da agricultura e para a correta
cobranca de impostos®®,

Os egipcios empregavam igualmente os seus conhecimentos mateméticos na
realizacdo de obras complexas, destacando-se a construcdo de piréamides como por
exemplo. A aptiddo de realizar calculos precisos era essencial para garantir a
estabilidade e proporgdes adegquadas dessas estruturas monumentais.

Além disso, os egipcios foram os pioneiros no uso do valor de Pi e na
manipulacdo de fracdes. Essas conquistas matematicas refletem, assm, a
adaptabilidade prética desta civilizacgo, bem como a sua capacidade de inovacéo e
contribuigdo para o desenvolvimento do conheci mento matemético. >

2.2.8.4. Medicina

A medicina no Antigo Egito reflete uma abordagem peculiar e avancada para
acompreensao do corpo humano e o tratamento de doencas. A préticadamumificacéo,
aém das suas implicacOes religiosas, desempenhou um papel relevante no
desenvolvimento dos conhecimentos médicos dessa civilizagéo.

A mumificagdo envolvia o conhecimento detalhado da anatomia humana,

permitindo aos antigos egipcios identificar 6rgéos e compreender a estrutura interna

157 Cf. MAIA et d., Op. Cit., p. 49.
158 | bidem.
159 | bidem.
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do corpo. Esse dominio anatdmico contribuiu parao entendimento de algumas doengas
e permitiu a formulagdo de tratamentos com base em plantas e ervas medicinais.!®

Os egipcios, familiarizados com as propriedades medicinais de diversas
plantas, desenvolveram uma farmacopeia que incluia uma variedade de substancias
naturais. Esses conhecimentos foram aplicados na producdo de medicamentos
destinados atratar doengas e aliviar sintomas.

A relacdo entre a pratica da mumificagdo e os avangos na medicina egipcia
ilustra a interconexdo entre as diversas facetas da cultura egipcia. O estudo do corpo
humano, as préticas religiosas e a procura por solugdes para problemas médicos
convergiam, formando um panorama complexo da medicina no Antigo Egito.

2.2.9. A Invencao da Escrita e a Evolucdo das suas Formas e

Suportes

A invencdo da escrita marcou um ponto crucial na evolugdo da comunicacao
humana, sendo 0s sumérios 0s pioneiros ao criar um sistema complexo de sinais em
formade cunha, conhecido como escrita cuneiforme. No Egito, a partir do 4.° milénio
a. C., desenvolveu-se a escrita hieroglifica, composta por centenas de figuras
chamadas hierdglifos, sendo essencialmente uma forma de escrita figurativa, onde
cada hierdglifo representava um som especifico ou uma palavra completa. 6t

Osegipcios atribuiam um caréter sagrado aescrita hieroglifica, acreditando que
eraum presente divino concedido por Thot, o deus da sabedoria. Essacrencareforcava
a ideia de que a escrita ndo era apenas uma ferramenta prética, mas também uma
manifestacdo da sabedoria divina, conferindo-lhe uma importancia especia na
soci edade egipcia.’6?

As tabuinhas de argila foram 0 suporte comum para a escrita cuneiforme,
enguanto os egipcios utilizavam o papiro para as inscri¢des hieroglificas. A escrita

permitiu consolidar diversas areas do conhecimento, como a Historia, a Teologia, o

160 Cf. MAIA et d., Op. Cit., p. 45.
161 | bidem, pp. 46-47.
162 | bidem, p. 45.
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Direito e a Economia, possibilitando o registo e preservacdo de textos ao longo do
tempo.1%3

Entre 0 2.° e 0 1.° milénio a. C., os fenicios, numa estreita faixa entre o
Mediterrdneo e as montanhas do Libano, desenvolveram um sistema alfabético
revolucionério com vinte e dois sinais simples, cada um representando um som. Esse
afabeto fenicio originou os afabetos grego, hebraico, latino e érabe.

Ao longo da Histéria, a escrita teve diversos suportes, desde o papiro egipcio
até apedrafenicia, passando pelo pergaminho medieval, até chegar ao papel e ao meio
digital naatualidade. O suporte digital € agoraamplamente utilizado, seja para enviar
e-mails pelo computador ou mensagens pelo telemovel, representando uma nova era

na evolucdo da escrita.

2.2.10. O Culto aos Mortos no Antigo Egito: a Mumificacéo e o

Embalsamamento

A ancestral préatica da mumificacdo no Egito revela um processo meticuloso e
sagrado, conduzido por especialistas na arte do embal samamento. Antes de se iniciar
a mumificagdo, o corpo do falecido era submetido a rituais de purificagcdo, sendo
lavado com uma mistura de vinho de palma e égua do Nilo.

O cuidado com o corpo iniciava-se com a extracdo do cérebro, considerado
insignificante para a vida ap6s a morte, através de um ferro recurvado inserido pelas
narinas. Seguidamente, o corpo era untado com natréo, um tipo de sal, para promover
a secagem durante um periodo de quarenta dias, visando a preservagio.1%*

Na fase de empalhamento, o corpo era preenchido com serradura e linho,
adquirindo uma forma mais natural. Os amuletos eram estrategicamente inseridos
entre as faixas de linho para proteger o falecido na vida apés a morte. Os vasos
canopos, decorados com cabegas de deuses, armazenavam as visceras retiradas durante
0 processo. Um sacerdote, frequentemente mascarado como Anubis, supervisionava

todo o trabalho, demonstrando aimportanciareligiosa do ritual X%

183 Cf. MAIA et d., Op. Cit., p. 46.
164 1 bidem.
165 | bidem.

62



Esses cuidados, desde alavagem até ainsercdo de amul etos e armazenamento
de visceras, refletiam a crenca egipcia na vida apds a morte e na necessidade de
preparar adequadamente o individuo para essa transicéo. Além disso, a mumificacdo
ndo sO preservava 0S corpos para a eternidade, mas também contribuia para o
desenvolvimento primitivo da medicina, uma vez que os embal samadores adquiriam
conheci mento anatémico significativo durante o processo.'%®

Os sarcéfagos, elaboradamente decorados e confecionados com materiais que
variavam de madeira a ouro, abrigavam as mumias e eram depositados em tamulos
igualmente impressionantes, como as mastabas e 0s hipogeus. Esses timulos serviam
como locais de descanso para 0s mortos ou espacos pararituais e of erendas continuas,
indicando a crenca na continuidade da vida ap6s a morte e aimportancia de manter a
conex&o entre 0S Vivos e 0s mortos. 6’

O ritua do funeral, redizado apdés o periodo de mumificacdo, era uma
cerimonia solene que envolvia rituais religiosos e homenagens péstumas. Esses
eventos sublinhavam a crenca na vida espiritual duradoura e na necessidade de
proporcionar ao defunto todas as condi¢bes para uma transi¢céo bem-sucedida para o
aém. O culto aos mortos representava um dos pilares fundamentais da sociedade e
religido egipcias.

2.2.11. O Egito na Atualidade

O Egito, na contemporaneidade, mantém uma posicao geogréafica estratégica
no nordeste africano, fazendo fronteira com o Mar Mediterréneo a norte, Sudéo a sul,
Libia aoeste e Israel a nordeste!®®. A capital do pais ¢ a cidade do Cairo. O climado
pais € caracterizado, em grande parte, por condicBes desérticas, com temperaturas
elevadas durante o dia e quedas acentuadas durante a noite.

A economia egipcia é diversificada, com setores como o turismo, aagricultura
e 0s servicos a desempenharem papéis fundamentais. O turismo destaca-se pelas
atragcoes histéricas, como as piramides de Gizé e os templos em Luxor, contribuindo

166 Cf. MAIA et a., Op. Cit., p. 46.
167 | bidem.
168 QUERAL, C. — Egipto 1001 Fotografias. Bertrand Editora, 2008, p. 8.
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significativamente para a receita nacional. A agricultura é suportada pelo rio Nilo,
essencial paraairrigagdo dasterras cultivaveis.1®

A moeda em circulacdo é a libra egipcia e a religido predominante é o
Islamismo, com a maioria da populagio seguindo a vertente sunita.!™® A politica é
delineada por umarepublicapresidencialista, onde o Presidente desempenha um papel
central. No campo cultural, o Egito preserva uma rica heranga historica, refletida na
arquitetura, pintura, escultura e nas tradicdes culturais que remontam aos tempos dos
farads.'’* Em sintese, 0 Egito contemporaneo preservaumaligacso singular com o seu
passado glorioso, destacando-se como um pais com uma herancga cultural rica e uma

presenca significativa naregido africana.

169 Cf. QUERAL, Op. Cit., p. 22.
170 1 bidem, p. 60.
171 1 bidem, p. 82.
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2.3. Descricao das Aulas L ecionadas

2.3.1. Aulas Lecionadasn.®s 1 e 212

Disciplina: Historia

Ano/Turma: 7.°E

Dia: 11/10/2023

Horario: 08:20-09:10/ 09:15-10:05

Tempo letivo: 100 minutos (50°+ 50’ minutos)

Sala: B1.36

Professora Estagiaria: Mafalda Claro

Professor (a) Titular da Turma: Ricardo Presumido

Professor (a) Orientadora Cooper ante: Deolinda Correia

Tema: Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagOes.
Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagbes (a partir de exemplos de uma

civilizagdo dos Grandes Rios — a civilizaggdo do Antigo Egito).

Sumaério: A formagdo das primeiras civilizagdes urbanas. A civilizagdo do Nilo:
localizacBo geogréfica e organizacdo econdmica. Readlizacdo de atividades com

recurso as plataformas Mentimeter e Kahoot.

Desenvolvimento das Aulas:

Para as duas primeiras aulas, foi meticulosamente planeado um conjunto de
atividades que permitiu abordar de forma abrangente a formacdo das primeiras
civilizagdes urbanas, com foco na civilizagdo do Antigo Egito. Estas aulas,
supervisionadas pela professora cooperante Deolinda Correia e pelo professor titular
daturma, Ricardo Presumido, tinham como objetivo proporcionar uma base sdlida de
conhecimento historico aos aunos.

A primeira aula iniciou-se com a apresentacéo da professora e dos aunos,
seguindo-se da chamada e da elaboracdo do sumario, que antecipava os contetidos a

172 Cf. Apéndice 1 - Planificagdo das Aulasn.® 1 e 2; Apéndice 2 — Apresentagdo Digital das Aulasn.®
le2.
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serem abordados. Os objetivos da aula foram apresentados de forma clara, dando aos
alunos umavisdo gera do que iriam aprender.

Primeiramente, procedeu-se a uma sondagem das ideias prévias dos alunos
sobre o conceito de “civilizagcdo”, a qual foi realizadade formainterativa, com recurso
aferramentadigital Mentimeter, que permitiu aos discentes aprender sobre o conceito
e partilhar as suas percegdes iniciais acerca do tema que seria abordado.

Observe-se os resultados obtidos:

O que entendes por “civilizagdo"?
36 responses

O civilizar
sociedades % sociedade que dedica se

a construcdo de cidades ()
2 pPOVO o« 8

o]
(§)

g Ci d G d e agricultura
PESSOAS

O

O
1o

8 pOpUICl(;dO conjunto de habitantes
E

o)

a

civis

cacas

)

mudanca

vila
conjunto de pessoas

sdo sociedades de pessoas

Figura 2: Resultados obtidos com a ferramenta digital Mentimeter.
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CONCEITO DE
"CIVILIZACAO":

A palavra "civilizagdo" tem origem latina, do
termo "civilis", que significa "relativo a um
cidaddo, a vida publica; adequado a quem vive
na cidade". Num sentido mais amplo, “civilizagéo"
€ o grau de desenvolvimento cultural de um povo,
representado pelo conjunto de caracteristicas
proéprias da vida social, politica, econémica e
cultural de um pais ou regido.

Figura 3: Resultados obtidos com a ferramenta digital Mentimeter.
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Em seguida, os alunos observaram uma cronologia e alguns mapas das
primeiras civilizagdes urbanas, com o objetivo de enriquecer a suacompreensao acerca
do surgimento das primeiras civilizacOes e das respetivas localizacdes geograficas.

Também a visualizacdo interativa do video “As Primeiras Civilizacbes
Urbanas”, da plataforma Escola Virtual, forneceu informagGes relevantes sobre o
surgimento das primeiras cidades, 0s espacos urbanos mais importantes e os grupos de
habitantes que as povoaram.

Com base nesse conhecimento, a designada “Revolucdo Urbana” foi entdo
minuciosamente caracterizada. Os aunos compreenderam o0 aparecimento das
primeiras cidades, identificando 0s seus principais espagos e grupos populacionais.
Além disso, os conceitos de “Acumulacdo de Excedentes” e “Nucleo Urbano” foram
claramente explicados, consolidando a compreensdo dos aunos.

Na segunda parte da aula, foi feita uma introducdo a civilizagdo egipcia,
utilizando como recurso o video “Quemsou eu? Farad”, daplataformaEscolaVirtual .
Este momento foi enriquecido pelo didlogo aberto com a participacéo ativa dos alunos,
gue tiveram a oportunidade de responder oralmente as seguintes questdes de

exploracdo do video:

“1. Quem € a pessoa que fala no video?
2. Para que serve a piramide? Quem a construiu?
3. Onde e quando € que esta pessoa tera vivido?
4. Como terasido asuavida?
5. Como era 0 poder desta pessoa? Porqué?

6. Como € que a piramide pode ser um simbolo de poder?”

Para a contextualizacdo geografica do Antigo Egito, foram utilizados mapas e
imagens de satélite para que os alunos compreendessem a localizacéo geografica da
civilizagio egipcial™ A sistematizagio dos contetidos foi uma parte essencial do
processo educativo, por isso a docente elaborou um esguema-conceptual no quadro,
incentivando os alunos a registarem as informagdes nos seus cadernos, reforcando a

compreensao dos topicos.

173 Cf. Apéndice 2 — Apresentacéo Digital das Aulasn.®1e2.
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FORMACAO DAS PRIMEIRAS
CIVILIZACOES URBANAS

ACUMULACAO
DE EXCEDENTES

Desenvolvimento das
trocas comerciais

Aumento populacional

REVOLUCAO

URBANA

Espacos da Cidade:

*® Mercado
® Templo
® DPalacio

Figura 4. Esquema-conceptual elaborado pela docente e escrito no quadr o branco.

A audicdo do texto “Deus da Inundacéo”, um hino dedicado ao rio Nilo,
proporcionou uma experiéncia auditiva enriquecedora, seguida de um didlogo aberto
que permitiu aos alunos partilharem as suas interpretacOes e reflexdes sobre o
contelido, partindo das seguintes questdes. “Terd sido o rio Nilo importante para o
desenvolvimento do Egito? Porqué? Que atividades econdmicas se terdo desenvolvido
nas margens deste rio?”.

A organizagdo econdmica do Antigo Egito foi entdo pormenorizadamente
explicada, destacando-se aimportanciado rio Nilo e das suas cheias periédicas parao
desenvolvimento da civilizagdo egipcia. As atividades economicas!’ praticadas pelos
egipcios foram também abordadas, evidenciando o papiro e 0 seu processo de fabrico.

Para suscitar a curiosidade e o interesse da turma, a docente trouxe papiros
reais, os quais circularam pelos alunos, proporcionando-lhes uma experiéncia prética
e tangivel relacionada com a cultura egipcia antiga, e tornando o conteido histérico
mais concreto, pois 0s alunos puderam ver e tocar num material relacionado com a

civilizacdo abordada.

174 Agricultura - cultivavam sobretudo cereais, vinha, arvores de fruto (figueira e tamareira), produtos
horticolas, linho e papiro; Comércio - exportavam trigo, tecidos de linho e cerdmicas, e importavam
matérias-primas que escasseavam no Egito; Pecuaria - criagdo de gado caprino, bovino e suino; Pesca;
Caca; Artesanato - com destaque para a construcdo naval, ourivesaria, cestaria, metalurgia, olaria e
fabrico do vidro.

69



A apresentacdo de papiros verdadeiros aos alunos durante esta aula foi
significativa, umavez que 0s papiros, escritos em hierdglifos, oferecem um estimulo
visual gque pode cativar e motivar os estudantes. Asimagens e simbolos presentes nos
papiros podem servir como uma “janela para o passado” e ajudar os alunos a visualizar
acultura, a arte e acomunicagdo dos antigos egipcios.

Além disso, a exibicdo de papiros verdadeiros reforca a credibilidade do
contedido ensinado. Os alunos s80 mais propensos a acreditar e a envolver-se com as

informagdes historicas quando tém provas tangiveis da existéncia da civilizacéo

egipcia e das suas préaticas culturais.

@
ol
=
i

| =WEFS

Figura5: Papirosfornecidos pela docente par a exibicdo aos alunos.
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Depois da exibicéo dos papiros, foi realizado um segundo esquema-conceptual
no quadro através do didlogo entre professora e alunos, de modo a sistematizar os
conteiidos abordados. Foi também exibido o video “Civilizacdo dos Grandes Rios:

Egipcia” da Escola Virtual, que forneceu uma visdo mais aprofundada da civilizacéo

egipcia

ORGANIZACAO ECONOMICA
DO ANTIGO EGITO

Importancia do Rio Nilo para
o desenvolvimento das
atividades econdmicas

AGRICULTURA
COMERCIO
PECUARIA
PESCA
CACA
ARTESANATO
\_ FABRICO DE PAPIRO

J/

Figura 6: Esquema-conceptual elaborado pela docente e escrito no quadro branco.

O culminar das aulas envolveu um emocionante e ludico jogo didatico
realizado na plataforma Kahoot, com o intuito de consolidar os contetidos aprendidos.
Os alunos foram divididos em equipas e as trés equipas vencedoras foram premiadas
com medal has. Adicionalmente, toda a turma recebeu autocol antes rel acionados com

o temado Antigo Egito.

Kahoot - Contributos das civilizagcoes urbanas

Pontuagdes Finais

Classificagdo [Equipas Total (pontos) Respostas Corretas Respostas Incorretas
1 12559 13 3
2 11108 12 4
3 10799 12| 4
4 10197 1 5
5 9985 11 5
6 9594 10 6
7 9566 10 [
8 9495 10 [
9 9366 10 [
10 9107 10 [

Figura 7: Resultados obtidos no Quiz didético, realizado na platafor ma Kahoot.

Nota: devido alei de protecéo de dados pessoais, 0s nomes dos alunos foram ocultados.
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Quiz Antigo Egito

Ao vive (Modo de equipe} - Organizado por mafaldaraquel?

56% 10/15 4 2
Respostas corretas  N3o concluiu Ajuda necessiria Perguntas dificeis
Jogadores (15)

Apefido Classificacio Reapostas corretas Nio reapondido Pontuagio finat

1 B85% ¢} 16486

2 90% ¢] 16423

3 BO% ¢ 15473

4 85% 1 5M

5 BO% 1 15077

6 75% ¢] 13992

7 75% 1 13475

8 70% 1 13297

] 70% 2 12738

0 65% ¢] 12259

n 65% 2 12137

12 0% 20 o

13 0% 20 0

14 0% 20 0

15 0% 20 0

Perguntas (20}

Figura 8: Resultados obtidos no Quiz didatico, realizado na platafor ma Kahoot.
Nota: devido alei de protecéo de dados pessoais, os nomes dos alunos foram ocultados.

Figura 9: Medalhas atribuidas as equipas vencedor as.
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Figura 10: Autocolantes distribuidos pela turma.

Figura 11: Alunosareceber as medalhas.

Estas atividades, estruturadas de forma integrada, proporcionaram aos alunos
uma compreensdo solida da formacdo das primeiras civilizagbes urbanas e, em
particular, da civilizagdo do Antigo Egito. Ao longo das aulas, a interatividade, a
exploracdo visual e o didogo aberto desempenharam funcdes determinantes na
promocao da aprendizagem significativa.
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2.3.2. AulasLecionadasn.’s3 e 4™

Disciplina: Historia

Ano/Turma: 7.°E

Dia: 16/10/2023

Horario: 09:15-10:05/ 10:25-11:15

Tempo letivo: 100 minutos (50°+ 50’ minutos)

Sala: B1.36

Professora Estagiaria: Mafalda Claro

Professor (a) Titular da Turma: Ricardo Presumido

Professor (a) Orientadora Cooper ante: Deolinda Correia

Tema: Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizacOes.
Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagbes (a partir de exemplos de uma

civilizagdo dos Grandes Rios — a civilizacgo do Antigo Egito).

Sumario: O Antigo Egito no tempo: periodos historicos e dinastias. A organizacéo

social e politica. Os poderes do farad. Realizacdo de uma Questdo-Aula.

Desenvolvimento das Aulas:

A aula iniciou-se com o registo de presencas e do sumério, bem como a
apresentacdo dos objetivos da aula. O primeiro tépico abordado centrou-se na
formagdo do Antigo Egito, em que se explorou o significado dos conceitos “Nomos”
e “Nomarca”, essenciais para a andise da estrutura politica e geografica do Antigo
Egito, tendo em conta que desempenharam um papel fundamental na organizacéo
territoria dacivilizagdo egipcia.

Prosseguiu-se com a caracterizacdo dos periodos histéricos e das dinastias do
Antigo Egito. A docente distribuiu pelos alunos uma cronologia que lhes permitiu
situar-se no tempo e perceber como a histéria do Egito se desenvolveu ao longo de
milénios. Ainda, distinguiram-se as coroas usadas pelos farads e analisou-se a Paleta

de Narmer, um artefacto que simboliza a unificagéo do Alto Egito e do Baixo Egito.

175 Cf. Apéndice 3 - Planificagdo das Aulas n.” 3 e 4; Apéndice 4 — Apresentagdo Digital das Aulasn.®
3ed
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Figura 12: Cronologia entregue aos alunos acer ca das dinastias e periodos historicos egipcios.
Fonte: Revista Mistério dos Deuses Egipcios, Volume 2 (Osiris), Editorial Salvat, 2014.

Um dos destaques da aula foi a figura da rainha-farad Hatshepsut, que reinou
durante a XVl dinastia no Império Novo. Esta notavel governante levantou questdes
sobre o papel damulher no Antigo Egito, e os alunos assistiram aum video elucidativo
acerca de Hatshepsut intitulado “O farad que ndo seria esquecido”, no YouTube.

Em seguida, explorou-se um pouco da historiade Cledpatra V11, aultimarainha
do Egito da dinastia dos Ptolemeu durante o Periodo Baixo e procedeu-se ao
visionamento do video “History vs. Cleopatra” no YouTube, que proporcionou uma
visdo intrigante da vida e legado desta ilustre rainha.
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Para consolidar o conhecimento adquirido, os aunos foram desafiados a
resolver palavras cruzadas elaboradas pela docente, relacionadas com o tema “O
Antigo Egito no tempo: periodos historicos e dinastias egipcias”. Os alunos utilizaram
a cronologia fornecida pela professora como recurso e, posteriormente, as respostas

foram corrigidas em conjunto.

£ rpomuca Escola Secundaria Jorge Peixinho - Ano letivo 2023/2024 @
> PORTUGUESA | e g
Atividade de Historia - 7° ano EXT P

Nome: N.°: Turma: Data:___/__/

O ANTIGO EGITO NO TEMPO

Periodos histéricos e dinastias egipcias

]
1 B |
LT el
FI T I T [ TT1] [
— — ‘7 —
1 L]
|| L]
]
| .
10
N L LT[ T]
|| AEEEEEE
i . i
|| [ 11
CT LT L[]
Horizontais Verticais
A A primeira dinastia do Antigo Egito foi fundada 1. Cor da coroa do Baixo Egito.

or este farao. ; K S
p 2. Farad conhecido pela famosa maldic¢do.

rad nstrui i iramide. A & o
4. Nomedodarac queconstruiuamaiorpiramide 6. Povo que invade o Egito no Segundo Periodo

s. Nome da Ultima rainha do Antigo Egito. Intermediario.

8. Nome da rainha-farad da XVIll Dinastia. 7. Cidade que se torna a capital do Egito no
11. Periodo rico e de esplendor do Antigo Egito. impstioMedio;

3 Nome da dinastia rival de Tebas.
12. Estatua esculpida na rocha com cabe¢a humana S.

e corpo de ledo. 10. Dinastia que marca a unificagdo do Egito, com
. Narmer como primeiro farad.

13. Cor da coroa do Alto Egito. P
14. Designacdo das primeiras comunidades egipcias.

15. Periodo conhecido pela construcdo das Grandes
Pirdmides.

Figura 13: Atividade - Palavras cruzadas, elaboradas pela docente.
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11.

12,

13.
14,

15.

No segundo tempo da aula, avangou-se para a compreensao da estratificacéo
da sociedade egipcia, visualizando-se esquemas que representavam a piramide social
do Antigo Egito. Neste contexto, foram explanados aos alunos os conceitos de
“Sociedade estratificada” e “Escravatura”’. Os alunos também analisaram os diferentes

estratos da sociedade egipcia, distinguindo os grupos sociais privilegiados dos néo

O ANTIGO EGITO NO TEMPO

Periodos histdricos e dinastias egfpcias
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Harizontais

A primeira dinastia do Antigo Egite foi fundada
por este farad,

Nome do farad que construiu a maior pirémide,
Nome da dltima rainha do Antigo Eglto.

Nome da rainha-faraé da Xvill Dinastia,
Periodo rico e de esplendor do Antige Egita.

Estatua esculpida na rocha com cabe¢a humana
e corpo de ledo.

Cor da coroa do Alto Egito.

Designagao das primeiras comunidades egipcias.

Perfodo conhecide pela construgdo das Grandes
Piramides.

Verticais
1. Cor da coroa do Baixo Egito.
2. Farad conhecido pela famosa maldigdo.

6. Povo queinvade o Egito no Segundo Periodo
Intermediario.

7. Cidade que se torna a capital do Egito no
Impéria Médio.

9, Nome da dinastia rival de Tebas.

Dinastia que marca @ unificagdo do Egito, com
Narmer como primelro faraé.

10.

Figura 14: Solucdes da Atividade - Palavr as cr uzadas.

privilegiados, e a suarelacdo com o sistema econdémico e politico da época.

Explorou-se, igualmente, os poderes do farad, que incluiam as esferas politica,

judicial, militar ereligiosa, e observou-se 0s simbol os de poder associados aestafigura
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central. Durante esta discussdo, foram introduzidos os conceitos de “Poder
sacraizado” e “Monarquiateocrética”.

A aula prosseguiu com a visualizacdo do video “Civilizacdo egipcia:
organizacao social e politica” na plataforma Escola Virtual, que ofereceu uma viséo
mais aprofundada da organizac&o socia e politica do Antigo Egito. De seguida, os
conteidos abordados foram sintetizados em dois esquemas-conceptuais el aborados no
quadro pela docente, incentivando os alunos a registarem informagdes nos seus
cadernos diarios.

CARACTERISTICAS DA
SOCIEDADE EGIPCIA

. . + Juiz supremo - poder judicial
Hierarquizada e

+ Chefe do exército - poder militar
estratificada

» Sumo-sacerdote - poder religioso

+ Administrador - poder politico

GRUPOS GRUPOS NAO

| Faraé considerado um
PRIVILEGIADOS PRIVILEGIADOS DEUS VIVO

« Faraé e familia real « Comerciantes
« Nobres « Artifices
« Altos funciondrios « Camponeses
« Sacerdotes * Escravos

MONARQUIA TEQ

« Escribas

Figura 15: Esquemas-conceptuais elabor ados pela docente e escritos no quadr o branco.

Além disso, € relevante destacar que, durante esta aula, um auno,
impulsionado pelo interesse e motivacdo despertados pela aula anterior, trouxe um

papiro que possuia em casa para compartilhar com a turma e com a docente.

Figura 16: Papiro fornecido pelo aluno e exibido a turma.
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Para concluir a aula, os alunos resolveram uma Quest&o-Aula preparada pela
docente, que testou a sua compreensdo dos temas discutidos e contemplou a avaliacéo
sumativa. Esta aula proporcionou umaimersao completa na histéria e na sociedade do
Antigo Egito, permitindo aos alunos uma apreciacéo mais profunda desta civilizacéo

fascinante.

2.3.3. Aula Lecionada n.c 5'7®

Disciplina: Historia

Ano/Turma: 7.°E

Dia: 17/10/2023

Horario: 08:20-09:10

Tempo letivo: 50 minutos

Sala: A1.26

Professora Estagiaria: Mafalda Claro

Professor (a) Titular da Turma: Ricardo Presumido

Professor (a) Orientadora Cooper ante: Deolinda Correia

Tema: Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizacOes.
Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagbes (a partir de exemplos de uma

civilizagcdo dos Grandes Rios — a civilizaggo do Antigo Egito).

Sumario: A religido dos egipcios (politeismo) e areligido dos hebreus (monoteismo).

Desenvolvimento da Aula:

A aula iniciou-se com 0 registo de presencas dos alunos, 0 sumario e a
apresentacdo dos objetivos a alcancar. O foco principa desta sessdo centrou-se na
religido egipcia, caracterizando-se essa complexa crenga através da visualizagéo de
fontes iconogréficas relacionadas com as vivéncias religiosas no Antigo Egito.

Durante essa exploracdo, abordou-se o conceito de “Politeismo”, fundamental
para os egipcios devido a sua adoragdo de uma multiplicidade de deuses. Além disso,

salientou-se aimportancia dos simbol os religiosos no Antigo Egito, como o ankh, uma

176 Cf. Apéndice 5 - Planificagdo da Aulan.® 5; Apéndice 6 — Apresentacdo Digital daAulan.®5.
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cruz com um lago no topo que, além do conceito de vida, ssmboliza a vida eterna, o
sol da manhd, os principios masculino e feminino, os céus e aterra

Entretanto, assistiu-se ao video “Civiliza¢do Egipcia: Religido e Culto dos
Mortos” da Escola Virtual e analisou-se os principais deuses da mitologia egipcia
(Amon-R4, Osiris, isis, Horus, Seth, Andbis, Ptah, Thot, Hathor, Bastet, Hapi e Maat),
caracterizando a sua forma e fungéo através da exibicdo de estatuetas pertencentes a
uma colecdo particular da docente, e as quais foram distribuidas a cada par de
estudantes. Deste modo, ao abordar um deus especifico, os alunos com a estatueta
correspondente a esse deus tinham de a identificar. Adicionalmente, assistiu-se ao
trailer do filme “Deuses do Egito” no YouTube.

Figura 17: Algumas estatuetas da colecdo particular da docente.
Colecdo “Mistério dos Deuses Egipcios”, Editoria Salvat.

A aula prosseguiu com a exploracdo, analise e interpretacéo das fontes 1 e 2
das péginas 40 e 41 do manual escolar, sob a orientacéo da professora, promovendo
um didlogo aberto com a turma. Em seguida, caracterizou-se a religido hebraica,
explicando-se as principais diferencas entre essa religido e a religido egipcia, e
discutindo-se 0 conceito de “Monoteismo”. Visualizou-se ainda o trailer do filme

“Exodo: Deuses e Reis” no YouTube.
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[ O Tribunal de Osiris (extrato do Livro dos Mortos, 2.° milénio a. C., Museu Britanico, Londres)

o 6o . »

O morto
Anubis, deus da mumificagao
0O coragao do morto

Seth ou Amut, o “Grande devorador”
do morto, se este for condenado

A conversacom...as [[7[73!

1. % &) Que formas adquirem os deuses egipcios?
2. (i1 Como se chama o deus dos mortos? Quem o ajuda na

£ Pluma que simboliza a justica tarefa de julgar os mortos?

Thot, deus dos escribas, da magia,
das artes e da sabedoria

-

3.2 2 Porque é que dizemos que os Egipcios eram

& Hoérus, deus do céu politeistas?
H i e :
Oslyis;dousdes mottos 4. [ [2) Como explicas que os deuses estejam associados
I Isis, deusa da maternidade as forgas da Natureza?
(i Amoradados d egipcios. Uma viagem pelo rio Nilo, de Sais a Assuao

Em Sais. Neith passa por ter criado o mundo. Osiris
relna em Busiris || e como deus dos mortos tornou se
uma das divindades mais populares do pais. O deus do
sol. Ra, estabeleceu se em Heliopolis. O deus criador
Ptah reside em Ménfis. Vive rodeado pela mulher, a
leoa Skhmet ¢ o filho Nefertum, O deus Thot, inventor
da cscrita e senhor do tempo, reina em Hermopolis,
|...] Hathor ¢. em Dendera, a deusa do amor ¢ da
alegria. O lugar de peregrinacao a Osiris ¢ Abido.
Enclelopedio Laroasse Tovem, vol. | Pub. Alfa, pp. 214 255, 5

.
Hermaopolis

Rodeado pelas deusas Isis ¢ Neftys, oferece aos
peregrines a esperanca numa vida eterna. Amon, sua
esposa Mut e o filho Khonsu reinam em Tehas. nos
dominios hoje conhecidos pelos templos de Karnak.
0 deus falcao. Horus [reinal em Edfou, O deus
-carneiro. Khum, teria criado o Homem a partir da
argila no seu torno de oleiro. em Elefantina em frente
a cidade de Assuao.

Enciclopddi Larousse Tovern vol. L Pub. Alfa pp 204215,

Figura 18: Fontes analisadas na aula.
Manua escolar - Vamos a Histéria - 7.° Ano (5% ed.). Porto Editora, 2023, pp. 40-41.
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A professora procedeu a sistematizagcdo das diferencas entre as religifes
egipcia e hebraica, desenvolvendo um esguema conceptual no quadro através da
participacdo ativa dos alunos e solicitando que estes regi stassem essas informacoes no
caderno diario.

Figura 19: Esquema-conceptual elaborado pela docente através da participacgéo ativa dos alunos.

Por ultimo, os alunos leram e analisaram as fontes 3 a6 das paginas 42 e 43 do
manual, novamente sob a orientagdo da docente, promovendo um dialogo aberto com

aturma

E os Hebreus
tinham as
mesmas crencas
que os Egipcios?

{#) Judaismo, uma religiao monoteista

[ Um dos manuscritos do Mar Morto (Museu de Israel, Jerusalém,
©. 100 a. C.). Trata-se, em parte, de originais do Antigo Testamento, que, pela
primeira vez, revelavam uma crenga num so deus. Foram encentrados em
recipientes de barro, numa gruta do deserto da Judsia. Muitos destes textos
fazem parte do Livro Sagrado dos Hebreus, a Tora.

Figura 20: Fontes analisadas na aula.
Manual escolar - Vamos a Historia - 7.° Ano (5% ed.). Porto Editora, 2023, p. 42.
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[iJ A Palestina no 1.° milénio a. C. e as deslocac¢des dos Hebreus (1200 ¢ 1200a.C))

08 Hebesus sho conduzidas N Raino da Lsrasl
por Abraso para Canai nos tampo de Salomao
~p 02 Hobreus ndo conseguem ASIA MENOR por volta do séa. X u €.
canqustar o Egita 1 O Capitais
.’ Maises conduz o3 Hebreus L '
pura & Terra prometids (Cansd) Deposs de Salomio i ;
Torras lrtais I’z‘;‘:,d" SIRIA
C«,e_ﬂo OHara %'b B Reino de
Hegides montanhosas Juda R
Mar da
Maliwa
& &,
. MESOPOTAMIA Samaria |
[ o g
Mar Mediterraneso = | GALILEIA
CANAA , § !
’rr" prometida®
i; oBabildnia
Jerusalgmo S ‘
EGITO
o
mnvisow"/
4 . Deserto
= Monte Sinal 3
1 2637 m da Arabia
0 135 %m 85 kon
—

) Judeus dos nossos dias com a Tora

Figura 21: Fontes analisadas na aula.
Manua escolar - Vamos a Histéria - 7.° Ano (52 ed.). Porto Editora, 2023, p. 43.

2.3.4. Aulas Lecionadasn.®6 e 7*""

Disciplina: Historia

Ano/Turma: 7.°E

Dia: 18/10/2023

Horario: 08:20-09:10/ 09:15-10:05

Tempo letivo: 100 minutos (50°+ 50° minutos)

Sala: B1.36

Professora Estagiaria: Mafalda Claro

Professor (a) Titular da Turma: Ricardo Presumido

Professor (a) Orientadora Cooperante: Deolinda Correia

177 Cf. Apéndice 7 - Planificagdo das Aulasn.® 6 e 7; Apéndice 8 — Apresentagdo Digital das Aulas n.®
6e7.
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Tema: Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagOes.
Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagdes (a partir de exemplos de uma

civilizacdo dos Grandes Rios — a civilizaggo do Antigo Egito).

Sumaério: Entrega e correcdo da Questdo-Aula. A arte egipcia: arquitetura, escultura,
pintura e artes decorativas. O desenvolvimento das ciéncias. astronomia, quimica e

matematica. Construcao de uma “BD da Historia™.

Desenvolvimento das Aulas:

A docente iniciou a aula com o registo de presencas, seguido do suméario e da
apresentacdo dos objetivos da licdo. Apos introducdo, procedeu a entrega e
correcdo da Questdo-Aula. Em seguida, os alunos foram introduzidos a arte egipcia,
com uma caracterizagcdo das manifestagdes artisticas no Antigo Egito, abrangendo
areas como a arquitetura, a escultura, apintura e as artes decorativas.

Para enriquecer a compreensdo dos estudantes, a professora disponibilizou
materiais de apoio relacionados com a temética, incluindo um mapa dos monumentos
do vale do Nilo e a obra “Arte Egipcia”, de Rose-Marie e Rainer Hagen, Taschen,
2008.

ROSE-MARIE E RAINER HAGEN

Arte Egipcia

TASCHEN

Figura 22: Materiais de apoio disponibilizados aos alunos.
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Um ponto a evidenciar foi a observagdo de um exemplo de um templo
arquiteténico egipcio, através do video “Templo de Luxor na atualidade e em
reconstituicdo ”, disponibilizado pela Escola Virtual. Seguiu-se a explicagéo sobre a
importancia da construcéo das piramides de Gizé e da Grande Esfinge, incluindo a
leitura e andlise da “Grande Reportagem” presente nas péginas 50 e 51 do manual,

juntamente com a observagdo de uma reconstituicdo do interior de uma piramide de
Gizé.

Reconstitui¢ao do interior de pirdmide de Gizé

Legenda:

# Entrada ¥ Passagem de acesso
B Primeira cAmara funeréria ao timulo

¢ Céimara funerdria da rainha & Sarcéfago do farad
D Camara funerdria definitiva " Passagem secreta

£ Grande galeria

Figura 23: Reconstituicdo do interior de uma piréamide de Gizé.
Manual escolar - Vamos a Historia - 7.° Ano (5% ed.). Porto Editora, 2023, p. 51.

S -

1 |

Figura 24: Docente a explicar areconstituicdo dointerior de uma piramide de Gizé.
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A experiéncia audiovisual continuou com o visionamento dos videos. “As
Piramides de Gizé — As 7 Maravilhas do Mundo — Foca na Histéria” e “How did they

build the Great Pyramid of Giza” no YouTube.

Figura 25: Alunos a visualizarem o video:
“How did they build the Great Pyramid of Giza” no YouTube.

A aulaprosseguiu com a explanacdo de outras herangas culturais deixadas pela
civilizacdo egipcia, com énfase no desenvolvimento das ciéncias, compreendendo
areas como a astronomia, a quimica e a matematica. Os contelidos abordados foram
sistematizados num esguema-sintese construtivo, elaborado no quadro pela docente,

sendo solicitado aos alunos que o registassem no caderno diario.

Figura 26: Esquema-sintese elaborado no quadro branco
acer ca dos contetidos abor dados.
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A Ultima parte da aula consistiu na realizacdo da atividade “BD da Histéria”,
em que os alunos foram desafiados a criar individual mente uma banda desenhada sobre
o periodo da civilizac&o egipcia. Os objetivos incluiam uma descricéo das piramides
No Seu exterior einterior, assim como as diversas etapas necessarias a sua construcao,
e a referéncia as tarefas necessé&rias a elaboragdo de uma pintura na parede de um

templo.

__ . EscolaSecundaria Jorge Peixinho - Ano letivo 2023/2024 @‘;
PORTUGUESA K
£

Atividade de Histéria - 7° ano

Nome: N.°: Turma: Data: /__/

BD da Histéria

Constréi uma banda desenhada que se desenrole no periodo da civilizacdo egipcia, no ano 1500 a. C.

A tua personagem principal € um escravo egipcio que trabalha na construcdo das piramides e templos.
Deves descrever as piramides no seu exterior e interior; as varias etapas necessarias a sua construcao;
e as tarefas necessarias a elaboragdo de uma pintura na parede de um templo. Para o efeito, deves
desenhar e escrever nas caixas de texto ou baldes de fala da BD.

-

N

Professora: Mafalda Claro

Figura 27: Atividade - “BD da Histéria”.
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2.3.5. Aulas Lecionadasn.*8 e 9'"®

Disciplina: Historia

Ano/Turma: 7.°E

Dia: 23/10/2023

Horario: 09:15-10:05/ 10:25-11:15

Tempo letivo: 100 minutos (50°+ 50’ minutos)

Sala: B1.36

Professora Estagiaria: Mafalda Claro

Professor (a) Titular da Turma: Ricardo Presumido
Professor (a) Orientadora Cooperante: Deolinda Correia

Professor de Iniciacdo a Prética Profissional 11: Miguel Monteiro

Tema: Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagOes.
Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagbes (a partir de exemplos de uma

civilizagdo dos Grandes Rios — a civilizaggo do Antigo Egito).

Sumario: A invencdo da escrita. A evolucdo das formas e dos suportes de escrita.
Realizagdo de “Workshop de Escrita Antiga”. O culto aos mortos no Antigo Egito: a

mumificagdo e o embal samamento.

Desenvolvimento das Aulas:

As aulas n.* 8 e 9 contaram com a presenca do Professor Doutor Miguel
Monteiro, responsavel pela unidade curricular de Iniciacdo a Prética Profissiona |1,
que veio observar e avaliar as referidas aulas. Inicialmente, realizou-se o registo de
presencas e do sumario, seguido pela apresentacao dos objetivos da aula e entrega das
bandas desenhadas corrigidas aos alunos. Esse momento possibilitou uma reviséo e

feedback aos alunos em relagéo ao trabalho desenvolvido na aula anterior.

178 Cf. Apéndice 9 - Planificacdo das Aulas n.® 8 e 9; Apéndice 10 — Apresentacdo Digital daAulasn.®
8e0.
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P EEPOBLICA Escola Secundaria Jorge Peixinho - Ano letivo 2023/2024
FORTUGUISA !
Atividade de Histéria - 7° ano
( .

Nom~ Turma: 7 E Data: 1/.’(1./.4_[:

—————

S :
Constrél uma banda desenhada que se desenrole no perfodo da civilizagdo egipcia, no ano 1500 a. Cim
A tua personagem principal é um escravo egipcio que trabalha na construgdo das pirdmides e templos.

Deves descrever as pirémides no seu exterior e interior; as vérias etapas necessarias a sua ’conslr:::::
e as tarefas necessarias & elaboragdo de uma pintura na parede de um umrlo, Para o efeito,

BD da Histéria

2 \)
desenhar e escrever nas calxas de texto ou baldes de fala da BD. / }z vito e Cj,

e € T
, ‘!nL

ook | -
T LK

Profassora: Mafalda Claro 1

BETUBLICA
TOKTUGUESA | ™

Escola Secundaria Jorge Peixinho - Ano letivo 2023/2024 @

Atividade de Histéria - 7° ano ivir
Nome Turma: _& Blutig_/_/‘.b.“,j_
COO\-‘ BD da Histéria

Constréi uma banda desenhada que se desenrole no periodo da civilizagio egipcia, no ano 1500 a. C.

A tua personagem principal é um escravo egipcio que trabalha na construgdo das piramides e templos.
Deves descrever as pirimides no seu exterior e interior; as varias etapas necessarias a sua construgdo;
e as tarefas necessarias & elaboragio de uma pintura na parede de um templo. Para o efeito, deves
desenhar e escrever nas caixas de texto ou baldes de fala da BD. /

Professora: Mafalda Claro

Figura 28: Exemplos de bandas desenhadasr ealizadas pelos alunos e corrigidas pela docente.

A aula prosseguiu com uma introdugdo a invencdo da escrita, onde foram
explorados e diferenciados os conceitos de “Escrita figurativa” (escrita cuneiforme e
escrita hieroglifica) e de “Escrita alfabética” (escrita fenicia, escrita grega e latim),

bem como se destacou a evolugdo da lingua egipcia e dos caracteres hieroglificos.

Seguidamente, procedeu-se a caracterizacdo dos suportes de escrita ao longo

do tempo, salientado a evolugdo de materiais como a pedra, 0 papiro, 0 estugque/gesso,

o pergaminho, o0 papel e os suportes digitais. Para complementar a explanagéo, foi
exibido o video “Escrita” da Escola Virtual, que abordava o desenvolvimento das

formas de escrita. A docente sistematizou os contelidos no quadro, incentivando os

aunos a registarem as informagdes no caderno di&rio, promovendo assim a
consolidagéo dos conhecimentos adquiridos.
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IHVEHEID DO ALFABETO

EDAESCRITA
|
I I |
+ Escrifa Cuneiforme + Escrifa Alfabética + Evoluctio dos suportes
[Suméria) {Fenicia, Grega de escrifa:
Latim} = Pedra
» Escrifa Hieroglifica a Papiro
(Egito) o Estugue ou gesso
o Pergaminho
o Papel

I o Suportes Digitais
» Escrifa Figuraliva

Figura 29: Esquema-conceptual para consolidacao dos conteldos adquiridos.

Posteriormente, realizou-se um “Workshop de Escrita Antiga” com a
finalidade de consolidar os contetidos abordados. Neste contexto, a turma procedeu a
leitura de um texto explicativo acerca da Pedra de Roseta e participou em atividades
préticas, como a decifracéo de hierdglifos.

A primeira atividade prética, denominada Atividade 1 — “Primeiras Formas de
Escrita”, incentivou os aunos a refletirem sobre um dos eventos paradigmaticos na
evolucdo da espécie humana: a invencdo da escrita. Os aunos dispunham de um
quadro contendo algumas letras do alfabeto portugués e tinham atarefa de identificar,
para cadaletra, o simbolo correspondente na escrita hieroglifica, no afabeto fenicio e
no afabeto grego antigo. Este exercicio, ligado as primeiras formas de escrita,
estimulou uma pesguisa, onde os alunos podiam consultar os recursos disponiveis no
manual escolar e na Internet.

A segunda atividade, intitulada Atividade 2 — “Vamos Aprender Hieroglifos”,
conduziu os estudantes pelo fascinante universo dos hierdglifos egipcios, um sistema
formal de escrita que teve origem por voltade 3200 a. C. naregido de Abidos, no Alto
Egito. Inicialmente, apresentava uma natureza pictogréfica, representando objetos ou
conceitos, contudo, ao longo do tempo, sofreu uma metamorfose, evoluindo parauma
forma fonética que passou a denotar sons ou silabas. Os aunos foram, assim,
desafiados ndo sO a explorar o afabeto egipcio simplificado, como também a

experimentar este fascinante sistema de comunicagéo da Antiguidade.
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SERORTIE Escola Secundaria Jorge Peixinho - Ano letivo 2023/2024
PORTUGUESA | "

Ficha de Atividades - Histéria - 7° ano .
il

TN SIS S e

Nome: N.% Turma: Data: li /.

1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagoes

1.2. Contributos das primeiras civilizagoes

WORKSHOP DE ESCRITA ANTIGA

A Pedra de Roseta foi descoberta ha 214 anos.

A famosa peca, que provou ser uma chave para decifrar os hierdglifos egipcios, foi encontrada, por
acaso, no norte do Egito, por um destacamento militar francés.

Em meados de julho de 1799 (a data exata ndo é clara), ha 214 anos, um destacamento militar francés,
sob o comando do oficial Pierre-Francois Bouchard (1771-1822), comecou a desenterrar uma fortaleza do
Antigo Egito, a que chamaram Fort Julien, em Rashid (Rosetta), na costa norte do Egito.

A dada altura, um soldado descobriu a chamada Pedra Rosetta, um bloco de granito com cerca de 760
quilos, que duas décadas mais tarde provou ser um elemento-chave para decifrar os hieroglifos egipcios. Na
face polida da pedra, que era um fragmento de uma estela egipcia antiga, apareceram trés tipos de escrita:
na parte superior, composta por 14 linhas, estavam hieréglifos egipcios; as 32 linhas da parte central foram
escritas em demotico, a Ultima fase da escrita egipcia; na parte inferior, surgem 54 linhas em grego, a lingua
falada e escrita no Egito desde os tempos helénicos.

Bouchard levou o bloco para o Instituto do Egito, no Cairo, fundado em 1798, onde os estudiosos
comecaram a analisa-la. Embora o significado dos hieroglifos egipcios tenha estado perdido por mais de 1000
anos, os investigadores descobriram que as trés seccoes foram, realmente, versées do mesmo texto. A estela
continha um decreto sacerdotal em honra do rei Ptolomeu V, datada de 196 a. C. Os ingleses tomaram-na
como espolio de guerra, depois de derrotarem, em 1801, as tropas de Napoleao, no Egito, e levaram-na para
Londres. Mas foi um francés, Jean-Francois Champollion (1790-1832), quem finalmente decifrou os hieroglifos
egipcios através da pedra de Rosetta, em 1822. Hoje, € a parte mais visitada do Museu Britanico em Londres.

https//historia nationslgeographic com es /a/asi-fue-descubrimiento-piedra-rosetta_7462

Professora: Mafalda Claro 1

Figura 30: Workshop de Escrita Antiga: Texto explicativo sobre a Pedra de Roseta.
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Figura 31: Workshop de Escrita Antiga:
Atividade 1 — “Primeiras Formas de Escrita”.
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Figura 32: Workshop de Escrita Antiga:
Atividade 2 — “Vamos Aprender Hieroglifos”.
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Deformaaauxiliar os alunos naescritados hieréglifos, foi-lhes fornecida uma
régua de hieréglifos como ferramenta de aprendizagem, proporcionando-lhes uma
abordagem prética e visual para compreenderem e reproduzirem corretamente os
caracteres egipcios antigos.

Ao empregar essa ferramenta, os alunos tiveram a oportunidade de praticar a
formacéo de palavras ou frases em hierdglifos, tornando a escrita nesse sistema mais
acessivel e envolvente. A abordagem prética oferecida pela régua contribuiu para a
compreensdo dos diferentes simbolos e das suas combinagfes, tornando a

aprendizagem mais eficaz.

Figura 33: Marcador / régua de hier dglifos.
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Na segunda parte da aula, a temética do culto aos mortos no Antigo Egito foi
introduzida, explicitando-se as crencas dos antigos egipcios na reencarnacdo e na
imortalidade. O video “O Livro dos Mortos egipcio: um manual de instrugdes para o
mundo do Além”, do YouTube, foi exibido para enriquecer a compreensao dos alunos.

A préatica da mumificagdo e do embalsamamento foi caracterizada,
acompanhada pela visuaizagdo de sarcofagos em miniatura, os quais foram
distribuidos aos alunos. O video “Como fazer uma muimia”, também do YouTube,

proporcionou uma visao prética do processo.

vvvvvvvv

y

Figura 34: Sarcofagos em miniatura.

Os contetidos lecionados foram depois organizados no quadro, através da
construgdo de um esguema-conceptual com a turma. Os aunos registaram as
informacfes nos seus cadernos diarios para consolidar o processo de aprendizagem.

CULTO AOS

MORTOS
)
CRENGAS

NECESSIDADE DE
CONSERVAR O
CORPO

Na vida para
além da morte

Tribunal de Osiris

Técnicas de
mumificagao e
embalsamamento

Figura 35: Esquema-sintese construido com aturma e escrito no quadro.
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Posteriormente, foi realizada aleitura, andlise e interpretacdo das fontes 5, 6 e
7 das paginas 46 e 47 do manual escolar, sob orientacdo da professora, em didogo
aberto com aturma.

(i Reconstitui¢do idealizada de mumificagdo no Antigo Egito

Sacerdote Empalhamento Cérebro
Vinho e dgua Um sacerdote presenciava o Depois de secar, 0 corpo era Extraido do cranio com o auxilio de
0 corpo era lavado com trabalho, usando uma mascara ampalhado com serradura um ferro recurvado, intreduzido
vinho de palma e dgua do de Antbis, deus associado a ¢ linho, antes de ser envolto pelas narinas. O cérebro ndo era
Nilo, antes da mumificacio. vida depois da morte. em faixas de linho. gonsiderado importante,

Amuletos

Colocados entre as ligaduras, para
protegerem a pessoa no Além.

Vasos canopos

As visoeras da mumia eram .
guardadas nestes vasos, com tampas 1 L
decoradas com cabecas de deuses.

Coragiio e
Ficava no corpo, pois era,
considerado o centro da inteligéncia
& nacassario na outra vida.

Sarcofago, caixao em forma de mumia (Museu do Louvre, Paris)

, local onde eram colocados
entos, objetos de adorno e
tssouro? para o defunto

i Reconstituicao do tumulo da rainha Nefertari, um hipogeu (vale das Rainhas, Egito, 1254 a. C.)

Figura 36: Fontes analisadas na aula.
Manua escolar - Vamos a Histéria - 7.° Ano (5% ed.). Porto Editora, 2023, pp. 46-47.
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Os alunos receberam uma sintese-esguemética sobre a temética da civilizagdo
egipciaparafixarem nos seus cadernos diérios. O visionamento de um excerto do filme
“A Mumia” (1999), através da plataforma Escola Virtual, conferiu uma abordagem

cinematografica a temética estudada.

Civilizacao Egipcia

Organizagao Econdmica CIVILIZAC Ao EGiPCl A Manifestacdes religiosas
Civilizacdo agraria/ Organizacao social Organizacao Manifestacoes Politeismo
predominio da agricul- estratificada politica culturais Croncs na vida para além
tura e da pecuaria da r:;one e ree:camacéo
2;:;2:;:;0 Mumificacao ;

Culto aos mortos

Caca
Pesca

Escrita
hieroglifica
Literatura
Matematica
Astronomia

Medicina Manifestagdes artisticas
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Figura 37: Sintese esquematica entregue aos alunos.
Fonte: https:.//historiasete.webnode.pt/news/egito/.
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2.3.6. Aula Lecionada n.? 107

Disciplina: Historia

Ano/Turma: 7.°E

Dia: 24/10/2023

Horario: 08:20-09:10

Tempo letivo: 50 minutos

Sala: A1.26

Professora Estagiaria: Mafalda Claro

Professor (a) Titular da Turma: Ricardo Presumido

Professor (a) Orientadora Cooper ante: Deolinda Correia

Tema: Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizacOes.
Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagbes (a partir de exemplos de uma

civilizagdo dos Grandes Rios — a civilizaggo do Antigo Egito).

Sumario: O Egito naatualidade. Realizacdo de um Kahoot pararevisdo dos contelidos
abordados.

Desenvolvimento das Aulas:

No que concerne a ultima aula lecionada, adotou-se uma abordagem
pedagdgica diferente, analisando o Egito na atualidade, com o intuito de proporcionar
aos alunos uma compreensdo mais abrangente das diferencas que subsistem entre o
cend&rio contemporaneo e o passado historico do pais. Com este propésito, foram
minuciosamente analisados diversos elementos, desde os dados gerais que
caracterizam o Egito, principalmente a capital, a lingua oficial, a moeda e areligiéo,
até acontextualizagao geogréfica, situacdo politica, clima, economiaeriquezacultural.

Paratornar aaulamaisdinamica, incorporaram-se el ementos sonoros evisuais,
introduzindo os alunos ao hino nacional do Egito, “Bilady, Bilady, Bilady”, uma
notavel composicdo de Sayed Darwish, disponivel no YouTube. Além disso, o livro

“Egipto 1001 fotografias”, da autoria de Celine de Queral, publicado pela Bertrand

179 Cf. Apéndice 12 - Planificaggo das Aulas n.%s 9 e 10; Apéndice 13 — Apresentacdo Digital das Aulas
n.=9e10.

98



Editora, em 2008, foi apresentado como uma fonte visual enriquecedora, permitindo
aos alunos explorar o Egito através de uma perspetiva multifacetada.

Ao explorar-se as maravilhas do Egito contemporaneo, os alunos foram
guiados pelo visionamento do video inspirador intitulado “Amazing Places to visit in
Egypt | Best Places to Visit in Egypt - Travel Video” no YouTube. Esta experiéncia
visual contribuiu paraa compreensdo das obras arquitetonicas mais relevantes do pais
€ Serviu como um recurso importante para contextualizar historicamente as mudancas
ocorridas ao longo do tempo.

Por dltimo, e como estratégia para consolidar a aprendizagem, aturmarealizou
um jogo didético utilizando a plataforma Kahoot. A divisdo dos alunos em equipas
proporcionou a revisdo dos contelidos abordados no decorrer das vérias aulas
lecionadas e fomentou a colaboracdo e o espirito de competicdo saudavel entre os

estudantes.

Figura 38: Realizagdo dejogo didatico, Quiz do Antigo Egito, na plataforma Kahoot,

pararevisdo dos contetidos abor dados no decorrer das aulas lecionadas.

Adicionalmente, € de registar aocorrénciade um episodio peculiar durante esta
aula, em que um auno manifestou o desgjo de se tornar arquedlogo quando fosse
adulto. Apesar de ndo estar diretamente rel acionado com amatériaem questéo, o aluno
trouxe uma pedra contendo pinturas rupestres para partilhar com os colegas e a
professora. Este gesto demonstrou o notério interesse e entusiasmo do auno pela
Arqueologia e pelaHistéria, adicionando um elemento fora do comum ao ambiente da
sdadeaula
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Figura 39: Pedra com pinturasrupestrestrazida por um aluno.

Efetivamente, a Ultima aula lecionada evidenciou a importancia crucial de
compreender o Egito na atualidade, ndo sO para reconhecer as diferencas histéricas e
culturais, como também para despertar e manter um interesse continuo dos alunos pela
rica heranca egipcia. A abordagem metodol6gica proporcionou aos estudantes uma
perspetiva dindmica e relevante, promovendo uma aprendizagem mais
contextualizada.

Por Ultimo, importa salientar positivamente o comportamento e desempenho
exemplares daturma 7.°E. Destaca-se 0 notavel interesse e participacdo demonstrados
ao longo das aulas, evidenciando uma dedicacdo e envolvimento significativos por
parte dos alunos. Essa postura contribuiu de maneirarel evante paraenriquecer etornar
as aulas mais produtivas e dindmicas. A excelente relacdo pedagdgica estabelecida
com os alunos também desempenhou um papel fundamental nesse contexto,

promovendo um ambiente propicio ao aprendizado e ainteragdo construtiva.

Figura 40: Professor titular daturma, Ricardo Presumido; docente estagiéria, Mafalda Claro;
e professora cooper ante, Deolinda Correia, na Ultima aula lecionada.
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2.4. M etodologias e Recur sos Didaticos

No &mbito da disciplina de Histéria, o processo de aprendizagem tem o intuito
de capacitar os discentes a adquirirem conhecimento acerca de eventos historicos,
compreender dinamicas complexas e explicar fendbmenos sociais passados. A
compreensdo desses eventos deve ser contextualizada numa perspetiva historica
abrangente e estabelecer conexdes com diferentes regides. Adicionalmente, a
disciplina de Historiaenvolve préticas investigativas que visam fomentar a autonomia
do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Esta autonomia € promovida,
sobretudo, através dainterpretacio de fontes escritas e iconograficas. e

Diversos autores identificam metodol ogias de ensino consideradas apropriadas
para a aprendizagem da Histéria, afastando-se do papel passivo e estruturado da
memorizagdo no processo de ensino-aprendizagem. Estes autores reeitam a
abordagem tradicionalista adotada por algumas escolas, na qual o professor recorre a
métodos pedagdgicos expositivos que limitam a participagdo ativa do auno na
aguisi¢ao e transmissdo de conhecimento. 18t

Assim, a medida que se reconhece o papel ativo do discente no processo de
aprendizagem, torna-se crucial que os docentes desenvolvam estratégias, objetivos e
recursos alinhados com a estrutura dos curriculos. Este alinhamento visa fomentar
atividades que habilitem o auno a desempenhar um papel ativo no processo de ensino-
aprendizagem®®?

No que diz respeito as metodologias de ensino-aprendizagem, estas baseiam-
se no método verbal, que envolve a transmissdo de conhecimento, e no método
pedagdgico, com destague para 0 método interrogativo (no qual os alunos questionam
e refletem sobre o que aprenderam); o método afirmativo (onde os alunos demonstram
os trabalhos que realizaram); e 0 método ativo (essencial no processo de ensino-
aprendizagem, onde a aprendizagem continua dos alunos e o ensino diferenciado estdo
interligados).

E essencia reconhecer a importancia da sensibilizacdo para diversas
abordagens pedagoOgicas que se adequem ao contexto da sda de aula e as

caracteristicas especificas dos alunos. O objetivo subjacente a essas abordagens é

180 Cf. SOUSA, Op.Cit., p. 6.
181 | bidem, p. 7.
182 | bidem.
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alcancar um designio central: auxiliar os alunos na compreensdo do contetdo. A
diversificacdo das estratégias tornaacomunicagdo mais precisa e apel ativa, suscitando
o interesse dos alunos e facilitando a compreenséo dos temas abordados.

Enquanto docente de Histéria, o principal objetivo ao longo das aulas
lecionadas foi 0 de suscitar o interesse dos alunos pela disciplina através de préaticas
dinmicas e participativas, fomentando a reflexdo, o pensamento critico e a
compreensdo darelevancia do estudo da Histérianaformacéo de cidaddos conscientes
e empaticos. Deste modo, no ambito do 7° ano de escolaridade e das respetivas
Aprendizagens Essenciais, adotou-se uma metodologia diversificada e
estrategicamente concebida para proporcionar uma experiéncia educativa dinamica e
enriquecedora

No gue concerne a0 método expositivo, priorizou-se a apresentacéo clara e
objetiva dos factos histéricos, destacando-se o contexto social, politico e econdmico
da civilizagdo do Antigo Egito. Simultaneamente, estimulou-se a participagdo ativa
dos aunos, promovendo discussdes de ideias sobre os contelidos abordados,
integrando os métodos ativo e interrogativo. Essa abordagem procurou ndo so
transmitir conhecimento, como também fomentar a compreensdo critica e a reflexdo
dos estudantes sobre os eventos historicos.

A exploracdo de fontes histéricas, que representa uma metodologia
fundamental no ensino da Histéria, enriqueceu a experiéncia educativa ao
proporcionar aos alunos um contacto com o passado, envolvendo-os nainterpretacdo
criticae no questionamento. Estametodol ogiavisou, assim, desenvolver competéncias
essenciais, como a capacidade de pesquisa, analise e pensamento critico. O objetivo
foi fomentar uma compreensdo mais aprofundada e significativa dos eventos
histéricos, permitindo que os alunos se tornassem participantes ativos na construgcao
do conhecimento.

A leitura, interpretagdo e analise de fontes historicas, escritas e ndo escritas,
foram praticas fundamentais. Além dos documentos escritos presentes no manual
escolar, aintroducdo de fontes ndo escritas, como papiros, sarcofagos em miniatura e
estatuetas dos deuses egipcios, acrescentou umadimensdo tangivel ao estudo historico.
Estas fontes proporcionaram uma conexao mais palpavel com o passado, permitindo
aos aunos desenvolver capacidades criticas na interpretacéo de artefactos culturais e

historicos.
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A utilizagdo do manual escolar como complemento consolidou o0s
conhecimentos adquiridos, fornecendo uma base tedrica sdlida para as discussdes em
sala de aula. Este recurso serviu como guia estruturado, promovendo a compreensao
aprofundada dos contelidos e estimulando a autonomia dos alunos na pesquisa e
andlise.

A promocgao da discusséo de ideias em sala de aula foi também uma prética
essencial, pois analisar diferentes perspetivas sobre um evento histérico estimulou o
pensamento critico e incentivou os aunos a desenvolverem as suas proprias
interpretacdes. O didogo e a partilha de ideias contribuiram paraa construcéo coletiva
do conhecimento.

A redlizacdo de esquemas-conceptuais no quadro facilitou iguamente a
comunicacdo de conceitos historicos, contribuindo para uma maior interacéo entre a
professora e 0os aunos e estimulando a participagdo ativa dos estudantes. Esta
metodologia demonstrou ser eficaz para organizar e estruturar conceitos histéricos
complexos, uma vez gque promoveu a compreensdo dos alunos e permitiu-lhes
visualizar relacbes e sequéncias temporais de eventos, contribuindo para uma
aprendizagem mais clara e sistematizada.

Relativamente a integragéo de tecnologias educativas no ensino da Histéria, a
transformacao do papel do professor é evidente, tornando-se um mediador que explora
as potencialidades tecnol dgicas para criar experiéncias educativas significativas. As
dindmicas inovadoras, centradas no aluno, fomentam a interacdo entre professor e
aluno, incentivando a participacao ativa na construgcdo autébnoma do conheci mento.

No decorrer das aulas lecionadas, integraram-se varios recursos digitais, como
as apresentactes digitais, as plataformas interativas (Escola Virtual, Aula Digital,
Mentimeter), os jogos didaticos (Kahoot), os videos e as musicas rel acionados com 0s
contelidos histéricos (tome-se como exemplo o hino nacional do Egito). Contudo, a
incorporacgéo da tecnologia foi cuidadosamente planeada e em concordancia com as
finalidades pedagogicas estabel ecidas.

As apresentacOes digitais no contexto de sala de aula revelam uma série de
aspetos que influenciam 0 processo de ensino-aprendizagem, destacando-se a
capacidade de incorporar elementos multimédia, como imagens, videos, mapas e
gréficos, enriquecendo a experiéncia visual dos alunos e estimulando a sua atencéo.
Ainda, esta metodologia fornece uma flexibilidade no acesso ao material didatico,

permitindo que os alunos revejam o conteido a qual quer momento, o que é Gtil paraa
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revisdo de temas ou preparagdo para avaliagdes, e proporciona uma aprendizagem
autobnoma e personalizada.

Contudo, existem desafios associados a0 uso deste método, tais como: a
dependéncia excessivadatecnologia, podendo ocorrer situactes de fal has técnicas que
prejudicam o decurso da aula; e adisparidade no acesso atecnologia, ja que os alunos
com recursos limitados enfrentam dificuldades em aceder as apresentacdes digitais
fora do contexto escolar, comprometendo a continuidade do processo de
aprendizagem. E, por isso, fundamental equilibrar a integracéo tecnol 6gica com uma
abordagem pedagogica cuidadosa, garantindo que todos os alunos possam beneficiar
plenamente do recurso a tecnologia no processo de aprendizagem.

A exploracdo de plataformas digitais, como a Escola Virtual, Mentimeter e
YouTube, proporcionou um acesso facil a recursos educativos adicionais. Estas
plataformas permitiram a ampliagdo das fontes de informagdo, promovendo uma
abordagem mais abrangente e atualizada do contetido histérico. Os jogos didaticos,
exemplificados pela plataforma Kahoot, ndo so acrescentaram um elemento ludico as
aulas, como também desempenharam um papel crucia narevisdo e consolidacdo dos
contelidos abordados. A competicdo amigavel motivou os aunos a participarem
ativamente no processo de aprendizagem, promovendo a retencdo de informacdo de
forma dinamica e interativa. Adicionalmente, a visualizacdo de videos conferiu aos
alunos uma percecdo mais clara das caracteristicas da civilizacdo egipcia.

A utilizagdo de excertos e/ou trailers de filmes histéricos em sala de aula
proporcionou uma experiéncia Unica, permitindo aos alunos imergirem na atmosfera
da época e compreenderem melhor as motivacdes dos envolvidos. Ao visualizar
filmes, a informacdo € recebida através dos canais auditivos, verbais e visuais,
envolvendo uma atividade cognitiva mais completa. Esta abordagem promove uma
aprendizagem significativa, pois os alunos estédo simultaneamente expostos a palavras,
Imagens e sons, retendo ainformagéo de maneira mais eficaz.

Segundo Reigada'®®, o filme pode reconstituir um periodo especifico do
passado, conferindo-lhe um realismo que permite aos alunos identificarem-se com as
imagens e extrair delas elementos construtivos para a sua aprendizagem. No entanto,
os professores devem selecionar cuidadosamente os filmes, garantindo que estes se

ainhem com os objetivos pedagdgicos, fornecendo uma representacdo exata dos

183 REIGADA, T. S. — Ensinar com a Sétima Arte: 0 espaco do cinema na didatica da Histéria.
Faculdade de L etras da Universidade do Porto, 2013, p. 62.
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eventos historicos. Conforme Monteiro'84, “A utilizagio de filmes de caréter histdrico
¢ (...) um meio muito eficaz para motivar os alunos, desde que (...) sejam adequados
ao seu nivel etario e cognitivo, e (...) sejam bem preparados e comentados (...).”.
Emboraa utilizacdo de filmes histéricos na sala de aula possa enriquecer aexperiéncia
educativa, €importante reconhecer que os filmes, por natureza, séo umarepresentacdo
artistica e interpretativa dos acontecimentos historicos, podendo tomar liberdades
criativas que distorcem ou simplificam factos.

Em suma, a combinacdo destas metodologias e recursos didéticos ndo s
enriqueceu 0 processo de ensino da Historia, como também cativou os alunos,
proporcionando-lhes uma compreensdo mais profunda e contextualizada da
civilizacdo do Antigo Egito.

2.5. Atividades ndo letivas

As atividades ndo letivas realizadas na Escola Secundéria Jorge Peixinho
proporcionaram a participagdo em diversas iniciativas, ampliando significativamente
a experiéncia enquanto professora estagiaria. A participacdo em atividades fora do
contexto de sala de aula revelou-se uma mais-valia, contribuindo para uma
compreensdo mais abrangente do ambiente escolar e promovendo o desenvolvimento
de competéncias diversas.

Em setembro, decorreu uma reunido do Conselho de Turma referente a turma
10.9K, onde a professora cooperante, DeolindaCorreia, lecionaadisciplinade Histéria
da Cultura e das Artes, e que contou com a presenca das professoras estagidrias. A
participacdo em reunides de Conselho de Turma assume uma importancia primordial
para um professor estagi&rio, uma vez que proporciona uma visdo abrangente do
processo educativo, assim como a oportunidade de compreender 0 acompanhamento
personalizado dos estudantes.

Foi possivel assistir avarias aulas|ecionadas pel o professor Ricardo Presumido
as turmas 7.°E, composta por vinte e dois alunos, e 12.°H, composta por vinte e sete
alunos, o que permitiu a observacdo de diferentes dindmicas de ensino, métodos

pedagdgicos e estratégias de gestédo de sala de aula. O conhecimento prévio dessas

184 MONTEIRO, M. C. — Ensino da Histéria. In Veiga, F. H (Coord.), O Ensino na Escola de Hoje:
Teoria, Investigaco e Aplicacdo, Lisboa: Climepsi Editores, 2018, p. 44.
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turmas revel ou-se importante, umavez que as aulas |lecionadas no contexto de estégio
seriam destinadas a turma 7.°E, enquanto a colega de estagio, Ana Catarina Costa,
assumiria a responsabilidade de lecionar paraaturma 12.°H.

Destaca-se igualmente a participacdo ativa na conferéncia sobre o Holocausto,
intitulada “Refletir o Ensino do Holocausto no século XXI”, e realizada no dia 26 de
janeiro de 2024, no Auditério da Escola Secundéria Jorge Peixinho, pelas dez horas e
trinta minutos. Nesta ocasido, as professoras estagiarias assumiram 0s papéis de
apresentadoras e moderadoras, tendo ainda a responsabilidade de conceber um cartaz

para o evento.
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Figura 41: Cartaz elaborado pelas professoras estagiarias,
Mafalda Claro e Ana Catarina Costa.
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Os oradores desta palestra foram o Professor Doutor Miguel Monteiro da
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, que abordou o tema “O Consul
Aristides de Sousa Mendes - Um Justo entre os Justos”, e o Professor Ricardo
Presumido da Escola Secundaria Jorge Peixinho, cuja apresentacéo foi acerca dos

“Desafios do Ensino do Holocausto no século XXI 7, as quais trouxeram perspetivas

valiosas e enriquecedoras para a reflexdo sobre este tema sensivel.
= -“'—',

Figura 42: Palestra “Refletir o Ensino do Holocausto no século XXI”, ESJP.
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A participagdo em atividades extracurriculares, tais como: reunides,
observagdo de aulas de outros docentes e palestras/coléquios, contribuiu para
fortalecer a ligagd com a comunidade escolar. Essas experiéncias revelaram-se
cruciais para o desenvolvimento profissional e proporcionaram uma compreensdo

mais profunda do papel do professor para além do ambiente de salade aula.

2.6. Avaliacéo

“Dificilmente se poderdo fazer progressos assinalaveis num dominio
tdo intrinsecamente pedagdgico como é o da avaliagdo, sem
investigar as suas relagdes com a aprendizagem, com o ensino e com
as dindmicas e ambientes existentes na sala de aula.”. *®

Domingos Fernandes

A avaiagdo é um conceito multifacetado que adquiriu uma complexidade
crescente, emergindo num campo de tensfes entre as exigéncias da sociedade e as
diversas instituigdes formativas, especiamente a escola. No dominio educativo, a
avaiacdo das aprendizagens tem sido moldada em func¢&o do tempo, do contexto
histérico e das opcbes politicas. Os propésitos da avaliacdo, a sua evolugdo e
persisténcia ao longo do tempo estdo intrinsecamente ligados a movimentos sociais e
atensdes entre diversas perspetivas.'8

No inicio do século XX, a avaliagdo estava predominantemente centrada na
andlise do desempenho dos aunos, sendo vista como a elaboracdo de instrumentos de
medi¢3o das aprendizagens dos alunos com elevado nivel de vaidade e fidelidade. '8
No entanto, a visdo atual da avaliacdo € mais ampla, considerando-a como uma
construgdo social em vez de uma medida objetiva, o que implica que a avaliagdo néo
pode ser reduzida a notas e testes, mas envolve a interpretacéo dos resultados e a
tomada de decisdes.

Naatualidade, aavaliagdo é encarada como um processo de tomada de deciséo

gueimplicaaandlise einterpretacéo deinformagdes, visando tomar decisdes alinhadas

185 FERNANDES, D. — Articulagdo da aprendizagem, da avaliagdo e do ensino: Questdes tedricas,
préticas e metodoldgicas. In M.P. Alves e J-M. D. Ketele (Orgs.), Do curriculo a avaliacdo, da
avaliacdo ao curriculo. Porto: Porto Editora, 2011, p. 2.

186 COSME, A. et al. — Avaliac&o das Aprendizagens. Propostas e Estratégias de Ag3o - Ensino Basico
e Ensino Secundério. Porto Editora, 2020, p. 23.

187 SANTOS, L., e PINTO, J. — Ensino de Contetidos Escolares; A Avaliagdo como Fator Estruturante.
In F. H. Veiga (Coord.). O Ensino na Escola de Hoje: Teoria, Investigacéo e Aplicacdo. Lisboa:
Climepsi, 2018, p. 504.
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com 0s seus propdsitos e objetivos. Os autores argumentam que a avaliagdo € um
processo de selecdo e producdo de informagdes, onde o aluno produz respostas em
relacdo aumatarefa e o professor possui um modelo de referéncia gue inclui normas,
critérios de avaliago e a sua representacdo sobre 0 que é avaliar aprendizagens. A
decisdo final de avaliagdo é resultado do confronto entre as evidéncias recolhidas pelo
professor e 0 seu préprio modelo de referéncia. Ainda, a avaliagdo é uma construcéo
socia que envolve o didogo entre 0 aluno e o professor, tornando-se um processo de
comunicagdo fundamental 18,

A nivel educativo, é notével a assimetria de poder entre o professor e o aluno,
umavez que é o professor que detém o conhecimento e a responsabilidade de ensinar.
Na avaliacdo, essa disparidade torna-se evidente, pois o conhecimento € revelado
através do desempenho. Ao avaliar um aluno, o professor solicitaumatarefa, podendo
ou ndo explicitar como realizé-la e os critérios para considera-la bem executada. Esses
critérios, chamados de critérios de avaiagdo, sdo fundamentais para que o estudante
compreenda as expectativas do professor e responda adequadamente. A clareza e
explicitacdo dos critérios sdo cruciais, influenciando diretamente na interpretacéo e
execucdo das tarefas'®. A explicitagio dos critérios €, por isso, muito importante no
processo de avaliagdo, contribuindo para a compreensdo da avaliagdo como uma
construcdo social.

Com €feito, avaliar € um processo pedagdgico, cujo proposito é melhorar as
aprendizagens dos alunos, ou sga, € gudar os aunos a aprender, recorrendo a
estratégias diversificadas, nomeadamente através de feedback e reforco positivo por
parte do professor aps alunos. Ao contrario do que se possa pensar, a avaliacdo
pedagdgica, sgja ela formativa ou sumativa, ndo € uma questdo de instrumentos, mas
sim um processo que, em qualquer circunstancia, deve estar sempre ao servico da
aprendizagem, mesmo quando se trata de uma avaliagdo sumativa.

A avaliagdo pedagOgica é um processo intrinsecamente marcado pela
subjetividade, umavez que, em Ultimaanalise, o avaliador é sempre confrontado, num
determinado momento, com a necessidade de avaiar o que foi realizado, decidir o
proximo passo e verificar se este processo esta alinhado com a prética, experiéncia e
conhecimentos individuais. Deste modo, a avaliagdo ndo se destina a atribuir

188 Cf. SANTOS e PINTO, Op.Cit., p. 506.
189 | bidem, p. 507.
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classificagOes, isto € 0 seu proposito ndo € classificar, mas sim contribuir para a
melhoria da aprendizagem dos alunos.

Perrenoud*® destaca a posicao central da avaliagio num octogono de forgas,
gue regula as relacdes entre a comunidade escol ar, incluindo professores, aescolae as
familias. Este octégono de forcas engloba diversas dimensdes, como as rel agdes entre
as familias e a escola; a organizagdo das aulas e a individualizagdo; a didética e os
métodos de ensino; o contrato didatico, arelacéo pedagdgica e a profissdo de auno; a
concertacao, o controlo e a politica dainstituicdo de ensino; os programas, objetivos e
exigéncias, o sistema de selecdo e orientacdo; e, por ultimo, as satisfacdes pessoais e
profissionails.

Essas forcas, na sua totalidade ou parcialmente, exercem pressdo sobre 0
desempenho docente. A avaliacdo, muitas vezes associada a classificacdo, medida,
sangao, prémio e castigo num contexto profissional exigente e complexo, submete os
professores a um sistema que valoriza exames e classificagdes, impactando a agéo
pedagdgica. Contudo, os professores tém o poder de decidir se o foco da avaliacéo
deve residir na sua formatividade, podendo optar por ndo recorrer exclusivamente a
testes de avaliagdo sumativa escrita, escolhendo processos e instrumentos mais
enriquecedores. Assim, a avaliagdo pode tornar-se um exercicio de libertacdo e
aprendizagem.

Héa ja aguns anos que se reconhece a necessidade de mudar e melhorar as
préticas de avaliacdo das aprendizagens dos alunos, desatualizadas face as exigéncias
sociais e curriculares dos sistemas educativos atuais. No entanto, aterar a avaliacéo
implica uma transformacdo significativa na escola, pois mexer nesse aspeto €
questionar equilibrios frégeis que estruturam o tempo escolar e oferecem pontos de
referéncia

Assim, a mudanca substancia passa pela implementacdo da avaliacéo
formativa, integrada nos processos de ensi no-aprendizagem, visando apoiar e melhorar
as aprendizagens dos alunos. 1sso requer uma aposta estratégica na inovacéo e na
dteracdo das préticas pedagdgicas, através da diversificacdo de instrumentos e
técnicas de avaliagdo, promovendo consisténcia e rigor no processo avaliativo.

O Decreto-Lei n.°55/2018, de 6 de julho, preconiza que:

“a avaliagdo, sustentada por uma dimensdo formativa, é parte integrante do
ensino e daaprendizagem, tendo por objetivo central asuamelhoria, baseada

190 Cf. PERRENOUD., Op.Cit., p. 11.
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num processo continuo de intervencdo pedagdgica, em que se explicitam
enquanto referenciais as aprendizagens, os desempenhos esperados e 0s
procedimentos de avaliagdo”.

Assim sendo, a avaiagdo é tida como um meio importante de regulacéo e de
orientagdo do percurso escolar, bem como de verificagdo dos conhecimentos
adquiridos e das capacidades desenvolvidas pelo aluno. Como processo regulador do
ensino e daaprendizagem, a avaliagdo encaminha o percurso escolar dos alunos e
confirma as aprendizagens realizadas, homeadamente 0s conhecimentos adquiridos,
definidos nas Aprendizagens Essenciai s de cada disciplina, bem como as capacidades
e atitudes desenvolvidas no &mbito das areas de competéncias inscritas no Perfil dos
Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO). %!

2.6.1. Avaliacao das Aprendizagens (Sumativa) e Avaliacéo para as

Aprendizagens (Formativa)

A avaliagdo das aprendizagens envolve uma variedade de instrumentos e
métodos, com diferentes propésitos. A avaliacdo para a medicdo e o controlo
sistematicos dos desempenhos dos alunos contribui para melhorar as aprendizagens e
garantir oportunidades de acompanhamento no processo educativo.'%

A acéo de avaliar requer aidentificacdo do objeto aavaliar, sendo que, no caso
da avaliacdo das aprendizagens, a andlise dos resultados expande-se para além do
objeto em questdo. Perrenoud destaca que “antes de regular as aprendizagens, a
avaliagdo regula o trabalho, as atividades, as rel acbes de autoridade e a cooperacéo em
aula e, de certaforma, as relacfes entre a familia e a escola ou entre profissionais da
educagdo.” 1%

A avadiacdo das aprendizagens, operando em varios niveis, contribui para
avaliar o sistema educativo nacional e internacionalmente, como € evidenciado por
iniciativas como o PISA (Programme for International Student Assessment). Essas

191 £ com base neste documento que os diferentes intervenientes no processo educativo devem definir
estratégias, metodologias e procedimentos pedagdgicos para que todos os alunos acancem as
competéncias nele definidas e, assim sendo, é necessario, por um lado, anaisar o curriculo como uma
ferramenta de trabalho e, por outro lado, € necessério um compromisso entre todos os envolvidos no
processo, ou sgja, € imprescindivel aimplementacdo de um trabalho colaborativo entre pares, com
objetivos e estratégias concretas, segundo procedimentos pedagdgicos consi stentes.

192 Cf. COSME, A. et a., Op.Cit., p. 13.

198 PERRENOUD, P. — Avaliacéo. Da exceléncia a regulacio das aprendizagens. Entre duas l6gicas.
S&o Paulo: Artmed, 1999, p. 11.
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avaliagOes desempenham um papel essencial na prestagdo de contas, influenciando
opcdes politicas e relagdes entre paisest™.

O sistema de avaiacdo quantitativa, expresso em valores numéricos, € uma
linguagem partilhada na sociedade, proporcionando uma comunicacdo facilitada sobre
a qualidade do servico educativo. No entanto, essa abordagem tradicional de
classificag@o, baseada em valores numéricos, ndo reflete verdadeiramente o que o
aluno aprendeu ou as competéncias desenvolvidas. Essa concecédo de avaliagdo como
classificacéo, emboranormal durante décadas, estd a ser questionada. A avaliagdo ndo
deve limitar-se a medicdo, mas sim promover a aprendizagem, fornecer feedback
relevante para o desenvol vimento do aluno einformar sobre o progresso e expectativas
futuras'®,

E essencial aargar o 1éxico daavaliacdo, introduzindo conceitos como técnicas
de recolha de informacéo, tarefas de avaliagdo e monitorizagdo de aprendizagens. A
avaliacdo e a classificagdo, embora comumente usados como sinénimos, representam
processos distintos. A classificac8o, atribuindo valores numéricos ou letras, tem o
propésito de hierarquizar desempenhos, muitas vezes confundindo-se com os proprios
alunos. Por outro lado, a avaliagdo visa motivar os alunos, fornecer informagoes
relevantes para o desenvolvimento e progresso educativo, distinguindo-se pela sua
intencionalidade!®®.

No contexto educativo, é comum referir-se a avaliagdo sumativa, também
chamada de avaliacdo das aprendizagens, e a avaliagcdo formativa, ou avaliagdo para
as aprendizagens, como dois tipos distintos de avaliagdo. Essa distingdo geralmente
esta relacionada com os instrumentos utilizados e o rigor associado a avaiacéo
sumativa em comparacdo com a formativa. A avaliacdo sumativa frequentemente
utiliza processos formais, como testes, para atribuir classificagbes, enquanto a
avaliacdo formativa recorre a processos informais, nos quais o professor ndo possui
informacdo igual paratodos osaunos. No entanto, ha quem argumente que, napratica,
ambas as abordagens sdo mais semelhantes do que diferentes, pois os testes também
fornecem indicagOes ao professor e ao aluno sobre as suas aquisi¢des, podendo servir

como motivadores e ferramentas de aprendizagem.

194 Cf. COSME, A. et a., Op.Cit., p. 14.
195 | bidem.
19 | bidem, p. 15.
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A distingdo central entre avaliag@o formativa e sumativa reside no propésito e
Nno uso das evidéncias recolhidas. A avaliagdo sumativa visainventariar as aquisicoes
dos estudantes num determinado momento, utilizando as evidéncias para tomar
decisbes administrativas, como hierarquizar e selecionar. Por outro lado, a avaliagdo
formativa utiliza as evidéncias para compreender o nivel de aprendizagem do auno e
tomar decisdes no sentido de promover melhores aprendizagens e regular o ensino.

O professor é geramente responsavel pela avaliacdo sumativa, enquanto a
avaliacdo formativa pode ser partilhada entre professor e auno. Além disso, a
avaliacdo formativa ocorre preferenciamente durante o processo de ensino-
aprendizagem, ao passo que a avaliagdo sumativa ocorre, por exemplo, no final de um
periodo ou semestre.

As interpretaces em relacdo ao estatuto do erro ou dificuldades do auno
também diferem entre avaliaco sumativa e formativa. Na avaliacdo sumativa, o erro
€ visto como uma falta de saber, muitas vezes sendo um elemento contabilistico para
atribuicdo de classificagbes. Na avaliacdo formativa, o erro é considerado uma
manifestacdo de dificuldade na construcdo do saber, sendo visto como uma

oportunidade de identificacdo e superacdo dadificuldade.

2.6.2. Instrumentos e M étodos de Avaliacao

No ambito do estégio profissional, aavaliacdo revel ou-se um pilar fundamental
na eficdcia do processo de ensino-aprendizagem. A integracdo de modalidades
distintas de avaliagdo, nomeadamente a avaliagdo formativa e a avaliagdo sumativa,
desempenhou um papel crucial naformacdo e desenvolvimento continuo dos alunos.

Contrariamente a avaliagdo formativa, aavaliaco sumativa ndo acompanhade
forma sistemética o dia-a-dia do ensino e das aprendizagens, por isso importa salientar
que estas avaliagbes sdo distintas, mas constituem processos complementares e
rigorosos com o mesmo propdsito: apoiar o desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos.?’

A avaliagdo formativa, adotada como pratica constante durante as aulas
lecionadas, destacou-se pela sua natureza continua e personalizada. De acordo com 0s

197 Cf. FERNANDES, D., Op. Cit., 2022, p. 3.
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Critérios Especificos de Avaliagdo para o Ensino Bésico em Histéria, este método
proporcionou um feedback constante aos alunos, permitindo ndo s6 avaliar o seu
progresso, como também orientar 0 processo de aprendizagem em tempo real. Através
da identificacdo atempada de pontos fortes e &reas a melhorar, a avaliacéo formativa
revelou-se uma ferramenta valiosa para gjustar estratégias pedagogicas, promovendo
uma abordagem centrada no auno.

A definicgo de feedback varia entre autores, podendo ser considerado como
qualquer comentario avaliativo que informa sobre a qualidade do trabaho realizado.
Em termos praticos, o feedback pode ser visto como um impulsionador da melhoria
pessoal ou como um meio para reduzir a diferenca entre o desempenho atual e o
esperado. Neste sentido, considera-se o feedback como sendo uma informagdo
intencional mente produzida para auxiliar o aluno a melhorar, mesmo que a melhoria
ndo segjaimediata. No ambito daavaliacéo formativa, o feedback é destacado como um
mediador para melhorar o desempenho, podendo ser fornecido de forma oral ou
escrita 1%

Além disso, a observacdo direta dos alunos desempenhou um papel relevante
no processo de avaliagdo. Foram utilizadas grelhas de observacdo em sala de aula,
abrangendo aspetos como a participacdo oral, a responsabilidade, as
atitudes/comportamento, a concentracdo, o empenho e o envolvimento no tema,
permitindo uma andlise mais abrangente do desempenho dos alunos, complementando

aavaliacéo formativa.

198 Cf. SANTOS e PINTO, Op.Cit., p. 513.
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Registo da observacao sistematica da participacao em salade aula

: . Copaametros i
e Intervém Discute de Gere,
N Intervém por regularmente Toma notas no Exprime-se Apresenta Intervém do Herormu!a modo cortds, | adequadamente, A
: iniciativa o respeitando cadernoao |comcorrecaoe| novaslidelas/ medo posicoes asidelasdos | o tempo das suas
E
prépria oy longoda aula clareza perspetivas | fundamentado pesspals Sahsrole Intervencoes

|~ |en | L |k |

ME = Muito Bom: B = Bom; SUF = Suficiente; INSUF = Insuficiente

Figura 43: Exemplo de grelha de registo da observacgao sistemética da
participacdo em sala de aula.

A interagéo entre professora e alunos no contexto de sala de aula ocorreu de
forma constante, sendo uma forma essencia de comunicacdo. Embora essa
comunicacdo sgja geramente encarada como algo natural devido a sua presenca
continua, raramente é analisada sob a perspetiva de ser uma estratégia avaliativa que
contribui para a aprendizagem.

Também a apreciacdo da qualidade das intervengdes orais dos alunos foi um
método aplicado, considerando dominios especificos, tais como a anadise de fontes, a
compreensdo histérica e a comunicagdo, 0 qual proporcionou uma avaliagdo mais
detal hada das competéncias dos aunos, enriquecendo o processo de avaliacdo global.

No que diz respeito a avaliacdo sumativa, e ao incidir sobre o desempenho
global dos alunos, a mesma desempenhou um papel crucial na afericdo da aquisicéo

de conhecimentos e competéncias dos alunos, possibilitando uma visdo mais amplado
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percurso educativo e fornecendo dados significativos sobre a eficacia do processo de
ensino-aprendizagem.

As questdes de aula, por exemplo, consistem em perguntas breves realizadas
no final de uma aula, abordando os temas discutidos. Esta prética avaiativa foi
introduzida nas escolas portuguesas ha alguns anos e visa questionar os alunos sobre
as ideias importantes trabal hadas na aula, identificando possiveis concegdes erroneas
construidas pelos estudantes. Essas questes proporcionam ao professor informacdes
imediatas que podem orientar o ensino na aula seguinte.**

Embora em Portugal ndo existam estudos significativos sobre o uso especifico
de questbes de aula, sabe-se que, em muitos casos, estas sdo utilizadas como substitutas
dos testes escritos, sobretudo a partir do 2.° Ciclo do Ensino Basico. Acredita-se que
esta estratégia, especialmente numa légica de avaliagdo sumativa, mantém os alunos
atentos durante a aula, uma vez que tém consciéncia de que serdo avaliados no final
da mesma.?®

Assim, foi proposta uma questdo-aula a turma 7.°E, que possibilitou a
consolidacdo das competéncias adquiridas nas aulas n.>® 3 e 4, além de permitir uma
andlise abrangente do progresso individual de cada estudante, fornecendo percectes
sobre o nivel de assimilacéo dos contetidos | ecionados. Posteriormente, a questdo-aula

foi corrigidaem salade aula, sendo atribuida uma avaliacdo qualitativa a cada aluno.

19 Cf. SANTOS e PINTO, Op.Cit., p. 521.
200 1 hidem.
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REPUBLICA Escola Secundaria Jorge Peixinho - Ano letivo 2023/2024
? PORTUGUESA | %

Questao Aula - Histéria - 7° ano

i

SO G 06 Krea

Nome: N.°: Turma: Data: / /

Avaliagédo: Professor(a):

1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizacées
1.2. Contributos das primeiras civilizacdes

A organizacado social e politica no Antigo Egito
Os poderes do faraé

1. Observa a piramide social do Antigo Egito.
1.1. Completa-a com os estratos sociais em falta.

Farao

F

.1, N

1.2. A sociedade egipcia era uma sociedade estratificada. Explica porqué.

Professora: Mafalda Claro 1

Figura 44: Questdo-Aula elaborada pela docente e aplicada aos alunos (pagina 1).
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Figura 45: Questdo-Aula aplicada aos alunos (pagina 2).
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3. Observa a imagem do farao.
3.1. Completa os balées de fala com os seus poderes, utilizando as palavras
colocadas na chave.

chefe do juiz mais
exército importante importante o Egito sagrado

sacerdote mais J administro J poder J

Sou Tenho o
Eu Souo
Souo,,
Bom trabalho!
-
27 &Y
Professora: Mafalda Claro 3

Figura 46: Questdo-Aula aplicada aos alunos (pagina 3).
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3.1.

Sou chefe do exército Tenho o poder sagrado

Eu 2dministro o Egito Sou o Julz mals Importante

Sou o sacerdote mals

Importante

Figura 47: Correcdo da Questdo-Aula.
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Grelha de classificagao

Total
Questdes| 11 12. 13. 14. 21 2.2 23 2.4 25 3. o0 | Avaliasdo
Cotagio | 18 10 12 10 5 5 5 5 5 25 Qualitativa
18 5 5 0 5 5 5 5 5 25 73 Bom
15 5 5 5 5 5 5 0 5 25 73 Bom
18 5 T 0 5 5 5 5 5 25 35 Muita Bom
14 5 0 0 0 5 5 5 5 25 74 Bom
0 0 0 5 5 5 5 0 5 25 50 Suficiente
0 5 5 5 5 5 5 5 5 25 76 Bom
10 5 5 5 5 0 5 5 0 25 65 Suficiente +
14 5 5 5 5 5 5 5 5 25 50 Bom
18 5 5 5 5 5 5 0 5 25 73 Bom
T 5 0 0 5 0 5 5 5 25 £2 Suficiente
® 5 5 5 0 5 5 5 5 25 77 Bom
) 5 5 5 5 5 5 5 5 25 75 Bom
T 0 5 5 5 5 5 5 5 25 83 Bom+
15 5 5 5 5 5 5 5 5 25 a4 Bom+
18 5 5 5 5 5 5 5 5 25 54 Bom+
18 0 0 0 5 5 5 5 5 25 B3 Suficiente +
0 0 0 0 0 5 5 5 5 25 55 Suficiente
18 5 5 5 5 5 5 5 5 25 54 Bom+
1 10 ) 5 5 5 5 0 5 25 85 Bom+
18 5 5 0 5 5 5 5 5 25 73 Bom
2 0 0 0 5 5 5 5 5 25 82 Bom
T 5 0 0 5 0 5 0 5 25 57 Suficiente

Figura 48: Grelha de classificacdo da Questao-Aula.
Nota: devido alei de protecéo de dados pessoais, os nomes dos alunos foram ocultados.

Adicionalmente, procedeu-se a elaboracdo da 1.2 ficha de avaliaco sumativa,
em colaboracdo com o professor titular da turma, Ricardo Presumido. As fichas de
avaliacdo, muitas vezes referidas como testes, fazem parte da técnica de recolha de
dados de testagem, mas ndo sdo 0 Unico nem o principal instrumento de avaliacdo dos
aunos. E importante reconhecer que, juntamente com outros métodos avaiativos, “a
sua utilizagdo sO faz sentido se estiverem alinhados com o curriculo, ou sgja, com
aquilo que se pretende que os alunos aprendam.”?%2,

Para se construir uma ficha de avaliacdo ou teste escrito, deve-se iniciar o
processo com a elaboracdo de uma matriz, onde se identificam os contetdos e
capacidades aavaliar, atribuindo-lhes pesos rel ativos de acordo com a suaimportancia
no processo de ensino-aprendizagem. Apds essa construcdo, a selecdo, adaptacdo ou
criagdo de questdes ou itens para o teste torna-se mais clara?®?.

Os itens de um teste podem ser de selecéo ou construcdo. Entre os itens de
selecdo, encontram-se aescol hamultipla, aassociacdo, aordenacdo, o verdadeiro/falso
e de completamento. Ja os itens de construgdo incluem completamento, resposta curta

201 FERNANDES, D. et a. — Portfdlios: Para uma avaliagdo mais auténtica, mais participativa e mais
reflexiva. In I1E (Ed.), Pensar Avaliacdo, Melhorar a Aprendizagem. Lisboa: I1E, 1993, p. B/8.
22 Cf. SANTOS e PINTO, Op.Cit., p. 524.
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e desenvolvimento. Cada tipo de item tem vantagens e limitacfes, sendo necessério
definir previamente os critérios de classificacio para cada situaggio®®.

Com efeito, desenvolveram-se 0s exercicios relativos ao tema lecionado,
“Contributos das primeiras civilizagoes”, com foco na civilizacdo do Antigo Egito.
Por sua vez, o professor Ricardo Presumido elaborou os exercicios relativos ao tema
lecionado anteriormente, “As primeiras comunidades humanas . Esta colaboragdo foi
essencial para assegurar que a avaliagdo sumativa abrangesse de forma equitativa os

dois temas, refletindo de maneira explicita os contetidos | ecionados.

Figura 49: Questdes elabor adas pela docente para a 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa (pagina 1).

23 Cf. SANTOS e PINTO, Op.Cit., p. 524.
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Figura 50: Questdes elabor adas pela docente para a 1.2 Ficha de
Avaliacdo Sumativa (pagina 2).
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5.1. Refere o nome e a fun¢do do monumento apresentade na imagem D.

5.2. A partir das imagens, assinala com V as afirmagées verdadeiras e com F as falsas.
D Os Egipcios eram monoteistas, porque acreditavam em varios deuses,
D Os Egipcios acreditavam na imortalidade da alma e na vida além da morte.
[ ] As pirémides eram tamulos.
D A arquitetura egipcia era grandiosa, monumental, mas pouco duradoura.
D Os Egipcios deixaram impartantes contributos na Medicina, Geometria e

Astronomia. Bom trabatho!

~ Y

Figura 51: Questdes elabor adas pela docente para a 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa (pagina 3).

Figura 52: Correcéo das questdes elabor adas pela docente para a 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa.
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Figura53: 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa (pagina 1).
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Figura 54: 1.2Ficha de Avaliagdo Sumativa (pagina 2).
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Figura 55: 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa (pagina 3).
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Figura 56: 1.2 Ficha de Avaliagdo Sumativa (pagina 4).

128



Figura 57: 1.2Ficha de Avaliagdo Sumativa (pagina 5).
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Figura 58: 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa (pagina 6).
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Apébs a correcdo da ficha de avaliagdo, verificou-se que a distribuicdo das
classificagbes abrangeu diferentes niveis de desempenho dos alunos. A maioria dos
alunos, num total de catorze, obteve a avaiacdo qualitativa de Bom, refletindo um
desempenho positivo. Um aluno alcancou a classificagcdo de Muito Bom, indicando
um excelente desempenho e um elevado dominio dos contelidos avaliados. Ainda, trés
alunos obtiveram uma avaliacdo qualitativa de Suficiente e quatro alunos uma
classificacéo inferior a 50%, enquadrando-se numa avaliacdo qualitativa de

Insuficiente.

Escola Secundidria Jorge Peixinho BN IR
Fioen SCUA AL e
Ficha de Avaliacao de Historia 72Ano

Critérios de Correglo

Grupo |
1.1-1-8; 2-A; 3-D; 4-C; 5-4; 6-E; 7-F.

1.2- 1- Australopiteco; 2-Homo Habilis; 3- Homo Erectus; 4-Homo Sapiens; 5- Homo
Sapiens S5apiens.

2.1- Pedra, ossao, madelra, marfim.

2.2 - iluminagdo, aguecimento, desenvolvimento da linguagem, afugentar animais,
cozinhar.

3.1- Mé&, foice, tear, cesto, vaso, machado de pedra polida.

3.2- Agricultura, cestaria, olaria, tecelagem.

4.1-

Fonte F- Paleclltico, arte rupestre, melhorar e dar sorte 4s cagadas.
Fonte G- Paleolitico, arte movel, culto da fertilidade.

Fonte H- Necolitico, arte megalitica, monumento funerario.

5.1-

Fonte |- menir.

Fonte I- cromeleque.

Fonte K- alinhamento,
Grupo 1l

1.1.- Crescente Fértl.
2.1- a})
2.2-¢)
2-3- a)

1
Figura 59: Correcdo da 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa (pagina 1).
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Grupo |

1.1.- a) a civilizagdo representada — civilizacdo egipcia ou civilizacio do Antigo

b) o rio que a atravessa — Nilo,

¢} uma atividade desenvolvida pela sua populacdo — agricultura, pesca, pecuarija,
artesanato, caca ou comeércio.
d) um monumento que a caracterize — pirdmide, esfinge, templo.

poderes sacerdote

2.- O Farad concentrava em si todos os ; era sumo ,

exeércitos

e controlava a administragdo. Os Egipcios
Deus

juiz supremo, comandava os

acreditavam que o Farad era um e, por isso, detinha um poder

sacralizado

3.-
Quem pertencia ao grupo dos privilegiados? Nobres, altos funciendrios, sacerdotes e
escribas.

Quem pertencia ac grupo dos ndo privilegiados? Camponeses, arteséos e comerciantes.

Que grupo estava na base da pir@mide? Escravos.
4.1- E uma pirdmide e servia como timulo para os farads do Antigo Egito.

4.2-

[E Os Egipcios eram monoteistas, porque acreditavam em varios deuses.

Os Egipcios acreditavam na imortalidade da alma e na vida além da morte.

As pirdmides eram timulos.

A arquitetura egipcia era grandiosa, monumental, mas pouco duradoura.

Os Egipcios deixaram importantes contributos na Medicina, Geometria e
Astronomia.

Figura 60: Correcdo da 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa (pégina 2).
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Adicionamente, é importante referir que foi implementada uma ficha de
avaliacdo adaptada para um aluno com Necessidades Educativas Especificas (NEE) e
Aprendizagens Curriculares N&o Significativas (ACNS), conforme preconizado pelos
principios da educacéo inclusiva. Essa adaptacdo foi realizada em conformidade com
0s DecretosLe n.® 54 e 55/2018, garantindo uma avaliacdo que respeita as
caracteristicas individuais desse aluno e promove um ambiente inclusivo.

No contexto da concecéo educativa atual, a inclusdo de todos os alunos € um
dos objetivos prioritarios, envolvendo mudancas pedagogicas e curriculares para
responder as caracteristicasindividuais de cada estudante. A adequacéo e flexibilidade
curricular sdo fundamentais para assegurar a inclusdo integral de todos os alunos,
especialmente os que possuem Necessidades Educativas Especiais (NEE). Todos os
alunos devem ter a oportunidade de participar ativamente em atividades escolares e
em sala de aula, promovendo uma abordagem inclusiva.

Os Decretos-Lei .54 e 55/2018, estabelecem o regime juridico da educacio
inclusiva, promovendo a integracéo e inclusdo de todos os aunos. Estes decretos
garantem aadaptacdo dos processos de ensino-aprendizagem as caracteristicas de cada
aluno, mobilizando os recursos disponiveis na comunidade escolar. A abordagem
multinivel de acesso ao curriculo, baseada em modelos curriculares flexiveis e
avaliacdo formativa, visavalorizar as potencialidades e interesses dos alunos.

A inclusdo ndo se limita ao contexto escolar, estendendo-se a sociedade em
gera. O direito a certificacdo e ao diploma de conclusdo da escolaridade obrigatéria é
assegurado atodos os aunos. A abordagem multinivel inclui aintervencdo da Equipa
Multidisciplinar de Apoio a Educacéo Inclusiva (EMAEI) naidentificacdo de medidas
de suporte a aprendizagem.

A avdiagdo inclusiva € adaptada as caracteristicas de cada auno,
contemplando instrumentos diversificados, como inquéritos, entrevistas, registos
audiovisuais e formatos acessiveis, como braille e linguagem gestual portuguesa.
Além disso, os Decretos-Lei n. 54 e 55/2018 preveem adaptacbes a0 processo de
avaliagdo, como o tempo suplementar, a transcricdo de respostas, a leitura de
enunciados e a utilizacdo de materiais de apoio, garantindo uma avaiagdo justa e
equitativa.
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Figura 61: 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa Adaptada (pagina 1).
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Figura 62: 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa Adaptada (pagina 2).
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Figura 63: 1.2 Ficha de Avaliacdo Sumativa Adaptada (pagina 3).
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CAPITULO Il — A REPRESENTACAO DO PODER FEMININO
NO ANTIGO EGITO E O EXEMPL O DA RAINHA-FARAO
HATSHEPSUT

AT SNa
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1. AsMulheresna Civilizacdo do Antigo Egito

Na civilizagdo do Antigo Egito, as mulheres assumiam uma variedade de
papéis sociais, econdmicos, politicos e religiosos. No entanto, as visdes sobre as
relacbes de género naguela época sdo complexas e variadas, uma vez que a
representacdo do poder feminino era multifacetada. Embora algumas mulheres
ocupassem posicdes de autoridade e influéncia, a sociedade egipcia era
predominantemente patriarcal, impondo restri¢oes e limitacbes em muitas areas.

A representacdo artistica do Antigo Egito muitas vezes apresentava as
mulheres em papéis tradicionais, como esposas e maes, consolidando ideais de
feminilidade e maternidade. A compreens&o daverdadeiraextensdo do poder feminino
no Antigo Egito requer uma andlise cuidadosa das fontes histéricas e arqueol 6gicas,
evitando interpretacdes simplistas ou generalizacdes inadequadas.

Algunsinvestigadores defendem que a sociedade egipciaera patriarcal, em que
0s homens ocupavam posi¢oes de poder e autoridade e as mulheres desempenhavam
papéis subordinados. Este ponto de vista € sustentado pela andlise de textos e
representacfes artisticas que, frequentemente, mostram uma hierarquia de género
clara, onde os homens dominavam varios aspetos da vida publica e privada.?*

Outros estudiosos destacam a significativa autonomia e os direitos que as
mulheres egipcias possuiam, especialmente em comparagdo com outras civilizaces
da mesma época. As mulheres podiam possuir propriedades, participar em negdcios e
exercer profissdes como médicas, sacerdotisas e escribas. Ha também evidéncias que
sugerem que, em certos periodos, as mulheres desempenhavam um papel ativo navida
religiosa e econdmica, podendo até mesmo supervisionar homens em determinados
contextos de trabalho.?%®

Embora hgja elementos que indiguem uma estrutura socia patriarcal, ha
também muitos exemplos de mulheres a exercer influéncia e poder, sugerindo uma
maior complexidade nas relacbes de genero no Antigo Egito do que a simples

dicotomia patriarcal/subordinado poderia explicar.

24 SOUSA, A. F. — A Mulher-Farad: Representacles da Rainha Hatshepsut como Instrumento de
Legitimacdo (Egito Antigo — Século XV a.C.). Niterdi: UFF, 2005, p. 28.
205 | bidem, pp. 28-29.
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A egiptdloga Christiane Desroches-Noblecourt?®, no seu estudo sobre as
mulheres na sociedade egipcia, aborda a vida quotidiana, defendendo que aigualdade
entre homens e mulheres era uma caracteristica que permeava diversas esferas davida
social e econdmica, constituindo um sinal de modernidade da civilizacéo egipcia.
Também Gay Robins destaca a posi¢ao rel ativamente vantajosa das mulheres egipcias
em comparagcdo com as de outras sociedades, evidenciando que, nestas Ultimas, as
mulheres mantinham um estatuto subordinado aos homens.?%’ Por outro lado, Joyce
Tyldesley adota uma perspetiva arqueol 6gica mais ampla, analisando minuciosamente
as carateristicas da vida e do trabalho feminino.2%®

Os defensores da possibilidade de um privilégio feminino no Antigo Egito
fundamentam parte da sua argumentacdo no contexto religioso. A visdo egipcia do
universo era estruturada em torno da interacdo de diversas polaridades
complementares, sendo a distingdo entre masculino e feminino considerada um
elemento fundamental do dinamismo c6smico.?%

Um dos mitos de criacdo mais notaveis, oriundo de Heliopolis, exemplifica
essa concegdo. No principio dos tempos, antes da intervencéo divina, existiam quatro
pares divinos que representavam um potencial latente de movimento e transformacéo.
Com aintervencéo do deus criador, surgiu o primeiro par divino, Shu e Tefnut, que
por sua vez geraram outro par, Geb (terra) e Nut (céu), os quais deram origem alsis,
Osiris, Seth e Néftis. Este mito ilustra como o0 universo emergiu da interacdo desses
pares divinos, simbolizando o principio masculino e feminino.?°

Segundo a visdo religiosa, 0 mundo divino era habitado por diversas deusas,
veneradas em cultos. Apesar de fazerem parte de umaunidade primordial, 0 masculino
e o feminino tinham esferas de atuac3o distintas. As mulheres cabiam funces como a
procriacéo, a cura e a preservacao do equilibrio, enquanto aos homens eram atribuidas
responsabilidades como julgar, combater e liderar.?!

Na esfera religiosa, as mulheres desempenhavam funcdes de extrema
importancia, sendo sacerdotisas, devotas de divindades femininas (como [sis e Hathor)

e responsaveis por conduzir rituais sagrados, cuidar dos templos e manter a conexdo

206 NOBLECOURT, C. D. — A Mulher no Tempo dos Farags. Campinas. Papirus Editora, 1994.
207 ROBINS, G. — Las Mujeres en el Antiguo Egipto. Madrid: Akal, 1996.

28 TYLDESLEY, J. — Hatshepsut: The Female Pharaoh. Penguin, 1996.

209 Cf. SOUSA, Op. Cit., p. 29.

210 | bidem.

211 | bidem.
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entre o povo e as divindades. Essas fun¢fes ndo sO conferiam prestigio e respeito as
mulheres, como também evidenciavam a veneragdo da feminilidade na sociedade
egipcia.

Embora existisse uma predominancia masculina nos atos cargos, as mulheres
também podiam ocupar fungdes publicas importantes, como juizas e administradoras
de propriedades. Algumas mulheres egipcias acangaram importantes posi¢cdes de
lideranca e influéncia politica, desafiando as normas de género. Um exemplo notavel
desse poder feminino foi arainhaHatshepsut, que reinou como farad durante o Império
Novo, deixando um legado duradouro como uma das mais proeminentes lideres
femininas na histéria egipcia, o qual sera abordado de seguida.

No seio do ambiente doméstico, as mulheres detinham ocupactes de grande
relevancia e usufruiam de direitos legais e sociais equiparados aos dos homens em
diversos aspetos. Entre esses direitos, destacava-se a possibilidade de possuir terras,
casas e outros bens, gerir as suas finangas e herdar propriedades dos pais ou parentes
proximos®*?, o que Ihes garantia uma base economicaindependente. 213

No que diz respeito ao casamento, 0s patrimonios individuais da esposa e do
marido eram mantidos separados, e a sucessao dos bens seguia uma disposicéo legal
claramente definida, como evidenciado por registos das |11 e V dinastias. Apesar de
ndo haver uma transferéncia direta de herancas entre os conjuges, as mulheres
detinham o direito de administrar os bens deixados pelo marido no caso de os filhos
serem menores. Esta prética refl ete a autonomia financeira das mulheres, bem como o
reconhecimento da sua capacidade de gerir questbes patrimoniais, mesmo em
situacdes de menoridade dos herdeiros. 214

A documentacdo juridica confirma que os rapazes e as raparigas herdavam de
forma igualitéria, excetuando nos casos em que 0s pais tivessem imposto alguma
restricéo especifica. Este facto reflete um principio de igualdade na sucesséo,
concedendo as mulheres os mesmos direitos de heranca que aos homens, o que

constitui uma caracteristica marcante da sociedade egipcia antiga.

212 No periodo do Império Novo, nas grandes propriedades rurais, os descendentes recebiam partes
iguais da heranca. No entanto, era prética comum gque um dos herdeiros assumisse a gestéo integral da
propriedade, redistribuindo os rendimentos paraevitar afragmentacdo dosbens. - Cf. SOUSA, Op. Cit.,
p. 30.

213 | bidem, pp. 29-30.

214 ROBINS apud SOUSA, Op. Cit., p. 30.
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No gue concerne ao divorcio, tanto 0 homem como a mulher tinham o direito
de iniciar o processo, embora fosse uma ocorréncia relativamente rara devido as
pesadas compensacoes financeiras exigidas a parte que solicitava a separacéo. Este
aspeto sugere que o divoércio era encarado como uma medida extrema, reservada para
casos de extrema necessidade ou descontentamento conjugal, devido as implicacfes
financeiras significativas que acarretava.?'®

Quanto as questdes legais, existem fontes do Império Médio que indicam que
as mulheres tinham o direito de recorrer a justica. Tal como os homens, as egipcias
podiam apresentar queixas nos tribunais e ser testemunhas. Esta prética era
notavelmente avancada para a €poca, sobretudo quando comparada com outras
culturas contemporaneas que exigiam a presenca de tutores masculinos para que as
mul heres pudessem participar em processos judiciais.?*®

Outro aspeto crucia que ilustra a autonomia e influéncia das mulheres no
Antigo Egito era a possibilidade de participarem no mundo dos negoécios. Além de
estarem envolvidas nagestdo de propriedades e nas transacdes financeiras, as mulheres
tinham o direito legal de assinar contratos, realizar acordos comerciais, empréstimos e
transacOes imobiliarias. Essa participagéo no ambito comercia e lega evidenciava a
sua autonomia financeira e destacava a suainfluéncia no desenvol vimento econémico
e social. Contudo, algumas fontes provenientes de Deir el-Medina sugerem que,
embora algumas mulheres estivessem envolvidas na gestdo de propriedades, a sua
participacdo em transagOes financeiras erarestrita, 0 que pode indicar a predominancia
dos homens nessas transagdes.?!’

Além disso, as mulheres egipcias tinham acesso a educacdo, embora em menor
medida do que os homens. Apesar das restricbes, algumas mulheres destacavam-se
como escribas, médicas e artistas, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento cultural e intelectual do Egito antigo. Este envolvimento em éreas
tradicionalmente dominadas por homens demonstrava a determinacéo e capacidade
das mulheres em ultrapassar barreiras e contribuir para o progresso da sociedade.

Posto isto, 0 papel das mulheres na civilizagao egipcia é objeto de debate entre
os autores. O pensamento egipcio ndo eliminou completamente a hierarquia social, e

as fontes disponiveis, nasuamaioria provenientes daelite, limitam acompreenséo das

215 Cf. SOUSA, Op. Cit., pp. 30-31.
216 | bidem, pp. 30-31.
217 Cf. ROBINS, Op. Cit., p. 141.
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mulheres das cl asses mai s bai xas. Apesar das possiveisrestri¢oes, as mulheres egipcias
desempenharam fungbes importantes na sociedade, contribuindo para 0 seu

desenvolvimento cultural e histérico.

2. O Papel das Mulheres na Realeza Egipcia

No Antigo Egito, a presenca dos farads era considerada vital para a
sobrevivéncia da sociedade. Os antigos egipcios tinham uma visdo que centralizava o
monarca como figura essencial, responsavel por manter a ordem estabelecida pelos
deuses. Era através das responsabilidades politicas e religiosas dos farads que a ordem
cdsmica, conhecida como maat, eraassegurada, protegendo contra as ameagas do caos
(isfet). Ao longo dos milénios, a ideologia real egipcia evoluiu, mas a sua esséncia
permaneceu constante.?'8

Segundo essaideol ogia, o farad eravisto como um ser divino, um representante
do deus Horus, incumbido de liderar o Egito conforme os deuses ditavam. A sucessdo
real seguiaum padréo hereditario, transmitindo-se de pai parafilho, conforme os mitos
da monarquia estabeleciam. As mulheres também desempenhavam papéis
significativos, especialmente a esposa principal ou “Grande Esposa do Rei”, que era
vista como um complemento necessario ao farad.?® Embora a poligamia fosse
praticada, a distin¢éo entre a esposa principa e as esposas secundarias, designadas de
“Esposas do Rei”, era clara, sendo que a primeira tinha o papel de garantir uma
descendéncia legitima para o trono.?°

A ascensdo ao trono dos filhos das esposas secundérias era possivel em caso
de auséncia de herdeiros vardes do casamento principal. Nessas situagdes, a méae do
herdeiro recebia o titulo de “Mée do Rei”, aumentando o seu estatuto na familiareal.

No entanto, o idea egipcio eraque o herdeiro legitimo nascesse daunido do farad com

218 Cf, CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 216.

219 De acordo com a cosmogonia heliopolitana, uma narrativa da criagdo do mundo pelo deus Atum, os
primeiros deuses, Shu (o vento) e Tefnut (a humidade), foram gerados por Atum, que era hermafrodita.
Embora Atum fosse identificado como masculino, afalta de uma presenca femininana criagdo levou a
concecdo da “méo” de Atum como uma divindade feminina independente. Essa dualidade entre
masculino e feminino eraessencial paraacriagdo davida, influenciando também aideologiareal, onde
o farad precisava de uma parceira feminina para garantir a continuidade da monarquia. Na realeza
egipcia, a grande esposa real desempenhava um papel crucial como complemento do farad na geracéo
da vida, sendo reconhecida como simbolo de fertilidade e recebendo o titulo de “méo de deus” para
destacar a suaimportancia sexual.

220 Cf, CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 217.
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a “Grande Esposa Red”, refletindo os fundamentos miticos do papd da primeira
esposam

Ostitulos das mulheres da realeza egipcia refletiam a sua ligagéo ao farad, isto
€, asexpressdes “Grande Esposado Rei”, “Maedo Rei” ou “Esposado Rei” revelavam
uma visdo da realeza que n&o priorizava as mulheres. Contudo, arainha do Egito, que
eraaprimeiraesposa, ndo eraumafigurainsignificante e, tal como o farad, ostentava
diversos simbol os que demonstravam o seu estatuto publicamente.??

As rainhas eram representadas com o “toucado de abutre”, uma coroa na qual
a deusa abutre Nekhbet (protetora do Alto Egito) parecia envolver a cabecareal com
as suas asas. Visto que a serpente (representada no uraeus) era a divindade protetora
do Baixo Egito, acombinacdo do uraeus com a coroa simbolizavaa unificacdo do pais
sob arealeza. Para aém do toucado de abutre, as rainhas também usavam uma coroa
de penas de falcéo, que consistia num toucado circular com duas penas desse passaro,
associando a rainha a divindade Horus, que personificava a realeza no Egito.?>

Durante o Império Novo, as coroas da Grande Esposa Real foram enriquecidas
com novos elementos, como os cornos de vaca da deusa Hathor (simbolo de amor e
sexuaidade) ou o disco solar de Ra Esses ornamentos podiam ser usados
separadamente ou em conjunto, dependendo da mensagem que se pretendia transmitir
em determinado momento. Ainda, acélebre coroa cilindricaazul, presente no busto da
rainha Nefertiti, surgiu no reinado de Amenhotep 111, ja numafase avancadada XV 11
dinastia. Todos estes simbolos acentuavam o vinculo das rainhas ao poder divino. No
entanto, o papel destas era estritamente complementar ao do farad, a quem competia
exclusivamente a tarefa de governar e a responsabilidade de manter a maat.??*

Ao longo da histéria do Egito, foram poucas as mulheres que assumiram
efetivamente o controlo do pais. Em trés casos, a evidéncia € incontestavel:
Sobekneferu no final da XI1 dinastia, Hatshepsut na XV 111 dinastia e Tausert no final
da XIX dinastia Os casos de Meryt-Neith (I dinastia), Nitocris (VI dinastia) e
Nefertiti?®® (XVIII dinastia) permanecem objeto de debate entre os especialistas.

221 Cf, CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 217.

222 | bidem, pp. 218-219.

223 | bidem, p. 219.

224 | bidem.

225 Embora néo estgja comprovado, ha um crescente consenso sobre a possibilidade de Nefertiti ter
governado apds a morte do seu marido, Akhenaton.
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Quanto aCledpatra V11, e emboratenhasido rainha do Egito na época ptolomaica, sob
ainfluéncia greco-romana, a mesma n&o pertenceu as dinastias egipcias.?®

Conforme a mentalidade egipcia, a Unica situacéo em que uma mulher poderia
efetivamente liderar o Egito era se o farad fosse menor de idade. Nesse cenério, améae
do jovem farad poderiaassumir aregénciaaté que el e atingi sse amaturidade requerida
para assumir o trono. Embora a regente pudesse exercer um controle real sobre os
recursos do governo, isso nunca significava que el a fosse reconhecida como farag.??’

A excecdo de Hatshepsut, as rainhas supracitadas assumiram o poder em
periodos de crise (como, por exemplo, aauséncia de um herdeiro masculino) e os seus
reinados foram de curta duragéo. Tendo em conta o papel atribuido as mulheres na
ideologia egipcia, a ascensdo de Hatshepsut ao titulo de farad foi bastante invulgar.
Ocorreu num momento em que, segundo a perspetiva egipcia, ndo havia uma
necessidade imediata paratal, e o seu reinado n&o foi marcado por crises, ao contrério
dos periodos antes e depois dela. Esta proclamagdo, portanto, € ainda mais intrigante

aluz desses fatores.?8

3. O Império Novo e a Fundacéo da XVI11 Dinastia Egipcia

Durante 0 Segundo Periodo Intermédio e o inicio do periodo do Império
Novo??, o Egito viveu uma época de grande instabilidade. Os hicsos?® aproveitaram
aauséncia de um poder central forte para se estabel ecerem naregido do deltado Nilo,
criando 0 seu proprio reino. Ja naregido de Tebas, 0s sucessores dos grandes farads
do Império Médio encontraram refugio, embora os principes tebanos ndo possuissem
0 mesmo poder dos seus antecessores. M uitos monarcas fracos sucederam-se ao longo
de cem anos, fazendo com que o esplendor do Egito parecesse desvanecer-se.?3!

A XVIII dinastia?® iniciou-se apos vérias lutas de reunificacdo, lideradas por
governantes do Alto Egito, particularmente dacidade de Tebas. No entanto, foi o farad

Ahmose 12 que conseguiu expulsar os hicsos e restabelecer a unidade politica e

226 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 220.

227 | bidem.

228 | bidem.

225 Cf. Anexo 11: O Egito no Império Novo.

230 A palavra “hicsos”, em egipcio (hekau-khasut), significa “principes de terras estrangeiras”.
231 Cf, CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 221.

232 Cf. Anexo 12: O mundo egipcio na XVII1 dinastia

233 Também designado de Ahmés | ou Ahmdsis|.
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territoria do Egito, inaugurando um periodo de grande prosperidade e expansdo e,
consequentemente, fundando a X V111 dinastia. >

Parareforcar a sualegitimidade ao trono, os reis desta dinastia casaram-se com
mulheres descendentes da X1l dinastia, combinando o sangue real masculino com o
feminino, chegando, em aguns casos, a endogamia, como 0 matrimoénio entre
irm&os.2%> O recurso amulheres de sangue real como formadefortalecer alegitimidade
conferiu as mesmas a oportunidade de se tornarem elementos importantes na politica
dinéastica. 2%

Com efeito, foi em Tebas que, gragas as poderosas mulheres de sangue red,
surgiu a chama que voltou a iluminar o Egito. Estas mulheres, de linhagem sagrada,
desempenharam papéis decisivos na politica e na administracéo, contribuindo para
restaurar a ordem e a estabilidade, principalmente nas situacdes de crise sucessoria. A
influénciafemininafoi, portanto, importante paraareunificacdo do Egito eaafirmacéo
daXVIll dinastia.?’

Durante a XVIII dinastia, houve um esfor¢o consciente para dialogar com o
passado glorioso do Egito, utilizando simbolos e tradicdes antigas para legitimar o
novo governo. Este periodo também viu arevalorizagdo do conceito de maat, aordem
césmica e socia, fundamenta para a estabilidade e prosperidade do reino. A
restauracdo de templos e monumentos, e a revitalizacdo das préticas religiosas e
administrativas, foram essenciais para consolidar o poder da nova dinastia.

A XVIII dinastia ndo so restaurou os fundamentos da realeza faradnica, como
também introduziu inovacGes que ecoaram por milénios, sendo frequentemente

considerada como a era dourada do Antigo Egito. Este periodo ficou marcado por

234 Ap6s a morte do farad Kamose, dltimo rei da XVI1 dinastia do Egito, o seu herdeiro, Ahmose, era
umacrianca. Ahmose teve figuras notaveis como exemplo: 0 seu pai, que jatinhacomegado a confrontar
0s hicsos no delta, e a sua avo Tetisheri e a sua mae, Ahhotep, as quais demonstraram capacidades
governativas extraordinarias durante a menoridade do futuro farad, liderando politicas que desafiaram
os hicsos de forma corajosa e ambiciosa. - Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., pp. 222-223.

25 Asinscriges gravadas por Ahmose numaestelaem Karnak realcam o papel das mulheres dafamilia
real neste periodo. Como estratégia para fortalecer e consolidar o poder real, Ahmose promoveu a
veneracado da linhagem real, prestando homenagem a meméria da sua mée e avd, e mantendo a prética
de casamento entre irmaos ao casar com a sua propriairma, Ahmose-Nefertari, a quem atribuiu o titulo
de “Esposa do Deus Amon”. A alianca entre a nova dinastia e o influente clero de Amon estabeleceu
que o farad seria considerado o “Filho de Amon” e as mulheres da realeza que ostentavam o titulo de
“Esposas do Deus Amon” estavam destinadas a transmitir arealeza e o direito ao trono. Esta ligagéo foi
usada por governantes como Hatshepsut para legitimar as suas ascensfes ao trono. Durante o reinado
de Ahmose, a influéncia da Grande Esposa Real atingiu 0 seu auge, e nos anos seguintes, as mulheres
da redleza viram a sua posicéo fortalecida devido aos desafios sucessdrios enfrentados pelo Egito. -
I bidem.

236 | bidem, pp. 221-222.

27 | bidem.
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conquistas militares notaveis, expedicdes comerciais e avangos culturais
significativos. Farads>® como Hatshepsut, Tutmés 111, Amenhotep |11 e Akhenaton
deixaram um legado de templos grandiosos, prosperidade comercial e reformas
religiosas que moldaram profundamente a histéria e a cultura egipcia. 2

Entre estas figuras ilustres, destaca-se a rainha Hatshepsut, cuja vida e reinado

representam um capitulo extraordinario da XVII1 dinastia.

4. O Exemplo da Rainha-Farad Hatshepsut

“Amon, Senhor dos tronos das Duas Terras, deu-me a governar a
Terra vermelha e a Terra Negra como forma de recompensa.
Ninguém se rebela contra mim em todas as minhas terras (...). Na
verdade, sou sua filha, a que faz e sabe o que ele ordena. A
recompensa que tenho do meu pai € vida-estabilidade-dominio no
trono de Hérus de todos os vivos, como Ra para Sempre. .24

Inscricdo do obelisco de Hatshepsut no templo de I petsut
(atual Karnak, século XV a. C.)

Ao refletir sobre 0o Antigo Egito, é frequente caracteriza-lo como uma
sociedade onde o poder era exercido predominantemente por homens, que ostentavam
o titulo de farad e exerciam autoridade absoluta. A palavra “farad” tradiciona mente
evoca uma imagem masculinag, relacionando-se automaticamente com os lideres
poderosos que dominaram o Egito por aproximadamente trés milénios, sendo os
responsaveis pelos destinos do povo do Nilo.

As imponentes representactes desses lideres em templos, pinturas e relevos
transmitem a ideia de uma autoridade régia forte e inquestionavel, geramente
associada a masculinidade. No entanto, € de salientar que o termo “farad” também foi
utilizado para descrever Hatshepsut, uma mulher que desafiou as convengdes durante
o Império Novo, assumindo o trono que antes fora ocupado por farads como Narmer,
Djoser ou Quéops.?**

E certo que, naguela sociedade, uma das incumbéncias atribuidas aos homens

eraalideranca; contudo, vérias mulheres desempenharam papéis decisivos no governo

238 Cf. Anexo 13: Os Farads da X VIl dinastia.
239 Cf. SOUSA, Op. Cit., p. 38.

240 | bidem, p. 213.

241 | bidem, p. 215.
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egipcio. Um exemplo marcante desse protagonismo feminino € afiguradarainha-farad
Hatshepsut, cujo reinado se destacou como um periodo de notével prosperidade e
estabilidade para o Egito.?4?

Maat-Ka-R&* Hatshepsut, sexto farad da XVIII dinastia do Antigo Egito,
surge como uma figurasingular na cronologia da realeza egipcia. Num contexto onde
a figura do farad era centra e abrangente, as suas particularidades desafiavam as
normas estabelecidas. Ao ascender ao trono apds mais de um milénio e meio de
dominio monarquico masculino, Hatshepsut governou com determinacéo cerca de
vinte e dois anos, ultrapassando a média de reinados anteriores em termos de
estabilidade e duragdo.?*

A soberanando s procurou consolidar o seu reinado, como concebeu uma das
reformas mais ousadas na ideologia real desde os tempos de Narmer. O seu objetivo
eradesmistificar aideia de que o governo de uma mulher erauma anomalia, tentando
legitimar a sua autoridade.

No entanto, apesar dos seus esforcos, 0 destino lancou uma sombra sobre o0s
seus planos com a tragédia da perda da sua filha, a princesa Neferu-R4, extinguindo
assim a possibilidade de estabelecer uma linhagem real feminina. A sua proclamagéo
como farad foi posteriormente relegada a um obscuro capitulo na histéria egipcia, e a
sua memoria foi alvo de cruéis tentativas de apagamento. Contudo, a magnificéncia
do seu templo funerario em Deir el-Bahari e a repercussdo duradoura da sua
personalidade excecional continuam a preservar a sua memaoria.

Certamente, a tentativa de desvendar a vida de uma mulher egipcia que viveu
ha mais de trés mil e quatrocentos anos pode parecer uma tarefa ambiciosa,
especialmente quando se considera o distanciamento temporal dos vestigios da sua
existéncia O desafio torna-se ainda maior quando essa mulher é uma rainha
misteriosa, cujo nome foi apagado de véarios monumentos. E provavel que Tutmés I,
0 seu sobrinho, enteado e sucessor, tenha orquestrado a sua remocdo do trono e,

posteriormente, tentado eliminar a sua memaria.

242 COONEY, K. — The Woman Who Would Be King: Hatshepsut's Rise to Power in Ancient Egypt.
Crown Publishing Group, 2015, p. 3.

243 “Maat-Ka-R4” € um termo egipcio que se refere ao “Nome de Trono” ou “Nome de Hérus” de um
farad. “Maat” é a deusa egipcia da justica, da verdade e da ordem cdsmica, enquanto “ka” € a parte
espiritual daamae “R&” é o deus sol. Assim, este termo pode ser traduzido como “A Justica de Ra esta
Estabelecida” ou " Verdade de R4 esta Manifestada”, indicando a conex&o do farad com adivindade e
aimportanciadajustica e da ordem cdsmica no seu reinado. Estes nomes de trono eram utilizados pelos
farads como parte da sua titulaturareal e tinham um significado simbodlico e religioso.

24 Cf. COONEY, Op. Cit., p. 3.
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A narrativa de Hatshepsut permanece como um enigma fascinante na historia
do Egito, repleta de perguntas nédo respondidas e reviravoltas surpreendentes. Desafia
0s egiptologos até hoje, que reconhecem nela uma das mulheres que deixaram uma
marcaindelével na histéria, alterando o curso dos acontecimentos com a sua presenca
singular.

Neste contexto intrigante, desperta-se 0 interesse por decifrar os mistérios que
envolvem essa figura historicaa Os registos fragmentados e os artefactos
remanescentes oferecem apenas vislumbres fugazes de sua vida e legado, deixando-
nos com mais perguntas do gque respostas. No entanto, € na lacuna entre os registos
danificados e os siléncios histéricos que reside 0 desafio e a promessa de descoberta.

O recurso a evidéncias arqueol 6gicas, andlises forenses e estudos comparativos
com outras figuras contemporaneas pode auxiliar na reconstrucéo dos contornos da
histéria dessa rainha perdida nos anais do tempo. Cada fragmento de informacéo
recuperado aproxima-nos um pouco mais de desvendar os enigmas da sua vida e,

possivelmente, compreender o seu impacto na sociedade egipcia.

4.1. A Ascensdo ao Trono: De Regente a Farad

“Com Hatshepsut inicia-se a quinta geracdo derainhas e princesas da XViI|
dinastia. (...) O sangue mais puro corre pelas veias da princesa Hatshepsut
gue perpetuard a funcdo materna, mas ndo ira satisfazer as esperancas do
seu pai Tutmés, que ansiava pelo nascimento de um filho, neto do farad e
destinado, portanto, a ostentar indiscutivelmente a primeira categoria da
familia real sem se ver impugnado por outros principes dessa familia. A
chegada de Hatshepsut enche de alegria todos os habitantes do palacio e a
novidade espalha-se por Tebas. No entanto, mesmo para o egipcio mais
pobre, ela ndo passa de uma rapariga, isto €, muito menos do que um
rapaz.”.

FEVRE, F., Hatshepsut: A Fara6 Filha do Sol.
Editora Pergaminho, 12 edi¢éo, 2001, p. 10.

Hatshepsut, uma das figuras mais intrigantes e enigmaticas do Antigo Egito,
nasceu por voltado ano de 1507 a.C., no periodo do Império Novo, na XVIII dinastia
egipcia.?* Desde cedo que asuavidafoi marcada pelareal eza e pelaeducago rigorosa

que a prepararia para um destino grandioso. A trajetoria de Hatshepsut?*®, desde a sua

245 Cf. Anexo 14: Arvore Geneal 6gica de Hatshepsit.
246 Cf. Anexo 15: Estatua de Hatshepsut em exposicéo no Metropolitan Museum of Art, Nova lorque.

148



infancia até a ascensdo ao trono como uma mulher farad, revela uma histéria de
ambicdo, poder e inovagao.

Hatshepsut erafilhade Tutmés 1247, o primeiro farad em trés geracdes a aceder
ao trono jaadulto. 28 Parareforcar asualegitimidade, Tutmés| casou-se com Ahmosis
Ta-Sherit, descendente da rainha Ahmose-Nefertari.?*® Desta uni&o nasceram varios
filhos, mas apenas Hatshepsut sobreviveu ainfancia. Além disso, Tutmés | teve, com
uma esposa secundaria chamada Mutnefert, trés filhos vardes. Uadye-Mose, Amen-
Mose e Tutmés. A morte prematura dos dois filhos mais velhos deixou a sucesséo
incerta, restando apenas o jovem Tutmés e a primogeénita Hatshepsut, que possuia um
cardter e uma energia dignos do pai.?°

Hatshepsut cresceu num ambiente privilegiado, rodeada pel os esplendores do
palécio de Tebas. ! A sua educacio ndo se limitou aos aspetos domésticos da vida
palaciana; pelo contrério, Hatshepsut foi instruida nas artes da governacao, religido e
diplomacia. O seu pai, Tutmés |, fora um farad que consolidou o poder militar e
expandiu as fronteiras do Egito, proporcionando um periodo de estabilidade e
prosperidade que beneficiou diretamente a jovem princesa.

Seguindo os costumes sucessorios egipcios, Tutmés| designou Tutmés | como
corregente, mas foi Hatshepsut quem assumiu efetivamente as responsabilidades do
governo devido a inexperiéncia do jovem. Apds a morte de Tutmés |, e para reforcar
a legitimidade do novo farad, Hatshepsut casou-se com 0 seu meio-irmao, Tutmés |,
tornando-se na sua Grande Esposa Real. Este casamento, além de consolidar a linha
sucessoria, €levou Hatshepsut a uma posi¢ao de poder e aumainfluénciasignificativa
dentro da corte.??

Durante os cerca de sei's anos de casamento, Hatshepsut ndo teve filhos varées
com Tutmés |1, mas apenas duas filhas: Neferu-Ra e Meryt-Ra. Com efeito, quando
Tutmés |1 morreu de forma inesperada, mais uma vez ndo havia um filho da esposa
principal para herdar o trono. Tal como o seu pai e avd, Tutmeés | teve um filho varéo

247 Também denominado de Tutmésis .

248 Apo6s a morte de Ahmose, o fundador da XVIII dinastia, sucedeu-lhe o farad Amenhotep I. No
entanto, este farad enfrentou um dilema quanto a sucessdo real, uma vez que ndo teve um filho vardo
com asuaprimeiraesposa, tendo sido, por isso, o filho que teve com uma concubina chamada Senseneb,
Tutmés |, o herdeiro ao trono. Para fortalecer alegitimidade da linhagem real, Amenhotep | optou por
casar Tutmés com Ahmosis Ta-Sherit. - Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., pp. 224-225.

249 Egposa do farad Ahmose, fundador da X V111 dinastia.

20 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 224.

21 Capital dos farads desde o inicio do Império Novo, situada no Alto Egito.

252 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 225.
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com uma esposa secundéria chamada [sis, mas o futuro Tutmés |11 tinha apenas cinco
ou seis anos quando o pai faleceu.?3

A situacéo era complexa: o jovem herdeiro ndo tinha idade para governar e a
sua legitimidade de ascendéncia era questionavel .»>* Por outro lado, a rainha vitiva
Hatshepsut, aém de estar preparada e ser experiente na governacdo, possuia plena
legitimidade de sangue. Esta conjuntura apresentava um elevado potencial para
conflitos.

Embora ndo fosse a mée de Tutmés 111, Hatshepsut, sendo uma figura forte da
familiareal, assumiu o papel de regente, protegendo o trono em nome do jovem farad.
Inicialmente, e consciente daimportancia das formalidades, governou com o titulo de
“Esposa do Deus”, uma posicdo de grande relevancia religiosa. No entanto, entre os
finais do segundo ano e o inicio do sétimo ano do reinado de Tutmés 1112%°, Hatshepsut
consolidou a sua posi¢gao como figura central no governo, assumindo gradualmente
mais poderes.

Hatshepsut aspirava a uma mudanca mais profunda. O seu objetivo era
reformar aideologiadarealeza, estabel ecendo umalinhade sucessdo legitimaao trono
através das mulheres, e cada passo nesse sentido foi cuidadosamente considerado. Para
comegar, concedeu afilha, Neferu-Ra, ostitulos de “Esposado Deus”, “M&o de Deus”,
“Divina Adoradora de Amon”, “Regente do Norte e do Sul” e “Senhora das Duas
Terras”. Essestitulos deixavam claro que, na ausénciade um farad adulto, umamulher
legitimada pelo sangue assumiria o governo.?®

Apesar de Neferu-Ra ser mais velha do que Tutmés, ainda lhe fatava
experiéncia e maturidade. Se Hatshepsut desgjava manter o seu dominio, era
necessario conciliar arealidade com atradicdo. Nesse contexto, a corregénciaemergiu
como uma ferramenta vital. Embora Tutmés ostentasse oficialmente o titulo de farao,

era notorio que Hatshepsut era a figura mais qualificada da familia real para liderar.

23 | bidem, p. 226.

24 Apesar da tradicgo exigir que o trono do Egito fosse ocupado por um homem, a legitimidade de
sangue de Tutmés |11 era alvo de questionamento.

255 Embora Hatshepsut tenha assumido o papel de regente e exercesse um controlo significativo sobre
0 governo, os anos do reinado sdo atribuidos a Tutmés 111 pararefletir a sucessdo dinastica tradicional,
visto que €ele era o herdeiro de Tutmés Il e, inicialmente, o legitimo farad. Essa distingdo reflete a
tradicdo e a continuidade dinastica no Antigo Egito, onde a linhagem masculina era valorizada como a
sucessdo direta ao trono. Hatshepsut optou por respeitar essa tradicdo ao permitir que Tutmés 11 fosse
reconhecido como o governante oficial, visando manter a estabilidade e a aceitacdo da autoridade real
entre a populagéo egipcia.

256 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., pp. 227-228.
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Assim, a sua nomeagdo como corregente era l6gica e aceitavel. O seu caminho rumo
a0 trono estava quase completo.?®’

Por volta do sétimo ano do reinado de Tutmeés I11, Hatshepsut deu um passo
sem precedentes ao proclamar-se farad. Este movimento meticul osamente planeado e
executado incluiu a obtengdo de apoio dos principais sacerdotes e oficiais do governo.

Embora os detalhes sobre o processo sgam incertos, Hatshepsut adotou todos
os titulos e simbol os associados ao farad, incluindo a simbdlica barba postica, o kilt (o
tragje tradicional masculino), o nemeés (o toucado real), o uraeus (adorno em forma de
serpente usado na coroa, que simboliza a soberania e a protecdo divina), e o pshcent
(coroa dupla, que representava a unificagdo do Alto e Baixo Egito).?®

A adocdo destes simbolos masculinos ndo foi um mero capricho estético, mas
uma estratégia profundamente enraizada na necessidade de legitimar o seu reinado
num contexto patriarcal, pois, tal como referido anteriormente, no Antigo Egito, a
figura do farad eratradicionalmente masculina, associada a atributos de forca, poder e
ligacdo direta com os deuses. Ao representar-se com os atributos masculinos,
Hatshepsut estava a inserir-se na longa tradicdo dos farads e a reclamar a mesma
autoridade divina que 0s seus predecessores.

Esta representacdo visual erafulcral para a aceitacéo do seu governo por parte
dos stbditos e dos sacerdotes. A barba postica, por exemplo, eraum simbolo de poder
e divindade, usado pelos farads em cerimonias religiosas e retratos oficiais. O nemés
e 0 uraeus reforcavam a sua identidade como monarca legitima e divinamente
protegida. A coroadupla, por suavez, simbolizavaasuaautoridade sobre todo o Egito.

Hatshepsut assumiu o trono do Egito sem destituir Tutmés I11. Ao adotar o
nome “Maat-Ka-Ra Hatshepsut”, seguiu a tradicdo dos monarcas anteriores e foi
representada de forma masculina, exibindo todos os simbolos associados ao farad.
Apesar disso, os titulos e epitetos nas inscri¢des das suas representaces continuaram
a refletir as formas gramaticais femininas, correspondentes ao seu género.?® Para
contornar a contradicdo entre a realidade e tradi¢do, os conselheiros de Hatshepsut
comegaram a designa-la como per-aa, isto €, “farad”, uma palavra sem variagdo de

género usada para designar o local onde o rel residia.

257 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 228.
28 | bidem.
29 | bidem.
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Hatshepsut revelou-se uma estratega eximia ao procurar justificar a sua
ascensao ao trono do Egito. Em primeiro lugar, utilizou o argumento do apoio do pai,
como evidenciado em inscricbes nos monumentos da época que indicavam a
designacdo de Hatshepsut por Tutmés | como sua legitima sucessora. Em seguida,
recorreu a legitimagdo divina, invocando a vontade do deus supremo Amon para
fundamentar o seu governo.?®® Por fim, concebeu uma narrativa ainda mais audaciosa
para a sua ascensao ao poder: a sua origem e o seu hascimento divinos, como fruto da
uniZo entre o deus Amon e a sua mée terrena, Ahmosis Ta-Sherit. Essa teogamia foi
detal hadamente representada nas paredes do templo darainhaem Deir el-Bahari, com
dezassete cenas ilustrando o encontro de Amon com a rainha até ao seu
reconhecimento divino.!

Assim sendo, Hatshepsut defendia que tinha sido denominada sucessora por
Tutmés |, escolhida por Amon para governar o Egito e concebida pelo proprio deus
Amon no seio da “Grande Esposa Redl” e “Esposa do Deus”, o que contribuiu para
consolidar a sualegitimidade para ocupar o trono. O seu reinado caracterizou-se pela
paz e prosperidade gue trouxe ao Egito, tendo durado quase vinte e dois anos, o que
atesta a eficécia das suas estratégias.??

A capacidade administrativa de Hatshepsut e o seu caréter extraordinério séo
inquestionaveis. No entanto, é impensavel gue tenha concretizado o seu projeto
politico sem fortes apoios. E provavel que a sua proximidade com o pai durante o
desempenho das fungdes do farad?®® tenha contribuido para criar um ambiente
favorével a sua ascensdo, uma vez que uma parte da corte se posicionou a seu favor.
Nesse contexto, dois homens desempenharam um papel relevante no apoio a rainha
Hapuseneb e Senenmut.?%*

Enquanto sumo sacerdote de Amon, Hapuseneb concebeu a teogamia que se
tornariaindispensavel paralegitimar a ascensdo de Hatshepsut ao trono. O seu apoio
acausadafilhade Tutmeés| ndo so representava um suporte pessoal significativo, mas

também a confiancado influente clero de Amon, um dos pil ares pol iti cos e econdmicos

20 A s inscrigdes encontradas em templos e monumentos sugerem que, durante o reinado de Tutmés |,
um oréculo de Amon teria anunciado o futuro reinado da filha, Hatshepsut.

21 Cf, CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., pp. 229-230.

262 | bidem, p. 230.

263 Campanhas militares, visitas de culto aos templos ou viagens de inspecéo pelo pals.

264 | bidem, pp. 230-231.
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da época. Além das suas responsabilidades como sacerdote, a rainha designou-o para
0 cargo de vizir, amais alta magistratura do Estado a seguir ado préprio farad.?®

No exercicio destas funcdes, Hapuseneb criou uma campanha de propaganda
destinada a enaltecer as virtudes politicas da rainha. Para isso, 0 vizir organizou uma
embaixada comercial a0 exético reino de Punt?®, rico em produtos exaticos, como o
ouro, amirra, 0o marmore, o €bano e outras riquezas.?’ Esta expedi¢&o ndo so reforgou
oslagos comerciais, como também fortal eceu aimagem de Hatshepsut como umalider
capaz de expandir ariquezae ainfluénciado Egito. As representacdes desta expedicéo
no seu templo mortuédrio em Deir el-Bahari destacam-se pela riqueza de detalhes e
simbolismo.

Quanto a Senenmut, a sua relacdo com a rainha gerou bastante especulacéo.
Embora pouco se saiba sobre as suas origens, é provavel que a sua carreira
administrativa tenha comegado no exército. A nomeacdo de Senenmut como
“mordomo da filha real”, ou sga, precetor de Hatshepsut, contribuiu para o
desenvolvimento de uma relacdo de proximidade e confianca entre ambos. Quando
Hatshepsut se tornou a Grande Esposa Real de Tutmés Il, Senenmut passou a ser 0
mordomo da sua filha mais velha, Neferu-R4, fortalecendo ainda mais os lagos entre
d 85.268

Os rumores sobre uma possivel relacdo amorosa entre Hatshepsut e Senenmut
comecgaram acircular quando a mesma subiu ao trono, 0 que coincidiu com a ascensao
de Senenmut na corte. Este facto, aliado a descoberta de um grafito numa gruta perto
do templo de Deir el-Bahari, que parece retratar arainha e o seu arquiteto-chefe numa
posicdo sugestiva, fomentou a especulacdo sobre uma ligagdo entre os dois. Com o
apoio de Hatshepsut, Senenmut alcancou os mais atos cargos na administracéo,
acumulando cerca de oitenta titulos®® e deixando o seu legado como arquiteto
principal do templo funer&rio darainha em Deir-el-Bahari.

Apdbs amorte de Hatshepsut, por voltade 1458 a.C., acredita-se que Tutmeés 11

tenhainiciado uma campanha meticul osa para erradicar o legado da sua predecessora,

265 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 231.

266 De acordo com os investigadores, Punt provavel mente corresponde ao territério da atual Somdlia.
%7 Cf. SOUSA, Op. Cit., p. 60.

268 | bidem, p. 231.

269 | bidem, p. 232.
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visto que varios dos seus relevos, estatuas, obeliscos e cartelas foram destruidos ou
danificados.?™®

De facto, a memoria de Hatshepsut enquanto farad foi apagada de maneira
sistemati caapOs a suamorte, e varias teoriastém sido propostas para explicar as razoes
dessa acd0. Uma das teorias sugere que 0 motivo esta relacionado com questdes de
linhagem real, especificamente a linhagem dos Ahméssidas, a qual Hatshepsut
pertencia. De acordo com esta teoria, a eliminacdo das suas imagens e inscricoes
ocorreu no final do reinado de Tutmés |11, quando Amenhotep 11, filho de Tutmés I11
e sem ligagdo direta com a linhagem do farad Ahmose |, atuava como corregente. A
remocao das memérias de Hatshepsut teria como objetivo garantir a ascensdo de
Amenhotep |1, eliminando potenciais reivindicaces ao trono de outros descendentes
dadinastia Ahméssida. Assim, a destruicdo das representacdes de Hatshepsut poderia
ter sido uma tentativa de reforcar alegitimidade de Amenhotep |1 ao trono.?*

Outra hip6tese propde que Tutmés 111, ao assumir o poder plenamente apés a
morte de Hatshepsut, procurou apagar 0 seu legado para legitimar o seu proprio
reinado. Hatshepsut proclamou-se farad, uma posi¢éo tradicional mente reservada aos
homens, e governou durante aproximadamente vinte e dois anos. Ao remover as suas
representacOes, Tutmés 111 tentou reescrever a historia para afirmar a continuidade do
seu proprio reinado e eliminar qualquer lembranga de um periodo que poderia ser visto
como uma usurpacdo do trono por uma mulher, evitando que as futuras geracoes
considerassem isso como uma ofensa a maat.?"2

Alguns estudiosos sugerem que a motivagdo para a eliminacdo das memorias
de Hatshepsut pode ter sido puramente politica. Durante o seu reinado, Hatshepsut
teve sucesso em consolidar o poder, realizar expedicdes comerciais e promover obras
publicas de grande escala. Ao apagar asuamemoria, 0S Seus sucessores poderiam estar
atentar desvalorizar os seusfeitos e reduzir asuainfluéncia historica, assegurando que
amemoaria coletiva fosse mol dada de acordo com os novos detentores do poder.?”

Outrateoria sugere que a eliminacéo das imagens de Hatshepsut podera estar
ligada aos conflitos religiosos. Hatshepsut promoveu o culto ao deus Amon e construiu

muitos templos em sua homenagem. As mudancas nas praticas religiosas ou 0s

270 Cf, TYLDESLEY, Op. Cit., p. 216.
271 Cf. SOUSA, Op. Cit., p. 67.

272 Cf. ROBINS, Op. Cit., p. 55.

273 Cf. SOUSA, Op. Cit., p. 68.

154



conflitos internos entre diferentes facBes sacerdotais poderiam ter levado a tentativa
de apagar a memoria de Hatshepsut para alinhar a histériareligiosa com os interesses
dos novos governantes.?’

Por outro lado, alguns autores argumentam que a remocao das imagens de
Hatshepsut ndo pode ser equiparada a uma damnatio memoriae?”, ou sgia, uma
tentativa de apagar todos os tracos da personalidade, namedida em que apenas as suas
representacdes e nomes enquanto farad foram visados.?’

Apesar destas teorias, ndo ha consenso entre os estudiosos sobre qual seria a
verdadeira razéo para a eliminagdo da memdria de Hatshepsut. A falta de provas
conclusivas deixa espago para varias interpretacdes, e 0 motivo exato pode ser uma
combinacdo de fatores politicos, dinasticos e religiosos.

Redescoberta por arquedlogos no seculo X1X, Hatshepsut emergiu do “véu do
esguecimento” para ser reconhecida como uma das mais importantes e inovadoras
farads do Antigo Egito. As suas conquistas impressionantes e o caréter singular do seu
reinado comecaram a ser devidamente valorizados, destacando-a como um exemplo
marcante de lideranca e determinacéo feminina no mundo antigo. Hoje, a sua histéria
continua a fascinar estudiosos e apaixonados pela historia egipcia, perpetuando o seu

legado ao longo dos sécul os.

4.2. O Legado de Hatshepsut: O Templo Mortuario de Deir €-Bahari

O legado de Hatshepsut estende-se muito para além das fronteiras do seu
tempo, ecoando através dos séculos até a atualidade. Enquanto muitos reconhecem as
suas notaveis proezas comerciais e diplomaticas, € no campo da arquitetura que o seu

legado se manifesta de forma mais impressionante. Situado estrategicamente do outro

274 Cf. SOUSA, Op. Cit., p. 67.

215 Egta expressio latina significa “condenagdo da memdria” e era uma prética na Roma Antiga onde o
Senado Romano ou o imperador ordenavam que toda a mengdo a uma pessoa especifica, geralmente
um inimigo do Estado ou um traidor, fosse apagada da histéria oficial, o que incluia a destruicdo de
estatuas, a remocdo de nomes de documentos e a reconfiguracdo de retratos e moedas. O objetivo era
eliminar completamente a memdria dessa pessoa da sociedade e da Historia, como se ela nuncativesse
existido, o que simbolizava adesonramaxima, retirando qual quer reconhecimento que a pessoa pudesse
ter tido em vida

276 Os relevos e inscrigdes que celebram Hatshepsut como uma Grande Esposa Real foram preservados,
apesar de 0 seu maior “crime” ter sido instigar uma reforma que possibilitasse as mulheres de linhagem
real ascender legitimamente ao trono do Egito. Contudo, Hatshepsut recebeu um enterro digno, de
acordo com osrituais da época, partilhando o timulo KV 20 no Vale dos Reis com o seu pai.
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lado da escarpa®’’ que separa 0 Vae dos Reis, onde também mandou construir o seu
timul 0’8, o templo mortudrio de Hatshepsut em Deir €l-Bahari?” é uma testemunha
imponente da sua grandiosidade e vis30.%%

Erguendo-se majestosamente contra os penhascos de Tebas, o templo é uma
homenagem aos deuses Anubis, Hathor e Amon-R4, bem como a prépria grandeza da
rainha. As paredes adornadas com cenas que glorificam as conquistas e a ligacéo ao
divino revelam a historia fascinante de uma mulher que desafiou as convencdes de
género parase afirmar como governante das Duas Terras. Ainda, o santuario do templo
e a camara funeraria do hipogeu estéo perfeitamente alinhados, separados apenas por
cerca de duzentos metros de rocha solida.?8!

O templo de Hatshepsut?®?, conhecido pel os egipcios como Djeser-Djeseru (“A
Maravilha das Maravilhas” ou “O Sublime dos Sublimes”), foi uma extensdo do
conceito original, incorporando trés terracos acessiveis por duas rampas que se
estendiam a partir da cacada de acesso, terminando em dois pilones, que
desapareceram ao longo dos séculos. Este imponente caminho monumental, com
quase 40 metros de largura, teve inicio num templo inferior, descoberto por Howard
Carter, mas infelizmente, apenas alguns blocos decorativos e 0s terragos gerais
permanecem até a modernidade.?

As inscricdes nas partes menos visiveis do templo revelam que o arquiteto
responsavel pela sua construcdo foi Puimré, um dos confidentes de Hatshepsut. Por
outro lado, o principal arquiteto do templo superior foi Senenmut, o favorito darainha,
que naquela época ocupava o cargo de supervisor dos trabalhos do farad. O seu design
€ notavel, conseguindo integrar-se harmoniosamente com a paisagem circundante e
mantendo uma orientacdo precisa que prolonga o eixo principal do Templo de Amon

em Karnak até ao outro lado do rio Nilo. Hatshepsut deixou gravado no templo que o

277 O templo de Hatshepsut foi construido no mesmo anfiteatro rochoso onde, na X! dinastia, o farad
Mentuhotep Il edificou o seu templo, cuja rampa de acesso inspirou a estrutura projetada para
Hatshepsut — Cf. SOUSA, Op. Cit., p. 63.

278 | dentificado como KV 20 pelos arquedlogos, este timulo foi um dos primeiros a ser erguido navasta
necropole do Vae dos Reis e apresenta duas curvas na sua estrutura. A decoragdo interna foi
meti cul osamente elaborada em lgjes de calcario que adornam a camara funeréria.

279 Cf. Anexo 15: Planta de Deir-el-Bahari: os trés templos.

280 Em 1829, Champollion deu inicio a exploraggo das ruinas do templo de Deir el-Bahari e, entre os
poucos textos que perduraram, ele conseguiu identificar referéncias a uma rainha. Naguela época, era
quase inconcebivel pensar que uma mulher poderia ter governado no Antigo Egito. — Cf.
NOBLECOURT, Op. Cit., 2007, p. 17.

281 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 232.

282 Cf, Anexo 16: Templo mortuério de Hatshepsut.

283 Cf. CANAL DE HISTORIA, Op. Cit., p. 232.
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tinha mandado construir como um jardim para o seu pai, o deus Amon, o quejustifica
a opuléncia das decoracGes no primeiro terrago.?®*

Neste terraco, proximo da primeira rampa, existiam dois grandes lagos em
formade T, alinhados com o eixo das rampas. No |ado oeste dos |agos foram plantadas
onze é&rvores, enquanto no lado leste 0 nimero era de quinze. Além das espécies
nativas, os elementos mais notaveis eram as arvores de incenso, trazidas da expedicéo
de Punt.?®

O templo de Hatshepsut em Deir €l -Bahari testemunha o seu compromisso com
adevocdo religiosae com o desenvol vimento econémico do Egito. Oslagos, asarvores
exoticas e as decoragdes el aboradas que adornam o templo sdo reflexos da sua procura
pela exceléncia e pela prosperidade do seu povo. Hatshepsut personifica a coragem, a
determinacéo e a competéncia, desafiando as normas de género e deixando um legado
gue transcende as eras. O seu exemplo continua a inspirar ndo apenas pela
grandiosidade dos seus feitos, mas também pela sua capacidade de lideranca e
inovacdo. O templo mortuério de Deir €-Bahari €, por isso, um tributo a gléria do

Antigo Egito e um testemunho do poder transformador de uma mulher extraordinéria.

4.3. O Impacto do Reinado de Hatshepsut nas Normas de Género

Hatshepsut emergiu como uma figura emblematica que desafiou as normas de
género predominantes no Antigo Egito, deixando um legado que ecoa através dos
seculos. O seu reinado consolidou a sua propria autoridade como farad e abriu novos
horizontes para a compreensdo do papel das mulheres nalideranca politica e social.

A ascensdo da rainha ao trono desafia a narrativa tradicionalmente patriarcal
da histéria egipcia, demonstrando que as mulheres eram capazes de assumir e de
manter com sucesso 0 mais alto cargo de poder. Este feito ndo so questionou as normas
sociais enrai zadas na sociedade egipcia, como também provocou uma reavaliagdo das
capacidades e competéncias das mulheres na esfera politica

A capacidade de Hatshepsut governar com eficiéncia durante mais de duas
décadas oferece uma visdo profunda sobre o potencial do poder feminino. A

administragdo competente e as realizagdes notavei s durante o seu reinado destacam a

284 Cf. SOUSA, Op. Cit., p. 57.
25 | bidem, p. 148.
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capacidade das mulheres de liderar com sucesso e implementar politicas que
promovam o bem-estar e o progresso do reino.

Além disso, o governo de Hatshepsut provocou uma mudanca na percecéo das
normas de género na sociedade egipcia. Ao adotar simbolos masculinos e assumir o
titulo de farad, a mesma desafiou as conceges tradicionais sobre o poder feminino e
demonstrou que as mulheres eram igualmente capazes de exercer autoridade e tomar
deci sbes politicas de grande importancia.

O legado duradouro de Hatshepsut vai adém das reaizacGes politicas e
econdmicas. O seu reinado é um testemunho poderoso do papel que as mulheres
desempenham na histéria e na governagcdo de uma nagdo. Ao desafiar as normas de
género e abrir caminho para futuras geracGes de mulheres lideres, Hatshepsut deixou
um impacto indelével ndo so na historia do Egito, mas também na percecéo global do

poder feminino e daigualdade de género.
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ConsideracOes Finais

O estagio profissional constitui uma etapa imprescindivel na formagdo de
futuros professores. Durante o periodo de prética letiva supervisionada, tive a
oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo do Mestrado em Ensino
de Historia, lecionando aulas de Historia a uma turma do 7.° ano, no ano letivo
2023/2024, o que me permitiu desenvolver competéncias préticas essenciais para a
docéncia.

A interagdo com os aunos da turma 7.°E foi muito importante para a minha
experiéncia educativa, pois proporcionou uma compreensdo mais profunda das
dindmicas de aprendizagem e das necessidades individuais dos estudantes. Ao longo
do estagio, identifiquel diferentes estilos de aprendizagem, niveis de participacéo e
desafios que os aunos enfrentaram no processo de assimilagéo dos contelidos. Esta
diversidade exigiu uma abordagem pedagdgica flexivel e adaptativa, possibilitando
gjustar continuamente as estratégias de ensino para atender as variadas necessidades
dos alunos.

A diversidade de perfis na turma tornou-se evidente durante as aulas,
destacando o impacto significativo que esta variedade pode ter na abordagem
pedagdgica. A adaptacdo constante para atender as diversas necessidades dos alunos
foi um desafio, mas também uma oportunidade para desenvolver e implementar
estratégias diferenciadas que promovessem a compreensdo e o envolvimento de todos.
A criagdo de um ambiente inclusivo, onde cada aluno se sente val orizado e motivado
aparticipar, foi umadas minhas principais metas.

A avdiacdo desempenhou um papel crucia no processo de ensino-
aprendizagem, permitindo monitorizar e apoiar o progresso individual de cada aluno.
A avaliacdo formativa, através de feedback continuo, possibilitou gjustes imediatos na
prética letiva, enquanto a avaliacdo sumativa forneceu uma visdo abrangente das
competéncias adquiridas no final da unidade didatica. Estainterligacdo entre avaliacéo
e estruturacgao pedagdgica revel ou-se essencial paraum ensino eficiente.

No que diz respeito a representacdo do poder feminino no Antigo Egito, €
evidente que esta civilizagdo ofereceu as mulheres oportunidades significativas para
exercerem papéis de destague, tanto na esfera politica como religiosa. Figuras
hi stéricas como Hatshepsut, que setornou farad e reinou com sucesso, desafiam aideia
de que as mulheres estavam confinadas a papéis secundarios. Este exemplo historico
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pode inspirar uma abordagem mais inclusiva no ensino, encorgando os alunos a
reconhecer e valorizar a diversidade de experiéncias e contribui¢bes ao longo da
histéria. A representacéo do poder feminino no Antigo Egito serve como um lembrete
poderoso de que a histdria é rica em exemplos de lideranca e influéncia feminina,
destacando aimportanciade promover aeguidade e ainclusdo nas narrativas histéricas
que apresentamos aos NOssos alunos.

Em conclusdo, o estégio profissional foi uma experiéncia enriquecedora que
permitiu aplicar e expandir os meus conhecimentos pedagdgicos e histéricos. A
interacdo direta com os alunos, a adaptacdo das estratégias de ensino e a
implementacdo de métodos de avaliacdo contribuiram significativamente para o meu
desenvolvimento como professora. Além disso, ainvestigacdo sobre o poder feminino
no Antigo Egito destacou a importancia de uma abordagem inclusiva na educagéo,
promovendo uma reflexdo sobre a igualdade de género e o reconhecimento das

contribuicbes de todos os grupos na Histéria.
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Apéndices

Apéndice 1 - Planificagdo dasAulasn.®1e?2
Escola Secundaria Jor ge Peixinho
Ano L etivo 2023/2024

Aulasn.1e2
Ano: 7° Turma: E
Ne° alunos. 22
Data: 11-10-2023

Horéario: 08:20-09:10/ 09:15-10:05
Tempo letivo: 100 minutos (50°+50° minutos)

Sala: B1. 36

Obs.: Regime Presencial

M estranda/Professora Estagiaria: Mafalda Claro
Professora Orientadora Cooperante: Deolinda Correia
Professor Titular da Turma: Ricardo Presumido

Dominio 1. Das sociedades recoletor as as primeir as civilizagdes

Subdominio 1.2. Contributosdas primeirascivilizagfes (a partir de exemplosde uma civilizacdo dos Grandes Rios—a civilizagéo
do Antigo Egito)

Sumério: Apresentacdo da professora e dos alunos. A formacao das primeiras civilizagfes urbanas. A civilizacdo do Nilo: localizago

geogréfica e organizagdo econdmica. Realizacdo de atividades com recurso as plataformas Mentimeter e Kahoot.

Contelidos Objetivos Gerais de Obj etivos Especificos de Conceitos/ Estratégias de Ensino-Aprendizagem/ Tempo Recur sos Avaliacdo
Aprendizagem Aprendizagem Vocabulario M etodologias
(de acordo com as Especifico
Aprendizagens
Essenciais)
+ A formagéo das * Relacionar a * Localizar no tempo eno | * Civilizagdo * Registo de presengas, sumério e apresentacdo dos | c. 5min. * Manual de Formativa:
primeiras civilizagbes | organizagio €spago o surgimento das objetivos da aula. Historiaz MAIA, | * Observacdo direta
urbanas. socioecondmicae politica | primeiras civilizagBes + Acumulagio C. etd. Vamosa | dosaunos: grelhas
institucional das primeiras | urbanas. de excedentes * Levantamento das ideias prévias dos alunos sobre o Histéria 7, Porto de observagdo em
* A localizag@o civilizagBes urbanas com conceito de “civilizagdo”, utilizando o recurso digital | C. 5 min. Editora, 2023, pp. | saladeaula
geogréficado Antigo | osrecursos existentesnos | « Explicar como surgiram | * Niicleo urbano | Mentimeter. 30-35. (participagdo;
Eqgito. espagos em que se ascidadeseas responsabilidade;
implantaram. civilizagdes. - Exploragdo de cronologia e de mapas relativos s * Caderno diario atitudeﬁlcomport?m
* A organizagdo primeiras civilizages urbanas. c.5min. ento; concentragao;
economica: 0 €aso * Destacar o contributo * Reconhecer a » Computador empenho;

egipcio.

dessas civilizagdes paraa

importancia do rio Nilo

envolvimento no
tema).
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civilizag&o ocidental,
identificando a
permanéncia de aguns
deles na atuaidade.

« Identificar/aplicar os
conceitos: civilizagao;
nucleo urbano;
acumulacdo de
excedentes.

no desenvolvimento da
civilizagao egipcia.

* Associar as cheias do
Nilo apréticada
agriculturaea
acumulacdo de excedentes
agricolas.

* Identificar as principais
atividades economicas.

* Visualizar a utilizagdo
do chaduf e a construgéo
de diques e de canais para
irrigacéo dos campos.

* Reconhecer o rio Nilo
como via de comunicacdo
por excelénciaparaas
trocas comerciais.

* Reconhecer a
ourivesaria como uma das
muitas atividades
artesanais desenvolvidas
por esta civilizagéo.

* Visualiza¢do do video “As Primeiras Civiliza¢bes
Urbanas” (Escola Virtua) e exploracdo interativa do
seu conteddo.

e Caracterizagdo da “Revolugdo Urbana™ o
aparecimento das primeiras cidades, 0s seus principais
espagos e grupos de habitantes, explanacdo dos
conceitos “Acumulagdo de excedentes” e “Nucleo
urbano”.

e Introducdo a civilizagdo egipcia, através do
visionamento do video: “Quem sou eu? Farad”
(Escola Virtual) e exploragdo do seu contelido, em
didlogo aberto, com a participagdo dos aunos da
turma.

* Localizagdo geografica do Antigo Egito: observagao
de mapas e de imagens satélite.

e Sistematizagdo dos contetdos abordados num
esquema-conceptual elaborado no quadro pela
docente, solicitando aos alunos 0 seu registo no
caderno diério.

* Audigéo do texto “Deus da inundagéo” e exploragdo
do seu conteddo, em didogo aberto, com a
participacdo dos alunos da turma.

» Explanacdo da organizagdo econdmica do Antigo
Egito, evidenciando a importancia do rio Nilo e das
chelas periddicas para 0 desenvolvimento da
civilizagéo egipcia.

« Caracterizagdo da economia egipcia e das atividades
econdmicas praticadas pelos egipcios, com destague

c.5min.

c. 10 min.

c.5min.

c. 10 min.

c.5min.

c.5min.

c. 10 min.

c. 10 min.

* Apresentacao
digital temética
(elaborada pela
docente

estagiaria)

* Escola Virtual
* Comando de
apresentacdo de
dides

» Mentimeter

« Kahoot

* Projetor

* Quadro branco

 Sistemade som

* Acesso a
Internet

* Apreciagio da
qualidade das
intervencOes orais
dos alunos
(dominios de andlise
de fontes;
compreensao
histérica;
comunicagao).
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para a fabricagdo do papiro — exibicdo de papiros
verdadeiros aos alunos.

» Sistematizacdo dos conteldos abordados num
esquemarconceptual  elaborado no quadro pela
docente, solicitando aos alunos 0 seu registo no
caderno di&rio.

* Visionamento do video “Civiliza¢do dos Grandes
Rios: Egipcia” (EscolaVirtua).

* Redlizagdo de um jogo (Kahoot) para consolidacéo
dos conteidos abordados — 0s alunos serdo divididos
por equipas e as trés equipas vencedoras terdo direito
amedal has; os restantes alunos receberao autocol antes
alusivos a0 temado Antigo Egito.

c.5min.

c. 5min.

c. 15min.
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Apéndice 2 - Apresentacdo Digital dasAulasn.®1e?2

Z[ NN [ (S SES I A - -
I-' ‘ %
% Acede a https://www.menticom/
- e insere o codigo 4545 4440
Conheces o conceito de
“civilizac@o"?

https://www.mentimeter.com/app/home
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é A FORMA(;AO DAS PRIMEIRAS CIVILIZA(;OES URBANAS |5
4000 a.C. 500 a.C. H
a1
Por volta do quinto é é é % é é é ;

milénio a.C,, as terras | |
férteis junto dos rios } ’
Tigre, Eufrates, Indo, {
Amarelo e Nilo atrairam [
comunidades de

agricultores e pastores e
contribuiram para o =t § _ Civilizaggo Hebraica
D £ Q Civilizagdo Fenicia

desenvolvimento das
mais antigas civilizacoes.

IS8 BiEa) BN I e

A FORMACAO DAS PRIMEIRAS CIVILIZACOES URBANAS

As primeiras civilizagoes surgiram nas margens dos grandes rios, visto que
necessitavam da sua agua para utilizar nas principais atividades do seu dia-a-dia.

Vale do
Rio Amarelo

) 5
Z\2
Mar Fehlcia | on - Mesopotamia
Mediterraneo QX
PalgSfina umeéri
2 ASIA
/"~ Importancia da dqua para as

ST 1

&

o__ soskm primeiras civilizacoes:
- Sobrevivéncia

12 Uma situacao geografica - Atiticultiiea
favoravel constitui um g

é noou'-,c. 3000a.C. 2000a.C. 1000a.C. requisito sem duvida = Cn"?(;ao dos anm:]als .
| - Meio de comunicacao

essencial - nas primeiras

civilizagges tudo dependia - Transporte

da existéncia de exceden- - Fronteira natural
m Civilizagao do Rio Amarelo hes agﬂCOIas‘

J. M. Roberts, Histéria llustrada do

T S 2= Mundo, vol. 1, Circulo de Leitores, 1998.
(& As primeiras civilizagoes urbanas

EIHNSISE 8320240 BN imEE mm .
A FORMA(;AO DAS PRIMEIRAS CIVILIZA(;()ES URBANAS

A formacao das primeiras
® cidades deve-se a acumulagao
de excedentes, gracas a grande
fertilidade das planicies aluviais
junto aos grandes rios, o que

. o

P —— Bl & e mmoAneris des
o trocas comerciais. w
Medite """“J.noo:? ﬁs\“}"r'\‘:(".v le d Ps ‘
. \ 1
: & W:i}é:m — Acumulacdo de excedentes: “ m
e PACIFICO ‘ R . ‘ -
. - | esulta_ (_1a Producao que nao é |
: | Necessdria para o consumo das |
| Populacées. Uma parte, atraveés

dos IMpostos cobrados, l‘
| destina-se 3 Mmanutencao do |
| aparelho estatal-religioso e ap |

| sustento dos grupos sociai
privilegiados, Oufra partl:lsé
direcionada Para o mercado,
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EREE ey Ty 11 1}
A REVOLUGCAO URBANA

A partir de 6000 a. C. nascem as primeiras N\
cidades que se tornam centros administrativos,
politicos e religiosos, dando-se a chamada &
Revolucao Urbana. Os principais espacos da
cidade sao o mercado, o templo e o palacio.

A cidade passa a contar com um novo grupo
de habitantes: funcionarios administrativos,
artesaos e mercadores; distinguindo-se da
aldeia devido a criacao da escrita, do calculo e
do sistema de pesos e medidas.

M.

Reconstituicao da Babilonia (cerca de 1800 a. C)

BN NSISE BiTR40 BN N .
NUCLEO URBANO

A procura das
regioes férteis
junto aos rios
gerou uma maior
concentracao
populacional e o
aparecimento de
importantes
ntcleos urbanos.

k Ru[nasdonﬁdeourﬁéﬁbdeMgﬁlenj‘%noValedolndo. = I -

AL T T TI7ESise e T Ty 1]

* NUCLEO URBANO

» Territorio com elevada densidade populacional onde se localizam os edificios publicos e as
atividades relacionadas com o comércio e o artesanato.

NN W SO

v

Nacleo urbano'de Edfu

* Templo de Horus em Edfu, construido entre 237 e 57 a. C.
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O EGITO, UM DOM DO NILO

Mar
‘ ‘ ¥ Mediterraneo D

O Egito é um pais desértico que fica
situado no nordeste do continente

AL T Tl TvEDSac =t T Tt T
]

DESERTQ Sakarasfi s 5

g DESERTO
DA
africano. A & R0,  DESERTO
ANR%XA
sy s - - DESERTO
O territorio € atravessado pelo rio @

Nilo, o sequndo rio mais extenso do

mundo, e a estreita faixa fértil esta Mar
st Vermelho
limitada, de ambos os lados, por e i
desertos. & Eioor >
Re. S
<
O Nilo desagua no  mar
Mediterraneo, num vasto e fecundo
delta.
4 ~ G B
4 DESERTO <. =

da DA NUBIA
() 150 km
p—

-
o capital 7 oasis 3
T Templo Deserto #t‘ Minas de ouro
ad. Piramide m Zona fértil & Outras minas
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2 O EGITO, UM DOM DO NILO i

Mar Mediterraneo
@ O vale e o delta do Nilo constitui um odsis entre o
deserto da Libia, a oeste, e o deserto ardbico, a este.

Cracas a presenca de agua, o clima & mais suave e a

vegetacao pode desenvolver-se. Foi por essas razoes

que pequenas comunidades de homens escolheram

instalar-se nas margens do Nilo. Sem as cheias desse
oo Ti0 a vida nao teria sido possivel.

DA ARABIA
O historiador grego Herodoto, que visitou o Egito no Q
a % século V a.C,, escreveu: “O Egito € um dom do Nilo.".
Zonas altas ~
©® Zona fértil ]
O Capital

I Grande templo
0 150 km 4 Piramide
— 2 Oasis

AT 11 1Tmmil (eSSt Soal T 11 Tl 1 ﬁ%

'1: ~ = , & ]
. A CIVILIZACAO EGIPCIA £,
= A Civilizacao Egipcia desenvolveu-se por volta de 3100 a.C, s ‘ &

ao longo das margens do rio Nilo.

e T
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g

AR g
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SHEIIte c CeTte 00 Tio THo (ataliclacie)
Google Earth
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Al
& A ORGANIZACAO ECONOMICA:
= O CASO DA CIVILIZAGAO DO NILO

Reconstituicao idealizada de uma paisagem egipcia A5 Thargens do Tio Nilo™
ﬂ = com locugao do texto
'\ Deus da inundacao

Z ummuEmE N eSS S i -

g A IMPORTANCIA DO RIO NILO

So00

Salve, 6 Nilo!

Que brotas da terra

E vens dar vida ao Egito!

Misteriosa € a tua saida das trevas

Ao irrigares os campos criados por Ra
Tu - inesgotavel — que das de beber a
terral...

Tu crias o trigo, fazes nascer o grao,
Garantindo a riqueza dos templos.

Se paras a tua tarefa e o teu trabalho,
tudo o que existe cai no desespero.

| Espalha as tuas aguas, 6 Nilo!

As margens do rio Nilo "

Hino ao Nilo
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T T 1] CHEIAS PERIODICAS

Cheias _;

— Ocorriam entre julho e outubro.

— Inundavam as margens e deixavam
um dep6sito de limo, tornando as
terras muito férteis.

— Para aproveitar e controlar as suas
aguas, os Egipcios construiram canais,
diques e barragens.

——d

Os. Egipcios consideravam o
Egito um dom do Nilo por

Depésito de sedimentos
(solo de aluviao)

causa das i
que fertiliza . " n Y
VTS campos. O Nilo e as suas cheias anuais foram responsaveis pelo
8- - desenvolvimento e prosperidade da Civilizacao Egipcia.
IEEEEEE . [ bl

CONDICOES NATURAIS

| SABIAS QUE.. J |

| A utilizacao far |
| Ga0 € o aproveitamento |

l i .l . { t
| g u I
pal a as comur lldadES agl iCOlaS

‘4 que  aprenderam 4 regar os f
’ (c)zmpos através de canais e diques, |
‘ a retirar agua dos rios com a

| ajuda do shaduf (instrumento de

' irrigacao).

Sistema de irrigacao primitivo egipcio.
Cena de um jardineiro usando um Shaduf
— Tumba de Ipuy em Deir-el-Medina,
margem ocidental de Tebas.

al S
L1 Tt 1]

Sistema de irrigacao egipcia atual

LT Tl 1] ATIVIDADES ECONOMICAS

s

Atividades econoémicas praticadas pelos Egipcios:
- Agricultura - cultivavam sobretudo cereais, vinha, !
arvores de fruto (figueira e tamareira), produtos |

horticolas, linho e papiro; J

- Comércio - exportavam trigo, tecidos de linho e
ceramicas; importavam matérias-primas que escasseavam
no Egito;

- Pecuadria - criacao de gado caprino, bovino e suino;

- Pesca;

- Caga;

-Artesanato - com destaque para a construcao naval,
ourivesaria, cestaria, metalurgia, olaria e fabrico do vidro.

I T

OIS N

-

A descoberta da r;letalurgia permitiu o
fabrico de armas e instrumentos
agricolas mais eficazes e resistentes.

Is

(1 T1 Ty | L}
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AT Tt 1] FABRICACAO DE PAPIRO

No Antigo Egito, as plantas de papiro encontradas nos
pantanos do Nilo eram utilizadas para a producao de
barcos e um tipo de papel (o termo “papel” vem do
latim ‘papyrus’, gracas a planta egipcia Cyperus
Papyrus, cujas folhas serviram como recurso para a
escrita dos povos da Antiguidade).

L 11 1 B

O processo de obtencao do papiro envolvia a
extracdo da parte interna do caule da planta.

Essa parte era cortada em finas tiras, que eram
molhadas, sobrepostas e cruzadas.

ApGs esse processo, as tiras eram prensadas para
formar uma folha. Essa folha era entao martelada, |,
alisada e colada junto com outras folhas para
formar uma longa fita, que era enrolada. A escrita
era feita paralelamente as fibras da folha.

1 et T e —
sy amn| QU RIVESARIA EGIPCIA

A arte da ourivesaria egipcia atingiu o
seu auge nos anos de 2160 a 1730 a.C.
quando os egipcios dominaram as
técnicas e a precisao de confecao de
pecas de joalharia.

-

s I

[z;«:g

Nenhum simbolo foi tao importante
para os egipcios como o escaravelho ou
o besouro, simbolos de renascimento.

Entre 1500 a 1085 a.C, a ourivesaria
ganhou impulso por causa das missoes
regulares ao deserto oriental e a Nibia
para extrair metais e conquistar
territorios.

L0 T

Os homens e as mulheres usavam j6ias no
seu dia-a-dia, como simbolo de riqueza e
estatuto social, ou como acessorio
decorativo que os embelezava e protegia
contra o mal.

ECONOMIA AGRARIA

A economia egipcia era, essencialmente,
uma economia agrdria, pois a agricultura
constituia a atividade principal dos

Agricultores — Pintura feita na Tumba de Nakht.

Ll- NN |- . ‘ Trabalho na Eira — Pintura na Camara de Menna. .
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Entre em www.kahoot.it
ou com o app Kahoot!

oS I s

civilizagdes urbanas

g
i 2
E |

Ty T 1)

https://create kahoot.it/details/Icbb439a-2d37-4a95-8bab-f
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Apéndice 3 - Planificagdo dasAulasn.®*3e4

¥ REPUBLICA Api i\
PORTUGUESA Escola Secund_arlaJor ge Peixinho
EDUCACAQ, CIENCIA AI’IO L etIVO 2023/2024
E INOVALAC

Aulan®3e4

Ano: 7°Turma: E

N° alunos: 22

Data: 16-10-2023

Horario: 09:15-10:05/ 10:25-11:15

Tempo letivo: 100 minutos (50°+50’minutos)

Dominio 1. Das sociedades r ecoletor as as primeir as civilizagoes

Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizacdes (a partir de exemplos de uma civilizacdo dos Grandes Rios —
acivilizagcdo do Antigo Egito)

Sumario: O Antigo Egito no tempo: periodos histéricos e dinastias. A organizagéo socid e politica. Os poderes do farad.
Realizac8o de uma Questéo-Aula.

Sala: B1. 36
Obs.: Regime Presencial

Mestranda/Pr ofessor a Estagiaria: Mafalda Claro
Professora Orientadora Cooperante: Deolinda Correia
Professor Titular da Turma: Ricardo Presumido

Contetdos Objetivos Geraisde Obj etivos Especificos de Conceitos/ Estratégias de Ensino-Aprendizagem/ Tempo Recur sos Avaliacao
Aprendizagem Aprendizagem Vocabulério M etodologias
(de acordo com as Especifico
Aprendizagens
Essenciais)
* Periodos * Relacionar a » Compreender a formagdo do » Nomos * Registo de presencas, sumario e apresentagéo dos objetivos | €. 5min. * Manual de Formativa
historicos do organizagéo Antigo Egito. daaula Histéria: MAIA, | * Observagdo direta
Antigo Egito. socioeconémica e » Nomarca C. etd. Vamos | dosaunos
politicainstitucional das | « Conhecer os periodos » Explicitagdo da formacio do Antigo Egito e esclarecimento | C. 5 min. aHistdria 7, (partici pa_‘\gp ordl;
« As dinastias primeiras civilizaches histéricos e as dinastias do « Sociedade dos conceitos “Nomos” ¢ “Nomarca”. Porto Editora, responsabilidade;
egipcias. urbanas com os recursos | Antigo Egito. estratificada 2023, pp. 36-39, | ditudese
existentes nos espagos * Caracterizag@o dos periodos historicos e das dinastias do comportam~er.| 10;
* A organizagdo | em queseimplantaram. | e Caracterizar a sociedade * Escravatura Antigo Egjto: entrega de uma cronologia aos alunos; distinggo | © 15 min. | « Caderno diario | CONCENtraco;
social e politica egipcia das coroas utilizadas pelos farads; andlise da Paleta de Narmer empenho e
o0 caso egipcio. | e Identificar/aplicar os * Poder (simbolo da unificaggo do Alto Egito e do Baixo Egito). + Computador envolvimento no
conceitos: nomos; * Distinguir privilegiados de sacralizado tema).
. Os}poderes do nomgr(?a; sociedade ndo privilegiados. . Destaque da rainha-farab, Hatshepsut (XVIII Dinastia, . . _A.presenta,g.ﬁlo
farad. estratificada; c. 10 min. | digital tem&tica
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escravatura; poder

sacralizado; monarquia

teocrética

* Identificar os poderes do farad
e 0s seus simbolos de poder.

* Reconhecer a importancia do
farad para a sociedade egipcia.

» Monarquia
teocrética

Império Novo), e do papel da mulher no Antigo Egito;
visionamento de um video sobre Hatshepsut: “O faraé que
ndo seria esquecido” (YouTube).

* Visualizacdo de um video sobre Cleopatra VII, a ultima
rainha do Egito (Dinastia dos Ptolemeu, Periodo Baixo):
“History vs. Cleopatra” (YouTube).

* Realizagdo de Atividade: resolucdo de palavras cruzadas,
elaboradas pela docente, acerca do tema “O Antigo Egito no
tempo: periodos histéricos e dinastias egipcias”, com recurso
a cronologia entregue pela docente. Corregdo das palavras
cruzadas.

» Compreensdo da estratificacdo da sociedade egipcia através
da andlise de esquemas representativos da piramide social do
Antigo Egito; explicagdo dos conceitos “Sociedade
estratificada” e “Escravatura”.

» Caracterizagdo dos diferentes estratos da piramide social
egipcia; relacdo dos estratos sociais com o sistema econdmico
e politico do Antigo Egito.

* Disting@o dos poderes do farad (politico, judicial, militar e
religioso); observagdo dos seus simbol os de poder; explanagéo
dos conceitos “Poder sacralizado” e “Monarquia teocratica”.

* Visionamento do video “Civilizacdo egipcia: organizagdo
social e politica” (Escola Virtual).

+ Sistematizagdo dos conteudos abordados num esquema-
conceptual elaborado no quadro pela docente, solicitando aos
alunos o seu registo no caderno didrio.

* Resolugdo de uma Questio-Aula, elaborada pela docente,
sobre os contetidos abordados.

c. 5min.

c. 10 min.

c. 5 min.

c. 10 min.

c. 5 min.

c. 5 min.

c. 5 min.

c. 20 min.

(elaboradapela
docente

estagiéria)

* Escola Virtual
» AulaDigital
(Leya
Educagéo)

* YouTube

* Comando de
apresentacdo de
slides

* Projetor

* Quadro branco

« Sistema de
som

* Acesso a
Internet

* Apreciagdo da
qualidade das
intervengdes orais
dos aunos
(dominios de
andlise de fontes
compreensdo
histérica/
comunicagdo).

Sumativa:
* Questdo-Aula
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Apéndice 4 - Apresentacdo Digital dasAulasn.>*3e4

Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizacoes

s e

Professora Mafalda Clarc

EGITO ANTIGO
BAIXO EGITO

0O rei do Baixo Egito
usava uma coroa
vermelha

. ALTO EGITO

O rei do Alto Egito
usava uma coroa
branca
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@

Coroa do Alto Egipto

Deshret

Khepresh
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INiCclo DO Pl;Riono DINASTICO (c. 2900-2575 a.C.)
PERIODO TINITA/ARCAICO

. | Dinastia (c. 2920 - 2770 a. C.) Principais acontecimentos:

« |l Dinastia (c. 2800 - 2650 a. C.) « A escrita desenvolve-se (hieréglifos).

- Il Dinastia (c. 26502575 a. C) Ao conquistar o Delta, Narmer funda a | Dinastia.

PALETA DE NARMER - ANALISE

(1) Sao visiveis cabegas femininas com chifres, representando a
deusa Hathor, divindade que remonta ao Periodo Pré-Dinastico.
Essas figuras estdo posicionadas ao lado de um pavimento,
conhecido como “Serekh” (2), onde se encontra o nome “Narmer”.

(3) O rei usa a coroa branca (hedjet) e seqgura uma maga prestes a
executar um inimigo. Essa imagem apresenta uma das primeiras
representagoes governamentais conhecidas, simbolizando o rei a
estabelecer a ordem ao derrotar o mal.

(4) E visivel um Ffalcdo a agarrar o rosto de um inimigo e a presenca
de plantas de papiro. O falcdo é o simbolo do deus Hérus, que, por
sua vez, é o simbolo do rei. As plantas de papiro podem ser uma
alegoria a populagdo do Delta do Nilo, onde o papiro era cultivado.

PALETA DE NARMER - ANALISE

(5) Observa-se a figura do farad, originario do Alto Egito, a
usar a coroa vermelha (deshret) do Baixo Egito. A sua frente,
encontra-se o seu nome.

(6) Atras do farad, ha uma figura que segura um par de
objetos, conhecido como “porta-sandalias”.

(7) Outras pessoas retratadas na paleta seguram varas
(“porta-estandartes”), personificando diferentes regides do
Egito. Essa pequena procissao segue em direcdo a um local
com corpos decapitados (8), representando inimigos
derrotados.

(9) Outro simbolo é o touro a atacar uma pessoa. Nessa cena,
o touro parece cacar o homem e derrubar muralhas,
simbolizando o poder do rei combatendo as forgas hostis dos,
inimigos.
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- " Representagao do Faraé egipcio Amésis |
T‘—E!c a derrotar os hicsos em combate
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Lessons Worth
Sharing

| Tradutor: Margarida Ferreira |
| Revisora: Isabel Vaz Belchior

Desloque para ver mais informacoes.

v
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3 Clebpatra ViI




History vs. Cleopatra - Alex Gendler

Lessons Worth
Sharing

§ Tradutor: Margarida Ferreira |§
Revisora: Isabel Vaz Belchior

Desloque para ver mais informacoes

v
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A SOCIEDADE EGIPCIA ESTAVA DIVIDIDA

© PRIVILEGIADOS ©
Correspondia a minoria
da populagdo

!

Nobres
Sacerdotes
Altos funciondrios
Soldados

EM DOIS GRANDES GRUPOS

© NAO PRIVILEGIADOS ©
Correspondia a maioria da

populagdo

l

Comerciantes/artesdos

Camponeses
Escravos

Camponeses

(Sarcofago do faradé Tutankhamon,

188

Museu Egipcio, Cairo)

Serpente sagrada ‘
(simbolo de
protegao ao rei)

Barba Postica
(simbolo de
imortalidade)

Chicote -
nekhakha
(simbolo de

poder)




FARAO

Governava o Egito PODER ABSOLUTO
Comandava o exército E

Chefiava os sacerdotes
Administrava a justica SACRAIADO

Tutankhamon — um Farad para a posteridade.

P~ Reconstituicdo computorizada Mascara mortuaria
da cara do Fara6. do farad

Mdmia do Fara6.

A vida de um nobre egipcio
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Estitua de Hemiunu, vizir e designer
da piramide de Quéops, no Roemer-und
Pelizaeus-Museum Hildesheim, Alemanha.

Sacerdotes egipcios

Estatua em pedra de um escriba com
um rolo de papiro, IV ou V dinastia.
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ipcios.

Comerciantes eg

.

a0s egipcios.

Artes

.
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ipcios.
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Escravatura; prética em que um ser

humano ¢ privado da sua liberdade e
estd sujeito 3 vontade de outrem,
que o considera sua Propriedade.

Escravos egipcios.

4 b 00:01,27 {3
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Apéndice5 - Planificagdo da Aulan.°5

¥ REPUBLICA ) e
PORTUGUESA Escola Secundéria Jor ge Peixinho
EnovRGRD Ano L etivo 2023/2024
Aulan.t5 Dominio 1. Das sociedades recoletor as as primeir as civilizagdes
Ano: 7°Turma: E
N° alunos: 22 Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagdes (a partir de exemplos de uma civilizagao dos Grandes Rios— a

Data: 17-10-2023

Horério: 08:20 - 09:10

Tempo letivo: 50 minutos

Sala: Al. 26

Obs.: Regime Presencial

Mestranda/Pr ofessor a Estagiaria: Mafalda Claro
Professora Orientadora Cooperante: Deolinda Correia

civilizacdo do Antigo Egito)

Sumaério: A religido dos egipcios (politeismo) e areligido dos hebreus (monoteismo).

Professor Titular da Turma; Ricardo Presumido

Contelidos Objetivos Gerais de Objetivos Conceitos/ Estratégias de Ensino-Apr endizagem/ Tempo Recur sos Avaliacao
Aprendizagem Especificos de Vocabulério M etodologias
(de acordo com as Aprendizagem Especifico
Aprendizagens
Essenciais)
* A religido egipcia. + Destacar contributos * Identificar as * Politeismo * Registo de presengas, sumario e apresentagdo dos objetivos | €. 5min. * Manual de Formativa
dessas civilizagbes para | caracteristicas da daaula. Histéria: MAIA, * Observagdo direta
« A religidio hebraica. | acivilizagio ocidental, | religifo egipcia « Monoteismo C., etd.Vamosa | dosaunos: grelhas
identificando a + A religifo egipcia caracterizagBo e observagio de fontes Histéria 7, Porto | de observacéo em
permanénciade alguns * Caracterizar os deuses iconogréficasrelativas asvivénciasreligiosasno Antigo Egito; | C- 5 min. Editora, 2022, pp. | Sdladeaula
deles na atualidade. egipcios quanto asua explanacdo do conceito “Politeismo”; destaque da importancia 40-43. (participacao;
forma e funcéo. dos simbolos religiosos para os egipcios (exemplo do ankh). responsabilidade;
« Identificar/aplicar os « Caderno diario atitudes/comportam
conceitos: politeismo; * Identificar as * Visualizagdo do video “Civilizagcdo Egipcia: Religido e c.5min. ento; concentragao;
monoteismo. caracteristicas da » Computador empenho;

religido hebraica.

Culto dos Mortos” (Escola Virtud).

* Apresentagdo
digital tematica

envolvimento no
tema).
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* Identificacdo dos principais deuses da mitologia egipcia e
caracterizag&o da sua forma e funcdo — exibicdo de estatuetas
dos respetivos deuses.

* Visionamento do trailer do filme “Deuses do Egito”
(YouTube).

» Exploragdo, analise e interpretacdo das fontes 1 e 2 das
péginas 40 e 41 do manual, sob orientacdo da professora, em
didlogo aberto com aturma.

« Caracterizacdo da religido hebraica e explanagdo do conceito
“Monoteismo”.

« Visualizaggo do trailer do filme “Exodo: Deuses e Reis”
(YouTube).

« Sistematizac¢do das diferengas entre as religides egipcia e
hebraica num esguema-conceptua elaborado no quadro pela
docente, solicitando aos alunos o seu registo no caderno diério.

» Exploracdo, analise e interpretagdo das fontes 3 a 6 das
paginas 42 e 43 do manual, sob orientacdo da professora, em
didlogo aberto com aturma.

c. 10 min.

c. 2min.

c. 5min.

c.5min.

c.3min.

c. 5min.

c. 5min.

(elaborada pela
docente
estagiaria)

* Escola Virtual
* YouTube

* Comando de
apresentacéo de
slides

* Projetor

* Quadro branco

« Sistema de som

* Acesso a
Internet

* Apreciagdo da
qualidade das
intervengdes orais
dos aunos
(dominios de
andlise de fontes;
compreensao
histérica;
comunicagao).
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Apéndice 6 - Apresentacdo Digital daAulan.’5

~ ”
~ -
- ~
/, \\
7|\

DOMINIO 1. DAS SOCIEDADES RECOLETORAS
AS PRIMEIRAS CIVILIZACOES

SUBDOMINIO 1.2.
CONTRIBUTOS DAS
PRIMEIRAS CIVILIZACOES

Historia —7° ano — Aula 5

Professora Mafalda Claro

SUMARIO:
A religiao dos egipcios
(politeismo) e a religidao dos
T hebreus (monoteismo).

RELIGIAO DOS EGIPCIOS - POLITEISMO

Os egipcios adoravam varios deuses, por isso o POLITEISMO é a principal
caracteristica da religido egipcia.

Os egipcios acreditavam na vida para além da morte - IMORTALIDADE.

v 7 Tibunal de Osiris
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Os egipcios foram um povo muito religioso.

Culto aos
mortos

Culto aos
deuses

ANKH &

O ankh é uma cruz com um lago no topo
que, além do conceito de vida, simboliza
a vida eterna, o sol da manh3, os
principios masculino e feminino, os céus
e a terra.

A sua forma incorporava esses conceitos
no formato de chave, ou seja, ao usar-se o

ankh, acreditava-se que se estava a
segurar a chave dos segredos da
existéncia.

gy
MITOLOGIA EGIPCIA 4R

Os deuses egipcios assumiam diferentes
formas: humana; animal (por exemplo:
serpente, falcao, gato, crocodilo, escaravelho)
e mista (cabeca de animal e corpo humano).
Trata-se de uma religido antropomérfica, pois
alguns deuses tinham forma humana.

A maior parte dos deuses simbolizava as
forgas da Natureza, como o Sol e a Terra, e as
qualidades humanas, como a sabedoria e a
justica. Os Egipcios acreditavam que, através
da adoragdo dos deuses, as terras seriam
férteis, ndo faltariam os alimentos e todos os
males do dia a dia seriam afastados.
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Ankh encontrado no tdmulo do faraé Tutmés IV no
Vale dos Reis (KV43). Século XIV a. C. Império Novo.
Museu de Belas Artes de Boston.




Alguns deuses eram adorados por todo o Egito,

como Amoén-Ra, Osiris, isis e Horus.

Outros eram apenas deuses locais.

Bastet

Sekhmet

O farad era, também, considerado um deus

vivo, filho de Amon-Ra (o deus-Sol).

Pintura do tumulo do faraé Horemheb

No reinado de Amenhotep IV (1377/1359 a.C.), o politeismo foi

abolido e imposto um unico deus — Aton, que simbolizava o sol.

Mas, logo apos a morte do farad, os egipcios voltaram a prestar
culto aos deuses tradicionais.




/
CIVILIZAGAO EGIPCIA: RELIGIAD

E 0 CULTO DOS MORTOS j‘ e

e » Do S
gt P S N 270

¥ ‘ 4 > 000007 ) ,

DEUSES EGIPCIOS

RA/AMON-RA

» Deus-sol, principal divindade do
panteao egipcio.

» Representa o Sol no seu maximo
esplendor, ao meio-dia.

» Aparece frequentemente como um
homem com cabeca de falcdo e
encimado pelo Sol.
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OSIRIS

» Deus dos mortos e senhor do Além.
Filho de Geb e de Nut, marido de isis e
pai de Hérus.

» Foi assassinado pelo irmdo, Set, para
lhe ficar com o trono do Egito.
Desmembrado, os seus pedacos foram
espalhados pelo pais.

SIS

+ Esposa de Osiris e mae de Hérus, é a
encarnacdo da mae e da esposa perfeita,
que luta por encontrar e enterrar o
marido assassinado e que defende o filho
contra o mal.

« Eapoderosa maga plena de sabedoria.

HORUS

« Deus-falcdo, filho de Osiris e isis,
encarnagdo da divindade do faraé,
que se transforma nele ao assumir a
realeza depois da coroagao.

« E a divindade ‘tutelar de
Hieracompolis.
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SETH

Filho de Geb e de Nut, marido da
sua irma Néftis e assassino do
irmao Osiris. E a encarnacdo do
mal por exceléncia e do caos.

O seu aspeto pode ser o de um
hipopétamo ou de um porco, mas
a sua imagem mais caracteristica é
a de um animal de interpretagdo
incerta.

ANUBIS

Deus chacal, senhor da mumificacdo
e principal deus funerério, até ser
substituido por Osiris.

E o guardido da necrépole e estava

encarregado de guiar o defunto pelo
Além e apresenta-lo a Osiris.

PTAH

Deus criador do mundo, senhor
de Ménfis.

Divindade do artesanato, cria o
mundo sem ferramentas.
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THOT

« Deus lunar e da sabedoria,
senhor de Hermoépolis.

» l|dentifica-se com a ibis e em
inGmeras ocasidoes aparece como
um homem com cabeca de ave.

» Patrono dos escribas e da escrita.

HATHOR

+ Deusa polivalente, do amor, da

embriaguez, da musica e da
felicidade.

- De origens antigas, estd ligada a
realeza: o seu nome significa “Casa de
Hoérus".

» Pode aparecer como filha de R4 e é
representada com frequéncia como
uma vaca.

BASTET

» Deusa da fertilidade, da reproducao, da
musica, da danca e do amor, sendo
representada com um cetro e uma
cabeca de gato ou mesmo como um gato
(Felino gracioso, que se identifica com o
amor).

* Quando se pretendia acentuar o carater
de fertilidade representava-se a deusa
rodeada de pequenos gatos.
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HAPI

« Deus do rio Nilo, que Fertilizava as
suas margens com as cheias anuais.

» Acreditava-se que este deus vivia
rodeado de deuses-crocodilo e
deusas-ra ao pé das cataratas do Nilo,
numa caverna.

MAAT

+ Deusa da justica, da verdade e da
ordem césmica. E representada com a
aparéncia de uma mulher com uma
pena de avestruz na cabega.

* Filha do deus R4, é associada na
mitologia egipcia a Thot. E ela quem
concede a autoridade dos farads e
constitui um elemento decisivo
no Livro dos Mortos.

|\ M
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SOLUC

1. Formas humanas, animal ou
humano).

OES P. 40

mista (cabegca de animal e corpo

2. Osiris. Era ajudado por Anubis, deus da mumificagdo; Thot, deus

dos escribas, da magia, artes
Isis, deusa da maternidade.

3. Porque acreditavam em varios

e sabedoria; Hoérus, deus do céu; e

deuses.

4. Para a caga, pesca, tratamento das peles, confecédo de vestuario, ou

feitura de objetos de adorno.

RELIGIAO HEBRAICA

Os hebreus eram um povo origindrio da
Mesopotdmia, que se veio a instalar na
Palestina e dai partiu em busca da Terra
prometida, conduzidos por Abrado.

Cerca de 1700 a. C., chegaram ao Egito, onde
foram escravizados. Por volta de 1300 a. C,,
conduzidos por Moisés (Exodo), regressaram
a3 Palestina e ai formaram o Reino de Israel.

Os hebreus acreditavam num Deus Unico
(monoteismo), Javé ou Jeova, criador do
Universo e do Homem, enquanto a maioria
das civilizacdes que existiam na mesma
altura venerava vérios deuses, praticando o
politeismo.

RELIGIAO HEBRAICA

Durante o Exodo, no Monte Sinai,
Javé/Jeova teria aparecido a Moisés,
revelando-lhe os Dez Mandamentos,
inscritos nas Téabuas da Lei que
constituiram os principios fundamentais
desta religido. Assim, nasce a ideia de uma
religido universal e de um Deus Unico
espiritual.

O monoteismo e o messianismo (crenca na
vinda de um Messias) eram os principios
fundamentais desta religido — o Judaismo -
e constituiram uma revolucdo religiosa,
estando na origem de outras religides
monoteistas, como o Cristianismo e o
Islamismo.

Quve, 6 Israell O senhor, 0 nosso Deus, é o
tinico Senhor. Amards o Senhor teu Deus

de todo o coragdio, de toda a tua alma e de
todas as tuas forgas.
Deuterondmio, in “Antigo Testamento”, 6, 4-7.

(& Judaismo, uma religiao monoteista

{1 Um dos manuscritos do Mar Morto (Museu de Israel, Jerusalém,
©.100a. .. Trata-se, em parte, de originais do Antigo Testamento, que, pela
primeira vez, revelavam uma crenga num s6 deus. Foram encontrados em
recipientes de barro, numa gruta do deserto da Judeia. Muitos destes textos
fazem parte do Livro Sagrado dos Hebreus, a Tora

“Torrh prometida®
§
serusatao
EGITQ

SINAL

MénfisQ.

/ A Deserto
3 Yo e da Arabia

@ Judeus dos nossos dias com a Tora
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Exodo: Deuses e Reis | Segundo Trailer Legendado HD | 2014

QUANDO HOMENS

REINAVAM COMO DEUSES

Pausa (k)

’ J 4 b 00:08,07 43

SOLUCOES P. 42

1. Os hebreus eram originarios da Palestina e partiram em busca da
Terra Prometida. Cerca de 1700 a. C., chegaram ao Egito. Por volta
de 1300 a. C., conduzidos por Moisés (Exodo), regressaram a
Palestina e ai formaram o reino de Israel.

2. Sim, hoje esta na origem e algumas religides do mundo actual,
como o cristianismo e o islamismo e tem muitos crentes.

3. Porque sdo dos primeiros a revelar a crenga religiosa de um povo
num so Deus.

4. A crenga num so Deus espiritual.
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Apéndice7 - Planificagdo das Aulasn.®6 e 7
Escola Secundaria Jor ge Peixinho
Ano Letivo 2023/2024

Aulasn.®*6e7
Ano: 7°Turma: E
N° alunos; 22
Data: 18-10-2023

Horério: 08:20-09:10/ 09:15-10:05

Tempo letivo: 100 minutos (50°+50’ minutos)

Sala: B1. 36

Obs.: Regime Presencial
Mestranda/Pr ofessor a Estagiaria: Mafalda Claro
Professora Orientadora Cooperante: Deolinda Correia
Professor Titular da Turma: Ricardo Presumido

Dominio 1. Das sociedades r ecoletor as as primeir as civilizagoes

Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagoes (a partir de exemplos de uma civilizagao dos Grandes Rios — a
civilizacdo do Antigo Egito)

Sumério: Entrega e correcdo da Questdo-Aula. A arte egipcia: arquitetura, escultura, pintura e artes decorativas. O
desenvolvimento das ciéncias: astronomia, quimica e matematica. Constru¢ao de uma “BD da Historia”.

Contelidos Objetivos Gerais de Objetivos Conceitos/ Estratégias de Ensino-Apr endizagem/ Tempo Recur sos Avaliacao
Aprendizagem Especificos de Vocabulério M etodologias
(de acordo com as Aprendizagem Especifico
Aprendizagens
Essenciais)
« A arte egipcia: « Destacar o contributo | « Identificar a arte +Leida + Registo de presencas, sumério e apresentacdo dos | c.5min. | * Manual de Formativa:
arquitetura, escultura, | dessascivilizagBespara | egipciae caracterizar | frontalidade objetivos da aula. Historiat MAIA, | * Observagdo direta dos
pintura e artes acivilizagéo ocidental, cadaumadas C., eta.Vamosa | aunos: grelhasde
decorativas. identificando a manifestacoes « Entrega e corre¢do da Questdo-Aula c. 10 min. | Histéria 7, Porto observacdo em salade
permanénciadealguns | artisticas no Antigo Editora, 2022, pp. | aula(participacao;
+ O desenvolvimento | deles na atualidade. Egito. . Introducio A arte egipcia e caracterizagio das 48-51. responsabilidade
das ciéncias: manifestacBes artisticas no Antigo Egito (arquitetura, | C 15 min. ditudesicomportamento;
astronomia, quimicae | < Identificar/aplicar o * Relacionar a arte e a escultura, pintura e artes decorativas) — exibicio de * Caderno diario concen.tra(;ao; empenho;
matemética conceito: lei da religigo egipcias. materiais aos alunos relativos aos contetidos abordados: envolvimento no tema).
frontalidade. mapa dos monumentos do vae do Nilo e livro “Arte * Computador ‘ .
* Compreender a Egipcia”, de Rose-Marie e Rainer Hagen, Taschen, 2008. * Apresentagdo * Apreciagho da qualidade
relevanciado digital temética das intervencgdes orais dos
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desenvolvimento das
ciéncias.

* Reconhecer os
contributos da
civilizagdo egipcia
paraaatuaidade.

* Observagdo de um exemplo de um templo arquitetonico
egipcio: visualizagdo do video “Templo de Luxor na
atualidade e em reconstituigdo” (Escola Virtua).

* Explicitagdo da importancia da construgdo das pirdmides
de Gizé e da Grande Esfinge; leitura e analise da “Grande
Reportagem” presente nas paginas 50 e 51 do Manual;
observacdo de uma reconstitui¢do do interior de uma
piramide de Gizé.

* Visionamento dos seguintes videos: “As Pirdmides de
Gizé — As 7 Maravilhas do Mundo — Foca na Historia” e
“How did they build the Great Pyramid of Gyza”
(YouTube).

* Explanacdo de outras herangas culturais deixadas pela
civilizagdo egipcia, com destaque para o desenvolvimento
das ciéncias: astronomia, quimica e matemética.

« Sistematizagdo dos contelidos abordados num esquema-
conceptual elaborado no quadro pela docente, solicitando
a0s alunos o0 seu registo no caderno diario.

* Realizacdo da atividade “BD da Histéria” — construgéo
individual de uma banda desenhada acerca do periodo da
civilizacdo egipcia com os seguintes objetivos: descrever
as pirdmides no seu exterior einterior, bem como asvérias
etapas necessarias a sua construcdo; referir as tarefas
necessdrias a elaboracdo de uma pintura na parede de um
templo.

.5min.

.15 min.

.10 min.

.15 min.

.5min.

. 20 min.

(elaboradapela
docente

estagiaria)

* Escola Virtual
* YouTube

* Comando de
apresentacdo de
dides

* Projetor

* Quadro branco

* Sistema de som

* Acesso a
Internet

aunos (dominios de
andlise de fontes;
compreensdo histérica;
comunicagéo).
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Apéndice 8 - Apresentacdo Digital dasAulasn.*6e7

Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagoes

SUBDOMINIO 1.2.
CONTRIBUTOS A

DAS PRIMEIRAS
CIVILIZAGCOES

Histéria — 7° ano — Aulas 6 e 7
Professora Mafalda Claro '

SUMARIO

Entrega e corregéo da Questéo-Aula.
A arte egipcia: arquitetura, escultura, pintura e artes decorativas.
O desenvolvimento das ciéncias: astronomia, quimica e matematica.
Construgéo de uma “BD da Histéria”.

)‘L%"L

»

CORRECAO DA QUESTAO-AULA

11
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CORRECAO DA QUESTAO-AULA

1.2. A sociedade egipcia era uma sociedade estratificada, pois encontrava-se dividida em
estratos sociais com fungdes, direitos e deveres distintos, sendo uns considerados mais
importantes do que outros.

1.3. Os estratos sociais que compunham a base da economia egipcia eram os artesdos, o0s
comerciantes, os camponeses e os escravos, pois viviam do seu trabalho, pagando impostos, em
géneros ou trabalho, ao farad e aos estratos sociais privilegiados.

1.4. A escravatura consiste numa pratica em que um ser humano é privado da sua liberdade,
estando sujeito a vontade de outrem, que o considera sua propriedade.

2.1. a) sacralizado.

2.2. b) os artesdos, os comerciantes e os camponeses.
2.3. a) pelos escravos.

2.4. b) dos sacerdotes.

2.5. b) hierarquizada e estratificada.

CORRECAO DA QUESTAO-AULA

3.1.

Sou chefe do exército Tenho o poder sagrado

Eu 2dministro o Egito Sou o Julz mals Importante

Sou o sacerdote mais

Importante

A ARTE
EGIPCIA

“Vou alongar-me em detalhe sobre o Egito
porque, comparado com qualquer outro pa’is,
tem muitissimas maravilhas e oferece obras que \
excedem toda a ponderacdo.”. : /
Herédoto < L
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: A arte egipcia sl 1.
Arquitetura °ara°;:|';z°'se Escultura
monumentalidade,
durabilidade e
grandiosidade das
suas construcgodes;
e reflete a
religiosidade
desta civilizagao.

Pintura

ARQUITETURA

Templos

Culto aos deuses

Culto aos mortos

Os Egipcios construiram templos
monumentais, mas foi na
arquitetura Funeraria que mais
se destacaram.

AV V. V.V V.V

ARQUITETURA Templos

Fachada do templo de Abu Simbel: mede cerca de 33 m de altura por 38 m de largura.
As estétuas da Fachada medem cada uma cerca de 20 m de altura.
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TEMPLO DE LUXOR

P o) o000 /336 »

ARQUITETURA

Palacios

Reconstituigdo do
palacio do fFaraé :
Ramsés II » W

: L
im0 e i

L

A corte egipcia era
animada por todo o
género de divertimentos: \
dancas, jogos de saldo, . = § A H Rk Wieds =3 sl o ot UL
exibicbes de malabarismo | 8o s el

e apostas!

ARQUITETURA

Tamulos

Mastabas Piramides Hipogeus

Construgdes subterraneas,
mais seguras para as
riquezas do defunto.

Os primeiros timulos, Os monumentais timulos
construgoes retangulares. dos Farads.
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AN
RECONSTITUICAO DO
INTERIOR DE UMA
PIRAMIDE DE GIZE

Legenda:

A Entrada

B Primeira cimara funerdria
& Camara funeraria da rainha
B Camara funerdria definitiva
£ Grande galeria

¥ Passagem de acesso
ao timulo

& Sarcéfago do farad
M Passagem secreta

wwwwwW

211



ESCULTURA

Na escultura, os Egipcios apresentavam
trabalhos imponentes, rigidos e inexpressivos nas
estatuas de deuses e faraos.

Representacao de deuses e farads

Lei da frontalidade:

as figuras surgiam com a cabecga e os
membros representados de lado e o tronco
e os olhos de frente

Representacdo das nupcias (Deusa Hathor e o Faraé
Miquerinos), c. 2494-2472 a. C.

ESCULTURA

Estatuas colossais

Postura rigida

Auséncia de expressao

Estatuas do faraé Amenhotep Ill, Luxor, 1350 a. C.

ESCULTURA

Esfinge

- A Esfinge egipcia, muitas vezes referida
como a Grande Esfinge de Gizé, é uma das
maiores esculturas monoliticas do mundo,
medindo aproximadamente 73 metros de
comprimento, 20 metros de altura e 6
metros de largura.

- A sua constru¢do é atribuida ao farad
Quéfren, que a teria feito esculpir como
parte do complexo funerario associado a
sua piramide, conhecida como a Piramide
de Quéfren.
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PINTURA

Na pintura, predominavam os
temas religiosos, a vida dos
farads e as cenas do quotidiano.

Grande parte das representagoes
foram descobertas nas paredes e
nos tetos dos monumentos
funerarios.

O tamanho das figuras era variavel,
dependente da importancia social ' P
da personagem representada.

P >

Fesc no t-\"lmioa; réinha Iiefé:iérl - exercit de guardas.

V4
Y

Y,
V'

A 7\
N/

V/

A
Vv \/

Representa cenas do
quotidiano, ceriménias
religiosas e hieréglifos.

Interior do Timulo de Nakht, Tebas, séc. XV a. C.

PINTURA

(T

Na pintura da figura humana, os
Egipcios aplicavam a lei da
frontalidade, através da qual as
figuras surgiam com a cabeca e
os membros representados de
lado e o tronco e os olhos de
frente.

Interior do Timulo de Nakht, Tebas, séc. XV a. C.
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ARTES DECORATIVAS Olaria

Nas artes decorativas, os
Egipcios produziram: joias em
ouro e pedras preciosas,
pecas de ceramica e de

marfim, e mobiliario. Mobilirio

Ourivesaria

O DESENVOLVIMENTO
DAS CIENCIAS

ASTRONOMIA

O calendario egipcio é um dos primeiros calendarios conhecidos pela humanidade. Trata-se de um
calendario solar desenvolvido pelos antigos egipcios para dividir o ano em 12 meses.

Com base no ciclo do sol os antigos egipcios descobriram o ano solar e dividiram-no por estagoes,
meses, dias e horas. Assim, no calendério egipcio, o ano estava dividido em 365 dias, o dia em 24
horas e a hora em 60 minutos.

7* hora
8 hora 6% hora

a
9" hon* % * 5*hora
10* hora 4

11* hora % \\ * 3" hora
12* hora \\i \ // % 2*hora
— e %

Equinécio de Primavera
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QuimicAa

A quimica desempenhou um papel importante no Antigo
| Egito, contribuindo para vérias éreas:

- - Metalurgia: uso de técnicas de fundicdo e ligas metélicas
na producdo de objetos de ouro, prata e bronze; métodos
de extragdo de metais preciosos, como o ouro.

_ + Produgdo e Uso de Vidro: inovacdo da fabricacdo de
! vidro, que era usado em joias, amuletos e utensilios
domésticos; técnicas de coloragdo e modelagem do vidro
para criar pecas decorativas.

* Medicina: desenvolvimento de remédios e tratamentos;
uso de técnicas de mumificacdo que envolviam preservar
corpos com agentes quimicos e ervas aromaticas.

WV \ j\v

- Cosméticos e Perfumes: producdo de produtos de
beleza, como maquilhagem e perfumes.

\

WA

QuimicaAa

- Conservagdo de Alimentos: métodos de
preservagdao de alimentos, incluindo a secagem,
salga e fermentacao.

- Alquimia: os alquimistas acreditavam que podiam
transformar metais comuns em ouro e encontrar a
cura para doencas, usando pogbes e rituais. A
alquimia ajudou a desenvolver a quimica e a nossa
compreensao dos elementos quimicos.

- Tintas e Pigmentos: uso de tintas e pigmentos
naturais na arte egipcia, incluindo técnicas de
fabricacao e aplicagdo em relevos e murais.

- Agricultura: técnicas de irrigacdo e fertilizacdo do
solo para melhorar a producao agricola.

AVAV VAV V.V
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MATEMATICA

Na sociedade egipcia, a cobranga
de impostos era uma atividade
muito importante, por isso a
matematica era necessdria.

Além de saberem escrever, os
escribas, tinham conhecimentos
matematicos: sabiam  somar,
subtrair, multiplicar, dividir, e
fazer calculos com fracées.

Um dos documentos que prova este dominio é o Papiro Matematico de
Rhind, onde se apresentam cerca de 84 problemas, entre eles a resolucdo
de equagbes com uma incégnita; bem como célculos de trigonometria
(uma das figuras que mais se repete é o tridngulo).

SISTEMAS DE MEDICAO NO ANTIGO EGITO

A principal unidade de comprimento era o
cévado (equivalente a 0,5236 metros). Os
escribas tinham de medir os campos para
calcularem a producédo e os impostos. A
unidade bésica das medidas de superficie era
o setjat (equivalente a 10 000 cévados).

Quando tinham de calcular quantidades de
liquidos, como a cerveja, usavam o padréo
henu, que corresponde a cerca de 0,5 litros. O
peso dos produtos, principalmente dos
cereais, calculava-se em jarros. Para tal,
utilizava-se o hekat, que correspondia a 4,54
litros (16 hekat perfaziam um saco).

1MANO

1CODO

O coévado media o comprimento do antebraco, do cotovelo
até a ponta do dedo médio.
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Apéndice9 - Planificagdo das Aulasn.®*8 e 9

Escola Secundéaria Jor ge Peixinho

Ano Letivo 2023/2024

Aulasn.®*8e9

Ano: 7°Turma: E

N° alunos; 22
Data: 23-10-2023

Horéario: 09:15-10:05/ 10:25-11:15

Tempo letivo: 100 minutos (50°+ 50° minutos)

Sala: B1. 36

Obs.: Regime Presencial
M estranda/Pr ofessora Estagiéria: Mafalda Claro

Professora Orientadora Cooperante: Deolinda Correia

Professor Titular da Turma: Ricardo Presumido

Professor de Iniciacéo a Pratica Profissional I1: Miguel Monteiro

Dominio 1. Das sociedades r ecoletor as as primeir as civilizagfes

Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagOes (a partir de exemplos de uma civilizagdo dos Grandes Rios —
a civilizagdo do Antigo Egito)

Sumério: A invengdo da escrita. A evolugdo das formas e dos suportes de escrita. Realizagdo de “Workshop de Escrita Antiga™.
O culto aos mortos no Antigo Egito: a mumificacdo e o embal samamento.

Contelidos Objetivos Gerais de Objetivos Conceitos/ Estratégias de Ensino-Aprendizagem/ Tempo Recur sos Avaliacao
Aprendizagem Especificos de Vocabulério M etodologias
(de acordo com as Aprendizagem Especifico
Aprendizagens
Essenciais)
* A invengdo da * Destacar o contributo * Identificar e distinguir | * Escrita * Registo de presencas, sumario e apresentagdo dos objetivos | €. 5min. * Manual de Formativa
escritae do dessas civilizagBes paraa | asformas de escrita: figurativa. da aula; entrega das bandas desenhadas (“BD da Histéria”) Historia MAIA, C., | * Observagio direta
afabeto. civilizagdo ocidental, escritafigurativae corrigidas aos alunos. et al. Vamosa dos alunos: grelhas
identificando a escrita alfabética « Escrita Histdria 7, Porto de observagéo em
* A evolugdo das permanéncia de alguns alfabética. + Introdugio a invengdo da escrita: explanagdo e distingdo dos Editora, 2022, sdadeaula
formas e dos deles na atualidade. * Relacionar a atividade conceitos “Escrita figurativa” (escrita cuneiforme e escrita | C. 10 min. | pp. 44-47. (participagéo;
suportes de escrita comercial dos fenicios hieroglifica) e “Escrita alfabética” (escrita fenicia, escrita grega responsabilidade;
* Diferenciar formas de com ainvengao do e latim); destaque da evolugéo dalingua egipcia e dos caracteres * Caderno diério ditudese
* O culto aos mortos | escrita e suportes afabeto. hieroglificos. comportamento;
no Antigo Egito: a utilizados paragravar « Computador concentragao;
mumificacdo e 0 mensagens escritas, no * Conhecer a evolugao « Caracterizacdo dos suportes de escrita utilizados ao longo do empenho;
embal samamento. passado e na atualidade. da escrita e os suportes c. 10 min. | « Apresentagdo envolvimento no

utilizados para gravar

tempo: pedra, papiro, estuque/gesso, pergaminho, papel e
suportes digitais. Visualizagdo do video “Escrita” (Escola

digital temética

tema).
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* A crenga dos
egipcios na
reencarnagdo e na
imortalidade.

« Identificar/aplicar os
conceitos:. escrita
figurativa; escrita
afabética

mensagens escritas, no
passado e no presente.

* Relacionar as crengas
dos egipcios com a
prética da mumificagéo
e do embalsamamento.

Virtual), alusivo a evolugdo das formas de escrita.

+ Sistematizagdo dos contetidos abordados num esquema-
conceptual elaborado no quadro pela docente, solicitando aos
alunos o seu registo no caderno diario.

* Realizacdo de um “Workshop de Escrita Antiga” para
consolidagdo dos contelidos abordados: leitura de um texto
explicativo sobre a Pedra de Roseta e resolugdo individua de
uma ficha com as seguintes atividades didéticas: Atividade 1 -
“Primeiras Formas de Escrita” e Atividade 2 - “Vamos
Aprender Hieréglifos”. Corregdo daficha

* Introdugdo a tematica do culto dos mortos no Antigo Egito:
explicitagdo das crencas dos egipcios na reencarnagdo e na
imortalidade. Visualizagdo do video “O Livro dos Mortos

egipcio. um manual de instrugoes para o mundo do Além’
(YouTube).

* Caracterizagdo da pratica da mumificagdio e do
embalsamamento; exibicdo de sarcdéfagos em miniatura aos
alunos. Visionamento do video “Como fazer uma mimia”
(YouTube).

+ Sistematizacdo dos contetidos abordados num esquema-
conceptual elaborado no quadro pela docente, solicitando aos
alunos o seu registo no caderno didrio.

* Leitura, analise ¢ interpretagdo das fontes 5, 6 ¢ 7 das paginas
46 e 47 do manual, sob orientagdo da professora, em didogo
aberto com a turma. Entrega de uma sintese-esquemética sobre
atematicadacivilizag8o egipcia paraos a unos colarem nos seus
cadernos di&rios.

* Visionamento de um excerto do filme: “A mimia” (1999)
(Escola Virtual).

c.5min.

c. 20 min.

c. 10 min.

c. 15 min.

c. 5min.

c. 15 min.

c. 5min.

(elaborada pela
docente estagiaria)

* Escola Virtual
* YouTube

* Comando de
apresentacéo de
slides

* Projetor

* Quadro branco

« Sistema de som

* Acesso a Internet

* Apreciagdo da
qualidade das
intervencOes orais
dos alunos
(dominios de
andlise de fontes,
compreensdo
histérica;
comunicagao).
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Apéndice 10 - Apresentacdo Digital dasAulasn.*8e9

$rm sl er@e i SV F A0\ 1 |t A

Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagoes

SUBDOMINIO1.2. o~
CONTRIBUTOS <A
DASPRIMEIRAS

CIVILIZACOES

I
/ I
Histéria — 7° ano — Aulas 8 e 9 l
Professora Mafalda Claro
= A S K I {Lii=d o e = S

SifAlrmvnis=tewmwiormmilo @ s Or

o SUMARIO:

Ainvencao da escrita.
A evolugdo das formas e dos suportes de escrita.
Realizacdo de “Workshop de Escrita Antiga”.
O culto aos mortos no Antigo Egito: a mumificagdo e o

embalsamamento. / ‘

SO SAARI T AatS e s
W olt=wir =32 @ff @~

AINVENCAODA
ESCRITA

[

"M NnoraAaSS el i iofo il

219



fTrmve=F trxxa—~lle=Ss(l@LiLio?

ESCRITA FIGURATIVA [ = = = =

- Forma de escrita que utiliza figuras para
expressar conceitos ou ideias.

@ Ao dhi> Kp>  EE
- - = R e e v D B $_ [:_
- 2eC LAl
® - el o« x
Mg gy Yo b4 B b
- » © @ & »y & ©
e e = BN O d g T ke
25 Z05 =0 @ E B
2000OTQS V| D D K Y e
SOOI IR RO Escrita cuneiforme suméria: pictogramas e
PO E = ¥ s
outros simbolos usados para representar gado
Emojis atuais e bens comerciais em placas de argila.

FTimIo =S S Py st a oA

fTrive=FT liar—lle=Ss0lerLiiic?

ESCRITA CUNEIFORME

- A primeira forma de escrita terd sido
inventada pelos Sumérios.

- Ficou conhecida como escrita cuneiforme,
porque era feita com objetos em forma de
cunha (em placas de argila fresca, depois
cozidas ao sol).

Inscrigdo suméria com sinais cuneiformes, c. 2600 a.C.
Museu do Louvre.

§A£W¥QW5HT’AVQQQQ.‘.%AO/\AA
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EVOLUCAODA LINGUA EGIPCIA

FORMASESCRITAS

ESTAGIOS DA LINGUA
- Egipcio Arcaico / Antigo: Dinastia 0 a

X1 (3200/2600 - 2100 a.C.)

- Egipcio Classico / Médio: Dinastia Xl a

XVIII (2100 -1600/1300 a.C.)

- [Egipcio Novo: Dinastia XVIII a XXVI

(1600/1300 - 600 a.C.)

Egipcio Hieroglifico: Do Reino Antigo ao
Império Romano

Egipcio Cursivo: Do Reino Antigo ao Império
Romano

Hieratico: Do Reino Antigo até a Epoca Baixa.
Foi substituido pelo Demético

Demotico - De 650 a.C. a 450 d.C.
- Copta-Dos séculos lao XV d.C.

PO SARIT AWy =

EVOLUCAO DA LINGUA EGIPCIA

Hieroglifos

m——
Hieroglifos
Cursivos

Hieratico

Demaético

i

Il

i

Iy

2L

4

e’

o

fi
2
0

7

i

—
-'f

v

y

Y

iH

n

\%

5

(:°6)

2700-2600
A.C.

ca. 1500
A.C.

ca. 1500
A.C.

ca. 1900
A.C.

ca. 200
A.C.

400-100
A.C.

S P @ SARER ad
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ESCRITA ALFABETICA FENICIA
€49 A

Entre meados do 2° milénio e meados do 1°
milénio a.C., desenvolveu-se a civilizagdo
fenicia. Os fenicios dedicaram-se ao comércio no
mar Mediterrdaneo e, por isso, precisavam de
registar as encomendas, as compras e as vendas
que realizavam.

A
@A
M4 %0
w X

Escrita alfabética fenicia
(Ugarit, séc. XIV a. C,
Museu Arqueoldgico de
Damasco)

VX W
2=

Os fenicios simplificaram as escritas dos egipcios
e dos sumérios inventando um sistema
revolucionério de escrita alfabética, constituido
por 22 sinais que correspondem a sons. A escrita
alfabética fenicia deu origem aos alfabetos
grego, hebraico, latino e arabe.

T i= ¥ oS r—’r Av@m..%aow

fTrave=tisx —Slle=Sa0l@LiLicd

ESCRITA GREGA

A partir do século VIII a.C., os
Gregos transformaram algumas
das consoantes fenicias em vogais,
acrescentaram-lhe novas letras e

' TAC
S EBAT TOVAETIONOT,  poms et e
PAP OYETPATIQT I K OY fazia-se da direita para a esquerda).

)N : AYTOYHA’T‘ E?AAHAPTD‘IN

Escrituras gregas antigas em Efeso Turquia - fundo arqueolégico

T iSSPy @M\ &t aocaan

ftrmmes=s3 9ri\)\r—”“<!>=7"-(\<\u12>A§O¥

LATIM

O alfabeto latino, criado pelos Romanos,
teve origem nos alfabetos fenicio e grego |
e é hoje usado para escrever a maioria das
linguas, como a portuguesa. 3

I\ll belo Alfabeto Alfabeto Alfabeto
Latino 0

eeeee il Fenici L:lino

< A v/ N

4 B (@) 0

1 c.G 7 P

< D P [}

Z| E < R

Y F W s

B H 9 T

i, 1,J Y. u,v,w

A K ES X o

/ L Z z o } X .
W 0 Inscri¢des no Arco de Constantino, Roma.

§:W‘Y’QW5HT’AVQ(\Q\(\&~?—AO/\N\
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SISTEMASDEESCRITANA ATUALIDADE

= - Novos codigos de escrita

| AMERICA
I Outros abjads | DOSUL
0s silébicosn (abugide):

roiFTFIWMWe@n il SolPasi

I S{mm P @ =off o = AALAL A~ S

AEVOLUCAO
DOS SUPORTES
DE ESCRITA

Fesimvnen iy Sllactyere il

PEDRA PAPIRO ESTUQUE OU GESSO

Devido a sua durabilidade, a
pedra foi um dos suportes
de escrita mais utilizados
pelas civilizagdes antigas.
As mensagens gravadas na
pedra resistiam mais tempo.

O estuque ou gesso, para receber

pintura a fresco, foi outro dos

suportes de escrita utilizados pelos

= Egipcios. A pintura era feita sobre o

i ’ estuque ou gesso ainda humido,
logo ndo se podia alterar.

i

O papiro foi um dos suportes de
escrita mais utilizados pelos
Egipcios por ser Flexivel e leve. A
sua principal desvantagem era a
fragilidade, pois resistia pouco
tempo a humidade e queimava-se
facilmente.

Pedra da Roseta
aEMN\r@AVH)\AQ-%A%:_D&-’-‘\‘\(\HE
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PERGAMINHO PAPEL SUPORTES DIGITAIS
= N —

= Inventado na China Antiga, o papel ‘ , S i
=~ foi trazido para a Europa pelos L

.. Mugulmanos e difundiu-se a partir

~ do século XI. Durante a Idade

= Média, a maior parte do papel era

Foral de Guimaries, século XI.

O pergaminho foi um dos suportes
de escrita mais utilizados durante a
Idade Média. Era a pele de um
animal, geralmente carneiro, cabra '
ou vitelo, tratada para nela se
escrever. ‘

Saes Os suportes digitais sao hoje um
dos principais suportes da escrita:

Y

Documento isldmico em ulo IX. Fabrico de papel por Mugulmanos.

—

3>N\N\PQAVHk#%%é?—gﬁfog\w\ﬂﬁ

AXE M NALSE SffeSFSwvlhrewls

A Ao

WORKSHOP o
DEESCRITA:

CORRECAODA °
ATIVIDADET .

WMCAHO|X| £ | lA A
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Os Egipcios prestavam culto aos

era,apenes, ama passasem s | CULTO AOS MORTOS

avida eterna.

Crencas: Necessidade de conservar o corpo

® Na vida para além da morte fu(técnica de embalsamamento ou
l ©® Naimortalidade da alma mumificagao dos cadaveres)
|

A pesagem da alma. De um lado
da balanca o coragdo, do outro
uma pena (Livro dos Mortos).

M &t e @ @r S it ago U It rman

S AA ST It iid= oA =S

AMORTEEOALEM

> A morte era para os egipcios apenas uma
interrupgdo da vida, ja que esta podia ser
retomada no Além.

> Ainda em vida, tanto um simples
trabalhador rural como um rico vizir tinham
de realizar certos preparativos prévios.

> O Além assemelhava-se ao mundo dos
vivos, por isso o timulo era dotado de
tudo aquilo que se precisava para a vida
quotidiana.

A viagem rumo ao Além era considerada longa e repleta de perigos.
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Osjuizes dotrbunal

resultado

Anibis
apresentandoo

defunto e vigiando a

pesagem

O coragso

do defunto

TRIBUNAL DE OSIRIS

Apenade

Maet

Horus apresentao

defunto a Osiris

lsise

Tot,regstandoo
‘ Osirs
dapesagem !
]

Neftis

A caminho do Tribunal de Osiris tinha de se
atravessar portdes guardados por monstros. O
morto tinha de jurar que nunca tinha cometido
pecados.

Chegava o momento decisivo em que se pesava o
coracdo, sob o olhar atento do deus Andbis. Num
dos pratos de uma balanga era colocado o coragéo,
noutro uma pluma (simbolo da verdade).

# Se o coracdo fosse mais leve, o morto superava o

teste e a vida eterna estava assegurada. Caso os
pecados pesassem, o coragdo seria engolido pela
deusa Ammut, com cabeca de crocodilo, o que
tornava impossivel uma continuagdo da vida no
Além.

O Livro dos Mortos egipcio: um manual de instrugées para o mundo do Além — Tejal Gala @

Tradutor: Margarida Ferreira
Revisora: Isabel Vaz Belchiar
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VASOS CANOPOS

» Na mumificacdo, os érgdos internos do
cadaver (o figado, os intestinos, os pulmoes e
0 estémago) eram embalsamados e colocados
em recipientes proprios, 0s vasos canopos,
que eram depois depositados no timulo.

» Como acreditavam na vida eterna, ou seja, na
imortalidade da alma, os egipcios
consideravam importante manter o corpo

: incorrupto para que a alma pudesse voltar a

As tampas de cada um dos vasos canopos mostravam as cabegas habité-lo.

dos quatro filhos de Horus, representados por um ser humano,
um babuino, um falcio e um chacal.

Vasos candpicos da XIX Dinastia. Museu Egipcio de Berlim.

F I me L @an§ o le
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UM CORPO EMBALSAMADO EMUMIFICADO

Processo de Mumificacao. Mumia egipcia (National Museum, Londres).

F I e a@Aanr QAP olemnll
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SARCOFAGOS \ ‘

A mumia (o corpo embalsamado) era colocada num
sarcofago (caixdo de madeira). A alma do defunto
partia em dire¢do ao reino de Osiris para ser julgado.

Arquedlogos egipcios descobrem timulos em
necrépole, perto do Cairo.

Sarcéfagos.

xx«wq%@,—i%owqc AP Yoporal=
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Todos estes cuidados com os mortos - mumificagao
e timulos — eram apenas reservados aos mais ricos.

A maioria dos egipcios eram sepultados no deserto.

Fresco que representa o funeral de um faraé.

& | Grandes Piramides de Gizé.

)«kow\%@rJ%O/\M%AAr%omauﬁ
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SOLUCOESPAGINA 46

1. Mumificavam-nos.

2. Extrair o cérebro e as visceras do corpo; corpo lavado e revestido
com sais naturais, ficava 40 dias a secar; envolvido em 6leos e resinas e
enfaixado em ligaduras.

3. Permitiu o conhecimento do corpo humano, desenvolvendo a
anatomia e as técnicas de cirurgia.

4, Serviam de timulos. Alimentos, objetos de adorno.

AR M@ Yo anT AL Folral=
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¥ REPUBLICA

PORTUGUESA Apéndice 11 - Planificagéo da Aulan.®° 10
Epucacho, CENcia Escola Secundaria Jorge Peixinho
Ano Letivo 2023/2024
Aulan. 10 Dominio 1. Das sociedades r ecoletor as as primeir as civilizagoes
Ano: 7° Turma: E
N° alunos; 22 Subdominio 1.2. Contributos das primeiras civilizagdes (a partir de exemplos de uma civilizagdo dos Grandes Rios —

Data: 24-10-2023
Horério: 08:20 - 09:10
Tempo letivo: 50 minutos

acivilizagcdo do Antigo Egito)

Sala: Al. 26

Obs.: Regime Presencial

Mestranda/Pr ofessor a Estagiaria: Mafalda Claro
Professora Orientadora Cooperante: Deolinda Correia
Professor Titular da Turma: Ricardo Presumido

Sumério: O Egito na atualidade. Realizac&o de um Kahoot para revisdo dos contelidos abordados.

Contetdos Objetivos Geraisde Obj etivos Especificos Conceitos/ Estratégias de Ensino-Apr endizagem/ Tempo Recur sos Avaliacdo
Aprendizagem de Aprendizagem Vocabulério M etodologias
(de acordo com as Especifico
Aprendizagens
Essenciais)
* O Egito na * Destacar o contributo * Reconhecer os contributos * Registo de presengas, sumério e apresentagdo dos | c.5min. * Manual de Formativa:
atualidade. dessas civilizaghes paraa dacivilizago egipcia paraa objetivos da aula Historia MAIA, C., | ® Observagio direta
civilizaggo ocidental, atualidade. et al. Vamos a dos alunos: grelhas
identificando a permanéncia + Caracterizacdo do pais Egito na atualidade: dados Histéria 7, Porto de observacéo em
deagunsdelesna gerais (capital, lingua oficia, moeda e religi&o); Editora, 2022, pp. sdadealla
atualidade. localizagio geogréfica; politica; clima; economia e | €. 15min. | 52-53. (participacéo;
cultura. Audicso do hino nacional do Egito - “Bilady, responsabilidade;
Bilady, Bilady”- composto por Sayed Darwish * Caderno didrio dlitudes/comportam
(YouTube). Exibic8o do livro “Egipto 1001 fotografias” ento; concentragao;
» Computador empenho;
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(daautoriade Celine De Queral, Bertrand Editora, 2008)
aos alunos.

« Visionamento de um video sobre os melhores lugares
do Egito: “Amazing Places to visit in Egypt | Best Places
to Visit in Egypt - Travel Video” (YouTube).

* Realizagdo de um jogo didatico (Kahoot) para revisdo
dos contetidos abordados — 0s alunos serdo divididos por
equipas.

c. 10 min.

c. 20 min.

* Apresentacao
digital temética
(elaboradapela
docente estagiaria)
* Escola Virtual
* YouTube

+ Kahoot

» Comando de
apresentacdo de
slides

* Projetor

* Quadro branco

« Sistema de som

* Acesso a Internet

envolvimento no
tema).

* Apreciagdo da
qualidade das
intervengdes orais
dos aunos
(dominios de
andlise de fontes;
compreensdo
histérica;
comunicagao).
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Apéndice 12 - Apresentacao Digital da Aulan.®° 10

. i
T SF‘ % I Dominio 1. Das sociedades recoletoras as primeiras civilizagdes
SUBDOMINIO 1.2. Q
CONTRIBUTOS
DAS PRIMEIRAS
CIVILIZACOES

Histéria - 7° ano - Aula 10

Professora Mafalda Claro

A8 7
SUMARIO:

O Egito na atualidade.
Realizacao de jogo didatico (Kahoot)
para revisao dos contelidos abordados.

EGITO NA
ATUALIDADE

Capital: Cairo (cerca de 10 milhdes de habitantes)
Lingua oficial: Arabe
© Moeda: Libra egipcia

— Religido: Maioria mugulmana /—- -
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LOCALIZACAO GEOGRAFICA

O Egito, oficialmente Republica Arabe do Egito, é ‘ K y
um pais localizado entre o nordeste da Africa e o

sudoeste da Asia, através da Peninsula do Sinai. :
E um pais mediterrdneo limitado pela Faixa de .
Gaza e Israel a nordeste, o Golfo de Acaba e o Mar
Vermelho a leste, o Suddo ao sul e a Libia a oeste. i

O Egito é o 31.° pais maior do mundo; é o mais
populoso do Oriente Médio; é o terceiro mais L@
populoso do continente africano; e é o 14.° mais
populoso do mundo, com cerca de 100 milhdes de
habitantes.

Saudita / =

Deserto Ocidental

Suddo /

POLITICA

O governo egipcio é uma republica presidencialista
(o presidente detém o poder executivo) e tem na
Assembleia do Povo o seu principal 6rgéo legislativo.
Embora esse sistema de governo esteja em vigor
desde 1953, o Egito teve apenas sete presidentes.

Mohamed Morsi foi o ultimo presidente
democraticamente eleito depois da destituicdo de
Hosni Mubarak, que ficou 30 anos no poder. Morsi, no
entanto, foi deposto ap6s um ano no cargo, e, desde
2014, o pais é governado por Abdul Fatah Khalil Al-
Sisi.

» K

Partilha



CLIMA

O clima do Egito é predominantemente

arido, marcado pelas temperaturas médias =

elevadas durante o ano, com noites mais frias
do que os dias.

A grande maioria dos egipcios vive em =

cidades préximas do rio Nilo, concentrando-

se nos centros ao norte, onde esta situado o

delta do rio. Além do Facil acesso 3 4gua para

o uso e abastecimento residencial, trata-se
de uma area extremamente fértil e propicia
ao desenvolvimento agricola.

O ECONOMIA

s

O Egito é um pais essencialmente rural.

- - ay

O desertodo S

aara estende-se pelo oeste do Egito,

numa regido denominada Deserto Ocidental.

Produtos
de-acgucar,

Pecuéria:

Agricolas: algodao, arroz, trigo, cana-
milho, tomate.

bufalos, ovinos, caprinos, aves.

Industria da extragdo: petroleo, gas natural.

O petréleo e o gas natural, extraidos do

golfo do canal do Suez, bem como os seus
derivados, sdo os principais produtos
exportados pelo Egito e formam a

principal base industrial do pais.

O setor é composto, ainda, pelos ramos
alimenticio, téxtil, construcdo civil e

manufaturados leves.

hp)

234
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CULTURA

O Egito possui uma cultura extremamente
rica e diversa, que aparece expressa no dia-
a-dia da sua populagao, nos seus costumes
e tradigoes, e na propria paisagem.

E possivel observar a grande presenca da
influéncia arabe e mugulmana no pais, o
que se reflete também nas manifestagées
culturais, na religiosidade e no idioma.

w Tendo abrigado uma das mais importantes
civilizagoes da Antiguidade, o Egito possui
muitas cidades histéricas, como
Alexandria, Gizé e Cairo.

- |

N = RPN
Museu Egipcio do Cairo.

O: Qi 7

Entre em www.kahoot.it
ou com o app Kahoot!
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Anexo 1: Localizagdo da Estagdo Arqueoldgica da Base Aérean.° 6 de

e \ liha do Rato

Fonte: Santos, L. C. — Edtratégias para o Aproveitamento e Valorizagdo do Patriménio de Montijo
(Patrimonio arqueol 6gico, construido, industrial e natural), vol. |. Dissertacdo de Mestrado em Estudos
do Patrimonio. Lisboa: Universidade Aberta, 2008, p. 38.

Anexo 2: Foral de Aldeia Galega (Montijo) — 1515.

Fonte: Nabais, A. — Foral de Alcochete e Aldeia Galega (Montijo) — 1515. Alcochete: CamaraMunicipal
de Alcochete, 1995.
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MONTIJO

e A TAS

Anexo 3: Enquadramento geogr &fico do concelho do M ontijo.

Fonte: Figueiredo, S. et a. — Carta Arqueol égica do Concelho do Montijo: do Paleolitico ao Romano.
Colecdo Estudos Locais, Lisboa: Edigdes Calibri; Montijo: Camara Municipa do Montijo, 2005.

Anexo 4: Concelho do Montijo: nucleo ocidental e nicleo oriental.

Fonte: Almeida, F. A. — Montijo: Roteiro do Concelho — Histéria. Patriménio. Percursos. Montijo:
Cémara Municipal do Montijo, 2004, p. 15.
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Anexo 5: Planta da Escola Secundaria Jor ge Peixinho.
Fonte: ESJIP - Projeto Educativo 2022-2026, p. 13.

Anexo 6. Escola Secundaria Jorge Peixinho.
Fonte: ESJIP - Projeto Educativo 2022-2026, p. 13.
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Anexo 7: Jorge Peixinho.

Fonte: Site da Escola Secundéria Jorge Peixinho - https.//www.esj p.pt/page/3.

Anexo 8: Simbolo da Escola Secundéria Jorge Peixinho, inspirado na figura do seu patrono.

Fonte: Site da Escola Secundéria Jorge Peixinho - https.//www.esp.pt/.
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https://www.esjp.pt/page/3
https://www.esjp.pt/

Bloco

Piso

Espacos

Biblioteca

Sala da Professora Biblioteczgriaa

Sala do PHNC

Salas dos Servicos Administrativos

2 Salas da Diregdo

Sala do Expediente

4 Gabinetes dos Departamentos

Sala de trabalho para os Diretores de Turma
Gabinete de Inclusdo e Educagdo para a Salde (GIES)
Gabinete do Servico de Psicologia e Orientacdo
Gabinete da Educacao Especial

Gabinete dos Assistentes Operacionais

Sala de Pausa

2 Salas de Arguivo

Sala de Atendimento Pais/EE

20 Salas de Aula

Sala de Professores

20 5alas de aula

Sala "Sempre Aprender™

Portaria

Receao

Auditdria

Sala anexa ao Auditdrio

Centro de Apoio & Aprendizagem

Sala da Equipa Multidisdplinar de Apoio 3 Educacdo Indusiva
Sala de Formagao do Centro de Formacdo de Professores de Montijo e Alcochete
Sala da Diretora do Centro de Formacdo de Professores de Montijo e Aloochete
Sala Administrativa do Centro de Formagdo de Professores de Montijo e Alcochete
Sala de Pausa

Sala de atendimento de EE.

Zala de Multimédia

3 Salas d= Educacao Visual

2 5alas de Desenho

Sala de Geometria Descritiva

Loja do aluno

Bufete

Refeitdrio

Sala Polivalente

Sala Projeto Conta Connosco

2 5alas de Aula

Sala Arquive Morto

Oficing de Eletricidade

Sala de Teatro f Sala de Educacdo Moral e Religiosa
Sala de Ciéncia Viva na Escola

Sala Projeto Laboratdrio de Linguas

3 Salas — Tecnologias de Informacado e Comunicacdo
5 Salas de Aula

3 Laboratorios de Fisica e Quimica

3 Laboratdrios de Biologia e Geologia

Gabinete de trabalho para os professores de Educacéo Fisica
Gabinete médico

2 Gindsios (grandefpegueno)

Sala de aula

Gabinete de apoio

Anexo 9: Espacos da Escola Secundaria Jorge Peixinho.
Fonte: ESJIP - Projeto Educativo 2022-2026, p. 14.
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Anexo 10: Organigrama dos 0r gdos de gestdo e administragdo da Escola Secundéria Jorge
Peixinho.
Fonte: ESJIP - Projeto Educativo 2022-2026, p. 16.
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Biblos

MAR MEDITERRANEO FENICIA
PALESTINA
BAIXO
EGIPTO
m‘m.

A catarata

O EGIPTO DO IMPERIO NOVO

LEGENDA

vsse. , Limites do vale do Nilo ~a.. Limite do Baixo
¢ das terras irrigadas e Alto Egipto

® Cidade A Pirimide O Templo

Anexo 11: O Egito no Império Novo.
Fonte: FEVRE, F. — Hatshepsut: A Farad Filha do Sol. Editora Pergaminho, 12 edi¢éo, 2001, p. 255.
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Anexo 12: O mundo egipcio na XVIII dinastia.
Fonte: CANAL DE HISTORIA — A Vida Secreta dos Farads. A conquista da eternidade e o fascinio do Antigo
Egito. Clube do Autor, S.A., 2018, p. 413.
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Os FARAOGS DA XVIII* DINASTIA
(Séculos XVI-XIV)

Amés

Amendfis I

Tutmés I (1530-1520)
Tutmés II (1520-1505)
Hatshepsut (1505-1484)
Tutmés III (1484-1450)
Amenéfis 11

Tutmés IV

Amendfis ITI
Akhenaton
Tutankhamon

Ay

Horemheb

Anexo 13: Os Faradsda XVIII dinastia.
Fonte: FEVRE, F. — Hatshepsut: A Farag Filha do Sol. Editora Pergaminho, 12 edigéo, 2001, p. 250.

ARBOL GENEALOGICO RECONSTITUIDO DE LA FAMILIA

Mutneferet + Tutmosis [ Ahmés
(Aajeperkaré)
| . | —
Vadjmés Imenmés Tutmosis If Neferubiy Hatshepsut ¢Senenmu?
{Fallecido} {Fallecido) (Aajeperensé) {Fallecida) (Maatkaré)
Isis ‘ I ? 5
T | | I i H :
Tutmosis III Nefemre Merytré-Hatshepsut gMa.ih'erpera?
{Menjeperré) (Faller'do)
I
¢Principe Amenemhat?
| i
Amenofis I + Merytamén
(Agjeperuré)
Soberanos

emmrsmseriamsemranias Reinas, corregentes, hijas reales, hijos
Esposas secundarias, concubinas, hijos de mujer secundaria

Anexo 14: Arvore Geneal6gica de Hatshepsut.
Fonte: NOBLECOURT, C. D. — Hatshepsut: La Reina Misteriosa. Ediciones Destino, 2007, p. 15.
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Anexo 15; Estatua de Hatshepsut em exposicao no Metropolitan Museum of Art, Nova lorque.
Fonte: Roehrig, ROEHRIG, C. H., et a. — Hatshepsut: From Queen to Pharaoh. The Metropolitan
Museum of Art, 2005, pp. 171-173.
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Temple de Thoutmizis III

Templa
d'Hetzhapzout
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Temple de Mentouhotep
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1. Vestibule inférieur }
3. Terrasie awvet
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o
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I |10, Second portique salaire
1, Chapelfe d'Hathor 16, Sariuding
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Anexo 16: Planta de Deir el-Bahari: ostréstemplos.
Autoria: Gérard Ducher.

Anexo 17: Templo mortuario de Hatshepsut.
Autoria: Marc Ryckaert.
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