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RESUMO

A elaboracdo do presente trabalho teve como objectivo central compreender se as
escolas secundarias, herdeiras dos antigos liceus construidos na transicdo da Monarquia
para a | Republica, se encontram bem integradas fisica e socialmente na cidade de
Lisboa actualmente. A presente dissertacdo encontra-se estruturada em trés partes, e é
composta por nove capitulos e uma conclusdo. Na primeira parte, faz-se uma
contextualizacdo tedrica e histérica desta tematica através de um enquadramento teérico
e da evolugdo historica dos liceus em Portugal. Na segunda parte, caracterizam-se 0s
liceus da cidade de Lisboa na transicdo da Monarquia para a | Republica através da
concepcao do edificio, da sua insercdo urbanistica e da articulacdo do mesmo com a
comunidade local. Na terceira parte, este trabalho centra-se no estudo de caso, ou seja, a
integracdo urbanistica e social das escolas secundarias: de Camdes, de Pedro Nunes e
Passos Manuel, na cidade de Lisboa. Este estudo atende ao tipo de interac¢gbes que se
estabelecem entre estas escolas e o espago envolvente como forma de integracdo das
escolas no espaco urbano.

Nos nossos dias, estas escolas secundarias, apesar de terem uma localizagcéo
privilegiada na cidade de Lisboa, poderiam encontrar-se mais bem integradas na
comunidade local a que pertencem. A integracdo das escolas nas cidades fomentaria
relacbes de maior proximidade e desenvolveria ligacbes de parceria podendo até
resolver-se problemas comuns. Relativamente a insercdo urbanistica, verifica-se que
estas escolas se encontram melhor integradas fisicamente nas éareas onde estdo
localizadas. As cidades para se desenvolverem necessitam do contributo das escolas
secundarias, logo poderia haver uma maior aposta na promocéo destas escolas, que por
sua vez poderiam desempenhar um papel mais activo na dinamizagdo das cidades. Ja
existe uma certa abertura da escola em relacdo ao exterior, mas ainda sdo necessarias
mais medidas, tanto do interior, como do exterior da escola, para que uma relacdo mais

estreita se possa desenvolver e assim a escola se integre fisica e socialmente.

Palavras-Chave: Liceu, Escola Secundéaria, Insercdo Urbanistica, Comunidade Local, Integracao.



ABSTRACT

The main purpose of this dissertation was to ascertain whether the secondary
schools (escolas secundarias), successors to the old high schools (liceus) built in the
transition from the Monarchy to the First Republic, were successfully integrated, physically
and socially, in the city of Lisbon, at present. This dissertation comprises nine chapters
and a conclusion. In the first part, there is a theoretical and historical contextualization of
this subject through a theoretical framework and through the historical evolution of high
schools in Portugal. In the second part, there is a comprehensive description of high
schools in the city of Lisbon in the transition from the Monarchy to the First Republic
through the building conception, its urban assimilation, and its correlation with the local
community. In the third part, this dissertation focuses on a case study, that is, the urban
and social integration of three secondary schools: “Camdes”, “Pedro Nunes” and “Passos
Manuel”, in the city of Lisbon. The study takes into account the type of interaction between
these schools and the surrounding space as a way of integrating them into the urban
space.

Nowadays, despite being in ideal locations in the city of Lisbon, these secondary
schools could be better integrated in their own local community. Their integration would
foster closer relations and it would establish partnerships to the point of helping to provide
a solution to common problems. As far as the urban inclusion is concerned, these schools
are better integrated in the areas where they are located, from a physical point of view. In
order to develop, cities need the contribution of secondary schools, hence there could be a
greater involvement in promoting these schools, which in turn could play a more active role
in breathing life into cities. Schools have already opened up to the outside world, but
further steps are still necessary, both from within and from outside the school, so that a

closer relation might develop, contributing to the physical and social integration of schools.

Keywords: High School, Secondary School, Urban Assimilation, Local Community, Integration.
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INTRODUCAO

A escolha da tematica da nossa investigacao recaiu sobre o liceu, actual escola
secundaria, por se tratar de um equipamento colectivo urbano, que tem uma influéncia
significativa e estruturante no espac¢o urbano, para além de exercer uma grande influéncia
no espaco onde se insere. A escola secundaria, pelas funcdes que tem vindo a
desempenhar ao longo dos anos, constitui uma peca de equipamento colectivo urbano
muito importante no desenvolvimento cultural e econémico nas areas em que esta
integrado.

E fundamental fazer-se desde ja& um esclarecimento prévio relativamente a
utilizacdo do conceito liceu. A nossa investigacao incide sobre as escolas secundarias
actuais, herdeiras dos antigos liceus construidos na transicdo da Monarquia para a |
Republica. Quando falamos de liceu estamos a reportar-nos ao periodo anterior a 1975 e
quando falamos em escolas secundarias referimo-nos ao periodo apés 1975. A
nomenclatura de liceu foi substituida por escola secundaria, apesar de ser 0 mesmo
edificio de que se fala. Actualmente a denominacé&o de liceu ja ndo se utiliza, uma vez que
apo6s o 25 de Abril passaram todos a denominar-se escolas secundarias, contudo ainda
hoje muitas sdo conhecidas como liceus. Também ao longo deste trabalho terdo as duas
denominacoes.

Nesta dissertacdo optamos por estudar concretamente estas escolas por duas
razdes. A primeira razao subjacente a escolha destas escolas prende-se com as proprias
caracteristicas das mesmas, uma vez que foram as primeiras a serem construidas de raiz
na cidade de Lisboa. Apesar de ja terem sido construidos outros edificios de raiz para
instalar liceus, estes constituiram as primeiras construcdes “modernas” em Portugal, que
perduraram e se mantiveram actuais até aos nossos dias. Outra das razdes prende-se
com a necessidade de delimitar um certo periodo de tempo, uma vez que as
caracteristicas das proprias escolas variam conforme o tempo vai passando. Assim,
existem dois momentos-chave ao longo deste trabalho. O primeiro € no contexto da
construgdo dos liceus e a sua implantacdo na cidade e o segundo corresponde a
actualidade.

Ao elaborarmos este trabalho, tivemos como objectivo central analisar a integracao
da escola no espaco urbano através das interaccdes que se estabelecem entre ambos.

Assim, colocamos trés hip6teses de trabalho que ajudardo a compreender a

integracao da escola no espaco urbano.



A primeira prende-se com o papel que as escolas secundarias desempenham nas
cidades. Procurar-se-& verificar se estas escolas sdo espac¢os dinamizadores no espaco
urbano.

A segunda hipoétese pretende caracterizar que tipo de relagdes que se estabelecem
entre estas escolas e a area envolvente. Por um lado se as relacdes da escola com a
comunidade envolvente e por outro lado se a prépria dindmica urbana e utilizagdo dos
espacos envolventes contribuem para uma maior integracéo da escola no meio.

A terceira e ultima hipdtese procura identificar os possiveis conflitos/ insercdes das
escolas e com as areas envolventes.

A presente dissertacdo encontra-se estruturada em trés partes, desenvolvidas em
nove capitulos e a conclusdo. Na primeira parte, faz-se um enquadramento tedrico-
conceptual do tema; na segunda, analisa-se a concepcdo do edificio liceal e a sua
insercdo urbanistica e social; na terceira parte, desenvolve-se o estudo de caso na
actualidade.

No primeiro capitulo € feito um enquadramento da problematica do estudo das
escolas secundarias em Portugal. No segundo capitulo é feita uma abordagem geral a
evolugao dos liceus em Portugal, das principais reformas de que foi alvo o ensino liceal e
as suas implicacdes nos edificios liceais. O estudo da evolugéo historica dos liceus ndo
esta apenas centrado nos aspectos especificamente educativos, mas relacionado com os
aspectos politicos, econdmicos e sociais, abordando as varias reformas pelas quais foi
passando o ensino ao longo do tempo.

Para analisarmos com mais rigor a integracado dos equipamentos liceais na cidade
tivemos de nos restringir a um periodo de tempo mais circunscrito, uma vez que as
caracteristicas dos mesmos variam muito ao longo do tempo. Assim, ficou definido o
periodo da transicdo da Monarquia para a | Republica na cidade de Lisboa, que foi
também o periodo em que se realizaram as primeiras construcdes de raiz para edificios
liceais nesta cidade. Com base no periodo atras definido desenvolvemos o0s trés proximos
capitulos.

Ao longo do segundo capitulo sdo definidas as concepcdes do edificio liceal, tais
como a programacao, arquitectura e construcdo, que, pelo periodo em que sucederam,
apresentam caracteristicas que as distinguem de todas as outras.

No terceiro capitulo € abordada a questdo da insercao urbanistica do liceu, tendo
em conta a localizacéo, a distribuicdo espacial na cidade, a implantacdo e caracterizacao

do espaco onde foram instaladas em edificios construidos de raiz.



No quarto capitulo é feita uma analise do ambiente social do liceu e da forma como
ele se relacionava com o espaco social envolvente.

Finalmente, a terceira parte desenvolve-se na actualidade, para se tentar
compreender se estes equipamentos presentes ha tanto tempo na cidade se encontram
bem ou mal integrados na area envolvente que os rodeia. Nesta parte faz-se um
enquadramento metodoldgico do estudo de caso, um enquadramento das escolas na
cidade de Lisboa e nas suas respectivas areas envolventes, uma caracterizacdo das
escolas secundarias actuais e finalmente analisam-se as interac¢cdes entre as escolas
secundarias e respectivas areas envolventes.

A integracao das escolas nas cidades encontra-se directamente relacionada com a
evolucdo das mesmas. A medida que as cidades se expandem e se desenvolvem s&o
necessarios equipamentos que as sirvam. Algumas destas escolas foram construidas
inicialmente no centro das cidades e outras nas suas periferias, mas sempre tendo em
conta a populacado e o desenvolvimento da cidade. As que foram construidas no centro da
cidade estdo actualmente situadas em espacos fisicos e sociais mais envelhecidos,
enquanto que as que foram construidas nas areas de expansdo se encontram agora
localizadas nas novas centralidades das cidades.

Este trabalho pretende compreender se actuais escolas secundarias, edificios
liceais construidos no final da Monarquia e inicio da | Republica, se encontram integradas
na cidade actualmente. Apesar de muito circunscrita a cidade de Lisboa e a um periodo
cronoldgico breve, esta primeira experiéncia de edificacdo de liceus foi uma importante

base para futuros equipamentos escolares.



PARTE |

CONTEXTUALIZACAO TEORICA E HISTORICA



CAPITULO I: ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Das origens do conceito de liceu a denominacgédo de escola secundaria

A origem do conceito de liceu remonta a Antiguidade Grega, por volta de 335 a.C.
guando Aristételes se estabeleceu em Atenas. Aristételes ensinava Filosofia num
gymnasium nos jardins anexos ao templo consagrado a Apolo Lykeios.

O nome de liceu foi dado a escola deste fildsofo, mas nesta altura ainda néo era
um edificio, mas um espaco exterior em que o mestre e 0s seus discipulos circulavam. A
partir dessa época, o nome de liceu foi dado a varios estabelecimentos de instrucao.

Em Franca, Pilastre de Rosiers, em 1787, fundou com o nome de liceu um instituto
literario onde professores ensinavam Letras e Ciéncias. Em 1808, um decreto imperial
estendeu este nome aos estabelecimentos superiores de instru¢cdo secundaria que foram
fundados em substituicdo das escolas centrais.

Em Portugal, os liceus foram criados pelo Decreto-Lei de 17 de Novembro de 1836.
Estes funcionavam como escolas do ensino secundario. Este Decreto-Lei destinava-se a
um plano de criacao e instalacéo dos liceus nacionais, que eram de inspiracéo francesa e
visavam reformar e modernizar os estudos secundarios. A instituicdo do liceu em Portugal
ocorreu aquando da afirmacdo do liberalismo, mais concretamente no movimento
denominado Setembrismo, liderado por Manuel da Silva Passos. Este inspirou-se no
modelo republicano francés do lycée. Esta reforma propunha a instalacdo dos liceus nas
capitais de distrito, constituindo a primeira rede escolar deste tipo de equipamentos.
Foram criados 18 liceus nesta altura.

Ao longo de vérias décadas manteve-se a nhomenclatura de liceu em Portugal, mas
em 1975 uma medida legislativa deu origem as escolas secundarias e criou as mesmas
em varias localidades.

O final dos liceus ficou também marcado por um Decreto-Lei em 1978, que
determinava que todos os estabelecimentos de ensino secundério passassem a ter

designacao genérica de escolas secundarias.

1.2. A centralidade dos equipamentos de ensino secundario no urbanismo
A escola secundéria constitui-se como um espaco de transformacéo, através de um
processo onde intervém varios elementos e onde se pretende responder a preocupacdes

de ordem politica, economica, administrativa e pedagoégica. O reconhecimento da



identidade e especificidade do ensino secundario justificou a necessidade de existir um
estabelecimento expressamente vocacionado para este tipo de ensino, a escola
secundaria. A este conceito sao atribuidas frequentemente diferentes concepc¢des, mas
ao longo desta dissertacdo sera abordado enquanto equipamento urbano. A relacao entre
0 equipamento de ensino secundario e a cidade manifesta-se de variadissimas formas. A
escola, enquanto equipamento urbano, serve uma vasta populacéo, criando nesses locais
muita circulacéo e dinamica.

A tematica dos equipamentos de ensino secundario ndo se encontra muito
explorada dentro das areas da Geografia, e apesar de fazer parte do campo de
investigacdo da Histéria da Educacao, também aqui constitui um campo de investigacdo
muito recente em Portugal.

Apesar de existir bastante investigacdo acerca dos estabelecimentos de ensino
secundério no campo da Histéria da Educacdo, a questdo do edificio liceal em si &
relegada para segundo plano. Os estudos elaborados acerca dos estabelecimentos de
ensino focam essencialmente as relacdes que se estabelecem no interior do edificio
escolar, as politicas educativas, entre outros aspectos, mas que nao estao relacionados
com o proprio edificio. Segundo Marques (2003), numa comunicacao apresentada num
congresso de Histéria da Educacdo em Portugal em 1988, numa lista de mais de 300
publicacdes de 130 autores, ndo figuraram trabalhos cujo tema central fosse o espaco
escolar.

Quando se aborda a interacgdo entre a escola e o espaco urbano, estamos ainda
mais afastados deste tipo de investigacéo, 0 que torna este trabalho pioneiro. Aqui serao
analisadas algumas interaccfes da escola com o meio fisico e social envolvente para se
tentar compreender se a escola se encontra integrada na cidade. Neste trabalho, a
integracdo € entendida segundo duas perspectivas: uma fisica e uma social, ndo nos
estando a referir a integracdo na nacao, nem a integragcdo em grupos. A integracao social
refere-se a relag@o da escola com a comunidade, ao conjunto de interacgdes sociais entre
a populacao escolar e a comunidade envolvente. A integracao fisica da escola prende-se
com a sua implantacéo no tecido urbano.

A relacdo que se estabelece entre o espaco escolar e o espaco urbano enquadra-
se numa perspectiva de inter-relagbes que condicionam a utilizacdo e apropriagdo do
espaco. O processo de urbanizacéo e as transformacfes na ocupacao e organizacao do
espaco deram origem a novas configuracdes territoriais, alterando muitas vezes o sentido

e as formas de apropriacdo e identificacdo territorial por parte da populacdo. Neste



contexto, a escola poderia assumir uma forma de integragdo na cidade que pudesse até
atenuar e, quem sabe solucionar problemas decorrentes desta forte urbanizacéo.

A escola poderia ser utilizada como um elemento de referéncia para o
desenvolvimento de novas formas de urbanizacdo que promovessem a interac¢éo social
e cultural. Desta forma, a escola poderia assumir uma nova centralidade num espaco
urbano redimensionado em func&o de novos valores.

Isto prende-se com o facto de, em primeiro lugar, a educacdo ndo se esgotar nos
anos de escolaridade obrigatdria e poder ser complementada ao longo de toda a vida,
quer ao nivel da educacdo para adultos, quer ao nivel de uma formagédo continua da
populacdo. Em segundo lugar, a escola, para desempenhar convenientemente a sua
funcdo educativa, deve interessar-se e envolver-se nas condicdes materiais e culturais da
comunidade a que pertence.

A escola poderia surgir como um elemento identificador, uma vez que toda a
envolvente da escola, desde a comunidade e as suas instituicbes até ao proprio meio
fisico, intervém de facto e de forma permanente no processo educativo.

A arquitectura escolar deveria ndo s6 ser bem integrada na paisagem urbana,
como constituir elemento ordenador e de referéncia na leitura do bairro e da cidade.

“Os espacos escolares deverdo ocupar posi¢cdes centrais - fisicas e simbolicas - no tecido
urbano e referéncias na imagem da cidade. Com a forma e a imagem deverdo articular-se
as fungdes. O municipio, a direc¢ao escolar do concelho ou da freguesia e as associagdes
pertinentes, deverdo realizar contratos para a gestdo de infra-estruturas e de
equipamentos comuns. Os espacos escolares deverdo inserir-se ou articular-se, 0 mais
possivel, com outros espacgos civicos, do jardim publico a biblioteca municipal, do parque
desportivo ao centro cultural. Todos estes elementos do espaco urbano serdo devidamente
cuidados — no enquadramento paisagistico, na limpeza, na acessibilidade.” !

As diferentes implantacbes dos edificios escolares na cidade reflectem as
diferentes formas de organizacdo do espaco das cidades ao longo do tempo. Os
equipamentos colectivos tém um papel determinante na organizacdo do territério e na
imagem e projeccao exterior das cidades. Os equipamentos de ensino sdo, por um lado,
consequéncia e, por outro lado, causa do processo de desenvolvimento econémico e

social.

! CARNEIRO, Roberto et al (2000), O Futuro da Educacdo em Portugal — Tendéncias e Oportunidades —
Um estudo de reflexao prospectiva — Tomo Il — As dindmicas de contexto, Ministério da Educacdo, Lisboa.



Ao longo da vida é necessario dispor de instrumentos que estimulem e
proporcionem a aquisicao de conhecimentos actualizados que permitam a valorizacao do
cidaddo e das comunidades. O sistema de ensino deveria estar preparado para assegurar
a educacédo ao longo da vida de cada individuo. Na cidade, a escola secundaria deve
constituir um ponto focal de cada comunidade, com o qual se articulam outros espacos:
espacos de trabalho, de habitacao, de lazer.

O urbanismo de aprendizagem, que se pretende continuo e praticado ao longo da
vida de cada cidaddo, tera um sustentaculo fundamental na integracdo das
telecomunicacdes e das tecnologias da informacdo. Este urbanismo tera de ser
acompanhado por um renascimento de espacos fisicos, de contactos e trocas
presenciais, promotores de vivéncias e de solidariedades e que deverdo ser
complementados com ac¢des no espaco vivido.

Neste novo contexto, a escola situa-se agora numa relacdo de concorréncia com
outras agéncias de educacgdo, numa situagcao de horizontalidade em que precisa de
conquistar e defender o seu espaco e a sua especificidade. Na sociedade educativa,
estruturada em redes de educacéo e formacao, a instituicdo escolar constitui apenas o
nodulo entre outros, tendo perdido a antiga legitimidade de reclamar o monopdélio da
funcdo educativa. Assim, torna-se necessario redefinir e valorizar novos papéis para a
escola, adequados a esta nova situacao e que correspondam a funcdes e objectivos que
ela esteja em melhores condicdes de satisfazer, em comparacdo com outras agéncias da
rede educativa. Um desses papéis, que continuara a garantir a instituicdo escolar uma
grande visibilidade e centralidade na vida social € o da funcdo social de custédia e

enquadramento das criancas e jovens.

1.3. Percurso metodolégico: construgcdo do corpus documental

O percurso metodoldgico seguido nesta dissertacdo baseou-se na pesquisa,
recolha e analise de documentos de duas épocas distintas: a fase de instalacéo dos liceus
em Portugal e a actualidade.

No periodo correspondente a instalacdo dos liceus em Portugal, foi necessario
recorrer a fontes primarias que se encontravam dispersas por VAarios arquivos
pertencentes ao Ministério da Educacédo e Biblioteca Nacional. Pegamos em relatos de
inspectores da altura, em testemunhos e em histérias da educacéo, que nos foram dando
uma perspectiva da evolugcdo do ensino em Portugal e das diferentes modificacdes que

foram ocorrendo.



Para a actualidade também recorremos aos arquivos do Ministério da Educacéo,
mas numa perspectiva actual. Assim, como foram também realizados inquéritos a
populacdo das escolas que foram construidas na transicdo da Monarquia para a |
Republica como forma de obter alguma informacéao relativamente a actualidade.

O tema dos edificios liceais ndo € um tema central na Histéria da Educacao, como
ja foi dito anteriormente, por isso foi necessario partir de documentos que abordavam o
ensino liceal para depois se poder focar o tema dos edificios liceais.

Para termos uma perspectiva da evolucdo do ensino em Portugal consultdmos
CARVALHO, Rémulo de (1986), que fez uma abordagem a toda a histéria do ensino em
Portugal, desde a fundagéo da nacionalidade até ao final do regime de Salazar/Caetano.

Para o periodo de instalacdo dos liceus em Portugal consultamos varios autores
dos quais destaco: ADAO, Aurea (1982) e PINTO, Ana (2002) autoras fizeram andlises da
instalacdo dos liceus em Portugal, focando o edificio em si.

Nos ultimos anos, tem havido um maior interesse pela tematica dos liceus, é
abordada em variados estudos, mas sempre na perspectivada Historia da Educacéao,
como sao exemplos os trabalhos desenvolvidos por varios autores. Um estudo que nos
parece muito importante referir dentro desta tematica € o do SILVA, Carlos Manique da
(2002). Este autor aborda as questdes da arquitectura liceal e um pouco da sua relacao
com 0 espaco.

Outro estudo desenvolvido no ambito dos edificios liceais € o de MOREIRA,
Fernando (2003), que apesar de focar concretamente os liceus do Estado Novo, também
aborda a arquitectura dos espagos escolares.

MONIZ, Gongalo Canto (2002) é outro autor que foca a relacéo entre a instrucao e
a arquitectura.

Em Portugal, um dos principais investigadores da Historia da Educacdo é o
Professor Anténio Névoa que com os seus trabalhos contribuiu para que se
desenvolvessem os estudos relacionados com os edificios escolares. Recentemente, foi
publicado um trabalho coordenado por NOVOA e PINTO (2003) que aborda esta
tematica, no inicio do qual é feita uma abordagem ao tema dos edificios liceais,
identificando-se trés fases nos seus programas de construcédo e as sociabilidades locais
promovidas pelos mesmos. Ao longo desse trabalho s&o ainda publicadas monografias de
todos os liceus de Portugal Continental que foram criados até 1950 e se mantiveram em

funcionamento até ao momento da sua extingao.



Uma fonte utilizada para a actualidade foi o documento Instrumentos para o
Reordenamento da Rede Educativa do DEPARTAMENTO DE AVALIACAO
PROSPECTIVA E PLANEAMENTO do Ministério da Educacdo que nos deu uma
perspectiva das condi¢cdes a que obedecem as escolas na actualidade.

Existem varios trabalhos que abordam a escola enquanto estabelecimento de
ensino e alguns enquanto edificio, mas na perspectiva da relacdo da escola com o espaco

urbano, este trabalho € pioneiro.
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CAPITULO II: EVOLUCAO HISTORICA DA INSTALACAO DOS LICEUS
EM PORTUGAL

As mudancas tecnolégicas, econdémicas, sociais, pedagogicas e politicas exercem
sobre o sistema educativo, muito particularmente sobre os equipamentos educativos,
pressdes profundas que tendem a conduzir a mudancgas.

O liceu, ao longo do seu processo de construcao, foi inevitavelmente marcado pelo
decurso da histdria. A forma como este equipamento tem interagido com a cidade e as
diversas concepc¢fes do urbanismo tem mudado ao longo do tempo. Isto deve-se a sua
importancia social, economica e politica que tem mudado significativamente ao longo da
sua existéncia.

Apesar de o liceu, actual escola secundaria representar uma importancia
inquestionavel na actual sociedade contemporanea, a sua afirmacédo foi muito lenta e
marcada por comportamentos de desconfianca e até de conflitualidade.

Com este estudo tenciona-se, essencialmente, focar a relagéo entre o equipamento
escolar e a cidade e de que forma é que este se tem vindo ou ndo a integrar na mesma.

Cronologicamente, o estudo desta tematica inicia-se na primeira metade do século
XIX e termina nos nossos dias. O primeiro marco referido ndo foi estabelecido
aleatoriamente, uma vez que esta intimamente relacionado com um dos principais
momentos da instituicdo dos liceus em Portugal.

Assim, optou-se por iniciar a evolugcdo historica dos liceus pelo momento mais
relevante da sua criagdo, o ano de 1836, quando Manuel da Silva Passos, mais
conhecido por Passos Manuel e assim designado daqui em diante, criou formalmente os
liceus, através do Decreto de 17 de Novembro, que entre outras medidas pretendia criar
um liceu em cada capital de distrito, excepto Lisboa, que teria dois.

O periodo de duracdo dos liceus em Portugal prolongou-se de 1836 até 1978,

altura que foram substituidos pelas escolas secundarias.

2.1. Antecedentes historicos da instalacdo dos primeiros liceus em Portugal
Para se compreender a importancia da evolucdo dos liceus em Portugal é
necessario analisar, ainda que muito resumidamente, o periodo antecedente a sua

criacao.
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Neste periodo ja existiam diversos estabelecimentos de ensino em Portugal a
cargo de diversas instituicbes, nomeadamente as religiosas, mas que eram sobretudo
orientados para a vida religiosa: “Em Portugal, as primeiras escolas foram os Mosteiros.”?

Alguns estabelecimentos de ensino tinham surgido na época dos Descobrimentos,
ligados a classe mercantil; outros surgiram ligados ao aparelho do Estado com a
multiplicacdo de pequenos cargos publicos. Estas actividades necessitavam de populacéo
com 0s conhecimentos aceitaveis para as poderem desempenhar. Também existiam
aulas e colégios de Primeiras Letras, Latim e Musica que dependiam do poder régio e de
doadores; outros eram financiados pelos municipios e ainda existia 0 ensino particular
exercido em residéncias.

Nos séculos XVI e XVII, a Companhia de Jesus deteve o monopolio dos ensinos
meédio e superior em Portugal, mas durante a governacdo de Marqués de Pombal, os
jesuitas foram expulsos de Portugal. O alvara de 28 de Junho de 1759 extinguiu 0 ensino
da Companhia de Jesus em Portugal. Os colégios jesuitas existentes foram substituidos
por cadeiras avulsas, ao mesmo tempo que 0 ensino se afastava do poder religioso, ao
gual estava intimamente ligado. Foi criado um sistema de ensino estatal e laico, que
actualmente se designa por ensino basico, secundario (classico e profissional) e ensino
universitario. Em 1759 foi criada pelo Marqués de Pombal uma Directoria-Geral dos
Estudos, que tornava o ensino dependente do Estado. Este foi o primeiro organismo
coordenador do ensino em Portugal, mas a partir de 1759, a direccdo do ensino foi
cometida a diversas entidades.

A reforma pombalina ndo é considerada o ponto de partida do ensino secundario,
mas € um marco fundamental para o desenvolvimento deste tipo de ensino. Nesta
reforma foram criadas as cadeiras isoladas de Grego, Latim, Retorica e Filosofia, que
funcionavam independentemente nas residéncias dos professores ou em casas alugadas.

Em 1772 foi criado um subsidio literario para resolver as questdes relacionadas
com as despesas da educacéo.

Ao longo do século XVIII, o Estado vai assumindo gradualmente o poder no que
concerne as questdes educativas.

A partir de 1782 a politica educativa orientou-se no sentido de um ensino

secundario régio, que na maioria dos casos se resumia a Gramatica Latina.

2 BEJA, Filomena; SERRA, Julia; MACHAS, Estella; SALDANHA, Isabel (1990), Muitos Anos de Escolas:
Edificios para o Ensino Infantil e Primario até 1941, Volume |, Ministério da Educacéo/ / Direccdo-Geral de
Administracdo Escolar, Lisboa.
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Neste periodo antecedente ao liberalismo, j& haviam sido tomadas medidas no
sentido de o ensino ser colectivo, publico e afastado da casa do professor.

Em Lisboa tinham sido criados uns “Estabelecimentos Publicos de Ensino
Secundario”, onde se concentravam e reuniam professores régios, que até aqui apenas
leccionavam, isoladamente, nas suas residéncias.

Estes estabelecimentos constituiram “um verdadeiro primeiro ensaio de escola

"3 onde estavam concentradas exclusivamente cadeiras

publica de estudos secundarios
de estudos secundarios.

Estavam instalados em partes de edificios religiosos, entretanto extintos ou em
andares de rendimento. Nao foram construidos edificios, alugava-se o espaco de ensino.

A distribuicdo destes edificios, pela cidade de Lisboa, era feita segundo uma légica
administrativa. Os nomes dos Estabelecimentos correspondiam aos bairros a que
pertenciam.

N&o se conhece a data da criagdo destes estabelecimentos, mas segundo Pinto
(2002) um documento datado de 1837, que foi enviado ao Conselho Geral do Director do
Ensino pelo Comissario dos Estudos em Lisboa, apresentava uma lista com a descri¢ao
sumaria desses Estabelecimentos. O “Estabelecimento do Bairro Alto”, instalado no antigo
Hospicio de S. Jodo Nepomuceno; O “Estabelecimento do Bairro de Belém”, instalado no
“extinto Mosteiro dos Frades Jeronimos, hoje Real Casa Pia”; O “Estabelecimento do
Bairro do Rocio”, “no extinto Convento dos Torneiros na Rua dos Douradores”; e o
“Estabelecimento do Bairro de Alfama”. Este ultimo tera sido extinto por falta de exercicio.

Em 1837 restavam apenas trés estabelecimentos, que se encontravam distribuidos
por trés bairros: central, ocidental e oriental.

Esta distribuicdo esteve na origem da futura organizacao tripartida do Liceu de
Lisboa. Posteriormente, foi designado pelas suas trés seccdes, que prevaleceram até ao
inicio do século XX. Nesta altura, as secc¢cBes oriental e ocidental tornaram-se
independentes da central, das quais nasceram os trés liceus da capital.

Com estes estabelecimentos, parecia estar a evoluir-se no sentido da criacdo de
uma unidade fisica, para o ensino secundario publico em Lisboa. Aqui encontravam-se
reunidos semanalmente professores, que anteriormente leccionavam nas suas

residéncias.

® PINTO, Ana Teresa Santa-Clara (2002), Os caminhos de construcdo da escola, Dissertacdo de Mestrado
em Histéria da Educacéo, Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacédo da Universidade de Lisboa.
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A concentracdo dos estudos secundérios nestes estabelecimentos contribuiu muito
para a emancipag¢do dos mesmos. Para além disso, implicava a proibicdo de actividade
lectiva em residéncias.

“O projecto previa para Lisboa trés liceus, correspondentes aos antigos

estabelecimentos do Bairro Alto, Rossio e S. Jodo Nepomuceno...”

2.2. O Liberalismo Monarquico

O século XIX marcou o fim do Antigo Regime e o inicio da Era Liberal. Entre os
anos 20 e 50 do século XIX, houve um periodo de grande agitacdo e de acesa luta
politica em Portugal. A Revolucdo Liberal de 1820 ndo conduziu a nenhuma reforma
educativa, convivia-se com diferentes projectos, mas nenhum se destacava. Até 1834 nao
foi permitido um grande investimento na instru¢cdo, uma vez que o pais atravessava um
periodo de grande despesa publica com os conflitos internos. A vitoria liberal em 1834
ndo trouxe consigo um periodo de grande estabilidade, o que também néo favoreceu a
melhoria do ensino. As reformas iam-se sucedendo e ndo chegavam a fase de
concretizacdo ou por vezes eram logo abolidas. A Revolucédo de Setembro de 1836 foi um
momento decisivo na afirmacédo do regime liberal. O periodo que imediatamente se seguiu
ficou marcado por diversas reformas politicas, econdmicas, sociais e educativas.

A reforma educativa que marcou com mais intensidade a instalacéo dos liceus em
Portugal, foi a reforma de Passos Manuel, em 1836. A instituicdo deste tipo de
estabelecimento néo foi responsabilidade exclusiva dos Setembristas, mas é a estes e a
sua figura mais emblemética, Passos Manuel, que fica a dever-se a sua criagao.

A ideia de criar os liceus ndo surgiu com Passos Manuel, outras propostas tinham
sido ja apresentados anteriormente, tais como por exemplo, a do politico liberal Mouzinho
de Albuguerque em 1823 e a do lente de Matematica Guilherme Dias Pegado em 1835.
Estes projectos ja incluiam os liceus como estabelecimentos de ensino secundario.

As bases do projecto da criacdo dos liceus foram elaboradas pelo vice-reitor da
Universidade de Coimbra, Dr. José Alexandre de Campos. Um dos principais motivos que
levou a necessidade de estruturar 0 novo ensino secundario, foi o facto de ser
considerado o sector da instru¢cdo publica que naquela época necessitava de mais

mudancas.

*ADAO, Aurea (1982), A criacdo e instalacdo dos primeiros liceus portugueses, Fundacdo Calouste
Gulbenkian, Oeiras.
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“Attendendo a que a Instruccdo Secundéria é de todas as partes da Instrucgao
Publica aquella que mais carece de reforma, por quanto o systema actual consta na maior
parte de alguns ramos de erudicdo esteril, quasi inutil para a cultura das sciencias, e sem
nenhum elemento que possa produzir o aperfeicoamento das Artes, e 0s progressos da
civilisacdo material do Paiz: Attendendo outrosim a que ndo pode haver illustracdo geral e
proveitosa, sem que as grandes massas de Cidaddos, que ndo aspiram aos estudos
superiores, possuam o0s elementos scientificos e technicos indispensaveis aos usos da
vida no estado actual das sociedades: Hei por bem Approvar, e Decretar o Plano dos
Lyceos Nacionaes, que Me foi offerecido pelo Vice-Reitor da Universidade de Coimbra o
Doutor José Alexandre de Campos, e que vai assignado por Manoel da Silva Passos,

Secretario d” Estado dos Negocios do Reino...”

de Novembro de 1836)

(do Preambulo do Decreto-Lei de 17

Em Portugal, o Decreto de 17 de Novembro de 1836 criou os liceus como escolas
do ensino secundario. Este Decreto destinava-se a um plano de criacéo e instalacado dos
liceus nacionais, que eram de inspiracdo francesa e visavam reformar e modernizar 0s
estudos secundéarios.

Os reformadores liberais tencionavam dar resposta as novas exigéncias do espirito
burgués e a necessidade de formar pessoas com capacidade de desempenhar cargos
administrativos face a complexidade do aparelho de Estado. Pretendiam renovar a
sociedade portuguesa e para isso contavam com a ajuda do ensino secundario.

Este novo ensino secundario foi estruturado de uma forma mais pratica e menos
tedrica, valorizando o ensino técnico e cientifico. Em 1836, um dos principais objectivos
do ensino liceal era preparar os alunos para os estudos superiores. Outro objectivo era o
de formar profissionalmente os alunos que ndo pudessem prosseguir esses estudos, onde
nunca tinha sido feito um grande investimento. Nao se pretendia apenas um ensino de
preparacao para entrar nos estudos superiores, mas também uma formacao para a vida.

Esta reforma propunha a instalacéo dos liceus nas capitais de distrito, constituindo
a primeira rede escolar deste tipo de equipamentos.

Foram criados 18 liceus, nas capitais dos distritos, pelo Decreto de 17 de
Novembro. Inicialmente foram previstos dois liceus para a cidade de Lisboa, um deles
seria o Colégio dos Nobres reformado, mas este ndo chegou a ser reformado, mas sim

abolido. Apesar de o Colégio dos Nobres ter sido abolido, continuou a manter-se a ideia

® Colleccdo de Leis e outros Documentos Officiaes desde 10 de Setembro até 31 de Dezembro de 1836,
Sexta Série, Lisboa na Imprensa Nacional. 1837
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da criagéo de dois liceus para a cidade de Lisboa ao longo de 1837, mas no ano seguinte
apenas se falaria de um liceu e foi essa ideia que perdurou.

Até 1836, os Estabelecimentos Publicos de Ensino Secundario tinham-se tornado a
“Unica situacdo de ensino publico da capital, tendo absorvido todos os professores régios

"6 @ “até entdo, o sistema de ensino consistia numa rede de aulas ou cadeiras

nl

disponiveis
de estudos secundarios espalhadas pelas principais vilas e cidades do pais.

Existe uma profunda relacéo entre o nascimento dos liceus e os estabelecimentos
publicos de ensino secundario. Os liceus vinham substituir estes estabelecimentos e as
aulas secundarias existentes, que se encontravam dispersas e que eram leccionadas
pelos professores nas suas residéncias.

Estes deveriam passar a ser o modelo de referéncia para o ensino secundario
nacional.

As cadeiras a funcionar isoladamente deveriam corresponder a situagdes pontuais
ou a recursos funcionando transitoriamente até que os liceus estivessem instalados.

N&o existem duvidas quando se afirma que a criacdo dos liceus marcou o inicio de
uma nova era no ensino secundario.Quando se transferiram os estudos secundarios para
os liceus, retirou-se esta actividade do contexto residencial em que se encontrava e
passou-se a coloca-la em edificios publicos destinados para esse efeito.

Os professores publicos deixaram de leccionar nas suas residéncias e passaram a
ensinar em edificios publicos, onde outros professores ensinavam outros grupos de
alunos.

Enquanto ndo eram instalados numa casa Unica, as cadeiras eram ministradas em
guartos alugados ou na residéncia dos professores. A maioria dos professores publicos
dava aulas nas suas proprias casas ou em espacos improvisados tal como lojas e
oficinas. Muitos professores desempenhavam outras actividades, uma vez que os salarios
gue recebiam n&o eram muito elevados. Era nesses locais que davam aulas.

O Conselho Superior de Instrucdo mostrava a necessidade de edificios publicos
para a instalacdo do ensino secundario, uma vez que, as casas dos professores nao
podiam ser vigiadas tdo livremente, quer pelo publico, quer pela inspeccdo e nao

possuiam as melhores condi¢des de higiene.

® PINTO, Ana Teresa Santa-Clara (2002), Op. Cit.
"PINTO, Ana Teresa Santa-Clara (2002), Op. Cit.
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Apesar disto continuou a existir a leccionagdo em contextos residenciais, mas o
afastamento do ensino secundario do contexto residencial dos seus professores acabou
por realizar-se.

“S6 na década de 70 [do século XIX] as dultimas cadeiras secundarias

"8 Tanto os alunos,

independentes, com sede no domicilio dos mestres foram fechadas.
como os professores passaram a deslocar-se diariamente até ao local da escola, onde
podia existir um maior controlo do Estado.

E ainda de referir que, quando havia dificuldades em encontrar edificios pablicos e
o Estado se via obrigado a recorrer a edificios pertencentes a particulares. Estes eram
considerados edificios publicos, na medida em que eram locais distintos das residéncias
dos professores.

Esta situacdo nao foi resolvida instantaneamente e prolongou-se ainda por muito
tempo, continuando a existir uma grande diversidade de situacdes de ensino. Isto porque
continuou a haver uma generalizada inexisténcia de edificios escolares, que deixava
como solucdo os locais onde os professores residiam ou tinham estabelecido outras
actividades.

A implementacdo dos liceus ndo foi imediata nem linear, quer em relacdo a sua
instalagdo, quer em relacdo a sua localizagdo. Verificaram-se muitas dificuldades na
instalacdo dos liceus no pais, muito diferentes das urgéncias e boas intencdes da
legislacéo, inicialmente, proposta.

Os liceus percorreram varios locais das cidades até que fossem apresentados
projectos para a construcdo de raiz do edificio liceal. De facto, os que gradualmente se
iam instalando nas principais cidades do pais deambulavam por sucessivas instalacfes
provisorias e adaptadas. Desde o seu decreto fundador que se lhe atribuia um edificio
publico, mas em muitos casos as instalacdes liceais partilharam os edificios com outras
instituicbes como governos civis e correios.

Os edificios onde deveriam ficar instalados os liceus, deveriam obedecer as
seguintes condicdes: cinco ou seis salas para aulas, instalagées para uma biblioteca, para
um laboratério de Quimica e para um gabinete com trés divisbes destinadas a

experiéncias, terreno suficiente para a implantagcdo de um jardim experimental, para os

8 VALENTE, Vasco Pulido (1973), O Estado Liberal e o ensino. Os Liceus Portugueses (1830-1930),
Gabinete de investiga¢bes Sociais, Lisboa.
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exercicios de ginastica e o pétio de recreio. Se fosse possivel, instalacbes para
professores solteiros e alunos internos.

Nesta altura era muito dificil encontrar edificios publicos disponiveis que
obedecessem a estas condicbes. Para além disso, o pais atravessava uma fase de
grande instabilidade, o que nado lhe permitia dispor de meios financeiros para investir na
construcdo de novos edificios que correspondessem a estas condi¢cdes.

Inicialmente pretendia-se instalar os liceus em edificios publicos apropriados, mas
nao foi isso que sucedeu. Os liceus ficaram instalados em antigos conventos das extintas
ordens religiosas e antigos palacetes. Ai permaneceram até encontrarem edificios mais
adequados ou construidos de raiz para esse efeito.

Apols a extingdo das ordens religiosas, o ensino publico aproveitou, ndo s6 os
respectivos professores, como os edificios onde funcionavam as antigas funcdes
religiosas.

“ (...) os liceus acabam por ocupar, na sua grande maioria, instalagées ou
dependéncias sem condicbes adequadas a sua natureza e funcdo educativa. O mesmo
edificio é partilhado com todo o tipo de servicos ou utilizadores: reparticbes publicas,
hospitais, seminarios, corpos militares, inquilinos. Muitos ndo encontram edificios publicos
e tém de alugar prédios e casas, outrora lugares de habitacdo. E um pouco entre a
arquitectura conventual e a arquitectura doméstica que o liceu traca 0s seus primeiros
passos. A mudanca frequente de locais € uma constante.”

Os liceus foram-se instalando muito lentamente e ndo se assemelhavam em quase
nada a imagem que deles formara Passos Manuel em 1836.

O ano de 1838 pode ser considerado o ano de arranque dos liceus em Portugal.
Neste ano ficaram reunidas algumas condi¢cdes basicas, sem as quais seria impossivel a
sua instalagéo.

Em Lisboa foi designado o Conselho do Liceu, um conjunto de professores que se
deveria reunir semanalmente e comecou-se a questionar qual seria o edificio mais
indicado para a instalacdo do liceu. Nao havia nenhum edificio disponivel, nesta altura,
gue conseguisse responder as exigéncias que o liceu impunha. Mas atendendo a
necessidade de escolha de um edificio, havia dois edificios, o de S. Jodo Nepomuceno e
o de Belém. Acabaram por instalar o liceu no primeiro, visto ser 0 que se encontrava no

ponto mais central da cidade e o que dispunha de mais espaco (figura 1).

® MARQUES, Fernando Moreira (2003), Os Liceus do Estado-Novo: Arquitectura, Curriculo e Poder, Educa,
Lisboa.
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Figura 1: Edificio de S. Jodo Nepomuneceno

(onde ficou instalado o primeiro liceu de Lisboa e do pais).

Fonte: Arquivo Fotografico de Lisboa

O de Belém estava muito ocupado pela Casa Pia e estava mais afastado do centro
da cidade. O edificio do Rossio tinha sido vendido e o do Colégio dos Nobres seguira
outro destino.

“Do ponto de vista da distribuicdo e localizacdo das aulas, a estrutura- base em que
se organizam os estudos secundarios em Lisboa é assumidamente tripartida, decalcada da
triade de Estabelecimentos Publicos que existiam na capital".lo
Mas o facto de se ter atribuido apenas um liceu a cidade de Lisboa era

praticamente impensavel, visto haver muitos professores e alunos disponiveis. Assim, a
organizacdo dos estudos secundarios em Lisboa passou por algumas mudancas.

“ Em 23 de Setembro de 1840, um Decreto do executivo ordenava igualmente que o
corpo docente do liceu de Lisboa leccionasse no antigo convento de S. Jodo Nepomuceno,
onde se procederia aos “reparos e obras” convenientes. Em 2 de Novembro seguinte,
outro Decreto repetia as providéncias e acrescentava que “nas extremidades oriental e
ocidental de Lisboa” se abrissem mais dois cursos de ensino secundario, “ficando um deles

no edificio das Mercieiras, contiguo a Sé catedral da Estremadura” e o segundo em Belém,

Y PINTO, Ana Teresa Santa-Clara (2002), Op. Cit.
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no prédio que pertencera as Aulas do “Hospicio Real de Nossa Senhora das

Necessidades”.'*

A aula de Lingua Arabe continuou no edificio da Academia Real das Ciéncias e a
aula de Filosofia Racional e Moral perto de S. Paulo.

Finalmente em 1840/41 fica estabelecida a seguinte estrutura: trés locais de ensino
secundério, com as designagfes de central, oriental e ocidental, que continuaria a ser
seguida nos anos seguintes.

Apesar de alguma estabilidade, persistiram alguns problemas nesta organizacao,
gue tentaram ser resolvidos na reforma de 20 de Setembro de 1844 de Costa Cabral.

Esta reforma permitiu manter a op¢éo de um unico liceu em Lisboa, mas integrando
nele todos os recursos humanos disponiveis. Eliminou os antigos estabelecimentos
(escolas oriental e ocidental) e inventou um modelo especial de liceu com trés seccoes:
central, ocidental e oriental. Ainda acrescentou a seccado comercial, que tinha sobrevivido
da reforma de Marqués de Pombal.

A instalacdo dos liceus em Portugal encontrou grandes dificuldades, o de Lisboa
demorou dois anos a ser instalado, em 1838. Os liceus do Porto, Coimbra, Evora e Braga
demoraram cerca de quatro ou cinco anos a estabelecer-se. Os restantes liceus do pais
tiveram de aguardar mais de uma década até ficarem instalados.

No periodo que decorreu entre a criacdo dos liceus e 1844, ndo se chegavam a
cumprir as leis aprovadas, devido a instabilidade politica e a crise econdmica que 0 pais
atravessava. Entre 1839 e 1840 surgiram algumas dificuldades e manteve-se uma
situacao de grande instabilidade, mas os liceus acabam por ser instalados.

Em 1844 apenas funcionavam em absoluto e de uma forma muito precéria os
liceus de Lisboa, Porto e Coimbra: “...até 1844, ndo sera dado um andamento visivel a
instalac&o dos liceus.”*?

A reforma de Costa Cabral, aprovada em de 20 de Setembro de 1844, acelerou o
processo de instalacdo dos liceus. Esta reforma n&o foi inovadora, mas antes uma
modificacdo do sistema de ensino secundario primeiramente adoptado, mas que se
enquadrava dentro do regime politico desse periodo.

Os liceus acabam por abrir as suas portas a uma pequena elite, alunos que
possuiam condicdes econdmicas que podiam custear as despesas envolvidas na

frequéncia destes estabelecimentos.

" VALENTE, Vasco Pulido (1973), Op. Cit.
12 ADAO, Aurea (1982), Op. Cit.
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Relativamente a reforma de Passos Manuel, esta reduziu o conteldo escolar e o
ensino cientifico nos liceus.

Nos anos 40, Costa Cabral exerceu uma accéo governativa que permitiu avancar
com alguns investimentos com vista a melhorar o desenvolvimento do pais. Este
reformador permitiu o inicio da viabilizacdo da maior parte dos liceus da provincia e voltou
a recomendar a instalacéo dos restantes liceus em edificios publicos apropriados.

Com vista a facilitar a instalacdo dos liceus, autorizou-se a utilizacdo dos
seminarios, onde foram colocadas as aulas liceais. Esta decisdo facilitou muito a
instalacdo do ensino secundéario, uma vez que em praticamente todas as principais
cidades existiam seminarios.

“ Particularmente ao nivel do ensino secundario, tanto as disposi¢6es do Plano dos

Liceus Nacionais de Passos Manuel como as da Reforma de Costa Cabral (Decreto de 20

de Setembro 1844), as ultimas mais simplificadas e a aconselhar apenas que as aulas dos

liceus fossem colocadas em “edificios publicos devidamente apropriados”, sugerindo para

o efeito a utilizacdo dos semindrios eclesisticos, ndo lograram os resultados desejaveis

pelo facto de esses critérios ndo terem presidido a escolha dos edificios, pelo menos

decisivamente, assistindo-se ao aproveitamento generalizado dos imdveis que surgiam
devolutos.”?

A instalacdo dos liceus continuava a nao corresponder as respectivas condi¢cdes,
sendo aproveitados todos os edificios publicos que iam surgindo, sobretudo os religiosos.
Assim, a maior parte dos liceus ficou instalada em condi¢cfes lastimaveis.

Segundo Adéo (op. cit.), o liceu de Lisboa foi instalado no extinto convento de S.
Jodo Nepomuceno; o de Coimbra inicialmente no antigo Colégio das Artes e depois nas
salas do hospital da Universidade; o do Porto no edificio da Academia Politécnica; o de
Evora nas aulas dos gerais da antiga Universidade; o de Braga no convento dos
Congregados do Oratoério; o de Santarém inicialmente no antigo colégio dos jesuitas e
depois no Seminario Patriarcal da cidade; o de Viseu no Seminario Epispocal da cidade; o
de Vila Real no convento das Recolhidas de Nossa Senhora das Dores; o de Castelo
Branco na antiga casa da Misericordia; o de Beja num prédio cedido pelo bispo e o de
Faro num local aconselhavel (num largo sossegado).

A partir de 1845, existe um verdadeiro impulso na instalacdo dos liceus, seja em

edificios publicos adequados, seja em casas particulares com poucas condi¢cdes. Entre

3 SILVA, Carlos Manique da (2002), Escolas belas ou espacos sdos? Uma andlise historica sobre a
arquitectura escolar portuguesa — 1860 — 1920, Instituto de Inova¢cdo Educacional, Lisboa.
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1845 e 1850 entraram em funcionamento onze liceus em Portugal. Os de Santarém,
Viseu, Angra do Heroismo, Funchal, Portalegre, Castelo Branco e Leiria e finalmente os
de Aveiro e Vila Real (em imdveis alugados) entre 1849 e 1850, e assim sucessivamente
até 1851, quando todos os liceus das capitais de distrito ja estavam instalados. Exceptua-

se o de Viana do Castelo que foi instalado em 1853 (figura 2).

Figura 2: Distribuicdo geografica dos liceus, desde a sua criacdo
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Fonte: ADAO, A. (1982).

Os liceus encontravam-se todos constituidos em 1854-1855, apesar de nao
estarem instalados em edificios publicos apropriados.

Uma nova orientagdo cientifico-técnica do ensino exigia edificios proprios,
conforme o protagonizado pelo modelo inspirador importado, que transmitia o espirito

herdeiro da Revolucéo Francesa.
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Cresceu a ideia de que o ensino cientifico e moderno sé era efectivamente
alcancado quando fosse ministrado em edificios construidos especificamente para o efeito
e com principios higienistas.

Estes ideais marcaram o liceu relativamente as exigéncias programaticas,
construtivas e espaciais, e ao proprio ensino tedérico e pratico da higiene e da ginastica.

Num quadro de intensa conflituosidade, a ac¢cado governativa de Costa Cabral foi
fortemente contestada. A instabilidade politica e a grave crise econdmica em que o0 pais
se encontrava nao permitiam efectuar grandes investimentos no ensino liceal. As
disposic¢des legislativas aprovadas nem chegavam a ser cumpridas.

A partir de 1851, Portugal iniciou um periodo de alguma estabilidade politica,
periodo que ficou conhecido por Regeneracéo.

Devido a tranquilidade politica alcancada, na segunda metade do século XIX,
foram-se criando em Portugal as condi¢cdes necessarias para o crescimento sustentado e
a modernizacao do pais. Apesar de lento, Portugal desenvolve um continuo processo de
reestruturacdo com implicacbes econOmicas e sociais, que conduziram a um grande
desenvolvimento em termos educacionais.

Ainda nos finais de 1858, o Conselho Superior de Instrucdo Publica queixava-se do
estado lastimoso de alguns liceus nacionais e da necessidade de obras urgentes para
estes edificios. Do mesmo modo, até ao inicio da segunda metade do século XIX,
nenhum liceu tinha sido construido de raiz pelo Estado, o que demonstra a falta de
investimento nesta matéria.

Segundo Vvéarios autores, € neste periodo que as instituicbes educativas
contemporaneas iniciam um claro processo de consolidacédo. Foi ao longo das décadas
de 1800, que foram criadas a maior parte das instituicbes escolares e foram estas que
serviram de base para o século XX.

O primeiro edificio construido de raiz para o ensino secundario foi o Liceu Nacional
de Aveiro em 1860, integrado no periodo desenvolvimentista de Fontes Pereira de Melo.
O Ministério das Obras Publicas aprovou o projecto arquitecténico do liceu, destinando-
Ihe uma verba para a sua construcao.

Em 1860 deu-se uma nova reforma educativa, a partir da qual se iniciou uma clara
divisao dos liceus. Passaram a ter diferentes designacdes de acordo com o seu estatuto e

a possibilidade de leccionarem os diferentes cursos liceais.
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Este regulamento parece néo ter tido em conta o estado deploravel dos edificios
liceais. Determinou a criagao de bibliotecas e de gabinetes para os principais liceus que
ainda ndo os possuissem.

Novas reformas foram surgindo ao longo deste periodo. Em 1872, a reforma de
Rodrigues Sampaio introduziu um plano de estudos de seis anos para os liceus de
primeira classe e de quatro anos para os liceus de segunda classe. Em 1880, a reforma
de José Luciano de Castro classificou os liceus em duas classes: centrais em Lisboa,
Porto e Coimbra, e nacionais nas capitais de distrito e em Lamego. No ano de 1881
comecaram a tomar-se medidas destinadas a construir um edificio para instalar o Liceu
de Lisboa. Na década de 1880, foram elaborados alguns projectos destinados a liceus,
como os casos das cidades do Porto e Castelo Branco, mas ndo chegaram a ser
concretizados nessa altura. Apenas o Liceu de Leiria foi inaugurado em 1894.

A partir da segunda metade do século XIX iniciou-se a constru¢cdo de um modelo
de organizacdo escolar com ensino priméario, secundario e universitario, que em muitos
casos perdurou até aos nossos dias.

A reforma de Jaime Moniz, 1894-1895, veio dar um grande impulso ao ensino
secundério, principalmente no que se referiu a populacdo liceal que nesta altura
apresentou um forte acréscimo. Este aumento da frequéncia liceal tornou ainda mais

urgente a necessidade de resolver o problema das instalacdes liceais (quadro 1).

Quadro 1: Evolucao da populacéo liceal em Portugal desde 1890 a 1920

Anos Lectivos Total de Alunos
1890/91 3500
1891/92 3603
1892/93 3617
1893/94 3630
1894/95 3658
1895/96 3151
1896/97 3405
1897/98 3662
1898/99 3531
1899/00 3265
1900/01 3472
1901/02 4347
1902/03 5107
1903/04 5227
1904/05 5347
1905/06 6322
1906/07 6694
1907/08 7386
1908/09 8076
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(Continuacéao)

Anos Lectivos Total de Alunos
1909/10 8691
1910/11 9740
1911/12 10640
1912/13 10097
1913/14 9987
1914/15 10478
1915/16 11334
1916/17 11827
1917/18 12221
1918/19 11422
1919/20 10843
1920/21 10309

Adaptado de: NOVOA, A. (2003)

“Longe de constituirem episodios esporadicos, a histéria da instalacao dos liceus do
pais ao longo do século XIX é, toda ela, feita de precariedade, de inadequacdo, de
provisérios-definitivos. O Liceu de Lisboa, nomeadamente, deambula durante décadas por
instalacbes em partes de edificios, absolutamente inadequados, alguns verdadeiramente
insalubres.”**

As condi¢gdes em que se encontrava o liceu de Lisbhoa e os outros liceus do pais
eram péssimas. Eram edificios acanhados, sem ventilacdo, sem espacos exteriores para
recreio, sem salas de estudo, gabinetes de fisica e quimica sem condicfes, falta de
mobiliario...

Em 1882, o Visconde de Benalcanfor, Inspector de Instrucdo Secundéria, escrevia
0S seguintes apontamentos sobre o Lyceu Nacional Central de Lisboa:

“O edificio do, o primeiro que visitei, entristeceu-me profundamente. (...) Faltam
casas apropriadas para salas de estudo; que o gabinete de physica, chimica e principios
de introduccédo & historia natural ndo tem capacidade necessaria para n'elle se guardarem
devidamente instrumentos e apparelhos. Falta tambem ali um laboratorio pequeno com as
necessarias condi¢cdes. Para as aulas, pelo menos para as mais frequentadas, torna-se
sensivel a falta de disposicdo em amphitheatro, disposi¢édo alias indispensével. (...) Um tal
edificio, singularmente inapto para os fins a que est4 sendo destinado, tem em si proprio
as condi¢Oes infestas que inutiisam as mais bem combinadas providencias, tanto sob o

aspecto pedagogico, como sob o disciplinar.”15

As mas condicdes fisicas em que se encontravam muitos dos liceus em Portugal s6
comecaram a ser solucionadas mais tarde, no periodo de transicdo da Monarquia

Constitucional para a | Republica. Este periodo foi bastante produtivo em programas de

 PINTO, Ana Teresa Santa-Clara (2002), Op. Cit.
> BENALCANFOR, Visconde de (1882), Apontamentos de um Inspector de Instrucdo Secundaria, Lisboa
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construcdo de edificios proprios para a instalacdo dos liceus nacionais e edificacdes
destinadas ao ensino.

A expansado urbana, que se verificou com intensidade nas cidades de Lisboa e
Porto, impulsionou a construcdo de varios edificios e equipamentos publicos com
projectos de arquitectos prestigiados, como foram o0s casos da construcdo do Liceu
Camobes (1909), o Liceu Pedro Nunes (1911) e o Liceu Passos Manuel (1910).
Inicialmente o primeiro era designado de liceu nacional, o segundo de liceu central e 0
terceiro de liceu, criado anos depois, foi também denominado central. Em 1906 passaram
todos a ser designados por liceus nacionais centrais, onde eram ministrados 0S cursos

geral e complementar (quadro 2).

Quadro 2: Categorias dos liceus desde a sua criagdo até a | Republica

Ano | Categorias Plano de estudos N° de anos do
liceus curso
1836 | Liceus Conjuntos de cadeiras
diferentes consoante os
liceus
1844 | Liceus Conjuntos de cadeiras
diferentes consoante os
liceus
1860 | Liceus de 12
classe
Curso-base de 10 cadeiras | 5 anos
Liceus de 22
classe
1863 | Liceus de 12
classe
Curso-base de 11 cadeiras | 5 anos
Liceus de 22
classe
1872 | Liceus de 12 “Curso especial” e “curso 6 anos
classe geral”
Liceus de 22 “Curso especial” 4 anos
classe
1873 | Liceus de 12 “Curso especial”’ e “curso 6 anos
classe geral”
Liceus de 22 “Curso especial” 4 anos
classe
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(Continuacéao)

Ano | Categorias Plano de estudos N° de anos do
liceus curso
1880 | Liceus Curso geral e curso 6 anos
nacionais complementar (dividido em
centrais “seccao de letras” e “seccado
de ciéncias”)
Liceus “Curso geral” 4 anos
nacionais
Liceus Metade do “curso geral” 2 anos
municipais
secundarios
1886 Curso liceal em 8 cadeiras
Liceus (mantém-se a bifurcacéo 6 anos
em seccao de letras e de
ciéncias nos 2 ultimos anos)
1888 Curso geral em 8 cadeiras | 4 anos
Curso de letras
Liceus 3 primeiros anos do
curso geral + anos
especificos
Curso de ciéncias 2 primeiros anos do
curso geral + 4
anos especificos
1894 | Liceus Curso geral e curso 7 anos
nacionais complementar (com seccdo | (2+ 3+ 2)
centrais de letras e de ciéncias)
Liceus Curso geral 5anos (2 + 3)
nacionais
1905 | Liceus Curso geral e curso 7 anos
nacionais complementar (com seccdo | (3+2+ 2)
centrais de letras e de ciéncias)
Liceus Curso geral 5anos (3 + 2)
nacionais
1914 | Liceus Curso geral e curso 7 anos
nacionais complementar (com seccdo | (3+2+ 2)
centrais de letras e de ciéncias)
Liceus Curso geral 5anos (3 +2)
nacionais

Adaptado de: NOVOA, A. e SANTA-CLARA, A. (2003)
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S6 mais tarde é que passaram a ser denominados pelos nomes dos respectivos
patronos. Ao longo deste trabalho serdo designados algumas vezes pela sua
denominacéao actual, apesar de nos referirmos a eles quando ainda ndo possuiam o nome
actual.

A defesa da criagdao, implementacdo e melhoramentos destes equipamentos foi
sempre muito defendida pelos principais poderes locais, demonstrando a importancia que
o liceu cada vez mais vinha assumindo.

Depois de Aveiro (1860), Leiria (1894), Setubal (1908) e Faro (1908) foram
construidos outros edificios de raiz, para albergar liceus no restante pais.

A reforma de Eduardo José Coelho, em 1905, conduziu a um grande empenho na
construcdo de edificios escolares. Este empenho foi atribuido a dois factores: primeiro, a
necessidade de melhoria da qualidade de ensino através da melhoria dos equipamentos
escolares, e segundo a resposta a preocupacdes e pressdes higienistas da época. A
conjugacao destes dois factores levou a elaboracdo de um plano que contemplava a
construcéo de trés liceus em Lisboa e um no Porto. Foi esta reforma que impulsionou a
construcéo de edificios escolares para o ensino liceal, concretizada por Jodo Franco a
partir de 1906.

Neste periodo foram criados e inaugurados os primeiros liceus portugueses, isto &,
as primeiras estruturas de ensino secundario moderno. Estas instituicées viriam a tornar-
se instrumentos muito poderosos na mao de politicos, que delas foram usufruindo
segundo os seus ideais.

A transicdo do século XIX para o século XX correspondeu a uma viragem no
ensino secundéario em toda a Europa, conduzindo a percepc¢éo de que a educacédo formal

era um atributo necessario ao estatuto e a hierarquia.

2.3. | Republica

A | Republica, instaurada em 5 de Outubro de 1910, tinha, entre outros, como
objectivo reformar a mentalidade portuguesa e para isso contava com O suporte da
instrucao formal ministrada pelo Estado.

Antes de iniciarem uma verdadeira reforma de ensino em Portugal, os republicanos
comecaram por retirar a presenca das ordens religiosas do ensino. Segundo eles, a

presenca das ordens religiosas no ensino mantinha a mentalidade portuguesa muito
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retrograda. Comecgavam desta forma a preparar--se as futuras reformas de ensino no
periodo republicano.

Varios autores consideram que o ensino secundario foi a area onde a accao
republicana se exerceu de forma menos reformadora. As prioridades dos republicanos
recairam, essencialmente, sobre 0s ensinos primario e universitario, ficando o secundario
relegado para segundo plano. O ensino primario era considerado importante porgue era
necessario comecar a educacao dos mais novos com 0s novos ideais republicanos e o
ensino universitario também era considerado muito importante porque os jovens formados
nas universidades seriam responsaveis pelo desenvolvimento do pais. O ensino
secundario ndo era considerado uma prioridade para 0s republicanos porque se
encontrava num nivel intermédio.

Apenas em 1918 foram tomadas algumas medidas em relacdo ao ensino
secundério com o ministro Alfredo de Magalhaes. Até aqui, apenas a reforma de Eduardo
Coelho em 1905 tinha introduzido algumas alteragbes a reforma de Jaime Moniz de
1894/95.

O ensino secundario ndo sofria modificacdes de fundo, mas antes reformas que
iam produzindo algumas modificacdes. Até esta altura ainda n&o se tinha feito um grande
esforco para tentar resolver o problema das instalagdes liceais.

No Governo de Joao Franco, em 1907, comecaram a tratar-se com mais atencao o
problema das instalacdes liceais. Ele ja tinha estado presente na reforma de Jaime Moniz.

“ Com efeito, por sua influéncia pessoal, em Agosto de 1907, principiava a
construir-se o actual Liceu Camdes, que ficaria pronto passados vinte meses. Pouco
depois, as obras iniciadas duas décadas antes na cerca do extinto Convento de Jesus e
indefinidamente interrompidas, eram mandadas prosseguir e concluir, sendo possivel no
ano lectivo de 1910-1911 transferir para o novo imével o antigo liceu central, agora Liceu
Passos Manuel. Por ultimo, em Dezembro, compravam-se terrenos e abriam-se créditos

para a edificacdo de um terceiro liceu, que hoje conhecemos por Liceu Pedro Nunes e se
inauguraria em1911-1912."%°
No restante pais, alguns edificios onde funcionavam os liceus foram ampliados e
reparados, outros foram deslocados para edificios publicos mais adequados.
Assim, em Lisboa foram construidos, na transicdo da Monarquia para a |

Republica, o Liceu Camdes em 1909, o Liceu Passos Manuel em 1910 e o Liceu Pedro

'8 VALENTE, Vasco Pulido (1973), Op. Cit.
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Nunes em 1911. Na sua construcdo ja foram tidos em conta outros factores, como se
observa na citagao seguinte.
“Portugal conhece algo que até ao momento tinha estado situado apenas no plano

das vontades e dos discursos, ou seja, o referencial de instalacfes escolares com espacos

de convivio e para exercicio fisico amplos, assim como salas proprias para as disciplinas

cientificas.”*’

Estas construcdes representam a importancia que foi dada nesta transicdo de

século a criagdo de novos edificios escolares com uma funcionalidade propria (quadro 3).

Quadro 3: Liceus instalados em edificios construidos de raiz até a | Republica em Portugal

Liceus Locais Datas (inauguracéo) | Edificador (mandado
construir)

Liceu Camilo Castelo Branco Vila Real 1901 Particular benemérito
Liceu José Estévao Aveiro 1860 Estado
Liceu Rodrigues Lobo Leiria 1894 Junta Geral do Distrito
Liceu Nacional de Faro Faro 1908-09 Estado
Liceu Bocage Setlbal 1908 Céamara Municipal
Liceu Camoes Lisboa 1909 Estado
Liceu Passos Manuel Lisboa 1910 Estado
Liceu Pedro Nunes Lisboa 1911 Estado

Adaptado: MARQUES, F. (2003)

As verbas que se destinavam ao equipamento escolar foram, nesta altura,
reforcadas, uma vez que até aqui eram praticamente insignificantes no orcamento geral
do Estado.

Em Lisboa, o Liceu Gil Vicente foi criado durante a | Republica em 1915, mas ficou
instalado nos claustros do Mosteiro de S&o Vicente até 1949, ano em que seriam
inauguradas as actuais instalagbes na antiga cerca deste mosteiro. O Liceu feminino
Maria Amélia Vaz de Carvalho foi projectado e iniciada a sua construgcdo durante a |
Republica, mas a sua inauguracao so6 ocorreu no Estado Novo.

Os liceus do Porto foram projectados durante a | Republica, mas soO ficaram
terminados no Estado Novo. Nesta cidade, o Liceu Alexandre Herculano foi projectado em
1914, mas s6 foi inaugurado na década de 30 e o Liceu Rodrigues de Freitas foi
projectado em 1918, mas so0 foi inaugurado apenas em 1932. Os exemplos destes liceus
demonstram bem a falta de capacidade da | Republica no que concerne as instalagdes

liceais.

" SILVA, Carlos Manique da (2002), Op. Cit.
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Apesar de Lisboa possuir trés liceus novos, no restante pais a situagdo pouco se
alterou. Os liceus, na sua maioria, continuavam a ocupar velhos edificios publicos e nao
foram construidos novos edificios. Grande parte dos estabelecimentos nao funcionava em
instalacdes adequadas, mas em edificios pertencentes ao Estado, dos municipios ou da
igreja, construidos para outros fins.

Para além das orientacbes pedagodgicas que foram fundamentais para a
programacao destes edificios escolares. A discussdo em torno do projecto ideal para as
construcdes escolares foi muito influenciada pelas teorias higienistas. As preocupacdes
com a saude publica e a valorizagcdo do corpo e da mente assumiram uma dimensao
transversal em todo o territério urbanizado.

Nesta primeira fase da concretizacdo destes novos equipamentos, sentia-se
alguma indefinicdo na relacéo entre as exigéncias que este grau de ensino colocava e a
sua realizacéo fisica.

Os novos edificios foram ao encontro de uma légica urbanistica que conciliava a
necessidade de abrir novas areas de expansdo da cidade, com necessidade de
crescimento, salubridade e higiene que o liceu propunha.

Com o crescimento das cidades tornou-se necessario expandir e a0 mesmo tempo
manter com a cidade uma relacdo de continuidade. Os novos equipamentos escolares,
guase todos fora da cidade consolidada, eram um elemento de articulagdo com o novo
tecido urbano e de possivel expansao.

Durante o periodo em que decorreu a | Republica houve muitos ministros da
Instru¢do em Portugal. A queda dos sucessivos ministérios estava associada aos
diferentes governos que iam sendo substituidos. Esta multiplicidade de ministros nao
permitia uma estabilidade para que as reformas seguissem em frente e 0 ensino em
Portugal pudesse progredir. Assim, este periodo foi marcado por muitas hesitacbes na
definicdo do modelo liceal.

A grande maioria dos liceus nacionais e nacionais centrais, aquando do golpe
militar de 28 de Maio de 1926, continuava a funcionar em edificios publicos adaptados.
Estes foram remodelados ou ampliados por forca das circunstancias locais, das reformas
curriculares e do aumento da populagéo escolar.

Seria necessario a ditadura, saida do golpe militar de 1926, estabilizar, para que

viesse a ser projectado e construido um novo conjunto destes equipamentos.
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2.4. O Estado Novo

Ao contrario da | Republica, o Estado Novo pds logo em pratica medidas
destinadas a resolver o problema das instalacdes liceais.

Em Setembro de 1928, foi criada a Junta Administrativa do Empréstimo para o
Ensino Secundario (JAEES), com o objectivo de apoiar o desenvolvimento da rede
escolar. A reforma das construcdes liceais foi apoiada por um projecto, denominado Junta
dos Quarenta Mil, um empréstimo contraido para construir e melhorar alguns edificios.

Assim, nos anos seguintes foram instalados, em edificios construidos de raiz ou
adaptados, sete novos liceus no pais, dois na cidade de Lisboa, dois no Porto, um em
cada uma das seguintes cidades: Coimbra e Beja em 1936 e Lamego em 1937.

Os liceus funcionavam como um dos simbolos de afirmacdo do Novo Regime e
apesar de por um lado existir uma vontade de condicionar o acesso a escolaridade liceal,
por outro lado o Estado continuava a construir novos edificios.

A construgdo de liceus significava desenvolvimento, a sua monumentalidade
destacava-se no tecido urbano e reflectia-se na sua relacdo com a cidade.

A reforma de Carneiro Pacheco, em 1936, permitiu criar liceus municipais em
aglomerados urbanos com mais de 30 000 habitantes. As camaras municipais promoviam
a sua instalacao e ficavam com os respectivos encargos.

Com a reforma de 1936, os liceus foram novamente reorganizados. Segundo esta
reforma, os liceus passaram a classificar-se em nacionais, provinciais e municipais, que
se distinguiam entre si pelo ensino que neles se ministrava. Podiam também ser
classificados segundo a frequéncia que neles era permitida, dividindo-se em: masculinos,
femininos ou mistos.

Em 1938, o governo lancou um plano de novas construcfes, ampliagcdes e
melhoramentos de edificios liceais para por fim as mas condicdes em que muitos deles
funcionavam. Para tal, foi envolvida na elaboracéo do plano de trabalhos, a Junta das
Construgcdes para o Ensino Técnico e Secundario (JCETS), criada em 10 de Agosto de
1934, por Duarte Pacheco, em substituicdo das JAEES. Esta substituicdo permitiu o
controlo da construcdo destes novos edificios, por parte do Ministério das Obras Publicas

na altura liderado por Duarte Pacheco (quadro 4).
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Quadro 4: Autoria dos projectos dos liceus do plano de 38

= i
w Arquitectura Engenharia Data
Liceus

Liceu Sa da Bandeira, Santarém Arq. José Costa Silva | Eng. Anténio Joaquim Simdes Julho de 1939
Crespo

Eng. Artur Bonneville Franco
Liceu Nuno Alvares, Castelo Branco Arq. José Costa Silva | Eng. Anténio Carvalho Lopes Junho de 1940
Monteiro

Eng. Gabriel Ribeiro de Matos
Liceu Alves Martins, Viseu Arq. Francisco Assis Eng. Artur Bonneville Franco Qutubro de 1941
Eng. Anténio Carvalho Lopes
Monteiro

11

Liceu Gongalo Velho, Viana do Castelo | Arg. Januario Godinho Fevereiro de 1942

Eng. Gabriel Ribeiro de Matos

Liceu Jodo de Deus, Faro Arq. José Costa Silva | Eng. Pedro Rodrigues Marco de 1942
Eng. Antonio Carvalho Lopes
Monteiro
Eng. Pedro Cavalleri Martinho
Liceu Infanta D. Maria, Coimbra Arg. Francisco Assis' | Eng. Antonio Carvalho Lopes Abril de 1944
Monteiro
Eng. Inacio Francisco Silva
Liceu Gil Vicente, Lisboa Arg. José Costa Silva | Eng. Anténio Carvalho Lopes Agosto de 1944
Monteiro
Eng. Inacio Francisco Silva
Liceu D. Jodo de Castro, Lisboa Arq. Jos¢ Costa Silva | Eng. Antonio Carvalho Lopes Julho de 1945
Monteiro
Eng. Gabriel Ribeiro de Matos
Liceu Bocage, Setibal Arg. José Sobral Blanco| Eng. Antonio Carvalho Lopes Agosto de 1945
Montgiro
Arq. Franciso Assis” | Eng. Gabriel Ribeiro de Matos
Liceu Carolina Michaelis, Porto Arq. José Sobral Eng. Antonio de Carvalho Lopes | Julho de 1946
Blanco" Monteiro
Eng. Inicio Francisco Silva
Liceu José Estévio, Aveiro Arq. José Costa Silva | Eng. Antonio de Carvalho Lopes | 1947
Monteiro
Liceu E¢a de Queirds, Pévoa de Varzim | Arg. Anténio José 1 Fevereiro de 1948
Pedrosa

Eng, Gabriel Ribeiro de Matos
Liceu de Oeiras, Oeiras Arq. José Sobral Blanco| Eng. Anténio Carvalho Lopes
Monteiro

Setembro de 1948

Fonte: MARQUES, F. (2003)

A responsabilidade de execuc¢éo das politicas de construcdo dos liceus e escolas
técnicas pertenceu a JCETS até 1969, altura em que os seus recursos foram transferidos
para a Direccao Geral das Construcdes Escolares (DGCE).

No plano das construcdes escolares de 1938 era prevista a construcdo de 11
novos edificios para a instalagdo de liceus j4 criados, mas que se encontravam
precariamente instalados: trés em Lisboa e um em cada uma das seguintes cidades:
Castelo Branco, Chaves, Coimbra, Faro, Porto, Santarém, Viana do Castelo e Viseu.
Também se propunham interven¢gBes de natureza diversa em 13 outros liceus ja
devidamente instalados.

No entanto, a concretizacdo deste plano ndo ocorreu de forma linear, estando
apenas concluido em 1952, quando a oferta existente era muito insuficiente para
responder a uma elevada procura escolar, que ao longo dos anos tinha vindo a aumentar

(figura 3).
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Figura 3: Distribuicéo dos liceus construidos e adaptados pela JCETS até 1952
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Fonte: MARQUES, F. (2003)

Em 1947, o ministro Pires de Lima reformou, uma vez mais, o0 ensino liceal. Repds
o modelo de curso geral dos liceus com cinco anos e de curso complementar de dois
anos, separados em letras e ciéncias no regime de disciplinas. O crescimento de todo o
sistema de ensino aumentou de forma continua, 0 que gerou novas necessidades,
exigindo da Administracdo o lancamento de um novo plano para a construgcdo de mais

equipamentos escolares.
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A partir de 1955 sucedeu-lhe o ministro Leite Pinto. A procura de ensino liceal
continuava a aumentar e o regime decidiu elaborar um novo plano de construgédo de
novos liceus. Neste plano estava previsto construir 16 novos liceus num prazo de oito
anos. Este plano, aprovado em Maio de 1958, trouxe novos edificios a outras cidades do
pais. O pais atravessava uma grave situacdo politica e financeira, mas apesar disso a
maior parte dos edificios foram construidos na década de 60. Como resultado deste
plano, assistiu-se a construcdo de raiz de novas instalacdes para liceus ou a substituicao
de antigas, como foi por exemplo o caso de Leiria. O edificio do século XIX, desta cidade,
foi substituido por um novo, fora do seu conjunto. SO nesta altura, Braganca (1969) e
Guarda (1970) adquirem este equipamento.

Nos finais da década de 50, Portugal fez parte do Projecto Regional do
Mediterraneo, que apresentava uma analise da situacdo do ensino no nosso pais. Este
projecto tinha o apoio da OCDE e serviu como experiéncia metodoldgica e como forma de
sensibilizacdo para a necessidade de planificagdo dos processos educativos a
implementar, para se poder atingir um maior desenvolvimento educativo.

No decorrer destes anos continuou a haver um grande investimento na expansao
do parque escolar. A instalacdo dos liceus continuou a ser feita essencialmente nas
capitais de distrito, mas também comecaram a aparecer escolas “preparatérias” e até
“secundarias”, especialmente nas areas metropolitanas de Lisboa e Porto (Liceu Nacional
da Amadora e Liceu Nacional de Matosinhos).

A partir da década de 60 comecaram a verificar-se mudangas nas estruturas
industriais e econdmicas, em consequéncia das quais se criaram novas exigéncias ao
sistema escolar. Estas mudancas vieram a traduzir-se na necessidade de prolongar a
escolaridade, renovar o curriculo e na organizacao escolar.

E também nesta altura que se assiste ao aumento expressivo do nimero de alunos
no sistema de ensino.

Em 1964, com o Ministro da Educacdo Nacional Galvao Teles, a escolaridade
obrigatéria aumentou para seis anos, inicialmente como 52 e 62 classe. No final da década
de 60 passou a integrar o ensino preparatorio como 1° e 2° ano, que eram ministrados
conjuntamente nos liceus e escolas comerciais e industriais. Este facto conduziu a
separacdo deste “1° ciclo” do ensino secundério, que passou a funcionar em edificios
préprios, as escolas do ensino preparatorio, que sdo construidas nas sedes de concelho

por todo o pais.
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“Estes novos projectos-tipo “normalizados”, “adaptaveis” e com “aplicacédo
repetitiva”, vao modificar a relacdo que, genericamente estes equipamentos tiveram com a
cidade durante todos estes anos, constituindo independentemente da linguagem formal,
referéncias urbanas. O desejo de fugir & “monumentalidade” procurada pelo regime para
0S seus equipamentos mais relevantes conjugado com as novas “pedagogias” vai permitir
instituir uma pratica projectual “muito regulamentada” que torna estes espagos mais
pensados para “dentro” do que para fora, perdendo na sua relacdo com a cidade.” 18

Em Janeiro de 1967, Galvdo Teles criou o Ciclo Preparatorio do Ensino
Secundario, a unificacdo do 1° Ciclo do Ensino Liceal e do Ciclo Preparatério do Ensino
Técnico. Este projecto de reforma representou a primeira tentativa de criacdo de uma
estratégia de planeamento racional do sistema escolar. Para ministrar estes dois anos de
ciclo preparatério do ensino secundario foram criados edificios proprios.

“Ao anunciar a unificacdo do ensino, o ciclo preparatério esta, num certo sentido, na

origem da extin¢ao dos liceus.” 19

O numero cada vez mais elevado de alunos contribuiu para acelerar a construgéo
de novos edificios. No entanto, as escolhas de terrenos muitas vezes inadequados, a
pouca capacidade de previsdo do espaco envolvente e a ma localizacdo dos
equipamentos, facilitaram a degradacdo da qualidade destes com o0 espaco publico
urbano.

As transformacgOes verificadas nos anos 60 na sociedade portuguesa vieram a
acentuar-se nos sectores mais ligados a economia, nos anos 70. Era de novo necessario
gue o sistema educativo respondesse as exigéncias de mudanca que iam ocorrendo.

As transformagdes a operar no sistema educativo tinham de ter em conta as novas
exigéncias da sociedade e do mercado.

A necessidade de uma nova reforma apontava no sentido de um planeamento
técnico racionalizado.

Nos ultimos anos do Estado Novo, no Governo de Marcelo Caetano, foi Ministro da
Educacao o Professor Veiga Simao, que tinha como objectivo levar o ensino a um maior

numero de pessoas.

8 PISCO, Paulo Jorge da Silva (2005), A escola como factor organizador do espaco urbano, Tese de
Mestrado, Universidade Técnica de Lisboa, Instituto Superior Técnico.
19 NOVOA, Anténio; SANTA-CLARA, Ana Teresa (2003), Op. Cit.
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A reforma de Veiga Simao tentou dar resposta a uma mudanca do sistema escolar
guase na sua totalidade. As bases a que deveria obedecer esta reforma foram aprovadas
em Julho de 1973, através do Decreto-Lei n° 5/73, de 25 de Julho. Esta reforma, apesar
de ndo chegar a entrar em execucdo, causada pela queda do regime em 1974,
estabeleceu o principio da democratizacdo do ensino. Em 1975/76 foi criado o 7° ano
unificado e em 1980 foi criado 0 12° ano em substituicdo do ano propedéutico.

Na fase final do regime ditatorial fez-se um verdadeiro esforco no campo das

construcdes escolares.

2.5. Ap6s o 25 de Abril

A revolucdo de 1974, que visava principalmente a instauracdo da democracia,
acarretou muitas transformacdes na sociedade portuguesa. O ensino foi uma das areas
que também sofreu alteracgdes.

A mudanca de regime em Abril de 1974 e & democratizagdo do ensino, juntou-se o
aumento da populacédo na década de 70. Os anos 70 foram uma década de crescimento
demografico em Portugal. Houve um grande aumento da populacéo resultante da reducéo
da emigracdo dos anos 60 e do regresso massivo dos portugueses das ex-colénias
depois do 25 de Abril de 1974. Este aumento da populacdo veio sobreocupar o ja lotado
parque escolar existente.

Toda esta dindmica influenciou a relacdo da escola com o espaco urbano, onde um
e outro estavam sujeitos a uma forte presséo, que a fraca tradicdo de planeamento tornou
problematica.

A fraca tradicéo e cultura de planeamento e 0 novo poder autarquico democratico
com um insuficiente corpo técnico colocou a administracdo num papel essencialmente
reactivo, sem conseguir responder a este conjunto de pressoes.

Se ainda aliarmos a deficiente articulagdo entre o Ministério da Educacdo e os
municipios na escolha de terrenos para a instalacdo das escolas, quer do ponto de vista
técnico, quer da sua localizacdo, assim como 0s projectos-tipo sem a adaptacéo
necessaria as condicbes especificas do lugar, obtemos uma perspectiva do que se
passou nos ultimos anos da ditadura e nos primeiros anos do regime democratico em
relacdo as construcdes escolares.

Este fenOmeno representou uma mudanca social profunda e obrigou a respostas
gue conduziram a um crescimento urbano e um aumento da rede escolar acelerado e

pouco ou mal planeado.
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Neste contexto urbano, os equipamentos escolares estavam sujeitos a uma forte
pressao — especialmente a partir de 1974 — onde a sua sobrelotacdo marcaria 0 seu
funcionamento nestes anos.

Em meados da década de 70 deu-se a unificacdo das duas vias tradicionais do
ensino secundario: a liceal e a técnica, criando-se o ensino secundario unificado.

As grandes linhas de reforma de Veiga Sim&o foram seguidas a seguir a revolugéo
de 1974, uma vez que foi um periodo conturbado e ndo existiam grandes alternativas a
mesma. Mas lentamente foram sendo introduzidas algumas inovacdes importantes,
dispersas por varios normativos legais.

Relativamente ao final dos liceus em Portugal, foram varias as medidas que
contribuiram para a sua extincdo. A primeira medida legislativa, que da origem as Escolas
Secundarias € o Decreto-Lei n.° 260-B, de 26 de Maio de 1975 com a consolidacdo do
ensino secundario unificado.

“As escolas secundarias seréo criadas de raiz em localidades onde até agora nao existia o

ensino secundario oficial ou resultardo da transformacédo de estabelecimentos ou seccfes dos

. . — L 20
ensinos liceal e técnico secundario ja existentes.”

O final dos liceus ficou também assinalado pelo Decreto-Lei n.° 80/78, de 27 de
Abril, que determinava que todos os estabelecimentos de ensino secundario passavam a
ter designacéo genérica de escolas secundarias.
“Considerando que as modificagdes introduzidas no ensino secundario tornaram
manifestamente obsoleta a distin¢do entre liceus e escolas do ensino técnico secundario.”?!
Antonio Novoa (op.cit.) considera que os liceus do passado se prolongaram nas
escolas secundarias do presente e que a sua extingdo resultou de processos sociais e
politicos que exigiam novos modelos de organizacdo escolar.
A partir de 1982, a direccdo do ensino ficou entregue ao Ministério da Educacao
(quadro 5). Desde a criagao da direccao-geral dos estudos em 1759 até a actualidade, o
ensino foi entregue a diversas entidades. Actualmente pertence ao Ministério da

Educacao.

% Diario do Governo | Série — Nimero 121, Segunda-Feira 26 de Maio de 1975
2! Diario da Republica | Série — NGimero 97, Quinta-Feira 27 de Abril de 1978
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Quadro 5: Entidades de ensino desde 1759 até 2007

1759 Criacdo da Direc¢cédo-Geral dos Estudos — Lisboa

1771 Real Mesa Censoéria — Lisboa

1787 Tribunal da Real Mesa da Comisséo Geral sobre o Exame e Censura dos Livros
— Lisboa

1794 Junta da Direccdo-Geral dos Estudos — Lisboa

1835 Conselho Superior de Instrucédo Publica — Lisboa (Extinta a Junta da Directoria-
Geral dos Estudos e Escolas do Reino)

1836 Conselho Geral Director do Ensino Primério e Secundério — Coimbra

1844 Conselho Superior de Instrucdo Publica — Coimbra

1859 Direccao-Geral de Instrucdo Publica - Lisboa também um Conselho Geral de
Instrucdo Publica

1870 Criacdo do Ministério da Instrucdo Publica em Portugal, D. Anténio da Costa
Ministro (até aqui os assuntos da instrucdo pertenciam a pasta do Ministério do
Reino)

Decreto de 25 de Novembro de 1870: Ministro Alves Martins, Bispo de Viseu
novamente, abolidos varios ministérios, recriagdo da extinta Direccdo-Geral da
Instrucéo Publica.

1890 Ministério da Instrucéo Pulblica e Belas Artes (criagdo pela segunda vez) que
pertencia ao Ministério do Reino

1913 Terceira criagdo do Ministério da Instrugao Publica, que pertencia ao Ministério
do Interior, futuras mudancas de nome mas ir4 permanecer

1936 Ministério da Instrucdo Publica passa a denominar-se Ministério da Educacéo
Nacional com Carneiro Pacheco

1974 Ministério da Educacéo e Cultura

1975 Ministério da Educacéo e Investigacdo Cientifica

1978 Ministério da Educacéo e Cultura

1978 Ministério da Educacéo e Investigagdo Cientifica

1979 Ministério da Cultura e Ciéncia
Ministério da Educacéo e Ciéncia

1980 Ministério da Educacédo e das Universidades

1982 Ministério da Educagéo

Na década de 80, as escolas continuavam a ser construidas em funcdo do espaco
disponivel e a um ritmo muito desfasado do crescimento da populacdo escolar. Era
pratica corrente a construgdo de novos estabelecimentos, muitos com caracter provisorio,
assim como ampliagfes através da criagdo de anexos.

Em 1986, Portugal integrou-se na CEE, o que contribuiu, uma vez mais, para
mudancas econOmicas e sociais no pais. Nesta altura, o crescimento demografico de
Portugal tornou-se mais estavel e apesar de se continuar a verificar um aumento das
taxas de escolarizagdo, comecgou também a haver uma diminuicdo do numero de criangas

em idade escolar.
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Em 1986 foi também aprovada a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 46/
86,de 14 de Outubro) ainda em vigor, que aumentou a escolaridade obrigatéria de 6 para
9 anos.

Nos finais da década de 80 comecava a existir um novo olhar sobre o parque
escolar. Passados que estavam 0s anos de resposta a quantidade, havia que apostar na
qualidade dos edificios e na sua integragdo urbana.

O impulso dado ao planeamento municipal tornou mais clara a necessidade de
uma articulacdo mais proxima entre planeamento escolar e urbano, como foi o exemplo
da elaboracdo da Carta Escolar. A elaboracdo desta Carta € da responsabilidade das
Autarquias desde que foi publicada a Lei n.° 159/99, de 14 de Setembro. Durante alguns
anos, a Carta Escolar foi entendida apenas como um documento onde se registavam 0s
edificios escolares existentes e os que faltavam construir, 0 que revelava um certa
ineficacia deste documento porque tinha em conta um planeamento estatico. Assim,
evoluiu-se para o conceito de Carta Educativa, que € mais abrangente, uma vez que
abarca ndo sO os equipamentos escolares, como também todos 0s equipamentos sociais
e colectivos que estao relacionados com a educacao e formacgéo ao longo da vida.

Na década de 90 assistiu-se a inversdo de um dado que iria ser novo na historia
dos equipamentos escolares, a diminuicAo do numero de alunos, levando ao
encerramento de algumas escolas.

Nas grandes cidades isto passa-se essencialmente junto dos centros historicos,
onde se regista uma diminuicdo demografica acentuada e um envelhecimento da
populacao.

Os liceus foram evoluindo em resultado de forgas politicas, econdmicas e sociais e
como resposta ao modelo pedagogico adoptado, embora nem sempre tenham
acompanhado, em paralelo, esta evolugdo. Muitas vezes aquilo que era pensado pelos
tedricos ndo encontrava aceitagdo nos governos sucessivos e nem chegava a ser posto
em préatica. Quando havia muita instabilidade politica ndo era possivel haver uma
continuidade. As obras realizadas no ensino apresentavam um caracter fragmentario, que
se vinha a reflectir nas atitudes tomadas pelos diferentes governantes ao longo do tempo.
Apesar de a instalagdo dos liceus ter passado por varias vicissitudes ao longo do tempo,
ela acabou por se concretizar.

Nesta analise focou-se principalmente a relacdo entre o poder politico e o ensino

liceal através das varias reformas de ensino. A evolucdo dos liceus resultou da
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conjugacao de diversos factores ao longo do tempo e reflectiu as mudangcas porque
passou 0 ensino, o poder politico, entre outros aspectos.

O liceu acompanhou, ao longo do tempo, as transformacdes politicas, pedagogicas
e técnicas da sociedade. O liceu evoluiu & medida que a sociedade também foi evoluindo.

Depois de analisada a evolucao dos liceus em Portugal, desde a sua criagao, em
1836, passando pela sua substituicdo pelas escolas secundarias em 1975/78, até a
actualidade, passaremos a analisar, nos capitulos seguintes, as questdes relacionadas
com os liceus de Lisboa na transicdo da Monarquia para a | Republica. Para concluir este

capitulo, apresentamos um quadro sinéptico com a informacéo mais relevante (anexo 1).
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OS LICEUS DE LISBOA NA TRANSICAO DA
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CAPITULO lIl: CONCEPCAO DO EDIFICIO LICEAL

3.1. Programacao

Os edificios liceais referentes ao periodo compreendido entre a Monarquia e a |
Republica eram projectados segundo as diferentes orientacdes pedagodgicas, que por sua
vez se traduziam na especializagdo dos espacos. O curriculo exercia uma forte influéncia
sobre a organizagao espacial das escolas e sobre os programas de edificacao.

Os edificios liceais projectados na transicdo do século adoptaram o processo de
criacdo dos liceus decretado por Passos Manuel em 1836. O Decreto-Lei recomendava
gue em cada liceu existisse uma biblioteca, um jardim experimental, laboratorio e gabinete
dedicados as ciéncias.

No inicio da década de 1890, Portugal atravessava uma crise financeira e politica
devido a situacdo internacional e ao Ultimato Inglés. Foi nesta altura que Jodo Franco
encomendou a Jaime Moniz um projecto de reforma do ensino secundario. A sua reforma
de ensino secundario, criada em 1895, era ainda muito baseada no humanismo classico,
mas ja é proposta uma nova metodologia de ensino, esta reforma institui o “regime de

classe”??

. A concepcao pedagogica era centrada no regime de classe em detrimento do
regime de disciplinas. A “classe” passou a ser uma base de programacéo para os edificios
escolares. Com este regime passou a haver uma maior actividade no liceu, mais tempo
de permanéncia dos alunos no edificio e uma maior diferencia¢éo funcional dos espacos.
Logo, houve uma necessidade de adequacdo das instalacbes as novas realidades
pedagdgicas.

No inicio do século XX ainda era dado muito valor ao ensino tedrico em detrimento
do ensino pratico e experimental, valorizando-se a utilizacdo do manual.

“De museus e laboratérios nao é bom falar, porque praticamente ndo existiam em
nenhum deles. Ja em tempos de republica, bibliotecas, museus, laboratérios, mobiliario,
tinham, aqui e ali, esporadicamente, melhorado um pouco.”23

A revisdo do Decreto-Lei de Jaime Moniz, com a reforma de 1905 de Eduardo José

Coelho, introduziu o conhecimento cientifico no ensino liceal. Este novo conhecimento

2 Rémulo de Carvalho in Joel Serréo Dicionario de Histéria de Portugal, VOL II: “O ensino das diferentes
disciplinas deve congracar-se de modo a que todas constituam um instrumento Unico na execucdo dessa
obra delicada que é a educacgédo do aluno."

SMOTTA, A. A. Riley da “Liceus de ontem e liceus de hoje”, Liceus de Portugal, Boletim de acc¢édo educativa
do ensino liceal, director: A. A. Riley da Motta, subdirector: F. J. Martins Sequeira, n° 47, Novembro de
1945, p. 75.
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cientifico veio a reflectir-se na programacao arquitectonica dos novos liceus. A Reforma
do Ensino Secundario de 1905 dedicou muita atengéo ao problema dos edificios liceais.
Os novos liceus obedecem a condi¢cdes programaticas que vao ao encontro dos
programas para outros equipamentos sociais, como por exemplo, os hospitalares. A
programacdo escolar revela alguma similaridade com a concep¢do dos edificios
hospitalares, que estava nesta altura associada a erradicacdo da tuberculose.

z

“ A experiéncia dos projectos para hospitais € transportada para os liceus

permitindo introduzir as preocupacdes higiénicas desde os conceitos até a linguagem e a
construgéo.”24

Estes novos equipamentos sdo realizados com base em propostas racionalistas
desenvolvidas a partir do principio da economia e da utilidade. As razdes praticas
predominam sobre a maioria dos programas de edificagao.

No periodo de transicdo entre os séculos XIX e XX existe uma mudanca na
tradicao racionalista de matriz classica, que foi assumindo um caracter moderno nalguns
projectos que foram surgindo.

Nos finais do século XIX, os programas dos liceus estavam muito ligados a questao
da monumentalidade, o que por sua vez limitava a sua viabilidade.

No inicio da Republica, os programas para equipamentos publicos sé&o
reformulados com base numa arquitectura racionalista neoclassica e em teorias
higienistas. “A sistematizacdo e racionalizacdo dos programas arquitectonicos
aproximam-se dos métodos cientificos aplicados as ciéncias vivas.”*

Na transicdo da Monarquia para a Republica “nos liceus entdo projectados
sobressaem as preocupacdes com o ensino experimental e com a educagcéo fisica.”?

No inicio do século XX, o ensino da ginastica ainda nao fazia parte do ensino
obrigatdrio liceal, como tal, os espagos para a sua pratica também né&o existiam. “Também
n&o ha que falar de cantinas, ginasios e campos de jogos. Tudo inexistente!”?’

Para a prética do desporto havia maior necessidade de espacgo exterior e de

ginasios. A educacéo fisica recebia mais atencdo no Decreto-Lei de Eduardo Coelho.

* MONIZ, Gongalo Canto (2002), Arquitectura e Instrucdo — 1836-1936: O Projecto Moderno do Liceu,
Trabalho de sintese realizado no ambito das Provas de Aptiddo Pedagogica e Capacidade Cientifica,
Departamento de Arquitectura da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de Coimbra,
Coimbra.

*DURAND, Jean-Nicolas-Louis (2000), Précis of the lectures on Architecture, The Getty Research institute,
Los Angeles. (citado em MONIZ, 2002:14).

% SILVA, Carlos Manique da (2002), Op. Cit.

*’Motta, A. A. Riley da “Liceus de ontem e liceus de hoje”, Liceus de Portugal, n° 45, Op. Cit.
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“Todos os alumnos do lyceu fardo a sua educacdo physica pelos meios modernamente
adoptados...”*

A reforma de 1905 deu muita importancia a pratica da ginastica, o que contribuiu
muito para a valorizacdo do ginasio. Assim, o programa do ginasio foi muito explorado
arquitectonicamente em todos os liceus.

A obrigatoriedade da ginastica nos liceus levou a que os arquitectos da altura
conferissem “ao ginasio uma grande dignidade espacial reforcando a sua centralidade na
disposicdo do programa na planta.”®

No inicio do século XX 0 ensino pratico e experimental ainda estava afastado dos
liceus, mas a partir da reforma de Eduardo Coelho de 1905 foi feito um esfor¢o no sentido
de possibilitar o ensino das ciéncias experimentais nos liceus, pois estas também
necessitam de espacos proprios para poderem ser realizadas. “O conjunto dos programas
construtivos esta alicercado em preocupacfes que cruzam as questdes higiénicas e
sanitarias com os debates pedagdgicos.”*

Em 1900, as preocupacdes com a higiene ainda nao existiam (“Nao havia
bebedouros higiénicos de repuxo, e 0s mictorios e retretes ostentavam a mais infanda

porcaria, material e moral.”*

). Posteriormente, esta teve um grande impacto nas
programacdes escolares.
Os edificios escolares tiveram de passar a obedecer a certos principios de
programacao.
“As questBes programéticas, técnicas e construtivas, que a higiene introduz na
arquitectura, obrigam a uma alteracdo do método de projectagdo, onde o desenho perde a

sua importancia, passando a composicdo a ser definida pela “disposicdo das partes”
(hierarquizacéo do programa), pela funcionalidade e pela escala.” 32

Os aspectos relacionados com as questdes médico-higienistas sobrepdem-se
claramente as questdes de ordem estética. O facto de os inspectores sanitarios estarem
presentes nas comissdes que davam pareceres sobre 0s projectos dos edificios elucida
bem esta situagao.

Nos ultimos anos da Monarquia e nos primeiros da | Republica iniciou-se uma

modernizacdo dos edificios liceais, novos programas de edificios foram experimentados.

8 Artigo 4 do Decreto-Lei de 29 de Agosto de 1905 in Colleccéo Official de Legislacdo portugueza, Anno de
1905, Lishoa imprensa Nacional.

2 MONIZ, Gongalo Canto (2002), Op. Cit.

% NOVOA, Anténio; SANTA-CLARA, Ana Teresa (2003), Op. Cit.

%1 Motta, A. A. Riley da “Liceus de ontem e liceus de hoje”, Liceus de Portugal, n® 45, Op. Cit.

¥ MONIZ, Gongalo Canto (2002), Op. Cit.
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Sob presséo directa de Jodo Franco entre 1906 e 1908 arrancaram definitivamente
os liceus em Portugal. Foram projectados trés liceus para Lisboa e dois para o Porto.

Segundo Marques (2003 op. cit.), um projecto de regulamento datado de 1909
dava relevo as condi¢des higiénicas das instalacdes publicas do edificio liceal publicas,
distribuindo-se pelas seguintes dimensdes:
- Controlo fisico: exposi¢do, iluminacdo, superficie, cubagem, ventilagdo, arejamento e
aquecimento das “aulas, ginasio, vestibulos e mais locais em que o0s alunos persistam
mais demoradamente”; localizacdo do edificio tendo em conta o seu “afastamento de
causas de perversdo para 0s alunos existentes nas proximidades do edificio”.
- Diferenciag&o funcional do espacgo escolar: caracteristicas das salas de aula, salas de
desenho, espacos exteriores para a instrucdo de ginastica, ginasio coberto, lavatorios,
latrinas, vestiarios, vestibulo de entrada.
- Organizacdo pedagogica: disposicdo apropriada e higiénica do mobiliario escolar e do
material de ensino, do ponto de vista da higiene visual e auricular, distribuicdo dos lugares
das salas pelas alunas das classes mistas; desdobramento das classes mistas; horarios;
constituicdo das turmas e conteudos a observar no ensino da ginastica; condi¢cdes
higiénicas dos compéndios; caracteristicas do mobilidrio das aulas e formas de utilizacdo
do material de ensino.
- Condicdes de salubridade: estado de limpeza geral do edificio, estado higiénico das
fontes, lavatorios, latrinas e urindis; perfeita conservacao do edificio e do equipamento;
existéncia de escarradores, recipientes para papéis e no “vestibulo de entrada (...) um
limpador de ferro e, proximo d’elle, um amplo capacho para limpeza do calgado”.

O realce do documento ia também ao encontro do ensino da ginastica, também
muito relacionado com as questdes higiénicas, mas nao abarca as instalacdes liceais.
Este projecto de regulamento demonstra bem as preocupacdes com as condi¢cdes dos

edificios na época.

3.1.1. Autoria dos projectos

Os liceus foram projectados pelos principais arquitectos portugueses na transicao
da Monarquia para a Republica, o que revela a importancia deste equipamento publico.
Estes arquitectos dedicavam-se essencialmente & programacéo de moradias e palacetes
da elite portuguesa. Esta situacdo demonstra a pouca importancia atribuida aos edificios
liceais. SO depois comecou a haver uma preocupacdo com a programacao de liceus, 0

gue contribuiu para que a relagéo do arquitecto com a sociedade se estreitasse.
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A maior parte da producdo era feita por construtores, mestres-de-obras,
desenhadores e técnicos de qualificacdo média. Os arquitectos, nesta altura, eram em
numero muito reduzido e participavam apenas nos edificios mais prestigiados.

A arquitectura no inicio do século XX oscila entre uma corrente nacionalista
romantica e uma corrente racionalista classica. A primeira deriva do nosso passado e a
segunda resulta de uma importacdo dos bolseiros que frequentaram a Ecole des Beaux-
Arts*® de Paris no final do século XIX.

Num contexto ainda influenciado pelo romantismo oitocentista, sdo estes
intelectuais os protagonistas da mudancga em Portugal, que sdo marcados pela doutrina
positivista e pela estética realista.

A arquitectura dos nossos equipamentos publicos era dominada por uma cultura
classica desde o neoclassicismo pombalino e, por intermédio destes arquitectos, evoluiu-
se para uma cultura moderna. Estes arquitectos importaram novas ideias que lentamente
foram alterando a arquitectura portuguesa através das suas obras.

Os liceus que foram construidos em Lisboa na primeira década do século XX,
agquando desta mudanca na arquitectura, absorvem estas novas ideias.

José Luiz Monteiro foi um arquitecto que teve uma intervencdo directa na
construgdo da cidade de Lisboa através dos projectos realizados ao longo da sua
actividade profissional. Um desses projectos foi o Liceu Central de Lisboa, actual Passos
Manuel. Este arquitecto, na direccdo da Escola de Belas-Artes de Lisboa, criou as
condi¢Bes para a introdugcéo de uma consciéncia internacional no contexto da arquitectura
portuguesa que ainda se encontrava muito fechada e elitista. Estabeleceu a ligacéo entre
uma geracao romantica e eclética e uma geracdo moderna e racionalista.

Mas José Luiz Monteiro ndo acompanhou a obra para além da construcdo das
suas fundacdes. O projecto definitivo de Rozendo Carvalheira adoptou no geral o
programa e a concepcéao geral dos estudos de Monteiro.

Ventura Terra foi um arquitecto que marcou com muita intensidade a cidade de
Lisboa através dos seus equipamentos. NOs seus projectos destacavam-se 0 seu caracter
racionalista e a sua abordagem pragmatica. A sua arquitectura era racionalista, utilitaria e

de grande clareza programética.

% Ecole des Beaux-Arts®® de Paris abriu em 1819 e propunha uma perspectiva classica do ensino
estabelecendo as pontes entre a cultura racionalista neoclassica e a produgdo da arquitectura moderna.
Este modelo de ensino foi exportado para o resto da Europa e Estados Unidos.
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Nas propostas apresentadas por Ventura Terra para estes equipamentos liceais
sobressaiam as regras impostas pela funcionalidade do complexo programa e pela
racionalidade da composicéo. “A funcionalidade de cada uma das partes e de todo o
sistema tem como objectivo a resolucdo de um edificio econémico, conveniente e
higiénico.”®* Deixa de haver uma preocupacdo com a ornamentacdo e passa a
desenvolver-se uma preferéncia pela simplicidade. Esta simplicidade assume uma grande
importancia na programacao e construcdo dos liceus. A arquitectura comeca a ser mais
pensada de dentro para fora.

“Nos projectos para os trés novos liceus da cidade, ele adequou-se a novas

exigéncias funcionalistas, valorizando, nos espacos internos, os equipamentos que melhor

exprimiam a actualizacao dos programas educativos, como os ginasios, os laboratorios, as

bibliotecas e as &reas de convivio e circulagéo.”35

3.1.2. Os projectos
O projecto do primeiro liceu de Lisboa, tal como foi dito anteriormente, é da autoria
de José Luiz Monteiro. Este arquitecto fez parte de uma comisséo para escolher o melhor
local para se instalar o edificio, elaborar o projecto e o orcamento. Em 1882 apresentou o
projecto de arquitectura do edificio do liceu no qual propés também a abertura de novas
ruas.
“O projecto inicial consistia num edificio de planta irregular, cuja Unica razao de ser

parece ter derivado dos limites dos terrenos disponiveis e de indicacbes que se
relacionavam com a maxima economia possivel, evitando, portanto, a execucdo de
expropriacdes, sempre onerosas.”3®

Mas o projecto foi abandonado por este arquitecto. Seguiu-se-lhe Raphael da Silva
e Castro, que alterou a planta trapezoidal inicial de modo a obter uma planta rectangular.
Logo apoOs o inicio da obra, este arquitecto faleceu e foi substituido por Rozendo
Carvalheira, arquitecto do Ministério das Obras Publicas tal como o seu antecessor. Este
arquitecto elaborou um novo projecto que foi apresentado em 1896, que teve em conta a
planta definida por Raphael da Silva e Castro e 0s conceitos e tipologia propostos por

José Luiz Monteiro.

¥ MONIZ, Gongalo Canto (2002), Op. Cit.

% SILVA, Raquel Henriques da (1998), “A casa Portuguesa e os novos programas”, in Tostdes; Becker;
Wang (com.), Portugal: Arquitectura do Século XX, Munchen, New York, Frankfurt, Lisboa, Prestel/PF 97.

% Mestre José Luiz Monteiro na Arquitectura da Transic&o do século, CML
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“A planta rectangular adopta um partido simétrico e hierarquiza as diversas fungfes
organizado o programa funcionalmente através de quatro patios interiores com auditério
circular, uma escadaria e um recreio coberto no centro. No rés-do-chao localizam-se,
ainda, dez salas de aula, os laboratérios de fisica e de quimica, o0 museu de fisica e de
histéria natural e pequenos espacos complementares (gabinetes dos professores,
sanitarios e casa do porteiro e do guarda). O ginasio é colocado num corpo auténomo, ao
nivel da cave, ligado ao edificio principal pelo eixo central da entrada. A solucéo tipolégica
dos quatro patios «determina a série de corredores de serventia que estabelecem faceis e
directas comunica¢Bes entre as quatro alas do mesmo pavimento». A redefinicdo do
programa obriga, agora, a ocupacao total do primeiro andar o que implica a ampliacao do
acesso a este piso; a escada «collocada ao lado direito do vestibulo da entrada» passa no
projecto de 1896 para o eixo central, entre o vestibulo e o auditério, e ganha um zimbério.
Na ala azul, as escadas de servigo dao acesso a cave do gina'tsio.”37

Contudo, a obra voltou a parar em 1898, devido a alguma instabilidade verificada
nos servicos publicos do pais.

Em 1902 foi nomeada outra comissdo e 0s pareceres desta reflectiram-se no
projecto definitivo apresentado por Rozendo Carvalheira, em 1907, que vai rever o
projecto de 1896. Apesar de o parecer da comissdo ser aprovado, ndo se conseguiram
desbloquear as obras do liceu, o que s6 viria a acontecer em 1907 por presséao directa de
Jodo Franco. “Anexo ao relatério da “comissdo de 1902"% é publicado o “Parecer Roberto
Pinto”® que constitui o primeiro programa para a construcdo de um liceu.”*

Surge pela primeira vez em Portugal uma importante reflexdo em torno da
arquitectura escolar liceal. Apesar de se tentar criar um texto regulador com um programa
sobre as bases em que deveria assentar este tipo de edificios:

“Considerando que o lyceu central de Lisboa, de que esta comissdo tem de

occupar-se, (...) € o primeiro que se trata de construir, e que outros se hado de fazer depois,
devendo todos obedecer a um mesmo plano geral.”41
O mesmo acabou por ndo acontecer, por nao ter recebido apoio por parte de todos os
restantes membros da comissdo e por ser um parecer com vista a alterar uma obra

condicionada a partida com os alicerces ja lancados.

¥ MONIZ, Gongalo Canto (2002), Op. Cit.

% Encontra-se em anexo

% Encontra-se em anexo

*“ MONIZ, Gongalo Canto (2002), Op. Cit.

* Boletim da Direccdo Geral da Instrucéo Publica, fasc. I-1V, Janeiro-Abril de 1903
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Apesar de nao ter sido elaborado um texto regulador, os liceus construidos na primeira
década do século XX em Portugal baseiam-se nos principios enunciados neste parecer.
Adaes Bermudes projectou o Liceu de Faro em 1903, que foi inaugurado em 1908.
Rozendo Carvalheira projectou o Liceu de Setubal em 1904 que foi inaugurado em 1908
também. Ventura Terra projectou o Liceu Camdes em 1907 e o Liceu Pedro Nunes em
1908 que foram inaugurados em 1910 e 1911 respectivamente.

“As novas exigéncias pedagogicas e construtivas definidas pela «Comissao de
1902» e consagradas na reforma de 1905 ampliaram o programa a uma distribuicdo dos
espacos. A disposicdo do programa na planta abandona os sanitarios que subdividem os
patios, transformando os quatro patios quadrados em dois grandes pétios rectangulares
destinados ao recreio e formatura dos alunos; na ligagcéo entre os dois patios, foi criado um
recreio coberto com um refeitério para os lanches dos alunos. Na cave, foram agora
coladas importantes dependéncias do liceu para que 0s pisos superiores fiquem
destinados aos servigos de ensino; assim, nas duas grandes salas da ala sul colocaram-se
dois museus com um elevador «monta-cargas», sendo mais tarde transformados em
balneérios e num pequeno ginasio. As fun¢des do ginasio foram reforcadas para que, ao
nivel do rés-do-chdo, se pudesse construir o laboratério de Quimica, o que tem vantagens
relativas a seguranca do edificio. A habitagdo do reitor é projectada para o logradouro do
liceu, libertando também uma é&rea consideravel do proprio edificio e garantindo a
desejavel proximidade em relagdo ao mesmo; semelhante destino sera dado a um ginasio
de maiores dimensdes caso o recém instituido ensino da ginéstica venha a exigir.”42
Os projectos dos liceus Camdes e Pedro Nunes, trazidos pelos arquitectos que

foram bolseiros em Paris, introduzem em Portugal um novo tipo de arquitectura.
“Uma arquitectura racionalista despida da ornamentacdo eclética, construida com
as modernas tecnologias do betdo e do tijolo, composta em funcéo das suas necessidades
programaticas e assumindo uma monumentalidade representativa do equipamento
ptblico.”*®

Os projectos de Ventura Terra para os liceus construidos em Lisboa nesta altura
tentam definir uma solucao tipolégica que pudesse resolver as questdes programaticas.

A arquitectura do Liceu Camdes iré tornar-se uma referéncia na programacao dos
futuros liceus em Portugal, devido a sua simplicidade esquematica, aos baixos custos
econdmicos e ao pouco tempo dispendido na execucdo do edificio. Este edificio

corresponde a uma planta classica que sintetiza as referéncias modernas. O objectivo

*2 MONIZ, Gongalo Canto (2002), Op. Cit.
*> MONIZ, Gongalo Canto (2002), Op. Cit.
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final de Ventura Terra é o de criar um edificio econémico, funcional e higiénico. Pretende-
se gue exista funcionalidade em cada uma das partes e em todo o sistema.

Estes projectos tinham de abranger obrigatoriamente todas as exigéncias
cientificas e higienistas da sociedade moderna.

A elaboracdo do programa para os Liceus Camdfes e Pedro Nunes partia dos principios
desenvolvidos para o Liceu Passos Manuel, “Parecer Roberto Pinto”.

O programa era da responsabilidade do reitor, do médico escolar e do arquitecto de
cada liceu. Os programas, elaborados para os liceus centrais de Lisboa construidos nesta
altura, destinavam-se a uma populagao escolar que podia variar entre os 600 e os 1000
alunos.

A programacao dos edificios liceais tinha de ter em conta 0 niumero maximo de
alunos por turma. O artigo 9.° da reforma de José Eduardo Coelho referia que: “o numero
de alumnos de uma classe nao deve exceder 40 nas tres primeiras classes, 30 nas duas
seguintes e 25 nos cursos complementares.”44

O Liceu Camdes vinha descrito em duas das revistas mais importantes na época: A
Construccdo Moderna® e Architectura Portuguesa®® no ano de 1910. Nos seguintes
paragrafos, apresenta-se uma sintese do que foi observado nos textos referidos.

A fachada principal é composta de um corpo central, com 1° e 2° andar, tendo em
cada angulo um corpo satélite, mas s6 com 1° andar. Na fachada existem trés portas de
acesso ao edificio, localizando-se no corpo central e duas, uma de cada lado, entre este
corpo e os dos extremos. Existe ainda uma pequena porta a esquerda no corpo central,
privativa da residéncia do reitor, que habita o 2° andar desta parte do edificio.

A arquitectura da fachada é elegante, mas sébria de ornamentacdes, como convém
a um edificio escolar desta indole, no qual se deve mais ter em vista as conveniéncias
higiénicas do que o luxo. Janelas altas, inundando de ar e luz as aulas e dependéncias
dos edificio, todas com bastante pé direito.

O ginasio é uma grande sala, com galeria de volta completa. A luz e o sol entram a
jorros neste magnifico saldo, sendo notavel a forma da sustentacdo da enorme cobertura,

apenas com ligeiras e artisticas asnas.

* Artigo 9° do Decreto de 29 de Agosto de 1905 in Collecgdo Official de Legislacdo Portugueza, Anno de
1905, Lishoa na Imprensa Nacional.

**Construcdo Moderna, n°® 30, 1910

*®Architectura Portuguesa, n°1, 1910
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Os dois espacosos patios tém cada um 500 m? de superficie, dando, portanto, espaco
para recreio dos alunos, estando divididos, um para o curso de 1°, 2° e 3° anos e 0 outro
para os do 4°, 5°, 6° e 7° anos.

Além das aulas situados no rés-do-chéo e 1° andar, com janelas sobre as fachadas
laterais, existem sobre a fachada principal outras dependéncias, como secretaria,
gabinete do reitor, salas de estudo, vestiario, sala do conselho, anfiteatro e sala de
projeccdes, biblioteca, etc. etc., sendo o pavimento do 1° andar do corpo central ocupado
pelo Museu.

Ha ainda no edificio, refeitério, piscina de natacdo, enfim, todas as instalagcbes
modernamente exigidas nas construcdes escolares.

Na parte posterior do edificio existe um espacoso terreno, que depois de ser
competentemente aterrado, nivelado e arborizado, se prestara a exercicios desportivos,
externos, tal como o saldo do ginasio € destinado aos mesmos exercicios internos.

Neste liceu foi adoptado um modelo de construcdo muito simples, recorrendo a
materiais disponiveis, como por exemplo o ferro e o tijolo.

Os projectos dos Liceus Camdes e Pedro Nunes baseiam-se nos programas do
Liceu Passos Manuel e nos modelos parisienses do século XIX com os quais Ventura
Terra contactou.

O “Parecer Roberto Pinto” foi muito importante na programacdo dos edificios
liceais. Até 1938 nao surgiu nenhum texto normativo e regulador dos edificios liceais, 0
gue so viria a acontecer nessa altura.

Os liceus construidos na primeira década do século XX em Lisboa, contribuiram,
através das suas experiéncias funcionais e construtivas, para a criagdo, no periodo do
Estado Novo, do programa-tipo. Este programa € adaptavel a qualquer liceu e resulta de
um trabalho de equipa cientifico e normativo.

Num quadro sintese (anexo 2) sdo apresentados alguns liceus portugueses que
foram projectados entre 1860 e 1933.

3.2. Arquitectura
A evolucao da arquitectura escolar resulta de factores de: ordem social e humana,
ordem pedagogica, ordem econdmica e ordem arquitecténica, os quais estdo sempre

dependentes do poder politico. No século XIX da-se uma ruptura na arquitectura.
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“De um lado estabelece-se um academismo decorativo defensor do valor espiritual
da arte, do outro surge um funcionalismo operacional resultado do vanguardismo mediatico
das novas técnicas industriais de construc;éto.”47

O ano de 1900 constitui um ponto de viragem na histéria da arquitectura
portuguesa, que € manifestado principalmente na cidade de Lisboa com a expanséo das
Avenidas Novas e necessidade de novos equipamentos.

As primeiras solugdes arquitectdénicas encontradas para os edificios liceais
surgiram de forma localizada e esporadicamente.

No inicio do século XX o liceu ainda ndo possuia uma arquitectura propria, “mas,
se em 1900 era possivel ignorar os edificios liceais, na primeira metade do século XX eles
marcam o panorama da arquitectura portuguesa.”*®

A questdo da higiene € assumida como um principio arquitectonico ao longo do
século XIX: “a higiene devolve especificidade a arquitectura racionalista conferindo-lhe o
caracter que o historicismo eclético lhe havia retirado.” *°

A higiene escolar introduz duas importantes alteragdes no ensino liceal, por um
lado, em relac&o ao ensino tedrico e pratico da higiene e da ginastica, por outro lado, em
relacdo as exigéncias programaticas e construtivas dos edificios escolares. Estas
preocupacdes reflectiam-se tanto no bem-estar e higiene do aluno, como na concepc¢ao
do edificio e higiene do espaco. Deste modo a introducdo da educacgéo fisica no ensino
liceal imp&e a necessidade de novas instalacoes.

O Liceu Passos Manuel evoluiu segundo as transformacdes que iam ocorrendo na
sociedade portuguesa. O seu primeiro projecto era inicialmente muito ostentoso e tinha
um caracter monumental, mas a medida que o tempo foi passando evoluiu para um
edificio mais funcional e simples.

Inicialmente este edificio era encarado como uma forma de a escola publica se
poder afirmar, mas aquando da sua inauguracdo ja era encarado como um equipamento

social e por isso com menor necessidade de ostentacao (figuras 4 e 5).

* TOSTOES, Ana Cristina (1995), Arquitectura portuguesa do século XX in Histéria da Arte Portuguesa,
Direccao de Pereira, Paulo, Editora Temas e Debates, Lisboa

8 NOVOA, Anténio; SANTA-CLARA, Ana Teresa (2003), Op. Cit.

*9 MONIZ, Gongalo Canto (2002), Op. Cit.
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Figuras 4 e 5: Plantas do Liceu Passos Manuel
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Fonte: Revista Liceus de Portugal n°5

O Liceu Camdes, com 0 seu esquema em tridente, foi inspirado nos modelos
parisienses, mais concretamente no Liceu Buffon de Emile Vaudremer. A planta do liceu
mostra a insercao de trés alas perpendiculares a fachada principal que estrutura todo o
edificio. A area central era ocupada pelas areas administrativas e refeitorios a volta do
grande ginasio e as alas laterais ficavam ocupadas com as salas de aulas. Este apresenta
uma tipologia em “U”, desenhando um grande patio que € dividido em dois espacos de
recreio por um ginasio a eixo com a entrada. Este patio é delimitado por uma galeria de
distribuicdo. O conjunto desenha assim um “E” cujos intervalos sdo os pétios de recreio. O
corpo central, no segundo andar é ocupado pela residéncia do reitor, existem ainda dois
corpos laterais com rés-do-chéo e primeiro andar que terminam em torredes. O edificio
libertado dos condicionamentos da cidade, € muito virado para o seu interior (figuras 6 e
7).
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Figuras 6 e 7: Plantas do Liceu Cam®es
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Fonte: Revista A Construcdo Moderna n° 30

No Liceu Pedro Nunes, a organizacdo do conjunto € extremamente racional. O
edificio é formado por trés grandes corpos, de trés pisos, sem comunicacao directa,
sendo a ligacdo entre eles estabelecida por dois corpos mais baixos com a fachada
principal sobre a avenida Pedro Alvares Cabral. Um alpendre, com colunas de ferro
coberto de telha, circula ao longo de todas as fachadas interiores. Na posicao central do
patio, encontrava-se o pavilhdo do refeitorio e das dependéncias anexas, dando origem a
dois recreios. No angulo nordeste do terreno do liceu, ficavam as casas do reitor, do chefe
de pessoal menor e do guarda. No corpo central, a biblioteca, a sala dos professores e o
gabinete do reitor ficam no primeiro andar; no segundo, o saldo de festas ginasio; e, no

terceiro, dois ginasios com 0s respectivos vestiarios. Nos corpos de ligacéo, ficam, a

55



nascente, o anfiteatro de Fisica e, a poente, o anfiteatro de Quimica. Pelos corpos laterais

distribuem-se a maioria das salas de aula. As instalacdes de Ciéncias, Fisica, Quimica,
Historia e Geografia e Desenho foram projectadas com areas bastante generosas.
O corpo central teria quatro pisos, os laterais mais recuados tém trés pisos.

“En el pabelldn central estan el guardarropa, las oficinas de secretaria, el rectorado,

la sala de visitas, la biblioteca, los gimnasios, la sala donde se reunen los profesores y los

alumnos en los intermedios de las clases, los museos y los laboratorios. Las aulas ocupan
los dos pabellones laterales.”°
O espaco situado entre os trés edificios definia dois recreios através da separacéo
fisica causada pelo corredor de acesso ao refeitdrio e o limite imposto pelos corpos de
ligacdo. Os outros dois recreios localizavam-se a frente dos corpos recuados. “La mayor
parte del local esta dedicada & la educacion fisica.”* O recreio do liceu privilegia o espaco

aberto com jardins e campos em detrimento do patio classico (figura 8).

Figura 8: Planta geral do Liceu Pedro Nunes
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Fonte: NOVOA, A. (2003)

Estes edificios apresentavam uma expressdo moderna, funcional e técnica, que se
traduzia numa simplicidade formal e construtiva.

A arquitectura de Ventura Terra segue “os principios da racionalidade, da
estruturalidade e da coeréncia das composi¢cdes subjugando a decoracdo e evitando

acidentes volumétricos”>?

% | ANDA, Rubén (1928), Op. Cit.

L | ANDA, Rubén (1928), Op. Cit.

*’PORTUGAL-FRANKFURT 97 (1997), “Miguel Ventura Terra”, Arquitectura do século XX: Portugal, Lisboa.
(citado em MONIZ, 2002:74).
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Nos seus projectos para os liceus valorizava a higiene em detrimento do ecletismo. As
preocupacdes com a higiene vinham depois a reflectir-se nas na qualidade do espaco.

Nos projectos destes dois liceus para Lisboa, Ventura Terra recorre a eixos de

composicdo, a modulacbes decorrentes da célula da sala de aula e a um sentido de
unidade que da coeréncia as diversas partes. Este arquitecto projecta com base nas
regras classicas da simetria e da proporcao.
No ensino liceal esteve sempre presente o debate em torno da arquitectura do espaco
escolar. Inicialmente, a questéo relacionava-se com a simples habitabilidade e seguranca
das habitacbes, mas, a medida que se foi desenvolvendo a instituicdo liceal, as
preocupacdes passaram a estar relacionadas com as condi¢des inadequadas em que se
encontravam muitos liceus.

A funcionalidade pedagdgica do edificio ndo era tida em conta, visto as
preocupacoes recairem essencialmente sobre as questdes ligadas as mas condi¢cbes das
instalacdes.

A arquitectura dos primeiros liceus construidos em Lisboa apresentava
caracteristicas que os distinguiam dos liceus ja construidos anteriormente. Segundo
Marques (2003, op. cit.) é possivel reter alguns aspectos esséncias relativamente a estes
liceus. Em primeiro lugar surge uma nova tipologia arquitectonica com estes liceus. Estes
edificios encontram-se bem delimitados no espaco urbano por vedacdo e gradeamento.
Existe uma separacdo do liceu com a via publica, isto é, o edificio encontra-se
normalmente recuado relativamente a esta. O Liceu Pedro Nunes € uma excepgao porque
0 seu corpo central encontra-se em ligacdo directa com a rua, ndo tendo nenhuma
vedacao ou espaco de separacao.

O edificio apresenta uma grande dimensao, tem um aspecto monumental que se
destaca na malha urbana.

A fachada principal do liceu tem uma placa identificativa no topo do corpo central,
onde também existem elementos decorativos e simbdlicos. Na fachada principal existem
trés entradas, de que as duas laterais se destinam aos alunos.

Existe uma separacdo dos espacos em funcdo da estrutura curricular e
pedagdgica. Os alunos sdo separados desde a entrada no edificio, quando tém acesso
directo as dependéncias do seu ciclo até aos pétios de recreio. As classes mantinham-se
separadas consoante as idades dos alunos, tanto no interior do edificio como a entrada e

saida do mesmo. Assim as salas tinham de estar implantadas proximas dos respectivos
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patios de recreio. A organizagdo dos liceus era feita em regime de semi-internato onde as
criangas passavam a maior parte do tempo.

Relativamente a organizacdo pedagdgica, as estruturas encontravam-se fundadas
na nocdo de “classe”. A planta tinha um caracter regularmente celular, onde
predominavam os corredores ladeados de salas de aulas. As instalacdes para a prética
da educacéo fisica possuiam ginasios, vestiarios e balneéarios. No Liceu Pedro Nunes, o
ginasio encontrava no interior do edificio principal, os outros dois liceus possuem ginasios
em corpo separado.

Para além da educacdo fisica, os ginasios serviam também para sal6es de festas.

O edificio tem dois ou trés andares e muitas aberturas nas fachadas. A sua
estrutura € simétrica, constituida por um corpo central rectangular e dois corpos laterais
perpendiculares e também rectangulares que sdo ligados no encontro dos vértices
laterais. Apresenta uma disposi¢cdo geral em forma de U. O Liceu Pedro Nunes possui
trés edificios independentes, os dois laterais recuados relativamente ao central, que
comunicam atraves de corpos de ligacéo.

Existe uma concepcao linear e fechada dos espacos, sendo estes ligados entre si
por corredores horizontais laterais ou galerias abertas para patios interiores e recreios
exteriores.

Nas formas e estrutura do edificio predominam as linhas rectilineas, que sé&o
basicamente rectangulares.

Todo o espaco que constitui o conjunto do liceu, isto é, o espac¢o construido e o
espaco exterior que o contorna, ocupa uma area igual ou superior a 15 000 m?. O espaco
exterior € ocupado com jardins, campos de jogos, patios de recreio e circulagdes.
Normalmente, os patios de recreio situam-se na fachada posterior do edificio. Os alunos
também aqui se encontram separados por ciclos. Os patios podem ser abertos ao exterior
ou encerrados. No Liceu Passos Manuel, os patios sdo encerrados como se fossem
claustros.

Existia uma grande especializacdo dos espacos interiores que eram distribuidos
pelas funcbes de ensino, gestdo e administracao, recreio, circulacdes, apoio aos alunos,
professores, funcionarios e acolhimento, residéncias particulares e, por fim, instalacdes
sanitérias.

Os vestiarios localizavam-se nas entradas dos edificios e junto aos ginasios. Os
balnearios ficavam proximos dos ginasios e/ ou dos campos de jogos. As instalacdes do

médico escolar ndo tinham uma localizagéo fixa.

58



Os espacos de ensino eram distintos em funcdo da sua natureza pedagogica e
curricular. Distribuem-se por todo o edificio com predominancia nas alas laterais. As salas
de aulas normais tinham estrutura rectangular e eram iluminadas s6 de um dos lados. Isto
nao sucedia no corpo lateral do Liceu Pedro Nunes, onde as janelas também estavam
viradas para o corredor de circulagao.

A circulagdo no interior do edificio era feita por corredores horizontais laterais ou
galerias abertas para o interior do edificio. Os patios de recreio localizavam-se no interior
do edificio. As escadas, normalmente situadas no vértice dos angulos, servem de acesso
aos diferentes pisos.

No corpo principal localiza-se a maioria dos servigos administrativos e de gestéo,
enquanto que as alas laterais sdo destinadas a grupos especificos de alunos. Estes
alunos encontram-se distribuidos segundo o nivel de ensino, da idade e, no caso de
serem mistos, segundo 0 sexo.

Na primeira década do século XX, “o liceu vai emergir como lugar, como territorio, como
arquitectura.”?
Os novos programas com as suas exigéncias arquitectonicas ajudaram a introduzir

Nnovos sistemas construtivos.

3.3. Construcgéo

A construcdo dos edificios liceais surge como resultado das forcas politicas,
econdmicas e sociais e como resposta ao modelo pedagdgico adoptado. Mas as
construcdes liceais nem sempre acompanharam em paralelo a evolugcdo do sistema
educativo.

Os edificios construidos na primeira década do século XX decorrem do processo
de criacdo dos liceus através da reforma do ensino secundario decretada por Passos
Manuel. Esta reforma referia que cada liceu deveria possuir casa prépria, boas
instalac6es, uma biblioteca, laboratérios, espacos exteriores, isto é, boas condi¢des
materiais para assegurar um ensino eficaz. Esta reforma estabeleceu a necessidade de
construir novos edificios de acordo com as novas exigéncias pedagogicas. Isto ndo se
verificou, nem de imediato, nem nos anos seguintes, porque havia muita dificuldade em
encontrar edificios que reunissem todas estas condi¢cdes. Para além de ndo existirem

edificios disponiveis e com boas condi¢des para instalar os liceus, o pais nao usufruia de

> MARQUES, Fernando Moreira (2003), Op.Cit.
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condi¢cbes financeiras para a construgdao dos mesmos. Havia, deste modo, um grande
desfasamento entre o que a legislacéo previa e a realidade de instalagcéo dos liceus, que
se prolongou durante muitos anos.

“Achavam-se entdo os liceus instalados em edificios utilizados ao acaso - com
frequéncia antigos conventos de precéaria adaptacdo — com salas sem luz nem arejamento,
corredores exiguos, péatios sem higiene, nem sol, nem sombra.”*

Até ao inicio do século XX, os edificios ndo eram construidos propositadamente para
instalar os liceus e também se verificava a utilizacéo de edificios publicos devolutos, o que
continuava a adiar o investimento em construcdes escolares de raiz.

A reforma de Jaime Moniz ndo tomou qualquer iniciativa directa relativamente as
construcdes dos edificios liceais. Nesta reforma, para além dos conhecimentos praticos e
cientificos, s&o privilegiadas a cultura geral e as qualidades civicas. E retomado o ensino
das humanidades classicas.

Apés a reforma de Jaime Moniz, houve a necessidade de construir novos espacos
escolares que respondessem as novas pedagogias que iam sucessivamente sendo
elaboradas, o que sucedeu em 1905 com a reforma de Eduardo Coelho. Esta reforma &
encarada como uma revisdao da reforma de 1894 que estava envolta numa forte
contestacdo. Logo no preambulo da reforma, podia verificar-se a preocupagdo com a
degradacao dos edificios liceais:

“construir edificios para lyceus, fornecé-los de mobiliario moderno e de material
adequado, dota-los de bibliotecas, museus, gabinetes de physica e laboratorios de
chimica, e consignar-lhe verbas sufficientes para a conservacdo, funccionamento e
melhoria de todos estes meios de ensino — sdo providencias que se impdem, tédo
indiscutiveis que seria supérfluo fundamenta- -las. Consignado aqui a aspiracdo de que
todos os lyceus sejam installados em edificios préprios que obedecam a todas as
exigéncias pedagogicas e hygienicas, julgamos inadiavel a sua dotag¢do, para que possam
melhorar e conservar o seu mobiliario e material didactico.” (do Preambulo do Decreto-

Lei de 29 de Agosto de 1905)

Estabeleceu um ensino com um cariz mais cientifico, introduzindo definitivamente
as disciplinas cientificas e a ginastica. Diante destes novos programas, tornou-se
inevitavel a construcdo de liceus. Estes foram construidos com base nestas exigéncias

programéaticas, tal como laboratorios, ginasios... Existia a necessidade de construcdo

> MOTTA, A. A. Riley da “Liceus de ontem e liceus de hoje”, Liceus de Portugal, n® 47, Op. Cit.
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destes edificios devido & modernizacéo que se estava a registar no ensino secundario. As
reformas de ensino desta altura oscilavam entre um modelo classico e humanista e um
modelo moderno e cientifico. Para resolver esta questdo, as construcdes escolares
tentaram estabelecer um compromisso entre a forma classica e a funcdo moderna.

A partir de 1905 surgem nos curriculos pedagogicos alteracdes (disciplinas
cientificas, ginastica, higiene) e as instalacdes liceais sofrem importantes transformacdes
para se poderem adaptar a estes novos programas.

A importancia que é atribuida a certas disciplinas do curriculo manifesta-se na
concepcao espacial dos liceus. Houve a necessidade de construcdo de ginasios,
laboratérios, o que acarretou maior necessidade de espaco.

A introducdo do conhecimento cientifico, com a reforma de 1905 de Eduardo José
Coelho impulsionou medidas concretas para construcdo dos novos liceus.

No que concerne a construcdo dos liceus, esta reforma indicou pela primeira vez as
caracteristicas que os liceus deveriam possuir, assim como recomendag¢fes quanto aos
diversos aos programas funcionais e exigéncias higiénicas.

As preocupacdes com as questdes higiénicas surgiram inicialmente na arquitectura
no século XVIIl e sé depois foram transportadas para as construgdes escolares ja na
segunda metade do século XIX.

Nestas construcdes ja existiam preocupacbes medico-higiénicas. As novas
exigéncias da higiene escolar aceleraram os progressos técnicos na construcao escolar.
O desenvolvimento da higiene escolar acelera os progressos na construgdo moderna. A
higiene social funciona como uma forma de afirmac&o dos novos regimes modernos, por
oposicao a sociedade passada.

Esta nova sociedade impulsionou a construcdo de novos equipamentos segundo
regras higienistas. Esta nova consciéncia higienista na construcdo dos equipamentos
sociais viria a ter reflexo na concepgao dos novos liceus.

As condi¢bes de higiene introduzidas contribuiram para desenvolver sistemas
construtivos, como sejam as questdes de ventilacdo, de insolacdo, de conforto, de
limpeza, os esgotos, 0 aquecimento e a iluminacdo. Os principios higienistas reflectem-se
também na organizacdo do edificio escolar através da clarificacdo e hierarquizacao das
diferentes funcdes. Para conferir uma apresentagdo mais higiénica aos edificios
escolares, foi introduzido um desenho funcional de natureza mecanicista. Com a

utilizacdo de novos materiais a questao da higiene ficou ainda mais reforgada.
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A introducdo do ensino da ginastica na escola funciona como um marco, que
contribuiu para fechar um ciclo de ensino antigo e monastico e abrir caminho para o inicio
de um ensino moderno e popular.

O ensino da ginastica impulsionou a criacdo de um novo equipamento na
construgdo escolar, o ginasio. Este ficou associado & modernizacdo das construcoes
escolares. O edificio liceal foi sendo construido de formas diferentes ao longo do tempo.
Por um lado, respondia as diferentes necessidades que iam surgindo, como por exemplo
inovacdes pedagdgicas e mais populacéo escolar. Por outro lado, respondia as diferentes
tecnologias e materiais de construcéo que iam aparecendo.

A partir da viragem do século, o problema das instalagdes liceais foi se agravando.
Houve um grande aumento da populacdo escolar, o que contribuiu para este facto. Na
tltima década do século XIX, Agostinho de Campos, director-geral da Instru¢cdo Publica,
descreveu o Liceu de Lisboa da seguinte forma:

“Imagine-se um casardo que tinha sido palacio, mas que entdo se assemelhava
mais, pela escuriddo, a uma cadeia de outros tempos; e a uma cavalarica mal mantida,
pela imundice e pelo cheiro. Os tetos tinham quasi todos caido ao chdo; no chdo negro
estavam embutidas a poeira e a lama de inumeraveis anos lectivos; sobre as paredes
sujissimas havia frases e desenhos semelhantes aos que o0s garotos da rua ja se
envergonham agora de escrever pelos muros; nas aulas ndo havia carteiras onde os
alunos pudessem escrever, mas simples bancos de tabua, tdo sérdidos e tdo velhos como
0 chéo e as paredes; a mesa do professor era um moével quasi indiscritivel, donde pendiam
farrapos esverdeados de um pano que noutro tempo a forrara; ndo havia um gimnasio, um
recreio coberto ou descoberto, mas um simples saguéo pequeno, himido e escuro como
um poco entre paredes de trés andares, cheio de papéis velhos, de cacos de mobilia e de
outros despejos ja sem cdr e sem forma; e tdda esta miséria abria sobre uma rua cheia de
tabernas e de outros estabelecimentos de vicio, ainda mais perigosos e infectos.”>®
Foi no governo de Jodo Franco que se deu a primeira grande operagéo

significativa relativamente as construcoes liceais e que se puseram em pratica medidas
gue levaram a uma politica de construcdo de instalacdes liceais modernas em Lisboa.
Assim, foram construidos e inaugurados os trés primeiros liceus modernos de Lisboa, o
Liceu Camdes (1909), o Liceu Passos Manuel (1910) e o Liceu Pedro Nunes (1911).

Os liceus construidos em Lisboa distinguiam-se dos restantes do pais, construidos

nesta altura ou anteriormente, devido a superior qualidade arquitectonica.

> CAMPOS, Agostinho de (1918), Educar na Familia na Escola e na Vida, Livraria Aillaud, Bertrand, Lisboa.
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“ A monarquia construira apenas os edificios proprios dos liceus de Aveiro e Leiria
e dos de “Cam0es”, “Passos Manuel” e “Pedro Nunes”, em Lisboa. Estes trés ultimos muito

bons; aqueles, passaveis, para o tempo.” %

Apenas no periodo de transicdo da Monarquia para a | Republica foram
construidos os primeiros liceus de Lisboa. Este periodo foi fértil em edificagbes de cariz
social, o que se veio a reflectir na construgéo escolar.

Nas primeiras décadas do século XX, Agostinho de Campos ja descrevia o liceu que se
encontrava instalado num edificio construido de raiz de outra forma:

“ A nossa casa é grande e limpa e alegre. (...) E as familias que nos visitam olham,
respiram, e quasi tbdas confessam a si préprias que nao teem nas suas casas nem mais
sol, nem mais espac¢o, nem mais ar para darem aos filhos. (...) E a rua, aqui, ndo é um
bairro |6brego com vegetacfes insanas e parasitarias de botequins, tabacarias e bilhares,
mas um dos sitios mais salubres e mais bonitos de Lisboa... (...) Temos um vastissimo
campo de jogos, temos jardins e arvores, temos salas de reunido, de associagédo e de
leitura; temos este vasto e espléndido gimnasio onde realizamos as nossas festas e que
quasi tdbdas as escolas estrangeiras congéneres poderiam invejar-nos com razéo. (...) Os
nossos laboratérios de fisica e de quimica, os nossos museus de zoologia e de botanica,
as nossas salas de desenho, a nossa biblioteca escolar, a nossa secretaria, dispdem de
amplos espagos especialmente adaptados e providos. (...) As aulas sdo varridas
diariamente e lavadas com frequéncia; o chao deixou de ser o despejo das algibeiras e das
mucosas da populacdo escolar; as paredes estdo limpas de tbda a arte e de tdda a
literatura de mau quilate. Nos corredores claros e amplos, nas escadas faceis e claras, ha
vasos de plantas que ja ndo teem de lutar com o espirito de destruicéo das criancas.”®’
Depois de analisadas algumas concepc¢fes dos equipamentos liceais na transicao

da Monarquia para a Republica na cidade de Lisboa, no capitulo seguinte reflectir-se-a

acerca da insercao urbanistica dos mesmos.

** Motta, A. A. Riley da “Liceus de ontem e liceus de hoje”, Liceus de Portugal, n° 47, Op. Cit.
> CAMPOS, Agostinho de (1918), Op. Cit.
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CAPITULO IV: INSERCAO URBANISTICA DO LICEU

4.1.Localizacao dos liceus

A reforma de Passos Manuel que criou os liceus em Portugal declarava que os
mesmos deveriam ficar instalados nas capitais de distrito.

“Em cada uma das Capitaes dos Districtos Administrativos do Continente do Reino,

e do Ultramar havera um Lyceo, que serd denominado Lyceo Nacional de... o local aonde
for estabelecido.”®

A nivel nacional havia uma preocupacdo com a localizacdo dos liceus, isto é,
sabia-se que deveriam ficar concentrados nas cidades ou mais tarde vilas mais
populosas.

“Desde os primeiros momentos do moderno processo de escolarizacdo surge a
preocupacdo com a localizagcéo dos edificios escolares.”®
Nesta reforma, ficou também desde logo definido que:

“ (...) os Lyceos serdao estabelecidos em Edificios publicos, bem situados e
saudaveis, e quanto poder ser appropriados a boa ordem, e economia das Aulas.”®°

Ao nivel das cidades eram estudados os melhores locais para a instalacdo dos
liceus, mas como as preocupac¢fes urbanisticas ainda ndo se encontravam muito
desenvolvidas nesta altura, a planificacdo também se encontrava no mesmo estado. A
sua localizacdo ndo obedecia a qualquer estudo urbanistico prévio, resultando de
oportunidades locativas aproveitadas pelos reitores e pelo poder politico. O investimento
feito nestes liceus provinha directamente do Estado.

Inicialmente a instalagcdo dos edificios liceais ocupava uma posicdo central na
cidade para estes poderem estar mais perto da populacdo e para se poder aumentar a
frequéncia escolar.

Quando comecaram a construir edificios de raiz para instalar os liceus houve
necessidade de mais espaco e eles tiveram de se ir afastando dos aglomerados
populacionais para locais mais periféricos das cidades. Mais tarde, estes locais ja nao
seriam considerados periféricos, uma vez que, seriam abrangidos pela propria expansao
das cidades.

A localizagéo do Liceu de Aveiro ainda demonstrou preferéncia pela centralidade.

%% Artigo 4° do Decreto de 17 de Novembro de 1836 in Colleccdo de Leis e outros Documentos Officiaes
desde 10 de Setembro até 31 de Dezembro de 1836, Sexta Série, Lisboa na Imprensa Nacional. 1837

** MARQUES, Fernando Moreira (2003), Op.Cit.

60 Colleccao de Leis e outros Documentos Officiaes desde 10 de Setembro até 31 de Dezembro de 1836,
Sexta Série, Lisboa na Imprensa Nacional. 1837
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“(...) a prépria implantagdo do Liceu de Aveiro no coracdo do municipio, assim
como a envergadura e a solenidade da decoracdo da construcdo, bem sintetizadas na
expressado “grandeza do novo edificio”, reforcam objectivamente a sua presenca publica e
fazem dele um verdadeiro “monumento civico”. Por esse facto, a centralidade é algo de
adquirido: transformar a escola em centro da vida local (simbolismo publico) e a facilidade
de acesso determinam esse imperativo. “ 61

As escolas em Inglaterra e em Franca eram edificadas nos arredores das grandes
cidades, situados fora dos centros urbanos e na proximidade de parques ou jardins,
reunindo assim todas as condi¢des de higiene.

“O abandono da centralidade e o combate a monumentalidade vao ser retomadas
em finais da década de 1890, ja no quadro da Reforma da Instrucdo Secundaria de Jaime

Moniz. (...) Nesse momento histérico, onde a questdo da centralidade é claramente

relegada, Evaristo Saraiva (1892) pugna pela escola fora do recinto das cidades, elegendo

“0 meio dos campos” como o melhor local para a sua instalagdo, criticando no entanto o

exemplo do Liceu Lakanal (em Sceaux, nos arredores de Paris) pelo facto de o excessivo

afastamento da zona urbana implicar despesas com transportes.”®

A tendéncia para afastar as escolas dos meios populacionais prendia-se com
razdes de seguranca fisica e de ordem moral. As primeiras estavam relacionadas com a
agitacdo dos centros das cidades, como por exemplo, 0s possiveis acidentes causados
pelo transito das carruagens e carros eléctricos. As segundas estavam relacionadas com
estabelecimentos considerados prejudiciais na proximidade dos liceus, como por exemplo
cafés.

Aquando da introducéo de teorias higienistas, os liceus foram colocados no campo,
afastados dos centros das cidades, que eram considerados locais poluidos.

Neste periodo, lutava-se pela instalacdo dos edificios fora do recinto das cidades,
elegendo os espacos verdes afastados das zonas urbanas como o melhor local para a
sua instalacéo.

A questdo da centralidade é afastada para segundo plano, sobrepondo-se agora a
guestao do afastamento do centro da populacdo, como melhoria das condi¢ces de
funcionamento da escola.

Esta modificacdo do pensamento relativamente a centralidade da escola reflectiu-

se nas futuras constru¢des de liceus em Portugal no final do século XIX, inicio do século

8L SILVA, Carlos Manique da (2002), Op. Cit.
%2 SILVA, Carlos Manique da (2002), Op. Cit.
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XX. Valorizava-se o campo com 0 seu ar puro, vida sa e calmo, por oposi¢do a cidade
insalubre, perigosa e turbulenta.

Em Portugal, em 1884, a cidade de Castelo Branco sentiu a necessidade de
construir o seu proprio edificio para o liceu, inserido num projecto mais vasto de
desenvolvimento da prépria cidade. Apesar de nado se ter chegado a construir, chegou a
ser elaborado um anteprojecto pela Direccdo de Obras Publicas do distrito, o qual na
memoria descritiva justificava a necessidade de afastamento do liceu da area central da
cidade.

“(...) projectar a edificacdo em uma parte baldia denominada o Saibreiro, onde ja
comecaram a edificar e para onde de futuro a cidade se ha-de desenvolver (...) ja pela
proximidade que vai ficar da estagdo de caminho de ferro da Beira Baixa, j& pelo bonito
ponto de vista e porque ndo tem a cidade para outro lado onde se possa desenvolver; e
logo que um edificio publico ao qual concorrem bastantes pessoas ja pelos seus misteres
no liceu, ja para frequentarem a biblioteca do mesmo, que é publica e ndo privatizada do
liceu, ai se construa, a correnteza ha-de para ali estabelecer-se, as edificacdes de casas
para hospedagem dos alunos hao-de fazer-se e a pouco e pouco esta parte da cidade ir-
se-a desenvolvendo, ficando talvez de futuro o melhor bairro da cidade”®
A preocupacao com a localizacédo dos edificios liceais também foi manifestada no

plano de edificacdo do Liceu de Leiria em 1892, que foi implantado numa &rea afastada
do centro da cidade, procurando dessa forma proporcionar um ambiente saudavel aos
alunos.

Contudo, a instalacdo dos edificios liceais localizados em locais afastados dos
centros das cidades também suscitava muitas criticas na época.

No caso da localiza¢édo do Liceu de Castelo Branco teciam-se as seguintes criticas:

“ (...) a despeito da implantacédo do liceu no sitio do Saibreiro ser considerada
como uma via promotora da expansdo e modernizacdo urbanas, o proprio responsavel

pela citada memoria reconhecia que, pelo afastamento do centro da cidade, o local
escolhido aparentemente ndo se afigurava como o mais conveniente.”®*

Na década de 1880, a cidade de Lisboa conheceu um certo desenvolvimento
devido as relacdes econdmicas com as colénias e a alguma industrializacdo, o que se

traduziu numa maior dindmica urbana.

% SILVA, Carlos Manique da (2002), Op. Cit.
% SILVA, Carlos Manique da (2002), Op. Cit.
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A cidade expandiu-se com a abertura da avenida da Liberdade (1878-1885) e com
a criacdo das Avenidas Novas do plano do engenheiro Ressano Garcia. Toda esta
conjuntura gerou a necessidade de novos equipamentos publicos para a cidade.

Um dos assessores de Ressano Garcia na Camara Municipal foi o arquitecto José
Luiz Monteiro, que contribuiu para equipar a cidade. Um dos equipamentos foi a
programacéo do primeiro liceu de Lisboa®®, o futuro Liceu Passos Manuel. Caminhava-se
para um processo de modernizacdo da sociedade portuguesa e os equipamentos liceais
contribuiam para isso.

Na década de 1890, viveu-se um periodo caracterizado por uma certa instabilidade
politica e financeira, mas depois de ultrapassada esta crise, na primeira década do século
XX, Portugal viveu um periodo caracterizado por algum desenvolvimento. Ocorreu um
forte crescimento demografico, um certo desenvolvimento industrial e um forte debate
politico entre o poder monarquico e republicano. A cidade de Lisboa foi a que mais
beneficiou com toda esta conjuntura, dado que nesta altura houve uma grande expansao
da area urbana, principalmente em direc¢cdo ao norte, em detrimento da linha da beira-rio,
devido a urbanizacdo das Avenidas Novas, que permitiram este crescimento da cidade.
As canalizacdes de agua e esgotos, redes de electricidade e os carris dos eléctricos
acompanharam esta expansao.

A instalacdo do Liceu Passos Manuel em edificio construido de raiz alongou-se por
muitos anos na cidade de Lisboa. Em 1881 foi nomeada uma comisséo cujo presidente
era o politico regenerador Antonio Augusto Aguiar e da qual também fazia parte o
arquitecto José Luiz Monteiro, que tinha como objectivo escolher o local, organizar o
projecto e estudar o orcamento para a construcao do futuro Liceu Passos Manuel. Apesar
de varias alternativas analisadas, desde logo foi sugerida a zona das cercas do Convento
de Jesus e dos Paulistas como sendo a melhor localizagéo para instalar o liceu.

A localizacdo do Liceu Passos Manuel, um edificio de grande dimens&o, na
pequena cerca dos referidos conventos, é um pouco dificil de compreender. Em primeiro
lugar por ser um local acanhado e em segundo lugar por se estar numa fase em que a
cidade de Lisboa se esta a expandir com a abertura de novas avenidas. Mas esta
localizagédo trazia consigo a preocupagdo com a articulagdo dos novos equipamentos
publicos, a abertura e higienizacdo deste espac¢o através da constru¢do de uma rua que

% O Liceu Passos Manuel é considerado como o primeiro de Lisboa, por transferéncia para ali das
competéncias do Liceu do Carmo, sendo este por sua vez sucessor directo do primitivo Liceu de Lisboa. O
proprio nome do liceu homenageia o criador dos liceus em Portugal. Apesar do Liceu Camdes ter sido
construido primeiro, quando nos referimos ao primeiro liceu de Lisboa € ao Liceu Passos Manuel.
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ligasse o liceu ao Palacio das Cortes e ao Largo do Chiado, o que depois ndo chegou a
acontecer (anexo 2).

Segundo Landa (1928), o Liceu Passos Manuel “estd situado en un barrio
populoso, rodeado de casas y no tiene la amplitud que estos”.

Em relagdo ao Liceu Pedro Nunes, o mesmo autor referia que:

“Cuando se llega al liceo por primera vez ya su aspecto exterior impresiona
favorablemente: un edificio moderno, de grandes ventanales, rodeado de jardines, en un
barrio apartado, alto e muy tranquilo.”.

Relativamente ao Liceu Camdes, Landa referia que:
“esta bien situado, entre calles anchas, un jardin y vinedos, en un barrio alto
y apartado, tranquilo y com pocas casas.”®®
Nos mapas seguintes encontram-se representadas as areas onde foram instalados
os liceus em edificios construidos de raiz. Tal como se pode observar, nas areas dos
Liceus Pedro Nunes e Camdes ocorreu uma grande transformacao urbanistica no periodo
em que os liceus foram construidos. Na area onde se implantou o Liceu Passos Manuel
nao ocorreram tantas transformacdes uma vez que ja era uma area gque estava muito
construida antes da implantacéo do liceu.

A é&rea onde se verificou uma maior transformacdo da paisagem, foi a &rea do
Liceu Camdes que nesta altura ainda era considerada muito afastada do centro da cidade
e gque estava ocupada com pouca constru¢cdo e com muitos espacos agricolas. Aquando
da construcao do Liceu Pedro Nunes, a area onde o mesmo foi construido ja estava mais
construida do que a do Liceu Cam@es, mas ainda assim sofreu algumas transformacdes.
A é&rea onde foi construido o Liceu Passos Manuel foi a que menos alteracdo sofreu,

mantendo-se praticamente igual apos a constru¢cdo do mesmo.

% | ANDA, Rubén (1928), Op. Cit.
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Fonte: Gabinete de Estudos Olisiponenses

Figura 10: Local da instalacdo do Liceu Passos Manuel (inicio do séc. XX)
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Figura 11: Local da instalagéo do Liceu Pedro Nunes (final do séc. XIX)

Fonte:

Figura 12: Local da instalagdo do Liceu Pedro Nunes (inicio do séc.

'<_A__T et
'-"'"'\_-\i:

PR
e LT 0

Gabinete de Estudos Olisiponenses

Fonte:

Gabinete de Estudos Olisiponenses

70



Figura 13: Local da instalagdo do Liceu Camades (final do séc. XIX)
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Fonte: Gabinete de Estudos Olisiponenses
Figura 14: Local da instalacdo do Liceu Cam®des (inicio do séc. XX)

Fonte: Gabinete de Estudos Olisiponenses
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A localizagcao dos liceus Camdes e Pedro Nunes (o Liceu Passos Manuel nao foi
construido numa area tao desafogada, apesar de se pretender abrir novos acessos ali) foi
marcada por dois aspectos fundamentais. Em primeiro lugar a necessidade de muito
espaco que a construcdo destes edificios acarretava e em segundo lugar a nova logica
urbanistica que tinha sido proposta por Ressano Garcia. O primeiro aspecto prendia-se
com o facto de o programa necessitar de areas de espaco aberto salubres e higiénicas e
da necessidade de crescimento que estes edificios pudessem vir a ter. O segundo
aspecto estava mais relacionado com o crescimento da cidade de Lisboa, que
necessitava de equipamentos nas suas areas de expansdo que pudessem gerar
urbanidade. Simultaneamente a necessidade de mais espaco exigida pelos novos
edificios, devida ao aumento da populacao escolar, ajudou a deslocar os liceus do centro
da cidade para a periferia.

Estes equipamentos, a medida que iam consolidando o espaco publico e dando
continuidade ao conjunto edificado, desenvolviam uma relagao estruturante com a cidade.

“Em contraponto ao que sucedera com o Liceu Passos Manuel, perspectivavam-se
agora com outra acuidade tanto as questées da lotacdo, como as da propria implantacao/
localizacéo. (...) para o Liceu Camdes. De facto, e a despeito da implantacdo do edificio
ser pensada numa zona de expansdo da cidade, precisamente no primeiro troco do

programa das chamadas “Avenidas Novas” — ligacdo rotunda da Avenida da Liberdade

com outra avenida (futura Duque de Loulé), chegando até a Cruz do Tabuado — cujo plano
de conjunto fora aprovado em 1904.”°%

Este liceu ficou localizado numa area de expansao da cidade, em relacdo com as
Avenidas Novas entdo construidas e numa area desafogada. O terreno onde ficou
localizado o Liceu Camdes foi criticado na imprensa e no Parlamento por ser considerado
um local distante e de dificil acesso.

“...0 certo € que, trés anos volvidos, o sitio escolhido era ainda manifestamente

despovoado e indspito, ficando apenas na sua envolvente urbana, além do Matadouro, a

Escola de Medicina Veterinaria.” ®®

A escolha deste local, que de inicio se pensava desviada e até isolada, revelou-se,
com o passar do tempo, muito acertada.

‘O populoso Bairro Camdes, que do Liceu tirou o nome e se desenvolveu pela
atraccao déste instituto, ainda entdo nao existia, e, onde hoje se véem numerosas ruas

totalmente edificadas, encontrava-se apenas um grande morro, que pouco a pouco se foi

®’SILVA, Carlos Manique da (2002), Op. Cit.
®SILVA, Carlos Manique da (2002), Op. Cit.
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removendo, mas que ao tempo sO tinha a quebrar-lhe o érmo o velho Manicémio de

Rilhafoles.”®®

Nesta altura os liceus eram construidos em areas de futura expansao das cidades.
O liceu funcionava como elemento de articulagdo com o tecido urbano e desempenhava
um papel de mudanca no desenvolvimento urbano local. “Alguns edificios construidos em
zonas de expansdo da cidade, viriam a ser, num futuro proximo, polos de

desenvolvimento urbano.””®

4.2. Distribuicdo espacial dos liceus

Tal como vem sendo referido ao longo de todo este trabalho, os liceus ficaram
inicialmente instalados em edificios arrendados, em méas condi¢des, no centro da cidade,
onde existiam edificios disponiveis e se concentrava a maior parte da populacao.

Durante o século XIX, privilegia-se a centralidade dos liceus como forma de
assegurar a facil acessibilidade, bem como o decorrente aumento de populacéo escolar.

Mas, tal como ja vimos anteriormente, até ao inicio do século XX a questdo da
centralidade dos liceus sofreu alteracdes, passando os liceus a serem localizados nas
futuras areas de expanséao das cidades.

Até 1902, apenas existia um liceu em Lisboa, o Liceu Nacional Central de Lisboa,
gue funcionava nesta altura no Largo do Carmo (figura 15).

Figura 15: Edificio do Liceu no Largo do Carmo fi ,«

Fonte: MESQUITA, A. (1903)

% Liceus de Portugal, n° 1, Maio de 1940
" MARQUES, Fernando Moreira (2003), Op.Cit.
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O representante directo deste primeiro liceu foi o Liceu Passos Manuel.
O aumento da populagao liceal e a necessidade de melhor funcionamento do ensino
secundario em Lisboa deu origem a publicacdo da Carta de Lei de 24 de Maio de 1902,
pela qual se criou um liceu nacional, para além do ja existente liceu central. Este liceu
seria dirigido por um vice-reitor que ficava sob a superintendéncia do reitor do liceu
central.

O artigo 3° desta Carta de Lei referia que:

“ (...) o Governo fara a distribuicdo da populacdo escolar pelos dois lyceus de
Lisboa, central e nacional, sob proposta do reitor do lyceu central, tendo em attencao todas
as circunstancias gue tornem equitativa e proficua ao ensino essa distribuigéo.”7l

O liceu nacional ficou instalado no Largo da Igreja de S. Domingos e o liceu central
continuou no Largo do Carmo.

O Decreto publicado em 20 de Janeiro de 1906 dividia a cidade de Lisboa em trés
zonas escolares e a cada uma destas zonas foi atribuida um liceu central.

Este decreto visava organizar os liceus centrais de Lisboa de modo a aproxima-

los das populagdes.

“Convindo organizar os cursos estabelecidos nos lyceus de Lisboa e Porto, de
harmonia com os interesses do ensino e distribuir os institutos de ensino secundario de
cada uma das duas cidades por forma a approxima-los dos principaes nudcleos de

populagéo.”72

No inicio do ano lectivo 1905/1906, os alunos destes dois liceus foram divididos em
trés grupos como medida de preparacao para a execucao do decreto de 1906. Os alunos
foram divididos segundo as suas residéncias, pertencentes a cada uma das trés zonas
escolares estabelecidas.

Esta Carta de Lei pronunciava-se igualmente sobre a instalacdo dos liceus, que
continuavam a manter-se em casas adaptadas e alugadas.

O 1° artigo referia que:

“Fica o Governo autorizado a tomar de arrendamento edificio que sirva para a
installacdo do lyceu nacional, mediante as informacdes que lhe forem prestadas pela

direccdo technica das construcgdes escolares, pela inspeccdo sanitaria escolar e parecer

do reitor do lyceu de Lisboa.”"®

"L Boletim da Direc¢do Geral da Instrucéo Publica
2 Diario do Governo, 20 de Janeiro de 1906
3 Diario do Governo, 20 de Janeiro de 1906
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A cidade de Lisboa foi dividida em trés zonas escolares: primeira zona: Camdes;
segunda zona: Passos Manuel; terceira zona: Pedro Nunes (figura 16).

A primeira zona escolar pertenciam as seguintes freguesias: S&o José, S&o
Sebastidao da Pedreira, Sdo Vicente, Santo André, Santa Cruz do Castelo, Charneca,
Lumiar, Campo Grande, S. Jorge de Arroios, Pena, Anjos, Socorro, Carnide, Ameixoeira,
Benfica.

A segunda zona escolar pertenciam as seguintes freguesias: Olivais, Beato, Santa
Engracia, Santo Estévao, Sé, Sdo Jodo da Praca, Sdo Miguel, Sdo Tiago, Séo Cristdvao,
S&o Lourenco, Santa Justa, Madalena, Sao Nicolau, Conceicdo Nova, S&o Julido,
Sacramento, Martires, Encarnacado, Mercés, Santa Catarina.

A terceira zona escolar pertenciam as seguintes freguesias: Santa Isabel, Lapa,
Belém, Ajuda, Alcantara, Santos, Sdo Mamede, Sao Paulo, Coracéo de Jesus.

Figura 16: As trés zonas escolares de Lisboa
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Com o apoio de Jodo Franco foram construidos trés edificios de raiz para instalar
os liceus na cidade Lisboa.

Cada um destes liceus admitia alunos das suas respectivas zonas escolares.
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Domingos e na Lapa, todas tres sem sombra de apropriacdo para tal destino.

n74

“A populacéo lyceal de Lisboa esté dividida por tres casas velhas, no Carmo, em S.

Estes trés liceus deixaram finalmente de se deslocar pela cidade em instalacdes

provisorias para se instalarem definitivamente em edificios construidos de raiz nos anos

seguintes (quadro 6).

Quadro 6: Locais por onde passaram os liceus antes de serem instalados em edificios construidos

de raiz
Liceus Em InstalacBes Tempordrias: Em edificio construido de
raiz para o liceu e onde
funciona actualmente:
Passos A partir de 1838: Antigo Convento de S&o Jo&o A partir de 1911: Travessa
Manuel Nepomuceno, Santa Catarina. (como ponto central | do Convento de Jesus
da cidade de Lisboa)
A partir de 1859: Edificio no Largo do Pogco Novo,
actual largo de Sousa Macedo.
A partir de 1860: Palacio na Rua de S. José, n° 10
A partir de 1868: Edificio dos Paulistas
A partir de 1885:Palacio da Condessa de Anadia,
actual Casa do Alentejo, Rua das Portas de Santo
Antéo.
A partir de 1891: Palacio de Pina Manique, Largo
do Intendente
A partir de 1893:Paléacio Valadares, Largo do
Carmo
Camdes A partir de 1903: Palacio da Regaleira, junto ao A partir de 1909: Largo do
Largo da Igreja de S. Domingos, actual edificio da Matadouro, actual Praca
Ordem dos Advogados. José Fontana.
Pedro A partir de 1906 (4 de Janeiro): Largo do Carmao, A partir de 1911: Avenida
Nunes nas antigas instalacées do “Liceu do Carmo” Alvares Cabral
A partir de 1906 (1 de Marco): Edificio da Rua do
Sacramento, a Lapa, n°25

" llustragdo Portugueza Il vol 15 de Julho de 1907

76



Quando foram construidos propositadamente edificios de raiz para instalar liceus,

foram desta forma distribuidos pela cidade de Lisboa e é nestes locais que ainda se

encontram actualmente (figura 17).

Figura 17: Localizacdo dos primeiros liceus construidos de raiz
na cidade de Lisboa
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4.3. Implantagéo dos edificios liceais
Acerca da implantacdo dos edificios escolares, Faria de Vasconcelos, professor da
Universidade de Lisboa que pertenceu ao movimento pedagogico “Escola Nova” (1921)
referia que:
“(...) o ideal estda em transporta-la dos desertos de pedras das cidades, grandes ou
pequenas, para a sua periferia, a beira da natureza que ri e que canta. E no campo que a
escola esta bem, em pleno ar puro, rodeada de &rvores, com amplo espacgo para uma vida
livre, alegre e s&, com os seus jardins, 0s seus terrenos de jogos, com 0 C€0 por cima e 0S
homens trabalhando ao longe. (...) Construa-se, alugue-se, ou compre-se a casa para a
escola num sitio arejado, num lugar elevado, batido pelo ar, pela luz e pelo sol e fuja-se
das covas, dos terrenos sumidos, dos sorvedoiros profundos. Afaste- -se a escola, longe,
0 mais possivel de todos os lugares e estabelecimentos perigosos e insalubres, de todas
as aglomeracdes onde se podem desenvolver epidemias. (...) Tenha-se cuidado também

em que a escola esteja suficientemente afastada das construcdes vizinhas, para que nela
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penetre, sem temor nem cerimOnia, como em casa sua, 0 ar e a luz. Ndo se instale a
escola numa rua de muito transito. H& perigos que assaltam a crianga e ruidos incessantes
gue prejudicam o trabalho escolar. Os carroceiros, os condutores de automéveis, de carros
eléctricos, tém mais em que pensar.”75

A implantacdo dos liceus devera, de preferéncia, efectuar-se num local central e
préximo de outros equipamentos sociais. As disposicdes dos liceus no terreno devem
seguir as normas higiénicas relativamente a orienta¢éo e a exposicao.

"Era dada muita importancia a escolha da inser¢do urbanistica dos liceus como
meio de valorizacdo simbdlica da sua presenca. O liceu projectava-se como um polo
dominante de desenvolvimento urbano e um lugar privilegiado de investimento visual,
social e cultural. Se o enquadramento cenogréafico torna o liceu um objecto arquitecténico
representativo, a insercao urbanistica do edificio traz consigo uma valoriza¢@o acrescida
do liceu e do espaco urbano. A procura de efeitos cenograficos na insercéo urbanistica dos
novos liceus, leva a que muitos deles sejam implantados em nivel elevado relativamente a
via publica com acesso por escadarias e patios intermédios. ” "

Para a insercdo volumétrica do liceu no aglomerado, primeiro tem de se Ihe atribuir
uma area de terreno, estabelecida com base na relacdo area/ aluno. Este terreno deve
permitir um indispensével desafogo relativamente as construgbes envolventes.

O Liceu Camoes encontrava-se implantado numa area considerada muito afastada
do centro da cidade.

“Ficava entdo quase fora de portas, numa zona de quintas e hortas denominada
"Cruz do Tabuado”. O que é hoje 0 nosso campo de jogos era entdo parte de uma oficina
de ceramica que a reitoria teve dificuldade em fazer desaparecer e, ocupando uma boa
parte do jardim fronteiro ao edificio, havia uma charca, resultante talvez da extraccédo do
barro para a oficina, que em certas épocas do ano constituia perigo para a saude dos
alunos, conforme oficio da reitoria ao sr. Presidente da Cémara a pedir o seu
desaparecimento.”77
A implantacdo do Liceu Camfes numa zona de expansdo da cidade ajudou a

fortalecer o sistema viario que ligava a Cruz do Tabuado, actual praca José Fontana a
rotunda da Avenida da Liberdade, actual rotunda do Marqués de Pombal, através da
futura Avenida Duque de Loulé.

Na Revista Liceus de Portugal, tendo em conta a data da sua construgcao, vinha

assim descrito o Liceu Pedro Nunes:

> VASCONCELOS, Faria de (1921) Problemas escolares
" MARQUES, 2003
" PINTO, Prof. Eng. Francisco de Paula Leite (1960), O cinquentenario do Liceu Camdes, Lisboa.
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“Palacio e quinta sita na Rua Direita de Santa Isabel, hoje Saraiva de Carvalho,
com o0s numeros de 16 antigo e 25 a 31 modernos, freguesia de Santa Isabel, que
confronta pelo norte com a dita Rua Direita de Santa Isabel, hoje Saraiva de Carvalho, do
sul com o Jardim da Estrela, do nascente com traseiras de varios prédios da travessa de
Santa Quitéria e Rua de Sdo Bernardo, e do poente com o Cemitério dos Ingleses.” 8

Aquando da inauguracdo do novo edificio do liceu, em 17 de Novembro de 1911,
0s acessos ainda se encontravam muito condicionados. A Avenida Alvares Cabral estava
apenas iniciada e somente junto ao liceu havia um passeio parcialmente arranjado. Na
futura avenida encontravam-se ainda pedras, entulho e casas em demolicéo.

O Liceu Passos Manuel foi implantado na zona das cercas dos conventos de Jesus
e dos Paulistas.

“Situado no enclave entre a Calgada do Combro e o Convento de Jesus, em pleno
territério da cerca dos Paulistas, este projecto foi objecto de vérias implantacbes e estudos
urbanisticos. Em 1888, por exemplo, projectava-se a abertura de um largo arruamento que,
sendo fronteiro ao Liceu, estabeleceria a sua ligacdo com o edificio da Assembleia,
desventrando os antigos quarteires que se interpunham entre as duas construcdes. Esta
ligacdo nao veio a concretizar-se.”"®
O projecto desta nova rua permitiu expropriar as habitacdes junto ao liceu, que

assim fica com uma area de 4992m?, onde foram implantados os recintos de jogos e a
casa do reitor. Para além disto, esta localizacdo acarretou consigo uma grande
profundidade das fundacdes (anexo 3).

E dificil compreender a localizacdo do liceu numa area tdo pouco desafogada, mas

era também prevista a constru¢cdo de uma rua que pudesse ligar o liceu ao palacio das

Cortes e ao Largo do Chiado, o que também acabou por ndo suceder.

4.4. Caracterizacdo do espaco urbano envolvente dos liceus

O poder politico s6 tomou verdadeiras medidas para melhorar as instalagdes liceais
na primeira década do século XX com a construcao dos trés liceus em Lisboa, tal como ja
foi referido anteriormente. Estes novos edificios deram origem a uma nova tipologia

arquitectonica escolar na malha urbana.

' Liceus de Portugal, n® 24, Margo de 1943
" CAMARA MUNICIPAL DE LISBOA (1998), José Luis Monteiro. Marcos de um percurso, Departamento do
Patrimonio Cultural Diviséo de Arquivos, Lisboa
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A sua arquitectura e a forma com se relaciona com a cidade, na sua envolvente
proxima, foram concebidas para fomentar o seu simbolismo no bairro e na cidade.

“Os projectos de arquitectura, numa mistura de “neoclassico” e “arte nova”, usavam
plantas orientadas segundo eixos de simetria e evidenciavam, na cidade, a sua
importancia e dignidade.”80
O Liceu Camdes ocupava uma area de cerca de 15 000 m? que é actualmente

delimitada pela praca José Fontana, pela Avenida Almirante Barroso, pela Rua da Escola
de Medicina Veterinaria e por propriedades particulares do lado nascente, que o separam
da Rua D. Estefania. A delimitacdo dos terrenos do lado nascente ndo se encontrava bem
definida, a partir dos pavilhdes de fisica e de quimica, e entre estes havia umas terras
abandonadas que desciam num desnivel brusco e profundo. Este espaco era utilizado
tanto pelo liceu, como pelos vizinhos para depositar lixo. Depois de se fazerem as devidas
trocas e rectificacfes, ergueu-se um muro de suporte. A seguir trouxeram muita terra para
ficar tudo uniformizado. Nesta area, que antigamente era um barranco, foram construidos
espacos de desporto e recreio para os alunos. A estrutura do edificio em “U” era aberta
para o interior do quarteirdo. O corpo principal desenhava a pragca e 0S cOrpos
secundarios das salas de aulas desenham as ruas laterais.

O volume classico do edificio impunha um caracter publico que estruturava as suas
relacbes com o tecido urbano e com os dois edificios importantes mais proximos: o do
Matadouro e o da Escola de Medicina Veterinaria.

O Liceu Camdes foi uma obra marcante relativamente a sua envolvente urbana.

“(...) implantada no entédo Largo do Matadouro Municipal, e tendo préximo a Escola
de Medicina Veterinaria, relacionava-se com estes equipamentos oitocentistas por uma
continuidade da composi¢do arquitectonica classicista, serenamente modulada pelo ritmo

das alturas dos varios blocos e a disposicio simétrica dos vaos™! (figura 18).

% CROFT, Vasco de Moura (2001), Arquitectura e Humanismo. O papel do arquitecto, hoje, em Portugal,
Terramar, Lisboa.
81 SILVA, Raquel Henriques da (1998), Op. Cit.
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Figura 18: Liceu Cam&es

Fonte: Arquivo Fotogréfico de Lisboa

No Liceu Pedro Nunes foi explorado o espago urbano aberto e que estava pouco
edificado junto ao Jardim da Estrela.

Inicialmente, o terreno adquirido para a construcéo do liceu era de 36 000 m?, uma
vez que nesta area estavam previstas ser construidas: uma escola priméria, uma escola
normal priméria e uma escola industrial. As escolas primaria e normal primaria nunca
chegaram a ser construidas. O terreno disponivel foi cedido a Camara Municipal de
Lisboa para a abertura e mais tarde conclusdo da Avenida Alvares Cabral, ao Jardim-
escola Jodo de Deus e a Escola Industrial Machado de Castro. Assim, o terreno ocupado
pelo liceu ficou reduzido a cerca de 20 000 m?.

O local escolhido para a implantacéo do liceu era considerado bom, tendo apenas
como inconvenientes a proximidade de um cemitério e o declive acentuado em parte dele.

O corpo principal, onde estdo situados o0 ginasio e a administracao, desenhava a
Avenida Alvares Cabral. Os corpos secundarios das salas de aulas encontravam-se
recuados no interior do terreno. Estes corpos secundarios organizavam o espaco aberto

do conjunto desenhando os recreios e os jardins (figura 19).
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Figura Liceu Pedro Nunes

Fonte: Arquivo Fotogréafico de Lisboa

No Liceu Passos Manuel, Rozendo Carvalheira redesenha todo o sistema de
relacdes com o espaco publico envolvente. A norte do edificio define um espaco entre a
fachada principal e a rua projectada (que ndo chegou a ser construida). A sul do edificio
regularizou a plataforma do ginasio. A Este e Oeste ultrapassa o desnivel do terreno com
uma rampa (figura 20).

Figura 20: Liceu Passos Manuel

Fonte: Arquivo Fotografico de Lisboa
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CAPITULO V: ARTICULACAO DO LICEU COM A COMUNIDADE LOCAL

5.1. Liceu enquanto instituicao

O estudo da integracéo dos liceus na cidade de Lisboa, na transicdo da Monarquia
para a Republica, ndo ficaria completo sem a andlise da integracdo social dos mesmos.

Quando os liceus foram criados pelo decreto de Passos Manuel, este ja pretendia
fazer deles “uma especie de academias districtaes, providas até de bibliothecas, de
jardins, de laboratérios, e de museus.”®. Os liceus, para além de serem estabelecimentos
de instrucéo, pretendiam ser também considerados centros de cultura.

Os liceus eram considerados instituicdes que funcionavam a nivel local, na medida
em que serviam as cidades onde ficavam instalados, e a nivel regional, uma vez que
serviam uma vasta regido, porque soO existiam liceus nas principais cidades: “...0s liceus
cumpriram também uma importante funcdo no espaco local e regional.”®

O liceu no espaco local era sinbnimo de prestigio social e a sua insercdo num
determinado contexto contribuia para reforcar o seu valor simbdlico e social junto das
comunidades. A nivel regional funcionava como um polo dinamizador que atraia muita
populacéo, sendo algumas vezes comparado a uma Universidade nos dias de hoje.

A imponéncia dos edificios liceais contribuiu para a acentuar o seu simbolismo nos
locais onde eram instalados. Como afirma Névoa e Santa-Clara (2003):

“As insercdes geograficas ... tiveram um enorme significado nas relacdes entre o
liceu e os diferentes contextos locais, no recrutamento e nas sociabilidades dos publicos
estudantis, no prestigio, na vida cultural e na estrutura urbanistica de muitas vilas e
cidades.”

No entanto, os liceus, pela época em sdo criados e implementados, séo
instituicbes de caracter completamente diferente das instituicdes que chegam ao ultimo

guartel do século XX.

5.2. Insergé&o do liceu na comunidade
5.2.1. Actores dainstituicdo de ensino liceal
O liceu enquanto instituicdo de ensino instalado no espaco urbano, tinha um papel

de intervencado cultural e de reproducdo social através dos seus intervenientes sociais,

* RIBEIRO, Jos¢ Silvestre (1871-1893), Op. Cit.
8 NOVOA, Anténio; SANTA-CLARA, Ana Teresa (2003), Op. Cit.
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como os alunos, os professores, os funcionarios e os reitores. “O liceu € um espaco que

sugere e promove novas sociabilidades, internas e externas.”®*

Os reitores
No final do século XIX, Agostinho de Campos descrevia assim 0s reitores:

“ O reitor aparecia de quando a quando, de oito ou de quinze em quinze dias, e
demorava-se um quarto de hora no cubiculo do secretério, a assinar meia duzia de
papéis.”85

Mas a situacdo foi-se alterando ao longo do tempo. Os reitores dos liceus eram
muitas vezes acompanhados pelos respectivos professores e alunos nos actos oficiais.
Eram figuras destacadas da sociedade, que gozavam no meio local de grande prestigio
social, cultural e politico.

A escolha dos reitores evoluia segundo os contextos politicos e organizacionais,
conforme o Decreto de 29 de Agosto de 1905:

“O cargo de reitor de qualquer lyceu, nacional ou central, s6 pode ser exercido, de
futuro, por professores effectivos dos lyceus ou professores do ensino superior.”86

No inicio do ano lectivo, os reitores apelavam frequentemente a colaboracao e
conjugacao de esforcos entre as familias dos alunos e o liceu e por vezes faziam
recomendacdes aos pais e tutores sobre a melhor maneira de educar os seus filhos.

Em Portugal, contrariamente a maioria dos paises europeus, as familias n&o
intervinham na vida liceal, pois a relacdo do reitor do liceu com a familia dos alunos nao
era muito consolidada ao longo do ano lectivo. A sua relagdo com a comunidade tinha
como objectivo estender a accdo educativa do liceu ao meio no aspecto cultural,
promover a imagem publica do liceu e assegurar a colaboracédo da comunidade na missao
educativa do liceu. A promocéo do liceu era feita atraveés das sessdes solenes de abertura

do ano lectivo, nas festas escolares de finalistas ou de exposigéo de trabalhos.

Os professores

Os professores dos liceus eram reconhecidos como pessoas cultas as quais se
Ihes reconhecia poder de influéncia, intrinsecamente pela sua propria formacdo e
extrinsecamente pela sua imagem reflectida no espelho social.

% NOVOA, Anténio; SANTA-CLARA, Ana Teresa (2003), Op. Cit.
% CAMPOS, Agostinho de (1918), Op. Cit.
8 Colleccéo official de Legislagdo Portugueza, Anno de 1905, Imprensa Nacional, Lisboa.
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Os professores ndo exerciam a docéncia no ensino secundario a tempo inteiro.

Eram pessoas multifacetadas que exerciam diversas funcbes em simultaneo. Ao mesmo

tempo que desempenhavam cargos de meédicos, advogados exerciam docéncia nos
liceus. Eram vistos como uma elite cultural que estava normalmente associada a politica.

“Os professores, seis ou sete, entravam trés vezes por semana a dar a licdo de

uma hora e logo fugiam, saudosos da luz, do ar livre ou da limpeza das suas casas.” 87

Mas a situacdo também aqui se foi alterando, com uma maior permanéncia dos

professores nos liceus e com uma maior relacdo de proximidade com os alunos.

Os funcionéarios
Os funcionarios destes liceus, nesta altura, contribuiam para manter a ordem
dentro destes estabelecimentos. Os alunos permaneciam nestes edificios durante uma
parte do dia e tinham de haver funcionarios responsaveis para poderem tomar conta
deles. Como nao existia muito espaco ao ar livre para os alunos poderem estar, muitas
vezes aconteciam confusfes entre eles e era necesséaria uma forte intervencédo destes
funcionarios.

“Em cada andar e em cada corredor sombrio passeava um guarda-municipal, um
daqueles soldados fortes a quem nesse tempo incumbia defender a Cidade, quando a sua
paz vinha a ser grandemente perturbada pela desordem ou pela insurreicdo. Estes eram
os funcionarios mais visiveis e mais assiduos de todo o liceu, e, s6 com a sua presenca,

igualavam a casa que devia ser de educacdo a cadeia onde se encerram as feras sociais e

ao pato do tribunal do crime, por onde passam antes de serem devidamente enjaulados.”®

Os alunos

Os alunos nesta altura eram muito poucos e n&o tinham regras
estabelecidas.

“Os alunos muito poucos, vinham & licdo, quando vinham; mas o que eles

principalmente faziam ali dentro ndo devia ser coisa boa, visto que, para os vigiar e conter,

se adoptara como regra fixa o auxilio da tropa, da mesma tropa destinada a acompanhar
ou a conter os desordeiros, os criminosos e os réus.” %°
Os alunos dinamizavam varias actividades na comunidade local logo na primeira

década do século XX.

8"CAMPOS, Agostinho de (1918), Op. Cit.
BCAMPOS, Agostinho de (1918), Op. Cit.
89CAMPOS, Agostinho de (1918), Op. Cit.
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O prestigio dos reitores e professores era muito significativo na importancia
atribuida aos liceus.

A intervencédo dos professores e alunos na vida local acontecia nos actos oficiais e
nos acontecimentos de natureza sociocultural.

Uma das formas mais significativas do liceu intervir na comunidade era através da
organizacéo de festas e celebracdes.

O liceu funcionava como espaco de mediacao cultural através da intervencéo dos
reitores, professores e alunos como seus representantes da vida local e da forma como

estes se inseriam na vida local.

5.2.2. Meios de interaccao do liceu

As Associacdes Escolares

A Associacdo Escolar do Liceu Passos Manuel distribuia a sua actividade por
qguatro secgOes: assisténcia, cultural, colonial e desportiva.

A Associacao Escolar do Liceu Pedro Nunes era composta por varias sec¢des que
tinham como objectivo: as excursbes, os desportos, a arte, a caixa de aforros, a
cooperativa, os trabalhos manuais, a jardinagem e literatura e ciéncia. Todos 0s meses 0s
sécios contribuiam para os gastos comuns com cinguenta céntimos cada um, excepto nos
meses de Julho, Agosto e Setembro.

As solidarias das turmas mais velhas tinham um maior nimero de representantes
enquanto que as mais novas tinham menos. Faziam reunides mensais presididas pelo
reitor. O lema da associacdo era “NOs nos educaremos.” A associacdo escolar era
constituida por um conjunto de outras associa¢cfes mais pequenas.

Na década de 30 houve um movimento de ruptura nas actividades circum
escolares com Carneiro Pacheco, sobretudo através da Mocidade Portuguesa que para
além do seu cariz politico, foi fruto de tradices e préticas ja realizadas anteriormente nos
liceus. Antes de a Mocidade Portuguesa no Estado Novo monopolizar as actividades
circum-escolares, existem diversas referéncias a iniciativas culturais dirigidas a populacao
em geral. Estas iniciativas culturais tinham como proposito reforcar a funcéo educativa do
liceu junto da comunidade.

As associagOes escolares foram extintas em 1942. Um dos grandes motivos da
extincdo destas associacdes estava relacionado com o monopolio da Mocidade

Portuguesa sobre as actividades circum-escolares.
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A imprensa académica:

A publicacdo de periodicos também fazia parte da vida do liceu. A imprensa era
uma fonte muito importante nesta altura. A imprensa estudantil desenvolveu-se muito
nesta altura. Varios alunos e professores publicavam periddicos que tinham um grande

impacto no exterior do liceu.

5.3. Os equipamentos liceais na dinamica urbana

O liceu contribuia para a dinamica urbana na medida em que servia uma populacao
consideravel e era gerador de actividades e servicos relevantes para a comunidade. Este
estabelecimento de ensino constituia um elemento central no dia-a-dia das cidades,
principalmente nas cidades de menor dimensdo onde funcionava como um poélo de
dinamizacao cultural. Eles funcionavam como se tratassem de pequenas universidades,
uma vez que imprimiam uma grande dindmica a cidade onde estavam inseridos, através
do comércio local, do arrendamento de quartos, de explicagdes, entre outros.

O liceu assumia sempre muita importancia dentro do contexto urbano em que
estava inserido. Por um lado, formava quadros para a cidade, por outro, imprimia uma
grande dindmica ao comércio local. Proporcionava uma nova fonte de rendimentos a
comunidade local devido ao deslocamento dos alunos das suas localidades para junto do
liceu, tanto por meio do arrendamento de quartos e com pela alimentacao. As explicacbes
gue se geravam e que funcionavam como um suplemento aos salarios dos professores
eram outra mais-valia na instalacdo dos liceus nas cidades.

Na cidade de Lisboa, na transicdo da Monarquia para a | Republica, quando os
liceus foram construidos de raiz para instalar os liceus, estes marcaram o territério onde
ficaram instalados. O Liceu Pedro Nunes contribuiu para a dinamizacdo da area onde
ficou instalado e para a construcio da Avenida Alvares Cabral. O Liceu Camdes, que
inicialmente ficou localizado num local considerado afastado do centro da cidade, trouxe
consigo mais populacdo, ajudando a dinamizar a Avenida Duque de Loulé. O Liceu
Passos Manuel contribuiu para a dinamizagcdo da area do Convento de Jesus.

A localizacdo dos liceus nos centros das cidades contribuia para a revitalizacao
destes mesmos centros, fornecendo-lhes mais dindmica, criando atractividade, para que
outras fungBes urbanas ai se possam também instalar. Em contrapartida, a concentracédo
de recursos humanos e materiais na area envolvente dos liceus favorece a qualidade da
oferta educativa. A proximidade pode ser um factor muito importante na resolucdo de

alguns problemas na cidade. Nos liceus e na sua area envolvente movimentam-se todos
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os dias muitas pessoas: alunos, pessoal docente e funcionérios, o que possibilita ter nesta
area uma grande oferta em termos comerciais, de transporte e todo o tipo de actividade
econdmicas. Estes factores podem potenciar uma melhoria de qualidade urbana e até
atraccao.

A revitalizacdo das cidades deve estar sempre associado o espaco escolar. O
ginasio assumiu-se com um espaco desportivo e cultural da cidade. Caracter publico do
ginasio.

O liceu era um espaco cultural frequentado por uma minoria que assegurava a
formacao de elites, a reproducdo dos agentes sociais. Facilitava ainda a mobilidade
social, na medida em que difundia as normas da prépria sociedade. Este equipamento
urbano, que mobilizava muitas pessoas e que acabava por ter um efeito regenerador no
local onde estava inserido. A forma como o liceu se articulava com o espac¢o urbano
envolvente ajudava a desenvolver essa relacao.

“Para além das suas funcdes internas, os liceus marcam simbolicamente um

determinado territério, delimitado por um espaco circundante que define uma zona de

separacao, e desempenham um papel muito importante na renovagao urbanistica, com a
abertura de novas avenidas e zonas de expanséao das vilas e cidades.” %0
Os liceus ajudavam a renovar o tecido urbano, contribuindo para uma renovacao
fisica, através da construcdo de novos edificios. As construcdes escolares edificadas
sobretudo a partir do século XIX possuiam fronteiras espaciais e arquitectonicas rigidas.
Os liceus que foram construidos no principio do século XX representavam a casa

de ensino e de educacao.

% NOVOA, Anténio; SANTA-CLARA, Ana Teresa (2003), Op. Cit.
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PARTE Il

A INTEGRACAO URBANISTICA E SOCIAL DAS
ESCOLAS SECUNDARIAS: O CASO DOS LICEUS

CONSTRUIDOS NA TRANSICAO DA MONARQUIA PARA
A | REPUBLICA NA CIDADE DE LISBOA
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CAPITULO VI: ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

6.1. Objectivos da investigacao

A terceira parte da presente dissertacdo € constituida pelo estudo de caso, cujo
objectivo principal é o de tentar perceber se as escolas secundarias, mais concretamente
aquelas que foram construidas na transicdo da Monarquia para a | Republica, se
encontram actualmente bem ou mal integradas na cidade de Lisboa. Com este estudo
pretende verificar-se se na actualidade elas se encontram bem integradas fisica e
socialmente no espaco onde estdo inseridas, uma vez que sdo escolas secundarias que
foram construidas ha quase cem anos na cidade.

Neste contexto, foram realizados inquéritos nas trés primeiras escolas secundarias
construidas de raiz em Lisboa, centrados em trés grandes objectivos:

- Compreender a dindmica das escolas secundarias no espaco urbano;

- Identificar as relagbes que se estabelecem entre estas escolas e a éarea
envolvente;

- Caracterizar os conflitos/insercdes entre as escolas e area envolvente;

O mapa seguinte representa a localizacao actual das trés escolas secundéarias em
estudo na cidade de Lisboa.

Figura 21: Localizacdo na cidade de Lisboa das trés escolas secundarias seleccionadas
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6.2. Metodologia de trabalho

Tal como foi dito anteriormente, o principal objectivo desta dissertacao é verificar se
as escolas secundarias construidas na transicdo da Monarquia para a | Republica se
encontram bem integradas na cidade de Lisboa na actualidade.

Assim, serdo analisadas as escolas secundarias, herdeiras dos antigos liceus
construidos na transicdo da Monarquia para a | Republica, porque tanto as caracteristicas
das préprias escolas como a sua implantacdo na cidade foram pensadas de uma forma
especifica. Estas escolas apresentam caracteristicas unicas pelo periodo em que foram
construidas.

J& que temporalmente nos cingimos a um determinado periodo, optamos por
abordar as trés escolas secundarias de Lisboa que foram nessa altura construidas: a
Escola Secundaria de Camoles; a Escola Secundaria de Pedro Nunes e a Escola
Secundaria Passos Manuel. Para tal, faremos uma breve descricdo da evolucao historica
da cidade desde os finais do século XIX, altura em que as escolas foram construidas, até
a actualidade onde é realizado o nosso estudo. Seguir-se-4 uma caracterizacao das areas
envolventes das escolas com base em varios indicadores, caracterizando-se o ambiente
fisico e social das mesmas. De seguida passaremos a caracterizar as proprias escolas e
finalmente para as interacgcbes que se manifestam entre estas e as suas areas
envolventes.

Os processos seguidos para a elaboracédo deste estudo de caso foram: a consulta
e andlise de estatisticas do INE, assim como publicacées do ME; entrevistas a diversas
pessoas do Ministério da Educacdo e arquitectos; a observacdo directa das escolas
diversas vezes tanto no interior, como no seu exterior; a realizacdo de inquéritos aos
conselhos executivos e a populacdo das trés escolas secundarias.

Na recolha, analise e estudo destes elementos, procuramos compreender as
interacgdes que se estabeleciam entre a escola e o espaco fisico e social envolvente.

A opcao de se realizarem inquéritos dentro das escolas e ndo no espago exterior
da mesma partiu da observacao directa realizada nas imediacdes das escolas e de
algumas questbes colocadas as pessoas que ai se deslocavam, através das quais nos
fomos apercebendo da pouca interaccdo que existia entre essas pessoas € a mesma
escola. Outro dos motivos que levou a que nao se realizassem inquéritos na area
envolvente foi o facto de os proprios conselhos executivos das escolas terem respondido

de imediato a questbes que demonstraram a partida a ndo abertura das escolas ao
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exterior. Como as pessoas ndo podem frequentar as escolas por imposi¢édo das mesmas,
decidimos ndo as questionar acerca desse assunto.

Assim, resolvemos partir do sentido contrario, isto é, da escola para o0 espaco
envolvente, para ver a possivel integracdo da mesma, na area onde esta localizada na
cidade. As relacdes que se estabelecem entre as pessoas que frequentam diariamente a
escola e a area envolvente ajudaram-nos a compreender a possivel integracao da escola.

A amostra seleccionada para este trabalho abarcou toda a populacdo escolar:
funcionarios, professores e alunos, para se ficar com uma ideia mais clara da utilizacdo do
espaco exterior por todas as pessoas que frequentam a escola.

Estas trés escolas tinham varios niveis de ensino. Assim foi necessario estabelecer
um nivel comum entre elas. A Escola Secundaria de Camdes tinha nivel secundario
nocturno e diurno, a Escola Secundaria Pedro Nunes tinha terceiro ciclo e ensino
secundario, apenas diurno, e a Escola Secundaria Passos Manuel tinha segundo e
terceiro ciclos e ainda ensino secundario apenas diurno. Assim, optou-se por fazer
inquéritos aos alunos do ensino secundario diurno porque era o0 nivel comum as trés
escolas. Para além de ser o nivel comum as trés, a relacdo da escola com o espaco
nocturno e diurno é diferente, assim optou-se apenas pelo diurno. No nosso ponto de
vista, os alunos do ensino secundario tém uma relacdo mais proOxima com 0 espaco
envolvente da escola porque tém liberdade para frequentar o espaco exterior com mais
frequéncia por serem mais velhos. Pretendia-se obter uma visdo global da relacdo da
escola com a sua area envolvente e da consequente integragdo ou ndo da mesma. A
opinido que os adultos tém do espaco exterior da escola difere da dos jovens, assim como
dentro dos adultos ela ainda varia consoante a actividade desempenhada dentro da
escola.

O universo correspondia a toda a populacéo escolar das trés escolas, deste modo
a amostra foi constituida por cerca de 25% da populagdo escolar: os alunos, 0s
professores e os funcionarios.

Os conselhos executivos das respectivas escolas deixaram-nos circular livremente
pelas escolas, tendo realizado pessoalmente os inquéritos aos professores e funcionarios.
Os professores foram seleccionados de forma aleatdria na sala dos professores das
respectivas escolas, os funcionarios foram entrevistados nos seus respectivos locais de
trabalho enquanto os alunos responderam aos inquéritos dentro das salas de aulas. Estes
eram entregues pelos professores que tinham sido previamente avisados pelos

respectivos conselhos executivos. Os alunos foram escolhidos nos trés anos do
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secundario, isto é, 10°, 11° e 12° anos e tentava-se que pertencessem a agrupamentos de
ensino diferenciados para nos poderem transmitir a sua visdo diferenciada da realidade
envolvente do liceu.

Com base nos dados estatisticos do GIASE do Ministério da Educacédo, na Escola
Secundaria de Camdes, no ano lectivo de 2006/2007, estavam matriculados 938 alunos
no ensino secundario regular; na Escola Secundaria Passos Manuel, no mesmo ano
lectivo, estavam matriculados 196 alunos no ensino secundario regular, na Escola
Secundaria Pedro Nunes, também neste ano lectivo, estavam matriculados 681 alunos no
ensino secundario regular.

Os dados obtidos para a amostra dos professores e funcionarios foram fornecidos
pelas respectivas escolas. Na primeira escola, de entre um numero total de 168
professores foram feitos inquéritos a 42 e de um numero total 56 funcionarios foram
inquiridos 14. Na segunda escola, de entre um numero total de 152 professores foram
realizados inquéritos a 38 e de um numero total 48 funcionarios foram realizados
inquéritos a 12. Na terceira escola de entre um numero total de 160 professores foram
feitos inquéritos a 40 e de um numero total 44 funcionarios foram feitos inquéritos a 11.

Nas trés escolas foi feito um inquérito ao respectivo conselho executivo, com um
caracter mais abrangente e pormenorizado. Optou-se por um inquérito mais longo e nao

por uma entrevista, por falta de disponibilidade de tempo dos mesmos.
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CAPITULO VII: ENQUADRAMENTO DAS ESCOLAS SECUNDARIAS NA
CIDADE DE LISBOA E NA AREA ENVOLVENTE

7.1. Evolucéao da cidade de Lisboa

No inicio do século XIX, a cidade de Lisboa ocupava uma area de 9,47 km? mas
que em meados do mesmo século assistiu a um alargamento para cerca de 12,24 km?. A
cidade ficou delimitada pela Estrada da Circunvalacdo, mas sempre muito agarrada ao rio
Tejo. No sentido Este-Oeste tinha um comprimento de cerca de 6,6 km e no sentido
Norte-Sul apenas 3,3 km.

A evolucao da cidade ao longo do século XIX deu-se a partir do nacleo central da
cidade, a Baixa, ao longo da frente ribeirinha, como podemos observar:

“(...) cidade ribeirinha, alongando-se pela margem do Tejo, galgando vales de vida

e ocupacdo intensificada (Baixa, S80 Bento/Santos, Alcantara, Bica do Sapato), com
ocupacdo menos densa nas encostas suaves.” o

Os limites fiscais da cidade foram alterados varias vezes entre 1852 e 1903, altura
em que ficaram definidos tal como existem actualmente com uma area de 83,8 km® Em
termos de urbanizacao estes limites ndo tiveram muito significado, porque foram tragcados
tendo em vista 0 aumento da tributacdo fiscal como uma forma de tentar minorar as
dividas municipais. Nao houve por isso muita construcao nestes locais. Para além da area
mais fortemente construida, estendiam-se territérios que abasteciam a cidade e que eram
utilizados como espacos de lazer pelos lisboetas.

A urbanizacéo da cidade processou-se de uma forma lenta ficando muitos terrenos
em situacdo expectante, levando a que 0 processo construtivo ultrapassasse os limites
administrativos e adquirisse ai maior dinamismo do que no interior da cidade.

Em 1879, a abertura da Avenida da Liberdade e a urbanizacdo dos terrenos
adjacentes contribuiram para que a cidade se expandisse mais para norte. Apenas no
ultimo quartel do século XIX é que a cidade se comeca a expandir em direc¢do ao interior,
deixando de se cingir tanto a area junto ao rio. A abertura da Avenida da Liberdade foi
uma peca fundamental para este desenvolvimento da cidade. Esta avenida apresentava-
se inequivocamente como eixo primordial da nova cidade. Surgiram novos bairros com

imoéveis de rendimento, ocupados por uma classe média em expansao.

L MOITA, Irisalva (1994), O sitio de Lisboa, Livros Horizonte, Lisboa
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Nos finais do século XIX, a é&rea da cidade j& apresentava um maior
desenvolvimento no sentido Norte-Sul (12,2 km) do que no sentido Este-Oeste (8,5 km).
No século XX sobressaem os extensos planos urbanisticos das Avenidas Novas.

O transporte de traccdo animal — individual e colectivo — e a utilizacdo do carro
eléctrico a partir de 1900 foram, até 1946, o principal apoio ao crescimento de Lisboa.

Frederico Ressano Garcia, engenheiro da Camara Municipal de Lisboa no terceiro
guartel do século XIX, ndo projectou muitas alteracdes no nucleo central da cidade de
Lisboa. Ndo mexeu nos bairros antigos que sobreviveram ao terramoto, nem nha
reconstrucao feita por Marqués de Pombal. No entanto, elaborou um plano que visava
expandir a cidade, criando novos bairros residenciais que tivessem uma articulacéo
interior eficaz e que dinamizassem a area envolvente. Submeteu o territério a norte da
cidade, ocupado por quintas, casas de veraneio a um efeito de esquadria. Logo de
seguida iniciou-se a edificagdo de novos bairros, muitos entregues a particulares.

A transicdo entre a Monarquia e a Republica revelou-se um periodo fértil na
arquitectura da cidade. As preocupacbes com a construcdo de equipamentos
manifestaram-se também ao nivel do ensino com as constru¢cdes dos primeiros liceus de
Lisboa (Pedro Nunes e Camofes). Estas constru¢cdes corresponderam ao
acompanhamento por uma arquitectura de sentido social, da implantacdo da malha das
Avenidas Novas.

No periodo de governacdo de Duarte Pacheco, Presidente da Camara e
posteriormente Ministro das Obras Publicas (1930-43), construiram-se novos bairros
assumidamente desenhados pelos novos urbanistas de ruas largas e homogeneidade do
desenho das fachadas.

As figuras 22 a 27 representam as areas envolventes das trés escolas secundarias
gue estamos a estudar na cidade de Lisboa. Os primeiros mapas representam as areas
na década de 1950 e os segundos representam as mesmas areas na actualidade. Como
se pode verificar, ndo existem alteragfes de fundo nestas areas ao longo destes 50 anos.

Neste periodo, a area que mais se alterou foi a do Liceu Camdes. Isto justifica-se
devido a ser uma area que se encontrava em plena expanséao e, logo, com mais dinamica
urbanistica. Nesta area foram construidos: o Mercado 31 de Janeiro, centros comerciais,
o edificio da Portugal Telecom, que para além de ser um centro cultural que dinamiza a
area € um equipamento de muita importancia a nivel nacional.

As areas dos outros dois liceus ndo sofreram tantas alteracfes por ja serem mais

centrais na cidade. A area do Liceu Passos Manuel foi a que menos se alterou por ser
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também a mais central na cidade e a area do Liceu Pedro Nunes sofreu apenas algumas
alteracfes porque apesar de fazer parte de uma parte j4 consolidada da cidade, também
apresenta uma certa renovacao urbanistica.

Quando nos reportamos aos mapas das mesmas areas, entre finais do século XIX
e a década de 1910 (ver capitulo 1V) verifica-se que também houve uma grande
modificacdo das paisagens, com muita constru¢cdo. Na érea do Liceu Passos Manuel foi
onde iSSO menos se notou, visto ser ja no inicio do século XIX uma area consolidada

urbanisticamente, mas nas areas dos outros dois liceus isso foi muito evidente.
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Figura 22: Liceu Cam®es (década de 1950)
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Fonte: Gabinete de Estudos Olisiponenses

Figura 23: Escola Secundéaria Camdes (actualidade)

Fonte: Gabinete de Estudos Olisiponenses
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Figura 24: Liceu Pedro Nunes (década de 1950)

Fonte: Gabinete de Estudos Olisiponenses

Figura 25: Escola Secundaria Pedro Nunes (actualidade)
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Fonte: Gabinete de Estudos Olisiponenses
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Figura 26: Liceu Passos Manuel (década de 1950)

£JCALA 1:1.000

Fonte: Gabinete de Estudos Olisiponenses

Figura 27: Escola Secundéria Passos Manuel (actualidade)

Fonte: Gabinete de Estudos Olisiponenses
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A seguir a Segunda Guerra Mundial, a cidade de Lisboa parou de crescer. Houve
até um declinio demografico a partir dos anos 60 e a expansao deu-se nos suburbios. O
progressivo dominio do automével contribuiu para que se desse um crescimento que se
alastrava em mancha de Oleo. Esta expansdo perdia coeréncia e obrigava a muitos

esforgos relativamente as infra-estruturas.

Figura 28: Evolucédo da cidade de Lisboa

Fonte: Atlas de Lisboa, CML

A evolucdo demografica de Lisboa ajuda-nos a compreender a evolugdo da cidade.
A partir de meados do século XIX a populacéo residente de Lisboa aumentou sempre até
1960, estabilizando até a década de 80 a partir da qual houve um decréscimo da sua

populacéo residente (fig. 29).

100



Figura 29: Evolucéo da populacéo residente no concelho de Lisboa

Evolucédo da populagéo residente do concelho
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Fonte: Apuramento dados do INE, 2001

Houve um grande envelhecimento da populacdo, devido ao um ndamero muito
elevado de idosos (pessoas com 65 anos ou mais) e diminuicdo do namero de jovens (0-
14 anos). Isto deve-se aos movimentos migratorios de populacdo em idade fértil para fora
da cidade em direccao aos concelhos mais periféricos, mas sobretudo as baixas taxas de
natalidade da populacdo que permanece na cidade. Esta populagdo como € envelhecida
nao tem filhos e os jovens adultos adiam o nascimento do primeiro filho e tém menos
filhos. A partir de uma certa altura, as habitacbes nas areas centrais comecaram a ser
substituidas por escritérios. Este fendmeno deve-se essencialmente a intensificacdo do
processo de terciarizagdo na cidade. A densidade populacional comeca a diminuir no
nacleo central da cidade e nos restantes territdrios continua a aumentar. Na cidade
verifica-se um contraste entre duas zonas, a central, que registava um decréscimo de
residentes, e a periférica, onde existe um forte crescimento. A revitalizacdo da cidade
depende dos quantitativos populacionais, mas também de uma requalificacdo do seu
tecido urbanistico. A cidade de Lisboa transformou-se e desenvolveu-se acompanhada
pela modernizacdo das instituicdes de ensino. A instrucdo era um veiculo que levaria a
sociedade para uma nova era, a escola era uma porta de acesso a este processo. No que

concerne as freguesias onde se encontram instaladas as escolas secundéarias em estudo,
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verifica-se que a evolucdo da sua populacdo estd directamente relacionada com a area

onde estao localizadas as escolas na cidade (fig. 30).

Figura 30: Evolucdo da populacéo residente em trés freguesias de Lisboa

Evolucado da populacéao residente nas trés freguesias de
Lisboa
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Fonte: Apuramento dados do INE, 2001

As freguesias, onde se encontram situadas as Escolas Secundarias Camdes e
Pedro Nunes, Sao Jorge de Arroios e Santa Isabel respectivamente, encontram-se
localizadas nas areas de expansado da cidade, logo apresentam um crescimento igual ao
da cidade de Lisboa, isto €, um crescimento até 1960 e a partir dai um decréscimo da sua
populacdo. Por outro lado, a freguesia das Mercés, onde se encontra situada a Escola
Secundaria Passos Manuel, apresenta uma estabilizacdo da sua populacdo desde
meados do século XIX até a actualidade. A populacdo desta freguesia nunca foi muito
elevada, devido as caracteristicas urbanisticas e populacionais a sua populacdo manteve-

se sempre estavel.

7.2. Caracterizacao das areas envolventes

Tal como a cidade de Lisboa, as areas onde se encontram implantadas estas trés
escolas secundérias foram sofrendo alteragfes ao longo do tempo. Estes edificios foram
construidos ha quase cem anos para instalar os antigos liceus e actualmente continuam a
desempenhar o mesmo papel para que foram destinadas, sem nunca terem sofrido obras
de fundo, nem adaptacdes as areas envolventes.

Aquando da construcdo de duas delas, Pedro Nunes e Camdes, encontravam-se
nas areas de expansado da cidade, enquanto que a Passos Manuel se encontrava ja

dentro do aglomerado populacional. Actualmente, estas escolas secundarias encontram-
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se todas dentro do aglomerado populacional, mas como a cidade se encontra
constantemente em evolugdo também estas areas se encontram em transformacao.
Resta compreender se as escolas se conseguem ou nao integrar neste espacgo urbano
em evolucao.

De seguida passaremos a analisar individualmente cada uma das &reas
envolventes das trés escolas secundarias. Com esse objectivo, foram realizados alguns
mapas que nos ajudardo a caracterizar essas areas. Os mapas apresentadas ao longo
deste ponto foram elaborados tendo como suporte dados estatisticos e bases
cartograficas a seccdo estatistica. Indichamos um ponto no mapa que corresponde a
localizacéo exacta de cada uma das escolas a partir do qual se elaborou um buffer de 500
metros para caracterizar a area envolvente das mesmas. Quando foram calculados
alguns valores nestas areas tivemos em conta 0s hectares e ndo os quildémetros por esta
area ser relativamente pequena e assim ndo enviesarmos os dados.

Para analisar estas areas foram utilizadas 6 variaveis: a densidade populacional, a
densidade de alojamentos, o niumero de alojamentos vagos, a populacdo empregada, o
indice de envelhecimento e o analfabetismo. Estas variaveis sdo fundamentais para
compreender a composi¢do do tecido fisico e social da area onde se localizam estas
escolas.

A densidade populacional foi calculada com base no numero de habitantes a dividir
pelos hectares da area considerada. A densidade de alojamentos foi calculada com base
no numero de alojamentos a dividir pelos hectares. Os alojamentos vagos, isto €,
alojamento que no momento de referéncia se encontrava disponivel no mercado de
habitacdo, os quais se poderdo considerar nestas seguintes situacdes: para venda,
aluguer, demolicdo, em estado de deterioracdo e outros motivos. A populacdo empregada
abrangeu todos os individuos com idade minima de 15 anos que, no periodo de
referéncia, tenham efectuado trabalho de pelo menos uma hora, mediante o pagamento
de uma remuneracdo ou com vista a um beneficio ou ganho familiar em dinheiro ou em
géneros. Englobou também os individuos que mantinham uma ligacdo formal com o seu
emprego, os individuos que ndo estavam ao servico a data da recolha de informacéao,
mas que tendo uma empresa nao estavam temporariamente ao trabalho por uma razao
especifica e os individuos que, em situacdo de pré-reforma, se encontravam a trabalhar
no periodo de referéncia. O indice de envelhecimento foi calculado com base na
populacdo com mais de 65 ou anos sobre a populacéo jovem a multiplicar por cem. Outra

varidvel fundamental para compreender a area onde se localiza esta escola foi a taxa de
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analfabetismo. A taxa de analfabetismo foi calculada com base na populacdo que nao
sabe ler, nem escrever a dividir pela populagdo com mais de dez anos a multiplicar por

cem.

A &rea envolvente da Escola Secundéaria Camdes

A éarea envolvente da ES Camdes na actualidade é caracterizada por ser um
espaco que possui uma grande quantidade de actividades terciarias que a tornam muito
atractiva e dinamica. Esta area corresponde a uma das novas centralidades da cidade,
gue se tornou mais desenvolvida aquando da abertura e urbanizacdo das Avenidas
Novas.

Nesta é&rea definida pelo buffer encontram-se alguns equipamentos muito
importantes, tais como: a Policia Judiciaria, o Hospital Dona Estefania, a Portugal
Telecom, a Maternidade Alfredo da Costa, a Academia Militar, cinco centros comerciais
(Atrium Saldanha, Monumental, Monumental Residence, Imaviz, Palacio Sottomayor), o
Mercado 31 de Janeiro e a antiga Escola de Medicina Veterinaria. A frente da ES Cam&es
ha um espaco verde relativamente pequeno e em forma triangular que ocupa toda a praca
José Fontana. Outro espaco verde com alguma importancia nesta area € o Jardim
Cesario Verde. As ruas sédo largas e direitas, distinguindo-se algumas avenidas como a
Fontes Pereira de Melo, Casal Ribeiro, Duque de Loulé, que ligam a rotundas muito
importantes da cidade como a do Marqués de Pombal, Saldanha e Estefania. A rede de
transportes nesta area € muito boa, com éptimos acessos a rede metropolitana (duas
estacdes de metro: Saldanha e Picoas) e uma Optima rede rodoviaria.

Esta area apresenta uma densidade populacional com valores muito dispares, que
vao desde os 300 hab/ha junto da escola até aos 2600 hab/ha na area mais afastada da
escola. O numero de habitantes por hectare € inferior na area junto a escola onde existem
edificios antigos e ocupados com servicos e atinge valores muito elevados nas areas
adjacentes, que se justifica com a elevada populacdo residente concentrada em
construcdo em altura. A maior parte da area apresenta valores abaixo dos 1600 hab/ha.
Quando comparados com a média de Lisboa, que é de 66,7 hab/ha, verifica-se que nesta

area a densidade populacional é elevada.
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Figura 31: Densidade populacional na envolvente da ES Camdes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001

Relativamente a densidade dos alojamentos que foi calculada com base no nimero
de alojamentos por hectare, verificou-se que existe quase uma sobreposi¢cao deste mapa
com o anterior, quer isto dizer que onde existe mais densidade populacional € também
onde existe uma maior densidade de alojamentos. O numero de alojamentos por hectare
nesta area varia entre um valor inferior a 200 alojamentos por habitante e 1450
alojamentos por habitante. A maior parte da area apresenta valores que se situam abaixo
dos 400 alojamentos por habitante. Quando se compara a densidade de alojamentos
desta area com a média de Lisboa verifica-se que esta area esta densamente ocupada ja

gue a média de Lisboa é de 34,60.

Figura 32: Densidade de alojamentos na envolvente da ES Camdes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001

105



O numero de alojamentos vagos nesta area varia entre os 8% e os 43%. A maior
parte desta area apresenta uma percentagem de alojamentos vagos inferior a 22%,
contudo existe uma pequena subseccédo que apresenta valores mais elevados chegando
a atingir os 43%, onde se encontram edificios mais antigos e que se encontram devolutos.
Quando se compara esta area com a meédia da cidade de Lisboa que é de 13,77%
verifica-se que esta area apresenta alguns alojamentos vagos, mas que esta de acordo

com a média da cidade.

Figura 33: Alojamentos vagos na envolvente da ES Cam&es
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001

Relativamente a populacdo empregada nesta &rea, os valores variam entre 39,5%
e 61,8%. A maior parte da area apresenta valores inferiores a 52,5%, isto é grande parte
da populacao encontra-se desempregada. Também aqui os valores da taxa de populacéo

empregada sdo muito idénticos aos da cidade de Lisboa de 44,53%.

Figura 34: Populacdo empregada na envolvente da ES Camdes
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E.S. Camodes

@ E.S. Cambdes
%
39,5-453

B 453525
B 525618

Fonte: Realizado com base em dados do INE,
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Nesta &rea, o indice de envelhecimento varia entre valores 150 e 720. A maior
parte da area apresenta valores inferiores a 340. Comparando estes valores com 0s
valores do indice de envelhecimento de Lisboa, 218,62, verifica-se que esta area é

relativamente envelhecida.

Figura 35: Envelhecimento da populacdo na envolvente da ES Camdes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001

A taxa de analfabetismo nesta area varia entre valores inferiores a 10% e 47%. Na
maior parte da area verifica-se que existe uma taxa de analfabetismo inferior a 10%. Logo
a maior parte da populacdo com mais de 10 anos sabe ler e escrever. Apesar disso existe
uma pequena subseccdo em que a taxa de analfabetismo é de 47%, que € também
aquela onde existe maior nimero de populacdo desempregada. Os valores da taxa de
analfabetismo desta area sdo muito equivalentes aos valores da cidade de Lisboa que
séo de 6,01%.

Figura 36: Analfabetismo na envolvente da ES Camdes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001
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A area envolvente da Escola Secundéria Pedro Nunes

A area envolvente da Escola Secundaria Pedro Nunes é caracterizada actualmente
por ser um espacgo com bastantes servigcos e também residencial. Contiguo ao liceu existe
um cemitério (Cemitério dos Inglesinhos), uma antiga Escola Secundaria, a Machado de
Castro que se encontra actualmente encerrada, a Escola Sdo Jodo de Deus, a Basilica da
Estrela. Junto a ES Pedro Nunes existe um grande e conhecido espaco verde da cidade,
o Jardim da Estrela. As ruas sdo relativamente estreitas, mas ndo muito tortuosas,
passando nesta area a Avenida Pedro Alvares Cabral que liga o Rato ao Jardim da
Estrela. Esta avenida passa mesmo a frente da ES Pedro Nunes. A rede de transportes
rodoviarios desta area é boa e também é servida pela rede metropolitana através da
estacdo de Metro do Rato.

A densidade populacional desta area é também muito dispar existindo valores que
vao desde os 70 hab/ha chegando a atingir valores de 3642 hab/ha. A maior parte da area
apresenta uma densidade que varia entre um intervalo de 600 a 1320 hab/ha, que se
situa mesmo junto a escola. Estes valores sdo muito elevados quando comparados com

os valores da cidade de Lisboa que sédo apenas de 66,67 hab/ha.

Figura 37: Densidade populacional na envolvente da ES Pedro Nunes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001
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Nesta area, a densidade de alojamentos varia entre 42 aloja/ha e 1885
aloja/ha e verifica-se que onde existe uma maior densidade de alojamentos é
também onde existe uma maior densidade populacional. A maior parte da area
possui um nuamero de alojamentos por hectare que se situa entre os valores 222 e
1220 aloja/ha. Comparando com a cidade de Lisboa, 34,60 aloja/ha, este valor é

muito elevado.

Figura 38: Densidade de alojamentos na envolvente da ES Pedro Nunes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001
Nesta &rea, o nimero de alojamentos vagos varia entre 8% e 36%. A maior parte
da area possui valores abaixo dos 16%. A Unica subsecc¢do que apresenta valores mais
elevados é aquela em que os valores variam entre 26% a 36%. Estes valores estdo de
acordo com os valores médios da cidade de Lisboa que séo de 13,77%.

Figura 39: Alojamentos vagos na envolvente da ES Pedro Nunes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001
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A percentagem de populacdo empregada nesta area varia entre 39% e 52%. A
maior parte da area apresenta valores com um intervalo de 43% a 47%, isto € grande
parte da populacdo encontra-se desempregada. Assim, os valores da taxa de populacéo

empregada sdo muito idénticos aos da cidade de Lisboa que é de 44,53%.

Figura 40: Populacdo empregada na envolvente da ES Pedro Nunes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001

O indice de envelhecimento desta area varia entre 98 e 552. A maior parte da area
apresenta valores que se situam entre 98 e 280, apesar de a norte da escola os valores
serem superiores a 390 em algumas subseccbes. Estes valores estdo de acordo com a

média do envelhecimento de Lisboa que é de 218,62.

Figura 41: Envelhecimento da populacdo na envolvente da ES Pedro Nunes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001
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A taxa de analfabetismo nesta area varia entre 4% a 14%. Na maior parte da
area varia entre os 9% e os 14%. Assim, na maior parte desta area a taxa de

analfabetismo € superior a média de Lisboa que é de 6,01%.

Figura 42: Analfabetismo na envolvente da ES Pedro Nunes
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001

A area envolvente da Escola Secundéaria Passos Manuel

A area envolvente da Escola Secundaria Passos Manuel é caracterizada
actualmente por ser um espaco residencial com alguns servi¢os. Junto a escola encontra-
se a Academia de Ciéncias de Lisboa, a Igreja de Jesus, o Hospital de Jesus. Ao lado da
escola existe também um edificio destinado a Guarda Nacional Republicana que utiliza a
estrada que passa a frente da entrada principal da escola. Outros edificios de grande
importancia nesta area sao o da Assembleia da Republica, Igreja de Santa Catarina,
Biblioteca Camdes, entre outros. Junto a escola ndo existe nenhum espaco verde de
grande relevancia, a ndo ser o Jardim Sao Pedro de Alcantara que se encontra um pouco
mais afastado, mas ainda dentro da area definida pelo buffer. E ainda de referir que
dentro do recinto destinado a escola se encontra um pequeno espaco verde do qual a
populacdo escolar pode usufruir. As ruas séo estreitas, tortuosas e um pouco inclinadas,
existindo algumas travessas. As ruas que mais se distinguem nesta area sao a Rua do
Século, a Calcada do Combro e a Rua de Sdo Bento, ndo existindo nenhuma grande
avenida. Nesta area, a rede de transportes rodoviarios é relativamente boa, sendo

também servida pela rede metropolitana, através da estacdo de Metro do Rato e Baixa-
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Chiado, mas que se encontram um pouco afastadas. Esta area € ainda servida pelo
eléctrico que é muito utilizado por se encontrar muito perto da escola.

A area onde se localiza a Escola Secundaria Passos Manuel é caracterizada por
uma densidade populacional com valores muito dispares, que vdo desde menos de 750
hab/ha até aos 4800 hab/ha. Os valores que preponderam nesta area encontram-se
limitados até aos 1650 hab/ha. Existem duas subsec¢Bes em que os valores chegam a
atingir os 4800 hab/ha. Comparados com os valores de Lisboa, 66,67 hab/ha, a

densidade populacional nesta area é muito elevada.

Figura 43: Densidade populacional na area envolvente da ES Passos Manuel
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001

Existe uma grande densidade de alojamentos nesta area, que estdo intimamente
relacionados com a respectiva densidade populacional, onde existem mais habitantes é
também onde existe um maior niumero de alojamentos por hectare. Os valores variam
entre 40 a 3262 aloja/ha. Na maior parte da area, os valores variam entre 40 e 900
aloja/ha, apresentando um valor muito elevado quando comparado com a média da

cidade de Lisboa.
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Figura 44: Densidade de alojamentos na area envolvente da ES Passos Manuel
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001

O numero de alojamentos vagos nesta area varia entre 7% e 43%. Apenas duas
pequenas subseccbes apresentam valores baixos que variam dos 7% aos 10%, uma
subsecc¢do apresenta valores que variam entre 30% e 43% e o resto da area apresenta
valores que variam entre os 10% e os 30%. Existem muitos edificios vagos porque
existem muitos edificios em mas condi¢des que ainda ndo estdo a ser ainda recuperados.
Esta area apresenta uma percentagem mais elevada de alojamentos vagos do que a
média da cidade de Lisboa que é de 13,77%.

Figura 45: Alojamentos vagos na area envolvente da ES Passos Manuel
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001
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Relativamente a populacdo empregada verifica-se que os valores variam entre 38%
e 50%. Apenas uma pequena subseccdo apresenta valores de 50% e a maior parte da
area apresenta valores que se encontram entre 0s 41% e 0s 47%, logo pelo menos
metade da populacdo encontra-se desempregada ou como € uma populacdo muito
envelhecida, reformada. Quando comparada esta area com a cidade de Lisboa verifica-se
que a populacdo empregada nas duas € muito semelhante.

Figura 46: Populagdo empregada na area envolvente da ES Passos Manuel
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001
Os valores do indice de envelhecimento variam entre 142 e 466. Nesta area existe
um elevado indice de envelhecimento aliado ao facto de ser uma area residencial e antiga
da cidade. Existem 6 subseccdes que apresentam valores que variam entre os 360 e 0s
466 e a maior parte do resto da area tem valores que vao dos 195 aos 360. Estes valores
sdo muito elevados quando comparados com a média da cidade de Lisboa que é de
218,62.

Figura 47: Envelhecimento populacional na area envolvente da ES Passos Manuel
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001
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A taxa de analfabetismo nesta area apresenta valores que variam entre menos de
10% e 47%. Existem apenas 3 subseccdes em que a taxa de analfabetismo € inferior a
10%, existindo nesta area uma elevada percentagem de populacdo analfabeta. Quando
comparada com a média da cidade de Lisboa, esta area apresenta valores muito

elevados que se deve ao facto da populacdo também ser muito envelhecida.

Figura 48: Analfabetismo na area envolvente da ES Passos Manuel
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Fonte: Realizado com base em dados do INE, 2001
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CAPITULO VIIl: CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS SECUNDARIAS NA
ACTUALIDADE

8.1. Contextualizagéo das escolas secundarias na actualidade

A evolucdo da escola tem vindo a ser continua, progredindo no sentido de uma
verdadeira democratizacdo do ensino, mas sobretudo, de acordo com as necessidades
politicas e pedagdgicas. A escola tem vindo a resistir & passagem dos anos e tem vindo a
assumir-se com um rejuvenescimento e enriquecimento permanentes, marcando o seu
lugar na cidade revitalizando-se dia-a-dia. O edificio escolar marca a histéria da cidade
podendo até afirmar-se como uma referéncia da mesma.

A escola secundaria deve integrar trés tipos de redes locais: as escolas ou
agrupamentos de escolas que asseguram a escolaridade até ao ensino superior das
criancas e dos jovens de uma localidade ou territério; as instituicbes e servigcos que
asseguram o ensino e a formacgdo profissional numa mesma area de formacao;

equipamentos e servicos com fungdes culturais e sécio-educativas locais.

Tipologias dos estabelecimentos de ensino secundario na actualidade
De acordo com os principios enunciados na Lei de Bases do Sistema Educativo,
que o Decreto-lei n® 314/97, de 15 de Novembro veio actualizar e uniformizar, definiram-

se 0s seguintes tipos de escolas, para o ensino secundario.

Quadro 7: Tipologia dos estabelecimentos de ensino secundario

TIPOLOGIA DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO

Tipo de estabelecimentos Niveis, Ciclos e Modalidades Designhacéao
de educacao e Ensino
Ensino secundario Escola secundaria (ES).

pluricurricular

Ensino secundario técnico e Escola secundaria tecnolégica
tecnologico (EST).
Escolas Secundéarias
Ensino secundério artistico Escola secundéria artistica
(ESA).

Ensino profissional
Ensino profissional (EP).
Fonte: Instrumentos para o Reordenamento da Rede Educativa, Departamento de Avaliacdo Prospectiva e
Planeamento, Ministério da Educacao
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Programacdo das escolas secundarias

Segundo o Ministério da Educacgédo, a programacao das escolas secundarias deve
ser definida de acordo com os critérios de planeamento da rede educativa. A rede
educativa é o sistema constituido por edificios e equipamentos que pela sua natureza e
qualidade tém como principal fim oferecer as condicdes materiais e pedagodgicas
necessarias ao desenvolvimento educativo e formativo das populacées em idade escolar,
definido de acordo com os principios estabelecidos na LBSE e na Lei Quadro da
Educacao Pré-Escolar. Esta deve ser concebida e desenvolvida como parte integrante e
fundamental de uma rede mais geral de edificios e equipamentos de diferente natureza
que tém como fim contribuir para o desenvolvimento nacional através da satisfacdo das
necessidades e aspiracdes de educacao e formacéao das populacdes.

Assim, no que respeita a qualidade arquitectonica e enquadramento urbanistico

das construgdes escolares poderdao acentuar-se preocupacdes no sentido da integracao
adequada das infra-estruturas educativas nos planos de ordenamento urbanistico,
procurando assegurar as escolas uma maior centralidade urbana. Tais preocupacoes
poderdo assumir contornos contraditérios com logicas dominantes nos usos do solo
urbano que privilegiam a rendibilidade econémica da ocupacdo do espaco, relegando os
equipamentos educativos para zonas periféricas de menor valor comercial.
Relativamente a questdo da qualidade arquitectonica podera implicar a consideracédo de
solucdes diversificadas, estéticas e funcionais, adequadas a cada contexto urbanistico,
implicando a adopcdo de projectos adequados a implantagdo prevista. Esta opcgéo
pressupde a adopcdo de uma politica de descentralizacdo no que respeita a concepcao
das construcdes escolares, abandonando-se a tradicdo muito consolidada dos projectos-
tipo para implantacéo indiscriminada nos diversos contextos urbanos.

A programacdo das escolas secundarias é feita caso a caso, obedecendo a
critérios de dimensionamento decorrentes de diversos factores. Estes, vdo desde a
existéncia de uma rede de oferta de cursos, informada pelas necessidades de nivel local
e nacional, passam pelas variagcbes demograficas, pelas necessidades e perfis de
formacéo do tecido econdmico e empresarial e pelas aspiracdes das populacdes, visando
a insercao profissional na vida adulta bem como o prosseguimento de estudos noutro

nivel de ensino.
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Critérios de planeamento

De seguida, descrever-se-ao 0s conceitos e critérios de planeamento adoptados para
as escolas secundarias, que se encontram expostos no documento Instrumentos para o
Reordenamento da Rede Educativa do Departamento de Avaliacdo Prospectiva e

Planeamento do Ministério da Educacao, através da actual reforma educativa.

e Irradiacao

A irradiacdo de uma escola (distancia e o tempo méaximos entre a escola e os locais de
residéncia dos alunos) € medida ao longo das vias de comunicagcdo transitaveis,
considerando-se ainda faixas marginais de 500 m de largura para cada lado dos seus
eixos. Os valores de irradiacédo variam em funcao do nivel etario dos alunos e dos meios
de deslocacdo utilizados. Na pratica, o estabelecimento daqueles valores (e a
consequente delimitacdo de uma area de drenagem) deve também atender as
caracteristicas fisicas da zona em estudo — orografia, clima, vias de comunicacao, rede de
transportes — por forma a garantir aos alunos condi¢cdes adequadas de seguranca e de
conforto nas suas desloca¢fes diarias entre a escola e os locais onde residem. Os
percursos escola — habitagdo: a pé sdo preferencialmente até 2 km ou 30 minutos ou no
maximo aceitavel até 3 km ou 50 minutos; em transporte publico o maximo aceitavel € 60
minutos.

e Populacdo base e populacéo a escolarizar

Designa-se por populacdo base o niumero de habitantes na area de drenagem de um
determinado tipo de escola, que serve de suporte e justifica a criagcdo, ampliacao,
remodelacdo ou reconversao dessa escola. A populacéo a escolarizar é o subconjunto da
populacdo base constituido pelos grupos etarios correspondentes aos diferentes niveis de
ensino e tipos de escolas, tendo em conta os objectivos da politica educativa definidos
para cada um desses niveis. Em sentido restrito, o conceito € frequentemente aplicado a
um unico tipo de escola ou nivel de ensino.
A expresséo quantitativa da populacéo base e da populagéo a escolarizar deve basear-se
em dados estatisticos recentes e em previsdes de evolucdo demografica a médio prazo
relativas a area em estudo. O célculo da populacéo a escolarizar devera também analisar
factores locais susceptiveis de influenciar positiva ou negativamente a procura (os locais
de trabalho da populacdo adulta com filhos em idade escolar, o grau de atraccao de
escolas proximas, etc.). Variacdo NUTIII dos grupos etarios (Censo de 1991): dos 15 aos

17 anos: 3,9% — 6,1%. O minimo de populacdo base varia entre 13 300 e 12 500
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habitantes e de populacdo a escolarizar 390 alunos (18 turmas). O méaximo de populacéo
base varia entre 25 600 e 24 000 habitantes e a populagéo a escolarizar 1170 alunos (39
turmas). A populacdo a escolarizar corresponde a uma taxa de frequéncia do ensino
secundario de 75% a 80% para este grupo etario.

e Critérios de programacgéao

Na base dos indicadores de programacao escolar estao critérios pedagogicos, sociais
e de viabilidade de funcionamento e gestdo escolar, visando-se o0 estabelecimento de
condicdes adequadas a realizacdo de um ensino de qualidade. S&o apresentados 0s
seguintes indicadores: Regime de funcionamento das escolas; Valores minimos,
preferenciais e maximos relativos ao numero de alunos por turma e o leque total ou
parcial de capacidades e lotacGes das escolas. O regime de funcionamento das escolas é
de turno Unico com um maximo de 30 alunos por turma.
A oferta das escolas secundarias deve ser pluricurricular, devendo oferecer
simultaneamente cursos de caracter geral e de preparacao para a vida activa, de modo a
gue em cada regido se garanta a maior diversidade possivel de cursos, tendo em conta
0s interesses locais e regionais.

e Critérios de dimensionamento

Indicadores relativos ao dimensionamento de terrenos escolares e a area bruta de
construcdo dos diferentes tipos e capacidades de estabelecimentos de educacéo e
ensino. Os indicadores relativos as instalacfes interiores e exteriores cobertas para a
disciplina de Educacédo Fisica sdo apresentados separadamente. Por area bruta de
construgdo (Ab) entende-se a superficie medida pelo perimetro exterior das paredes
exteriores.
Os programas de espacos das escolas a construir, ampliar ou remodelar, deverdo ser
definidos caso a caso e terem flexibilidade para futuras adaptacdes nos edificios
escolares em funcéo da evolucao da procura. Os indicadores de referéncia sao area bruta
de construcao: 8,5 m? por aluno e area de terreno: 24 m? por aluno.

e Critérios de localizacéo

Expdem-se aqui os critérios que devem orientar os processos de localizacdo dos
diferentes tipos de escolas: Insercdo da escola no tecido urbano e sua relagdo de
complementaridade com outros equipamentos; Requisitos de seguranca e de qualidade
ambiental da area envolvente; Infra-estruturas basicas; Caracteristicas fisicas dos

terrenos escolares e incompatibilidades de vizinhanca.

119



A escola secundaria na sua envolvente urbana devera ter em conta: correcta inser¢ao
da escola no tecido urbano; proximidade e articulacdo funcional entre a escola, as zonas
de residéncia da populacdo a servir e 0s outros equipamentos (centros culturais, centros
tecnoldgicos, parques desportivos, zonas verdes); rede de transportes publicos;
seguranca nos percursos, nas areas envolventes da escola e nas zonas de acesso
imediato a escola; adequadas condi¢cdes ambientais (qualidade do ar, niveis de ruido);
abastecimento de 4&gua, drenagem de esgotos, energia eléctrica, rede de
telecomunicacdes e recolha de lixos.

Os terrenos deverao ter declives suaves e boas condi¢cdes de salubridade (exposicao
solar, regime de ventos, humidade); com caracteristicas geologicas e geotécnicas que
possibilitem a execucdo de fundacdes directas. Incompatibilidades com vizinhancas
insalubres ou perigosas E atravessamento por linhas aéreas de transporte de energia
eléctrica. A escola ndo deve ser abrangida pelo raio de ac¢do de outras existentes sub-
utilizadas e em bom estado de conservacdo, onde seja ministrado o mesmo nivel de
ensino.

As trés escolas secundarias em analise, apesar de ha tanto tempo programadas,
construidas e localizadas na cidade de Lisboa encontram-se adaptadas a realidade dos
nossos dias e obedecem no geral a estes critérios atras enunciados.

Segundo um documento de trabalho elaborado pelo Ministério da Educacéo acerca
das instalacbes escolares para o ensino secundario vem enunciado o seguinte: As
escolas que ministram o ensino secundario devem localizar-se em zonas consolidadas
urbanisticamente ou com planos de pormenor aprovados e com ligacdes faceis e seguras,
a pé e por transporte publico, aos locais de residéncia da populacdo a servir. As escolas
devem situar-se em locais que oferecam adequadas condicdes de seguranca e de
salubridade. Assim, as escolas ndo devem situar-se em zonas ou locais sob a influéncia
de fontes de vibragfes, ruidos, poeiras, maus cheiros, gases toxicos, perigo de incéndio
ou explosdo (estabelecimentos industriais e militares, carreiras de tiro, pedreiras,
encostas perigosas, lixeiras). Nas areas envolventes dos recintos escolares ndo devem
existir quaisquer obstaculos volumosos, naturais ou edificados, que produzam o
ensombramento dos recintos. Nos casos de escolas ja existentes em que possa estar em
risco a salvaguarda do cumprimento dos principios expostos, deve-se com vista a garantir
aos recintos melhor enquadramento urbano e arquitectonico, condi¢des de seguranc¢a nos
acessos e na envolvente proxima da escola, niveis adequados de insolacéo e a defesa do

recinto contra eventuais agentes prejudiciais as suas condi¢des de salubridade, promover
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o estabelecimento de zonas de proteccéo a escola. Na prética, as zonas de influéncia dos
estabelecimentos insalubres, incobmodos, toxicos e perigosos € determinada caso a caso,
com base em factores de ambito local, designadamente as condicdes topograficas e
climatéricas, em especial o regime dos ventos, a implantacdo, a espécie e o volume de
vegetacao, considerando-se o afastamento minimo de 200 m.

Relativamente a sua construg¢do, na globalidade, as instalacdes escolares devem
constituir um todo harmonioso, cuidadosamente integrado na envolvente urbana e
paisagistica e com boa acessibilidade. A qualidade da concepcéao arquitectonica dignifica
a funcao educativa, facilita a gestdo escolar, induz o bem-estar e o bom relacionamento
entre as pessoas, estimula o aproveitamento escolar dos alunos, 0 gosto e o respeito pela
escola. Os edificios escolares devem apresentar-se como um conjunto Unico. Quando,
por efeito designadamente de obras de ampliacéo, a escola passar a ser constituida por
mais de um edificio, estes devem ficar estreitamente articulados entre si, de modo a que a
escola permanecga como um todo e possa ser inteiramente percorrida sem necessidade
de atravessamento de zonas exteriores desabrigadas. Os edificios escolares devem ser
concebidos na perspectiva da diversificacdo e versatilidade de solucdes: cada escola
deve ter feicdo propria e todas devem ser dotadas da capacidade de acompanhar, sem
rupturas e por adaptacdes sucessivas, a evolucdo das praticas pedagogicas e dos
curriculos e as oscilagdes da procura. Assim, o edificio escolar deve ser concebido, logo
de inicio, de forma a responder cabalmente as necessidades do tempo em que é
projectado e construido e, a0 mesmo tempo, ser dotado da flexibilidade e adaptabilidade
as exigéncias futuras. Em regra, é conveniente conceber e implantar o edificio escolar de
forma a permitir a eventual ampliacdo da sua capacidade e em instalacdes diferenciadas.
As alteracbes e 0s ajustamentos progressivos dos edificios escolares podem ir desde
pequenas obras de adaptacdo para modificar a compartimentacdo interna de alguns
sectores, instalar novos equipamentos, melhorar e inovar as condicbes e os métodos de
trabalho em alguns espacos, até obras de maior vulto, como a remodelacdo de sectores
mais complexos, homeadamente laboratorios ou areas oficinais, a ampliacdo do edificio
ou ainda, em casos extremos, a reducdo da area afecta a fins escolares e a reconversao

de parte do edificio para outros usos.
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Ligacédo escola-meio

Relativamente a ligagdo da escola com o meio, verifica-se que esta ainda néo se
encontra muito desenvolvida no nosso pais.

“Em Portugal o envolvimento das familias, das autarquias, dos movimentos

associativos e das empresas na escola carece de tradigéo e é diminuto.”%?

Isto pode-se atribuir ao facto do nosso sistema educativo se encontrar muito
centralizado, que reduziu durante muito tempo a margem de autonomia dos actores locais
e também contribuiu para difundir o mito da uniformidade enquanto garante da igualdade
formal de oportunidades.

A LBSE de 1986 apresenta um conjunto de principios, que definem uma
administracdo educativa mais descentralizada e que prevé uma abertura & participagéo da
populacdo. Cada escola, cada territério educativo, cada comunidade € um caso com as
suas préprias especificidades, que requerem um enquadramento proprio e decisbées com
incidéncia particular. Através de uma descentralizacdo do sistema de ensino torna-se
possivel operacionalizar uma verdadeira abertura dos estabelecimentos de ensino as
respectivas comunidades. Para uma maior descentralizacdo e autonomia das escolas
contribuem duas tendéncias: as dificuldades de ordem técnica e estrutural da
administracao central que se estava a tornarem incapaz de gerir um sistema educativo em
expansdo desde os anos setenta; os referenciais de descentralizacdo e regionalizacao
gue vieram dar novo alento a aproximacao das escolas e das comunidades.

A escola deve moldar-se a sociedade que se encontra em constante
transformacao, mas tem também que funcionar como um factor decisivo, condicionante
no bom sentido, na prépria comunidade em que esta inserida.outras palavras

“O desenvolvimento criativo e inovador do espago entre a escola e a sociedade

implica ainda um envolvimento activo de outros parceiros: da comunidade envolvente a

escola, sejam parceiros sociais, culturais, empresariais, sem prejuizo da escola nunca

perder a visdo universal do conhecimento e do saber.” %

Nas ultimas décadas houve um grande desenvolvimento na relacdo entre a escola
e a sua comunidade envolvente. Ao que tudo indica a escola podera ter no futuro uma

relacéo cada vez mais forte com o exterior, podendo até assumir um papel integrador.

% INSTITUTO DE INOVACAO EDUCACIONAL (1997), Escola e Comunidade Local, Ministério da
Educacéo, Lisboa.

% Prof. Doutor José Veiga Simédo em Educac¢éo, Comunidade e Poder Local, actas do seminario, CNE
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Para uma relagcdo mais préxima entre a escola e a comunidade contribuem dois
factores. O primeiro prende-se com razdes de ordem social e pedagdgica, uma vez que
existe uma relacdo entre a comunidade em que estdo inseridos 0s alunos e 0 seu éxito
escolar. O segundo esta relacionado com razdes de ordem econdémica, uma vez que Sao
investidas verbas elevadas para construir 0os equipamentos e se estes nao forem
utilizados por muitas pessoas, que ndo apenas 0s alunos, ndo estdo a ser devidamente
rentabilizados. Assim, haveria uma rentabilizacdo dos investimentos, por um lado as
escolas ficariam mais bem equipadas e por outro lado seriam também acessiveis a

populacéo local.

Equipamentos educativos como forma de integracao comunitéaria

A crescente abertura da escola a comunidade tem feito sobressair e valorizar a
relacdo de complementaridade entre a escola e os demais equipamentos urbanos
(jardins, parques, equipamentos desportivos, culturais e sociais, designadamente outras
escolas, creches, ATL, centros da 32 idade), pelas vantagens e beneficios, tanto de
natureza educativa como cultural, social e financeira, que advém da colaboracdo e da
partilha de recursos entre institui¢cdes.

Neste sentido, um dos objectivos a prosseguir no decorrer do processo de escolha
do local para implantacdo de uma escola, sera o de estabelecer desde logo, no plano
espacial, uma efectiva relacdo de proximidade e de complementaridade entre a escola e
outros equipamentos urbanos existentes ou programados.

“A tradicional separacdo fisica e o isolamento institucional entre a Escola e o

restante equipamento social, para além de traduzirem uma visdo restrita da funcdo

educativa, representam um desperdicio em termos de uso do solo e um desbaratar de

recursos em instalacdes e servicos paralelos.” **

A escola pode ser muito mais do que um estabelecimento que serve para educar,
ensinar e aprender. Pode funcionar como um centro de recursos materiais € humanos e
até como um dos polos de desenvolvimento da comunidade que serve. Os espacos
escolares poderiam estar abertos para além dos dias e das horas estritamente escolares,
criando-se condi¢cdes de apoio para que possam ser usufruidos por diferentes estratos
etarios e com diferentes finalidades: formativas, educativas, ludicas e civicas. A escola
poderia funcionar como um conjunto de espacos policéntricos capazes de responder

permanentemente as expectativas da comunidade instalada na sua area envolvente.

% STROMP, 1985
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Seria positivo que 0 mesmo espago servisse, de uma forma integrada, diversos
niveis de ensino e enquadrasse outras actividades complementares, desenvolvendo a
relacdo entre a escola e a comunidade. Se houver um envolvimento até cooperacédo dos
parceiros locais, a escola tera mais capacidade para responder as expectativas que
suscita. O desenvolvimento dos espag¢os educativos enquanto forma de integracéo social
aproxima a cultura ao territério mediante a arte e a cultura, fomenta o associativismo e
cria espacos de lazer e ocupacao de tempo livre. Possuindo um equipamento educativo
integrado, que forneca por exemplo, instalacbes desportivas, biblioteca, auditorio, a
populacdo podera usufruir de actividades culturais, sociais e desportivas no seu meio
envolvente e reforcar o convivio na comunidade em que estd inserida. Oferecendo
servicos e possibilitando a existéncia de lugares de formacéo, encontro, de ocupacao e de
diversdo, desempenhando um papel muito importante no desenvolvimento da vida
comunitaria da cidade. As escolas poderiam ser utilizadas como agentes culturais e
sociais.

A integracdo comunitaria, assim como, a iniciativa dos membros da comunidade
educativa sédo consideradas como indispensaveis para o desenvolvimento destes espacos
educativos. Tendo em conta a realidade social e cultural em que a escola esta inserido,
este poderia funcionar plenamente no ensino normal e simultaneamente estar aberto a
comunidade.

A integracdo de escolas em centros comunitarios integrados poderia comecar pelo
desporto, uma vez que as instalacdes das escolas poderiam ser utilizadas pelos alunos e
pela populacédo local. Depois esta possibilidade poderia ser estendida a outras iniciativas.
Para que as instalacbes escolares pudessem ser utilizadas pelo maximo de pessoas,
poderiam ser utilizadas depois das aulas, a noite, nos fins-de-semana e nas férias.
Nalguns casos € ja pratica habitual utilizar as escolas fora dos seus horarios normais para
outras actividades, como sejam: educac¢do para adultos, forma¢des, mas ainda é muito
pouco relativamente ao que se poderia efectuar.

A escola pode fomentar o associativismo e criar espacos de lazer e ocupacao de
tempos livres. Através da rentabilizacdo dos equipamentos educativos, aproveitando todo
o tipo de espacos, facilitando a integragao e a participacao dos cidadaos.
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Relagbes entre a escola secundéria e a comunidade envolvente

e Escolae familia

Os pais ou encarregados de educacéo serem responsaveis pela tomada de decisdes e
medidas tendentes a solucionar problemas educativos locais como por exemplo formas
de ocupacao dos tempos livres, seguranca a saida da escola, entre outros. Haver uma
maior participacdo dos pais e as respectivas associacbes para debater e colaborar na
solucdo de problemas educativos e organizacionais. Promover-se um maior
acompanhamento por parte das familias do processo de desenvolvimento dos seus filhos
e debater temas educativos.

e Articulacéo entre diferentes escolas

Uma reflexdo conjunta das diferentes escolas, trabalho em equipa, conhecer melhor a
comunidade, os alunos, as diferentes escolas. Estabelecer habitos de troca de informacao
e possiveis projectos em comum como por exemplo a utilizacdo de bibliotecas comuns.

e Escolaeinstituicdes locais

Colaboracéo e uma melhor gestédo dos recursos existentes. Debater com os parceiros
problemas educativos e de desenvolvimento local e de que forma estes estdo
interrelacionados, tomando possiveis decisfes conjuntas.

e Escola e empresas

Estabelecer contactos, ter em conta um mutuo conhecimento que poderdo conduzir a
futuros projectos em comum com possiveis estagios, visitas de estudo e insercdo
profissional.

e Escolae populagédo local

Partilha entre o conhecimento da escola e os saberes dos elementos da comunidade
local.

e Escola e municipio

Gestdo do pessoal auxiliar que poderia ser composto por pessoas da comunidade
local; Gestao dos transportes escolares por conhecerem melhor a realidade envolvente e
0s seus multiplos problemas; implementacao de projectos educativos de ambito local.

e Escola e associacdes recreativas, desportivas e culturais

Parcerias, utilizacdo e dinamizacédo de equipamentos e recursos.
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8.2. Caracterizacao das trés escolas secundarias em estudo

Escola Secundaria de Camdes

A Escola Secundéaria de Camdes servia, no ano lectivo 2006/2007, uma populacdo
de 938 alunos que eram também aqueles que estavam matriculados no ensino
secundario regular. Os alunos que frequentam esta escola sdo na maioria, cerca de 70%
da cidade de Lisboa, principalmente das freguesias mais proximas: Sao Jorge de Arroios
e Nossa Senhora de Fatima.

Esta escola ndo desenvolve actividades extracurriculares abertas a comunidade
envolvente. A importancia desta escola deriva do facto de ser muito antiga, de ter muita
tradicao e ter ex-alunos e ex-professores de prestigio.

Esta escola nunca beneficiou de obras de fundo desde a sua construgcéo, mas
apesar disso todos se revelam satisfeitos com o desenho arquitecténico da mesma.

Dentro da escola existem as seguintes estruturas socio-culturais: associacao de
estudantes, associacao de pais, centro de documentacéo, centro de informatica, centro de
recursos, programa “Desporto Escolar”, jornal escolar, grupo de artes plasticas,
laboratério, papelaria escolar, reprografia e salas de estudo. Relativamente a restauracao,

existe um bufete escolar e um refeitdrio escolar.

Escola Secundéria Pedro Nunes

A Escola Secundéaria Pedro Nunes servia uma populagédo de cerca de 1103 alunos
no ano lectivo 2006/2007, tendo 681 alunos matriculados no ensino secundario regular e
0s restantes no terceiro ciclo. Os alunos que frequentam esta escola sdo na maioria da
cidade de Lisboa, principalmente das freguesias de Santa Isabel e Sdo Condestavel.

Nesta escola ndo sdo desenvolvidas actividades extracurriculares abertas a
comunidade envolvente.

Relativamente, as instalacdes estas ndo sofreram alteracdes de fundo desde a
altura em que foram inauguradas. O conselho executivo revela-se insatisfeito com o
estado de conservacgao das instalagbes e com o estado de conservagao dos espagos

exteriores da escola também.
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Dentro da escola existem as seguintes estruturas sécio-culturais: associacdo de
estudantes, associacdo de pais, centro de documentacdo, centro de informatica, centro de
recursos, programa “Desporto Escolar”, jornal escolar, laboratorio, papelaria escolar,
reprografia, salas de estudo, Associacao de Antigos Alunos, e Clube de Ciéncias.
Relativamente a restauragéo dentro da escola existe um bufete escolar e um refeitério

escolar.

Escola Secundaria Passos Manuel

A Escola Secundaria Passos Manuel servia uma populacdo aproximada de 889
alunos no ano lectivo 2006/2007. A escola tinha 196 alunos matriculados no ensino
secundario regular, 287 no segundo ciclo, 406 no terceiro ciclo, 11 nos cursos de
educacdo e formacdo e 41 nos cursos profissionais. Os alunos que frequentam esta
escola sdo na maioria da cidade de Lisboa e das freguesias onde esta localizada a
escola, mas também existem bastantes alunos que se deslocam de locais mais distantes
devido a oferta dos cursos.

Nesta escola as actividades extracurriculares ndo sdo abertas a comunidade
envolvente.

A arquitectura original da escola néo foi alterada ao longo dos anos, mas tal como
as outras escolas esta a necessitar de obras.

“A Escola Secundéria de Passos Manuel (Lisboa) debate-se com problemas muito

complicados de deterioracdo do velho edificio que, alids, se encontra em fase de

classificacdo pelo IPPAR, dado o seu interesse histérico.”*®

Dentro da escola existem as seguintes estruturas socio-culturais: associacao de
estudantes, associacdo de pais, centro de documentacdo, centro de informatica, centro de
recursos, programa “Desporto Escolar”, jornal escolar, laboratério, papelaria escolar,
reprografia, salas de estudo, Associacao de Antigos Alunos — Nucleo de Andebol, clube
de danca e clube de radio Passos Manuel. Relativamente a restauracao dentro da escola

existe um bufete escolar e um refeitério escolar.

% CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (1999), O Ensino Secundario em Portugal, Ministério da

Educacéo, Lisboa.
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CAPITULO IX: INTERACCOES DAS ESCOLAS SECUNDARIAS COM AS
RESPECTIVAS AREAS ENVOLVENTES

9.1. Caracterizagdo da populacéo inquirida nas trés escolas

Tal como ja foi referido no enquadramento tedrico deste estudo de caso, foi
inquirida 25% da populacdo total de cada uma das trés escolas secundarias. Estas,
apesar de localizadas em areas distintas na cidade de Lisboa, apresentam caracteristicas
muito semelhantes no que se refere a sua populagéo escolar.

Os professores das trés escolas sdo na maioria do sexo feminino, apresentam uma
meédia de idades de 48 anos e residem na maioria dos casos no concelho de Lisboa. Os
funcionéarios destas escolas sdo também na maioria do sexo feminino, tem uma média de
idades que varia entre 0s 44 aos 50 anos e residem na maioria dos casos no concelho de
Lisboa. Esta situacdo corresponde a realidade da maioria das escolas, uma vez que ha
sempre mais mulheres a trabalhar nas escolas. Tanto os professores como 0s
funcionarios trabalham, na maior parte dos casos, ha mais de 15 anos nas escolas. Isto

reflecte o facto de as escolas serem antigas na cidade e logo terem muita tradi¢é&o.

Quadro 8: Caracteristicas da populacgédo inquirida

Sexo %
Idade
ES Camoes Masculino Feminino | (média)
Professores 24 76 48
Alunos 39 61 16
Funcionarios 14 86 44
Sexo %
Idade
ES Passos Manuel Masculino Feminino | (média)
Professores 20 80 48
Alunos 34 66 17
Funcionarios 0 100 49
Sexo %
Idade
ES Pedro Nunes Masculino Feminino | (média)
Professores 18 82 49
Alunos 56 44 17
Funcionarios 8 92 50

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Os alunos frequentam o ensino secundario, isto €, 10.°, 11.° e 12.° anos de
escolaridade com idades médias de 17 anos. Estes alunos sdo também na sua maioria do
sexo feminino, excepto na ES Passos Manuel em que o niumero de alunos do sexo
masculino (56%) é um pouco superior ao niumero de alunos do sexo feminino (44%).
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Estes também sao representativos da realidade que se passa nas escolas, isto é, ha cada

vez mais uma maior percentagem de mulheres a frequentar o ensino.

9.2. Dinamicas das escolas

As escolas conseguem criar as suas proprias dinamicas envolvendo 0s seus
agentes em actividades extra-curriculares. Estas actividades sdo sempre muito
direccionadas para a populacdo escolar, ndo tendo em conta a comunidade envolvente.
As escolas s6 permanecem abertas durante o periodo de aulas ou reunifes, o que
dificulta a utilizagdo da mesma por parte da populacdo escolar e da comunidade
envolvente. No entanto, isto ndo representa um problema para a populagdo escolar pois a
maioria dos inquiridos concorda com o horario de funcionamento das mesmas e tem a
opinido de que o horéario de funcionamento das escolas € suficiente.

Assim, a maior parte da populacdo inquirida ndo participa em actividades extra-
curriculares ou extra-laborais na escola, ndo encontra qualquer motivacdo e até
disposicao para frequentar a escola depois do horario pré-estabelecido pela mesma. As
pouquissimas pessoas que frequentam a escola fora do horario normal de trabalho ou
estudo fazem-no para frequentar e assistir a pecas de teatro, comemoracdes ou para

praticar desporto.

Quadro 9: Utilizagdo da escola em horario extra

ES CAMOES Frequenta N&o frequenta
Alunos 9.6 90.4
Professores 7.5 92.5
Funcionarios 9.1 90.9

ES P. NUNES Frequenta N&o frequenta
Alunos 10.9 89.1
Professores 13.2 86.8
Funcionarios 16.7 83.3
ES P. MANUEL Frequenta N&o frequenta
Alunos 13,7 86,3
Professores 11,9 88,1
Funcionarios 20 80

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

A imagem que a maioria da populacdo escolar tem da sua propria escola € muito
positiva, considerando-a um elemento de referéncia nos locais onde se encontram

instaladas. Os inquiridos afirmaram inUmeras vezes que o facto de as escolas ja serem
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muito antigas contribuia para que todos as considerassem um elemento de grande valor
arquitecténico e no caso da ES Passos Manuel até patrimonial. E de salientar que a
totalidade dos funcionarios da ES Camdes e da ES Pedro Nunes partilha da opinido de
gue estas escolas sdo verdadeiros elementos de referéncia no local onde estdo
instalados. Para alguns destes funcionarios era um motivo de orgulho trabalhar em

edificios tdo bonitos.

Quadro 10: Elemento de referéncia
%

ES CAMOES Sim N&o
Alunos 86,4 13,6
Professores 95,0 50
Funcionarios 100,0 0,0
%

ES PEDRO NUNES Sim N&o
Alunos 74.5 13.1
Professores 100 0
Funcionarios 100 0
%

ES PASSOS MANUEL Sim N&o
Alunos 65.4 34.6
Professores 92.5 7.5
Funcionarios 72.7 27.3

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

9.3. Relagcdo com o espaco fisico exterior

Estas trés escolas encontram-se bem servidas pela rede de transportes publicos.
Todas dispdem de faceis acessos ao transporte rodoviario (carro e autocarro) e ao
metropolitano. A ES Passos Manuel tem também acesso facilitado ao eléctrico.

A opinido dos professores e funcionarios ES de Camdes € a de que na area onde
se localiza esta escola ndo ha caréncia de transportes publicos, consideram até que é
uma area da cidade muitissimo bem servida pela rede de transportes publicos.
Relativamente a incompatibilidade entre os percursos pedonais e viarios, 0s inquiridos
consideram na maioria dos casos que nao existem. Assim como consideram que 0s
acessos viarios em direccao a esta area também séo bons. Para os inquiridos, um dos
principais problemas de acessibilidade desta area prende-se com o congestionamento do

transito, como € uma muito central na cidade e com muitos postos de trabalho, gera todos
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os dias muito trafego. Logo a falta de estacionamento também é um problema referido,
mas em muito menor quantidade.

Os professores e funcionarios da ES Pedro Nunes sdo da opinido de que a area
onde se localiza a respectiva escola ndo tem falta de transportes publicos, apesar de
alguns referirem o facto de o metro se encontrar um bocadinho afastado. Relativamente
ao congestionamento do transito, este também é considerado um problema, apesar de
ser em menor percentagem (61,2%) do que na ES Camdes. O estacionamento, nesta
area, s6 é considerado um problema para 37,3% dos inquiridos. A maior parte dos
inquiridos néo considera que exista uma incompatibilidade entre os percursos pedonais e
viarios e considera 0s acessos viarios nesta area bons.

Os professores e funcionarios da ES Passos Manuel tém uma opinido diferente dos
seus pares pertencentes as outras duas escolas relativamente a falta de transportes
publicos. Cerca de 56% dos inquiridos é da opinido de que existe caréncia de transportes
na area. Isto deve-se ao facto de as estacdes do metro se encontrarem mais distanciadas
desta escola do que das anteriores e o0 eléctrico ndo cumprir os seus horarios com
pontualidade. Em relagcdo ao congestionamento do transito, a maior parte dos inquiridos
(79,1%) considera que este é um grave problema. A falta de estacionamento, a
incompatibilidade entre os percursos pedonais e viarios e os deficientes acessos viarios
séo outros dos problemas apontados nesta area. Estes trés problemas estao relacionados
com o facto de estas ruas serem mais estreitas que as das outras duas escolas e
consequentemente ndo terem espaco para estacionamento (apesar de agora ter sido
construido um parque de estacionamento subterraneo nesta area), para haver uma boa

circulacao rodoviaria e seguranca para as pessoas que se deslocam nos passeios.

Quadro 11: Problemas de acessibilidade

ES CAMOES Sim (%) | N&o (%)
Caréncia transporte 7.5 92.5
Congestionamento 73.1 26.9
Deficientes acessos 24.5 75.5
Estacionamento 57.7 42.3
Percursos pedonais 30.2 69.8

ES PEDRO NUNES Sim (%) | Nao (%)
Caréncia transporte 21.2 78.8
Congestionamento 61.2 38.8
Deficientes acessos 20.0 80.0
Estacionamento 37.3 62.7
Percursos pedonais 175 82.5
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ES PASSOS MANUEL Sim (%) | N&o (%)
Caréncia transporte 56.5 43.5
Congestionamento 79.1 20.9
Deficientes acessos 60.5 39.5
Estacionamento 37.5 62.5
Percursos pedonais 38.1 61.9

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na area envolvente da ES de Camdes existe uma grande diversidade de oferta de

espacos e equipamentos dos quais a populacdo pode usufruir, tais como: centros

comerciais, jardins, centros culturais, entre outros. A populagdo desta escola considera

gue a quantidade dos espagos e equipamentos desta area varia, ha maioria dos casos,

entre o insuficiente e o suficiente. Os inquiridos consideram que a quantidade das

bibliotecas publicas, dos parques desportivos e dos centros culturais, nesta area, € na

maioria dos casos insuficiente. A opinido dos inquiridos em relagdo aos jardins publicos,

aos equipamentos de saude e aos pavilhdes desportivos € de que o seu numero

é
suficiente. Assim, a populacdo desta escola ndo se encontra muito satisfeita com a
a

guantidade de espacos e equipamentos na area envolvente da escola, uma vez que

maioria considera os espacos insuficientes e suficientes. Apesar de a maioria da

populacdo considerar os equipamentos de saude suficientes, houve uma grande

percentagem de populacdo que também os considerou bons, o que ndo € de estranhar,

visto esta area estar muito bem servida destes equipamentos.

Figura 49: Espagos e equipamentos da area envolvente da ES Camées
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007
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Na area envolvente da ES Pedro Nunes também existe uma grande diversidade de
oferta de espacos e equipamentos. Estes sdo um pouco mais afastados da escola, mas
junto a escola destaca-se logo o Jardim da Estrela e o Hospital dos Inglesinhos, entre
outros. A opinido da populacéo desta escola relativamente a esta area € também diferente
da ES Camoes. Verifica-se que a insatisfacéo desta populacdo se prende essencialmente
com a falta de bibliotecas, parques desportivos e centros culturais, uma vez que é uma
area que nao possui nas imediacdes mais proximas estes recursos. Em contrapartida
sente-se muito satisfeita com os jardins publicos ja que mesmo ao lado da escola pode
usufruir-se do Jardim da Estrela e um pouco mais afastado ainda do Jardim das
Amoreiras que também foi algumas vezes referido. Considera suficiente a oferta de

pavilhdes gimnodesportivos e equipamentos de saude.

Figura 50: Espacgos e equipamentos da area envolvente da ES Pedro Nunes
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na area envolvente da ES Passos Manuel também existe uma grande diversidade
de oferta de espacos e equipamentos, principalmente culturais, como a Academia de
Ciéncias, a biblioteca Camoes, alguns museus, entre outros. A populacdo da ES Passos
Manuel considera que a quantidade dos equipamentos e espacos a volta da escola se
encontra na maioria entre o insuficiente e o suficiente. Em relacao as bibliotecas, jardins,
centros culturais e equipamentos de saude, a opinido € satisfatoria, mas relativamente
aos pavilhdes gimnodesportivos, aos parques desportivos, a opinido € de que sao, na

maioria dos casos, considerados insuficientes.
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Figura 51: Espacos e equipamentos da area envolvente da ES Passos Manuel
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Os espacos mais frequentados pela populacdo escolar da ES Camdes sdo os
espacgos comerciais, isto resulta do facto de esta escola se encontrar situada junto de
cinco centros comerciais, para além de haver também muito comércio de rua com lojas de
artigos modernos nesta area. Os alunos sdo os maiores frequentadores destes espacos,
logo seguidos pelos funcionarios e finalmente pelos professores. Os espacos de
restauracdo sdo os segundos a serem mais frequentados, neste caso essencialmente
pelos professores e depois pelos alunos. Os espacos verdes e equipamentos de saude

sdo mais frequentados pelos funcionarios e os equipamentos culturais pelos professores.

Figura 52: Espacos mais frequentados na area envolvente da ES Camdes
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007
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Na area envolvente da ES Pedro Nunes, os locais mais frequentados sdo os
espacos verdes e a restauracdo. O facto de existir um grande espaco verde, como € o
Jardim da Estrela, quase ao lado da escola faz com que este seja muito frequentado por
esta populacdo escolar. Os espacos verdes sdo na maioria frequentados pelos alunos
seguidos pelos funcionarios e logo seguidos pelos professores. Os primeiros frequentam-
no nas pausas escolares, os segundos para almogar e descansar e 0s terceirosS como
forma de lazer e descontraccao.

Nesta area também existem muitos cafés e restaurantes que sdo frequentados
pelos mesmos, mas por outra ordem de frequéncia. Estes locais sdo mais frequentados
pelos professores e funcionarios que fazem ai as suas refeicdes e pausa para cafe.
Alguns destes espacos de restauracdo estdo tao intimamente ligados ao funcionamento
desta escola que até encerram durante as pausas escolares. Os espacos comerciais
foram também referidos como uns dos espacos mais frequentados, uma vez que
relativamente perto da escola se encontra o Centro Comercial Amoreiras, a area do Rato
e Campolide onde esta populacao se desloca para passear e fazer compras, visto serem
areas de comércio e lazer. O ambiente fisico foi também referido por todos como espaco

frequentado, isto €, as ruas e o0 espago a volta da escola.

Figura 53: Espacos mais frequentados na area envolvente da ES Pedro Nunes
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Os espacos mais frequentados na area envolvente da ES Passos Manuel séo os
espacos comerciais. Importa sublinhar que estes sdo muito diferentes dos referidos na
area envolvente da ES Camdes. Como esta area ja € mais antiga na cidade, também aqui
o tipo de comeércio € mais tradicional e de rua. Nesta area ndo existem centros
comerciais, nem grandes espacos comerciais, sO se nos deslocarmos para a Baixa, mas
gue também é mais afastada desta escola, mas referida por alguns. Os funcionarios

foram aqueles que referiram mais vezes 0S espa¢os comerciais cComo 0S espagos mais
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frequentados, uma vez que frequentam as mercearias e supermercados perto da escola e
as lojas de rua que se encontram nesta area. Os professores faziam referéncia aos
supermercados, mas essencialmente ao comércio lojista. Os alunos, na maior parte dos
casos, referiam-se a uma mercearia que se encontrava mesmo ao lado da escola. Os
espacos de restauracdo sao também bastante frequentados principalmente pelos
professores, depois pelos alunos e finalmente pelos funcionarios. O ambiente fisico foi
também referido como um espaco muito frequentado, isto €, as ruas adjacentes a escola

e 0 proprio bairro onde se localiza a escola, principalmente pelos alunos.

Figura 54: Espacos mais frequentados na area envolvente da ES Passos Manuel
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Quanto a seguranca na area envolvente das escolas foram tidos em conta varios
aspectos que nos ajudaram a compreender se as pessoas se sentiam ou ndo seguras na
area envolvente das escolas. Os aspectos que foram tidos em conta para quantificar a
inseguranca foram: os assaltos, o trafico de droga, o policiamento, as ruas com pouco
movimento e os edificios degradados.

Na area envolvente da ES Camdes, relativamente a seguranca verifica-se que as
pessoas ndo se sentem muito inseguras, uma vez que, numa escala de inexistente a
muito frequente, segundo a maioria das opinides € pouco frequente haver assaltos, trafico
de droga, muito policiamento, ruas escondidas pouco movimentadas e edificios
degradados.

Na area envolvente da ES Pedro Nunes, relativamente ao trafico de droga, as ruas
com pouco movimento e aos edificios degradados a opinido da populacdo inquirida €,
como na ES Camdes, maioritariamente pouco frequente. Contudo, no que concerne a

opinido acerca dos assaltos e policiamento ja varia. Esta populacdo considera ser
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frequente haver assaltos e quanto ao policiamento encontra-se dividida entre o pouco
frequente e o frequente.

A area envolvente da ES Passos Manuel € aquele que se distingue mais das
anteriores quanto a seguranca. A maior parte da opinido dos inquiridos indica nesta area
é frequente existirem assaltos, trafico de droga, policiamento, ruas com pouco movimento

e edificios degradados.

Quadro 12: (In) seguranca

Pouco
ES CAMOES Inexistente | frequente Frequente | Muito frequente
Assaltos 12,7 61,8 22,6 2,8
Tréfico de droga 19,0 38,6 31,0 11,4
Policiamento 8,9 52,0 33,2 59
Ruas com pouco movimento |19,6 58,4 18,7 3,2
Edificios degradados 10,4 46,6 38,0 50

Pouco
ES PEDRO NUNES Inexistente | frequente Frequente | Muito frequente
Assaltos 4.4 36.6 42.6 16.4
Trafico de droga 20.8 41.0 28.1 10.1
Policiamento 9.3 41.0 41.5 8.2
Ruas com pouco movimento 23.1 48.9 22.5 55
Edificios degradados 17.6 46.2 23.6 12.6

Pouco
ES PASSOS MANUEL Inexistente | frequente Frequente | Muito frequente
Assaltos 3.0 23.0 52.0 22.0
Trafico de droga 8.9 22.8 45.5 22.8
Policiamento 6.9 39.6 47.5 5.9
Ruas com pouco movimento 7.1 32.3 42.4 18.2
Edificios degradados 2.0 18.8 45.5 33.7

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

9.4. Relagdo com a comunidade envolvente

Relativamente as relacdes que se poderiam estabelecer entre estas escolas e a
comunidade envolvente, as opinides da populacao escolar das trés escolas secundarias €
muito semelhante.

Na ES Camdes, os funcionarios sdo da opinido de que sao os alunos e o conselho
executivo quem mais contribui para que a relacéo entre a escola e a area envolvente se
possa desenvolver. Na opinido deles, por um lado sdo os alunos quem mais interage
dentro e na comunidade e sdo um elo de ligacdo entre ambas e por outro lado também

acham que do conselho executivo porque como este tem um grande poder de deciséo é
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também a ele que cabe manter ou ndo uma aproximacdo da escola com a comunidade
envolvente.

Os professores acham que séo eles proprios quem mais contribui para que se
estabeleca uma relacdo entre a escola e a comunidade, porque se consideram
intermediarios entre os alunos e o meio, logo sdao quem mais contribui para que esta
relacéo se estabeleca. Logo a seguir acham fundamental a contribuicdo da autarquia para
promover junto da escola actividades e até financiar projectos.

Os alunos tém a opinido de que sao eles proprios 0s responsaveis pela maior
relacéo da escola com a comunidade, porque se consideram 0s principais agentes dentro

e fora da escola.

Figura 55: Contributo para a relacdo escola - comunidade da ES Camdes
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na ES Pedro Nunes, os funcionarios também partilham da opinido dos funcionarios
da ES Camdes, sendo da opinido de que sédo os alunos e o conselho executivo quem
mais contribui para que a relacdo entre a escola e a éarea envolvente se possa
desenvolver. Na opinido deles, por um lado sdo os alunos quem mais interage dentro e na
comunidade e sdo um elo de ligacdo entre ambas e por outro lado também acham que do
conselho executivo porque como este tem um grande poder de decisdo € também a ele
gue cabe manter ou ndo manter uma aproximacdo da escola com a comunidade
envolvente.

Os professores acham que séao eles proprios quem mais contribui para que se
estabeleca uma relacdo entre a escola e a comunidade, porque se consideram

intermediarios entre os alunos e o meio, logo sdao quem mais contribui para que esta
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relacéo se estabeleca. Logo a seguir acham fundamental a contribuicdo da autarquia para
promover junto da escola actividades e até financiar projectos.

Os alunos tém a opinido de que sao eles proprios 0s responsaveis pela maior
relacdo da escola com a comunidade, porque se consideram 0s principais agentes dentro
e fora da escola. Segundo eles, a autarquia também tem um papel fundamental para

poder ajudar a escola em diversas actividades.

Figura 56: Contributo para a relagcdo escola - comunidade da ES Pedro Nunes
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na ES Passos Manuel, os funcionarios partilham da opinido de que sédo os alunos,
0s proprios funcionarios e o conselho executivo quem mais contribui para que a relacao
entre a escola e a area envolvente se possa desenvolver. Na opinido deles, por um lado
sdo os alunos quem mais interage dentro e na comunidade e sdo um elo de ligacao entre
ambas e por outro lado também acham que do conselho executivo porque como este tem
um grande poder de decisédo é também a ele que cabe manter ou ndo uma aproximacao
da escola com a comunidade envolvente.

Os professores acham que séo eles proprios quem mais contribuem para que se
estabeleca uma relacdo entre a escola e a comunidade, porque se consideram
intermediarios entre os alunos e o meio, logo sdo quem mais contribui para que esta
relacéo se estabeleca. Logo a seguir acham fundamental a contribuicdo os alunos para

promover junto da escola actividades e até financiar projectos.
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Os alunos tém a opinido de que sao eles proprios 0s responsaveis pela maior
relacéo da escola com a comunidade, porque se consideram 0s principais agentes dentro

e fora da escola.

Figura 57: Contributo para a relacdo escola - comunidade da ES Passos Manuel
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Em sintese, na globalidade da opinido escolar das trés escolas, os alunos séo
considerados o principal contributor para que se possa estabelecer uma relacdo mais
préxima entre a escola e a comunidade. A seguir vem o contributo da autarquia que,
segundo os inquiridos, € responsavel pela dinamizacdo de actividades no interior e
exterior da escola. Segundo os inquiridos cabe as autarquias desenvolver e divulgar
projectos em que ambas possam participar.

Em relacdo a participacdo da populacdo escolar em actividades na comunidade
envolvente verifica-se que a maioria da populacdo das trés escolas nao participa em
actividades desenvolvidas na comunidade. Isto justifica-se porque a populacdo que
frequenta a escola ndo mora toda na area envolvente, se desloca a esta area para
trabalhar e estudar, outras porque desconhecem as actividades que ai se desenvolvem e
dizem n&o estar informadas das mesmas.

As poucas pessoas que participam moram muito perto da escola e participam em

actividades relacionadas com familiares préximos como, por exemplo, 0s escuteiros.
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Quadro 13: % de populacdo escolar envolvida em actividades na comunidade envolvente

Sem
ES CAMOES | Participagéo participacéo
Alunos 6,9 93,1
Professores 14,3 85,7
Funcionarios 6,7 93,3

Sem
ES P. NUNES | Participacdo participacdo
Alunos 12.4 87.6
Professores 13.2 86.8
Funcionarios 16.7 83.3
ES P. Sem
MANUEL Participacdo participacdo
Alunos 1.9 98.1
Professores 26.3 73.7
Funcionarios 0.0 100

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Quando questionados acerca dos possiveis beneficios que a abertura da escola a
comunidade traria, verifica-se que as opinides divergem muito de escola para escola.

Na ES Camdes, quase metade dos professores € da opinido de que a escola,
estando aberta & comunidade, traria muitos beneficios, porque dinamizaria mais a escola
com actividades e enriqueceria as actividades dos alunos. Contudo 51,2% dos
professores achava que tal traria mais confuséo para dentro da escola e poderia confundir
0s objectivos a que esta se presta. A maioria dos funcionarios é da opinido de que a
escola estar aberta ndo traria vantagens, considerando que seria apenas mais trabalho
para eles proprios. Se a escola se encontrasse aberta haveria mais confusdo e ndo se
distinguiria o espaco interior da escola do espaco exterior, 0 que seria um problema, por
nao haver respeito e calma dentro da mesma.

Na ES Pedro Nunes, a maior parte dos funcionarios € da opinido de que a escola,
estando aberta, traria muitos beneficios por haver uma maior proximidade entre as duas.
Estes funcionarios mostraram-se muito receptivos a essa abertura. A maior parte dos
professores (58,3%) € da opinido de que a escola estando aberta a comunidade, nao
traria nenhumas vantagens porque seria confuso para os alunos e para o funcionamento
da prépria escola essa abertura. Contudo, 41,7% dos professores é da opinido de que a
escola estando aberta & comunidade traria muitos beneficios para a mesma porque traria
mais dinamica e as pessoas da comunidade poderiam ajudar ao melhor funcionamento da

escola.
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Na ES Passos Manuel, a maioria dos professores € da opinido de que a abertura
da escola a comunidade ndo traria nenhuns beneficios porque nao se devem confundir os
diferentes espacos a as funcdes que desempenha apenas a escola. Os funcionarios sao
da opinido de que, por um lado, (53% dos funcionarios inquiridos) a escola teria muitas
vantagens de se encontrar aberta & comunidade por haver mais interac¢do e ajuda entre
ambas e, por outro lado, (46% dos funcionarios inquiridos) a escola teria apenas poucos

beneficios porque ndo haveria grande vantagem nesta abertura.

Quadro 14: Beneficios da abertura da escola a comunidade

TOTAL %CAMOES Professores Funcionarios

Muitos 46,3 7,1

Poucos 51,2 21,4

Nenhuns 2,4 71,4

TOTAL % PEDRO NUNES L
Professores Funcionarios

Muitos 41,7 68.4

Poucos 0.0 26.3

Nenhuns 58.3 5.3

TOTAL % PASSOS MANUEL L
Professores Funcionarios

Muitos 27.3 53.8

Poucos 0.0 46.2

Nenhuns 72.7 0.0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

9.5. Conflitos/ insercdes

Na area envolvente da ES Camdes, 0s aspectos positivos mais vezes referidos
pela populacdo escolar foram os espacos comerciais, 0 que € natural visto esta area
possuir muitos centros comerciais. A segunda escolha dos alunos recaiu sobre os
transportes 0 que também ndo é de estranhar, visto esta area estar muitissimo bem
servida pela rede rodoviaria e de metropolitano. A segunda escolha dos funcionarios e
professores recaiu sobre 0s equipamentos de salde porque relativamente perto da escola

existem muitos equipamentos de saude.
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Quadro 15: Aspectos positivos na area envolvente da ES Camdes

ES CAMOES % Alunos % Professores | % Funciondrios
Acessibilidade 16 3 21
Ambiente social 24 0 0
Ambiente fisico 0 1 7
Equipamentos culturais 5 2 14
Equipamentos de Saude 4 5 36
Equipamentos desportivos 2 0 0
Espacos comerciais 68 16 100
Espacos de Lazer 1 0 0
Espacos Verdes 35 3 21
Restauracdo 20 2 14
Seguranca 14 0 0
Transportes 40 2 14

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na area envolvente da ES Pedro Nunes, os alunos consideram os espacos verdes,
0 principal aspecto positivo na area envolvente da escola, o que se deve ao facto de
mesmo junto da escola se encontrar um grande e agradavel espaco verde, o Jardim da
Estrela. O segundo aspecto positivo considerado pelos alunos foi o ambiente fisico, isto €&,
a malha urbana onde esté situada a escola, as ruas, 0 espaco verde, um sitio elevado, os
edificios, a abertura do espac¢o. Na opinido dos professores e funcionarios, o primeiro
aspecto positivo da area envolvente é a restauragcdo, visto nesta area existirem muitos
restaurantes e cafés onde as pessoas se deslocam para almocar ou tomar café. O
segundo aspecto positivo considerado foi os espacos verdes que tal como j& foi referido

anteriormente, se localizam mesmo ao lado da escola.

Quadro 16: Aspectos positivos na area envolvente da ES Pedro Nunes

ES PEDRO NUNES % Alunos % Professores | % Funciondrios
Ambiente fisico 19.8 19.4 14.3

Espacos comerciais 17.1 16.1 21.4

Espacos verdes 47.7 25.8 28.6
Equipamentos de saude 0.0 3.2 7.1
Restauracdo 14.4 35.5 35.7

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na area envolvente da ES Passos Manuel, a populagdo escolar considera os
espacos comerciais um dos aspectos mais positivos na area envolvente da escola. Estes
espacos comerciais referem-se a comércio de rua e ndo a centros comerciais como na
area da ES Camodes. A restauracao é o segundo aspecto positivo considerado nesta area,
uma vez que aqui existem muitos restaurantes e cafés onde as pessoas séo tratadas de

uma forma muito familiar e préxima.
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Quadro 17: Aspectos positivos na area envolvente da ES Passos Manuel

ES PASSOS MANUEL % Alunos % Professores | % Funciondrios
Ambiente fisico 19.0 8.8 9.1
Equipamentos culturais 4.8 0.0 0.0
Espacos comerciais 42.9 47.1 72.7
Espacos verdes 4.8 0.0 0.0
Equipamentos de saude 0.0 0.0 9.1
Restauracéo 28.6 441 9.1

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na opinido da populacédo escolar da ES Camdes, os aspectos considerados mais
negativos na area envolvente da escola sdo os elementos de inseguranca, isto €, sédo
algumas pessoas que frequentam a area envolvente da escola. Na frente da escola esta
situado um jardim, que apesar de ndo ser muito grande, possui bastante vegetacdo e um
coreto. Aqui fixam-se muitos sem-abrigo que representam perigo para a populacdo
escolar, assim como certas pessoas que se deslocam e ficam junto as imedia¢gfes da
escola. O segundo aspecto negativo que foi mencionado pelos alunos e professores foi o
facto de haver edificios degradados. Nesta area existem alguns edificios que se
encontram em mau estado, mas alguns ja se encontram em fase de reconstrucdo. O
segundo aspecto negativo mais mencionado pelos funcionarios foi o ambiente fisico, isto

€, a falta de condicdes das estradas e passeios.

Quadro 18: Aspectos negativos na area envolvente da ES Camges

ES CAMOES Alunos % Professores % | Funcionarios %
Acessibilidade 0.6 1.4 0.0
Ambiente social 1.1 2.7 0.0
Ambiente fisico 0.0 0.0 35.7
Assaltos 6.8 16.2 0.0
Elementos de Inseguranca 17.6 41.9 64.3
Edificios degradados 8.5 20.3 7.1
Poluicéo,residuos 8.0 18.9 35.7
Obras\Recuperacéo 7.4 17.6 0.0
Trafego 5.7 13.5 14.3
Tréfico de Droga 2.3 5.4 0.0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na opinido da populacdo escolar da ES Pedro Nunes, os aspectos considerados
mais negativos na area envolvente da escola variam dentro da populacéo escolar Para os
alunos, os elementos de insegurangca sao um dos principais aspectos negativos, tais
como pessoas a vender droga e assaltantes. O segundo aspecto negativo mais

mencionado foi a inseguranca, o facto de ndo haver seguranca nesta area. Para os
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professores o aspecto negativo mais vezes mencionado foi o trafego, porque em certas
horas nesta area acumula-se muito transito. O segundo aspecto negativo referido pelos
professores foi 0 ambiente fisico, isto €, 0os passeios e ruas mal cuidados e poluidos. Para
os funcionarios, o principal aspecto negativo desta area € a inseguranca, visto ser uma
area gque tem ruas mais escondidas e o jardim, que a tornam mais desprotegida e
insegura. O segundo aspecto negativo referido pelos funcionérios foi a poluicdo de

residuos, isto é, as ruas e principalmente 0s passeios sujos.

Quadro 19: Aspectos negativos na area envolvente da ES Pedro Nunes

ES PEDRO NUNES Alunos % Professores % | Funcionarios %
Ambiente social 3.3 6.4 13.3
Ambiente fisico 4.4 21.3 6.7
Assaltos 10.4 0 0
Cemitério 8.8 0 0
Edificios degradados 4.9 0 0
Elementos de inseguranca 18.1 0 0
Inseguranca 13.7 12.8 33.3
Poluicdo atmosférica 6.0 0 0
Poluicao residuos 3.8 4.3 26.7
Trafego 9.9 31.9 0
Obras/construcdo 1.6 0 0
Poluicdo sonora 2.2 0 0
Tréfico droga 1.1 0 0
Poluigdo sonora 0 12.8 0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na opinidao da populagcédo escolar da ES Passos Manuel, os principais aspectos
negativos considerados na area envolvente da escola também variam muito dentro da
populacdo escolar. Para os alunos, o ambiente social € o principal aspecto negativo,
porgue existem aqui muitos sem-abrigo, toxicodependentes, pessoas a vender droga em
certos pontos que fazem com que os alunos tenham algum receio de ai se deslocar. O
segundo aspecto negativo referido foi o facto de haver muitos edificios degradados nesta
area. Para os professores, 0 aspecto mais negativo sdo os edificios degradados que
tornam esta area mais degradada e ndo atractiva. Segundo as suas opinides, se estes
edificios fossem recuperados tornariam esta area mais segura e valorizada. O segundo
aspecto negativo referido foi a inseguranca que se sente a volta da escola porque nesta
area existem algumas travessas, ruas mais escondidas, edificios degradados, pessoas a
vender droga e alguns assaltos. Para os funcionarios, o principal aspecto negativo desta
area é o trafego, que nestas ruas estreitas e tortuosas fica muito concentrado e perigoso.

O segundo aspecto mais vezes referido foi a inseguranca tal como os professores.
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Quadro 20: Aspectos negativos na area envolvente da ES Passos Manuel

ES PASSOS MANUEL Alunos % Professores % | Funcionarios %
Ambiente fisico 8.6 14.6 5.9
Ambiente social 25.8 4.9 17.6
Edificios degradados 15.1 22.0 0.0
Inseguranca 8.6 18.3 23.5
Poluicao residuos 6.5 6.1 0
Poluicdo sonora 0 1.2 0
Trafego 2.2 7.3 29.4
Trafico de droga 4.3 6.1 11.8
Elementos de inseguranca 7.5 4.9 11.8
Obras/construcdo 1.1 1.2 0
Poluicdo atmosféricos 1.1 1.2 0
Assaltos 11.8 0 0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na area envolvente da ES Camdes, os professores consideram que 0s principais
problemas da &rea sdo, em primeiro lugar, a constante realizacdo de obras nos prédios e
no metro. Logo de seguida consideram a falta de seguranca outro dos grandes problemas
desta area. Para os funcionarios um dos principais problemas da area € o espaco publico
degradado, como por exemplo, os passeios degradados, as ruas mal arranjadas e
poluidas. Logo de seguida e tal como os professores, consideram a falta de seguranca
outro dos problemas que afectam esta area.

Quadro 21: Problemas na area da ES Camd&es

ES CAMOES Professores Funcionarios
Muita construcéo 66,7 71,4

Falta de seguranca 48,7 78,6
Confuséo urbanistica 41,0 35,7

Falta de espacos de recreio | 41,0 57,1

Falta de espacos de desporto | 41,0 64,3
lluminacédo deficiente 20,5 57,1

Espaco publico degradado 38,5 85,7

Outros 12,8 0,0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na area envolvente da ES Pedro Nunes, os professores e a totalidade dos
funcionarios consideram que o principal problema da area é a falta de seguranca, uma
vez gque no exterior da escola ocorrem assaltos e existem algumas pessoas a vender
droga. O segundo problema mais referido foi a iluminagcéo deficiente, que quando as

pessoas saem da escola mais tarde torna esta area mais escura e insegura.
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Quadro 22: Problemas na area da ES Pedro Nunes

ES PEDRO NUNES Professores Funcionarios
Muita construcéo 14.0 18.2

Falta de seguranca 21.5 100.0
Confuséo urbanistica 9.7 18.2

Falta de espacos de recreio | 11.8 45.5

Falta de espacos de desporto | 10.8 54.5
lluminacéo deficiente 17.2 63.6

Espaco publico degradado 6.5 18.2
Industria 3.2 0.0

Outros 54 0.0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Na area envolvente da ES Passos Manuel, a maior parte dos professores e dos
funcionarios consideram que o principal problema da &rea é o espaco publico degradado,
isto é os edificios degradados, as ruas e 0s passeios em mas condigbes. O segundo
problema mais referido foi a falta de seguranca que se sente atraves das ruas e travessas
estreitas e tortuosas, mas principalmente através dos toxicodependentes e alguns sem-

abrigo que se deslocam nesta area.

Quadro 23: Problemas na area da ES Passos Manuel

ES PASSOS MANUEL Professores Funcionarios
Muita construcéo 47.4 36.4

Falta de seguranca 71.1 81.8
Confusdao urbanistica 36.8 54.5

Falta de espacos de recreio | 50.0 63.6

Falta de espacos de desporto | 50.0 63.6
lluminacédo deficiente 52.6 63.6

Espaco publico degradado 71.1 90.9

Outros 0.0 0.0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Quando questionados acerca da integracao fisica e social das escolas nas areas
envolventes, as respostas foram muito semelhantes nas trés escolas.

Na ES Camdes, a mesma percentagem de professores (43,2%) respondeu que o
balanc¢o que fazia da integracéo fisica e social da escola na area envolvente era positiva e
a mesma percentagem de inquiridos respondeu que a integragdo n&o era positiva nem
negativa. A opinido dos funcionarios foi mais positiva, 50% dos funcionarios respondeu
gue a integracdo era muito positiva, 28,6% era positiva e 21,4% nem positiva nem

negativa.
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Quadro 24: Integracéo fisica e social da ES Cam®es

ES CAMOES Professores Funcionarios
Muito positivo 10,8 50,0
Positivo 432 28,6

Nem um nem outro 43,2 21,4
Negativo 2,7 0,0

Muito negativo 0,0 0,0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Figura 58: Balanco da integracdo da ES Cam®&es na area envolvente
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Mt negativo

Na ES Pedro Nunes, as respostas ndo variaram muito relativamente as respostas

da ES Camdes. Assim, as respostas dos professores variam entre uma integracao

positiva (50%) e uma integracdo nem positiva nem negativa (47,4%). Os funcionarios sao

novamente mais positivos, variando as suas respostas entre uma integracdo muito

positiva (41,7%), positiva (33,3%) e nem positiva nem negativa (25%).

Quadro 25: Integracéo fisica e social da ES Pedro Nunes

ES PEDRO NUNES Professores Funcionarios

Mt positivo 2.6 41.7
Positivo 50.0 33.3
Nem um nem outro 47.4 25.0
Negativo 0.0 0.0
Mt negativo 0.0 0.0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007
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Figura 59: Balanco da integracdo da ES Pedro Nunes na area envolvente
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Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Mt negativo

Na ES Passos Manuel, o balangco da integracdo das escolas corresponde aos

balanco das outras escolas, isto €, a maioria dos professores (60%) responde que a

integracdo € positiva e 30% dos professores respondeu que era nem positiva nem

negativa. Os funcionarios sdo novamente mais optimistas. 50% respondeu que a escola

se encontra muito bem integrada, 28,6% que a escola se encontra bem integrada e 21,4%

gue nem bem nem mal integrada.

Quadro 26: Integracéo fisica e social da ES Passos Manuel

ES PASSOS MANUEL Professores Funcionarios

Mt positivo 2.5 50.0
Positivo 60.0 28.6
Nem um nem outro 30.0 21.4
Negativo 7.5 0.0
Mt negativo 0.0 0.0

Fonte: Apuramento do questionario, 2007

Figura 60: Balanco da integracdo da ES Passos Manuel na area envolvente
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Assim, no geral, as pessoas que frequentam estas trés escolas sao da opinido de
gue as escolas se encontram bem integradas nas areas envolventes onde estéo situadas,

fazendo os funcionarios um balanco muito mais positivo da integracdo das mesmas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do presente trabalho foi possivel compreender a forma como as escolas
secundérias se encontram integradas no contexto das cidades. A relacdo que se
manifesta entre o edificio escolar e o espaco urbano em que esta inserido tem passado
por varias transformacdes ao longo das ultimas décadas. A medida que a cidade evoluiu
ao longo destes anos, também estas areas foram evoluindo e estas escolas, quase
seculares, foram-se adaptando as transformacgdes que foram ocorrendo.

A primeira hipotese de trabalho pretendia compreender a importancia que as
escolas secundéarias desempenhavam na cidade. A escola € quase exclusivamente
utilizada pela respectiva populacédo escolar, ndo se encontrando aberta a comunidade.
Mesmo esta populacdo, na maior parte dos casos, sO o faz para estudar ou trabalhar, ndo
a frequentando para outras actividades. Estas escolas poderiam exercer uma maior
dindmica no espaco urbano do que aquela que actualmente exercem. Para a maior parte
da populacdo escolar as escolas sdo verdadeiros elementos de referéncia,
fundamentalmente por serem tdo antigas e terem uma arquitectura que as torna téao
distintas na cidade.

A segunda hipotese de trabalho pretendia caracterizar o tipo de relagdes que se
estabeleciam entre estas escolas e a area envolvente. Apesar de estarem ha tanto tempo
situadas nestes locais da cidade, ndo mantém uma grande tradicdo de relacdo com a
comunidade envolvente, ndo existindo grande interacgdo com a comunidade envolvente.
A relacdo que as escolas estabelecem com a comunidade ndo é muito estreita, mas esta,
abrindo-se ao exterior, poderia desenvolver redes de cooperacdo e de associacdo de
interesses. Para que se estabelecesse uma profunda relacdo entre a escola e a cidade
era necessario que existisse uma maior articulacao entre todos os agentes. Na opinido da
populacdo escolar, quem mais contribui para a relagdo da escola com a comunidade sao
os alunos e a autarquia. Os alunos porque séo a razao de funcionamento da escola e de
ligacdo entre a escola e 0 meio e a autarquia porque pode dinamizar actividades dentro
da escola e na comunidade envolvente. A maior parte da populagéo das trés escolas ndo
participa em actividades na comunidade envolvente. Porque ndo estd informada acerca
das mesmas ou porque mora afastada da escola. Relativamente as opinides acerca dos
beneficios que a abertura da escola traria a comunidade, estas sdo muito diversas
variando de escola para escola e dentro da prépria escola. Enquanto uns encontram
muitos beneficios na abertura das escolas a comunidade, outros sdo da opinido de que
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traria muitas desvantagens, tais como confusdo e mais trabalho. A populacdo escolar
utiliza os espacgos exteriores, principalmente aqueles que sédo predominantes em cada
area, como por exemplo os espacos verdes na ES Pedro Nunes e 0s espa¢os comerciais
na ES Camoes e ES Passos Manuel.

A terceira hipdtese de trabalho procurava identificar os possiveis conflitos/inser¢des
das escolas com as areas envolventes. Os aspectos positivos identificados nas areas
envolventes das trés escolas encontram-se intimamente relacionados com 0s espagos
mais frequentados. No entanto, a populacdo escolar considera que a quantidade de
espacos e equipamentos existentes varia entre o insuficiente e suficiente. A inseguranca €
um dos principais aspectos negativos considerados nas é&reas envolventes destas
escolas. Os espacos fisicos, que envolvem as escolas sdo pouco atractivos para a
populacdo escolar que nao se sente ai muito segura. A populacéo das trés escolas faz um
balanco que varia entre o positivo e 0 nem positivo nem negativo da integracdo das trés
escolas nas suas respectivas areas envolventes. As escolas encontram-se muito centrais
dentro do aglomerado populacional, com boas acessibilidades, estradas, instalagdes que
apesar de centenarias se conseguem adaptar ao espaco fisico envolvente.

Nas trés escolas foi pedido aos inquiridos que sugerissem medidas que
fomentassem uma maior interac¢do das escolas secundarias com o exterior.

Na Escola Secundaria de Camdes, as sugestdes dos professores foram: a abertura
de certas actividades escolares a comunidade, como a abertura da biblioteca e do
auditorio, realizacdo de coléquios e palestras, maior contacto entre 0s pais e 0s
professores, recep¢do de todos os encarregados de educagcdo numa reunido no inicio do
ano, realizacdo de parcerias com entidades externas, como por exemplo com a junta de
freguesia, com empresas sedeadas na area, maior ligacdo as universidades existentes
nesta area com interac¢ao cultural e no dominio da investigacéo, o edificio sofrer obras e
ficar com melhor apresentacgédo fisica para despertar a atencdo, a comunidade escolar
criar acgles para interagir com a comunidade envolvente e detecgdo dos problemas da
comunidade e proposta de resolucédo desses problemas.

As sugestbes dos funcionarios foram: haver mais policiamento, mais actividades no
auditério e no pavilhdo, melhor estacionamento e troca de informacéo entre a escola e a
junta de freguesia, onde esta teria um papel fundamental.

Segundo os alunos, para haver uma maior interac¢cdo entre a escola e o exterior
era necessario que houvesse: prestacao de servico comunitario, actividades inter-escolas,

visitas de estudo, actividades nos espacos verdes, promoc¢ao de actividades desportivas,
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horéario alargado, contactos com a Autarquia, melhorar o exterior da escola (fisicamente:
recuperacdo de espacos verdes e vias pedonais, socialmente: mais policiamento, mais
seguranca, espacos de lazer sem droga) actividades extra-curriculares como teatro,
convidar pessoas para virem a escola, a associacao de estudantes dinamizar actividades,
como festas na escola, actividades na area envolvente (aulas no exterior, fazer inquéritos,
actividades nos espacgos verdes, visitas a empresas vizinhas), abertura da biblioteca,
exposicdes dos alunos, feiras, workshops, melhorar o jardim, contactos com a Autarquia,
bar publico, actividades na area envolvente e palestras na escola.

Na Escola Secundaria de Pedro Nunes, as sugestdes dos professores foram:
Autarquia estar mais envolvida, pais mais intervenientes, actividades integradas no plano
de actividades da escola, divulgacdo das actividades, como por exemplo trabalho dos
alunos, promocéao de actividades de complemento curricular nos jardins em volta, falar
com a policia quando ha problemas sem ter medo de estragar a imagem, mais
colaboragdo dos alunos e dos funcionarios da escola, intervengdes ecoldgicas, aulas no
exterior, participacdo do exterior nas actividades escolares, accdes de sensibilizacao,
envolvimento de associa¢des, desenvolvimento de actividades para professores e alunos,
apresentacdo de trabalhos dos alunos a comunidade, dia da escola aberta a toda a
comunidade, aplicacdo do meio envolvente nas &reas leccionadas e organizacdo de
actividades por parte da escola abertas a comunidade.

As sugestdes dos funcionarios foram: policiamento, actividades culturais, alunos a
entrar pela entrada principal, obras, mais iluminacéo, visitas a escola, mudar o ambiente e
mais estacionamento.

As sugestdes dos alunos foram: policiamento, mais funcionarios, segurancas,
interaccdo entre escolas, actividades extra curriculares, mais visitas de estudo, biblioteca
aberta ao exterior, envolver a comunidade local, intercambios escolares, campeonatos
inter-escolas, conferéncias abertas ao publico, aulas no jardim, saraus, actividades
ambientais, abrir os pavilnbes ao exterior, espagos para interac¢ao de jovens, visitas a
empresas, biblioteca, café na escola, eventos desportivos, eventos culturais, transito,
exposicoes, ocupacao de tempos livres e melhorar as instalacoes.

Os professores da Escola Secundéria de Passos Manuel sugeriram: envolver a
comunidade, frequéncia de livrarias, parcerias com instituicdes publicas e privadas,
associacao de pais activa, actividades que levem os encarregados de educacdo a
participar mais, divulgar mais as opc¢des curriculares existentes, utilizacdo dos espacos

escolares, debates, policiamento, actividades culturais, maior disponibilidade dos
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professores, criar cursos (profissionais e outros), desporto, protocolos, teatro, relagbes
com a junta, intercambio escola-junta, participagdo em actividades com a autarquia,
sessOes culturais, iluminacéo, divulgacéo de trabalhos, envolver as autarquias, envolver a
32 idade.

As sugestBes dos funcionarios foram: mais comunicagdo e mais interac¢cdo dos
alunos com as pessoas idosas.

As sugestbes dos alunos foram: policiamento, jogos futebol entre escolas, mais
seguranca, torneios com a populacéo local, mais comunicagcédo entre escola e entidades
envolventes, eventos desportivos, criacdo de ateliés, aumentar o perimetro de seguranca
da escola, intercambio com outras escolas, competicdes desportivas, mais espagos
verdes, financiamento por parte do Estado, desenvolver através da autarquia a interacgéo
da escola com o exterior, mais iluminacdo, exposicoes, melhores pavimentos, eventos
culturais, campeonatos inter-escolares, reabilitacdo de edificios, fazer actividades ao ar
livre, apoio por parte dos professores para actividade fora da escola, ambiente mais
acolhedor, festas, visitas de estudo, camaras na rua, partilha de cultura, melhoramento da
relacéo entre escolas proximas.

Em suma, as medidas que, segundo a populagdo escolar inquirida nas trés
escolas, fomentam mais interaccdo das escolas secundarias com o exterior sdo: a
seguranca, contactos entre a escola e o exterior: Autarquia, Junta de Freguesia, outras
escolas e Encarregados de Educacao, melhorar as instalacfes e actividades dentro da
escola abertas a comunidade.

A escola secundaria valoriza a imagem da cidade. Deste modo, era fundamental
situar as escolas em locais estratégicos, onde pudessem ter influéncia no meio urbano,
adoptando os objectivos pedagogicos e as fungcbes que a escola pode desempenhar em
interaccdo com a comunidade onde esta inserida.

Uma maior abertura destas escolas ao exterior contribuiria para uma maior
dinAmica nas areas onde as mesmas estao instaladas, mas para iSso seriam necessarias
mais medidas tanto do interior da escola como do exterior para esta relacdo se
desenvolver e a escola se encontrar verdadeiramente integrada na vertente social e fisica.

No planeamento e construgcdo dos equipamentos educativos deve ter-se em conta
uma projeccéo cultural e social na cidade, atendendo a conjugacgéo entre o urbanistico e o
social. Por um lado, o envelhecimento da populacdo e as escolas tenderdo a perder
lugares, principalmente nos centros das grandes cidades. Por outro lado, o processo

educativo tende a alargar-se e a tornar-se mais exigente criando oportunidades de
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educacdo para todas as idades, tais como formagdo, formacdo complementar e
reciclagem profissional. A associacao entre educacao e formacgéo torna-se cada vez mais
visivel, e mostra a necessidade de actualizacdo dos conhecimentos cientificos e culturais.
Esta actualizacdo de conhecimentos esta associada a uma creditacdo permanente no
exercicio profissional ao longo da vida, tendo as pessoas de estar preparadas para
exercer mais do que uma fungao. As cidades poderiam apostar no ensino como eixo da
sua estratégia.

Os equipamentos educativos ndo sdo unicamente locais onde se ensina, devido as
vérias transformacgfes da sociedade (tecnolbgicas, econdémicas, politicas e culturais) que
tém vindo a modificar o caracter essencialmente funcionalista e mecanicista dos espacos.
Num mesmo edificio podem realizar-se e integrar varias actividades, transpondo as
funcdes, retirando as caracteristicas da teoria meramente racionalista das formas
arquitectonicas e do caracter apenas de ensino-aprendizagem. As escolas poderiam, se
fossem preparadas para isso, fornecer actividades sociais e culturais na cidade.

A escola secundaria poderia ser utilizada como um elemento de referéncia para o
desenvolvimento de novas formas de urbanizacdo que promovessem a miscigenacao
social e cultural. Estas escolas poderiam assumir uma nova centralidade num espaco
urbano redimensionado em fungé&o de novos valores que néo privilegiassem o transporte
individual e a constituicdo de guetos. Uma escola publica assim revalorizada e prestigiada
em termos de qualidade do servico de educacao que proporciona e da sua implantacao
real e simbdlica no tecido social e urbano deveria ser capaz de responder com sucesso as
necessidades das populacdes mais carenciadas, continuando ao mesmo tempo a
constituir uma alternativa credivel para as classes médias.

Outra forma de integrar a escola na cidade seria utilizar a escola como instrumento
de reabilitacdo/recuperacdo dos centros historicos/tradicionais das cidades. Os efeitos
resultantes poderiam ser multiplos, recuperando-se tanto a imagem destas escolas como
a da propria cidade.

De tudo o que foi exposto ao longo deste trabalho, podemos verificar que uma
maior colaboracdo entre as escolas e a cidade poderia contribuir para uma melhoria da
qualidade de vida urbana, por um lado através da utilizacdo do espaco fisico e por outro
como forma de elemento identitario de uma comunidade. Na revitalizacdo das cidades
deveria estar sempre associado 0 espaco escolar.

Assim, as intervencdes a realizar no parque escolar devem ter em conta a

integracdo urbanistica e social nos aglomerados urbanos.
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ANEXO 2
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N ANEXO 3
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Periodos

Reformas do

Decretos-Lei

Aspectos inovadores em relagdo aos

Histéricos | edvigsdidelr{aauisdeformas do efgbliceal em Portugal
e reformadores)
1836 Passos 17 Novembro | -Plano dos Liceus Nacionais;
Manuel -Criou um liceu em cada capital de
distrito, excepto Lisboa com dois, e
alterou o anterior plano de estudos do
ensino secundario.
1844 Costa Cabral | 20 Setembro | -Reforma da Instrugéo Publica;
-Reduziu a carga curricular e
“regionalizou” o0 ensino.
1860 Fontes Pereira | 10 Abril -Regulamento para os Liceus Nacionais;
de Melo -Criou os liceus de primeira categoria
(Lisboa, Porto, Coimbra, Braga e Evora)
e de segunda categoria (0s restantes).
Estabeleceu um “curso geral” de cinco
anos.
1863 Anselmo 10 Setembro | -Regulamento para os Liceus Nacionais;
Braancamp -Criou novas cadeiras e alterou a carga
curricular.
1868 Sa da 31 Dezembro | -Reforma da Instrucéo Publica;
®) Bandeira e Alves -Alterou a organizacgao curricular, o
% Martins “curso geral” passou a seis anos
- 1872 Anténio 23 Setembro | -Reforma da Instrucéo Publica;
< Rodrigues Sampaio -Estabeleceu um curso de seis de
ﬁ primeira e um curso de quatro anos de
m segunda classe.
— 1873 Antoénio 31 Marco -Regulamento para os Liceus Nacionais;
Rodrigues Sampaio -Aprovou o novo regulamento dos liceus
nacionais.
1880 José Luciano | 14 Junho -Reforma da Instrucéo Secundaria;

de Castro

-Criou trés categorias de
estabelecimentos de ensino secundario:
“liceus nacionais centrais” (Lisboa, Porto
e Coimbra); “liceus nacionais” (nas
restantes capitais de distrito e em
Lamego) e “escolas municipais
secundarias” (nas localidades mais
importantes a pedido das entidades
locais). Os “liceus nacionais centrais”
tinham o “curso geral” de quatro anos e o
“curso complementar’de dois anos, 0s
“liceus nacionais” tinham o “curso geral” e
as “escolas municipais secundarias”
apenas os dois primeiros anos.




Periodos | Principais Decretos-Lei | Aspectos inovadores em relacdo aos
Historicos | reformas do de: liceus
ensino liceal (anos
e reformadores)
1880 José Luciano | 14 Outubro -Reforma do Ensino Secundario;
de Castro
1886 José Luciano | 29 Julho -Reforma da Instrucéo Secundarias;
de Castro -O curso liceal passou para seis anos em
todos os liceus.
1886 José Luciano | 12 Agosto -Regulamento Geral dos Liceus;
de Castro -Aprovou o novo regulamento dos liceus
nacionais, na sequéncia do Decreto de
29 de Junho;
1888 Joseé Luciano | 9 Agosto -Reforma da Instrucéo Secundaria;
de Castro -Criou o0 ensino secundario liceal
feminino.
1888 José Luciano | 20 Outubro -Reforma da Instru¢do Secundatria;
de Castro -Alterou a estrutura do “curso geral’e
do’curso complementar”.
1894 Jaime Moniz 22 Dezembro | -Reforma da Instru¢cdo Secundaria;
-Estabeleceu um”curso geral” de cinco
O anos e um “curso complementar’de dois
S anos, em regime de classe. Manteve a
2 classificacao de “liceu nacional central” e
- de “liceu nacional”, ndo considerando as
é “escolas municipais secundarias”,
w também chamadas “liceus municipais”.
@ 1895 Jaime Moniz 14 Agosto -Regulamento Geral do Ensino
— Secundario;
-Aprovou o Regulamento Geral do Ensino
Secundario
1896 Jaime Moniz 28 Maio -Reorganizacao da Instrucdo Secundaria;
-Fixou o nimero de "liceus centrais” em
cinco e confirmou as capitais de distrito
como sedes dos “liceus nacionais”;
-Criou normas de escolha de livros
escolares.
1905 Eduardo José | 29 Agosto -Reforma da Instrucéo Secundaria;
Coelho -Reduziu o niumero de horas semanais
das disciplinas;
-Dividiu o “curso geral” de cinco anos em
dois ciclos, de trés e de dois anos
respectivamente.
1906 Eduardo 31 Janeiro -Reforma da Instrucéo Secundaria;

Coelho

-Criag&o do primeiro liceu feminino: Liceu
Maria Pia.




Periodos | Principais Decretos-Lei | Aspectos inovadores em relacdo aos
Historicos | reformas do de: liceus
ensino liceal (anos
e reformadores)
1917 Joaquim 17 Abril -Reforma da Instrucéo Secundaria;
Pedro Martins -Alterou a estrutura curricular dos “cursos
complementares” (de letras e de
ciéncias).
1918 José Alfredo 14 Julho -Reforma da Instru¢do Secundatria;
Magalhaes -Alterou a estrutura curricular dos “cursos
gerais” e dos “cursos complementares” e
as respectivas cargas horarias.
1918 Jose Alfredo 8 Setembro -Regulamento da Instrucdo Secundaria;
Magalhaes -Aprovou o regulamento da instrugéo
< secundaria na sequéncia da reforma de
O 14 de Julho.
EI 1919 Joaquim José | 26 Setembro | -Reforma da Instru¢édo Secundaria;
) de Oliveira -Alterou a estrutura curricular dos “cursos
& gerais” e dos “cursos complementares” e
o as respectivas cargas horarias.
- 1920 Vasco Borges | 12 Junho -Regulamento da Instrucdo Secundéria;
-Repobs o essencial do Decreto de 8 de
Setembro de 1918
1921 Anténio 18 Junho -Reforma da Instru¢do Secundatria;
Ginestral Machado -Alterou a estrutura curricular dos “cursos
gerais” e dos “cursos complementares” e
as respectivas cargas horarias.
1923 Jodo José 21 Junho -Estatuto da Educacgédo Publica;
Camoesas -Plano global e articulado da Educacéao
Nacional assente em vinte e quatro
bases. (N&o foi posto em pratica)
1926 Artur Ricardo | 2 Outubro -Estatuto da Instru¢do Secundaria;
Jorge -Reduziu um ano ao “curso
complementar” e alterou a estrutura
@) curricular do “curso geral”.
5 1928 Duarte 11 Setembro | -Reclassificagcédo dos Liceus;
> Pacheco -Redistribuiu geograficamente os liceus
0O “nacionais centrais” e os “nacionais”. Os
@) primeiros ficaram com o “curso geral’e o
|<£ “curso complementar” e os segundos
wn apenas com o “curso geral”;
L -Reduziu drasticamente o numero dos

primeiros.




Periodos | Principais Decretos-Lei | Aspectos inovadores em relacdo aos
Historicos | reformas do de: liceus
ensino liceal (anos
e reformadores)
1930 Cordeiro 26 Agosto -Reorganizacao dos cursos liceais.
Ramos
1931 Cordeiro 18 Dezembro | -Estatuto do ensino secundario;
Ramos -Criou trés categorias de liceus:
“nacionais centrais” (com o “curso geral’
e 0 “curso complementar”); “nacionais”
(com o “curso geral”) e municipais (com
apenas trés primeiras classes do “curso
geral”);
-Codificou véria legislacdo dispersa.
1935 Eusébio 21 Maio -Reforma do Ensino Secundario.
Tamagini
1936 Carneiro 14 Outubro -Reforma do Ensino Liceal;
Pacheco -Simplificou a organizacgao curricular
bifurcada (letras e ciéncias);
@) -Criou um “curso liceal” com trés ciclos
> (3+3+1 anos);
% -Retomou o regime de disciplinas;
o -Reclassificou os liceus em:”liceus
) nacionais”, com os trés ciclos: “liceus
< provinciais”, com os dois primeiros ciclos
U) e “institutos secundarios municipais” so
L com o primeiro ciclo.

1947 Pires de Lima

17 Setembro

-Reforma do Ensino Liceal;

-Alterou a organizacgao curricular: o
“curso geral”, de cinco anos, por classe e
0 “curso complementar”, de dois anos,
por disciplinas.

1967 Galvao Teles

2 Janeiro

-Estatuto da Educacéo Nacional,
-Organizou de forma abrangente todo o
sistema escolar;

-Institui o ciclo preparatorio do ensino
secundario.

1973 Veiga Simao

14 Junho

-Reforma Veiga Siméao;

-Tornou polivalente o Ensino Secundario
e alterou-lhe a estrutura curricular;

-Lei que aprova as Bases para uma
Reforma do Sistema Educativo.




Liceus de Portugal Autor do projecto Data do Data do Ano de Localizagao
Continental Arquitecto projecto | periodo de inauguragao
construgéo ou concluséo
da obra da obra
Liceu José Estevao Agostinho Lopes Pereira 1854 Finais de 1860 Praca do
Aveiro Nunes, Director de Obras 1855 e finais Municipio
Publicas do Distrito de de 1859
Aveiro
Liceu Rodrigues Lobo Francisco Guilherme de 1892 De 1892 a 1894 Largo de
Leiria Castro, condutor de Obras 1894 Camades
Publicas
Liceu Passos Manuel José Luiz Monteiro 1881 1887 até 1910 | 1910/11 Largo de
Lisboa Raphael da Silva e Castro 1888 Jesus e
Rosendo Carvalheira travessa do
Comisséo para rever o 1896 Convento de
projecto 1902 Jesus
Rosendo Carvalheira
1907
Liceu Jodo de Deus Adées Bermudes 1903 1903 até 1908 | 1908/09 Rua da
Faro Trindade/
Passeio
Vasco da
Gama
Liceu Bocage Setubal Rosendo Carvalheira 1907 1907 1908 Avenida Dr.
prolonga-se (transferéncia | Antonio
por um longo apenas para o | Rodrigues
periodo corpo central) | Manito
Liceu Camdes Lisboa Miguel Ventura Terra 1907 1908 a 1909 1909 Praca José
Fontana
Liceu Pedro Nunes Miguel Ventura Terra 1909 1909 a 1911 1911 Avenida
Lisboa Pedro
Alvares
Cabral
Liceu Maria Amalia Vaz | Miguel Ventura Terra 1913 12 fase 1915, 1933 Rua Rodrigo
de Carvalho Lisboa 1913, reformulado e interrompida da Fonseca
ampliado na década de 30 em 1921 e
segundo Antonio Couto retomadas 22
1930 fase 1929
Liceu Alexandre José Marques da Silva 1914 1916, 1923 1921/22 Avenida
Herculano interrompida a | primeiras Camilo
Porto construgao, aulas na ala
retomada em poente, 1929
1926 todos os
servigos e
1934
finalizacdo
total dos
trabalhos
Liceu de Rodrigues de José Marques da Silva 1918 1927 a 1933 1932 Praca Pedro
Freitas Nunes
Porto
Liceu D. Filipa de Carlos Ramos e 1930 1931 1934 Paléacio de
Lencastre (1) colaboracao de Adelino (Pavilhdo) Corte-Real,
Lisboa Nunes Rua do
Quelhas, n°
36
Liceu Fialho Almeida Luis Cristino da Silva 1930 1931 1937 Campo da
Beja Feira
Liceu Latino Coelho Cottinelli Telmo 1930 1931 1936 Antigo
Lamego Convento de
Chagas
Liceu Dr. Julio Carlos Ramos, Jorge 1930 1931 1936 Avenida
Henriques Segurado e Adelino Nunes Afonso
Coimbra Henriques
Liceu Infanta D. Maria Cristino da Silva 1931 Quinta da
Coimbra Rainha
(Instituto
Maternal)
Liceu D. Filipa de Jorge Segurado 1932 1933 1940 Bairro do
Lencastre Arco do
Lisboa Cego

Adaptado de: Canto Moniz (2002) e Silva (2002)
Anexo 2: Liceus construidos em Portugal desde 1860 a 1933







FACULDADE DE LETRAS DA UNIVERSIDADE DE LISBOA
MESTRADO EM URBANIZACAO E ORDENAMENTO DO TERRITORIO

A INTEGRACAO DA ESCOLA NO ESPACO URBANO
Conselho Executivo:
Inquérito

l. Idthificacéo do Estabelecimento de Ensino: (ASSINALE COM UM X A
OPCAO ADEQUADA)

Categoria do Estabelecimento de Ensino:
EB2,3 EB2,3 e Secundaria Secundaria

Cargo que o inquirido representa na Escola:

Il. Infra-estruturas/ instalacoes da escola: (PARA CADA ALINEA, ASSINALE
COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Muito Insatisfeito | Satisfeito | Muito
insatisfeito Satisfeito

Estado de conservagéo das
instalacbes

Estado de conservacéo dos
espacos exteriores da escola

Desenho arquitectdnico

Funcionalidade

Espacos verdes

Dimenséo/capacidade

Espaco de recreio

Vedacgdo/muros

Os alunos desta escola pertencem maioritariamente a que freguesias?

l1l. Acessibilidade da escola: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)
Considera que existem falta de infra-estruturas na area a volta da escola?
Sim__ Nao

Quais?

Que tipos de transportes publicos servem esta area?

Metro Autocarro Comboio Outro. Qual?




Qual a facilidade de acesso a esta escola? (PARA CADA ALINEA, ASSINALE
COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Muito Insatisfeito | Satisfeito | Muito
insatisfeito Satisfeito

A pé

Em transporte individual

Em transporte colectivo

Considera que existem estes problemas na envolvente da sua escola? (PARA
CADA ALINEA, ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Sim Nao

Caréncia de transportes publicos

Congestionamento do trafego

Deficientes acessos viarios

Falta de estacionamento

Incompatibilidade entre os percursos pedonais e viarios

IV. Envolvente fisica da escola: (ASSINALE COM UM X A OPCAO
ADEQUADA)

Existe algum condicionamento fisico a uma eventual ampliacdo ou alteracdo do
edificio escolar?

Sim___ Nao

Se respondeu Sim na questao anterior, diga quais?

Existem muitas constru¢gdes proximas da escola?
Sim N&o

A arquitectura original da escola foi alterada ao longo dos anos?
Sim N&o

A arquitectura foi adaptada a area envolvente?
Sim Nao

Quais as intervencodes realizadas nos ultimos anos na escola?

Como pensa que evoluiu o espaco fisico a volta da escola nos ultimos dez
anos?
Esta igual Melhorou Piorou

Em que aspectos (indique trés aspectos)?

A escola utiliza os espacos verdes que existem a sua volta?
Sim N&o



Indique a sua opinido acerca da area envolvente da escola: (PARA CADA
ALINEA, ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Muito Insuficiente | Suficiente | Bom
insuficiente

Bibliotecas publicas

Jardins publicos

Pavilhdes
gimnodesportivos

Parques desportivos

Parques desportivos

Centros culturais

Equipamentos de saude

V. Envolvente social da escola: (ASSINALE COM UM X A OPCAO
ADEQUADA)

Existem actividades extra curriculares abertas a comunidade?
Sim__ Néo

Se respondeu Sim na questéo anterior, quais?

Os projectos desenvolvidos na escola facilitam a integracdo da escola no
meio?

Sim___ N&o
De que forma?

Considera que esta escola se encontra aberta a horas necessarias?
Sim Nao

Tem por habito frequentar a escola fora do horario laboral?
Sim N&o

Para que actividades?

Considera que a escola tem prestigio na comunidade?
Sim N&o
Se respondeu sim na resposta anterior diga a que se deve esse prestigio.

Considera que abertura da escola a comunidade traz beneficios para a vida da
escola?
Muitos Poucos Nenhuns

Se assinalou muitos na questao anterior, indique esses beneficios ordenando-
os do mais significativo (1) para o0 menos significativo (3).

1

2

3




PARA CADA ALINEA, ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA:

Tem grande | Tem pouca | Nenhuma
influéncia influéncia influencia

A escola tem muita
influéncia na
comunidade

A comunidade tem
muita influéncia na
escola

Esteve envolvido em actividades com a comunidade envolvente?
Sim Nao

Se respondeu sim na resposta anterior, o seu envolvimento foi ligado a:
Organizacgéao de actividades promovidas pela escola____

Participacdo em actividades promovidas pela comunidade_

Outra. Qual?

Se respondeu sim na resposta anterior considera que obteve vantagens
significativas?

Muitas__

Poucas

Nenhumas

Sem opinidao__

Existe uma interac¢cdo com:
Clubes recreativos
Clubes desportivos__
Clubes culturais_
Associacbes
Outros__ Quais?

Existem locais de ocupacao dos tempos livres na envolvente da escola?
Sim N&o

Existem relacGes de cooperagao entre a escola e a respectiva junta de
freguesia?

Sim___ Nao

Se respondeu Sim na questao anterior, quais?

Existem relacdes de cooperacao entre a escola e a camara municipal?
Sim N&o
Se respondeu Sim na questao anterior, quais?

A escola esta aberta depois do horario diurno?
Sim N&o
Se respondeu Sim na resposta anterior, quem a frequenta?




A escola esta aberta ao fim-de-semana?
Sim Nao

Se respondeu Sim na resposta anterior, quem a frequenta?

Que espacos da escola podem ser utilizados pela comunidade envolvente da
escola?

Ginasio

Biblioteca

Sala de projeccdo

Outros. Quais?

Na relacédo da escola com a comunidade a volta da escola assinale quem mais
contribui para a mesma se poder desenvolver (assinale apenas um)?
Alunos

Pais

Professores

Conselho Executivo_

Funcionarios_

Autarquia____

Qual a sua avaliagdo em relagado a seguranca na envolvente da escola?
(PARA CADA ALINEA, ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Muito Frequente | Pouco Inexistente
frequente frequente

Assaltos

Tréfico de droga

Policiamento

Ruas com pouco movimento

Edificios degradados

Sente-se seguro no espaco envolvente da escola?
Sim Nao

VI. Ingeqracéo da escola no espaco envolvente: (ASSINALE COM UM X A
OPCAO ADEQUADA)

A escola relaciona-se com outros equipamentos existentes a sua volta?
Sim N&o

Se respondeu Sim. Quais?




Considera que a escola se encontra integrada fisicamente no aglomerado
urbano?

Sim Nao
Considera a escola um elemento de referéncia no local onde esta instalado?
Sim Nao

Considera que existem conflitos entre a escola e o espaco envolvente?
Sim N&o

Se respondeu Sim na questéo anterior, quais?

Considera que a escola cria dinamica no espaco envolvente?
Sim N&o

Indique trés pontos positivos da relagdo da escola com a envolvente (coloque-
0s por ordem decrescente).

Indique trés pontos negativos da relacdo da escola com a envolvente (coloque-
0s por ordem decrescente).

Indique 3 sugestdes para a escola interagir mais com exterior:

Que balanco faz da integracao fisica e social da escola na area envolvente?
Muito positivo_

Positivo__

Nem positivo nem negativo_

Negativo__

Muito negativo__

Obrigada pela sua colaboracgéo



FACULDADE DE LETRAS DA UNIVERSIDADE DE LISBOA
MESTRADO EM URBANIZACAO E ORDENAMENTO DO TERRITORIO

A INTEGRACAO DA ESCOLA NO ESPACO URBANO
Professores
Inquérito

. Caracterizac&o geral do individuo: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Sexo: Feminino__ Masculino_
Idade:

Habilitacdo académica:

Indique o concelho onde reside:
Ha quantos anos trabalha nesta escola:

Menosde5anos  Deb5al5anos_ Mais de 15 anos___
Indique a disciplina que lecciona nesta escola:
Considera que a sua disciplina contribui para o desenvolvimento da integracéo do aluno no
meio?

Sim___ Nao

Il. Acessibilidade da escola: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Como se desloca para a escola?

A pé Transportes Carro Motorizada QOutra. Qual?
publicos

Quanto tempo demora a chegar a escola?
Até 15 m De15a30m Mais de 30 m

Qual a facilidade de acesso a esta escola? (PARA CADA ALINEA, ASSINALE COM UM X
ADEQUADA)

Muito Insatisfeito Satisfeito Muito
insatisfeito Satisfeito

A pé

Em transporte individual

Em transporte colectivo

Considera que existem estes problemas de acessibilidade a sua escola? (PARA CADA
ALINEA, ASSINALE COM UM X ADEQUADA)

Sim Nao

Caréncia de transportes publicos

Congestionamento do trafego

Deficientes acessos viarios

Falta de estacionamento

Incompatibilidade entre os percursos pedonais e viarios

1. Relac&io da escola com a &rea & sua volta: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)
Considera que esta escola se encontra aberta a horas necessarias?
Sim N&o

Tem por habito frequentar a escola fora do horario de trabalho?
Sim N&o

Para que actividades?




Qual é o local que mais frequenta na area a volta da escola?

Na relacdo da escola com a comunidade a volta da escola assinale quem mais contribui para a
mesma se poder desenvolver?

Alunos

Pais

Professores

Conselho Executivo____

Funcionarios__

Autarquia____

Esteve envolvido em actividades com a comunidade a volta da escola?
Sim Nao

Se respondeu Sim na resposta anterior, o seu envolvimento foi ligado a:
Organizacgdo de actividades promovidas pela escola__

Participacdo em actividades promovidas pela comunidade_

Outras: Quais?

Indique a sua opini&o acerca da area envolvente da escola: (PARA CADA ALINEA, ASSINALE
COM UM X ADEQUADA)

Muito Insuficiente Suficiente Bom
insuficiente

Bibliotecas publicas

Jardins publicos

Pavilhdes gimnodesportivos

Parques desportivos

Centros culturais

Equipamentos de saude

Considera que a abertura da escola a comunidade traz beneficios para a vida escolar?
Muitos Poucos Nenhuns

Se assinalou muitos na questéo anterior, indique esses beneficios ordenando-os do mais
significativo (1) para o menos significativo (3).

1

2

3

Indique os principais problemas que afectam a area onde esta localizada a escola:
Excessiva concentracdo de construgbes_

Falta de seguranca publica_____

Confusao urbanistica_

Falta de espacos de recreio e lazer__

Falta de espacos de desporto_

lluminag&o deficiente_

Espaco publico degradado___

Outros. Quais?

Qual a sua avaliacdo em relacdo a seguranca ha area a volta da escola?

Muito Frequente Pouco Inexistente
frequente frequente

Assaltos

Tréfico de droga

Policiamento

Ruas com pouco movimento

Edificios degradados




Sente-se seguro no espaco a volta da escola?
Sim N&o

Indique 3 aspectos que mais lhe agradam na area a volta da escola.

Indique 3 aspectos que mais lhe desagradam na area a volta da escola.

Indique 3 sugestbes para a escola interagir mais com exterior:

IV. Integracéio da escola na area a sua volta: (PARA CADA ALINEA, ASSINALE COM UM X
ADEQUADA)

Sim Nao

Considera a escola um elemento de referéncia no local onde esta
instalado?

Considera que existem conflitos entre a escola e o espaco
envolvente?

Considera que a escola cria dindmica no espaco envolvente?

Que balango faz da integragéo fisica e social da escola na area envolvente?
Muito positivo_

Positivo

Nem positivo nem negativo_

Negativo_

Muito negativo__

Obrigada pela sua colaboracéo




FACULDADE DE LETRAS DA UNIVERSIDADE DE LISBOA
MESTRADO EM URBANIZACAO E ORDENAMENTO DO TERRITORIO

A INTEGRA(;AO DA ESCOLA NO ESPACO URBANO
Funcionarios

Inquérito

. Caracterizac&o geral do individuo: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Sexo: Feminino__ Masculino_

Idade:

Nivel de escolaridade:

Ha quantos anos trabalha nesta escola:

Menosde5anos  Deb5al5anos_ Mais de 15 anos__
Indique o concelho onde reside:

Il. Acessibilidade da escola: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Como se desloca para a escola?

A pé Transportes Carro Motorizada Outra. Qual?
publicos

Quanto tempo demora a chegar a escola?
Até 15m De15a30m Mais de 30 m

Qual a facilidade de acesso a esta escola? (PARA CADA ALINEA, ASSINALE COM UM X
ADEQUADA)

Muito Insatisfeito Satisfeito Muito
insatisfeito Satisfeito

A pé

Em transporte individual

Em transporte colectivo

Considera que existem estes problemas de acessibilidade a sua escola? (PARA CADA
ALINEA, ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Sim Nao

Caréncia de transportes publicos

Congestionamento do trafego

Deficientes acessos viarios

Falta de estacionamento

Incompatibilidade entre os percursos pedonais e viarios

ll. Relac&o da escola com a area & sua volta: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)
Considera que esta escola se encontra aberta a horas necessarias?
Sim N&o

Tem por habito frequentar a escola fora do horério de trabalho?
Sim N&o

Para que actividades?

Qual é o local que mais frequenta na area a volta da escola?




Na relacdo da escola com a comunidade a volta da escola assinale quem mais contribui para a
mesma se poder desenvolver?

Alunos

Pais

Professores_

Conselho Executivo____

Funcionarios___

Autarquia____

Esteve envolvido em actividades com a comunidade a volta da escola?
Sim Nao

Se respondeu Sim na resposta anterior, o seu envolvimento foi ligado a:
Organizacgédo de actividades promovidas pela escola__

Participacdo em actividades promovidas pela comunidade___

Outras: Quais?

Indique a sua opinido acerca da area envolvente da escola: (PARA CADA ALINEA, ASSINALE
COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Muito Insuficiente Suficiente Bom
insuficiente

Bibliotecas publicas

Jardins publicos

Pavilhdes gimnodesportivos

Pargues desportivos

Centros culturais

Equipamentos de saude

Considera que a abertura da escola a comunidade traz beneficios para a vida escolar?
Muitos Poucos Nenhuns

Se assinalou muitos na questdo anterior, indique esses beneficios ordenando-os do mais
significativo (1) para o menos significativo (3).

1

2

3

Indique os principais problemas que afectam a area onde esté localizada a escola:
Excessiva concentracdo de construgbes

Falta de seguranca publica_____

Confusao urbanistica_

Falta de espacos de recreio e lazer__

Falta de espacos de desporto_

lluminacéo deficiente_

Espaco publico degradado____

Outros. Quais?

Qual a sua avaliagdo em relagéo a seguranca na area a volta da escola? (PARA CADA
ALINEA, ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Muito Frequente Pouco Inexistente
frequente frequente

Assaltos

Tréfico de droga

Policiamento

Ruas com pouco movimento

Edificios degradados




Sente-se seguro no espaco a volta da escola?
Sim N&o

Indique 3 aspectos que mais lhe agradam na area a volta da escola.

Indique 3 aspectos que mais lhe desagradam na area a volta da escola.

Indique 3 sugestbes para a escola interagir mais com exterior:

IV. Integracéo da escola na area a sua volta: (PARA CADA ALINEA, ASSINALE COM UM X A
OPCAO ADEQUADA)

Sim Nao

Considera a escola um elemento de referéncia no local onde esta
instalado?

Considera que existem conflitos entre a escola e o espaco
envolvente?

Considera que a escola cria dindmica no espaco envolvente?

Que balanco faz da integracéo fisica e social da escola na area envolvente?
Muito positivo_

Positivo

Nem positivo nem negativo_

Negativo

Muito negativo____

Obrigada pela sua colaboracéo




FACULDADE DE LETRAS DA UNIVERSIDADE DE LISBOA
MESTRADO EM URBANIZACAO E ORDENAMENTO DO TERRITORIO

A INTEGRACAO DA ESCOLA NO ESPACO URBANO
Alunos

. Caracterizacéo geral do individuo: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)
Sexo:

Feminino_ Masculino_

Idade:

Ano de escolaridade em que se encontra;__

Il. Acessibilidade da escola: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)
Como se desloca para a escola?

A pé Transportes Carro Motorizada Outra. Qual?
publicos

Quanto tempo demora a chegar a escola?
Até 15 m De15a30m Mais de 30 m

lll. Relac&o com a escola: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

A opcao pela frequéncia nesta escola tem apenas a ver com a area de residéncia?
Sim__ Néao
Se respondeu nédo diga qual:

Para além de estudar realiza outras actividades na escola?
Sim Nao
Se respondeu sim diga quais:

Considera que esta escola se encontra aberta a horas necessarias?
Sim N&o

Considera a escola um elemento de referéncia no local onde esta instalado?
Sim Nao

IV. Relac&io da escola com a &rea & sua volta: (ASSINALE COM UM X A OPCAO ADEQUADA)

Esteve envolvido em actividades na area a volta da escola?
Sim Nao

Se respondeu sim na resposta anterior, 0 seu envolvimento foi ligado a:
Actividades organizadas pela escola__

Actividades organizadas pela comunidade a volta da escola_____
Outras. Quais?

A sua posicao face a abertura da escola a comunidade é:
Favoravel Desfavoravel Sem opinido formada

Quem mais contribui para a relacéo da escola com o espaco a sua volta se poder desenvolver
(assinale apenas uma opcéo)?

Alunos__

Pais

Professores

Conselho Executivo___

Funcionéarios_

Autarquia___




Indique a sua opini&io acerca da area a volta da escola: (PARA CADA ALINEA, ASSINALE
COM UM X ADEQUADA)

Muito Insuficiente Suficiente Bom
insuficiente

Bibliotecas publicas

Jardins publicos

Pavilhdes gimnodesportivos

Parques desportivos

Centros culturais

Equipamentos de saude

Qual é o sitio que mais frequenta na area a volta da escola?

Considera que existem problemas entre a escola e a area a sua volta?
Sim N&o

Se respondeu sim na questéo anterior, quais?

Qual a sua avaliagéo em relacdo & seguranca na area a volta da escola? (PARA CADA
ALINEA, ASSINALE COM UM X ADEQUADA)

Muito Frequente Pouco Inexistente
frequente frequente

Assaltos

Tréfico de droga

Policiamento

Ruas com pouco movimento

Edificios degradados

Sente-se seguro na area a volta da escola?
Sim Néo

Indique 3 aspectos que mais lhe agradam na area a volta da escola.

Indique 3 aspectos que mais lhe desagradam na area a volta da escola.

Indique 3 sugestbes para a escola interagir mais com exterior:

Obrigada pela sua colaboracéo
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