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Resumo

Este trabalho pretende abordar a questdo relativa a formacdo de professores
de Lingua Portuguesa na Escola Normal Superior “Tchico T¢”, buscando enfatizar o
processo histdorico dessa formacdo, o papel assumido pela instituicdo, assim como
problematica do ensino do Portugués na Guiné Bissau. Julgamos que a formacao deve
ser assumida como ponto de partida para resolucdo de varios problemas que afetam
negativamente o sistema educativo guineense. Isto é, através dela, procurar caminhos
para melhorar o ensino da Lingua Portuguesa, definir objetivos bem claros e
especificos para o seu devido emprego nas escolas, capacitando o aluno para atuacéo
competente e efetiva na sua interacdo social.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foi realizada uma pesquisa a partir de
aplicacdo de questionarios sobre a formagao de professores e a problemética do ensino
da LP, com dezoito inquiridos (professores-formadores, formandos e professores do
ensino secundario). Fizemos uma analise qualitativa dos resultados e constatamos que
todos os entrevistados apresentam um discurso onde se reconhecem a importancia da
formacdo de professores como garantia de um trabalho de qualidade no sistema de
ensino guineense. No entanto, justificam a ineficacia do ensino da Lingua Portuguesa
a falta de incentivo, auséncia de recursos materiais, inadequacdo dos programas do
ensino secundario e da Metodologia aplicada para o ensino do Portugués como Lingua
Segunda.

Entendemos que, no contexto de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
que atualmente se verifica na Guiné Bissau, torna-se necessario apresentar propostas
que possam auxiliar o publico-alvo a munir-se de instrumentos que facilitem o
desempenho da sua funcdo e a sua plena integracdo no espaco luséfono. Portanto,
considera-se que o estudo realizado podera contribuir para reflexdes e para elaboracao
de propostas de acBes para uma préatica pedagdgica mais consciente, possibilitando o
resgate da dimensdo da qualidade na formacdo de professores de Lingua Portuguesa

para o0 ensino secundario na Guiné Bissau.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores — Ensino — Lingua Portuguesa —
Didatica de PLE/PL2 — Guiné Bissau



Abstract

The objective of this work is to explore the question relating to the training of
Portuguese Language Teachers at the Escola Normal Superior “Tchico Té”. It
highlights the historic process of this formation, the duties of the institution, as well as
the problems of teaching Portuguese in Guinea Bissau. We assume that the training
should be considered as a very important step to the resolution of various problems
that affect the Guinea Bissau Education System. This involves finding appropriate
means to improve the teaching of Portuguese language, definition of clear —cut and
specific objectives for effective implementation in school, thereby enabling the
students to use it competently and effectively in their social inter-action and relation.

To this work, a research survey was carried through the distribution of
questionnaires about teacher’s instruction and teaching problematic of portuguese
language to eighteen people (among who are teachers, students and newly trained
teachers that teach in the secondary schools). Through a qualitative analysis of the
result obtained, we discovered that all the respondent emphasize where recognize the
importance of training of teachers as the only way to ensure having a good quality of
education in Guinea Bissau. However, they, however, stress that the ineffectiveness of
teaching of Portuguese language is due to lack of incentive, absence of teaching
materials, inadequate policies and programmes of Secondary education and applied
procedure for the teaching of Portuguese as a second language.

Within the context and scope of teaching and learning of Portuguese in Guinea Bissau,
it is necessary to present proposals that will help the readers to have access to the
instruments that will enable him to carry out their functions e their full integration in
the lusophone speaking world. On this basis, it is believed that this study will
contribute in the elaboration of proposal for a more conscious pedagogical practice, to
garantee the quality of Portuguese language teachers’ training for secondary school

education in Guinea Bissau.

Keywords: Teachers’ training — Teaching Portuguese Language — Didactics of
PLE/PL2 — Guiné Bissau
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1- INTRODUCAO

Desde a independéncia da Guiné Bissau até a atualidade tém cada vez mais
sido invocados os argumentos de que a principal causa do insucesso escolar € a falta
de qualificagdo dos professores que se reflete diretamente na aprendizagem dos
alunos, aliada a explosdo escolar, resultante do principio da obrigatoriedade e
gratuidade do sistema de ensino implementado pelo entdo Governo. “Sem duvida, a
democratizacdo do ensino foi um belo sucesso estatistico: em poucos anos a populagéo
escolar e o numero de alfabetizados aumentaram de tal maneira que a qualidade foi
absorvida pela mediocridade espetacular, cujo reflexo se faz sentir até hoje”
(CISSOKO, 1997: 10). Ndo se pode ignorar esta realidade, uma vez que, nem tudo
correu como estava previsto, embora se reconhega as boas inten¢bes do Governo,
visando garantir um dos direitos inalienaveis do ser humano que é o direito a
educacdo. Isto é, torna-la um instrumento de transformacédo social, de promocdo do
individuo, da coesdo e de desenvolvimento, mas, na realidade, o pais ndo dispunha de
recursos humanos e materiais a altura das transformacdes preconizadas, tais como
reformular os contetdos escolares, apoiar os alunos e adequar o ensino aos objetivos
da afirmacéo da identidade sociocultural e da reconstrucdo nacional. No entanto, além
da falta de qualificacdo dos professores, outros factores sdo referidos como causadores
do insucesso nas escolas guineenses, entre os quais, a falta de incentivo (salario
condigno, subsidio de isolamento), o deficiente dominio da lingua portuguesa e as mas
condicdes dos locais ou dos equipamentos escolares. Este trabalho procura analisar
duma forma integrada os efeitos destes factores.

Nessa linha de pensamento, um dos grandes desafios para a Escola Normal
Superior “Tchico Té” estd na formacdo de professores para o ensino secundario,
contribuindo para que 0s jovens-cidaddos guineenses exercam conscientemente a sua
cidadania, no que diz respeito a sua formacéo técnico-cientifico-cultural. “A formagéo
pode ser entendida como uma funcéo social de transmissdo de saberes, de saber-fazer
ou do saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioecondémico, ou da cultura”
(GARCIA, 1999: 19). Perante essa situacao a escola tentara responder no sentido de:

e Proporcionar qualificagdo profissional inicial dos professores do ensino

secundario publico e ndo publico;



e Qualificar professores em numero suficiente para substituir os que
abandonam e para satisfazer as necessidades criadas pela expansdo do
sistema educativo: alargamento da escolaridade obrigatdria para 9 anos,
criagdo de mais um ano de escolaridade (12° Ano) e alargamento da taxa de
escolarizagdo’;

e Fazer com que os professores de todas as disciplinas adquiram o necessario
dominio da lingua de ensino, a Lingua Portuguesa, em termos de
compreensdo e de expressao oral e escrita;

e Assegurar a capacitacdo pratica dos professores nas metodologias
especificas do ensino da lingua portuguesa.

A diversidade dos contextos, particularmente, como € o caso da Guiné
Bissau, despertou-nos o interesse para refletir sobre o perfil linguistico e
comunicativo dos formandos nesta escola, isto €, como torna-los capazes “de fazer
face a imprevisibilidade das situacGes de diversidade linguistica e cultural,
construindo competéncias a partir das experiéncias vivenciadas na sala de aula”
(GROSSO, 2006: 263), porque, apos o final da formacdo de quatro anos (bacharel) e
cinco anos (licenciatura) serdo professores de Lingua Portuguesa habilitados a
lecionar no ensino secundario guineense. Por isso, investir na formacdo de
professores € uma estratégia para melhoria da qualidade de ensino e desempenho do
sistema educativo. “A formagao de professores é, provavelmente, a area mais
sensivel das mudangas em curso no sector educativo: aqui ndo se formam apenas
profissionais; aqui produz-se uma profissdo” (NOVOA, 1991: 24). E de realcar a
necessidade e a importancia da formacéo de professores para qualificacdo do sistema
de ensino na Guiné Bissau. Sem duvida a qualidade do professor constitui um aspeto
fundamental para melhorar o desempenho dos alunos. Neste contexto e de acordo
com SACRISTAN (1991: 63), “grande parte dos problemas e dos temas educativos
conduzem a uma implicacdo dos professores, exigindo-lhes determinadas atuacoes,
desenhando ou projetando sobre a sua figura uma série de aspiracdes que se
assumem como uma condig¢ao para a melhoria da qualidade da educagao.”

A nossa intengdo é buscarmos uma melhor compreensdo em relagdo a
formagdo do professor, assim como da sua competéncia técnica que gera novo

conhecimento no seu dia-a-dia com o aluno, visto que o contexto social de hoje,

L A Lei de bases do sistema educativo (2010). Artigo, 13° pontol. e artigo 20°, pontol.



exige uma educacdo voltada para a constru¢do de um homem com visdo do mundo
atual e, perante essas exigéncias, a escola precisa oferecer servi¢os de qualidade, de
modo que os alunos ganhem melhores condicBes de se interrelacionarem. Por isso, é
necessario “incorporar nos programas de formacao de professores conhecimentos,
competéncias e atitudes que permitam aos professores em formacdo compreender as
complexas situacbes de ensino. Estimular nos professores atitudes de abertura,
reflexdo, tolerancia, aceitacdo e protecdo das diferencas individuais e grupais”
(GARCIA, 1999: 91)

A avaliacgéo trienal do programa de formacdo de docentes da Guiné Bissau
considera que a formacdo de professores é indispensavel para a qualificacdo do
sistema educativo do pais. Ao conceber o investimento na formacdo de professores
como imperativo para a melhoria da qualidade da educacdo, tem-se em conta que a
qualidade de ensino desejada requer uma estratégia de politica educativa mais global,
em que haja combinacdo de outros investimentos na area, a exemplo de valorizacao de
uma carreira docente, disponibilizacdo de recursos didaticos, instalacbes fisicas
adequadas nas escolas.

Sdo grandes os desafios que o profissional docente enfrenta, mas manter-se
atualizado e desenvolver praticas pedagdgicas eficientes sdo os principais. Nesta
perspetiva, NOVOA (2002: 23) afirma que, “O aprender continuo é essencial,
concentra-se em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de
crescimento profissional permanente”. O professor em exercicio, geralmente, é
considerado elemento fundamental para as necessarias estratégias educacionais, pois é
o responsavel pela implementacdo de todas as medidas que se propdem no ambito da
renovacdo das praticas pedagdgicas. Portanto, é imperativa a necessidade de sélida
formacdo inicial que dé suporte para a formacdo continua tdo relevante quanto a
primeira. “A troca de experiéncia e a partilha de saberes consolidam espagos de
formacdo mdatua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. (NOVOA, 1997: 26).

A Escola Normal Superior “Tchico T¢” inclui-se nesse esfor¢co e vem
acompanhando as discussdes e as propostas das politicas de formacao de professores,

verificadas mais especificamente a partir da elaboragdo do novo documento da Lei de



Bases do sistema educativo guineense’ com a preocupacdo de formacéo inicial e
continua dos professores como meio para alcancar o ensino de qualidade. Para atingir
esses objectivos deve haver um reconhecimento efetivo da atividade docente como
trabalho intelectual, cuja natureza exige formacao continua, remuneracdo e condicfes
de trabalho adequadas ao desempenho profissional.

Na condicdo de professor-formador inserido nesse processo, sentimos que é
preciso promover o resgate da profissionalidade, configurar as caracteristicas do
professor na busca da identidade profissional, levando em conta todas as
transformacdes operadas na visdo do mundo contemporaneo e globalizado. Pensamos
que o novo professor precisaria no minimo de uma cultura mais ampla, capacidade de
aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, habilidade
comunicativa, dominio da linguagem para poder articular as suas aulas com a
realidade sociocultural do pais, como também, ser conhecedor de todas as suas
potencialidades, ser capaz de intervir seguramente em prol de uma educagdo de
qualidade que venha contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria. Por isso,
segundo PERES (2006: 128), “qualquer proposta de formacdo de professores deve
basear-se na autonomia profissional docentes, construida em enfoques teoricos,
técnicos e pratico-reflexivos, com a reconstrucdo de uma sociedade de cidaddaos mais
livres, solidarios e democraticos”. A promoc¢do dessa autonomia s6 podera acontecer
na medida em que se tenha a compreensdo dos problemas existentes, para que a partir
dai, possam ser apontadas direcBes a serem seguidas.

Portanto, ao realizarmos um trabalho voltado para a Formacao de Professores,
temos a conviccdo de que estamos de alguma forma a contribuir para uma educacéao de

qualidade.

2 — Objeto do Estudo

O presente trabalho tem como objectivo a analise do percurso historico da
Escola Normal Superior “Tchico Té”, o processo de formagdo dos professores de
Lingua Portuguesa e refletir sobre a problemética do ensino do Portugués na Guiné

Bissau. A nossa intencdo é aprofundar a discussdo a partir de fundamentos tedricos,

2 A Lei de bases do sistema educativo (2010), no seu artigo 63°, ponto 1. declara que, “Deve ser
implementado um vasto programa de formacéo inicial dos docentes, de forma a tornar desnecessario o
engajamento em regime permanente de professores desprovidos de habilitagdo profissional adequada”.
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visando dar um contributo para aqueles que buscam compreensao, respostas e solucdes
a partir de concepgdes educativas. A partir dai propomo-nos realizar didlogo com o0s
professores, investigar, discutir a teméatica em questdo, sem a pretensdo de encontrar
respostas prontas e acabadas. Pretendemos entender as razdes que levam as
dificuldades do docente, desde a sua formacdo, ao enfrentar as exigéncias e
expectativas do mercado de trabalho, pois muitos deles néo participam ativamente no
sentido de melhorar a qualidade da sua escola, ndo se sentem capazes de pensar sobre
as suas praticas para contribuir com o desenvolvimento da educagdo. Sobre esta
situacdo FREIRE esclarece: “O professor que ndo leva a sério sua formacao, que nao
estuda e ndo se esforca para estar & altura de sua tarefa, ndo tem forga moral para
coordenar as atividades de sua classe” FREIRE (1999: 80).

Na nossa observacdo constatamos esta falta de interesse e motivacao por parte
de alguns docentes, mesmo os profissionais que ja passaram pelo curso de formacao
de professores, 0 que provoca uma fragmentacdo na evolugdo do conhecimento dos
alunos. Sao inumeros os desafios, porém, o professor deve buscar mecanismos que
favorecam a construcdo de conhecimentos, articulando-os com o0s processos de
mudancas que se fazem sentir na sociedade contemporanea. “O professor competente
é alguém que, sendo detentor deste conhecimento, é capaz de o pér em pratica, isto ¢,
consegue agir adequadamente em situagio” (ALARCAO, 1996: 93). Ele precisa de ter
a consciéncia de que o seu papel mais importante é saber ser cooperador e estimulador
das descobertas dos seus alunos. E necessario uma formacdo tedrica mais
aprofundada, bem como capacidade operativa nas exigéncias da profissdo, propdsitos
técnicos para lidar com a diversidade cultural e a diferenca, factores caraterizadores da
sociedade guineense. A esse respeito, ARAUJO E SA (2010: 67/68) afirma que, “a
formacdo para cumprir 0s seus objectivos tem de saber adaptar-se as caracteristicas
(profissionais, culturais, linguisticas...) das situagdes e publicos, colocando estas
caracteristicas no centro da discussdo das suas propostas.” A escola deve pensar num
sistema de formacdo de professores, diante da realidade em transformacédo, reavaliar
objectivos, contetdos, métodos, formas de organizacdo de ensino, conforme explica
GOMES (1991: 8): “o professor deve saber de onde parte, isto €, quem sdo os seus
alunos e que conhecimentos eles tém; saber para onde vai, isto é, que objetivos quer
atingir; saber como vai, isto €, que estratégias vai utilizar para atingir esses

objectivos.”



O professor pode proporcionar ao aluno um caminho para a construgdo de um
saber mais elaborado, uma maneira mais simples de olhar a realidade, procurando
superar dificuldades encontradas na sua trajetoria, para alcangar bom desempenho no
processo ensino-aprendizagem. Criando situacdes que levem o aluno a construir o seu
préprio conhecimento, partindo das ideias e saberes que ele possui, valorizando e
respeitando 0s seus contributos e estimulando um processo auténomo de
aprendizagem. Essa ideia € reconhecida por FREIRE, “ninguém educa ninguém, como
tdo pouco ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se educam em comunhdo
mediatizados pelo mundo” (1975: 9).

Tendo participado na docéncia na Escola Normal Superior “Tchico T¢”, ha
varios anos e em varias disciplinas do curso de Portugués, a nossa maior preocupacao
é assegurar uma formacao de qualidade que seja capaz de ultrapassar determinadas
situacOes que se tém registado. Nesta perspectiva, pretendemos:

Q) Compreender o porqué da fraca competéncia linguistica e comunicativa
dos alunos que terminam o ensino secundario;

(i) Verificar se existe uma abordagem intercultural nos contetudos
programaticos das disciplinas da especialidade, nomeadamente Lingua
Portuguesa e Literaturas em Portugués;

(iii)  Analisar se as linguas locais interferem na aprendizagem da lingua
portuguesa;

(iv)  Saber o nivel dos professores/formadores quanto a sua formacao inicial
e continua.

(v)  Analisar se os programas de ensino estdo adequados ao publico
aprendente ou se devem ser modificados em funcdo dos mesmos;

(vi)  Descobrir como por em interacdo a teoria e a pratica, ou seja, a
organizacao do estagio pedagogico.

Em nossa opinido, as respostas possiveis a estas e outras questdes podem
contribuir para a implementacdo de uma formacao de professores equilibrada, eficaz e
de qualidade, simultaneamente nos planos cientifico, pedagogico, cultural e humano.

Para a realizacdo deste trabalho recorremos a Escola Normal Superior
“Tchico T¢é”, vocacionada para a formagdo de professores a funcionar em Bissau, nas
especialidades de: Portugués, Inglés, Francés, Historia/Geografia, Fisica Matematica e
Biologia/Quimica, correspondente aos graus de Bacharel e Licenciatura, com periodo

de formacdo de 4 e 5 anos respetivamente.



“Professor é um profissional que procura dar respostas as situacbes com que
se depara; € alguém que se move em circunstancias muito complexas e contraditorias,
(...) que se debate com uma infinidade de papéis e tarefas” (PONTE, 1998: 2). Por
isso, 0 sucesso da lingua portuguesa na Guiné Bissau estd dependente da capacidade
dos professores guineenses fomentarem o seu uso nas escolas e, consequentemente,
nos outros contextos da sociedade. Desta forma, é necessario conciliar a aprendizagem
da lingua com a formag&o de professores, principalmente no que se refere a formagéo
inicial e continua®, quer no ambito da Didatica de Ensino, quer nas Praticas
Pedagogicas especificas para a complexidade e exigéncia do processo de aprender
uma lingua e ensinar nessa mesma lingua. Portanto, concordamos com (PERES, 2006:
128) quando defende que, “é necessario que o professor repense o seu estatuto,
transformando-se num intelectual critico com vista a construcédo da cidadania plena e a

reconstru¢ao da sociedade, numa perspectiva solidaria”.

3 — Metodologia de Investigagdo

De acordo com TUKMAN (2000: 517), “um dos processos mais diretos para
encontrar uma informacdo sobre determinado fendmeno, consiste em formular
questdes as pessoas que, de alguma forma, estdo envolvidas ou relacionadas com o
fendmeno”. Definir o objeto de estudo, produzir e aplicar os instrumentos, analisar,
organizar e apresentar os resultados sdo principais fases do planeamento do inquérito.
Com base nesta perspetiva, recolnemos dados relativos a experiéncia dos
professores/formadores e formandos nesta escola, identificAmos quais as razdes que 0s
professores indicam como causadoras do insucesso na disciplina de Portugués e de que
forma procuram combater esse insucesso; por fim recolhemos informacdes e
formulamos um pedido de sugestfes que os professores consideram importantes para
combater tais dificuldades no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no pais.

Com intuito de alcancar esses objetivos, optamos pela realizacdo de uma
pesquisa baseada na Metodologia Qualitativa, dado que, € uma técnica de recolha de
dados para conseguir informac6es de determinados aspetos duma realidade e da relevo
a descrigdo, inducdo, interpretacdo das percepcgdes pessoais. Permite igualmente a

recolha de dados em funcdo de um contato com os individuos, nos seus contextos

¥ A formagdo continua de que se refere consiste numa atualizacéo ou reciclagem de ambito cientifico e
que tera de ser administrada em servico.



naturais. Assim sendo, a técnica de recolha de informacdo empirica privilegiada foi a
entrevista em profundidade, pois permite compreender com bastante detalhe a maneira
como as pessoas inquiridas pensam, sentem e vivem a realidade. Deste ponto de vista,
achamos que se trata de uma estratégia extremamente importante para recolha de
dados descritivos na linguagem do proprio entrevistado, o que nos permite
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os inquiridos interpretam
e vivem a situacdo da formacdo de professores e da problematica do ensino da Lingua
Portuguesa na Guiné Bissau. E uma técnica que abre, de fato, ndo s6 a possibilidade de
colocar questdes abertas, mas também ao entrevistado exprimir livremente as suas
opinides devido ao seu caracter flexivel. Permite também compreender a percepcao de
diferentes entrevistados sobre 0 assunto em estudo, na medida em que oferece uma
amplitude de temas, permitindo-nos levantar uma série de tdpicos. Neste trabalho,
entrevistamos 18 pessoas, entre quais, professores/formadores, formandos e
professores formados que lecionam no ensino secundario. A recolha de informac6es
foi feita com o seguinte critério:

1. Aplicacdo do questionario:

e 6 Professores/Formadores;
e 6 Formandos;
e 6 Professores formados que leccionam no Ensino Secundario.

2. Além da aplicagdo dos questionarios, analisam-se também Documentos elaborados
pelo Ministério da Educacdo Nacional (MEN), Instituto para o Desenvolvimento
da Educacdo (INDE), Programas do curso da Lingua Portuguesa. A nota
metodoldgica, os instrumentos aplicados e matriz geradora de analise constam no
anexo.

Para a interpretacdo das informacdes recolhidas, seguiremos a técnica de
andlise de conteudo que permite “sistematizar informacdes recolhidas” (ALMEIDA,
1995: 207). A andlise do contetdo incidira fundamentalmente sobre as variaveis
relacionadas com a formacdo de professores e 0 insucesso escolar na Lingua
Portuguesa, a maneira como essas situagdes sdo vividas e serdo superadas. A partir da
analise do conteldo serdo organizadas sistematicamente as respostas dadas pelos
inquiridos. Proceder-se-a a analise das relagfes entre as variaveis e a interpretacao das
suas implicacdes face as questdes de partida para, em Gltima analise, tirar, através de

uma profunda reflexao, as conclusoes finais.



4 — Enquadramento Tedrico

O presente trabalho propbe-se analisar os aspetos da experiéncia historica
desenvolvida ao nivel de formacdo de professores do ensino secundario e a
problemética do ensino da lingua portuguesa na Guiné Bissau. Essa experiéncia é
representada pela Escola Normal Superior “Tchico T¢”, criada em 1979, atualmente
integrada na Escola Superior Da Educagdo (ESE), formalmente criada pelo Governo
(O Decreto foi aprovado no dia 1 de Maio de 2010 pelo Conselho de Ministros).

Partimos de uma ideia de formacdo que compreende todas as experiéncias
pessoais em que o professor se envolve e que podem trazer beneficio de uma forma
direta ou indireta para o proprio professor e contribuem para a qualidade do seu
desempenho com os alunos. Trata-se de uma abordagem do percurso de formacdo dos
professores de Lingua Portuguesa nesta Escola, da sua experiéncia de vida, que séo
fatores significativos do ponto de vista aquisicdo de competéncias e desenvolvimento
profissional, pois sdo “processos de mudanga da pessoa em relagdo com o trabalho,
operados ao longo da carreira e que decorrem de uma pluralidade de fatores, entre 0s
quais se refere ao desenvolvimento da pessoa do professor” (ESTRELA e ESTRELA,
2006: 75).

O olhar historico sobre a formacdo de professores desenvolvida nesta escola
permite-nos um aprofundamento da reflexdo sobre algumas das grandes questdes
atravessadas ao longo do tempo, entre elas, como articular diferentes componentes da
formacdo, como pbr em interacdo a teoria e a pratica e como organizar 0s estagios
pedagogicos. Como salientam PACHECO e FLORES (1999: 10), “Os professores sdo
atores indispensaveis no processo curricular e porque deles depende em grande
medida, qualquer propdsito de inovacdo educativa, a sua formacdo constitui uma
vertente que ndo se pode ignorar.” E com base nesta preocupagio que vamos procurar
estruturar o nosso trabalho, para responder aos desafios constantes e renovados que se
colocam a escola pela evolucdo tecnoldgica, progresso cientifico e pela mudanca
social. E necessario garantir a qualidade de formagdo dos professores e isso implica
desafios constantes a educacgdo, exigindo do trabalho pedagdgico um outro nivel
profissional, onde esta formacéo seja compreendida na sua dimensdo tedrica, politica e
cultural pautada na fungéo social desse professor perante o contexto da diversidade
cultural dos alunos e da desigualdade social estabelecida que caracterizam a nossa

sociedade, contribuindo para o real desenvolvimento do educando, conforme as



palavras de PERES (2006: 128) quando afirma que “este profissional deve assumir
uma consciéncia moral, profissional e comunitaria, lutando contra as desigualdades
socioecondmicas e exclusdes culturais em direcdo a emancipacdo individual e
colectiva”. Com isso, vamos procurar perceber como séo articulados os conhecimentos
cientificos e culturais ao longo da formacéo, para proporcionar ao formando um vasto
conhecimento sociocultural da comunidade em que vai atuar como profissional. Os
professores precisam de estar em constante aperfeicoamento, diante das novas
realidades e da complexidade de saberes envolvidos presentemente na formacéo, ainda
precisaria de conhecimentos tedricos mais aprofundados, capacidade operativa nas
exigéncias da profissdo, propositos técnicos para lidar com essa diversidade cultural e
a diferenca, além da indispensavel melhoria de salérios, das condigdes de trabalho e
exercicio profissional. De acordo com NASSIF e ANSHIRO (2001: 100), “ O
professor € uma figura muito importante, elemento central de qualquer instituicdo de
ensino. Ele é determinante no sucesso ou fracasso do processo educativo. Para isso,
surge como necessidade assegurar as competéncias intelectuais, técnicas, pedagdgicas
e politicas na formacdo de professores”

Acreditamos que a formacdo de professores de Lingua Portuguesa pode ter
sucesso, se os formandos mostrarem interesse pelo curso, procurando conhecer o
desenvolvimento da Lingua, principalmente pesquisando situacdes para propor aos
seus futuros alunos, estudando obras onde se apresentam novas ideias relativas a
Lingua Portuguesa, ao seu percurso historico e ao seu papel na sociedade, tendo em
conta “as finalidades na formagao inicial de professores incluem as dimensdes de
conhecimentos, destrezas, habilidades ou competéncias e atitudes ou disposi¢des”
(GARCIA, 1999: 81). No entanto, constatamos algumas dificuldades nesse processo e
pretendemos entdo, com este trabalho, dar um pequeno contributo para o ensino da
Lingua Portuguesa a nivel da formacéo de professores do ensino secundério, tentando
compreender em que medida a intervencdo da Escola Normal Superior “Tchico Té”

contribui para a promocéo do ensino do Portugués nas suas a¢Ges de formacao.
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5 — Estrutura da Dissertacao

Esta dissertacdo é organizada em quatro Capitulos e uma nota final. Para dar
desde ja uma ideia da estrutura geral de toda a dissertacdo e da maneira como a
informacdo vai sendo organizada, resume-se aqui cada uma dessas partes.

O primeiro Capitulo serve para contextualizar a Guiné Bissau, descrever o
seu contexto socioeducativo, a sua diversidade linguistica, a problematica da lingua de
ensino e o rendimento escolar, sem esquecer a politica linguistica e o sistema
educativo do pais.

No segundo capitulo, vamos falar da formacdo de professores na Guiné
Bissau, o seu panorama histérico; analisar o processo de formacdo de professores de
Lingua Portuguesa na ENSTT, perfil de entrada, praticas pedagdgicas, analise do
curriculo e o perfil de saida do curso.

Posteriormente no terceiro capitulo tentaremos demonstrar como funciona o
ensino da Lingua Portuguesa no pais, tendo em conta o estatuto do Portugués como
Lingua Segunda, metodologia aplicada e, por fim, propor uma atividade em que
vamos demonstrar a nossa ideia para analise de um texto visando desenvolvimento de
competéncia comunicativa do aluno.

No quarto capitulo deste trabalho, trata-se da questdo Metodoldgica, onde
sera feita a apresentacdo, andlise e tratamento dos dados recolhidos, resultados dos
questionarios aplicados aos professores-formadores, formandos e formados que
leccionam no ensino secundario.

Finalmente serdo apresentadas as conclusdes do estudo, tentando dar o0 nosso
contributo para uma reflexdo sobre a promocdo do ensino da Lingua Portuguesa na

formacao de professores da Escola Normal Superior “Tchico Té”.
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CAPITULO -1

1- CONTEXTO SOCIO-CULTURAL E EDUCATIVO DA GUINE BISSAU

GU'NEA BISSAU SENEGAL
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Figura — 1: Mapa da Guiné Bissau

A Guiné Bissau foi descoberta pelos navegadores portugueses e tornou-se uma
colonia de Portugal desde o século XV até a sua independéncia em 1974. Este espaco
lus6fono fica situado na costa ocidental da Africa entre o Senegal (a Norte) e a
Republica da Guiné Conakry (a Este e a Sul) e banhado a Oeste pelo Oceano
Atlantico. Além do territorio continental, integra ainda cerca de 30 llhas que
constituem o Arquipélago dos Bijagods, separado do continente pelos canais do rio
Geba. Conta com cerca de 1.500.000 habitantes num territorio que totaliza 36.125
Km2 (Censo, 2010). Atualmente faz parte da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), das Nacdes Unidas (ONU), da Comunidade Econdmica dos
Estados da Africa Ocidental (CEDAO), da Unido Africana (UA).

A Guineé Bissau € caraterizada por uma grande heterogeneidade linguistica e
cultural proporcionada pela diversidade de etnias ai existentes (mais de duas dezenas)
e por uma convivéncia harmoniosa das religides, Catdlica 5%, Mugulmana 35% e
Animista 60% (Censo, 1979). Além do crioulo, dois grupos de linguas africanas estao

representadas na Guiné Bissau. Na realidade, esses dois grupos pertencem uma mesma
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familia linguistica, mas cuja separacdo é tdo recuada na historia que agora ndo tem
incidéncia pratica. O primeiro é o grupo Mandé. A (nica lingua importante desse
grupo no pais é o mandinga, que é uma lingua do sub-grupo Mandé central, tal como o
bambara, 0 malinké, linguas com as quais forma um conjunto interdialetal que se pode
considerar como uma lingua unica. O sussu, lingua falada no sul do pais (Regido de
Tombali) pertence igualmente ao grupo Mandé. O dialecto norte dessa lingua é
conhecido com o nome de Jalonké. Todas as restantes linguas pertencem ao grupo
Atlantico. Este grupo, em tempo muito recuado na historia, dividiu-se
progressivamente em sub-grupos, sao eles:
e As linguas do sub-grupo norte representadas pelo Fula (dialecto do Firdu e do
Futa);
e As linguas do sub-grupo Bak, constituidas pelos conjuntos de Balanta,
Manjaco e Jamat.
e As linguas do sub-grupo Tenda-Nhunh, e se subdividem em dois sub-
conjuntos: Buy (Cobiana) e Haaj (Cassanga).

O crioulo, nascido a partir das relacfes entre os portugueses e as populacoes
africanas, tem uma base lexical essencialmente portuguesa, mas com formas
gramaticais, estruturas sintaticas e concepgbes semanticas pertencentes as linguas
africanas que estiveram na origem da sua formacdo (fundamentalmente das linguas
Oeste-atlanticas).

A maior parte da populacdo guineense é jovem, vive no meio rural e depende
sobretudo da agricultura, geralmente em regime de subsisténcia. O territorio da Guiné
Bissau estd dividido em oito regifes administrativas (Bafatd, Biombo, Bolama,
Cachéu, Gabu, Oio, Quinara, Tombali) e um sector autbnomo (Bissau).

A pobreza constitui um dos factores de limitacdo da educacdo, pois leva ao
desvio das criancgas do sistema educativo para o sector produtivo, tanto no mundo rural
como nos centros urbanos. A Guiné Bissau figura entre os paises da Africa Sub-
Sahariana com as maiores dificuldades em cumprir as metas da universalizacdo da
educacdo priméria até 2015. Dados disponibilizados no relatério nacional sobre o
desenvolvimento humano na Guiné Bissau produzido pelo Programa das NagGes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) em 2006, indicam que a taxa liquida da
escolarizacdo primaria no pais em 2003-04 estava compreendida entre os 54,9 e 0s
56,9%, deixando um grande nimero de criancas fora da escola ou atrasados na sua

escolarizacédo (47,7% para as jovens raparigas e 44,7% para 0S jovens rapazes).
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1.1 - Quadro Sociolinguistico da Guiné Bissau

A Guiné Bissau alberga no seu territorio mais de vinte etnias, cada uma com
a sua lingua. Estas sdo designadas de linguas étnicas ou linguas nacionais®. Além
destas, tem como lingua veicular, um crioulo de base lexical portuguesa e elegeu como
Lingua Oficial o portugués. Deste modo, formando um auténtico mosaico étnico-
cultural, onde convivem todas essas linguas, culturas e dialectos dos povos africanos.
As migracOes internas por razGes econdémicas e em consequéncia da colonizagédo, bem
como a geografia do pais também contribuiram para a forte divisao, étnico-linguistica.

Durante o século XIX, a ocupacgdo portuguesa foi muito limitada dado que o
seu interesse era essencialmente virado para o comércio de escravos e outras
mercadorias que este pais oferecia. SO a partir do século XX é que houve uma efetiva
fixacdo portuguesa na regido da Costa da Guiné. Por essa razdo, a Lingua Portuguesa
nunca chegou a implantar-se efetivamente nessa regido e, havendo a necessidade de
comunicagdo com 0s nativos, 0 portugués misturou-se com as linguas nativas dando
lugar ao crioulo.

O crioulo, a lingua utilizada fundamentalmente na comunicac¢do oral,
encontra-se em forte expansdo, sendo atualmente falado por 70% dos guineenses
(SANI, 1999: 99) e que o utiliza como lingua veicular ou lingua materna, sobretudo os
jovens e estudantes das zonas urbanas. Considera-se como factores desse fendmeno a
emigracdo rural-urbana e ao aumento da mobilidade na Guiné Bissau. Outra causa que
poderd justificar o elevado nimero de falantes de crioulo é o casamento misto entre 0s
diferentes grupos étnicos; se os pais de grupos étnicos diferentes tiverem o crioulo
como lingua comum, o crioulo sera de certeza a lingua materna dos filhos.

CALLEWAERT (1995: 41) refere que “ o crioulo tem um certo prestigio
como lingua materna das camadas urbanas e como lingua amplamente utilizada por
outros grupos como lingua de comunicagado interétnica nos casos em que esses grupos
ndo tém uma tradicdo local de multilinguismo interétnico”.

Durante a luta de libertagdo nacional na Guiné Bissau (1963 — 1974),
considerava-se que o0 portugués era lingua do inimigo e que a existéncia de varias
linguas africanas ndo permitia uma comunicagdo a nivel nacional. Dai a escolha do
crioulo para servir de lingua de comunicacdo entre os falantes das diversas linguas

africanas e, consequentemente, a lingua da Unidade Nacional. De fato, a maior parte

* Linguas de transmissdo dos valores nacionais e culturais do pais.
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dos guineenses nasceu no seio de comunidades ou em familias onde a lingua materna é
uma lingua africana e ela é elo de ligacdo entre os individuos da mesma comunidade,
sendo utilizada no quotidiano das aldeias, na familia, entre vizinhos e também nos
contatos entre 0s guineenses urbanos com as suas comunidades rurais. Do ponto de
vista linguistico, na Guiné Bissau podemos encontrar uma situacdo de intersecdo das
linguas, de um lado, entre crioulo e as linguas africanas, por outro, do portugués e o
mesmo crioulo. Deste modo, cada grupo tem a sua posi¢do dentro da sociedade, em
que o portugués é a lingua mais formal e associada ao maior prestigio, enquanto o
crioulo por sua vez corresponde como lingua mais prestigiada em relacdo as linguas
africanas, devido ao seu papel veicular. Apesar da questdo do espirito do grupo, de
identidade e da consciéncia que 0s guineenses ganham cada vez mais sobre a
importancia da sua cultura, a realidade é que as linguas africanas ocupam um lugar
mais baixo em termos de prestigio na piramide das linguas locais. Mas este fato ndo
constitui grande problema, porque todas elas convivem harmoniosamente no terreno,
sem nenhum conflito, cujas relacGes sdo geridas pelos seus falantes comuns ou pelas
pessoas profundamente ligadas a essas linguas e bem qualificadas para estreitar as

relacdes entre os seus falantes. Tal como afirma COUTO (1991: 43):

“ O fato é que nas cidades se fala predominantemente crioulo ¢ nas zonas rurais
predominantemente as linguas étnicas, embora se possa afirmar que hoje ndo existe
praticamente nenhum guineense que ndo tenha pelo menos um dominio passivo do

crioulo. Essa contradi¢do — que em termos dialéticos ndo chega a ser antagdnica.”

Assim sendo, este fato tende a reforcar o papel e o funcionamento veicular a
nivel nacional do crioulo e eventualmente do portugués. No que concerne a situacao
sociolinguistica da Guiné Bissau, é bom referir que, no caso das linguas nacionais, e
com excecdo do crioulo, na pratica ndo ha indicios que testemunhem a primazia de
uma delas em relacdo as outras. Os locutores de uma dada lingua ndo sentem a
necessidade de pér em causa ou subestimar as outras linguas, ndo obstante haver
linguas mais faladas em conformidade com o peso demografico dos seus falantes,
como sao casos de Balanta e Fula, gozam de expressdo numeérica e cobertura territorial
consideraveis, mas mesmo assim, nenhuma delas assume como lingua maioritaria.

A diversidade linguistica da Guiné Bissau tem traducdo especifica no plano
linguistico, pois todos 0s grupos étnicos tém a sua prépria lingua, e de acordo com
DJALLO (1987: 106), entre as linguas mais faladas no pais destacam-se:

Crioulo 44%
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Balanta 25%

Fula 20%
Portugués 11%
Mandinga 10%
Manjaca 08%

Estima-se que cerca de 30% da populagéo seja bilingue e 12% trilingue. Entre
os bilingues, 26% fala o crioulo mais uma lingua africana. O numero da populagéo
bilingue do crioulo-portugués é de 2% e s6 1,9% da populacdo fala duas linguas
africanas fora do crioulo e do portugués. De entre os monolingues, cerca de 17% sao
falantes do fula, 15% do balanta, 7% do mandinga, 5% do manjaco, 4% do crioulo e
0,3% do portugués. O total dos monolingues, excluindo os do crioulo, é de 44%,
percentagem igual a da populacdo falante do crioulo (DJALLO, 1987: 106).

Nos ultimos anos, o numero de falantes do crioulo e do portugués aumentou
significativamente, embora exista um nimero muito reduzido de guineenses que tem o
portugués como lingua materna; sdo excepcionais 0S guineenses casados com
estrangeiros (portugueses e brasileiros) que falam o portugués em casa com os filhos.
“O portugués ndo ¢ falado como L1 por nenhum guineense de ascendéncia africana
Esse papel fica reservado as linguas étnicas africanas e ao crioulo” (COUTO,
2009:53). As vezes, 0 correto dominio do portugués e uma expressdo fluida
subentendem a posse de vastos conhecimentos culturais e académicos. Além disso,
reflete em certa medida a integracdo ou aspiracdo de individuos a um determinado
estatuto social e a reafirmacdo de uma elite. Assim, a lingua e a classe social estdo
definitivamente interligadas devido a expressao cultural do fendmeno linguistico no
pais.

Em 1981, o missionario da Igreja Catdlica e estudioso do crioulo guineense,
SCANTAMBURLO (1981: 15), falava sobre a situacdo do portugués nos seguintes
termos: “A opinido mais generalizada é de que o crioulo estd numa perfeita
continuidade, assemelha-se cada vez mais a lingua portuguesa e dentro de pouco
tempo o crioulo atual morrera para dar lugar ao portugués. Ou seja, a médio e longo
prazo o portugués tende a ganhar terreno via crioulo, devido o seu crescente uso
descrioulizado”. Ha muitos factores a contribuir para a promocéo da lingua portuguesa
na Guiné Bissau, entre 0s quais: a escola, a imprensa (oral e escrita), 0s centros
culturais (portugués e brasileiro) que funcionam no pais h4 muitos anos, as suas

bibliotecas que sdo muito frequentadas e os cursos de portugués ali administrados que
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sdo sempre muito concorridos, quer por estudantes guineenses, quer pelos professores
e até por alguns quadros superiores que fizeram a sua formacéo universitaria noutros
paises ndo lus6fonos. Ainda em 2002, deu-se um passo muito importante no sentido da
promocdo e divulgacdo da lingua portuguesa, com a instalacdo do Centro de Lingua
Portuguesa/Instituto Camdes junto da Escola Normal Superior “Tchico Té” em Bissau,
e a abertura do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa. Com efeito, ha forte
influéncia do portugués sobre o crioulo falado na Guiné, resultando no que COUTO
(2009: 58) chamou “crioulo aportuguesado ou portugués acrioulado”. Em termos
gerais, existe uma interinfluéncia constante entre todas as linguas. Isso significa que ha
uma certa tendéncia, no sentido de as linguas africanas se aproximarem cada vez mais
do crioulo e este se aproximar do portugués, visto que é dificil ouvir um guineense a
falar a sua lingua étnica em duas frases, sem recorrer algumas palavras crioulas para
completar a sua ideia. Por outro lado, o crioulo falado hoje nos centros urbanos é
facilmente compreendido pelos falantes de portugués, tendo em conta a quantidade de
palavras e até de frases portuguesas que integram nessa comunicagao.

O crioulo, embora nédo seja a lingua de ensino, ndo deixa de ser utilizado por
muitos professores ao longo dos seus exercicios, por motivos de deficiéncia do préprio
conhecimento do portugués ou pelo ndo dominio desta lingua por parte dos alunos,
sendo utilizado para facilitar a compreenséo dos seus discentes. Acontece que todas as
linguas africanas, incluindo o crioulo, ndo estdo codificadas, permanecem ainda orais e
essa ndo existéncia de codificacdo e de norma ortografica do crioulo dificultam a sua
adogdo como Unica lingua oficial e de ensino, mas ndao impedem a sua expressao
escrita, sobretudo alguns trabalhos em crioulo, publicados pelos missionarios italianos
e muitos autores guineenses ensaiaram 0s seus escritos nessa lingua. Neste contexto, é
do interesse de todos 0s guineenses para que o seu estudo e conhecimento sejam pelo
menos aprofundados e que passe a fazer parte do plano de formagédo dos professores
de linguas e que seja integrado no ensino, pelo menos nos primeiros anos de
escolaridade, baseando na experiéncia adquirida pelo padre SCANTAMBURLO nas

Ilhas dos Bijagos.
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1.2 - Politica Linguistica e o Estatuto da Lingua Portuguesa

“Q objectivo da sociolinguistica insere-se na esfera do multiplo e complexo influxo da
sociedade sobre a lingua. O seu estudo deve abarcar aqueles aspectos da lingua que
estdo mais direta e indirectamente determinados por factores sociais. As
peculiaridades do fendmeno e a influéncia desses factores podem contribuir para a
diferenciagdo das linguas no seio de uma comunidade. Essa diferenciacdo implica de
certa forma, uma visdo inadequada do valor especifico ou global das linguas nacionais
veiculadas.” (SANTOS, 1987: 11).

Este fato torna-se mais complexo quando o nimero de linguas nacionais é
relativamente elevado e sem uma digna atencdo das autoridades competentes, com
vista & promocdo harmoniosa de todas elas, ou a preservacdo da sua estabilidade.
Quando tal ndo sucede, o valor social entre a Lingua Oficial e as nacionais tende a
distanciar-se cada vez mais.

Os paises africanos, através da sua politica dirigente, uma vez chegados a
independéncia politica, tinham inevitavelmente de definir, & semelhanca do que
fizeram os colonizadores europeus, as suas politicas linguisticas, em funcdo das novas
necessidades e exigéncias vindas das novas circunstancias sociais, politicas e
economicas do periodo poés-independéncia. Esse foi o primeiro passo para 0
esclarecimento do futuro do pais em matéria de politicas linguisticas. E em termos de
vantagens ou desvantagens para 0 seu desenvolvimento em que as novas politicas
linguisticas devem ser enquadradas e analisadas. A definicdo da politica linguistica de
um pais é complexa e tem grande peso no desenvolvimento da sociedade onde o sector
da educacdo constitui a principal preocupacdo, envolvendo ndo s6 questes de ordem
politica, psico-social e cultural, mas também problemas de sucesso e de rentabilidade
do sistema de ensino. “Considerando que, para garantir a convivéncia entre
comunidades linguisticas, é necessario encontrar principios de ordem universal que
permitam assegurar a promogao, o respeito e o uso social publico e privado de todas as
linguas” (Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (DUDL) /OLIVEIRA, 2003:
21). Na realidade, as linguas nacionais e a lingua de unidade nacional n&o estdo em
condi¢bes de poderem ser adotadas como linguas oficiais e consequentemente de
ensino, pois, o pais carece de meios materiais e humanos para implementacdo duma
iniciativa dessa natureza.

“Durante o periodo de luta pela independéncia, as linguas étnicas eram

largamente utilizadas nas reunifes entre os combatentes e as populagdes, com ou sem
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intérprete. Isto dependia da situacdo linguistica de quem usasse da palavra, isto &,
relativamente a lingua da tabanca onde estivesse a decorrer a reunidao” (NASSUM,
1994: 60). Mas, na prética para se falar e compreender a problematica da utilizago
das linguas durante o periodo da luta armada de libertacdo nacional ¢, sem duvida, a
esfera da educacdo, tal como esclarece NASSUM (1994: 61):

“gquando o partido libertador iniciou a educagéo nas antigas zonas libertadas da Guiné
Bissau decidiu adoptar o crioulo como lingua de ensino, mas, pouco mais tarde,
abandonou esta decisdo ao analisar e ter em consideracéo o fato de que esta lingua nédo
dispunha de uma escrita normalizada, e de que o pais carecia de quadros

especializados, capazes de normalizar e fixar esta escrita”.

Além disso, a propria situacdo linguistica ndo tera sido considerada, nesse
momento, um aspeto prioritario. Utilizado no ensino, rapido se veio a constatar que o
crioulo estava a criar embaracos a um processo que se pretendia dindmico. Apos
chegar a esta conclusdo optou-se imediatamente pela adogdo do portugués, Unica

lingua na Guiné Bissau com as qualidades que faltavam ao crioulo.
“Por este motivo ndo ¢ de estranhar que, quando se questiona a possibilidade de
introducdo na primeira etapa escolar, de uma ou mais linguas nacionais, se recorra a
argumentos pouco convincentes para contrapér essa viabilidade, fundamentando-se na
inexisténcia de suficientes elementos linguisticos (tais como a gramética) e num
possivel retrocesso no desenvolvimento cultural da crianca. Factores que ndo

contribuiram para o sucesso desta iniciativa” (SANTOS, 1987: 11).

Contudo, a introducdo do portugués ndo conseguiu tirar ao crioulo o velho
papel de lingua das relagdes escolares. Os livros e manuais escolares eram todos
redigidos em lingua portuguesa, mas o crioulo mantinha-se como instrumento de
comunicacdo nas aulas e fora delas, entre o professor e os alunos e ainda entre estes,
mesmo que fossem do mesmo grupo sociolinguistico.

Existindo vérias linguas africanas e o crioulo, por um lado e o portugués por
outro, o jovem Estado independente herdou do colonialismo um aparelho
administrativo em que a Lingua Portuguesa era um instrumento fundamental. Perante
este quadro linguistico as opc¢des da nova classe dirigente eram duas:

1. Manter em toda a rede da administracdo, politica e privada a lingua
portuguesa;
2. Promover as linguas étnicas e o crioulo para substituirem a lingua

portuguesa naquela tdo importante fungéo.
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A primeira possibilidade foi, sem ddvida, a que conseguiu atrair quase por
completo as atencGes dos novos dirigentes. Fez-se aquilo que, politicamente, se
entendeu ser conveniente: a adocdo do portugués como Lingua Oficial, passando as
restantes a serem designadas como (apenas) linguas nacionais. A distribuicéo
heterogénea das etnias da Guiné Bissau pelo territorio, a auséncia de linguas africanas
veiculares, a debilidade econémica do pais, entre outros factores, ndo proporcionaram
grandes margens de manobra que permitissem outra escolha que ndo a do portugués
como Lingua Oficial, indo contra a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos
referida por OLIVEIRA (2003: 15), segundo a qual,

113

a defini¢do de direitos linguisticos equitativos ndo pode ficar subordinada a um
status politico ou administrativo nem a critérios irrelevantes ou pouco objectivos,
como o grau de codificacdo ou o nimero de falantes. Por isso a Declaragdo preconiza
a igualdade de direitos linguisticos, sem distingdes ndo pertinentes entre linguas
oficiais/ndo  oficiais; nacionais/regionais/locais/majoritarias/minoritarias;  ou
modernas/arcaicas”:

Entretanto, o autor acrescenta que, “para garantir a convivéncia entre
comunidades linguisticas, é necessario encontrar principios de ordem universal que
permitam assegurar a promogao, o respeito e o uso social publico e privado de todas as
linguas” (OLIVEIRA, 2003: 21). Neste sentido, podemos questionar sobre a
promocdo, protecdo e defesa que as linguas africanas beneficiaram na Guiné Bissau.
Na verdade, a protecdo e a promo¢do de uma lingua num pais passam pelo seu
planeamento linguistico, a elaboracdo da sua escrita e 0 seu uso oral e escrito em todas
as instancias oficiais do pais. Defender politicamente uma lingua € fazer dela um
instrumento privilegiado da expressdo (comunicacdo entre os cidadaos), de ensino e
oficial do povo.

Compreende-se que o Estado da Guiné Bissau era jovem e carenciado em
meios materiais e humanos para levar avante a ardua tarefa de tentar normalizar as
numerosas linguas que se falam no territério nacional. Mas isso, ndo impede a
inclusdo do projeto de fixacdo escrita do crioulo, a Unica lingua veicular na Guiné
Bissau, no plano global da luta pela constru¢do nacional, fazendo com que ele tenha
vindo a desempenhar o papel que lhe cabe no processo de formagdo da nacdo
guineense. O crioulo € uma lingua que recebe sem problemas os termos cientificos da
lingua portuguesa. A fixacdo escrita desta lingua e a sua posterior ado¢do como lingua
oficial ndo levantara problemas na medida em que passara a ter mecanismos

linguisticos necesséarios e indispensaveis para o recrutamento e a criacdo de termos
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correspondentes as descobertas e invengdes cientificas, a semelhanca do que se passa
com a propria lingua portuguesa ou qualquer outra lingua de cultura. Pelas razGes
antes avancadas, a escolha do Portugués como Lingua do Estado da Guiné Bissau
tornou-se inevitavel, apesar do reduzido nimero de pessoas que o domina e a pouca
frequéncia com que é usada nas ruas, nos estabelecimentos administrativos, comerciais
e nas escolas. Como uma parte significativa da sociedade ndo tinha o dominio da
Lingua Portuguesa, este fato deu lugar a que o crioulo conseguisse o confortavel
privilégio de ser a lingua através da qual sdo debatidos os temas propostos nas
reunides dos orgaos do Estado.
Relativamente & comunicacao social existem as seguintes situagoes:
e A dainformacdo radiofonica (Radio Difusdao Nacional, Radio Pingiguiti, Radio
Bombolom e muitas outras Radios Comunitarias);

5 e, . .
7 “Diario Bissau”, “Gazeta” e

e A da informacdo escrita (o jornal “N6 Pintcha
ouros privados);
e A dainformacdo televisiva (Televisdo da Guiné Bissau — TV-GB).

No que diz respeito a informacgdo radiofénica, pratica-se uma politica
linguistica de utilizacdo de certas linguas nacionais (dos grupos étnicos
numericamente mais importantes), do crioulo e do portugués. Entre estas linguas, o
crioulo ocupa diariamente maior tempo de emissao.

Em relagdo a informacéo escrita, o portugués ocupa de fato o lugar de Lingua
Oficial. Nao existe nenhum jornal redigido em crioulo.

Até a data presente fala-se na televisdo apenas o portugués e o crioulo. O
crioulo é a lingua veicular dos cidaddos guineenses, sobretudo entre os escolarizados,
tanto nas zonas urbanas, assim como nas zonas rurais. E pouco frequente ouvir as
pessoas utilizarem o portugués para comunicarem entre si. Por vezes fazem-no de uma
forma lddica, o que demonstra a crescente importancia que o crioulo tem vindo
assumir desde o inicio da luta de libertacdo nacional até ao momento presente, e
consequentemente o papel reduzido das linguas africanas e do portugués, sobretudo na
comunicagdo. Assim sendo, torna-se dificil dominar uma lingua que se restringe ao

estatuto de “lingua no papel” — o portugués.

® N6 Pintcha, significa “Vamos Empurrar”.
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1.3 - Os Conceitos de Lingua Materna (LM), Lingua Segunda (LS ou L2), Lingua
Estrangeira (LE), Lingua Oficial (LO) e Linguas Nacionais (LN)

Um dos primeiros problemas com que se depararam os fundadores do novo
Estado da Guiné Bissau ap6s a independéncia foi o de definir que lingua deveria ser
adotada como Lingua Oficial (LO), sabendo que nenhuma etnia aceitaria
pacificamente a ideia de ver outra lingua deter esse privilégio. Ou seja, “as linguas
étnicas dividiriam o Estado” (COUTO, 2009: 55). Nesta base, a melhor possibilidade
foi analisada e aprovada, adotando o Portugués como LO, tendo em conta a
necessidade da sua conservagdo para manter contato com o exterior e para 0
conhecimento cientifico, assumindo assim, o estatuto de lingua de ensino. Além das
Linguas Nacionais (LN) fortemente implantadas nas zonas de maior concentracdo das
etnias que as falam, o Portugués concorre com o crioulo, que se encontra em expansao
acelerada e que assume cada vez mais a funcdo de lingua da unidade nacional, de
transmissao de valores e da cultura. A convivéncia da LP com essas linguas reflete-se
no processo de ensino-aprendizagem e dificulta a definicdo explicita de uma
metodologia do ensino do Portugués no contexto da Guiné Bissau, visto que nédo
beneficia de uma metodologia de Lingua Ndo Materna (LNM), sendo o seu ensino,
geralmente realizado no quadro da LM em que os alunos aprendem a gramatica e a
escrita duma forma automatica. Verifica-se muita divergéncia neste aspeto, mesmo héa
quem diga que seria melhor a aplicacdo da Didatica do Portugués como LE, porque
para muitas criangas guineenses, a LP tem esse estatuto.

Com base nessa preocupacdo, GROSSO (2010: 61) chama a atengdo: “a
indispensabilidade de se refletir hoje sobre esses conceitos é fundamental para a
pratica pedagogica e para o planejamento linguistico”. Pois, a historia de colonizacéo,
emigracdo, imigracdo e de relagBes com outros povos e culturas criou para a lingua
portuguesa uma diversidade de situacOes de contato e de contextos de aprendizagem
de que tém resultado produtos linguisticos, de grupos ou individuais, diferentes entre
si. Esses produtos sdo designados pelos termos Portugués Lingua Materna (PLM),
Portugués Lingua Segunda (PLS ou PL2)° e Portugués Lingua Estrangeira (PLE)
(LEIRIA, 2005:1). Mas nem todos concordam completamente, com essas designacoes,

® L2 é uma expressdo utilizada a nivel da didatica/metodologia, opondo-se a palavra segunda aos termos
materna e estrangeira (metodologia de LM, metodologia de LE e metodologia de L2).
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por isso podemos encontrar variadas explicacdes de diferentes investigadores em
relacdo ao uso desses termos.

GALLISSON et COSTE (1983: 442), “usam frequentemente a tripla
oposicéo, LM, L2 e LE na medida em que esta oposicdo define dois modos de ensino:
0 ensino das linguas maternas por um lado, e 0 ensino das linguas ndo maternas
(LNM) por outro.” A LM é entendida como primeira lingua adquirida por um
individuo, a lingua utilizada de forma esponténea e natural, tornando-se automatica
nele. E também designada Lingua Primeira (L1) por ser a primeira lingua de
aprendizagem da crianca e com a qual esta estabelece os seus primeiros lagcos
afectivos, sendo estes determinantes para o seu desenvolvimento cognitivo e social.
Enquanto a L2 e a LE definem-se ambas como ndo maternas (séo instrumentos de
comunicacgdo secundarios ou auxiliares), mas distinguem-se uma da outra pelo fato de
a L2 beneficiar oficialmente de um estatuto privilegiado. A L2 tem uma importancia
funcional no curriculo escolar e na comunicacdo quotidiana”. Essa ideia é reforcada
por GOMES (1991: 68) e esclarece que, “ndo ha semelhanca entre 0s processos de
aprendizagem da LM, L2 e LE, devido aos factores que influenciam na aprendizagem
de cada uma: (i) exposicao a lingua; (ii) sentido de realizacdo; (iii) motivacdo; (iv)
contexto e (v) retorno.”

Por outro lado, enquanto a utilizacdo da L2 vai além de aula, a LE é utilizada
no espaco de uma aula de lingua, como disciplina isolada, em contexto formal,
tratando-se de um processo que se vai desenvolvendo em varias fases, fisicamente,
distante do lugar onde tem reconhecimento oficial. “Saber distinguir esses termos
parece-nos fundamental, na medida em que planificar uma aula de lingua portuguesa
para estrangeiros tem naturalmente de partir da definicdo de objectivos e estes sO
podem ser estabelecidos em funcédo de se tratar de um curso de PL2 ou PLE” (COSTA
e GIL, 2006: 6).

Para FLORES (2013: 43), a L2 pode ser apropriada:

“de um lado, num contexto formal da sala de aula e por outro, em contexto
naturalistico, isto é, através da imersdo no meio ambiente dessa lingua. No primeiro
caso a lingua é o objecto de estudo na sala de aula; no segundo caso, é um meio de
comunicagdo, imprescindivel na socializagéo do falante. Esta diferenca é relacionada
através do uso diferenciado dos termos «aprendizagem», para designar o primeiro
caso, e «aquisicdo», para o segundo. Enquanto o conceito PLE aplica-se apenas aos
casos dos alunos que aprendem o portugués em contexto de instrucdo formal e ndo

tém qualquer contato com esta lingua fora da sala de aula.”
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GROSSO, ao distinguir esses conceitos, considera que:

“O conceito LM faz alusdo a lingua da primeira socializagdo, que tem geralmente a
familia como principal transmissor. Portanto, a LE ndo € a lingua da primeira
socializacdo, é uma outra lingua com a mundividéncia de uma outra sociedade. E a
lingua e a cultura do outro que por varias razBes, sempre suscitaram grande
curiosidade; testemunha-lo estdo os varios métodos de ensino das linguas e a procura,
durante séculos, do método ideal de ensino da LE. Quanto ao conceito de L2 tem um
longo passado. E sendo plurissignificativa, é definida como a lingua de escolarizagdo,
que contribui para o desenvolvimento psicognitivo da crianga num contexto em que a
lingua-alvo € lingua oficial. E também entendida como a segunda lingua, que, a seguir
a LM, melhor se domina” (GROSSO, 2010: 63-64).

Resumindo: “uma L1 pode ser a lingua primeiramente adquirida na infancia
como pode ser a lingua de uso dominante ou preferéncia do falante. Uma L2 pode ser
a segunda lingua ou outra lingua falada por um individuo em uma area multilingue ou
pode ser uma lingua estrangeira” (CUNHA, 2007: 16). No entanto, “é¢ consensual,
suponho, que o objectivo de qualquer ensino/aprendizagem de uma LNM ¢ o de dotar
0 individuo de um instrumento de comunicagdo e/ou expressdo a usar em todas as
situacdes” (CRISPIM, 1999: 4).

E considerada Lingua Oficial (LO), a lingua que um Estado adota como a
lingua de ensino, administracdo, justica, legislacdo, e comércio. Este termo é
normalmente usado em contexto multilingue para a identificacdo de uma ou varias
linguas cuja utilizagdo € legitima nas institui¢des oficiais. “Assim, quase todos os
paises africanos tém hoje como lingua oficial a lingua dos seus antigos colonizadores”
(NASSUM, 1994:56). Ha casos em que a LO ndo corresponde a nenhuma lingua
materna do pais, sendo necessario definir as politicas linguisticas para a promocéo da
sua aquisicdo pela populacdo. O termo Linguas Nacionais (LN) é normalmente
utilizado para indicar a lingua de transmissdo dos valores nacionais e culturais de um
pais. Uma LN s6 tem esse estatuto quando é atribuido pelo Estado, mas existem
paises, como é o caso da Guiné Bissau, em que o termo € utilizado pela populacéo
para designar outras linguas locais. “As linguas nacionais (étnicas) e a de unidade
nacional (crioulo) ndo se encontram fixadas e ndo estdo munidas de termos cientificos
para poderem ser utilizadas no ensino e na investigacao cientifica, e o pais depara com
grande caréncia de meios materiais e humanos. (...) O portugués como lingua oficial e

as restantes como apenas linguas nacionais” (NASSUM, 1994:65).
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Ainda de acordo com GOMES (1991: 72), o conceito de LN ocorre com
entendimentos diversos, consoante a perspectiva. “Sdo LN, por serem meio de
expressdo e de comunicacdo comum entre as pessoas, numa determinada &rea
geografica; serem veiculo de uma cultura individualizada, mantida e definida; (...)
constituirem-se como processo de afirmacdo de um sentimento nacional, mesmo que

este ndo corresponde a um Estado.”

1.4 - Problematica da Lingua de Ensino e o Rendimento Escolar

“A aquisicdo da lingua materna pela crianca reveste-se de uma grande
importancia para o seu desenvolvimento cognitivo, afectivo e social. O que implica
um desenvolvimento integral da sua personalidade” (SANTOS, 1987: 8). Através
desta lingua, a crianga comega a integrar-se na vida social do adulto, comunicando
com este; e aproveitando oportunidades para exprimir determinadas palavras a fim de
satisfazer as suas determinadas preocupacdes e necessidades.

Na Guiné Bissau, como em outros paises multilingues, a crianga, regra geral
aprende primeiro a sua lingua materna através da sua relagcdo diaria com os pais,
familiares e com outras pessoas do seu meio ambiente social. RAMOS (1992: 27)
concorda com essa ideia ao dizer que, “na maior parte dos casos, 0 primeiro ambiente
linguistico com o qual o sujeito é confrontado € o familiar, mais particularmente o
ambiente linguistico criado pelos seus pais”. Nessa aprendizagem percebe-se uma
sensivel evolugdo nos primeiros anos de vida e desenvolvimento mais avangado nos
anos seguintes, altura em que consegue assimilar e utilizar varios conceitos do
vocabulario usual das pessoas com as quais mantém relacdes. Esta dindmica
linguistica corresponde a idade de ingresso na escola e, nesta fase, depara-se com um
dilema: aprender a lingua de ensino e a0 mesmo tempo aprender 0s mecanismos da
linguagem escrita dessa mesma lingua que a partida desconhece. Dai torna necessario
“debater-se a «inteligéncia maltipla» das criangas, salientando a necessidade de elas
refletirem e questionarem as suas proprias aprendizagens (aprender a conhecer, a falar,
a competir, a ser, a viver com outros, experimentando, assim, os diferentes conflitos —
cognitivo, instrumental, afectivo, relacional e social — inerentes ao processo de
aprendizagem” (PERES, 2006: 126). Neste caso, as dificuldades de compreensdo da

lingua e da escrita terdo os seus reflexos no processo ensino-aprendizagem.
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As escolas guineenses sdo frequentadas por alunos de diversas linguas e
culturas, sendo o portugués a lingua de ensino, é na escola que todas as criangas a
contatam, ainda que o crioulo e as outras linguas sejam constantemente utilizadas na
sala de aula, conforme a necessidade ou contexto sociocultural. E certo que seria mais
favoravel para a crianga um ensino-aprendizagem numa lingua que bem domina, que
Ihe facilitasse uma melhor comunicacdo e assimilacdo de conhecimentos
administrados. Isto é, com objectivo de possibilitar uma abertura da crianga para o
mundo exterior, fixando-a, a0 mesmo tempo, na sua cultura de origem. Segundo
POTH “a lingua familiar é Unica capaz de permitir que a aquisicdo das primeiras
aprendizagens se efetue sem choque. Tal funcdo ndo pode, em hipotese alguma, ser
assumida por uma lingua estrangeira cujo nivel de assimilacdo permanece rudimentar
no inicio da escolaridade” (POTH, 1979: 113).

N&o sendo esta a situacdo, no que refere a assimilacdo de conhecimentos
ensinados pelo professor (que nem sempre possui um dominio aceitavel da lingua de
ensino, o portugués) ela dificulta e bloqueia a aprendizagem. A crianga é submetida a
um esforco enorme na aprendizagem de certos processos psiquicos como a percepcao,
pensamento e memdaria. Esta ideia é corroborada por POTH (1979: 112): “muitas
vezes, a crianca é brutalmente privada do seu suporte linguistico habitual e forcada a
utilizar, sem transi¢do, um novo instrumento linguistico, de dificil assimilagao”. Tudo
isso conduz e origina a timidez e contribui na eliminacdo de possiveis iniciativas
espontaneas e da criatividade da prépria crianca. Esta situacdo faz com que a
transmissdo da Lingua Portuguesa e, por conseguinte, os conhecimentos que se
transmitem com ela sejam deficitarios. Recorde-se que as matérias de ensino séo
administradas nesta lingua que é estranha para as criancas guineenses como se fosse a
lingua materna delas, o que constitui um obstaculo que dificulta a adaptacdo e a
integracdo plena das criancas na escola, ja que ndo lhes é possivel utilizar um
instrumento de comunicacdo quotidiana na atividade mais importante da sua idade. A
esse respeito POTH (1979: 112) reconhece que, “quando a escola recusa ao aluno 0s
instrumentos verbais capazes de atender as necessidades fundamentais de expresséo e
de criatividade infantis, ela estad a dificultar o desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade da crianca, obrigando-a a voltar-se para dentro de si, numa atitude
passiva”. Ao proceder desta forma, a escola diminui as aptidfes que a crianga possui
para compreender e também as disposicdes que lhe permitem exteriorizar sentimentos

e interesses.
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A este estado de reflexdo impde-se uma apresentacdo breve do sistema
nacional do ensino que é constituido por quatro fases principais: Pré-escolar, Ensino
Basico, Ensino Secundério e Ensino Superior (Artigo 8°, do Sistema educativo de
2010). O Ensino Pré-escolar, embora de consideravel importancia para a sequéncia da
escolaridade das criancas, nunca usufruiu do mesmo conceito institucional
reconhecido aos outros niveis de ensino (basico ou secundério), tendo sido sempre
como uma formagdo facultativa, deixada ao encargo e determinacdo dos pais,
ministrada em jardins-de-infancia por uma grande variedade de entidades particulares,
missionarias, caritativas, destinada a criangas que ainda ndo atingiram a idade de
entrada na escola primaria. E o nivel de ensino que menos se desenvolveu ao longo da
historia de educacdo na Guiné Bissau. Este nivel visa o desenvolvimento da
personalidade da crianca, a sua integracdo em grupos sociais diversos,
complementares da familia, o desenvolvimento da sua capacidade criativa, de
expressdo e de comunicagdo. Devera também incluir o treino em coordenagdo motora,
a aprendizagem da lingua portuguesa e a iniciacdo a escrita.

O ensino Pré-escolar possui enorme importancia para a familiarizacdo da
crianca com a lingua que lhe serd imprescindivel na aquisicdo de conhecimentos, na
Optica de uma rentabilidade no processo de ensino-aprendizagem. Proporciona um
ambiente social favordvel para superacdo de determinadas particularidades das
criancas desse nivel, causadas as vezes pelo contexto sociocultural. A generalizacao
deste nivel de ensino as varias camadas da populacdo infantil, de acordo com a
possibilidade e a sua aplicacdo coerente, seria uma iniciativa que contribuiria imenso
na adaptacdo do aluno pré-escolar ao novo ambiente, bem como na apropriacdo de
elementos concretos para a assimilacdo progressiva da lingua estranha veiculada.
Concretizando essa possibilidade, seria a forma ideal de obtencdo de conhecimento e
ndo deixaria de provocar um maior sucesso na fase inicial da escolaridade das
criancgas, permitindo, assim, evitar o impacto negativo que o aluno recebe nessa fase,
em que as circunstancias sao adversas e ndo se adotam medidas eficazes para as
contrariar. A estrutura e o processo de ensino-aprendizagem ndo sdo postos em acgao
em cada nivel de ensino, mecanismos viaveis que ajudam ultrapassar com éxito as
exigéncias de cada etapa. As dificuldades iniciais atingem de uma forma ou outros os
demais niveis, numa espeécie de reacdo em cadeia.

A Guiné Bissau por ser um pais multilingue torna transparente a necessidade

cada vez maior de tracar uma politica linguistica nacional. Justamente estamos a
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referir a situacdo de bilinguismo’ e, até em alguns casos, a crianca fica envolvida
numa situacdo de se relacionar com trés linguas, tendo em conta o vinculo casa-
sociedade-escola. E um fenémeno que naturalmente existe e aliado as vezes, a
estratégias pedagogicas pouco adequadas, origina resultados cada vez menos
positivos, ndo s6 em termos quantitativos como qualitativos no que diz respeito aos
conhecimentos adquiridos, exercendo igualmente influéncias desfavoréveis nos
demais niveis de ensino. Este fato linguistico que afeta a maior parte das criangas
guineenses, ndo pode ser negado e acarreta uma nova complexidade para o sistema de
ensino. Imaginemos, uma crianca da etnia fula ou balanta que ndo conhecendo o
crioulo, esta pela primeira vez na sua escola de campo onde aprende o portugués,
cujos mecanismos morfoldgicos, sintadticos e semanticos ela desconhece.
Pedagogicamente ter-se-ia que proceder a todo um trabalho intenso com essa crianca
para conseguir os resultados desejados.

Consideramos um pouco dificil o uso da lingua materna em todas as etapas
do ensino, mas seria fundamental a sua implementagcéo nos primeiros quatro anos de
escolaridade, tendo em conta as vantagens que essa lingua proporcionaria para a
aprendizagem da crianca e adiar o portugués para anos posteriores em outros niveis de

ensino.
“E perfeitamente natural, e mesmo normal, que as linguas étnicas nacionais sejam
provisoriamente incapazes de assumir, com eficiéncia, as realidades técnicas
importadas. E também normal que as linguas aldgenas sejam incapazes de traduzir,
com autenticidade, os processos e os métodos agricolas ou artesanais que caracterizam
0 meio africano tradicional. Deve-se, pois, procurar o ponto de equilibrio de um
bilinguismo escolar adaptado, no qual a lingua europeia ocupard, ainda por algum

tempo, um espago importante” (POTH, 1979: 113).

Na definicdo da politica educacional ap6s ascensdo do pais a independéncia,
um lugar privilegiado é atribuido a luta contra o analfabetismo e a adaptacdo dos
programas de ensino as realidades socioculturais nacionais, as necessidades do
desenvolvimento socioeconémicos, cientifico e tecnoldgico.

Fatima Barbosa®, da S. N. V. (Organizacdo Holandesa de Desenvolvimento),

citada por FEC? (2009:7), disse ser testemunha do passado e do presente da Educagdo

" Bilinguismo, é um termo utilizado para designar a competéncia linguistica de alguns falantes que tém
a capacidade de comunicar e de se expressar em duas linguas diferentes. Esta competéncia resulta do
contato frequente dos falantes com mais do que uma lingua, sobretudo nas circunstancias familiares ou
sociais.

& Antiga Ministra da Educacfo do Governo de transicio (2003/2004)

28



na Guiné Bissau: “houve uma politizacdo e massificagdo do ensino no poés-
independéncia e a Guiné Bissau ndo estava preparada para responder a maxima de
Amilcar Cabral, “os que sabem devem ensinar aos que ndo sabem”, nem em
quantidade, nem em qualidade, sendo que a lingua de ensino continua a ser um
«calcanhar de Aquiles» da Educacdo na Guiné Bissau”. No esforco de adaptacdo da
educacdo nacional a realidade do pais, uma atencdo particular tem sido dada a procura
das formas mais apropriadas para garantir o éxito do processo ensino-aprendizagem
atraves da utilizacdo das linguas nacionais. “Nao se trata de fazé-lo utilizando a lingua
étnica de cada cidaddo do pais, mas sim ensinar a cada um na lingua que compreende
e domina, seja ela sua lingua materna ou ndo materna. Assegurar a coexisténcia entre
essas linguas e a lingua oficial — o Portugués” (DJALO, 1987: 10). Nesta ordem de
ideias, as escolas de formacdo de professores podem participar com mais forca e
evidéncia, contribuindo de maneira determinante para o desenvolvimento das funcbes
pedagogicas da nova lingua de ensino. Ao realizar esta tarefa, a escola de formacéao
estard a seguir a sua vocacao especifica dentro do sistema educativo nacional e a fazer
que se respeitem os interesses da crianca, objeto fundamental para qualquer operacao
de renovacdo linguistica e educacional. A introducdo das linguas nacionais nos
programas de ensino e de formacéo de professores pode constituir um dos elementos
motores da reforma educativa e do desenvolvimento nacional. Nesta perspectiva, tudo
dependera da percepcdo e futuras diligéncias oficiais na busca de mecanismos e ideias
capazes de solucionar esta situacdo em beneficio da crianca que se encontra em idade

escolar.

1.5 - Sistema Educativo Guineense

Nos anos recentes tém ocorrido varias reformas do sistema educativo
guineense a fim de modernizar e melhorar a qualidade da educacdo. Estas reformas
tém incidido em varios ambitos: enquadramento legal, formacdo inicial e continua,
curriculo do ensino, assim como introducéo do 12° Ano de escolaridade. O diagnostico

dos problemas do sistema tem sido consensual, apontando para a sua falta de eficacia e

® FEC - Fundagfo, Evangelizacdo e Cultura. E uma Organizacdo N&do Governamental para o
Desenvolvimento (ONGD) portuguesa, instituida pela Igreja Catolica portuguesa em 1990. Desenvolve
projectos de cooperagdo na Guiné Bissau (desde 2001) nos sectores da educacao, educacao para a satde
e comunicacéo social.
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para deficiente cobertura nacional, mesmo no ensino obrigatério. A pluralidade
linguistica continua a ser fator de complexidade contribuindo para altas taxas de
reprovacao e abandono escolar.

A tentacdo da introducdo de medidas que circulam em paises europeus e em
outros paises africanos surge com alguma frequéncia, o que aliado a falta de
implementacdo de procedimentos visando a apropriacdo por parte dos intervenientes,
pode condenar ao fracasso o esfor¢co da reforma. No entanto, vamos apresentar a
recente historia do sistema educativo guineense, sistematizar os eixos fundamentais
das reformas que tem vindo a ser concebidas, refletir sobre os elementos que traduzem
a sua marca identitaria.

De acordo com a Lei de Bases do sistema educativo guineense (2010) no seu
preambulo, paragrafo 4°, a organizacdo do sistema educativo do pais tem por base o
plano nacional de educacdo que tera como objectivos a adocdo de um quadro
normativo legal no &mbito da educagéo, contribuindo para a melhoria e elevagéo do
sistema educativo nacional. No seu artigo 3° fala de objectivos que visam, entre
outros, liberdade de consciéncia a formacdo moral e civica dos educandos; uma
adequada formacdo orientada para o trabalho, levando em conta a vocacdo, 0S
interesses e a capacidade de cada um; diversificar, descentralizar as estruturas e
atividades educativas, de modo adapté-las as realidades do pais. E contribuir para a
salvaguarda e aprofundamento do nosso diversificado patrimoénio cultural.

Como ja foi dito acima, segundo o artigo 8° da Lei de Bases, a educacao
formal é organizada nos seguintes niveis: Ensino Pré-escolar, Ensino Bésico, Ensino
Secundario (complementar e técnico profissional) e Ensino Superior. A educacao Pré-
escolar antecede a educacdo escolar, funcionando a titulo facultativo, destina-se a
criancas de 3 anos até a idade de ingresso no ensino basico. O Ensino Basico é
universal, obrigatério e gratuito (Artigo 12°), apesar dessa gratuidade, ndo consegue
abarcar todas as criancas em idade escolar.

“O ensino basico ¢ demograficamente mais importante do sistema educativo
guineense. Desde a independéncia a esta parte, os efectivos do ensino bésico
representam sempre mais de 70% dos efectivos escolares. No respeitante a obrigacdo
de frequéncia, volvidos mais de trinta anos, este desiderato permanece aliado por
inimeros obstaculos e estruturas culturais: a deficiente rede escolar, 0 que deixa
milhares de criancas fora da possibilidade de frequentar o ensino préximo da sua
residéncia; participacdo das criancas na agricultura e noutras actividades produtivas, o

casamento precoce e forgado das raparigas, a lingua de ensino aparecem como
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factores que interferem negativamente com a escolarizagdo de uma crianca
camponesa”. (MONTEIRO, 2005: 14).

O Ensino Secundario, visa dotar o aluno de conhecimentos e competéncias
cientificas, técnicas e culturais adequadas ao prosseguimento dos estudos superiores
ou a insercdo na vida ativa (Art. 18° 1). Prossegue, nomeadamente, 0s seguintes
objectivos (Artigo 27°):

a) Ministrar formacao adequada a insercdo do diplomado no mundo laboral e a
participacao no processo de desenvolvimento da Guiné Bissau;

b) Estimular a pesquisa e a investigac&o cientifica;

c) Promover a difusdo de conhecimentos técnico-cientificos e culturais que fagam
parte do patrimonio comum da humanidade.

Por fim, a Lei de Bases no seu artigo 48°, fala de principios sobre formacéo
de Docentes e, no seu primeiro ponto, determina que a formagdo inicial é uma
exigéncia para todos os professores e formagdo continua para complemento e
atualizacdo permanente da formacdo inicial. Deste modo, deve ser implementado um
vasto programa de formacdo inicial dos docentes, de forma a tornar desnhecessario
engajamento em regime permanente de professores desprovidos de habilitacdo
profissional adequada.

Em 2003 houve uma mudanga substantiva na paisagem educativa guineense,
marcada pela afirmacdo do ensino universitario no edificio nacional. Na Guiné Bissau,
as atuais instituicdes de nivel superior agrupam-se em torno de duas tipologias:

e As instituicGes de ensino superior universitario, que sdo a Faculdade de
Direito de Bissau (a partir de 1990)*°, a Faculdade de Medicina (desde
1986)", a Universidade Luséfona da Guiné (desde 2003)* a
Universidade Colinas de Boé (desde 2003) e a Universidade Jean
Piaget da Guiné Bissau™;

e As instituicbes de ensino superior ndo universitario, que integram a
Escola Superior da Educacdo (ESE), sdo a Escola Normal Superior
Tchico Té (desde 1979), a Escola Nacional de Educacdo Fisica e

Desporto (ENEFD), a Escola Normal 17 de Fevereiro e a Escola

1 Apoiada pela Faculdade de Direito da Universidade de Lisboa, no quadro da cooperacdo com
Portugal.

1 Apoiada pelo Instituto Superior de Ciéncias Médicas de Havana, que emite os diplomas.

12 Dantes em parceria com a Universidade Amilcar Cabral, criada pelo decreto-lei n° 6/99, de 3 de
Dezembro. Mas agora desintegrou-se.

3 Autorizada, em 2008, a exercer actividade na Guiné Bissau por decisdo de Conselho de Ministros.
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Nacional Amilcar Cabral de Bolama. Ainda, a Escola Nacional de
Administracdo (ENA) e Escola Nacional de Saude (ENS) funcionam de
uma forma independente.

Segundo MONTEIRO (2005: 41),

“Além da contribuicdo evidente que o ensino superior terd em todos os componentes
da nossa vida, importa destacar que o sistema de ensino serd um dos principais
beneficiarios do advento da era universitaria, cujo contributo exprimir-se-a através de
uma multiddo de vectores, como sejam: elevacdo do nivel de formacdo dos
professores, conselheiros pedagdgicos e inspectores; o desenvolvimento da pesquisa e
a formacdo de quadros capazes de pensar o sistema, de lhe fixar objectivos
ambiciosos, mais racionais e adaptados ao desenvolvimento socioeconémico e cultural

do pais.”

CAPITULO -2
2 - FORMACAO DE PROFESSORES NA GUINE BISSAU

Ao falarmos da formacao de professores na Guiné Bissau, torna-se necessario
recuar um pouco na histéria e apresentar um breve resumo histérico sobre a educacao,
assim como o panorama geral das escolas de formacéo de professores ao longo do
tempo no territério nacional.

“Convém lembrar que, a Guiné Bissau era uma colonia de comércio. Entre
outras coisas, isto significa que a poténcia colonizadora (Portugal) ndo se preocupava
em estabelecer uma promocé&o escolar das massas negro-guineense” (CISSOKO, 1997:
8). Por outro lado, durante o dominio colonial, com o decreto da Lei Orgéanica da
Administracdo Civil de 1914 procedeu-se a divisdo da populacdo da entdo Guiné
Portuguesa entre “indigenas” e “civilizados” (MOREIRA, 1997: 74). Os indigenas
tinham um regime juridico especial, distinguindo-se dos outros mecanismos do
controlo colonial pela particularidade das suas provisdes serem aplicadas
administrativamente, sem recurso a qualquer tribunal judicial e eram obrigados a
trabalhar na agricultura, construcdo, manutencdo de estradas e pontes para
desenvolvimento do sistema colonial, sem grandes custos, ou seja, eram utilizados
como mao-de-obra barata, sendo a sua formacéo realizada nas escolas missionarias,
enquanto os civilizados eram, na sua maioria uma populacdo constituida por europeus

e africanos civilizados. “Nesta ordem de ideias, pode afirmar-se que o investimento na
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educacdo seguiria a logica salazarista, ou seja, a educagdo dos africanos nao figurava
entre as prioridades da governacdo, facto que fornece justificacdo tedrica ao fraco
investimento na educacgdo dos povos colonizados por Portugal” (TOLENTINO, 2007:
211). Esta divisdo (indigenas e civilizados) estendeu-se ao sistema educativo,
originando a criacdo de escolas diferentes para cada um dos grupos. Assim, as escolas
elementares eram instituicdes que tinham um curriculo adaptado as aprendizagens
tradicionais de saber ler, escrever e contar, ao passo que as escolas rudimentares eram
de adaptacdo, que serviam para civilizar os indigenas através de um processo de
assimilacdo de varios conhecimentos, para que pudessem adaptar-se a novas formas de
estar, pensar e de trabalhar. “O esfor¢o a despender com o indigena nao deveria
ultrapassar o estritamente necessario para o tornar um bom trabalhador ou bom
soldado” (TOLENTINO, 2007: 211). Os professores das escolas rudimentares eram
formados nas Missbes, enquanto os das escolas elementares eram formados em
Portugal e destacados para Guiné. Recorda-se que o primeiro liceu foi fundado em
Bissau no ano 1936. “A longa auséncia de um ensino secundario teria muito tempo
enxertado a maioria assimilada no tronco do regime colonial, mantendo-a assim num
analfabetismo sociopolitico” (CISSOKO, 1997: 8).

Em 1961, o Governo portugués decretou a aboli¢cdo do regime do indigenato
nas suas colonias, dando assim aos cidaddos dos territorios ocupados o direito de
adquirirem a nacionalidade portuguesa. Na sequéncia de alteracdo deste regime,
procedeu-se a uniformizacdo do ensino que passou para o ensino oficial, deixando de
existir a distingdo entre o ensino rudimentar e elementar que determinava a diferencga
entre os indigenas e civilizados. Ao aumentar-se o numero de escolas com o fim do
indigenato, sentiu-se a necessidade de formar professores com um perfil adequado ao
tipo de trabalho que desenvolviam junto das populacbes. Entdo, a partir de 1966,
comecaram a ser criadas escolas de formacdo de professores e Centros de formacao,
numa tentativa de dar resposta a necessidade de aumentar a qualidade de ensino na
Guiné. Essas escolas tiveram influéncia na organizacdo da politica educativa em
termos de formac&o de professores durante e ap6s o periodo colonial, culminando com
a criacdo da Escola de Formagdo de Professores de posto “Arnaldo Schultz” de
Bolama (1966) e Escola do Magistério Primario, de Bissau (1972), sendo que ambas
formavam professores para 0 ensino basico. Nesta sequéncia, apos a independéncia e

tendo em conta o volume de recursos humanos necessarios para 0 cumprimento dos
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objetivos da democratizagdo™ do ensino e, por outro lado, a necessidade de reduzir
significativamente o nimero de professores sem qualificagcdo no sistema de ensino, o
Governo compreendeu a necessidade de aliar a formacdo inicial a uma estratégia
complementar de reciclagem e aperfeicoamento. Foi assim que se criaram o Centro
Méaximo Gorki, em C6; o Centro de Educacdo Popular Integrada (CEPI) em Jabada, e
lancou-se o esquema das Comissdes de Estudo (COME) para a superagdo dos
professores em exercicio.

Até 1974, o pais dispunha de dois centros de preparacdo de docentes: a
Escola de formacdo de professores auxiliares de Bolama, batizada de “Amilcar
Cabral” que formava os chamados professores de posto e a Escola de formacgéo de
professores de Bissau, que concedia a habilitacdo de magistério primario. Hoje, o
sistema conta com trés escolas normais. A de Bolama e a Escola “17 de Fevereiro” de
Bissau, todas calibradas para formar docentes do ensino basico. Com a criacdo do
Destacamento Pedagogico de Vanguarda “Tchico Té” (DPVTT) em 1979, mais tarde
elevado a grau de Escola Normal Superior, 0 pais dotou-se de uma capacidade
nacional de professores para o ensino secundario. Da sua criacdo a esta parte,
graduaram-se muitos professores, fato que tera contribuido para equilibrar o pendor ao

favor de professores com habilitacdo propria, ao nivel do ensino secundario.

2.1 - Processo de Formacéao de Professores de Lingua Portuguesa na ENSTT

A reflexdo sobre a importdncia da formacdo de professores de Lingua
Portuguesa na Guiné Bissau constitui o ponto central deste capitulo, a par do papel que
a instituicdo responsavel por essa formacdo assume hoje, tal como o fez ao longo da
sua existéncia. Falou-se muito de um conjunto diversificado de temas pedagdgicos,
mas 0 objectivo comum € sempre encontrar as formas mais adequadas e eficazes de
formacdo, instrucdo e educacdo. Para alcancar estes objetivos, os professores do
ensino secundario teriam um papel central, sendo necessario criar estabelecimentos
especificos para assegurar uma formacdo profissional e especializada, de natureza
pedagdgica e pratica, que dotasse o pais de professores verdadeiramente qualificados

para 0 ensino secundario. “Nao questiono a existéncia de um saber especifico da

“ A democratizacio do ensino — principio de obrigatoriedade e gratuidade do ensino.
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profissdo ser professor pois estou entre o numero daqueles que ndo aceitam que
qualquer pessoa possa ser professor” (ALARCAO, 1996: 91).

A concretizacdo da ideia de formacdo teria um impacto importante no
desenvolvimento da educacdo e contribuiria imenso em direcdo a democratizacdo do
ensino. Este procedimento constituiria uma forma pratica de fazer com que o
desenvolvimento seja efetivo e acompanhado de transformac6es a nivel econémico e
cultural, pois, seria um verdadeiro ato de justica social. Neste contexto, e de acordo
com ALVES, a grande finalidade da formagédo “deve voltar-se para uma preparacdo do
futuro professor como agente de crescimento e mudanca, a operar dentro e fora de si
mesmo, isto €, extensiva ao contexto pessoal e envolvente” (ALVES, 2001: 42). A
formacéo deve ser compreendida como um processo que articula um percurso pessoal
e uma trajetdria profissional, o que torna o docente mais apto para conduzir o ensino,
neste caso, de LP, adaptado as necessidades e interesses de cada aluno e contribuir
para melhoria do ensino e das instituicbes educativas, realizando-se pessoal e
profissionalmente, dado que “para ensinar, ndo basta pensar bem, é preciso um vasto
conjunto de saberes e competéncias, que podemos designar por conhecimento
profissional (PONTE, 1998: 3). Por isso, um professor deve construir a sua
personalidade através de valores que se identificam com ele, tal como, vontade de
aprender ao longo da carreira e elevada cultura pedagogica, tornando-se numa figura
exemplar dentro da sociedade onde se encontra inserido. Desta forma, deve encarar
com rigor o seu dia-a-dia profissional, as suas responsabilidades perante os alunos, as
suas relagcdes com os colegas e com o sistema educativo.

Sempre se tem dito, e nds estamos de acordo, que o homem é o principal
agente de toda a acdo tendente ao desenvolvimento nesta era de revolucdo cientifica-
técnica. Mas € necessario que a maioria desses homens como agentes da
transformacdo possua 0s mais elementares conhecimentos cientificos, conforme refere
TRINDADE (2006: 22): “os individuos com baixos niveis de escolaridade e de
formacdo profissional tém necessariamente dificuldades de conseguir ou de manter um
emprego ou ocupacdo regular e, quando tal é o caso, tratar-se-a, na maior parte das
vezes, de um exercicio profissional com baixo valor acrescentado.” A formagéo, neste
caso, tem por objectivo propor discussbes pedagogicas que possam tornar 0S
profissionais atualizados em termos de metodologias de ensino e a partir disso,
contribuir para as mudangas necessarias que permitam a melhoria do desempenho na

escola e consequentemente, da educacao, tal como explica CAMPQOS:
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“Q grande objectivo politico do sistema de formacdo de professores é a melhoria da
qualidade de ensino e das aprendizagens dos alunos, através da capacitacdo dos
professores ao longo da vida, para atuarem reflexivamente como profissionais de
mudanca a nivel de sala de aula, da escola, cada vez mais autébnoma, e do territorio
educativo. A formag8o inicial visa proporcionar aos professores a informacéo, os
métodos e as técnicas cientificos e pedagdgicos de base, bem como a formacédo
pessoal e social adequada ao exercicio da fungdo docente; deve ser de modo a permitir
a reconversdo e a mobilidade dos docentes. O sistema de formacdo de professores
deve desenvolver-se em estreita articulagdo com projectos de investigacdo e de
inovacdo ou mudanga, centrados na realidade educativa escolar” (CAMPOS, 2002:
18).

A oferta da ENSTT esté orientada para a formacao inicial de docentes antes
de estes iniciarem o exercicio profissional. No entanto, da parte da procura ha que ter
em conta, o fato de haver quase metade dos docentes sem qualificagdo profissional, e
com necessidade de formagc&o inicial em servico. E claro que entre os formandos da
ENSTT se encontram muitos professores a frequentar a formacéo inicial, seja porque o
Ministério da Educacéo os dispensa do servi¢co docente, mantendo o respectivo salario
(bolseiros), seja porque frequentam o curso em acumulacdo com a docéncia. Esta
oferta de formac&o inicial em servigo s6 tem sido possivel para um pequeno nimero
de bolseiros em cada ano ou para docentes que leccionam em Bissau. Como refere
FLORES (2000: 30), “a formacdo inicial constitui uma etapa importante no processo
de aprender a ensinar, porquanto promove e possibilita a aquisicdo e construcdo do
conhecimento profissional”. A oferta de formagdo da ENSTT tem sido Unica, sem ter
em conta a diversidade das necessidades da procura referidas nomeadamente as
necessidades de atualizacdo e as de obtencdo de qualificacdo profissional em servico
por parte dos que ndo sdo bolseiros, nem lecionam em Bissau, sendo de reconhecer
que é na capital que exerce uma grande parte dos professores sem qualificacdo
profissional. Atualmente, a oferta de qualificacdo docente para o ensino secundario
estd localizada apenas em Bissau, constituindo um monopélio da ENSTT. Com a
expectativa do aumento da densidade da rede de oferta do ensino secundario nas
outras regides do pais e com a dificuldade de nelas fixar diplomados oriundos de
Bissau, esta centralizacdo geografica da oferta pode nédo constituir uma via adequada
para responder as necessidades da procura descentralizada, conforme defenderam
PEREIRA e LOPES:

“Garantir uma formagao sur place que considere as especificidades locais como fontes

de inspiracdo para uma organizacéo curricular, metodologica e de estratégia educativa
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verdadeiramente integrados. Mais ainda, serd uma forma progressiva e consequente de
conceder as regides, num futuro préximo, a real autonomia técnica de que tanto
carecem” (PEREIRA e LOPES, 1997: 145).

Exceptuando o dominio da Lingua Portuguesa onde ja existe uma licenciatura
desde 2001/02, a formacédo oferecida até 2011/12 pela ENSTT situa-se ao nivel de
bacharelato. Acontece que este grau de oferta tera de ser revisto em fun¢do da adocéo
pelos paises da Unido Economica e Monetaria da Africa Ocidental (UEMOA) do
modelo Licenciatura + Mestrado + Doutoramento (L.M.D.) do processo de Bolonha®®.
Além disso, o sistema educativo da Guiné Bissau necessita de outros quadros
superiores para além dos docentes s6 com formacdo de base na docéncia (Artigo 28°
da Lei de Bases do sistema de ensino). Finalmente, a propria ENSTT, uma vez dotada
de uma carreira docente prépria do ensino superior, necessita que 0s seus docentes
adquiram qualificagdes superiores'® as que atualmente possuem, a comecar pelos
qualificados apenas com o grau de bacharel. De acordo com o relatério da UNESCO-
BREDA (2010: 85), “cerca de trés quartos dos professores do Departamento da LP
possui uma licenciatura (Quadro - 1), contrariando o0s restantes departamentos em que

a maioria s6 tem o grau de bacharel.”

Quadro - 1: Professores-formadores do Departamento de LP, por qualificacdo

académica e natureza do vinculo (2009/2010)

i Total de -
Area Qualificacdo Vinculo
. | Professores
Docéncia

Bach | Lic. | Mest | Dout | Efetivos | Nov. Ing | Contrat.

L.P. 20 2 16 2 - 11 9 -

Fonte: Relatério (2010: 85) UNESCO-BREDA

> Na recente Lei de Bases ja aparece apenas 0 modelo LMD de grau académicos. Mas o estatuto de
carreira docente, aprovado pelo Governo no mesmo dia que a Lei de Bases, ainda fala em Bacharelato,
0 mesmo acontece com os Estatutos da Universidade Amilcar Cabral j& aprovados pelo Governo em
2009.
18 A Lei de Bases do sistema educativo, Artigo 50°, para docéncia no ensino superior:

a) Habilitado com o grau de Doutor;

b) Habilitado com o grau de Mestre;

c) Habilitado com o grau de licenciatura, desde que haja prestado provas de capacidade

pedagdgico-cientifica.
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N&o tem existido na Guiné Bissau oferta de formacao superior no dominio
das Letras e das Ciéncias, a histéria mostra que os cursos da ENSTT s&o procurados®’
para formacdo de quadros superiores que j& trabalham, ou desejam trabalhar, na
administracdo publica ou no privado, fora da atividade docente, diminuindo a
capacidade de resposta da Escola a procura de qualificacdo docente.

O curso de formagdo de professores de LP esta organizado a volta de
determinados Temas ou Disciplinas, conforme as necessidades dos destinatarios para a
sua area de atuagdo, “ensinar a Lingua Portuguesa”. Olhemos entdo, os principais
temas ou disciplinas que constituem o curriculo do curso de professores de Lingua
Portuguesa: Lingua Portuguesa, Linguistica, Historia da Lingua Portuguesa, Literatura
Portuguesa, Cultura Lusofona, Literatura Brasileira, Psicolinguistica, Literatura
Africana e Literatura Guineense. Deste modo, ha algumas disciplinas consideradas
nucleares, a volta das quais se desenvolve todo o curso. Séo elas: a Lingua Portuguesa,
a Literatura Portuguesa, a Linguistica e a Didatica do Portugués Lingua Segunda.
Essas disciplinas s&o pilares da estrutura do curso.

A fraca competéncia linguistica dos alunos aparece como um dos fatores
mais importantes ou mais referidos quando se fala das causas do baixo nivel do
ensino. “O desconhecimento quase completo da lingua de ensino € uma realidade
inquestiondvel que expressa mais uma das disfuncionalidades, sendo choque cultural,
entre a escola e 0 mundo da maioria dos seus utentes” (MONTEIRO, 2005: 97). A
falta de dominio do portugués assume assim uma relevancia critica e estrutural no
funcionamento do sistema, com incidéncia negativa na qualidade dos servigos
prestados e no relacionamento entre a escola e os alunos. O dominio deficiente do
portugués, tanto pelo professor como pelos alunos, gera uma situacdo de falta de
davida, nos elevados niveis de insucesso escolar que tanto marcam o ensino
guineense. O Portugués, sendo lingua de ensino, implica a necessidade de os alunos
adquirirem ou desenvolverem a capacidade de comunicar nela. Esta aquisicao
permitir-lhes-a também, aprenderem os conteidos das restantes areas do programa e
relacionarem-se com as varias comunidades falantes de Lingua Portuguesa. As

criangas guineenses habituadas a uma comunicagdo oral (em crioulo ou noutras

7 Os cursos da ENSTT sdo procurados por membros das Forcas Armadas (em certos periodos com
bolsas para o efeito) e da Seguranca Publica, e até por professores em exercicio (um professor de
Matematica que vem seguir o curso de Francés, Inglés ou Portugués), sobretudo no dominio das
linguas.
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linguas africanas), que contempla os problemas do dia-a-dia, a sabedoria popular e 0s
feitos dos seus antepassados, podem ter capacidade de iniciar a comunicagdo em
lingua portuguesa, mas para isso, € preciso que o professor tenha uma formacéo
adequada para que consiga desenvolver as capacidades dos alunos, criando muitas
situacbes de comunicacdo. De acordo com ALARCAO (1996: 92), “o professor é
alguém que detém um sdlido saber cientifico-pedagdgico em constante alerta
evolutivo, uma forte capacidade psico-social para se relacionar consigo e com 0s
outros e uma atitude de responsabilidade social e de abertura aos contextos em que se
insere.” Portanto, a comunicacdo oral é o primeiro estadio do ensino-aprendizagem da
lingua, compete ao professor aproveitar e valorizar a tendéncia natural que os alunos
possuem para a oralidade; aproveitar ao maximo todas as formas de comunicacao
como contributo para a compreensdo dos alunos; recorrer a situacdes ligadas as
vivéncias deles e a cultura do seu povo, como fases de aprendizagem da comunicacao
oral, adequada, util e eficaz na vida real. Isto é, “uma educagdo intercultural, que
focaliza os seus esforcos em ajudar os estudantes a adquirirem os conhecimentos, as
atitudes e as competéncias necessarias ao efetivo funcionamento de uma sociedade
democratica, de forma a permitir-lhe interagir, negociar e comunicar com pessoas de
diferentes grupos” (BIZARRO e BRAGA, 2013: 163). Para que isso se concretize, 0
professor deve considerar que o aluno é centro de todo o processo e deve dominar
cientificamente os conteudos que vai leccionar e respeitar os ritmos de aprendizagem
dos alunos, tornando-se num construtor da sociedade e atualizado nos conhecimentos
cientificos e didatico-pedagdgicos. Como salienta GARCIA (1999: 115), “o professor
devera adaptar-se ao meio onde tem de exercer a sua funcdo, para compreender as
necessidades que apresenta e poder responder com eficacia as exigéncias desse meio.”

Tendo em conta que a lingua assume um papel importante na construcdo da
prépria identidade e que o relacionamento humano pressupfe a interpretacdo de
comportamentos, ensinar uma lingua, ndo € apenas ensinar 0s seus contedos lexicais
e gramaticais, € ensinar também a comunicar adequadamente, tendo em consideracao
a situacdo de comunicacdo e carateristicas pessoais; a ser receptivo a descoberta do
outro, evitando preconceitos e ideias preconcebidas; a relacionar-se com a diferenca de
forma empenhada e positiva. Neste processo de formacéo, pretende-se apoiar o
professor na reflexdo sobre o processo ensino-aprendizagem da lingua portuguesa num
contexto como o da Guiné Bissau. Segundo BERG (2013: 178), “os professores tém

de entender a lingua como um conjunto de atos de significado socialmente
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estabelecido, que fundamentam uma pedagogia baseada na linguagem. O escopo do
ensino de linguas e educacdo em linguas esta além do ensino direto da lingua; este esta
intimamente relacionado com a aquisicdo de conhecimentos e o0 crescimento
cognitivo”.

Como ja referimos, na ENSTT funcionam os cursos do bacharelato e da
licenciatura em LP, com duracdo de trés e quatro anos precedidos de um ano
propedéutico respetivamente; o primeiro qualificaria para o ciclo geral do ensino
secundario (72. 82 e 92 classe) e o segundo para o ciclo complementar (103, 112 e 122
classe), sendo certo que os diplomados do bacharelato quando colocados num liceu,
também ensinam no ciclo complementar. A gestdo cientifica e pedagégica da
Licenciatura é feita conjuntamente pelo Instituto Camdes (IC) e pela ENSTT, através
sobretudo do Departamento de Lingua Portuguesa. Por outro lado, através do IC, esta
em curso um programa de apoio a formacéo continua de professores do ensino basico
e secundario em exercicios que se desenvolve de modo descentralizado em todas as
regides do pais, o que constitui um modelo de atuacdo da ENSTT no dominio da

formacédo continua de professores em servico.

2.2 - Acesso ao Curso de Formacao de Professores de Lingua Portuguesa

A ENSTT é uma instituicdo publica, criada em 28 de Novembro de 1979, sob
a designagdo de Destacamento de Vanguarda “Tchico Té”. Nessa altura, a habilitacdo
de entrada exigida era a 92 classe (9° ano em Portugal), e o curso tinha a duracdo de 4
anos. Em 1985, passou a designar-se ENSTT, tendo esta mudanca correspondido a
uma alteracdo do perfil de entrada (11? classe), da duracdo do curso, do diploma
atribuido e do nivel de ensino de que passou a fazer parte, o ensino superior, ficando a
depender, em consequéncia, da Direcdo Geral do Ensino Superior. Especificamente, a
ENSTT foi criada com a finalidade de promover o desenvolvimento profissional dos
professores para uma alta cultura pedagdgica e habilitar os liceus com professores
capazes, com conhecimentos pedagdgicos a fim de responderem com eficacia a crise
que o sistema de ensino estava a enfrentar. Neste contexto, GARCIA (1999: 23),
explica que, “a formagdo de professores procura desenvolver nos docentes um estilo
de ensino préprio e assumido reflectidamente, de modo a produzir nos alunos uma

aprendizagem significativa”. Com expectativa de corresponder a esses objectivos, de
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formar professores com conhecimentos pedagogicos, capazes de melhorar a qualidade
da educacdo dos alunos, criou-se 0 ano propedéutico para elevar o nivel de
conhecimento dos formandos antes destes entrarem no proprio curso, ou seja, resulta
da necessidade de suprir lacunas de preparacdo obtida no ensino secundario. Nesta
base, o Conselho Técnico e Pedagdgico da Escola define anualmente o numero de
vagas disponiveis para cada nivel de formagdo. Habitualmente costumava-se constituir
duas turmas de quarenta alunos cada para o bacharelato e uma turma de trinta alunos
para a licenciatura. Para candidatar-se ao curso de formacéo de professores de Lingua
Portuguesa na ENSTT, os candidatos devem possuir um diploma do ensino
secundario, 122 classe (desde 2009/10), devido a reforma que o Ministério da
Educacdo (ME) est4 a implementar no sector de ensino (Artigo 25° da Lei de Bases do
sistema educativo, 2010). A posse de um diploma do ensino secundario constitui
condicdo necessaria para se candidatar ao curso, em que os candidatos sao submetidos
a provas de admissdo, incluindo prova escrita e oral do dominio da Lingua Portuguesa.
Os concorrentes que conseguirem atingir a nota exigida pela escola séo selecionados
para frequentarem o ano propedéutico.

Além destes alunos, todos os anos, o Ministério da Educacdo (ME)
proporciona a alguns professores em servico a possibilidade de passar a frequentar um
curso na ENSTT, ficando dispensados do servi¢o docente, mas continuando a receber
o salério (bolseiros). Os interessados manifestam-se junto da Direcdo de Recursos
Humanos (RH) do Ministério da Educacdo; este comunica a ENSTT o nimero de
interessados para esta decidir sobre 0 nimero de bolseiros a admitir no curso. Estes
bolseiros estdo dispensados das provas de admiss&o.'® Esta dispensa é criticada, e com
razdo, por parte dos docentes da ENSTT dado que assim se inscrevem formandos com
fraca preparacdo, aumentando a heterogeneidade das turmas e conduzindo a

reprovacao da sua grande maioria.
“Por isso, qualquer proposta de formagéo de professores deve basear-se na autonomia
profissional dos docentes, construida em enfoques tedricos, técnicos e pratico-
reflexivos, assumindo-se 0 modelo critico como a charneira da reestruturagdo do
verdadeiro profissional, consciente e comprometido com a reconstrugdo de uma

sociedade de cidaddos mais livres, justos, solidarios e democraticos” (PERES, 2006:
128).

18 Refira-se desde j& que ha mais professores em servico, para além dos que obtém o estatuto de
bolseiro, que acedem aos cursos da ENSTT; estes, no entanto, submetem-se as provas de admissdo e
ndo estdo dispensados de pagar as propinas.
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Esta dispensa é ainda mais criticada quando o bolseiro se inscreve em
disciplina diferente daquela em que lecciona e para a qual estd menos preparado, como
é 0 caso dos professores a leccionarem Ciéncias que se inscrevem em Linguas. A
politica de concessdo do estatuto de bolseiro a professores em exercicio parece
corresponder a dois objectivos:

Q) Proporcionar aos professores sem qualificagdo a aquisicdo em servico da
formacéo inicial;

(i) Proporcionar aos professores em exercicio, sem qualificacdo ou com
qualificacdo para o ensino basico, a mobilidade vertical para niveis de
ensino com melhores salarios.

Esta situacdo deve merecer analise por parte do ME, tendo em conta a idade
dos bolseiros, por vezes avancada e, portanto, a duracdo previsivel da futura prestacéo
de servico dos mesmos no ensino. Do que fica dito, ndo parece ser facil garantir que os
candidatos admitidos tenham a preparacdo necessaria. Assim, a verificagdo da
preparacéo fica adiada para final do ano propedéutico, constituindo este precisamente
uma nova oportunidade para a adquirir, pelo que as provas de admissao ndo sdo ao
curso, mas apenas ao ano de preparacgdo (ano zero). O curso esta organizado segundo 0
modelo sequencial, em que as unidades curriculares de formacao pedagdgico-didatica
e de iniciacdo a préatica profissional fazem parte do 4° ano do respectivo plano de
estudos (Licenciatura). A Lingua Portuguesa funciona como a disciplina aglutinadora
de todo um conjunto de saberes relacionados com o curso, incluindo as disciplinas
auxiliares. Ja no ano propedéutico, os formandos entram num processo de preparagdo
a fim de integrarem o curso (1° Ano) e nesta fase desenvolve-se uma formacao
essencialmente fundamentada na Lingua Portuguesa em articulacdo com a Cultura
Geral, com maior destaque para a Cultura Guineense. O fato de o curriculo incluir uma
disciplina dedicada a Cultura Luséfona é significativo, em relagdo & importancia
atribuida pelo conhecimento da realidade em que se vai envolver o futuro professor de
Lingua Portuguesa. Estamos a falar de formacdo de professores, sendo entdo,
necessario sublinhar a responsabilidade dos mesmos em particular através dos seus
exemplos, no que se refere a valorizagao cultural dos jovens-cidaddos do futuro. Para
AMBROSIO (1996: 89), a formagdo dos professores “ exige uma mobilizagdo de
conhecimentos, técnicas pedagogicas e didaticas (...) é, sobretudo, uma funcdo de
desenvolvimento pessoal, de ensinar a aprender, de formar, o que exige altas

competéncias de inter-relacdo pessoal”. Com estas palavras da autora, entendemos que
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a formacéo dos futuros professores se deve disponibilizar com todos os meios, todas as
estratégias, para que estes formandos consigam dela, conhecer e retirar todos 0s
“instrumentos” que lhes irdo permitir viver a profissio com alguma seguranca,
diriamos mesmo com a confianga em si de que dispdbem de competéncias que Ihes
permitem assumir plenamente a sua atividade. Como refere BERG (2013: 178), “0
professor é capaz de tornar uma parte ativa numa acdo colectiva, sendo um dos
individuos que fazem com que a escola, como institui¢do, va mais longe no campo do
ensino das linguas™.

No primeiro ano de abertura do curso de Licenciatura, os candidatos foram
admitidos sem recurso a uma prova de selecdo. Depois, a procura aumentou e em cada
ano candidatam-se mais de 300 concorrentes para a Licenciatura, mas é dificil
preencher as vagas com candidatos de qualidade (quadro-2). Sendo certo que,
“aprender a ensinar ndo deve ser um processo homogéneo para todos 0s sujeitos, mas
que serd necessario conhecer as caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais,
relacionais de cada professor de modo a desenvolver as suas proprias capacidades e
potencialidades” (GARCIA, 1999: 29). Referente ao bacharelato néo foi possivel obter
dados nem informacdes por parte da Direcdo da Escola, por isso 0 nosso trabalho
incidira na Licenciatura que, de resto, estda melhor estruturada e organizada pelo
Departamento.

Quadro — 2: Numero de estudantes inscritos na Licenciatura em Lingua Portuguesa
por ano do curso, entre 2002 e 2010

Ano prop. | 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano
2002/03 30 33 - - -
2003/04 22 28 34 - -
2004/05 20 19 45 22 -
2005/06 22 29 30 31 16
2006/07 30 27 30 28 24
2007/08 28 15 30 36 27
2008/09 30 25 28 27 20
2009/10 30 26 29 28 22

Fonte: Dados fornecidos pela Escola Normal Superior Tchico Té
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2.3 - Pratica pedagogica — Estagio

“A pratica pedagogica ndo pode ser um fim, mas tem de ser o eixo central da
formacdo em Portugués (LE/L2); é nela que o professor toma consciéncia de que a
interagdo ocupa um lugar primordial na aprendizagem da lingua” (GROSSO, 2006:
265). O percurso de formagdo na escola termina ja no 4° Ano, onde o formando tera
como tarefa fundamental as praticas pedagdgicas. O Conselho Técnico e Pedagdgico
(C.T.P.) da escola procura encontrar solugdes a partir de varias estratégias para o
complexo problema de articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacao
de professores. Essas estratégias passam pela sensibilizacdo, aprendizagem dos
métodos, inclusdo de trabalhos praticos para uma intima relacdo entre as disciplinas de
metodologia e a pratica pedagogica. “Esta metodologia de formacdo cria condigdes
para emancipagdo do professor e transformac¢dao das situagdes de trabalho”
(MOREIRA, 2010: 99). Tudo acompanhado por certos ensinamentos teéricos de modo
a que as ligacdes tedrico-praticas sejam corretamente asseguradas. Para melhor
responder a esses desafios, procura-se introduzir progressivamente o futuro professor
no ambiente de aulas, pois sabemos que num determinado momento ele vai entrar em
contato real com os alunos. “Mas esta oportunidade pode ser desperdicada se o tempo
de profissionalizacdo ndo for bem organizado e se for orientado por pessoas com
poucos conhecimentos ou pouca preparacdo para esta funcdo” (ARFWEDSON et alii,
1983: 21). Por isso, o professor de Didatica do Portugués, normalmente, o supervisor
da préatica vai orientar sessdes de seminarios para os formandos, entre 0s meses de
Outubro e Dezembro, onde véo desenvolver esses conhecimentos tedricos em termos
de planificacdo de aulas e noc¢des gerais indispensaveis sobre a metodologia do ensino
da Lingua Portuguesa. Os formandos sdo organizados em grupos de pares pedagdgicos
de dois elementos cada e passam a assistir aulas e praticar docéncia em determinadas
turmas nos diferentes liceus de Bissau, sempre com a colabora¢do dos professores
dessas turmas. “Uma vez sensibilizado e motivado, o estudante pode abordar de forma
mais precisa os fundamentos tedricos da pratica dos métodos e técnicas pedagogicas”
(MIALARET,1981: 109). A crescente frequéncia de visitas as aulas nos liceus inclui
exercicios que permitem aos estudantes contatos cada vez mais proximos com 0s
alunos, bem como uma melhor preparacdo para a pratica. Neste processo Ssdo
preparados e executados os exercicios desenvolvidos durante o estagio, em

colaboracdo com o professor-formador. Antes de exposta aos alunos, a licdo é
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analisada, criticada, melhorada e até praticada pelos estagiarios na presenca de outros
alunos da classe. Chegado 0 momento da exposicao perante alunos reais dos liceus, ja
foram tomadas todas as precaugdes para que 0 sucesso se encontre assegurado. Enté&o,
o0 jovem formando desenvolve a aula com menos dificuldades, o que leva os alunos a
dar maior interesse ao trabalho do principiante. O ensino pratico serd entdo
completado por seminarios sobre as dificuldades experimentadas pelos formandos; as
solugdes dadas aos problemas serdo examinados em comum e os professores poderdo
comentar as visitas efetuadas as turmas. Neste caso, o professor-formador deve
assumir um papel importante no sentido de mostrar a sua competéncia e experiéncia,
escutar atentamente as preocupacdes do formando e esclarecer todas as davidas que
possam aparecer eventualmente. Segundo ARFWEDSON et alii. (1983: 21),

“A pratica pedagdgica, para um grande nimero de jovens professores, ¢ um ponto de
ruptura, um incidente critico, uma confrontagdo ndo sé com o que a Escola faz, mas
também consigo proprio. E na pratica que a verdade vem & luz: «Tenho ou ndo
preparacdo para este trabalho?» - «Poderei enfrentar os problemas da escola?» -
«Conheco suficientemente a minha disciplina?» - «Serei capaz de suscitar
aprendizagens?» - «Terei escolhido a profissdo certa?» - «Permanecerei nesta

profissdo durante uns 30 ou 40 anos?» - A gama de perguntas quase ndo tem limites.”

Nesta fase de formacdo, o supervisor, assim como o professor em cuja turma o
formando realiza a sua préatica pedagdgica, devem posicionar-se como mediadores
entre 0 novo professor e o seu ambiente formativo, salientando aspetos relevantes, a
partir dos quais o formando podera modificar as suas atitudes. A iniciacdo dos
formandos a préatica pedagdgica nas escolas, devidamente orientados, é necessaria para
adquirir a competéncia para o exercicio autdbnomo da docéncia. “O trabalho de
supervisdo deve igualmente levar os futuros professores a auto-analise, a
consciencializacdo das suas lacunas e debilidades, para que as procurem debelar, na
busca do aprofundamento cientifico exigido pela futura profissio” (VARZEAS, 2010:
36).

Tém surgido varias dificuldades na implementacdo desta componente do curso,
devido a fraca assiduidade dos alunos dos liceus ou dos professores responsaveis pela
turma (neste caso potenciada pela expectativa de que o formando dé a aula); ndo tem
sido facil encontrar pessoal qualificado para o acompanhamento por parte dos liceus.
Verifica-se também que, se o formando ndo conseguir assegurar um ndmero minimo
de aulas assistidas e administradas, pode ndo obter aprovacao nesta unidade curricular.

O papel do orientador de estagio é amplamente decisivo e reconhecido pela importante
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acdo exercida na orientacdo, fiscalizacdo e modificacdo de atitudes dos formandos,
assim como o processo de ensino em geral. E nesta perspectiva que, ALARCAO
(2010: 20) considera supervisao pedagogica “uma atividade profissional continuada no
tempo, sistematica, cuja finalidade visa a melhoria da qualidade educativa, incluindo o
desenvolvimento profissional dos agentes educativos”. E na pratica pedagogica que as
ideias gerais sobre a educacdo se confrontam com a realidade. H& quem diga que a
verdadeira formacdo de professores deveria consistir unicamente na pratica de dar
aulas uma vez que a aprendizagem que se faz na pratica pedagogica tem ainda, muitas
vezes, um impacto maior do que a aprendizagem que se faz na formacao tedrica. A
esse respeito, ARFWEDSON et alii. (1983: 23) esclarecem:

“Considerando a pratica integrada na formagdo de professores, torna-se dificil
identificar objectivos especificos nos da restante formacdo. Contudo, é possivel
distinguir seis areas principais em que a pratica desempenha um papel importante na
formacdo de professores: (a componente da instituicdo, a compreenséo do processo
ensino/aprendizagem, o conhecimento do substrato sociocultural dos alunos, o
conhecimento da comunidade, a possibilidade de mudanca e o conhecimento que o
individuo tem de si proprio)”.

A importancia desses aspetos confere, duma forma clara, um papel muito
importante ao formador de professores, fazendo todo o possivel para que os formandos
se interiorizem essas realidades. A pratica pedagdgica acaba por contribuir para o
futuro professor uma preparacdo adequada que lhe vai servir a fim de integrar 0s
conhecimentos teoricos e préaticos, reforcando e transformando o seu conhecimento e
conduzindo os futuros professores para uma observacao e reflexdo sobre organizacao
de instituicdes escolares (liceus), o que lhes permite terem uma melhor compreensao
da realidade em que se vao envolver. Neste contexto, Horacio Mesquita (1930), citado

por PINTASSILGO et alii. (2010: 46-47) reconhece que,

“A questdo de transformacdo da pessoa ao longo deste percurso ¢é algo que ndo deixa
de ser notado; «apds os primeiros dias de estagio, verifiquei que certa modificagdo se
tinha operado em mim, no que respeita a maneira de ensinar e de tratar os alunos». O
estagio surge assim, como um momento iniciatico, uma espécie de baptismo que
transforma a pessoa do futuro professor num «homem novo», mais adequado a

transcendente missdo que lhe sera atribuida.”
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2.4 - Apresentacao e consideragdes sobre os Planos de Estudo da Licenciatura em
Lingua Portuguesa

“Constitui uma referéncia classica em teoria curricular a identificacdo de trés
grandes fatores que interagem na dindmica da construcdo e evolucgdo dos curriculos: a
sociedade, os saberes cientificos e o conhecimento e representagdo do aluno”
(ROLDAO, 1999: 15). O curriculo escolar reflete todas as experiéncias em termos de
conhecimento que serdo proporcionadas aos alunos de um determinado curso.
Significa, ainda, o caminho que o aluno vai seguir ao longo dos seus estudos,
implicando todos os contetdos e atividades realizadas sob a tutela da escola. O autor
acrescenta que, “a sociedade constitui um fator influente na medida em que ¢ a partir
das concepcdes, valores e necessidades sociais, econdémicas, politicas de um dado
contexto sociotemporal que se estruturam as respostas da instituicdo escolar,
traduzidas em grande parte no curriculo escolar proposto” (ibidem). E nesta perspetiva
que, para o estudo do tema em desenvolvimento, selecionamos 0s seguintes
documentos: Plano de estudos, Programas de Licenciatura em LP, que a seguir
abordaremos duma forma sintética, sobre a sua constituicao, estrutura e competéncias
de aprendizagem envolvidas que contribuem para o sucesso de ensino. A esse respeito,
ROLDAO (1999: 47) define o curriculo como sendo “aquilo que se espera fazer
aprender na escola, de acordo com o que se considera relevante e necessario na
sociedade, num dado tempo e contexto”. No entanto, em qualquer sociedade, a
preparacao cientifico-técnica, cultural, moral e civica do professor € um fator decisivo
para desenvolvimento e progresso social. Assim, a melhoria da qualidade de ensino
estd associada a qualidade dos curriculos de formacdo de professores, ja que, a
educacdo constitui um processo que visa preparar o individuo para as exigéncias da
vida politica, econémica e social. Enfim, o sistema de educacdo visa a formacéo
harmoniosa e integral do homem. Assim sendo, o curriculo definido procura viabilizar
um processo formativo que concebe os conteudos e préaticas educativas baseadas na
interculturalidade, nos saberes escolares e docentes, no quotidiano escolar, superando
desta forma, a formacdo fragmentada e imposta, onde a coeréncia e sequéncia dos
conteudos também séo importantes. Curriculo baseado na interculturalidade significa,
portanto, expressar e afirmar a diversidade urbana e rural, a pluralidade étnica, de
linguas, de modos de vida, incorporando no material pedagogico e curricular do

programa os contetdos diversificados.
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O plano de Estudos de Licenciatura em Lingua Portuguesa contempla uma
formacdo de professores em Portugués Lingua ndo Materna (LNM) para o ensino
secundario, desenvolvida na base de uma duracdo de 1+4 anos. O perfil dessa
formacdo tem como pano de fundo uma componente curricular disciplinar em que 0s
trés primeiros anos integram uma forte formacdo na area Cientifica Especifica —
Linguas, Culturas, Linguistica e Literaturas, bem como uma disciplina designada
“Metodologia e Técnicas de Comunicagdo e Investigagcdo”. NoO terceiro ano, Sao
introduzidas disciplinas das Ciéncias da Educacdo, dando-se um enfoque particular as
Metodologias especificas do ensino da Lingua Segunda. Assim, este Plano de Estudos
visa desenvolver no sujeito duas capacidades fundamentais: a de tomar consciéncia do
papel que desempenha na sociedade e no contexto educativo e a de responder as
exigéncias e aos problemas que a sociedade atual lhe coloca. A estrutura curricular
deste curso contempla diferentes componentes de formacdo, tendo em vista o
desenvolvimento das seguintes competéncias:

e Competéncia Linguistica — ao nivel do Portugués LNM e das linguas
envolvidas no processo ensino/aprendizagem.

e Competéncia (Inter) cultural — ao nivel de todas as culturas presentes no plano
de estudos.

e Competéncia Literaria — ao nivel das literaturas de Lingua Portuguesa.

e Competéncias em métodos de trabalho e articulacdo de conhecimentos —
capacidade de pesquisa, organizacdo e tratamento de informacéo, recorrendo
quer aos meios de pesquisa convencionais (bibliotecas, arquivos), quer as
novas tecnologias; capacidade de planeamento de projetos de pesquisa de
pequena e média dimensao, operacionaliza¢do autonoma das sucessivas etapas
de execucdo, avaliacdo critica de resultados e ponderacdo sobre os rumos de
investigacao a prosseguir.

e Competéncias Interpessoais — capacidade de trabalho em equipa
(demonstrando consciéncia das vantagens decorrentes da cooperagao
interdisciplinar e da investigacdo partilhada), dinamismo e criatividade na
mobilizacdo da informagé&o para fazer face a novas situagoes.

e Competéncia Estratégica — capacidade de atualizagdo de informacao, com vista
a uma reconversdo continuada da sua formacéo inicial, numa perspetiva de

educacgédo permanente.
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Assim, este plano de Estudos pretende:

= Capacitar profissionalmente para a docéncia do Portugués LNM ao nivel do
ensino secundario.

= Fomentar a aquisicdo de instrumentos cientificos e metodoldgicos que
promovam um ensino de qualidade capaz de assegurar aprendizagens
significativas.

= Desenvolver a compreenséo da docéncia como uma atividade integrada.

= Fomentar a mobilizacdo de conhecimentos, capacidades e atitudes, no
desenvolvimento, em contexto real, de praticas profissionais inovadoras,
interventivas e adequadas a situacdes concretas de sala de aula, de escola e de
articulacdo desta com a comunidade.

= Favorecer a capacidade de desenhar um itinerario alicercado na reflexdo sobre
questdes educativas e sobre a pratica profissional, visando a construcdo de um

projeto de formagdo que responda aos desafios, individuais, institucionais e

sociais colocados a educacéo na Guiné Bissau.

Nessa perspectiva, tem-se viabilizado em todos 0s processos e tempos
formativos que envolvem os formadores e os formandos, um curriculo organizado
nessas dimensbes que se complementam e articulam-se entre si, como se podera
constatar nos quadros (3, 4, 5, 6 e 7) no plano de estudos de formacdo de professores

para o grau de Licenciatura em LP, ao qual se cinge 0 nosso trabalho.
Plano de estudos

Quadro — 3: Ano Propedéutico (0)

DESIGNACAO DA DISCIPLINA H/SEMANA DURACAO
Lingua Portuguesa 10 Anual
Latim 4 Anual
Cidadania e Cultura Geral 4 Anual
Total de horas letivas 18

Fonte: Dados fornecidos pela ENSTT

Quadro —4: 1° Ano

DESIGNACAO DA DISCIPLINA H/SEMANA | DURACAO

Lingua Portuguesa | 6 Anual
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Introducéo aos Estudos Linguisticos 4 Anual
Introducéo aos estudos Literarios 4 Anual
Literaturas e Culturas Africanas de L. Portuguesa | 4 Anual
Literatura, Culturas e Lingua Guineenses 2 Anual
Latim |1 2 Anual
Informatica I 2 Anual
Lingua Estrangeira (Inglés) 3 Anual
Metodologia e Técnicas de Comunic. Investigacao 2 Anual
Total de horas letivas 29

Fonte: Dados fornecidos pela ENSTT

Quadro -5: 2° Ano

DESIGNAGCAO DA DISCIPLINA H/SEMANA | DURAGCAO
Lingua Portuguesa Il 6 Anual
Linguistica | 4 Anual
Literaturas e Culturas Africanas de L. Portuguesa Il 4 Anual
Informatica Il 2 Anual
Literatura e Cultura Portuguesa 4 Anual
Literatura e Cultura Brasileira 2 Anual
Criolistica 4 Anual
Didatica da Lingua Portuguesa 4 Anual
Total de horas letivas 30

Fonte: Dados fornecidos pela ENSTT

Quadro - 6: 3° Ano

DESIGNACAO DA DISCIPLINA H/SEMANA | DURACAO
Lingua Portuguesa Il 4 Anual
Linguistica Il 3 Anual
Histdria da Lingua Portuguesa 2 Anual
Teoria da Literatura 2 Anual
Psicolinguistica 2 Anual
Crioulistica Il 4 Anual

50




Organizacdo e Desenvolvimento Curricular 2 Anual

Lexicologia e Lexicografia 2 Anual

Total de horas letivas 21

Fonte: Dados fornecidos pela ENSTT

Quadro —7: 4° Ano

DESIGNACAO DA DISCIPLINA H/SEMANA | DURACAO
Gramética Comparada 4 Anual
Didatica do Portugués 4 Anual
Organizacdo e Desenvolvimento Curricular 2 Anual
Crioulistica 4 Anual
Pratica Pedagogica 6 Anual
Total de horas letivas 20

Fonte: Dados fornecidos pela ENSTT
De acordo com o exposto, RIBEIRO (1992: 80) propde quatro tipos de modelo
de organizacdo curricular:
1. Baseado em Disciplinas;
2. Centrado em nucleo de problema/temas transdisciplinares;
3. Centrado nas situagdes e fungdes sociais;
4. Centrado no aluno.

O presente curriculo enquadra-se no primeiro modelo, conforme as suas
caracteristicas, pois apresenta uma abordagem mais académica, quer dizer, grande
énfase nos contetdos a transmitir, que sdo sobretudo de ordem cognitiva; estratégias
de ensino muito centradas nos proprios contetdos; avaliacio em funcdo do
conhecimento dos conteudos aprendidos. A organizacdo dos planos de estudos
configura em 3 componentes, de modo a garantir a formacdo profissional dos
professores: (i) formacgdo geral; (ii) formacgé@o na disciplina a ensinar; (iii) formacéo
pedagdgica; esta Gltima abrange formacdo educacional geral, didatica especifica e
pratica pedagdgica. Nesta organizacdo curricular do curso, verifica-se que, a maior
parte da formacdo estd concentrada na aprendizagem da disciplina a ensinar,
dedicando pouco tempo a formacao pedagdgica para a docéncia propriamente dita. Tal
situacdo mereceu a nossa reflexdo junto da coordenacdo pedagogica e segundo as

informagdes que apuramos junto dos responsaveis da Escola e do Departamento da
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LP, o plano de estudos esta a ser revisto e sera dado maior relevo a esta vertente de
formacédo pedagdgica nos proximos tempos.

No ambito dessas reflexBes, definiu-se um curriculo que se considera
compativel com os objectivos e a duracdo do curso, a ser desenvolvido em quatro
anos, precedidos de um propedéutico. A esse respeito, ROLDAO (1999: 58) considera
por “adequacdo curricular, o conjunto articulado de procedimentos pedagdgico-
didaticos que visam tornar acessiveis e significativos, para alunos em situacdes e
contextos diferentes, os conteddos de aprendizagem propostos num dado plano

curricular”.

2.5 - Programas de Especialidade

“A selecdo e organizacdo dos contetidos curriculares constituem a tarefa mais
importante, determinando a especificacdo dos objectivos de ensino (...), sdo
estruturados por especialistas das disciplinas e propostos aos alunos, em conformidade
com um ambito e sequéncia previamente estabelecidos” (RIBEIRO, 1992: 81).

Os programas de Lingua Portuguesa Il, Introducdo aos Estudos Linguisticos,
Literatura Portuguesa e Didatica do Portugués L2, a serem analisados e em vigor no
sistema de formacéo de professores de LP, nas suas diversas componentes, fornecem
orientacdes delimitadoras da atuacdo pedagdgica: finalidades de ensino e objectivos de
aprendizagem (gerais e especificos); dominio de contetdos (ouvir-falar, ler-escrever e
funcionamento da lingua); orientacdo metodoldgica e avaliacdo. Nesta parte do
trabalho faremos uma apresentacdo e uma breve descricdo dos programas de
Licenciatura em LP e, posteriormente procuraremos refletir sobre as competéncias
envolvidas nos referidos programas. Apenas tentaremos referir a componente da
lingua, tendo em conta que, esta mesma componente visa unir a pratica a reflexao
sobre a estrutura e o funcionamento da lingua, constituindo-se como condicdo
indispensavel para aperfeicoamento do uso da lingua, uma vez que possibilitard a
identificacdo de dificuldades e a consequente consciencializagdo das estruturas da
linguistica a usar em determinados contextos. A opc¢do por uma abordagem desses
quatro programas do curso de Licenciatura em LP prende-se com pressupostos de
natureza linguistica, que se refletem na aprendizagem do Portugués e também, como ja

referimos atras, tratam-se de disciplinas nucleares do curso.
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2.5.1 - Programa de Lingua Portuguesa Il

Esta disciplina é organizada com vista a sua aplicagcdo a alunos do 2° ano do
curso de professores e inscreve-se na continuidade do programa de Lingua Portuguesa
do 1° ano, assim, deve ser orientada para o desenvolvimento da consciéncia e fruicdo
integral da lingua, valorizando atitudes cognitivas (curiosidade intelectual, espirito
criativo, autonomia e eficacia na resolugdo de problemas) e fornecendo os meios de as
potenciar, em detrimento do ensino de conteidos meramente informativos. Deve,
ainda assumir-se como espaco de crescimento harmonioso e potencial de
aprendizagens, ancorado no desenvolvimento de uma proficiéncia linguistica, nas suas
diversas componentes, como fator de sucesso escolar, social e profissional. Privilegia-
se 0 desenvolvimento de competéncias de comunicagao oral e escrita, envolvendo a
imaginacéo criadora, o espirito de criatividade, cooperacdo e a aquisi¢do de diferentes
metodologias e estratégias para o ensino e aprendizagem da leitura e escrita. De forma
sintética, em Portugués, os componentes curriculares selecionados para serem
ensinados e aprendidos nos processos formativos dos formadores e dos formandos sdo

0s seguintes:
Competéncias a Desenvolver

As competéncias nucleares da disciplina sdo as seguintes:
» Recepcéo
e Compreensao oral
e Compreensao escrita
» Producdo
e Expressao oral
e Expresséo escrita
» Interacéo oral
O desenvolvimento destas competéncias pressupde e exige um conhecimento
metalinguistico, uma consciéncia linguistica e uma dimensao estética da linguagem e
assenta num modelo de comunicagéo, entendido enquanto agé&o.
Objetivos:

» Compreensdo/Expressao oral
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Utilizar estratégias de escuta adequadas;

Captar as ideias essenciais e as intencoes de textos orais de diferentes
tipos de niveis de formalizacédo

Produzir textos orais de diferentes tipos e niveis;

Participar de forma construtiva em situacbes de comunicagéo,
relacionadas com atividade escolar (debates, trabalhos de grupos,

exposi¢des orais...), respeitando as normas que a regem.

» Expressdo Escrita

> Leitura

Produzir textos de varias tipologias (cumprir as propriedades da
textualidade — continuidade, progresséo, coeséo, coeréncia);

Redigir textos com finalidades diversas e destinatarios variados,
respeitando a matriz discursiva; expressar ideias, vivéncias, opinides e

fatos de forma pertinente, estruturada e fundamentada.

Utilizar estratégias de leitura diversificadas;

Captar o sentido e interpretar textos escritos

Interpretar relagGes entre a linguagem verbal e cddigos ndo-verbais;
Manifestar preferéncias na selecdo de leituras e expressar as suas
opinides e gostos sobre os textos lidos;

Respeitar as regras estabelecidas no contrato de leitura;

Utilizar diferentes recursos e fontes de informacdo para dar resposta a

necessidades concretas de informagéo e de aprendizagem.

> Funcionamento da Lingua

Identificar marcas linguisticas de distintos usos de lingua mediante a
observacao direta e a comparacao de diversas producoes;

Refletir sobre as regras de funcionamento de lingua, identificando os
elementos formais basicos nos planos fonico, morfolégico, sintatico,
lexical, semantico e pragmatico para uma melhor compreensdo dos

textos e para a revisao e aperfeicoamento das suas producdes.

» Conteudos

No ambito dos contedos, consideram-se os de natureza processual e os de

natureza declarativa. Os processuais referem-se aos procedimentos que garantem a

aquisicdo e o aperfeicoamento das varias competéncias a desenvolver no espago aula.
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Os declarativos constituem o objecto de aprendizagem, no ambito da transposicao
didatica de saberes de referéncia. Emergem do processo de aprendizagem como
elementos estruturantes do desenvolvimento das competéncias, permitindo a
integracdo dos saberes. Estes conteudos estdo distribuidos pelas competéncias
nucleares e devem ser trabalhados em interacdo, em situacbes de aprendizagem

relevantes e significativas para a consecuc¢do dos objetivos de aprendizagem.

2.5.2 - Programa de Introducédo aos Estudos Linguisticos

A disciplina de Introducéo aos Estudos Linguisticos enquadra-se no 1° ano do
curso, constitui o primeiro contato dos alunos com o estudo cientifico da linguagem
humana e, particularmente, com a LP, razdo pela qual que Ihe fixa os seguintes

objectivos:

Objetivo Geral:

e Desenvolver a atitude de distanciacdo e abstracdo face ao objeto linguagem

humana
Objetivos Especificos:

e Fornecer a aparelhagem conceptual basica para analise gramatical;

e Ministrar conhecimentos basicos sobre a estrutura gramatical da LP;

e Estabelecer uma articulacdo entre conhecimentos da gramatica tradicional e
das analises linguisticas.

Para atingir esses objectivos, o programa assenta nos seguintes dominios:

e Complexidade do objecto material — linguagem verbal e linguas naturais —
bases bioldgicas e propriedades do conhecimento da lingua, condi¢Ges sobre o
uso da lingua;

e Bases de analise linguistica.

Os conteudos implicados nesta unidade curricular sdo ligados a diversos
contextos da linguagem humana. Assim, sugere-se que sejam trabalhados os seguintes
assuntos:

1. Linguagem verbal e linguas naturais.

1.1 Substrato biologico e propriedades distintivas da linguagem humana: a

aquisicdo da linguagem.
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1.2 Do universal ao particular: fatores de variacdo linguistica; componentes da
interacéo verbal e tipos de saber nela envolvidos: condi¢des sociais do uso
da lingua.

1.3 Linguas particulares e comunidade linguistica: estatuto das linguas e
situacOes de contato linguistico.

2. Conceito e objeto de estudo da linguistica.

2.1 Definicdo da linguistica.

2.2 O conhecimento intuitivo dos falantes.

2.3 O conhecimento da lingua como um saber regular: os conceitos de regra
linguistica e de gramética.

3. O ambito e as unidades da analise gramatical.

3.1 As concepcdes de gramatica e o escopo da analise gramatical na gramatica
tradicional e na linguistica atual: o objeto de estudo definido, os objetivos
visados e a perspetiva adotada.

3.2 As unidades de andlise gramatical.

4. A frase e as suas unidades constituintes.

4.1 Os signos linguisticos: conceito; sua organizacdo — eixo paradigmatico
(distribuicdo) e sintagmatico (relagdes de interdependéncia/dominancia)

4.2 Os constituintes da frase: sua natureza categorial, procedimentos para a
sua determinacdo, sua relevancia (constituintes obrigatdrios e facultativos),
funcdes sintaticas e semanticas que desempenham.

4.3 Classes de palavras e sua organizacdo em constituintes sintagmaticos:
relacbes entre classes de palavras — selecdo sintatica e semantica dos
nucleos lexicais; categorias lexicais e funcionais.

4.4 Frases e relacOes entre frases: tipologia de frases.

2.5.3 - Programa de Literatura Portuguesa Il

Este programa enquadra-se no 3° ano do curso e esta organizado a volta de
quatro grandes objetivos: (i) Proporcionar aos formandos os indispensaveis
instrumentos de leitura, andlise e comentario das principais producfes literérias
portuguesas; (ii) Fornecer uma perspectiva dos principais autores e momentos

literarios portugueses, em linha de continuidade com o programa de Literatura
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Portuguesa I; (iii) Tentar estabelecer, sempre que possivel, comparacdes entre as
perspetivas europeia e africana relativamente a temas fundamentais como o amor, a
morte, 0 ddio, a natureza, a visdo do outro, apelando assim, a uma interacdo cultural
com o0s textos literarios; (iv) Proporcionar uma visdo de outros
escritores/realizadores/artistas em relacdo aos autores a estudar, atraves de leitura
extensiva ou de outras manifestacdes artisticas, uma reflexdo intemporal da Literatura
Portuguesa. Nesta base, foram selecionados 0s seguintes contelddos que
apresentaremos a seguir, sem pormenorizar os subcontetdos:
1. O século XIX e o Romantismo Portugués. A mundividéncia romantica.
1.1 Folhas Caidas de Almeida Garrett.
2. A Questdo Coimbra e a Geracédo de 70. Difusdo do Realismo e do Naturalismo
em Portugal.

2.1 A poesia de Cesario Verde.

3. Primeiro Modernismo: As tensdes do inicio do século XX.
3.1 As Vanguardas e o Modernismo. Algumas tendéncias literarias e estéticas
do inicio do século XX.
3.2 Fernando Pessoa ortdnimo e os seus heterénimos.
4. A Literatura do Século XX.
4.1 Poesia do século XX: (Florbela Espanca, Miguel Torga, Eugénio de
Andrade e Sophia de Mello B. Andresen).

Com este programa, pretende-se ocupar um espaco Util e um propésito efetivo
em termos de conhecimento e aprofundamento das diversas producdes literarias, nao
s0 do pais, mas também dos outros paises luséfonos, por isso, vamos tentar verificar o
contributo do programa no desenvolvimento das competéncias de aprendizagem.
Achamos que as areas que constituem o programa, se forem bem exploradas e
trabalhadas, poderdo contribuir para o desenvolvimento das competéncias em questéo,
assim como para a educacdo intercultural. “A educacdo intercultural diz respeito a
necessidade de integrar o conceito de diversidade cultural nos préprios contetdos e
metodologias de ensino, entendendo que a diversidade diz respeito a raga, mas
também ao sexo, religifo, classe social e capacidade” (GARCIA: 1999: 92). Assim, as
obras e textos literarios presentes no programa ajudardo a conhecer as realidades

sociopoliticas e culturais, nomeadamente de Portugal. A sua selecdo deixa perceber
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que se pretende despertar e sensibilizar os formandos para a leitura, anélise,
comentarios e reflexdo sobre textos literarios.

Outros aspetos abordados no programa como os periodos literarios e estilos de
cada época contribuirdo para a sensibilizacdo dos futuros professores para a
diversidade de pontos de vista acerca do modo como encarar o fendmeno literéario.
Assim sendo, permite-nos dizer que o programa contém desafios interculturais embora
de uma forma pouco implicita e deste modo, compete ao professor torna-los explicitos,

isto é, identifica-los e desenvolvé-los durante as aulas.

2.5.4 - Programa de Didatica do Portugués Lingua Segunda

A unidade curricular Didatica do Portugués L2 tem como finalidade
proporcionar aos alunos a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e atitudes
necessarios ao exercicio da funcdo docente no ensino secundario. Pretende, ainda,
permitir uma reflexdo permanente da relacdo entre a teoria e a préatica, ndo s6 no
contexto da sala de aula, mas, também, em todos os aspectos que determinam a agédo
educativa. Ou seja, “ os estudos em Didatica tém como objeto a compreensdo do
processo de ensino/aprendizagem...com vista a melhoria de formacdo” (ALARCAO,
2002: 40). Esta unidade inscreve-se no 4° ano do curso e tem como objetivos
fundamentais levar o futuro professor a adquirir as seguintes competéncias:

e Conhecer a situacdo da lingua portuguesa em Africa e, mais especificamente,
na Guiné Bissau;

e Dominar os conceitos de LM, LE e L2.

e Promover a interacdo comunicativa na sala de aula, de forma a desenvolver nos
alunos as capacidades de ouvir e falar, adequando-se a diferentes situacdes e
interlocutores;

e Promover a aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura;

e Incentivar a producdo de diversos tipos de textos escritos, servindo-se de
materiais e suportes variados;

e Estimular o gosto pela leitura, incentivando os alunos a utilizar diversas
estratégias de aprendizagem e de desenvolvimento da leitura em variados tipos

de textos e com diferentes finalidades;
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e Utilizar estratégias diversificadas que criam nos alunos habitos de reflexao
conducentes ao conhecimento explicito da lingua;
e Conhecer os diferentes tipos de avaliacéo e avaliar corretamente a oralidade e a
escrita;
e Produzir materiais didaticos e inscrevé-los numa planificacao;
e Elaborar uma planificagdo anual e planificar uma aula;
e Tomar decises relativas a sua formacdo, identificando lacunas no dominio dos
saberes e integrando-se sobre suas motivacdes profissionais.
Conteudos programaticos:
1. Portugués como L2:
e A Lingua Portuguesa em Africa;
e Asituacdo da LP na Guiné Bissau;

e Lingua Materna, LE e L2.

2. O ensino-aprendizagem das competéncias ouvir/falar e ler/escrever:
e Comunicacdo e expressao oral:
- Desenvolvimento da compreenséo/expresséo oral;
- Técnicas de comunicacéo.
e Modos de ler e promogé&o da leitura:
- Tipos de leitura e dos textos;
- Estratégias de leitura.
e A aprendizagem da escrita:
- Tipos de escrita;
- Ensinar a escrever.
3. O ensino-aprendizagem da gramatica:
e Método de ensino-aprendizagem da gramatica;
o Aplicagdes didaticas.
A metodologia é centrada no desenvolvimento do aluno estagiario como
futuro profissional, privilegiando a construcdo de conhecimento profissional e a
reflexdo sobre todo o processo de formagdo. E uma unidade intimamente relacionada
com a pratica pedagogica, onde o professor desta cadeira € a0 mesmo tempo

supervisor da pratica. Ainda esta disciplina proporciona aos formandos uma
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observacao/reflexdo sobre a organizacdo de instituicdes escolares do ensino
secundario, permitindo uma melhor compreensdo da realidade educativa da Guiné
Bissau, oferecendo-os uma no¢do sobre o sistema educativo do pais com particular
incidéncia, na area da LP. Esta Unidade é leccionada em regime de seminarios e em
aulas de apoio ao trabalho a ser desenvolvido pelos grupos de alunos nas escolas
secundérias.

Concluindo, em relacdo as atividades propostas nestes quatro programas, elas
se caracterizam por serem, em geral, adequadas para alcangar 0s objectivos
preconizados, tendo em conta a ideia de formar professores com condicGes intelectuais
suportadas por instrumentos adequados ao desenvolvimento da capacidade de pensar
metalinguisticamente, podendo refletir sobre as regras e propriedades subjacentes ao
uso de determinadas estruturas da Lingua Portuguesa. Como afirma COSTA (1996:
64), “Agir através da linguagem, conformar o mundo e os outros & nossa vontade,
requer que o uso da linguagem se faca de forma calculada, que se saiba manipular as
formas linguisticas para atingir 0s objectivos comunicativos”. Para referir as
competéncias envolvidas nos programas, podemos dizer que 0s mesmos pretendem ser
um instrumento regulador do processo formativo em Lingua Portuguesa nas seguintes
componentes: compreensdo e produgdo oral — ouvir/falar; compreensdo e producao
escrita — ler/escrever, instruidas como competéncias fundamentais neste curso. Por
isso, concordamos com o0s conteudos apresentados nestes quatro programas,
permitindo assim, a promoc¢ado e desenvolvimento dessas habilidades e conhecimento
reflexivo da lingua através do contato com uma variedade de textos e de situacdes que
favoregcam o desenvolvimento intelectual, social e afetivo do formando e permitindo-o

uma participacdo ativa no meio em que se vai envolver.

2.6 - Perfil de Saida

O Diploma do curso que confere um grau académico é atribuido aos
estudantes que obtiverem aprovacao em cada uma das disciplinas do plano de estudos,
tendo cada disciplina 0 mesmo peso no calculo da classificacdo final, uma vez que esta
resulta da média aritmética das classificacdes obtidas em cada uma. Assim, sai um
professor com formagédo especializada, perfil profissional adequado e apto para

desenvolver a sua cultura pedagdgica no seu ambiente de trabalho. Capaz de controlar
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com fluidez a Lingua Portuguesa, algo fundamental para exercicios das suas

atividades, tal como reconhece DUARTE (1996: 83):
“Um professor de Portugués é necessario um bom utilizador da lingua, alguém que
sabe falar em publico, que Ié fluente e competentemente, que escreve com clareza e
correcgdo. (...) Por isso, tem de ter uma so6lida formacgao cientifica, tem de conhecer o
estado da arte sobre o que é o conhecimento da lingua e modo como processamos
informacdo verbal e tem de possuir, a saida do curso, uma caixa de ferramentas que o
faca sentir «como peixe na dgua» na recolha, observacdo e sistematizacdo de dados
linguisticos”.

Este curso oferecido pela ENSTT destina-se a formar professores e nao
apenas diplomados em Letras, ndo visa que os formandos fiqguem apenas a ter
conhecimentos, mas que sejam também capazes de agir na sala de aula e nas escolas.
A certificacdo final da qualificagcdo obtida deve garantir os futuros professores nao so
conhecimentos sobre a disciplina a ensinar, mas também, como ensinar de modo a
contribuir para a aprendizagem dos alunos, sem esquecer que, “ndo se pode pretender
que a formacdo inicial ofereca «produtos acabados», mas sim compreender que é a
primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento profissional”
(GARCIA, 1999: 27).

A ENSTT ndo tem a cultura de acompanhamento sistematico da insercédo
profissional dos seus diplomados e ndo controla com rigor, quantos e quando se
integram no ensino, pablico ou ndo, e em outras atividades. Neste sentido, a escola
limita simplesmente em organizar uma lista dos finalistas e envia para o Ministério da
Educacdo e este por sua vez, através da comissdo criada para o efeito coloca
automaticamente todos 0s que terminaram o curso para os diferentes liceus do pais,
com base na referida lista. “Um professor do ensino secundario ou primario ja nao
pode saber tudo; mas deve ser capaz de responder as questdes que se levantam na
aula” (MIALARET, 1981: 12). Acontece que, nem todos vao proceder ao
levantamento da guia a fim de seguir para o local onde foram colocados, devido varios
factores entre quais, as grandes dificuldades que os recém-formados enfrentam nos
seus primeiros anos de servico em termos de enquadramento no sistema de ensino
como professores efetivos. Durante esse periodo, um ou dois anos, esses professores
ganham pouco ou nada em termos de remuneragdo. Se mais tarde os colocados néo
levantarem a guia de colocacéo, fica-se a saber que ndo concordam trabalhar no ensino
ou ndo estdo disponiveis para ir ao local onde foram colocados. Devido ao baixo

salario e ao frequente atraso no respectivo pagamento, numerosos professores
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colocados nas sedes regionais (fora da cidade de Bissau), nos sectores e nas tabancas,
onde ndo existem residéncias de funcio'®, vém-se obrigados a aceitar alojamentos
disponibilizados pelos pais dos alunos, o que pode originar situacdes delicadas, no
exercicio das suas funcgdes, principalmente nos momentos de avaliacdo. Neste
contexto, alguns, por motivos familiares, se veem obrigados a alugar uma residéncia, a
preferéncia é geralmente pelas mais econémicas que nem sempre se ajustam ao seu
agregado familiar, nem oferecem condi¢Bes minimas para o trabalho em casa. Essas
situacBes constituem um grande constrangimento no sentido da escola conseguir dar
resposta satisfatoria a procura docente para o ensino secundario, que tem vindo a
crescer num ritmo acelerado, aumentando assim, a procura dos professores para cerca

de oitenta e quatro liceus publicos e privados no pais. (Quadro-8).

Quadro — 8: Numero de estabelecimentos do ensino secundario (liceus) na Guiné

Bissau

REGIOES ENSINO PUBLICO | ENSNO PRIVADO TOTAL
Bissau 7 32 39
Bafata 2 3 5
Biombo 3 2 5
Bolama 3 1 4
Cachéu 7 7 14
Gabu 1 4 5
Oio 4 3 7
Quinara 2 - 2
Tombali 1 2 3
Total 30 54 84

Fonte: Gabinete de Informacéo, Planeamento e Avaliacdo do Sistema Educativo
(GIPASE) (2009)

Para responder as exigéncias da procura docente por parte do ensino
secundario torna-se necessario formar mais professores e com melhor preparagdo. A
prioridade tem que ser dada a melhoria substancial dos resultados a alcancar:
relevancia, eficacia e eficiéncia interna da oferta de formago. “E muito importante

gue os conhecimentos sejam solidamente adquiridos e que tenham sido escolhidos em

19 Residéncias ou alojamentos destinados para os professores.
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funcéo de varias preocupaces entre as quais a de desenvolver atitudes intelectuais ...
e a possibilidade de o individuo se continuar a enriquecer pessoalmente”
(MIALARET, 1981: 12). Disponibilizar equipamentos, capacitar aos formadores,
alterar as condicOes laborais e organizacionais do seu desempenho parecem ser 0S
eixos principais de atuacdo imediata para conseguir a imperiosa melhoria dos
resultados. As condicBes do exercicio docente sdo determinantes para assegurar a
qualidade do desempenho profissional, uma vez que este ndo depende apenas da
competéncia de ensino que os professores tenham adquirido. Por isso, ALARCAO
(1996: 93) considera que, “agir em situacdo implica, a interacdo entre a dimensao do
ser e do saber, do saber e do saber-fazer, do saber-fazer e do saber estar com os outros
(...), do saber distanciar-se para pensar (...), do saber pensar em didlogo, do ser
mesmo e do ser diferente, do ser profissional e do ser pessoa.” De fato, para além dos
professores saberem ou serem capazes de ensinar, € necessario que gueiram ou
estejam motivados para investir as suas competéncias no ensino e que o possam fazer
gracas aos meios colocados a sua disposicdo. As politicas relativas as condigdes
essenciais do exercicio docente costumam ser estipuladas no estatuto da carreira
docente e na respectiva legislacdo complementar. O ultimo diploma legal relativo a
gestdo da carreira profissional dos professores na Guiné Bissau data de 2010: No seu
artigo 47° indica que, “a carreira e estatuto remuneratorio dos educadores, professores
e demais profissionais da educacdo devem ser compativeis com as respectivas
habilitacGes e responsabilidades profissionais, culturais e sociais.” Trata-se da Lei de
Bases do Sistema Educativo que aprovou o regulamento da carreira docente em vigor.
As disposigdes deste regulamento tém vindo a enfrentar muitas dificuldades para a sua
implementacdo, conduzindo a suspensdo das progressdes na carreira, 0 que agrava
ainda mais a situacdo do professor guineense em termos de condicBes basicas para o
desempenho digno da fungéo docente.

As necessidades de formagédo em servico derivam, em primeiro lugar, do fato
de haver professores em exercicio sem respetiva qualificacdo formal exigida. Além
disso, também, do fato de a qualificacdo formal nem sempre corresponde a
competéncia real exigida pelo desempenho profissional, seja pela inadequacdo da
competéncia adquirida no processo de aquisi¢cdo da qualificacdo formal, seja pelos
novos desafios e pelas exigéncias de atualizacdo que o ensino coloca a competéncia
dos professores. “ A formagdo de docentes deve-se enquadrar pela formacao inicial,

que é uma exigéncia para todos os educadores e professores; formacao continua para
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complemento e atualizagdo permanente da formagédo inicial” (Lei de Bases do sistema
educativo, artigo 48°, alineas a e b). No ensino publico guineense destacam-se trés
tipos de resposta a estas necessidades:
e Atribuicdo do estatuto de bolseiro para frequéncia dos cursos da
ENSTT,;
e Desenvolvimento de projetos, quase sempre financiados pela
cooperacédo externa;
e Organizagdo de comissdes de estudo inseridas no servigo docente.

Num sistema em expansdo com falta de professores qualificados e com
experiéncia, 0 ndo acesso a docéncia por parte de novos professores qualificados e o
abandono precoce de fungbes docentes dos que nela ingressaram constitui um
obstaculo a melhoria da qualidade de ensino. Séo varias situacdes tipicas de néo-
acesso ou cessacdo de fungdes docentes nas escolas publicas da Guiné Bissau, tais
como:

e Cessacao por motivo de doenca;

e Saida do ensino publico da Guiné para ir procura de melhores condigdes de
vida noutros paises;

e Passagem para outra atividade profissional, no sector publico ou privado;

e Auséncia de procura de emprego no ensino, apesar de obtencdo da respectiva
qualificacdo profissional;

e Passagem de efetivos a contratados para trabalharem em acumulagdo noutros
sectores com melhores remuneracoes.

A docéncia continua a ser, apesar de tudo, a funcdo mais acessivel aos jovens
que concluem os estudos liceais ou 0s que os abandonaram antes de os concluirem.
Essa profisséo €, de fato, escolhida por muitos mais por falta de outras alternativas de
emprego do que pela positiva. E, mesmo nos casos em que haja motivacao especifica
para a docéncia, a mesma acaba, por se desvanecer, conduzindo, na falta de
alternativa, ao desempenho por resignacdo devido as fracas condicBes de trabalho,
principalmente nos pontos mais afastados do pais. Mesmo que todos os professores
tivessem ja adquirido a competéncia exigida pelo desempenho docente, seria ainda
necessario garantir-lhes apoio continuado ao desenvolvimento da sua competéncia
profissional. “A formagédo continua compreende todo o conjunto de atividades em que

os docentes estdo implicados ao longo da sua carreira, realizadas tanto para aumentar a
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sua competéncia no oficio como para uma melhor vivéncia da profissao.” (BOLIVAR,
2013: 106). Acontece que a formacdo em servico até agora proporcionada se
caracteriza pelo pouco impacto na préatica docente e na progressdo na carreira.
“Formag¢dao continua abrange o conjunto de diversidades institucionalmente
enquadradas que, apos a formacao inicial, visam o aperfeicoamento profissional e
pessoal do professor, em ordem a um adequado exercicio da funcdo que beneficie os
alunos e a escola” (ESTRELA e ESTRELA, 2006: 75).

A ENSTT esta a desenvolver um grande esforco em termos de formacéo de
professores para 0 ensino secundario, mas a dificuldade de encaminhamento e
enquadramento dos formados no sistema de ensino continua impedir a escola atingir
0S seus objectivos de apetrechar todos os liceus com professores qualificados.
Julgamos pertinente apresentar indicadores quanto ao

qualificados em LP entre 2006 e 2012 (Quadro — 9):

indice de professores

Quadro — 9: indice de professores qualificados em LP entre 2006 e 2012

ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
GRAU 2005/06 | 2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12
BACH. 48 25 22 49 36 41 58
LICENC. 7 7 5 9 14 21 11
TOTAL 55 32 27 58 50 62 69
Fonte: Consulta de pautas de publicacdo dos resultados finais junto da Estatistica da
Escola.
CAPITULO -3

3 - ENSINO E APRENDIZAGEM DO PORTUGUES LINGUA SEGUNDA NA
GUINE BISSAU

Neste capitulo, pretendemos procurar analisar e descrever as praticas usadas
pelos professores guineenses no processo de ensino-aprendizagem do PL2 e sugerir
abordagens que visam a socializacdo, aculturamento disciplinar e reflexdo da
construgdo cognitiva por intermedio da interagdo professor-aluno nas salas de aula,
sobretudo no ensino secundario,

no qual se deve diversificar as préaticas
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interdisciplinares para que se possa compreender o contexto sociocultural do aluno e
haja uma permanente comunicacdo das metodologias e praticas de ensino da Lingua
Portuguesa. Tal como afirma GROSSO (2006: 263):

“O delinear do perfil de um professor de Portugués a falantes nao nativos faz emergir
um conjunto de competéncias gerais individuais (diferentes saberes), que permitam ao
ensinante adequar os métodos de ensino aos diferentes tipos de publico e de contextos,
gerir diferentes capacidades e conhecimentos dos alunos, ensinar e fazer interagir os
aspetos socioculturais, ultrapassar as dificuldades dos aprendentes nas diferentes
componentes (compreensao e expressdo escritas e compreensdo e expressdo orais) e

responder a heterogeneidade cultural”.

De alguns anos para ca, apés a independéncia da Guiné Bissau tém aumentado
0s argumentos de que uma das grandes causas do insucesso escolar no pais é o baixo
nivel da aprendizagem da LP. Entre as varias soluc¢Ges procuradas, como a melhoria da
formacdo dos docentes na lingua portuguesa, a formacao dos professores em servico,
de alfabetizacdo em crioulo, encontra-se, também a ideia do ensino da LP com
metodologia de Lingua Segunda, mas esta experiéncia nunca se concretizou, devido a
falta de preparacdo adequada por parte de muitos professores. Portanto, os fatores sdo
vérios, entre quais, ANCA reconhece: “Nio obstante a LP ser lingua oficial nos
PALOP, os africanos destes paises mantém algumas dificuldades linguisticas,
essencialmente porque a escolarizacdo se processa em LP, sem serem consideradas as
LMs de origem” (ANCA, 2013: 83). Todas essas experiéncias orientaram-se no
sentido de que, o dominio da LP é fundamental para o acesso ao saber e a todas as
areas de conhecimento cultural, técnico e cientifico. O documento de estratégia para o
desenvolvimento do sector educativo (1988) concorda com essa abordagem, “o
portugués como Unico meio de acesso ao saber e condicdo de sucesso escolar no
ensino guineense, enquanto as linguas nacionais ndo atingirem a maturidade para
comunicag¢do em matéria de cultura escrita, cientifica e tecnologica” (Estratégia para
0 Desenvolvimento do Sector da Educacéo - 1998).

O processo do ensino-aprendizagem tem sido alvo de muitas discussées no
ambito das didaticas. As principais preocupacOes sdo sempre 0s objetivos
estabelecidos para atingir no fim do percurso e as suas correspondéncias com as
necessidades dos alunos apontadas pelos professores ou impostas pelas autoridades
educativas. A situacdo torna-se ainda mais dificil no caso da Didatica de uma L2, num
contexto em que ela ndo € lingua de comunicacéo diaria, mas de ensino e de acesso ao

conhecimento. E entendido como “ensino-aprendizagem, o conjunto de agdes em que
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se articulam as atividades de transmissdo e de aquisicdo de informacdes e de
conhecimentos. A sua eficdcia é medida pela quantidade e pela qualidade dos
conhecimentos transmitidos e adquiridos” (GOMES et alii, 1991: 5). Neste processo
de ensino-aprendizagem no sistema guineense, espera-se que o0 aluno desenvolva o seu
dominio ativo do discurso nas diversas situacdes comunicativas, sobretudo nas
instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar a sua inser¢do efetiva
no mundo da escrita, desenvolvendo as suas possibilidades de participagdo social no
exercicio da cidadania. Para isso, a escola devera organizar um conjunto de atividades
que, progressivamente possibilite ao aluno, utilizar a linguagem na producéo de textos
orais e escritos de modo atender a diversas necessidades sociais, responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condi¢bes de
producdo do discurso. A partir desta abordagem, o QECR do Conselho da Europa

encoraja:

“Todas as pessoas implicadas na organizagdo da aprendizagem das linguas a basearem
0 seu trabalho nas necessidades, motivacdes, caracteristicas e recursos dos
aprendentes. (...) A partir desta andlise da situagdo de ensino/aprendizagem,
considera-se extremamente importante definir de forma clara e explicita os objectivos
mais validos e mais realistas em funcdo das necessidades dos aprendentes, do ponto de

vista das suas caracteristicas e dos seus recursos.” (QECR, 2001: 12)

O ensino da LP constitui o centro de preocupacéo pelas autoridades educativas
guineenses, acerca da necessidade de melhorar a sua qualidade. A questdo
fundamental dessa preocupacdo centra-se, principalmente, no dominio das
competéncias, oral (ouvi/falar) e escrita (ler/escrever) pelos alunos, responsavel pelo
fracasso escolar. Deste modo, pensar sobre o ensino de LP requer esforco de
articulacdo dos aspetos envolvidos nesse processo, considerando as carateristicas
sociais da linguagem, em situacdes didaticas que possam contribuir para a formacao
do aluno. Organizar os conteldos de aprendizagem exige que se reconhecam e se
considerem as carateristicas proprias do aluno, a especificidade do espaco escolar e a

3

natureza da linguagem e das suas praticas. “...Usos e fung¢des sociais da lingua
enquanto ferramenta cultural e metodologias de educacdo em lingua segunda, todos 0s
professores devem adquirir conhecimento sobre a diversidade de culturas que
compdem as escolas” (BIZARRO et alii, 2013: 18).

No trabalho com contetdos previstos nas diferentes préaticas, a escola devera
organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o dominio

da expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da linguagem, levando em
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conta a situacdo de producdo social e material do texto (lugar social do locutor em
relacdo aos destinatarios; finalidade ou intencdo do autor; tempo e lugar de producgéo)
e selecionar a partir disso, os géneros adequados para producdo do texto, operando
sobre as dimensdes pragmaticas, semantica e gramatical. Assim, vamos dividir este
capitulo em duas secBes. A primeira destina-se a uma reflexdo sobre o ensino do
Portugués nas escolas guineenses baseado na abordagem tradicional de ensino da
Gramética. A segunda visa o ensino da lingua, com base na abordagem comunicativa,
baseando nas palavras de GOMES (1991: 21), que a aprendizagem de uma lingua tem
como objetivos principais a aquisicao de dois tipos de competéncia:

a) “Competéncia linguistica — dominio do sistema de sons e de estruturas basicas

de uma lingua;
b) Competéncia comunicativa — capacidade de comunicar de forma espontanea,

numa situacdo de interagdo com um (alguns) interlocutor(es).”

3.1 - Reflexdo sobre o Ensino do Portugués Baseado na Abordagem da Gramatica

Tradicional

A questdo aqui levantada parte da ideia de que o ensino tradicional da
gramatica tem apoiado demasiadamente nas praticas de ensino da LP nas escolas
guineenses, desconsiderando a realidade linguistico-social dos alunos, principalmente,
nas escolas publicas em que permanece a falta de investimento sério na qualidade do
ensino-aprendizagem, na concepcao dos professores e producdo de materiais didaticos
adequados que permitem o desenvolvimento intelectual do aluno bem como as suas
capacidades de producao, leitura e interpretacdo de textos (orais e escritos).

Segundo GOMES (1991: 55), “a palavra Gramatica ¢ utilizada para designar o
conjunto de principios a que obedece o funcionamento duma dada lingua. Falar uma
lingua implica o conhecimento pratico, intuitivo, inconsciente desses principios”.
Portanto, ¢ bom saber que, ndo é possivel falar uma lingua sem dominar
intuitivamente, através de uma aprendizagem pratica, 0s principios ou regras a que
obedece a sua organizagédo e funcionamento. Na verdade, € através da linguagem que
se da a transmissdo do conhecimento, sem o dominio da lingua seria impossivel
transmitir o saber. Nesta base, e de acordo com a nossa experiéncia como professor de
LP durante varios anos, o Portugués é ensinado mais pela perspetiva gramatical, dado

que, ha uma grande preocupacdo em exigir e aproximar os alunos a variedade
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linguistica bastante proxima da chamada variedade padrdo. Nesta linha de
pensamento, o estimulo a criatividade é insuficiente para superar a necessidade de
maior dominio da linguagem. A ideia é que, se os alunos dominassem a classificacao
gramatical estariam aptos para comunicar em Portugués. Mas a realidade contrasta
com a pratica, visto que muitos alunos concluem o ensino secundario sem dominar as
competéncias comunicativas, de ler, escrever, falar e ouvir.

Todo o ensino da LP limita-se quase totalmente a perspetiva da gramatica,
sendo que, as poucas atividades de producdo verbal ndo sdo contextualizadas, o que
cria ainda mais dificuldades aos alunos, ndo contribuindo dessa forma para uma
aprendizagem plena e sistematizada da lingua. Achamos que a Gramatica Normativa
esta sendo muito valorizada em detrimento das outras atividades que poderiam
beneficiar muito mais aos alunos em termos de competéncias comunicativas. Ha uma
explicacdo para essa atitude perante o ensino do Portugués no pais, que é 0 nao
dominio por parte dos professores das metodologias conducentes a abordagem
comunicativa. De fato, € altura de perceber que o ensino da LP ndo se limita
simplesmente ao ensino da gramatica, mas também ao ensino do uso da lingua em
diferentes situacdes de comunicagdo. ‘“Para realizar tarefas comunicativas, os
utilizadores terdo que se empenhar em atividades comunicativas em lingua e construir
estratégias de comunica¢do (QECR, 2001: 89).

Por outro lado, como salienta ANTUNES (2003: 30), “a compreensdo
deturpada que se tem da gramatica da lingua e do seu estudo tem funcionado como
um imenso entrave a ampliacdo da competéncia dos alunos para a fala, a leitura e a
escrita de textos adequados e relevantes”. Este fato faz com que muitos guineenses
tenham dificuldades em se expressarem em Portugués, isto é, sempre com medo de
cometer erros gramaticais ao longo da sua comunicacdo e deste modo acaba por
limitar o individuo em intervir oralmente ou por escrito. Essa abordagem baseada
mais na perspetiva da Gramatica Tradicional tem demonstrado resultados ineficientes
no ensino do Portugués na Guiné Bissau, traduzindo-se no insucesso escolar, falta de
gosto pela leitura, dificuldades em escrever, a memorizacdo das regras gramaticais
sem aplicabilidade na pratica e ainda, como ja referimos o medo de errar que induz o
aluno a escrever e falar pouco para que erre menos. Enfim, um sentimento de
inferioridade e incapacidade perante a lingua, razdo pela qual a maioria opta pelo
siléncio. Sobre este fato BIZARRO ¢ BRAGA (2013: 165) recomendam: “Também

as competéncias de comunicagdo necessarias para uma efetiva interagdo com o Outro
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devem ser trabalhadas, ao mesmo tempo que devem ser criadas oportunidades para
que alunos de diferentes registos (socioculturais, étnicos, religiosos...) interajam em
condigdes de seguranga, rejeitando-se 0 medo e a ansiedade perante a Diversidade.”
Neste aspeto, € fundamental que o professor reflita com os seus alunos sobre o que €
realmente falar e escrever corretamente. Mostrar-lhes que falar e escrever significam
ser bem-sucedido na interagdo comunicativa. Para GOMES (1991: 59), ensinar
gramatica na escola visa essencialmente dois objectivos fundamentais: “(i) contribuir
para melhorar a competéncia de comunicacdo oral e escrita do aluno; (ii) contribuir
para o desenvolvimento das capacidades de analise e de raciocinio do aluno, atraves
do conhecimento explicito do modo como se organiza e funciona a lingua, 0 mais
perfeito instrumento de comunicacdo de que o ser humano dispde”. Ainda, o autor
salienta, para que sejam atingidos esses objetivos é necessario ter em conta 0s
seguintes critérios:

e “Deve evitar-se um ensino gramatical formalista e papagueado. Decorar regras
de nada serve se 0 aluno néo as tiver compreendido e nao for capaz de as usar
espontaneamente.

e O ensino da gramética deve basear-se nos textos que o aluno estuda e ndo em
frases soltas e fora de contexto ou de situagdo de comunicagdo” (ibidem, 1991:
60).

Com essa explicacdo, fica claro que o ensino normativo ndo é um mal em si,
mas tem sido aplicado de maneira prejudicial aos alunos guineenses. O quadro
desanimador do desempenho dos alunos, especialmente, no que diz respeito ao
dominio da LP, reflete questdes enraizadas na nossa sociedade. Claro que o
desconhecimento da lingua limita a participacdo e a atuacdo do individuo no meio

social. A esse respeito ANTUNES esclarece:

“Com enormes dificuldades de leitura, o aluno se vé frustrado no seu esforco de
estudar outras disciplinas e, quase sempre deixa a escola com a quase inabalével
certeza de que € incapaz, de que é linguisticamente deficiente, inferior, ndo podendo,
portanto, tomar a palavra ou ter voz para fazer valer seus direitos, para participar ativa
e criticamente daquilo que acontece a sua volta. Naturalmente, como tantos outros, vai
ficar a margem do entendimento das decisdes de construgdo da sociedade”
(ANTUNES: 2003: 20).

Na nossa opinido, o que se verifica no contexto do ensino do PL2 na Guiné

Bissau é ndo sé o grande distanciamento dos contetdos programados para leccionar no

ensino secundario com a realidade sociocultural dos alunos, mas também, a
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dificuldade de muitos professores em enquadrar essa realidade no contexto de
aprendizagem dos alunos, refugiando-se neste caso, exclusivamente no ensino das
regras gramaticais, desvalorizando a variacdo da lingua. O mais grave continua a ser a
inexisténcia de manuais escolares no ensino secundario ja varios anos. Neste ambito,
importa refletir sobre o papel dos manuais escolares de LP na promocao da leitura a
fim de dotar os alunos de instrumentos indispensaveis a participagdo ativa e critica na
sociedade em que estdo inseridos. O manual contribui como aliado do professor,
permitindo-lhe recorrer a praticas pedagogicas orientadas para o desenvolvimento das
competéncias por parte dos alunos. Isso implica um ensino que atribua um papel ativo
ao aluno, tornando o professor num orientador e facilitador da aprendizagem. Esta
ideia ¢ partilhada por VARZEAS (2010: 34), “ensinar ¢ comunicar, ¢ transmitir, &
persuadir. Nada disto se realiza plenamente sem ter em conta o destinatario. E
pensando nele que o professor deve escolher as estratégias que possibilitem esse ato de
comunicagdo persuasiva.”

Pela ultima vez, em 1992, foram produzidos manuais com apoio da Fundagéo
Calouste Gulbenkian, através do projeto “Expansdo ¢ Melhoria Qualitativa do Ensino
da Lingua Portuguesa”, tendo como autores, Aldonio Gomes e Fernanda Cavacas
(Fundacao Calouste Gulbenkian); e Odete Costa Semedo (Guiné Bissau). Desde entdo
até hoje ndo houve atualizacdo e muito menos producdo de novos manuais para
acompanhar a evolucdo da sociedade; isto €, ao longo desse periodo, o ensino
secundario tem funcionado sem esses materiais tdo preciosos para a melhoria da

qualidade do ensino-aprendizagem. Eis os titulos desses manuais:

e 72Classe “Vem Dai Comigo”;
e 8 (Classe “Ha mais Mundo”;
e 9 C(Classe “Novos Horizontes”.

De acordo com a nossa analise, entendemos que esses manuais contém
algumas indicacbes e diretrizes para aplicacdo da metodologia de abordagem
comunicativa, abrindo perspetivas para outros tipos de atividades, conforme as
necessidades e aptiddes de cada aluno e sugerindo ao professor flexibilidade a
introducdo de temas a trabalhar através da oralidade. Mas, por vérias razbes, o
professor guineense continua inflexivel face a esta situacdo e assume-se como figura
central de todo o processo de ensino/aprendizagem, contribuindo pelo insucesso do

aluno no que diz respeito & comunicagdo oral e escrita.
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“O professor que insiste em ter um papel central em todo o processo, que considera
que o ensino depende dele e vai ao encontro das suas necessidades, atribuindo ao
aluno um papel passivo de mero receptor de conhecimentos, ndo se podera adaptar as
novas exigéncias inerentes a uma abordagem comunicativa e intercultural”
(TAVARES, 2008: 52).

No entanto, este € o papel assumido pelos professores da LP nas nossas
escolas, mas para ndo especular tanto e de acordo com a nossa experiéncia,
ilustraremos uma aula exemplificativa para uma turma de 8% classe, baseada na

abordagem da gramatica tradicional.
3.1.1-Aula Exemplificativa

Nivel: 82 classe
Objetivos: O aluno aprende a nocédo e funcionamentos das conjungfes coordenadas.
Material: Gramatica, fichas de trabalho do professor e caderno diario do aluno.
Realizacéo:
1 — O professor inicia a aula escrevendo as seguintes anota¢des no quadro:
Oracoes Coordenadas
- Dividem-se as conjunc¢des coordenativas em:
e Aditivas- que servem para ligar duas frases ou oragdes de idéntica funcéo.
Conjuncdes: e, nem, etc.
Ex.: O Rui gosta de comer banana e Mamadu gosta de papaia.
e Adversativas- ligam duas frases ou oracbes de igual funcdo, acrescentando-
Ihes, uma ideia de contraste. Conjuncdes: mas, todavia, entretanto, porém, etc.
Ex.: Apetece cantar, mas ninguém canta.
e Alternativas- ligam duas oragdes de sentido distinto, indicando que, ao
cumprir-se um fato, o outro ndo se cumpre. Conjungdes: ou, ora...ora, etc.
Ex.: Faca o trabalho ou saia!
e Explicativas- que ligam duas oragdes, a segunda das quais justifica a ideia
contida na primeira. Conjungdes: que, porque, pois porquanto, etc.
Ex.: A Ana nédo chegou cedo, porque perdeu 0 primeiro autocarro.
e Conclusivas- servem para ligar a anterior uma oracao que exprime conclus&o,
consequéncia. Conjuncdes: logo, portanto, por conseguinte, por isso, etc.

Ex.: O Jodo comeu muito, portanto ndo tem fome.
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2- Depois de os alunos copiarem, o professor explica todas as anotacdes registadas no
quadro e passa um exercicio para ser corrigido na aula seguinte.
Exercicio:
1 — Nas frases abaixo, classifique as ora¢6es coordenadas:
a) O Aliu pagou todos os impostos, portanto, esta livre com o Governo.
b) O Malam saiu cedo, mas ndo chegou a tempo.
¢) Ora faz frio, ora faz calor.

Esta aula observa a ordem rigida da gramatica tradicional, que parte da
apresentacdo do contetdo por meio de anotacdes no quadro, que serdo copiadas pelos
alunos, seguida de explicacdes do professor e exercicios, abordando principalmente
questdes de reconhecimento de termos, conforme ilustramos no plano. As atividades
de ensino-aprendizagem na sala de aula incidem, sobretudo, em exercicios de
repeticdo, substituicdo e memorizacdo de didlogos, vocabulario e estruturas sintaticas.
Estas atividades incidem, sobre frases isoladas, explicativas de uma dada estrutura
sintatica, ndo havendo grande preocupacdo com 0 contexto situacional em que
supostamente ocorriam.

Ao aluno, neste método de ensino-aprendizagem de PL2, é dado um papel
pouco relevante em todo o processo, limitando-se a sua atividade escolar a escutar,
substituir, copiar e responder a perguntas.

Ao professor, pelo contrario, neste processo, é atribuido um papel ativo e
central. Além de planificar, decidir o vocabulario e as estruturas a estudar e criar 0s
materiais, é ele também que controla o ritmo das aprendizagens, atuando como modelo
de estruturas a seguir. “Quando o professor ¢ considerado a figura central do processo
ensino/aprendizagem, os métodos utilizados sdo expositivos” (MARQUES, 1973:
149), porque ele explica e demonstra, enquanto os alunos escutam, logo, ndo contribui
para o desenvolvimento do conhecimento e da criatividade do aluno.

Os materiais e meios utilizados sdo fundamentalmente a gramatica e fichas de
trabalho com a intencdo principal de promover o aperfeicoamento da prondncia,
memorizacdo de palavras e estruturas, através de exercicios de repeti¢cdo sem fim.

Com essa reflexdo, pretendemos propor um ensino do Portugués Lingua
Segunda, que provoque uma mudanca de atitude na sala de aula, particularmente, de
LP nas escolas guineenses. Nesse ponto de vista, BAGNO (1997: 115) concorda e

demonstra que, “essa mudanga de atitude deve refletir na ndo-aceitacdo de dogmas, na
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adopcdo de uma nova postura (critica) em relacdo a seu proprio objecto de estudo: a

norma culta”.

3.2 - Da Gramatica Tradicional a Abordagem Comunicativa

Agora, partiremos para 0 nosso segundo objetivo neste capitulo, que visa
sugerir a promocéo do ensino da LP que proporcione a andlise e reflexdo da lingua em
textos significativos para os alunos, de modo que estes alcancem a condicdo de
falantes competentes nessa lingua. Trata-se, pois, de despertar aos alunos o interesse e
a reflexdo para questbes da LP, disciplina que tem criado muitas dificuldades em
termos de ensino-aprendizagem e na qual tem verificado sempre elevado numero de
reprovacdes em todos os anos e todos os niveis de ensino, nomeadamente, basico e
secundario na Guiné Bissau. “Ao contrario dos métodos tradicionais e estruturais, que
privilegiam a aprendizagem das estruturas gramaticais (...), a abordagem
comunicativa centra-se nas necessidades comunicativas do aprendente, incentivando a
oralidade e a interacdo (TAVARES, 2008: 43). Nesta abordagem, é importante
promover uma educacdo linguistica para concretizacdo das competéncias
comunicativas dos alunos e esse desenvolvimento de competéncias concretiza-se
como um aspeto fundamental e decisivo na evolucgdo integral do individuo para uma
participacdo ativa dentro da sociedade e da cultura em que esta lingua esta vinculada.
“Os objectivos do ensino da lingua sdo, levar o aluno a desenvolver as suas
capacidades de compreensdo e expressdo, tanto no plano da lingua oral, como lingua
escrita, de modo a que o discente adquira uma efetiva competéncia comunicativa ou
discursiva, que o conduza a plena realizagdo pessoal e social” (CASTELEIRO,
1989:62).

O desenvolvimento da competéncia comunicativa estd relacionado com a
capacidade de o individuo saber interpretar e empregar a lingua, seja na modalidade
escrita, seja na falada, de forma adequada em diferentes situacGes de interacdo
comunicativa (formais e informais). Assim, tendo dominado a lingua e saber refletir
sobre tais estratégias, ndo s6 consegue compreender melhor os sentidos da lingua no
seu dia-a-dia, como também tera maior probabilidade de ascender na esfera social. De
acordo com GROSSO (2006: 265), “O conhecimento em lingua, designadamente a
descricdo de componentes (como a linguistica, sociolinguistica e pragmaética) da

competéncia comunicativa e a sua transferéncia para a sala de aula, implica um saber-
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fazer que se adquire na interagdo com o publico-aprendente”. Dai, a tarefa do
professor de PL2 é extremamente importante no que refere a execucdo de uma politica
de ensino virada ao desenvolvimento das competéncias comunicativas, visto que lhe
cabe a tarefa de oferecer contetdos para uma analise critico-reflexiva que beneficie o
enriquecimento cultural do aluno. “Como educador, o professor impde-se 0S principios
de incutir sentimentos de autoconfianga que estimulem os alunos a progredir; respeitar
a maneira de ser de cada aluno e valorizar as suas qualidades” (GOMES, 1991: 6).

De acordo com esta abordagem, achamos que, o professor deve dialogar com
os alunos na lingua e sobre a lingua, interagindo social e linguisticamente, porque a
lingua aprende-se falando e escrevendo e ndao com memorizacdo das regras
gramaticais. Para isso, é relevante que os professores tenham formacdo necessaria,
sejam constantes leitores e pesquisadores, tendo em conta 0s avancos da investigacao
cientifica sobre a linguagem e o ensino da lingua. Ao mesmo tempo, esses professores
devem estar bem informados sobre o que passa na comunidade onde a escola esta
inserida, no pais e no mundo para que possam desenvolver trabalhos que reflitam o
mundo de vivéncia do aluno. O ensino-aprendizagem de leitura, compreensao e
producdo de textos deve ser preocupacdo do professor de PL2 no contexto da Guiné
Bissau, sabendo que o grande objectivo é fazer com que os alunos comuniquem em
LP. Nesta base, ndo se basear nos textos distantes da realidade comunicativa dos
alunos, mas também de diferentes modalidades textuais (orais e escritos) de uso
quotidiano e social. “A lingua em uso varia muito conforme as exigéncias do contexto.
(...) A necessidade e o desejo de comunicar surgem numa situa¢do especifica e a
forma e o contetdo da comunicacdo sdo uma reagdo a essa situacdo” (QECR, 2001:
75). Deste modo, o espaco da sala de aula é transformado numa verdadeira oficina de
textos de acdo social, 0 que é viabilizado pela ado¢do de algumas estratégias, como
enviar uma carta para um amigo, realizar entrevista, produzir um comunicado,
recontar historias, etc. Recordemos que a sala de aula é Unico espaco onde se fala a
lingua portuguesa na Guiné Bissau, por isso, devemos aproveita-lo no maximo para
esses tipos de debates interativos aluno-aluno e aluno-professor. Assim, o texto podera
ter um papel fundamental na aula de Portugués, partindo-se das leituras de textos para
escrever textos. Por conseguinte, como salienta FONSECA (1992: 227), “a andlise e a
producdo de textos constituem, sem ddvida, momento central, regularmente presente

no ensino da lingua”.
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Contrariamente ao que tem sido a pratica nas escolas guineenses, para
avaliagéo dessas produgdes textuais, ndo se deve valorizar excessivamente 0s aspectos
literarios e gramaticais, mas preocupar-se com producdo de textos comunicativos. Um
bom texto € aquele que € adequado a situacdo de comunicacdo para a qual foi
produzido. Por outro lado, os professores guineenses continuam a fazer da frase a
unidade a analisar, por exceléncia, na aula de LP, isto €, a Unica parte da gramética a
levar em consideracdo no que concerne ao ensino do Portugués. “Se a competéncia
comunicativa é, antes de tudo, uma competéncia textual, a consideracao exclusiva da
frase como unidade de estudo é altamente limitativa da construcéo dessa competéncia
textual e, logo, da competéncia comunicativa também” (FONSECA, 1992: 227). Por
isso, € muito frequente, encontrar nas escolas guineenses, alunos que revelam
capacidade de memorizar muitos aspectos gramaticais, mas ndo sao capazes de ler um
texto e compreendé-lo, muito menos, escrever um bom texto.

Conforme escreve SANTOS (2003: 108), “o exclusivo estudo da
morfossintaxe, limitado a unidade da frase, ndo se chega a fomentar o gosto pela
leitura nem sequer gosto pela lingua.” Nesta base, propomos entdo para aula de LP, o
méaximo de variedades dos textos, orais e escritos, de diversos escritores e temas,
também deverdo igualmente analisar e conviver com textos dos media, textos de
tradigdo oral popular (em que a Guiné é rica), SMS, mensagens de correio electronico,
etc. Melhorar os mecanismos de aprendizagem, requerendo interacdo entre ensinante e
0 aprendente, cujas necessidades devem constituir objeto de continua analise como
“processo regulador” (GROSSO, 2005: 33). Portanto, os professores guineenses
devem tomar a consciéncia de que € necessario compreender o ensino da LP como
forma de acdo, espaco de relacdes sociais entre individuos de diversas proveniéncias
culturais, dai a necessidade de saber selecionar o que se considera importante ao
processo ensino-aprendizagem de lingua. Para alterar esse quadro negro do
rendimento dos alunos em LP, a vontade, o empenho e querer mudar, por parte do
corpo docente e das instancias politicas, sdo de extrema necessidade. Quer dizer, é
urgente que haja uma vontade politica para um investimento sério na formacdo de
professores com vontade de trabalhar e inverter essa tendéncia desanimadora na qual
estamos mergulhados. A escola deve assumir compromisso de procurar garantir que a
sala de aula seja um espaco onde cada aluno tenha direito a palavra, reconhecido como
legitimo e essa palavra seja valorizada no discurso do outro. “A lingua ndo é s6 um

instrumento de comunicacdo ou de conhecimento, é também um instrumento de poder.
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Falar ndo e apenas procurar ser compreendido, é também procurar ser acreditado,
obedecido, respeitado, distinguido. Ter direito a palavra é ter direito a lingua
autorizada, ao poder estabelecido.” (ARFWEDSON et alii, 1983: 81).

3.3 - Pratica de Analise Linguistica

Nesta parte, pretendemos analisar um texto do género conto, tanto da
orientacdo tedrica que da sustentacdo a andlise linguistica, quanto apresentando
exemplos de possiveis encaminhamentos praticos para a sala de aula. O proposito
consiste em contribuir com orientacdo de possiveis olhares para 0 texto,
compreendendo-0 quanto a sua situacdo de producdo e ao seu conteudo tematico,
guanto ao género que o materializa e quanto as marcas linguisticas que o constituem.

A competéncia discursiva desejada no ato da producdo oral e escrita requer
aprendizagem que s6 podera ocorrer se criarmos na sala de aula, verdadeiras situacdes
de reflexdo sobre o uso da lingua, as quais poderdo ser proporcionadas por atividades
de analise linguistica que permitem ao aluno, compreender o processo de constitui¢ao
da lingua na situacdo de interacdo em referéncia. O professor e o aluno devem saber
refletir sobre a organizacdo da lingua dentro de determinado contexto de uso, para
poderem dar respostas as diferentes questfes que possam surgir na elaboracdo do
texto. De acordo com GERALDI (1984: 74), “ a analise linguistica inclui o trabalho
sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto questbes amplas a proposito do
texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia interna do texto, adequagao
do texto aos objectivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados;
organizacao e inclusdo de informagdes”. A pratica de andlise linguistica é, assim, um
trabalho de reflexdo sobre a organizacdo do texto oral ou escrito, tendo em vista a
situacdo social de producdo, o género selecionado, o léxico que da conta da situacdo
de interacdo, os mecanismos de textualizagdo empregados naquele contexto e as regras
gramaticais necessarias para a situacdo de uso da lingua.

Na tentativa de explicar melhor o que pretendemos e entendemos por anélise
linguistica, esbocaremos a seguir, um principio de analise de texto que ndo se esgota
nos elementos aqui abordados, mas que pretende demonstrar, a titulo de exemplo,
como seria possivel orientar-se por essa pratica no ensino do PL2. O texto selecionado
como objeto de anélise é um conto tradicional guineense: «Tchur de mamé de lubo —

Cerimonia funebre da mée do lobo». Mas antes, importa recordarmos o que € um
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conto: “Conto tradicional, também conhecido como conto popular, ¢ um texto
narrativo, geralmente curto, criado e enriquecido pela imaginacdo popular e que
procura deleitar, entreter, ou educar o ouvinte. Por isso, cada povo e cada geracéo
contam-no a sua maneira, as vezes corrigindo e acrescentando um ou outro pormenor
no enredo”. Dai o provérbio: «Quem conta um conto acrescenta um ponto».

O trabalho aqui proposto pretende despertar também a curiosidade sobre as
condig¢bes socio-culturais e composicional, propondo atividades que envolvam o

raciocinio dedutivo, proporcionando assim a formulacdo de nocGes sobre género em

questéo.
TEXTO
“Tchur de mamé de lubo” — Cerimonia funebre da mée do lobo
1. Uma vez, em tempo de crise, aconteceu o falecimento da mae do lobo. Toda a

2.vizinhanca foi apresentar a familia as suas condoléncias.

3. Depois do funeral, os parentes e conhecidos, como é da tradi¢do, ficaram
4.durante uma semana em casa do lobo, pois este era o filho mais velho da Dona
5.Cambletche. Mas aconteceu que, na altura, o lobo nem sequer tinha um tostdo para
6.garantir a alimentacdo dos familiares durante essa semana e muito menos para
7.comprar uma vaca para o Ultimo dia da ceriménia, como era seu dever, por ser filho
8.mais velho da defunta.

9. Depois de muito pensar lembrou-se que um grupo de rapazinhos costumava
10.pastar vacas numa lagoa, cerca de cinco quildbmetros da tabanca. Sem mais
11.delongas o lobo chamou os homens grandes que tocavam bombolom e pediu-lhes
12.que colocassem o bombolom no lugar certo e comecassem a tocar. Os homens
13.grande comecaram a tocar, lembrando as peripécias passadas e contando a valentia
14.do lobo. Em seguida, o lobo entrou em casa, pegou numa corda e saiu a correr em
15.direcc¢do a lagoa.

16.  Na lagoa, ao contrario do que estava a espera, ndo encontrou nenhum rapaz,
17.porque todos, entretanto, tinham ido buscar ancol ao mato, deixando ali as vacas a
18.pastarem. Entre as voltas que dava atrapalhado, eis que descobre um boi; o maior
19.de todos e afastado do resto. Imediatamente dirigiu-se para ele, pos lhe a corda a

20.volta do pescoco e virou-se sem demora para regressar a tabanca.

78



21 Quando o viram ao longe, os homens do bombolom comecara logo a elogia-lo,
22.falando da sua valentia e dizendo que se ndo fosse ele, a ceriménia de tchur de tia
23.Camblethe néo seria realizada.
24.  Quando chegou ao terreiro junto ao bombolom, deu voltas duma ponta a outra
25.arrastando consigo o boi pela corda e toda a gente batia palmas. O po era tanto que
26.as pessoas ndo se viam umas as outras. Nessa confuséo, o lobo meteu-se debaixo
27.do boi, puxou-lhe as patas, este caiu e aproveitou-se logo para o esmolar. A
28.cerimonia continuou no seu ritmo frenético e toda a gente confiante que iria
29.conseguir pedaco de carne, dado o tamanho do boi.
30. A noite, fingindo que estava embriagado, e, noutro lado da moranca, o lobo
31.criou uma grande zaragata com um vizinho. Quando todos correram para ir ver o
32.que se passava, fugiu pelo quintal, levando o boi para o ir esconder.
33.  Depois de tudo ter voltado a normalidade, o lobo, com a maior inocéncia deste
34.mundo, fingiu procurar saber o que era feito do boi. De imediato toda a gente saiu a
35.procura do animal, mas ndo conseguiram achéa-lo.
36.  Entdo, o lobo virou-se para a assisténcia e pronunciou o seguinte discurso: - Ja
37.que é assim, paciéncia. E melhor cada um regressar a sua casa e fico-vos muito
38.agradecido pela companhia que me fizeram durante toda esta semana de tchur.
39.  Depois de toda a gente se ter retirado, passou a haver festa todos os dias em
40.casa do lobo. Ele comia carne até dizer basta, indo deitar-se de barriga para o ar
41.sem que nada 0 preocupasse.
In, Era...Era... Conto tradicional guineense/INACEP
(Imprensa Nacional, Empresa Publica), 1992
(ligeiramente modificado).

Vocabulario:

Ancol — fruto do sibe, de forma arredonda e dividido interiormente em trés ou quatro
cavidades que contém uma polpa adocicada (do crioulo = ankol).

Bombolom — tambor grande, construido a partir de um tronco de cerca de 1,5 m,
escavado no sentido longitudinal de modo a ficar apenas com uma fenda de abertura, a
qual € percutida com baquetas para transmitir mensagens, sobretudo noticias de
falecimentos. (do crioulo = bombol6, baseado em onomatopeia).

Cambletche — Nome préprio;

Homem grande — velho;
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Tchur — cerimoénia funebre.

O texto “Tchur de mamé de lubo”, pertence a esfera do género conto
tradicional guineense. Justificamos tal categorizacdo pela fungédo social que o0 mesmo
desempenha junto aos seus leitores ou ouvintes, pois é um texto oral que foi adaptado
e escrito pela Imprensa. H4 muitos textos deste género que circulam na sociedade
guineense, contados sempre pelos mais velhos aos mais novos, por isso, Sa0 poucos
jovens e adolescentes guineenses que ndo tenham dezenas de contos nas suas
memorias. Esse texto relata de forma clara, a situacdo que o lobo enfrentou para a
realizacdo da cerimonia funebre da sua mae, e este fato traduz exatamente a situacéo
social e cultural de certas etnias da Guiné Bissau. Assim sendo, entendemos que este
texto atende a necessidade de interacdo estabelecida, ja que sustenta num discurso que
reflete a realidade bem conhecida pelos alunos, revelando na selecdo lexical, na
organizacdo das informacdes, nos dados apresentados no texto, o que Ihe garante um
valor da realidade social, proprio de género dessa esfera, o qual pretende tratar a
historia com uma linguagem mais proxima possivel dos seus interlocutores.

Como este texto foi produzido para circular na sociedade, é possivel que a sua
linguagem nao seja tdo didatizada, mas acessivel tanto a criancas, quanto adolescentes,
jovens e adultos, caso o professor resolva trabalha-lo com diferentes niveis de ensino.
A nossa intencdo consiste na interacdo que o texto vai proporcionar na sala de aula

entre os participantes. Tal como explica PINTO:

“O desenvolvimento mais ou menos formal de competéncias basicas de interacéo oral
espontanea, para os alunos de PLNM constituem um fator decisivo para a integracdo
na escola e na comunidade. Por isso, é importante que o professor saiba planificar e
desenvolver atividades de conversagdo entre alunos e entre o professor e os alunos
(...). A inserc¢do do aluno na sua comunidade podera obrigar o professor a conhecer,
para explicitar, as especificidades do registo oral corrente da regido.” (PINTO, 2013:
186).

E possivel afirmar que este conto, embora 0 seu autor seja anénimo, ha uma
certa consideracdo dos elementos da situacdo de producdo, ou seja, um texto que
podemos adaptar para fins didaticos, em que o titulo nos transmite informacao, e
atende ao objetivo de informar sobre o que ocorreu na cerimoénia do falecimento da
méae do lobo. Trata-se de um texto breve, com paragrafos explicitos e que garante
dados essenciais em relagéo a informacéo que se quer divulgar. A brevidade do texto é
uma das caracteristicas do conto, sustenta-se exatamente na possibilidade da sua

aplicabilidade para fins didaticos. Além disso, apresenta carateristicas basicas do
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género em referéncia: predominancia de uma postura narrativa, atraves de recorréncia
de verbos no pretérito (perfeito e imperfeito) e da presenca de marcadores temporais
(em tempo de crise) e espaciais (tabanca, moranga, lagoa). Tais marcas linguisticas e
contextuais garantem o dominio da capacidade de linguagem que 0 género requer,
tendo em vista que seu enunciado revela o campo de atividade humana, mas neste caso
o humano ¢ representado pelo animal (o lobo). Conforme explica BAKHTIN, “ os
enunciados refletem as condicGes especificas de cada referido campo ndo s6 pelo seu
conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos
lexicais e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua constru¢do composicional
(BAKHTIN, 2003: 261). Ainda, o autor salienta, uma vez reconhecido o género, fica
mais facil identificar a esfera que o produziu e os interlocutores envolvidos na sua
situacdo de interacdo, pois, o desconhecimento da natureza do enunciado, (...) do
género do discurso em qualquer campo de investigacdo linguistica redunda em
formalismo e em uma abstragé@o exagerada (BAKHTIN, 2003: 265).
e Organizacdo do Texto

Analisar a organizagédo textual em relacdo ao modo como as informagdes sdo
apresentadas, a coeréncia estabelecida, as marcas linguisticas, entre outras
possibilidades, significa compreender a materializacdo da lingua em situagdes
concretas de uso. Analisando a arquitetura do texto, podemos afirmar que, ele tem
clareza e objectividade no tratamento das informacdes, pelo modo como estas séo
organizadas. E possivel perceber que, a informacdo é tratada diretamente, numa
linguagem denotativa, sem rodeios e sem figuracdo, o que permite, ao leitor,
compreender o conteddo com certa facilidade. A clareza também é garantida pela
prépria esfera social que o produziu, cuja preocupacao é tornar acessivel termos mais
complexos. Por se tratar de um género basicamente informativo, as informac@es sdo
tratadas como verdades.

No entanto, dependendo da turma com a qual o professor pretende trabalhar
este texto, serd necessario que os alunos pesquisem ou o professor esclareca algumas
informacdes, tais como, “tchur”, ‘“crise”, “condoléncias”, “tostdo”, “peripécias”,
“esmolar”, etc. Essas sdo expressoes que dialogam com outros conhecimentos e que
requer, do leitor essa compreensdo, porque se iSS0 ndo acontecer, corre-se 0 risco de o
leitor ndo interagir completamente com o texto. Deste modo, achamos que o texto
apresenta informagdes compativeis ao conhecimento dos interlocutores, sobretudo de

alunos, porém, necessitando, em alguns momentos, de recorrer ao conhecimento
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cultural sobre “cerimoénia de tchur, ir buscar ancol, tocar bombolom”, para interpreta-
lo. Além dessa coesdo, outros aspetos que demonstram o texto como coeso, podemos
destacar aqueles que ANTUNES (2005: 50) denomina de sequéncias, “ ¢ importante,
pois, ressalvar que a continuidade que se instaura pela coesdo €, fundamentalmente,
uma continuidade de sentido, uma continuidade semantica, que se expressa, no geral,
pelas relagdes de reiteragdo, associacdo e conexdo.” Para que essas relacdes se
concretizem, sdo necessarios varios procedimentos e recursos. Estamos a referir do
emprego das conjuncdes ou locugdes no texto, estabelecendo relacdes significativas
entre paragrafos, periodos, oracdes, etc. Um importante elemento dessa categoria se
revela na palavra “...porque todos, entretanto, tinham ido buscar ancol...” (linha —
17), empregada para estabelecer uma relagdo de adversidade entre dois periodos e é
claro entre duas ideias. Do mesmo modo, o emprego da palavra “mas” (linha — 5),
garante essa ideia: “...pois, este era o filho mais velho da Dona Cambletche. Mas
aconteceu que, na altura...nem sequer tinha um tostdo...” (linhas — 4/5).

As circunstancias do tempo e de lugar estdo bem marcadas, tendo em vista que
sdo essenciais na organizacdo das informacgdes em texto desse genero. Por se tratar de
conto, é importante que o leitor tenha no seu imaginario uma ideia temporal e espacial
para localizar os acontecimentos, relacionando-os com o lugar e modo como os fatos
ocorrem. O emprego do tempo verbal € outro recurso linguistico essencial em textos
do género, nos quais predominam forma narrativa, identificada pela recorréncia de
verbos do pretérito perfeito, revelados em: “aconteceu” (linha - 1); “foi” (linha - 2);
“ficaram” (linha - 3); “lembrou-se” (linha - 9).

Também, podemos notar que, mesmo tratando de um conto, aparece momentos
em que o texto é narrado no tempo presente, circunscrevendo-o ao momento da fala,
conduzindo ao leitor ou ouvinte a uma atitude receptiva, tensa, engajada e atenta. E o
que notamos, “...como € da tradigdo...” (linha - 3). Outras das marcas linguisticas que
organizam as sequéncias narrativas € o uso do pretérito imperfeito para agdes
prolongadas ou de rotina, também caracteriza as sequéncias descritivas: “...um grupo
de rapazinhos costumava pastar...” (linha - 9); “...os homens grandes que tocavam
bombolom...” (linha - 11). Essa op¢ao pelo tempo tem a ver com a tentativa de tornar
0 relato narrativo mais proximo possivel de seus interlocutores, garantindo assim,
maior veracidade dos fatos.

Linguisticamente falando, como foi possivel destacar em alguns casos do texto,

0 léxico selecionado, a graméatica empregada na organizagdo das informacGes, na
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construcdo das oracOes, enfim, toda a composicdo do texto, garante os efeitos
pretendidos. “A coeréncia e coesdo advém do bom uso dos elementos da lingua em
sequéncias menores, para expressarem sentidos que possibilitem realizar uma intencao
comunicativa (KOCH e TRAVAGLIA, 2006: 41).

e Proposta de Atividade de Analise do Texto
Neste ambito, podemos apresentar algumas possibilidades de anélise
linguistica do texto, objeto de estudo, por meio de atividades passiveis de serem
aplicadas a alunos do ensino secundario, dependendo da turma e das adaptacdes que se
fizeram necessarias. Assim, propusemos a analise da situacdo social da producdo do
texto.
1. O texto em andlise pertence a que género?
a) Representa o discurso de qual esfera social?
b) Nesse caso, 0 texto atende a necessidade de interacdo estabelecida?
c) O assunto abordado no texto é interessante? Justifique a sua resposta.
d) Ao ler o texto, vocé consegue entender o assunto abordado totalmente? Se
sim, explique porqué? Se n&o, aponte quais informagdes que ndo domina e
necessita de pesquisar?
e) Salienta a moral, 0 ensinamento que este conto pretende transmitir.
2. Tendo em conta o género do texto, quais sdo as caracteristicas que o0
identificam? Assinale-as entre as opcdes abaixo:
a) ( ) marcadores temporais e espaciais;
b) () predominancia das sequéncias explicativas;
c) () predominancia dos verbos no pretérito (perfeito e imperfeito);
d) () linguagem denotativa.
3. Por suas palavras, explique o que entende por:
a) Crise; b) Condoléncias; c) Vizinhanca.
4. Pesquise junto dos mais velhos, e encontre o significado das seguintes
palavras:
a) Bombolom;
b) Lagoa;
c) Ancol.
5. Estabelece relacao de diferenca entre as palavras seguintes:

a) Familia - Parente - Amigos - Conhecidos.
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6. Ao ler “Uma vez, em tempo de crise...” (linha - 1), € possivel saber quando
exatamente aconteceu a cena? Por qué?

7. Na expressdo, “Depois de muito pensar, lembrou-Se que um grupo de
rapazinhos costumava pastar vacas numa lagoa...” (linhas — 9/10), nos remete
a qual grupo? Qual palavra impede a identificacdo desse grupo?

a) Em que tempo estdo conjugados os verbos naquela frase?

8. Sublinha o sinbnimo correspondente a palavra que se encontra em italico na
frase abaixo. Sé existe uma opc¢do correta: inteligéncia, vontade, confusdo e
amizade.

a)”...0 lobo criou uma grande zaragata com um vizinho.” (linhas — 30/31).

Apos a leitura e anélise do texto, o professor tem elementos para identificar os
problemas ou dificuldades dos alunos e que precisam ser tratados de forma mais
sistematica, inclusive as questdes gramaticais que devem ser estudadas e analisadas,
pois sabemos que ndo ha como construir texto sem gramaética, mas deve ser duma
forma contextualizada. O dialogo sobre o contetdo do texto é fundamental para tornar
o aluno mais ativo para diferentes situaces de comunicacdo. Portanto, o trabalho na
sala de aula com leitura e producdo de textos é dar voz ao aluno e encaminha-lo a

compreender a sua prépria realidade. Esta ideia é corroborada por CASTELEIRO (1988:
111).
“Quando o aprendente participa em qualquer interacdo verbal em portugués, tal fato
constitui uma estratégia de aprendizagem. De fato, de cada vez que comunica em
portugués, o aprendente, adapta-se mental e fisiologicamente & producdo e recep¢do
de mensagens em portugués e, por outro lado, adquire informacao a todos os niveis do

sistema de comunicagdo do portugués: lexical, morfo-sintatico, fonético, pragmatico,

2

etc.

CAPITULO -4
4 - METODOLOGIA - CARATERIZACAO DO ESTUDO

O problema da pesquisa, dada a sua complexidade e caracter profundamente
qualitativo, requer estudo profundo e flexivel, que permita o conhecimento da
diversidade dos elementos e fatores que nele intervém. Portanto, a metodologia desta
pesquisa se constitui a partir da anélise entre diferentes instrumentos, contributos

teoricos, condicbes objetivas e materiais. A0 mesmo tempo procuramos analisar a
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pratica pedagdgica, a matriz curricular e os programas das disciplinas do curso como
sendo aspetos fundamentais no nosso trabalho. Mas ndo nos limitamos a andlise dos
documentos. E preciso ouvir pela voz dos atores envolvidos nesse processo, por esse
motivo, realizamos entrevistas atraves de aplicacdo dos questionarios aos professores-
formadores, formandos e professores do ensino secundario que nos permitissem
conhecer 0s processos e ideias que fomentam a estruturacdo do curso de LP e a
implementacdo de atividades que visam a melhoria da qualidade do seu ensino na
Guiné Bissau. Por outro lado, pretendemos identificar a importancia da formacao
pedagdgica de professores na visdo de cada inquirido a partir de perguntas sobre a
importancia que atribuem a essa componente, eficacia da organizacdo do trabalho
pedagogico, quais os factores que dificultam a aprendizagem da LP aos alunos nas
escolas guineenses para o dominio das competéncias comunicativa e linguistica, entre
outras questoes.

Para a analise das questdes foi utilizada a metodologia da andlise de
conteido, que se trata de uma maneira de aproximacao da esséncia do contetido das
falas dos entrevistados para uma melhor interpretacdo. BARDIN, assim define essa

(13

metodologia: “ andlise de conteido ¢ uma técnica de investigacdo que tem por
finalidade a descricdo objectiva, sistematica e quantitativa do conteddo manifesto da
comunicagdo” (BARDIN, 2007: 16). Nesta metodologia, as categorias sdo geradas a

partir das proprias respostas dos entrevistados.
4. 1 - Contexto de Pesquisa

Este estudo foi realizado entre meses de Outubro e Dezembro de 2012, na
“ENSTT” e no liceu “Samora Moisés Machel” em Bissau. A ideia era para aproveitar
0 primeiro trimestre do ano letivo 2012/13, mas aconteceu que as aulas n&o iniciaram
no tempo previsto, devido problemas de greves decretadas pelos Sindicatos dos
professores que marcaram o inicio do ano escolar na Guiné Bissau. Contudo,
conseguimos encontrar com os professores e alunos dessas escolas para concretizagdo
do nosso trabalho. Assim, selecionamos seis professores-formadores da ENSTT, seis
formandos e seis professores do liceu “Samora Moisés Machel”. Optamos por essa
selecdo, para tornar o estudo mais abrangente no sentido de envolver os principais

intervenientes nesse processo de ensino e aprendizagem da LP no pais.
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Utilizamos questionarios abertos e fechados, com o objetivo de verificar
pontos especificos e obter uma visdo geral das informacdes e pontos de vista dos
participantes, de forma a obter uma imagem mais proxima possivel da realidade,
abrangendo todo o tipo de manifestagdes que deles viesse. Assim sendo, 0
questionario da oportunidade de conhecer diferentes variedades de respostas, umas
mais objectivas, optando por uma das alternativas dadas e outras de resposta livre, que
permitem concluir acerca de aspetos mais profundos, visiveis através das opiniGes
manifestadas pelos participantes.

O questionario foi aplicado pessoalmente pelo investigador aos informadores
nas suas respectivas escolas, sendo-lhes apresentado numa breve conversa, 0s
objetivos do trabalho e as orientagdes para as respostas das questdes. Os questionarios
foram entregues aos professores-formadores da ENSTT e os do liceu para levarem
consigo e devolverem posteriormente. No caso dos formandos, reunimos numa sala da
ENSTT e o preenchimento demorou cerca de trinta minutos. E de salientar que, antes
da aplicacdo dos questionarios no liceu aos professores de LP, contatdmos o
coordenador da disciplina para dar informacéo aos seus colegas do coletivo sobre 0s
objetivos da nossa deslocacdo, pedimos autorizacdo e colaboracdo de todos para

concretizacdo do trabalho, o que foi aceite.
4.2 - Apresentacdo e Andlise de Dados

Para analisarmos os dados obtidos a partir dos questionarios aplicados aos
participantes, fizemos uma analise qualitativa das questdes, utilizando-se uma
estatistica descritiva, onde os resultados serdo apresentados através de quadros e
tabelas que permitirdo uma melhor percepcao, sendo necessario analisar em separado
cada questionario por existirem alguns pontos que os distinguem. “Os dados
qualitativos sdo descritivamente ricos, respeitam o fluxo cronoldgico e tém um
significado concreto” (GONCALVES & ARAUJO E SA, 2005).

As categorias de analise encontram-se no quadro a seguir:

Quadro — 10: Categorias de Analise

1. Prof. Formadores 2. Formandos 3. Prof.ensino/secundario

- Importancia da formagéo | - Dificuldades de | - Importéncia da formacéo
aprendizagem da LP

- Organizacdo do trabalho | - Material didatico - Dificuldades no ensino e
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pedagdgico aprendizagem da LP

- Dificuldades de ensino/ | - Tempo disponibilizado | - Material didatico

aprendizagem da LP para aprendizagem da LP | utilizado na aula de LP

- Papel dos professores de | - Espacos de comunicacdo | - Desenvolvimento da
outras disciplinas para a | em LP competéncia comunicativa

formacdo dos alunos em

LP.
- Metodologia a adoptar | - Motivacao pelo curso - Metodologia para ensino
para ensino do PL2 do PL2

Quando transcrevemos as palavras do inquirido relacionadas a resposta dada
em determinada questdo, codificamos os entrevistados, conforme podemos observar

no quadro (11):

Quadro — 11 Codificacdo dos Entrevistados

Entrevistados Cddigo
1. Professores — formadores Prof. Form. 1, 2, 3,4,5, 6
2. Formandos Fmd. I, I, 1, 1V, V, VI
3. Professores do Ensino Secundario Prf. A,B,C,D,E, F

4.2.1- Professores — formadores (Prof. Form.)

Todos os professores-formadores inquiridos (n=6, 100%) sdo do sexo
masculino, com grau de licenciatura na area da LP. A primeira questdo que
formuldmos foi uma pergunta fechada onde se pergunta o seguinte: “Acha importante
a formacdo de professores da LP para o ensino secundario?” Apresentamos trés
hip6teses de respostas, de forma geral, os inquiridos demostraram ter uma clara nocéao
sobre a importancia da formacdo dos docentes como garantia de um trabalho de
qualidade no sistema de ensino guineense, ou seja, como sendo um processo complexo
para 0 qual sdo necessarios muitos conhecimentos e habilidades, ajudando o professor
posicionar-se na sua escola, para transformar a realidade dos seus alunos, todavia, para
que esta possibilidade se concretize, € preciso que o professor tenha formacéo

adequada que Ihe permita assumir os desafios que estéo colocados no seu dia-a-dia.
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Na segunda pergunta, solicitimos que respondessem essa questao, “ Por que
razdo os alunos nas escolas guineenses terminam o ensino secundario sem terem o
dominio das competéncias comunicativa e linguistica?” Esta pergunta tinha como
objetivo verificar até que ponto os professores-formadores estdo a acompanhar essa
dificuldade vivida pelos alunos. Com base nas respostas apresentadas, podemos
concluir que os fatores sdo variados, visto que quase todos responderam de maneira
diferente, ou seja, cada um tem a sua percepcdo perante essa situacdo que afeta o
ensino guineense. Também, apresentdmos quatro possibilidades de respostas. Isso
pode ser ilustrado duma forma direta a partir das respostas dos proprios inquiridos no

quadro a seguir:

Quadro — 12: Fatores que dificultam a aprendizagem da LP

Prof. Form. 1 | Falta de materiais didaticos ou manuais escolares.

Prof. Form. 2 | Inadequacéo do curriculo do ensino secundario ao contexto.

Prof. Form. 3 | A lingua de ensino, a alfabetizacdo devia ser feita nas linguas

maternas dos alunos.

Prof. Form. 4 | A inadequacdo da metodologia de ensino.

Prof. Form. 5 | Falta de definicdo de uma metodologia adequada.

Prof. Form. 6 | Falta de formacdo por uma grande parte dos professores que

leccionam no ensino secundario.

Observando o quadro, podemos perceber que os formadores tém diferentes
explicagOes para esse insucesso escolar, apesar dos formadores 4 e 5 (2= 33,3%)
coincidirem na atribuicdo da culpa a metodologia, mas seja como for, hd uma
interligacdo entre os fatores referidos pelos inquiridos como causadores da maior
dificuldade em LP nas nossas escolas. Isso significa que, 0s outros inquiridos
referiram os seguintes fatores: a falta de materiais didaticos ou manuais escolares (1=
16,6%); a inadequacdo do curriculo do ensino secundario (1= 16,6%); a lingua de
ensino (1= 16,6%) e a falta de formacéao dos professores (1= 16,6%). Constatimos que
a maioria dos participantes posicionou-se pela critica a essa situacdo, o que vem
mostrar que os profissionais da area estdo muito preocupados com essa realidade que

domina o contexto do ensino da LP na Guiné Bissau.
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Perguntou-se aos professores: “Que dificuldades apresentam os alunos no
processo de aprendizagem da LP?” Para esta questdo, apresentdmos quatro
possibilidades de resposta; a maioria dos inquiridos (4= 66,6%) considera a0 mesmo
tempo que, a producdo oral e escrita constituem maiores dificuldades para os seus
alunos neste processo. Enquanto os ouros dois (33,3%), um deles menciona s6 a
leitura (formador — 1) e o outro (formador — 6) indica a escrita. Diante disso, podemos
perceber que o ensino do Portugués na Guiné Bissau ndo privilegia o desenvolvimento
das competéncias comunicativas dos alunos, tanto oral, assim como a escrita,
confirmando assim, a pratica do ensino da LP através do método da gramatica
tradicional, sabendo que as competéncias de leitura e escrita permitem ao aluno ganhar
uma nova consciéncia do mundo que o rodeia, facilitando acesso aos mais variados
tipos de informagdo. “No que diz respeito ao ensino do portugués, o professor tem
uma funcdo determinante para o alargamento da competéncia linguistica dos seus
alunos (...) tem também de ter um sélido conhecimento linguistico e gramatical que
Ihe permita ensinar, orientando assumidamente as aprendizagens” (COSTA, 1991: 18).

Na quarta questdo, formuldmos esta pergunta: “A organizagdo do trabalho
pedagdgico no curso de LP tem conseguido concretizar os objetivos diante do contexto
da sociedade guineense?” Esta pergunta foi feita com propoésito de saber quanto a
eficacia da formacédo dos professores. Assim, a maioria dos entrevistados, (4= 66,6%)
respondeu positivamente (sim) enguanto os outros restantes (2=33,3%) consideram
negativa a organizacdo do trabalho pedagogico e um deles (Prof.Form.5) justifica a
sua resposta, dizendo que ndo ha reunides de coordenacdo pedagdgica entre 0s
professores, 0 que contribui para a fragmentacdo da aprendizagem dos formandos. O
outro (Prof. Form. 4) justifica a sua posicdo, considerando que os formandos nao
terminam o curso com uma boa preparacdo e por isso enfrentam muitas dificuldades
nas escolas onde sdo colocados, contrariando assim ao grupo, ou seja, a maioria que
considera positiva a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola e todos
argumentaram as suas respostas pelo bom desempenho dos formados nas escolas em
que atuam como professores. Entdo, todos os fatores que possam influenciar os
processos no exercicio da profissdo docente devem ser analisados e com base nos
resultados obtidos deve-se preparar um programa de modo a ir ao encontro das
expectativas dos destinatarios, neste caso dos alunos, para que tenham uma formacéo

s6lida e capacidade de dar resposta aos desafios que tém pela frente. No entanto, todo
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o trabalho pedagogico deverd ter-se em atencdo as necessidades de formacgdo do
publico-alvo, de modo a que essas a¢des sejam eficazes.

Em relacdo a questdo 5, “Até que ponto os professores de outras disciplinas
podem contribuir para a formagao dos alunos em LP?” Levantamos trés hipdteses de
resposta, sendo que a maioria dos formadores (5= 83,3%) respondeu que sim, 0S
professores de outras disciplinas seriam capazes de contribuir na melhoria da
qualidade de desempenho dos alunos em LP. Somente um (16,6%) que considera a
hipdtese, de que s seriam capazes se tivessem formacdo complementar. Levantamos
esta questdo, baseados no que costumamos ouvir nas escolas guineenses em que 0S
professores de outras disciplinas acham que ndo tém minima responsabilidade na
aprendizagem dos alunos em relacdo a LP, atribuindo toda a responsabilidade e
exclusivamente aos professores do Portugués. Por isso mesmo, alguns desses
professores ndo falam a LP fora da sala de aula, nem com os alunos e muito menos
com os colegas professores, assim, torna-se dificil que seja o Unico professor de
Portugués a desenvolver o esforco de fazer com que os alunos habituassem a
comunicar na lingua de ensino.

Sobre os tipos de textos, levantdmos a questdo desta maneira: “Quais tipos de
textos que costuma usar no ensino da LP? Assinale apenas os que realmente utiliza ou
outros que ndo mencionamos.” Pretende-se apurar quais recursos pedagdgicos-
didaticos a que os professores tém acesso. Sdo dadas alternativas de resposta, em que o
inquirido dever4 assinalar os que considerar fazem parte do seu trabalho. E possivel ter

uma imagem mais clara dos resultados obtidos observando o quadro (13).

Quadro — 13: Tipos de textos utilizados para o ensino da LP

Prof. Form. 1 | Narrativas e Relatos pessoais.

Prof. Form. 2 | Narrativas e outros tipos de textos que ddo maior possibilidade ao
professor para explorar oralidade, escrita e permite ao aluno uma

reflexdo profunda sobre outras areas de conhecimento.

Prof. Form. 3 | Narrativas.

Prof. Form. 4 | Narrativas, porque permitem ao aluno observar varios intervenientes a

semelhanga de uma interagdo quotidiana.

Prof. Form. 5 | Historias, Relatos pessoais e outros tipos de textos, como dialogo em

portugués entre estrangeiros, porque o nivel dos formandos nos
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primeiros anos, € muito baixo, tal como quem aprende uma LE.

Prof. Form. 6 | Narrativas e poesias. Poesias, para desenvolver a competéncia dos

alunos em termos literarios.

Analisando as respostas dos formadores, podemos dizer que o género textual
mais utilizado nas suas aulas é narrativo, ou seja, a maioria (5= 83,3%) trabalha com
narrativas. Um dos formadores (Prof. Form. 5) considera que trabalha mais com
historias e relatos pessoais (16,6%); apenas um entrevistado (Prof. Form. 6) que
mencionou poesias como outro género utilizado nas suas aulas. Segundo COSTA
(1991: 18), “cabe ao professor a criacdo de situagdes de aprendizagem que
efetivamente condicionem a ocorréncia de saltos qualitativos no desenvolvimento
cognitivo e linguistico do individuo que lhe foi confiado para, efetivamente,
aprender.” Acreditamos que, o trabalho com textos na sala de aula, os alunos vao
adquirir competéncias de leitura e escrita, que Ihes permitam aceder com maior
facilidade aos contetidos das outras areas de conhecimentos.

Na sequéncia da questdo anterior, perguntamos, “Além dos textos orais e
escritos fornecidos pelos manuais adaptados, faz uso dos textos retirados de outras
fontes?” Trata-se de uma pergunta fechada, onde as respostas sdo, “sim” ou “nao”,
mas pedimos uma justificagdo caso a resposta fosse positiva, isto €, “com que
finalidade se utiliza os tais textos”? Apresentamos varias possibilidades de justificar as

respostas, conforme podemos perceber no quadro seguinte:

Quadro — 14: Textos retirados de outras fontes por além dos fornecidos pelos manuais

Prof. Form.1 | Sim, para desvendar o0s propésitos sociais do tipo do texto em questdo

Prof. Form. 2 | Sim, para reflex&o sobre a estrutura do tipo do texto a ser trabalhado;

para analise e desconstrucdo de bons modelos do tipo do texto.

Prof. Form. 3 | N&o.

Prof. Form. 4 | Sim, para desvendar os propositos sociais do tipo do texto em

questao.

Prof. Form. 5 | Sim, para reflexdo sobre a estrutura do tipo do texto a ser trabalhado;

para andlise e desconstrucdo de bons modelos do tipo do texto.

Prof. Form. 6 | Sim, para desvendar o0s propo6sitos sociais do tipo do texto.

91




Em relacdo a esta questdo, verificamos que a maioria dos inquiridos (5=
83,3%) utiliza outras fontes a fim de encontrar textos que possam ser interessantes
para analisar na sala de aula, podem ser textos da Imprensa, contos tradicionais e até
proverbios, isto é, textos que dizem respeito as vivéncias dos alunos. S6 o professor-
formador - 3, (16,6%) que ndo recorre a outras fontes para encontrar textos e trabalha-
los com os seus alunos na sala de aula. Assim fica claro que hd uma certa flexibilidade
dos professores no sentido de diversificar os conhecimentos dos alunos através de
leituras e andlises de variados tipos de textos, 0 que consideramos muito positivo,
tendo em conta o contexto da Guiné Bissau.

A oitava questdo: “Quantos textos individuais, os seus alunos costumam
escrever por ano letivo? Pode ser um nimero aproximado, se ndo escrevem use zero
(0) ” - foi levantada com intuito de saber como os formadores sdo regulares ou ndo em
termos de desenvolvimento da competéncia da escrita, dado que se trata de uma
componente em que o0s alunos revelam uma grande deficiéncia. Assim, recebemos as

seguintes respostas:

Quadro — 15: Numero de textos individuais produzidos pelos formandos durante um

ano letivo

Prof. Form. 1 4 — 6 Textos
Prof. Form. 2 10 Textos
Prof. Form. 3 Zero (0) Texto
Prof. Form. 4 5—10 Textos
Prof. Form. 5 3 — Textos
Prof. Form. 6 4 Textos.

Com este quadro, ficamos com a ideia de que cerca de metade dos
professores-formadores (3= 50%) considera que os seus alunos produzem entre 3 a 10
textos anuais; um dos professores (Prof. Form. 4) informou que os seus alunos
produzem cerca de 5 a 10 textos por ano (16,6%), enquanto o (Prof. Form.1) considera
que produzem 4 a 6 textos (16,6%). Neste caso temos apenas um unico formador
(Prof. Form. 3) que evidéncia no seu discurso que, 0s seus alunos ndo produzem textos
durante todo o ano lectivo. Na verdade, ele representa uma amostra do universo de

professores que ndo cria oportunidade aos seus formandos para desenvolvimento da
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competéncia da escrita, 0 que corresponde (16,6%) dos entrevistados, sabendo que as
competéncias de leitura e da escrita sdo as que nos permitem ndo sé ter acesso a mais
conhecimento como tambem transmitir de forma duradoira 0 nosso proprio
pensamento, ou seja, “a escrita sO se automatiza pelo treino da escrita como a leitura
pelo treino da leitura” (MARTINS, 1992: 20).

Na questao 9, pedimos aos participantes que nos referissem: “Que textos orais
praticam os seus alunos nas aulas de Portugués?” Apresentamos varias hipoteses de
respostas e pedimos que assinalassem apenas 0s que sao praticados pelos seus alunos,
sendo admitida mais de uma opc¢do. Podemos ver e perceber melhor observando o

quadro das respostas, conforme cada inquirido:

Quadro — 16: Textos orais praticados pelos formandos na aula de LP

Prof. Form. 1 | Didlogo em diversas situa¢fes de vida quotidiana; reconto de

historias.

Prof. Form. 2 | Dialogo em diversas situacdes de vida quotidiana; apresentacdo de

pesquisa e reconto de historias.

Prof. Form. 3 | Apresentacdo de pesquisa; dramatizacdo e reconto de historias.

Prof. Form. 4 | Dialogo em diversas situacdes de vida quotidiana; debate e reconto

de historias.

Prof. Form.5 | Didlogo em diversas situacfes de vida quotidiana; debate

apresentacdo de pesquisa e dramatizacao.

Prof. Form. 6 | Didlogo em diversas situacdes de vida quotidiana e reconto de

histérias.

Diante das respostas acima, percebemos que a maioria (5= 83,3%) dos
formadores recorre ao dialogo em diversas situacfes de vida quotidiana e reconto de
historias para o desenvolvimento da competéncia oral dos seus formandos. Por outro
lado, trés professores-formadores (Prof. Form. 2, 3 e 5) mencionaram a apresentagédo
de pesquisa, como sendo outra forma de levar os estudantes a participar oralmente no
processo de aprendizagem da LP. De acordo com a nossa experiéncia, essa atitude tem
a ver com tentativa de dar maior liberdade aos alunos a fim de puderem expressar 0s
seus pensamentos, as suas ideias e a vida do dia-a-dia, visto que, quando os temas sao

livres, deixa o interveniente mais a vontade e torna-o muito motivado para participar.
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Caso contrario, ou seja, quando o tema € imposto, todos ficam em siléncio, sem
participagdo, porque, muitas vezes, o tema pode ndo estar dentro do campo do
conhecimento da maioria dos estudantes.

A décima questdo incidia sobre as dificuldades (questdo 10); pedimos aos
inquiridos que nos falassem das principais dificuldades que os seus alunos apresentam
na producdo de textos e que sentissem a vontade para escrever o que analisam e

avaliam na sala de aula. Eis as respostas:

Quadro — 17: As principais dificuldades dos formandos na produgéo de textos

Prof. Form. 1 | As principais dificuldades sdo, a organizacdo do discurso, coesao

das ideias, uso de conectores (conjuncées e preposicoes).

Prof. Form. 2 | As dificuldades que apresentam s&o muitas vezes falta de
enquadramento ao assunto e falta de estratégia para escrita.

Prof. Form. 3 | Uma das dificuldades é incapacidade ou medo de aventurar em
escrever e 0S possiveis erros que poderdo ter; escassez de meios

informaticos e pedagogicos para sua mediatizacao.

Prof. Form. 4 | Alguns apresentam varias dificuldades: concordancia no decorrer do

fluxo discursivo; fraca capacidade de alongar um texto.

Prof. Form.5 | Falta de articulagdo de ideias; falta de concordéncia; ortografia
péssima e o desconhecimento de conectores frasicos. Nas minhas

aulas, tento orientar e superar essas dificuldades dos alunos.

Prof. Form.6 | Os alunos apresentam muitas dificuldades, fundamentalmente,

organizacao sintatica, usos de preposicdes e conjuncdes.

Percebe-se que ha consenso entre os formadores em relacdo as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes no que diz respeito a producdo de textos, todos (6=
100%) referiram a dificuldade de organizar um texto com principio, meio e fim,
demonstrando assim, os seus saberes adquiridos através de experiéncias que se
fundamentam nos seus trabalhos de dia-a-dia e no conhecimento do meio em que estao
inseridos. Essa descricdo feita pelos formadores leva-nos ainda a perceber que o
ensino da LP no pais esta muito voltado para a orientacdo do ensino da gramatica de
forma tradicional, nem sempre existindo um esfor¢o para desenvolver as competéncias

comunicativas dos alunos; isso reflete-se no fato de os alunos memorizarem 0s
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diferentes elementos gramaticais, mas nunca conseguirem aplica-los num contexto

concreto, porque sdo aprendidos duma forma isolada, descontextualizada e abstracta.
Foi a mesma concluséo chegada por MONTEIRO (2005: 83):

“No que diz respeito & Lingua Portuguesa, os alunos cometem erros crassos quer no
desempenho oral, quer na escrita, trocam tempos verbais, ao falarem sistematicamente
no presente para se referir a um acontecimento ocorrido, ou vice-versa; confundem
pessoas na conjugacdo dos verbos; sdo muitos os que mostram ainda incapazes de
organizar uma frase correta, exprimindo uma ideia clara, utilizando corretamente os
sinais de pontuacdo. Raros sdo os que sabem formular uma carta, exprimindo um
conjunto de ideias articuladas, imanadas numa sequencialidade I6gica e que traduzem

uma estrutura¢do do pensamento”.

Por fim, formulamos um pedido aos nossos entrevistados para que nos

falassem e sugerissem, de acordo com as suas experiéncias, “que metodologia utilizar

no ensino do PL2 visando sucesso educativo”? Esse pedido de opinido, explicagdo ou

de sugestdo tem a ver com a preocupacdo que se tem levantado permanentemente a

volta dessa problematica no sistema de ensino guineense. Assim, os formadores

responderam essa preocupacao, cada um mostrando a sua ideia, tal como podemos ver

no quadro abaixo:

Quadro — 18: Metodologia a utilizar para o ensino da LP como L2 visando sucesso

educativo

Prof. Form.1 | O ensino do PL2 deve ser orientado mais pela leitura, producéo de
textos (orais e escrito), as suas analises para o desenvolvimento das
competéncias de comunicacao.

Prof. Form. 2 | A melhor metodologia que até eu uso, seria a intertextualidade, por os
alunos a falar muito na aula através de temas da atualidade; sessGes de
debates sobre temas sociais e atuais.

Prof. Form. 3 | Conforme os programas aprende-se 0 Portugués como LM, mas esse
método ndo se encaixa na real situacdo do aluno. A meu ver, seria a
metodologia do PL2 ou mesmo como LE.

Prof. Form. 4 | Uso varios métodos, mas 0 mais habitual é aquele que comeco a
minha aula implicando os alunos que falassem sobre atualidade ou do
trajeto da sua casa para a escola. Dai, sdo apontadas as pistas.

Prof. Form. 5 | Para mim, associar a metodologia do PL2 e PLE seria melhor. Ou

seja, ndo nos devemos recorrer de uma s6 metodologia.
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Prof. Form. 6 | Devemos preocupar-nos em fazer com que os alunos dominem o oral
e a escrita. Por isso, devemos ensinar como produzir textos, ler,

analisar, tudo dentro do nosso contexto.

Percebe-se em todas as explica¢des dos formadores a preocupagdo comum de
encontrar alternativa viavel para melhorar a qualidade de ensino da LP, através de uma
metodologia eficiente, o que nos leva afirmar a necessidade que tém em fortalecer a
autonomia do professor como intelectual, tornando-o capaz de compreender e assumir
a questdo didatica, como um mediador seguro do processo de construgdo do
conhecimento, orientar busca de respostas e soluges dessa questdo tdo discutida no
contexto do ensino do PL2 na Guiné Bissau. Para se realizar o processo de
ensino/aprendizagem, € necessario utilizar métodos adequados. “Métodos sdo
caminhos ordenados, graduais e progressivos para a realizagdo do ensino e da
aprendizagem. A utilizacdo de um método permite a organizacdo das atividades
escolares, em que deve existir colaboracao reciproca entre o professor ¢ o aluno”
(GOMES, 1991: 37). Assim, o (prof.-form. 2), quando fala de intertextualidade,
significa um caminho a seguir através de leitura de textos que permite aos alunos uma
aprendizagem continua da LP por meio de comparacdo de temas tratados em
diferentes textos, o que contribui para o alargamento do conhecimento e
melhoramento da aprendizagem, visto que os contetidos sdo aprendidos com certa
facilidade, quando toda a comunicacdo e a interacdo se realizam em Portugués.
Perante esse processo tdo complexo para qualquer professor de Portugués nas escolas
guineenses, entendemos que, os professores-formadores, diante das situacBes e até
conflituosas e instaveis que caracterizam a atividade docente, sdo capazes de
desenvolver um método de anélise e investigacdo da realidade pratica de ensinar e no
confronto com as suas experiéncias, encontrar solucdes para as necessidades que a
pratica docente Ihes coloca e, a partir dai produzir conhecimento. Na verdade, ndo ha
unanimidade no que diz respeito a metodologia de ensino do PL2 em todas as escolas
do pais, por isso, seria interessante convocar um encontro a nivel nacional de todos os
professores de LP e de todos os niveis de ensino para debater e discutir essa
problematica a fim de encontrar uma solugéo que sirva de base orientadora para todos,
visto que, a situacdo exige trabalhar no sentido de privilegiar o conhecimento e

desenvolver as possibilidades, favorecendo, assim, o desenvolvimento das
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competéncias dos alunos, permitindo-lhes que aprendam a refletir a partir de

orientacGes basicas, baseadas nos valores e principios.

4.2.2- Formandos (Fmd.)

Procuramos utilizar ou trabalhar com varias fontes de informacao, tentando,
na medida do possivel, incluir os formandos, de modo a terem a oportunidade de
participarem e se pronunciarem sobre o processo em que sdo beneficiarios diretos.

Relativamente a identificacdo dos inquiridos, a amostra deste ponto é
constituida por seis formandos da ENSTT, tal como referimos atrés, sendo trés do
sexo feminino (50%) e os outros trés do sexo masculino (50%). Em relacdo a idade
revela-se que a maioria dos estudantes (4= 66,6%) apresenta idade entre 21 a 30 anos,
seguindo-se um (16,6%) que se situa entre 31 a 40 anos, enquanto o outro (16,6%)
ainda ndo ultrapassa 20 anos de idade. Percebe-se que um grande numero de
estudantes entra muito tarde na formagdo e essa entrada tardia na ENSTT,
possivelmente tem a ver com a idade tardia de conclusdo do ensino secundario e,
eventualmente, a dificuldades econémicas.

Como ndo podia deixar de ser, também guestionamos os estudantes sobre o
que acham em relacdo a importancia de formacdo de professores; responderam todos
(6= 100%) que a formacdo de professores de LP é importante, levando-nos a perceber
que ndo ha davida para ninguém quanto a importancia que o capitulo da formacéo
assume para alcance do sucesso desejado no ensino guineense.

Quanto ao tempo disponibilizado para a formacdo em LP, a maior parte dos
inquiridos (4= 66,6%) considera que o tempo € insuficiente, enquanto os outros dois
(33,3%) acham que o tempo disponibilizado é ideal para o desenvolvimento dos
conteudos programados dentro do curso de Portugués e apresentaram as seguintes

justificacOes, como podemos observar no quadro (19):

Quadro — 19: Formandos: o tempo disponibilizado para a formagéo em LP

Fmd. I Sim, os anos que constam no plano curricular para a formacéo, cinco anos

permitem preparar professores para o desafio.

Fmd. Il | Sim, porgue pelos vistos 0s que ja formaram nesta area estdo a dar uma
pertinente contribuicdo para o bem do ensino e por outro lado, os

formados deste curso foram fazer mestrado noutros paises sem problema.
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Fmd. 111 | N&o, o tempo disponibilizado para LP néo é suficiente.

Fmd. IV | N&do, o tempo disponibilizado para a formacdo em LP é pouco porque 45

minutos em cada aula de portugués ndo permite uma formacao solida.

Fmd.V | Néo, sou da opinido que o tempo é insuficiente. Somente 4 horas por dia,
das 8:00h as 12:00h.

Fmd. VI | Néo, porgue o tempo € muito escasso para uma verdadeira aprendizagem
da LP.

Pode-se constatar que, os formandos que concordam com 0 tempo
disponibilizado para aprendizagem da LP justificaram as suas respostas pelo
resultados obtidos, isto é, o desempenho positivo, tanto ao nivel interno assim como
externo dos formados. Entre os que manifestaram o seu desacordo com o0 tempo
atribuido a aprendizagem da LP no curso em que estdo envolvidos, alguns nédo
aprofundaram a explicacdo porque consideram-no insuficiente, caso dos formandos
(Fmd. 111 e VI), contrariamente aos formandos (Fmd. IV e V) que especificaram as
horas de duracédo das aulas. Referente a esta situacdo, MONTEIRO (2005: 96) enaltece
as consequéncias da insuficiéncia do tempo: “fazem ainda parte das circunstancias que
prejudicam a qualidade de ensino o reduzido numero de horas de aulas por semana e
por ano, agravado pelas interrupcdes ciclicas provocadas pelas incessantes
reivindicacdes laborais dos professores que contribuem negativamente para a
qualidade dos servigos prestados nas escolas.”

Por considerarmos esta outra questdo como transversal para todas as
categorias de inquiridos, também aos formandos, perguntamos, “por que razdo os
alunos nas escolas guineenses terminam o ensino secundario sem terem o dominio das
competéncias comunicativa e linguistica?” Foram apresentadas cinco opcles de

respostas: (quadro 20):

Quadro — 20: Causas do insucesso na aprendizagem da LP

Fmd. I Falta de formagéo de professores.
Fmd. Il | Ineficacia da formacédo de professores.
Fmd. I11 | Ineficacia da formag&o; falta de manuais escolares.

Fmd. IV | Falta de manuais escolares.

Fmd. V | Interferéncia das linguas nacionais
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Fmd. VI | Falta de formacé&o de professores; falta de manuais escolares; interferéncia

das linguas nacionais.

Analisando as respostas dos inquiridos, verificamos que, alguns referiram
mais do que um fator, mas podemos perceber que a falta de manuais escolares foi
referido por 3 inquiridos, enquanto os outros fatores que influenciam a aprendizagem
da LP, foram referenciados duas vezes cada um. Assim, podemos afirmar que, a falta
de manuais escolares tem um grande peso no ensino da LP no pais, porque se trata de
um material auxiliar para o desenvolvimento do conhecimento do aluno e até pode
constituir fator de motivagdo para aprendizagem dos contetdos. “Os aprendentes se
sentem mais apoiados e motivados quando o processo de ensino/aprendizagem em que
se encontram inseridos tem um manual como base de trabalho e ndo uma mera relacao
de materiais diversos que poderdo levar a desmotivagdao” (TAVARES, 2008: 50).

A questdo 5 procura saber as dificuldades enfrentadas pelos estudantes na sua
aprendizagem da LP; trés dos participantes (50%) consideram a producdo oral como
maior dificuldade na sua aprendizagem da lingua de ensino, enquanto um (16,6) indica
que a sua dificuldade esta relacionada com a escrita, sendo que os outros dois (33,3%)
ndo responderam a questdo. Desta forma, percebe-se que a competéncia de producéo
oral constitui um desafio para uma grande parte dos formandos, tornando assim, um
grande obstaculo ao desempenho dos alunos guineenses em LP. Mas este fato tem uma
explicacdo simples na Guiné Bissau, pois, tudo tem a ver com medo de cometer erros
quando se comunica em Portugués, por isso muitos preferem ndo experimentar. Neste
contexto, a FEC (2010/11: 2) apresenta a sua linha de pensamento: “estando atenta aos
problemas e necessidades e com base na sua experiéncia acumulada e competéncia
adquirida propde-se cumprir: melhorar a qualidade de ensino nas escolas onde atua,
centrando-se na area da LP; aumentar o uso da LP no quotidiano guineense”.

Em relagdo a questdo 6: “acha que o curriculo do seu curso é adequado aos
objetivos da sua formagdo diante do contexto da sociedade guineense?” A pergunta era
fechada e tinha varias opcdes de respostas e pedimos aos formandos, caso a resposta
seja negativa para que explicassem o que se deve mudar. E possivel ter uma imagem

mais clara dos resultados obtidos observando o quadro (21):
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Quadro — 21: Adequacao do curriculo aos objetivos da formagdo dos professores

Fmd. I Um pouco
Fmd. Il | Sim
Fmd. 11 | Sim

Fmd. IV | Um pouco

Fmd.V | Sim

Fmd. VI | Néo, deve-se mudar os materiais didaticos uma vez que ndo correspondem

com a nossa realidade.

Analisando os dados descritos na tabela, observa-se que, cerca de metade dos
estudantes (3= 50%) concorda que o curriculo do curso é adequado. De seguida, 2 dos
inquiridos (33,3%) qualificam-no como sendo um pouco adequado e apenas um
participante (16,6%) responde que é inadequado o curriculo, tendo em conta 0s
objetivos da sua formacdo, assim como diante da realidade guineense, justificando a
sua resposta da maneira como podemos ver no quadro acima, ou seja, “os materiais
didaticos ndo correspondem com a nossa realidade.”

Questionados sobre “em que lugar(es) costuma(m) falar Portugués”, todos os
formandos (6= 100%) afirmaram que a escola € o principal espaco onde falam a LP,
confirmando assim varias referéncias que fizemos ao longo deste trabalho a respeito
da utilizacdo do Portugués na Guiné. Ainda outros acrescentaram que, além da escola,
usam a LP em outros lugares, como na rua (Fmd. Ill) e no servi¢co (Fmd. VI). Estes
dados espelham claramente a realidade do uso do portugués no pais, sendo a escola,
Unico espaco onde se fala e se ouve falar essa lingua. Neste contexto MONTEIRO

(2005: 96) explica os motivos dessa atitude:
”...S30 raras as situagdes que estimulem ou constrinjam a utilizar a lingua
portuguesa. Pelo contrério, abundam circulos em que falar portugués confere uma
visibilidade negativa ao locutor guineense. Este controlo social, que atravessa
praticamente toda a sociedade, suscita nos guineenses uma espécie de inibicao
preventiva relativamente ao uso da lingua de ensino, para evitar etiquetas que
associem esta propensdo ao «m’posturasku»® & alienacdo, ao saudosismo e tantas

outras conotagdes pejorativas.”

% M’ posturasku — em crioulo, significa altivez, atrevimento.
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Desta forma, torna necessario e urgente encontrar solucdo para essa
tendéncia, que passa pela promogcdo do uso da LP em diferentes situacbes de
comunicacdo, privilegiando o dominio educativo.

Na sequéncia da questdo anterior, perguntamos aos formandos com quem
costumam falar a LP. A maioria (5= 83,3%) referiu que o seu principal interlocutor é o
professor; apenas um (16,6%) menciona os seus colegas como pessoas com quem fala
frequentemente o Portugués. Baseando-nos na nossa experiéncia, estes dados refletem
a verdadeira situacdo de comunicacdo em lingua portuguesa na Guiné Bissau e estdo
em coeréncia com os resultados obtidos na questdo antecedente. Significa dizer que
uma grande maioria dos alunos fala a LP s6 quando séo abordados duma forma direta
pelo professor e, muitas vezes as respostas sdo “sim” ou “ndo” e quando o professor
tenta orientar o dialogo em portugués, o aluno acaba por desistir preferindo que
continuasse em crioulo. Ainda nesta mesma questdo, alguns inquiridos (3= 50%)
acrescentaram que, também falam essa lingua com os seus colegas. Essa dificuldade
de aprendizagem da LP, também, €é referida no relatério do Banco Mundial (2009:

(13

130), sobre politica docente na Guiné Bissau, “...ndo existe nas escolas, nem na
comunidade, um ambiente favoravel a aprendizagem da LP: fora da sala da aula
(professores com professores, alunos com alunos, professores com alunos e alunos
com pais em casa) predominam as linguas maternas ou crioulo.”

Em relag@o a questdo 9: “o qué que lhe motivou para ingressar neste curso de
formagdo de professores de LP?” Sdo apresentadas vérias alternativas, entre quais a
maioria (5= 83,3%) respondeu que foi por vontade prdpria que ingressou no curso;
apenas um dos inquiridos (16,6%) que disse foi influenciado por alguém. Com esta
pergunta, pretende-se saber sobre a motivacdo que envolve os formandos, tendo em
conta a falta de atracdo da profissdo docente no contexto da Guiné Bissau. Este
resultado demonstra que a quase a totalidade dos formandos se encontra motivada com
a formagdo e com a sua futura profissdo. “Para uma maxima realizacdo do sujeito é
preciso, no entanto, esforco. Interesse e esfor¢o ndo sdo opostos, mas, ao contrario,
podem unir-se na realizacdo de um projeto” (CRO, 1994: 175).

Quanto as competéncias a desenvolver na aprendizagem da LP, perguntdmos
aos participantes qual delas é que considerariam mais importante para si; a maioria (4=
66,6%) considera que todas elas quatro sdo importantes (ler, compreender, falar e
escrever), enquanto os outros dois (33,3%) selecionaram apenas a competéncia de

falar como sendo mais importante. Na verdade, para um futuro professor de LP é
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fundamental o desenvolvimento dessas competéncias para que possa desempenhar
com eficécia as suas func¢des docentes.

Para terminar, propusemos aos formandos que identificassem um Unico fator
que cada um considera como maior estrangulamento (dificuldade) para o dominio da
LP na Guiné Bissau e que explicassem em pormenores as suas respostas, conforme

podemos constatar no quadro abaixo (22):

Quadro — 22: Principal causa da dificuldade para o dominio da LP na Guiné Bissau

Fmd. I Considero o contexto como pouco favoravel, visto que ndo permite

interacdo no meio social e nem na familia.

Fmd. Il | A maior dificuldade para o dominio da LP na Guiné Bissau € ineficacia da

formagéo dos professores provocada pelo desinteresse do Governo.

Fmd. 111 | O fator que estd na origem da dificuldade para o dominio da LP é a falta

de vontade politica dos sucessivos governos.

Fmd. IV | O maior estrangulamento é o contato entre crioulo e o portugués, porque
nem todos que falam a LP em casa, s6 na escola e depois sé o crioulo.

Fmd. V | Na minha opinido considero o crioulo como maior estrangulamento para o

dominio do portugués. Ele esta como barreira entre nés e a LP.

Fmd. VI | A falta de motivacdo por parte dos professores constitui fracasso para o
dominio da LP na Guiné Bissau.

Esta questdo focava as causas imediatas de enormes dificuldades para o
ensino/aprendizagem do portugués na Guiné Bissau; os participantes responderam
quase todos de forma diferente, excepto dois inquiridos (Fmd. 1V e V= 33,3%) que
consideram que a interferéncia do crioulo é a causa principal do insucesso em LP, ao
passo que os outros quatro (66,6%) responderam de diferentes maneiras, conforme
podemos observar no quadro acima. Isso significa que a tarefa de resolucdo do
problema exige um grande esforco em todos os niveis. Mas segundo o relatério do
BANCO MUNDIAL (2009: 145), sobre politica docente na Guiné Bissau,

“mesmo que 0S professores fossem todos competentes para o desempenho docente e
estivessem muito motivados para nele investir, existem varios condicionamentos que
tornam dificil, ou impossivel, a concretizagdo de um desempenho adequado a
promocdo da aprendizagem dos alunos: (i) mau estado das instalagBes, falta

generalizada de equipamento escolar basico (carteiras, giz, quadro...); (ii) inexisténcia
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de manuais escolares, que ja ndo sdo distribuidos ha varios anos; (iii) elevado nimero
de alunos por turma e heterogeneidade etaria da composicdo das turmas; (iv) tempo
escasso para o ensino devido a existéncia de quatro turnos, as condi¢fes de iluminagédo

das escolas, bem como atraso e absentismo dos alunos.

4.2.3- Professores do Ensino Secundario (Prf.)

Nesta parte, apresentam-se 0s resultados dos inquéritos feitos aos professores
do ensino secundario, sobre o processo de ensino/aprendizagem da LP no contexto da
Guiné Bissau para ir de encontro com as necessidades dos seus alunos. Todos 0s
professores entrevistados (6= 100%) sdo formados na ENSTT com grau de
bacharelato em Lingua Portuguesa, leccionam no liceu “Samora Moisés Machel” e sdo
do sexo masculino. As perguntas do questionario estdo organizadas em dez pontos, no
total. Os seis professores de LP do ensino secundario concordaram em unanimidade
que a formacdo de professores constitui uma componente importante e contribui
imensamente para a melhoria da qualidade de aprendizagem dos alunos, o que
significa dizer que, (6= 100%) dos inquiridos considera fundamental a formagéo dos
professores. A questdo que gerou as respostas foi formulada desta forma: “Acha
importante a formacdo de professores de LP para o ensino secundario?” Havia trés
possibilidades de resposta, entre, Sim___ X ; Nao ; Tanto faz . E
todos assinalaram a primeira hipdtese.

Quando questionados “por que razdo os alunos nas escolas guineenses
terminam o ensino secundario sem terem o dominio das competéncias comunicativa e
linguistica”, os inquiridos responderam conforme podemos perceber no quadro a

seguir (23):

Quadro — 23: Causas do insucesso na aprendizagem da LP para os alunos guineenses

Prf. A | Falta de condi¢fes materiais e incentivo para os professores.

Prf. B | Falta de formacdo dos professores; falta de manuais escolares; falta de

empenho e dedicacdo dos alunos na aprendizagem dos contetdos ensinados.

Prf. C | Falta de manuais escolares; greves dos professores; falta de empenho dos
alunos; falta de comparticipacao dos pais e encarregados de educacéo.

Prf. D | M& qualidade de formacdo; falta de manuais escolares; baixo salario dos

professores; falta de boa politica educativa por parte do Governo.

Prf. E | Falta de formacdo dos professores; ma qualidade de formacdo; falta de
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manuais escolares; inadequagdo do curriculo e desmotivacdo dos professores.

Prf. F | Ma qualidade de formacdo; falta de manuais escolares e inadequacdo da

metodologia de ensino do PL2, falta de reciclagem para os professores.

Relativamente a esta questdo, ficimos a saber que os fatores que mais
influenciam a qualidade de desempenho dos alunos em LP s&o variados, mas, 0s mais
referidos é a falta de manuais escolares; todos (6= 100%) os inquiridos mencionaram o
manual como fator de insucesso escolar dos alunos e em segundo lugar foi indicada a
questdo de formacéo dos professores, fator que foi referido por 4 participantes (Prf. B,
D, E, F = 66%). A falta de manuais escolares é cronica no ensino secundario; ja la vao
mais de vinte anos que se forneceu manuais pela Gltima vez para o ensino secundario
(1992), gracas ao apoio da Fundacdo Calouste Gulbenkian, em colaboracdo com
autores guineenses através do projeto “Expansdo e Melhoria do Ensino da Lingua
Portuguesa”. Até hoje ndo houve atualizagdo ou producdo de novos manuais para
acompanhar a evolucdo da sociedade. Ao longo desses anos, 0s alunos ndo tiveram
nenhum material pedagogico como elemento de referéncia para servir de orientacdo na
sua aprendizagem do Portugués. As respostas dos inquiridos permitem-nos ter uma
ideia clara sobre 0 qudo é importante esse material e como constitui uma preocupacao
para os envolvidos no sistema educativo. Depois da formacdo de professores como o
segundo factor referido pelos participantes, foi indicada a falta de condi¢cbes de
trabalho e, por fim, outros fatores como a inadequacao do curriculo e da metodologia
de ensino. No entanto, falando da formag&o de professores, a auséncia de qualificacdo
formal exigida no dominio académico dos professores em exercicio de fungbes
docentes na Guiné, constitui um desafio para o qual sdo necessarias politicas
conducentes a potencializar o impacto do seu desempenho na aprendizagem dos
alunos: politica de formacdo dos professores em servico e politicas que tornem
desnecessario, no futuro, o recrutamento de pessoas sem qualificacdo exigida, mas
também a captacdo dos diplomados para 0 emprego docente.

Perguntamos aos professores as dificuldades que enfrentam os seus alunos no
processo de aprendizagem da LP e responderam da seguinte maneira, como podemos

ver no quadro (24):
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Quadro — 24: As principais dificuldades dos alunos no processo de aprendizagem da
LP

Prf. A | Leitura.

Prf. B | Leitura; producdo oral; habito de falar crioulo na sala de aula.

Prf. C | Leitura; habito de falar crioulo na sala de aula; baixo nivel com que entram

no ensino secundario.

Prf. D | Leitura, producéo oral; Escrita e habito de falar crioulo na sala de aula.

Prf. E | Leitura; producdo oral; dificuldade de escrever com correcéo.

Prf. F | Produc&o oral e escrita; compreensao e interpretacéo de textos.

De acordo com a FEC, (2011/12: 9), “o primeiro passo para superar
dificuldades é identifica-las claramente e, de preferéncia, em conjunto com o aluno.
Passa-se entdo para a etapa seguinte — estratégia de superagdo”: Baseando-nos nos
dados fornecidos pelos professores, podemos dizer que se confirma o que foi dito na
questdo anterior, de que a falta de manuais escolares é um fator fundamental no
insucesso da aprendizagem dos alunos, em especial da LP. Na verdade, quando ndo ha
manuais, ndo haverd maneira como desenvolver a leitura, razdo pela qual nesta
questdo, a generalidade dos professores (6= 100%) considera a leitura como maior
dificuldade dos seus alunos. Portanto, podemos afirmar que, ha toda a coeréncia dos
professores na resposta a estas duas questdes consecutivas. Por outro lado, confirma-se
0 que temos vindo a referir ao longo deste trabalho, de que ndo ha o hébito de falar a
LP e até mesmo no interior da sala de aula, o que significa que, neste contexto, é
dificil desenvolver o conhecimento ou fazer com que a aprendizagem seja efetiva. Na
realidade, a auséncia de manuais escolares determina todos os restantes fatores
referidos pelos inquiridos, visto que o dominio da leitura contribui duma forma direta
para o desenvolvimento das competéncias oral e escrita, criando assim, motivacao
para comunicagdo em LP.

A pergunta: “de acordo com a sua experiéncia profissional ao longo dos anos
de servico, até que ponto os professores de outras disciplinas podem contribuir para a
formacao dos alunos em LP?” A maioria (4= 66,6%) concorda que os professores de
outras disciplinas podem contribuir para a melhoria do desempenho dos alunos em LP
e 0s outros dois (33,3%) consideram que esses professores sO seriam capazes se

tivessem formacgdo complementar. Portanto, esse fato constitui uma preocupacdo nas
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escolas guineenses, visto que os professores que leccionam outas disciplinas néao
colaboram muito no sentido de participar na melhoria da qualidade de desempenho
dos alunos em LP e consideram que néo é tarefa deles, mas na verdade é papel de
qualquer educador contribuir para o desenvolvimento do nivel de conhecimento dos
seus alunos e isso sé se consegue com a elevacdo dos seus niveis de proficiéncia na
lingua de ensino.

Em relacdo aos tipos de textos que os professores costumam usar no ensino
da LP, as respostas indicam que a maioria (6= 100%) trabalha com narrativas e alguns
acrescentaram que, além de textos narrativos, caso do (Prf. A), trabalha com relatos
pessoais; um outro dos inquiridos (Prf. C) afirma que utiliza histérias, enquanto o (Prf.
F) disse que usa relatorios e cartas oficiais como forma de integrar os alunos no meio
de correspondéncias, segundo as suas proprias palavras. A aprendizagem da leitura e
da escrita € muito importante, na medida em que permite ao aluno desenvolver e
alargar o seu conhecimento lexical e, por outro lado, proporciona o conhecimento de
novas palavras nos seus diferentes significados e contextos de utilizacdo. O professor
deve fomentar o uso da oralidade da lingua através de estratégias combinadas com
reconto de histdrias, dramatizacGes, apresentacdo de relatorios/pesquisas, recriando
situacOes de vida quotidiana, em LP.

Sabendo que ndo h&a manuais quase em todas as escolas guineenses,
perguntamos aos professores, “faz uso dos textos retirados de outras fontes?”” Todos
(6= 100%) afirmaram que utilizam textos retirados de outras fontes, além dos textos
escritos e orais fornecidos nos escassos manuais adotados. Eles justificaram as suas
respostas de maneira diferente, conforme as hipdteses que apresentamos como
possibilidades: A maioria (4= 66,6%) considera que, essas leituras sdo para
informacdes relativamente ao conteudo abordado; os outros dois (33,3%) justificam
que, é para reflexdo sobre a estrutura do tipo de texto. Continuamos a perceber ainda o
impacto da falta de manuais escolares, o que obriga aos professores a recorrerem a
outras fontes para que minimamente consigam familiarizar os seus alunos com a
leitura através dos seus proprios esforgos. “Qualquer material didatico visa contribuir
para a qualidade e eficicia do ensino/aprendizagem, que, geralmente, decorre em
ambiente de sala de aula” (TAVARES, 2008: 34). Assim, cada professor procura
elaborar os seus materiais de trabalho (didaticos), o que dificulta e muito a

aprendizagem dos alunos. Além disso, sdo poucos 0s que conseguem incluir nos seus
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materiais selecionados contextos locais e em consonancia com a politica de educacao e
contexto escolar guineense.

Foi pedido aos professores que indicassem, “quantos textos individuais, os
seus alunos costumam escrever por ano letivo? Pode ser nimero aproximado, se nao
escrevem use zero (0).” Somente dois professores (33,3%) afirmaram que os seus
alunos produzem textos; um (16,6%) referiu que, cada aluno escreve um texto durante
0 ano, enquanto o outro (1= 16,6%) afirma que escrevem entre quatro a oito textos
num ano lectivo. A maioria (4= 66,6) considera que 0s seus alunos ndo escrevem
nenhum texto ao longo do ano escolar. Portanto, ndo conseguimos ter uma explicacéo
por que isso acontece e, por outro lado, pensamos que talvez tenha existido dificuldade
na compreensdo da pergunta, razdo pela qual responderam negativamente no que diz
respeito a producdo de textos pelos alunos. No entanto, isto pode ser um reflexo de
que o ensino da LP na Guiné Bissau se baseia fundamentalmente no ensino das regras
gramaticais em vez de tentar desenvolver as competéncias comunicativas dos alunos,
nomeadamente, através de producdo de textos (orais e escritos). “Convém que o0s
alunos escrevam todos os dias, ainda que um numero reduzido de linhas. Se assim o
fizerem, serdo visiveis os progressos alcancados” GOMES (1991: 43).

Nesta sequéncia, perguntdmos aos docentes, “que textos orais praticam 0s
seus alunos nas aulas de LP? Assinale apenas os que sdo praticados pelos seus alunos.
Pode ter mais de uma resposta.” Apresentamos varias opgdes de respostas, tal como

podemos observar no quadro abaixo (25):

Quadro — 25: Textos orais praticados pelos alunos do ensino secundario na aula de LP

Prf. A Dialogo em diversas situacdes de vida quotidiana; reconto de historias.
Prf. B Dialogo em diversas situacdes de vida quotidiana; entrevistas e debates
Prf.C Didlogo em diversas situacbes de vida quotidiana; debates,

dramatizacdes e reconto de historias.

Prf. D Reconto de histoérias.

Prf. E Diélogo em diversas situagdes de vida quotidiana; debate; apresentacao

de pesquisa e reconto de historias.

Prf. F Dialogo em diferentes situacdes de vida quotidiana; debate; apresentacéo
de pesquisa; e reconto de historias.
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A maior parte dos professores (5= 83,3%) considera didlogo em diversas
situacdes de vida quotidiana como forma de préatica oral para os seus alunos, enquanto
um (16,6%) elege reconto de histdrias para desenvolvimento da competéncia oral.
Outras respostas foram obtidas nesta questdo: entrevistas, debates, dramatizacdo,
apresentacdo de pesquisa, como sendo formas utilizadas pelos professores para a
pratica oral dos alunos. Devido a auséncia de equipamentos e materiais pedagdgicos e
também a insuficiéncia, ou pouca motivagdo de muitos professores, predominam as
aulas expositivas com recurso ao quadro preto, 0 que cria uma atitude passiva por
parte dos alunos, que na maior parte dos casos, ndo fazem mais do que de tomar
apontamentos nas aulas e estudar posteriormente, com base apenas nestes; por vezes,
os professores fomentam o dialogo com os alunos e disponibilizam alguns textos
fotocopiados que nem sempre os alunos tém facilidade, técnica ou econdémica, em
reproduzir. O ensino ativo, pratico e experimental é muito reduzido, embora se
registem tentativas interessantes. Devido a falta de biblioteca e de manuais e a
dificuldade de acesso & internet, o estudo autébnomo dos alunos estad muito limitado,
pelo que sdo de reforcar as iniciativas existentes de realizacdo de trabalhos incluindo
pesquisa bibliogréfica. Perante esta realidade, de acordo com MARTINS (1992: 9),
“cabe a escola treinar usos de fala que a crianga ou adolescente nao tem noutros meios
mas que preparam situagdes futuras de insercéo social em que determinados estilos sdo
indispensaveis”, recordando que a escola é o Unico lugar onde se comunica em
portugués em todo o territério nacional.

A questio aberta, “que dificuldades os seus alunos apresentam na produgio
de textos? Sinta-se a vontade para escrever o que analisa e avalia na sala de aula.” As

respostas dos entrevistados foram as seguintes que se mostram no quadro — (26):

Quadro — 26: As dificuldades dos alunos do ensino secundario na producao de textos

Prf. A | HA muitas dificuldades para os alunos produzir textos, em organizar bem as

frases, concordancia e ortografia.

Prf. B | A producéo escrita e oralidade.

Prf. C | Os alunos tém imensas dificuldades, ndo dominam a oralidade, a escrita,

sentem vergonha de comunicar em portugués.

Prf. D | Os alunos apresentam varias dificuldades, como producdo oral e escrita,

falta de concordancia entre substantivos e verbos.
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Prf. E | Na realidade, os meus alunos apresentam enormes dificuldades em produzir

textos bem organizados, sempre sem coeréncia discursiva.

Prf. F | As dificuldades que apresentam tém a ver com a falta de dominio da LP e a

técnica de redacéo de textos.

Os professores entrevistados ndo foram tdo explicitos nas suas respostas,
exceto o (Prf. D) que clarifica a dificuldade e relaciona-a com a falta de dominio da
sintaxe, em especial dos verbos quanto a conjugacdo e modos; na verdade, em termos
praticos, os alunos ndo conseguem utilizar o modo verbal na sua comunicag&o,
principalmente, 0 modo conjuntivo. Como ja referimos que toda a conjugacéo verbal é
aprendida duma forma abstrata e descontextualizada e até, em alguns casos, as
criancas aprendem-na como se tratasse de cancdo, tudo memorizado, sem
aplicabilidade na pratica. Também o (Prf. A), foi claro na sua explicagdo referente as
dificuldades dos seus alunos, mencionando também a concordancia e a ortografia.
Embora pareca estranho quando o professor refere dificuldades em termos ortograficos
no ensino secundario, mas a realidade é perfeitamente esta, hd muitas dificuldades de
escrever corretamente as palavras, mas pensamos que tudo esta relacionado com a
falta de leitura como forma de se familiarizar melhor com a escrita de varias palavras.
A esse respeito, a FEC (2011/12: 4) explica a sua experiéncia vivida: “através da
experiéncia adquirida enquanto professores, a correcdo ortografica é provavelmente a
competéncia da escrita que os alunos adquirem mais tarde, sendo que muitos ficam
com duvidas e/ou grandes dificuldades durante toda a vida”. A maioria dos inquiridos,
(4= 66,6%), ndo foi muito explicito nas suas exposicdes, portanto, pensamos que, tem
a ver com dificuldades de compreender a pergunta que efetuamos.

Finalmente, tendo em conta a preocupacao que a situagdo levanta no contexto
do ensino da LP como L2 na Guiné Bissau, pedimos também aos participantes que
opinassem, explicassem ou sugerissem, “que metodologia utilizar no ensino do PL2
visando sucesso educativo na Guiné Bissau.” Como se trata de uma questdo aberta, os
professores responderam desta maneira, conforme podemos observar no quadro

abaixo:

Quadro — 27: A metodologia adequada para o ensino da LP como L2 na Guiné Bissau

Prf. A Devemos optar ou centrar os trabalhos mais pela leitura de textos, debates

na sala de aula. Assim vamos mudar muita coisa no ensino da LP.
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Prf. B Leitura, a ortografia, o didlogo, anélise e interpretacdo de textos.

Prf. C A metodologia que utilizo é de leituras, dialogos, pequenas técnicas de

redacdo e por vezes copias a fim de dominarem a oralidade e a escrita.

Prf. D Diversificacdo dos materiais didaticos, combate ao uso do crioulo na sala

de aula; pautar pela oralidade e depois a escrita.

Prf. E A metodologia que se deve utilizar no ensino do PL2, deve ser abordagem

comunicativa, permite maior interacdo e o professor como orientador.

Prf. F Metodologia capaz de criar motivacdo, tendo em conta a LM do aluno,

como elemento que deve fazer parte no ensino da LP, pelo menos durante

0s primeiros anos de escolaridade.

“Os métodos pedagdgicos em vigor nas escolas guineenses sdo duplamente
inadequados, por se basearem essencialmente na memorizacao, relegando a procura e
a criatividade para o segundo plano” (MONTEIRO, 2005: 83). Pode-se constatar pela
observacao da presente tabela que, os profissionais do ensino secundario guineense
estdo preocupados em fazer com que o conhecimento transmitido seja assimilado
pelos seus destinatarios, pelo que todos os participantes tém as suas ideias face a esta
problematica de metodologia de ensino da LP no pais. Cada um demonstra a
metodologia que considera ideal para o ensino do PL2 e de acordo com as sugestdes
apresentadas no quadro acima, percebemos que todos utilizam estratégias
participativas de envolvimento de todos os alunos. Por isso, achamos que se trata de
trabalhar competéncias linguisticas dos alunos e com uso da lingua, problematizando
os temas a tratar e a utilizacdo dos conhecimentos partilhados e adquiridos no dia-a-
dia de todos. Cada professor tem que ser criativo para manter interesse do aluno,
encorajar a participagdo e a interagdo para a melhor aprendizagem. “Assim, cada
professor seleciona 0 método de ensino de acordo com os seus alunos, com a matéria
especifica e os objectivos visados” (MARQUES, 1973:149).

5 — CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos este estudo, esperamos que todas as informagdes tratadas
sobre aspetos relacionados com a formacdo de professores de LP na ENSTT e

problematica do ensino do portugués na Guiné Bissau sejam importantes para todos os
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interessados, particularmente aos professores, alunos e aos responsaveis pela formagéo
e desenvolvimento do sistema educativo guineense.

Este trabalho permitiu-nos perceber quanto necesséario o reforgo de formacéo
de professores, como forma de melhorar a qualidade de ensino e aprendizagem do
portugués como L2 na Guiné Bissau. Entdo, deve ser assumida como ponto de partida
para a resolucdo de varios problemas referidos pelos inquiridos como fatores de
insucesso que o sistema de ensino guineense enfrenta. E de realcar que os participantes
na sua generalidade tém a consciéncia dessas dificuldades, assim como medidas a
tomar para inverter a tendéncia. Explicitaram que a maior dificuldade se relaciona,
fundamentalmente com a incapacidade de producdo oral e escrita por parte dos alunos,
0 que nos leva a perceber que o ensino da lingua se pauta mais pela memorizacao das
regras gramaticais do que pelo desenvolvimento das competéncias comunicativas dos
alunos (oral e escrita), pois, os professores por falta de preparacdo pedagogica
refugiam-se no uso excessivo da gramatica, passando todo o tempo a corrigir erros
ortogréaficos e outros aspetos gramaticais que ndo contribuem para o desenvolvimento
comunicativo do aluno. “De facto, para falar bem uma lingua ndo sera suficiente que
se conhecam bem as suas regras gramaticais, mas sim que se saiba usa-las, escolhendo
a linguagem adequada ao interlocutor, a situacdo e ao tema” (TAVARES, 2008: 23).
Para os formandos, essas dificuldades estdo ligadas diretamente a falta de formacéo de
professores, falta de interacdo nas salas de aula, falta de vontade politica e também a
interferéncia do crioulo.

Importa sublinhar que, apesar das dificuldades verificadas ao nivel do
ensino/aprendizagem da LP, a maioria dos formadores considera adequada a
organizacdo do trabalho pedagdgico do curso de portugués, por isso, percebe-se que na
realidade sdo varios os fatores que influenciam ou dificultam o desempenho dos
alunos em LP. O proprio Ministério da Educacgdo, relativamente & qualidade da
educacdo, identifica de uma forma geral, os seguintes constrangimentos: (i)
insuficiéncia de numero de professores formados; (ii) falta de meios didaticos e
manuais escolares; (iii) falta de incentivos (subsidio de isolamento, alojamento); (iv)
dificuldade de recrutamento e retencdo de professores em zonas isoladas; (V)
existéncia de salarios baixos e pagamentos irregulares; (vi) elevada taxa de abandono
escolar; (vii) deficiente dominio da Lingua Portuguesa” (Declaracdo da Politica de
Educacdo para Todos, Guiné Bissau, 2003). Verificamos que todos os entrevistados

vao nessa linha de pensamento, salientado como uma das questdes muito preocupante
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a falta de materiais didaticos, manuais escolares atualizados e contextualizados, o que
agrava ainda mais a aprendizagem dos alunos, por isso a maioria dos formadores,
assim como os professores do ensino secundario utilizam outras fontes a fim de
encontrar textos que possam ser interessantes para analisar na sala de aula. Esta atitude
revela a flexibilidade desses profissionais no sentido de procurar diversificar os
conhecimentos dos alunos através de leitura e andlise de textos de diferentes géneros.
Recordemos que o trabalho com textos na sala de aula proporciona ao aluno
competéncias de leitura e escrita, permitindo-lhe ascender aos conteldos de outras
disciplinas e acesso aos variados tipos de informacbGes. Para que haja um
desenvolvimento linguistico mais consistente e produtivo, é necessario criar estimulo e
oportunidades ao aluno a produzir textos e leitura constantemente, refletindo sobre a
sua realidade sociocultural.

O estudo permitiu-nos constatar que cerca de metade dos formandos
considera que o curriculo do seu curso é adequado a sua formacéo e, por outro lado, a
maioria considera que o tempo disponibilizado para a formacdo em LP ¢é insuficiente,
0 que podera contribuir negativamente para a qualidade da aprendizagem. Ao mesmo
tempo, todos se manifestaram motivados pelo curso e consideram que, ser professor é
uma saida profissional, razdo pela qual se ingressaram na formacdo, contrariamente a
uma grande percentagem de professores que atua no ensino guineense, em que ser
professor ndo é vocacao, antes € uma escolha por falta de outras alternativas, assim, o
exercicio docente funciona como sala de espera para melhores oportunidades. Este
aspecto vai de encontro aos apontados por ALVES (2001: 31): “...a0 ndo ter
conseguido um outro destino universitario, alguns resignam-se a uma profissdo de
segunda,... a profissdo docente acabada por se converter numa profissdo refugio...
muitos escolheram a profissdo mais levados pela necessidade do que pelo gosto ou
vocagao.”

Outra questdo preocupante tem a ver com o uso da LP na Guiné Bissau, e
com este estudo fica confirmado que a sala de aula é praticamente o Unico espaco onde
se comunica em portugués, tendo como interlocutores exclusivamente os professores e
os alunos. Neste contexto, pensamos que é urgente convocar um debate sério ao nivel
dos intervenientes no processo a fim de procurar encontrar solucdo que fomente a
diversificacdo do espago de comunicagcdo em lingua de ensino em todo o territorio
nacional. Procurar caminhos para resgatar o ensino do portugués e definir objectivos

bem claros e especificos para o seu devido emprego nas escolas, capacitando o aluno
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para atuacdo competente e efetiva na sua interacdo social, € também necessario
desenvolver uma reflexdo em torno da problematica da LP em suas especificidades,
discutindo as alternativas existentes e as possibilidades de tornar habito o seu uso no
dia-a-dia dos alunos e dos guineenses em geral. Nesta perspetiva, hd que realcar a
consciéncia que a maioria dos formandos tem em relagcdo a importancia da LP para a
vida dos futuros professores, ao considerarem que é fundamental para um formando
em Portugués, o desenvolvimento das quatro competéncias (ler, compreender, falar e
escrever), visto que, sem o seu dominio se torna dificil, se ndo impossivel, ser bem-
sucedido na profisséo.

Constatou-se que, tanto os professores-formadores como os professores do
ensino secundario manifestaram as suas preocupacdes e interesses para se encontrar
uma solucdo adequada referente a metodologia de ensino do Portugués como L2.
Nesta procura os professores de LP em geral podem desempenhar um papel relevante,
envolvendo-se com as suas experiéncias docentes na construcdo colectiva de novos
paradigmas para a educacdo. “A experiéncia, bem compreendida e explorada, é
estimulo e fonte de continuada aprendizagem e desenvolvimento. E a capacidade de
refletir e interagir, que estd na base da acdo educativa competente” (ALARCAO,
1996: 93). Percebemos que todos sentem a necessidade de trabalharmos juntos no
sentido de privilegiar o conhecimento e desenvolvermos as nossas possibilidades,
favorecendo, assim, o desenvolvimento da competéncia de nossos alunos, permitindo-
Ihes que aprendam por si a partir de orienta¢bes baseadas nos valores e principios.
Portanto, € indispensavel uma discussdo cientifica muito aprofundada pelos
professores da LP para que novas metodologias sejam adquiridas, reformulando as
praticas pedagogicas ja usadas como forma de enquadrar a realidade sociocultural do
aluno, respeitando as diversidades linguisticas que caracterizam o pais. “O professor
deveria afirmar-se como um decisor, a ele cabe a tarefa de ligar harmoniosamente as
finalidades de um curriculo nacional, metodologia, iniciativas (...) participando como
motor de um processo dindmico sujeito a avaliagdes e reformulagdes continuas”
(LOPES, 2006: 343).

A realizacdo deste estudo permitiu-nos conhecer melhor os conteudos aqui
desenvolvidos. As respostas dos inquiridos permitiram-nos conhecer com mais
pormenores, as situacdes vividas relativamente ao tema do nosso trabalho. Parece-nos
pertinente refletir para uma melhor articulagdo dos conhecimentos e saberes na

formacéo de professores, assim como no ensino da LP nas escolas guineenses. Deste
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modo, pretendemos propor uma reorganizacdo ou reestruturacdo da metodologia do
ensino da LP como L2, sustentada na base de uma discussao entre os profissionais da
area, a fim de permitir uma aprendizagem mais efetiva dos alunos, ou seja, a situacdo
exige maior cooperacao entre os professores, como forma de partilharem experiéncias
e torna-las Uteis para todos os docentes no desempenho da profissdo. S6 com a
definicdo da metodologia que podemos alcancar os objetivos preconizados, tendo em
conta as palavras de GALISSON, “método é soma de etapas, baseadas num conjunto
coerente de principios ou de hipdteses linguisticos, psicoldgicos, pedagogicos e que
respondem a um objetivo determinado” (GALISSON, 1983: 471).

N&o podiamos terminar este capitulo sem relembrar que as hipéteses que
orientaram 0 nosso trabalho podem ser limitadas, e por isso, seria fundamental, levar
este estudo mais adiante, tentar entender, ainda melhor em que consistem as falhas e
que caminhos a seguir para minimizar as dificuldades dos nossos alunos gquanto ao
conhecimento da LP. Ainda, é de salientar que este tema é pouco tratado e
aprofundado o seu estudo na Guiné Bissau, assim, fica aberta a area de investigacdo
que deve ser continuada, tendo em conta a utilidade que o seu desenvolvimento podera
trazer para a qualidade da educacdo em geral. Dai a nossa tentativa de contribuir para
0 melhoramento da qualidade do sistema de ensino guineense, porque, “uma teoria de
educacdo perfeita ainda estd por construir e nunca vira certamente a existir; tudo o que
se faca deve pois ser encarado como tentativa, tentativa mais ou menos véalida no
sentido de uma melhoria” (DOMINGOS et alli, 1987: 16).

Por fim, com este trabalho, esperamos que as nossas contribuigdes sejam
validas, para que no futuro, o professor guineense possa fundamentar-se melhor para a
sua pratica pedagogica e desenvolver projetos de producdes (oral e escrita), pelo que,
julgamos pertinente a necessidade de olhar para a LP através de uma visdo que
reconheca a sua multipla utilidade para o exercicio da cidadania. Enfim, que seja
assumido um principio de formacdo pelo respeito, dignidade, consideracdo e

valorizacdo de professores.
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ANEXOS
Anexo -1

Inquérito Aplicado aos Professores-formadores da ENSTT

INQUERITO/QUESTIONARIO
X
A participacdo dos professores é essencial para a realizacdo desta pesquisa, por isso,
desde j& agradecemos imensamente a vossa disponibilidade.

e Selecione (X) em que categoria/s se inscreve:

.____Sou professor(a) de Lingua Portuguesa no ensino secundario.
._____Sou professor-formador de professoresna E. N.S.T. T .
.____Sou professor(a) nos dois niveis.
e Formacao Académica:
._____Bacharel/Instituicéo
._____Licenciatura/Instituicdo
.____Mestrado/Instituicdo
Doutor/Instituicdo
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1. Acha importante a formacédo de professores da Lingua Portuguesa para o
ensino secundario?
.Sim .Nao .Tanto faz

2. Por que razdo os alunos nas escolas guineenses terminam o ensino secundario
sem terem o dominio das competéncias comunicativa e linguistica?
.Falta de formacéo dos professores
.Ma qualidade de formacéo
.Falta de Manuais Escolares
.Outros factores Quais?

3. Que dificuldades enfrentam aos alunos no processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa?

Leitura

Producéo oral

Producdo escrita____

.Outras dificuldades

Quais?

4. A organizacdo do trabalho pedagdgico no curso de Lingua Portuguesa tem
conseguido concretizar os objectivos diante do contexto da sociedade guineense?
(Responda, caso seja professor-formador).

Sim_

Néo

.Umpouco

Justifique, se possivel, a sua escolha em poucas palavras:

5. Até que ponto os professores de outras Disciplinas podem contribuir para a
formacéo dos alunos de em Lingua Portuguesa? Queremos saber a sua opinido,
de acordo com a sua experiéncia profissional ao longo dos anos de servico.

. Sim, sdo capazes

. Nao sdo capazes_

. Seriam capazes se tivessem formacdo complementar

6. Quais tipos de textos que costuma usar no ensino da Lingua Portuguesa?
Assinale apenas os que realmente utiliza ou outros que ndo mencionamaos.

. Historias

. Narrativas__

. Relatorios_

. Relatos pessoais__
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. Outros Quais?
.Porqué?

7. Além dos textos escritos e orais fornecidos nos manuais adotados, faz uso dos
textos retirados de outras fontes?

.Sim .Néo

Se responder sim, com qual finalidade usa tais textos de outras fontes? Pode

assinalar mais de uma opcéo:

. Leitura para informacdo relativamente ao contetudo abordado.

. Para reflexéo sobre a estrutura do tipo de texto a ser trabalhado.

. Para desvendar os propdsitos sociais do tipo do texto em questao.

. Para analise e desconstrucao de bons modelos do tipo do texto.

8. Quantos textos individuais, os seus alunos costumam escrever por ano letivo?
Pode ser um numero aproximado, se ndo escrevem use 0 (zero)

9. Que textos orais praticam os seus alunos nas aulas de Portugués? Assinale
apenas os que sao praticados pelos seus alunos. Pode ter mais de uma resposta.
. Didlogo em diversas situacfes de vida quotidiana
. Entrevistas
. Debate
. Apresentacdo de pesquisa
. Dramatizacdes
. Reconto de historias

10. Que dificuldades seus alunos apresentam na producdo de textos? Sinta-se a
vontade para escrever o que analisa e avalia na sala de aula.

11. Que metodologia utilizar no ensino da Lingua Portuguesa (PL2) visando
sucesso educativo?

Anexo - 2

Inquérito Aplicado aos Formandos da ENSTT

INQUERITO/QUESTIONARIO
XX
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A participacdo dos estudantes é essencial para a realizacdo desta pesquisa,
por isso, desde ja agradecemos imensamente a vossa disponibilidade.

1. Leia as perguntas e assinale com (X) a resposta que corresponde com a sua
situacao.

e Sexo: Masculino : Feminino
e |dade:

Até 20 Anos

.De 21 a 30 Anos

.De 31 a 40 Anos

.De 41 a 50 Anos

2. Acha importante a formacao de professores da Lingua Portuguesa para o
ensino secundario?

.Sim

.Um pouco

.Tanto faz

.Néo

3. Considera que o tempo disponibilizado para a formagdo em Lingua Portuguesa
é suficiente para uma formacéo solida?
.Sim ,Porqué?
.Néo ,Porqué

4. Por que razéo os alunos nas escolas guineenses terminam o ensino secundario

sem terem o dominio das competéncias comunicativa e linguistica (quer dizer,

ndo dominam a Lingua Portuguesa)?
.Falta de formacéo de professores
.Ineficécia da formacéo
.Falta de manuais escolares
.Interferéncias das Linguas nacionais
.Outrasrazdes Quais?

5. Que dificuldades tem enfrentado na sua aprendizagem do Portugués?
.Leitura
.Producéo oral
.Producéo escrita
.Outras Quais?

6. Acha que o curriculo do seu curso é adequado aos objectivos da sua formacéo
diante do contexto da sociedade guineense?

.Sim

.Um pouco
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.Néo , Caso a resposta seja ndo, O que se deve
mudar?

7. Em que lugar(es) costuma falar Portugués?
.Na escola
.Na rua
.Em casa
.Outros lugares Quais?

8. Com quem costuma falar Portugués frequentemente?
.Os professores
.Os colegas
.Os familiares
.Outros Quem?

9. O qué gue Ihe motivou para ingressar neste curso de formacdo de professores
de Lingua Portuguesa?

.Vontade propria

.Influéncia de alguém

.Falta de outra oportunidade

.Outros Quais?

10. O que acha mais importante na aprendizagem da Lingua Portuguesa?
.Compreender
.Ler
Falar
.Escrever
.Outros aspetos Quais?

11. Identifica um (1) fator que considera como maior estrangulamento
(dificuldade) para o dominio da Lingua Portuguesa na Guiné Bissau.
Explica:

NOTA: As outras matrizes analisadas estdo no corpo do trabalho — Capitulo |1
(Planos de Estudo, Curriculo de Formacdo de Professores de Lingua portuguesa na
ENSTT; Programa de Lingua Portuguesa 11, 2° Ano do Curso de Formacao; Programa
de Introducdo aos Estudos Linguisticos, 1° Ano do Curso; Programa de Literatura
Portuguesa 1l, 3° Ano de Formacdo de Professores e o Programa de Didatica do
Portugués Lingua Segunda, 4° Ano do curso de Formagdo). Por outro lado, o
questionario aplicado aos professores do ensino secundario s6 difere do professores-
formadores numa questdo (4), por isso ndo esta anexado.
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