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Resumo

O presente relatério incide sobre uma experiéncia letiva junto de uma turma do 11°

ano de escolaridade, na disciplina de Geografia A.

No programa de Geografia A, nomeadamente no 11° ano, consta, como tarefa a
realizar, o Estudo de Caso. Tratando-se de uma unidade didatica obrigatdria, mas
totalmente livre do ponto de vista dos conteidos substantivos, levou-me a questionar o
seu interesse do ponto de vista da aquisicdo de competéncias gerais e especificas,
associadas a investigacdo, ao trabalho em equipa, a recolha de informacdo, tratamento

estatistico, grafico e cartografico, ou ainda associadas a comunicacao e argumentacao.

Tendo em vista a avaliacdo do interesse do Estudo de Caso para a aprendizagem
dos alunos do ensino secundario, e atendendo ao contexto geografico em que se insere a
escola, decidi ancorar a lecionacao do Estudo de Caso na tematica dos problemas urbanos,
algo, a partida, mais proximo da realidade dos alunos, favorecendo o desenvolvimento de
experiéncias de aprendizagem significativas e o desenvolvimento de competéncias

geograficas e transversais, na formacéo dos jovens.

Ao longo de catorze aulas, foi acompanhado o desenvolvimento dos projetos e a
apresentacdo dos resultados pelos alunos, para além de uma breve abordagem dos
problemas urbanos. Foi ainda efetuada, de forma sistematica, a observacdo dos alunos, e
recolhidas as opiniGes que os mesmos tinham do projeto, mediante o preenchimento de
um inquérito elaborado para o efeito. A partir deste, concluiu-se que 0s alunos consideram
que Estudo de Caso contribui para as suas aprendizagens, para a compreensao e aquisicao
de competéncias como técnicas geograficas e tratamento de dados, para a sensibilizacéo

aos problemas urbanos e destacam a importancia de aprender fazendo.

Palavras-chave: Alunos; Competéncias; Estudo de Caso; Ensino da Geografia; Pratica
Supervisionada.







Abstract

The present report gives an account of the teaching experiment/ teaching-learning

experiment carried out with a 11th grade Geography (Geografia A) class.

The Geography curriculum in secondary education, namely for 11th grade
students, comprises a case study research. Although the teaching unit is compulsory, it is
elective as far as the substantive contents are concerned. My main concern in defining
these contents was their importance considering the general and specific competencies
and skills that students are supposed to acquire and develop regarding investigation, team
work, collecting information, statistics, graphical and cartographic data analysis, as well

as communication and argument techniques.

Having in mind the role and the importance of the case study research in the
secondary students’ learning, as well as the geographical context of the school, I decided
to have the case study research focused on the subject area Urban Issues, once this is a
subject area more in touch with their very own reality, which is likely to promote the
development of significant learning experiences and also of geographic and transversal
skills.

Through each of the fourteen lessons taught the students® projects development
and results were monitored, and a brief overview of urban problems was also given. The
students‘ work was sistematically monitored and assessed and the students gave their
opinion on the project by answering a survey drawn up for this specific purpose. The
results of this survey lead us to conclude that the students regard the case study research
as an important method in their learning process, by enhancing and improving their
knowledge and skills, namely those related to geographic techniques and data handling
and processing, and also by raising their awareness of urban problems. The students also

emphasise the importance of learning by doing and of collaborative working.

Keywords: Students; Skills; Case study; Geography teaching; Monitored practice
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Introducao







Do programa de Geografia A do 11° ano, consta uma unidade didatica intitulada
de Estudo de Caso. Embora seja a Gltima unidade do programa, esta pode ser lecionada
em qualquer altura do ano letivo, dependendo unicamente da deciséo do professor ou do
grupo de professores, e da forma como estes preconizam a gestdo do Programa. De forma
a tornar o Estudo de Caso uma atividade apelativa para os alunos e, em simultaneo,
promover a cidadania territorial, a lecionacdo desta unidade didatica foi realizada no
quadro do projeto “No6s Propomos!”. Este projeto, coordenado pelo Prof. Sérgio Claudino
no IGOT, tem precisamente com o objetivo ligar a lecionacdo do Estudo de Caso a
realidade proxima dos alunos, mediante a identificacdo de problemas no meio local e a

apresentacao de propostas para a sua resolucédo por parte dos alunos.

Tendo em consideracdo que o Estudo e Caso € uma unidade didatica obrigatéria do
programa, que preconiza a adogdo de uma metodologia investigativa, € 0 projeto “Nos
Propomos!” procurar por em pratica os seus principios, acrescentando-lhe a dimenséo da
participagdo ativa e a cidadania territorial, decidimos escolher esta unidade didatica como
objeto de estudo para o desenvolvimento da pratica profissional supervisionada. Os
objetivos principais consistiam em: 1- Analisar as mais-valias do Estudo de Caso na
aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias geogréaficas relacionadas
com a observacdo, a analise, a interpretacdo e a intervencdo, por parte dos alunos; 2 -
Compreender como o Estudo de Caso previsto no Programa de Geografia do 11° pode
contribuir para a aquisicdo de competéncias geogréficas, relevantes para a formacéo dos
jovens; 3- Interpretar o que pensam/disseram os alunos sobre o Estudo de Caso; 4 - Avaliar
se os alunos conseguiram realizar uma articulagdo com os contetdos lecionados, e ainda,
5- Analisar o desempenho dos alunos, no trabalho de Estudo de Caso, independentemente

do seu estilo de aprendizagem.

Enquanto investigacdo em educacéo, a tematica que selecionamos para a elaboracao
do relatorio da préatica supervisionada insere-se, em primeiro lugar, nas Ciéncias Sociais e
Humanas, nomeadamente no ensino da Geografia. Este serd abordado de acordo com 0s
principios do paradigma interpretativo. A opg¢ao por este paradigma resulta, por um lado,
do facto de se tratar de uma investigacdo em pequena escala (0 universo de analise consiste
apenas na turma onde desenvolvemos a pratica supervisionada), e por outro lado, pelo
relatdrio da préatica supervisionada consistir numa reflexdo sobre a pratica. Refletir sobre a
pratica é uma atividade importante para os professores, pois permite-lhes compreender a



propria pratica. Segundo Jodo Pedro da Ponte (2002, p, 12), reflexdo ¢ uma “expressao
muito proxima da nogdo de investiga¢do sobre a pratica”. Sobre esta questdo este autor vai
mais longe ao afirmar que “a investigacdo sobre a pratica ¢ um processo fundamental de
construcdo do conhecimento sobre essa mesma pratica e, portanto, uma atividade de grande

valor profissional dos professores” (Ponte, 2002, pp. 6-7).

A investigacdo, a abordagem (ou método), é do tipo qualitativo, dado que existiu
uma colaboragdo com os participantes, contacto nas aulas, durante a realizacdo do estudo
de caso. Esta atividade teve uma abordagem qualitativa uma vez que apresenta uma logica
de descoberta, de interpretacdo. Uma vez que parte da observacdo do trabalho dos
estudantes e a sua opinido sobre a tarefa. Como modalidade de investigacdo recorri a
investigacdo sobre a pratica. Esta que é uma atividade importante para os professores,
compreender a propria pratica, segundo Ponte (2002) “a investigagdo sobre a sua pratica &,
por consequéncia, um processo fundamental de construgédo do conhecimento sobre essa
mesma prética e, portanto, uma atividade de grande valor profissional dos professores” (pp.
6-7)A reflexdo sobre a préatica foi para nds um recurso, ao longo de toda a préatica de ensino
supervisionada , desde a analise da reacdo dos alunos (o meu foco principal) e da forma
como estes trabalharam no projeto, até a forma com preparamos e lecionamos as aulas,
trabalhdmos com os alunos, buscamos o melhor método para conduzir os discentes aos
resultados esperados e avaliamos as aulas e os trabalhos, procurando compreender 0s
problemas que podem existir na elaboracdo destas atividades. Com o objetivo de
investigacdo tentamos ainda fazer uma reflexdo sobre uma proposta apresentada no
programa da disciplina de Geografia A, reflexdo sobre “os problemas da construgdo e

gestdo do curriculo” (Ponte, 2002, p.7).

A investigacdo desenvolvida de suporte & elaboragdo do Relatério das Préatica de
Ensino Supervisionada teve um carater essencialmente qualitativo e apoiou-se na
observacao dos alunos durante a realizacdo do trabalho de estudo de caso. Esta observacéo
incidiu sobre os alunos de uma turma do 11° ano de escolaridade. Os participantes foram,
entdo, os discentes da turma que integro no ambito da préatica de ensino supervisionada
proposto pelo mestrado em ensino. Turma, esta, de Geografia A, do 11° ano, que pertence
ao curso de ciéncias socioeconomicas, da escola secundaria Maria Amalia VVaz de Carvalho,
constituida por 25 alunos. A abordagem na selecdo da amostra é qualitativa, trata-se de um

pequeno grupo, que analisei no seu todo. Sendo, também, uma abordagem qualitativa, a



representatividade da amostra ndo foi uma preocupacdo principal. A relacdo com 0s
participantes foi de contato intenso, uma vez que a minha presenca foi constante ao longo

de todo o desenvolver do processo, observacao, questionarios.

A turma incorporou a realizacdo de trés tipos de instrumentos de recolha de dados:
0 questionario, através do qual se recolheram as opinifes dos alunos, a observacao direta
em sala de aula, “é¢ aquela em que o proprio investigador procede diretamente a recolha das
informacdes, sem nos dirigirmos aos sujeitos interessados.” (Quivy e Campenhoudt, 1992,
p.164), e analise documental. O primeiro instrumento recolhido foi o teste de David Kolb,
este teste foi sobre o estilo de aprendizagem dos alunos. Este instrumento foi realizado com
o intuito compreender se os resultados dos trabalhos e os questionarios estdo de acordo com
o estilo de aprendizagem que os alunos tém, considerando o resultado do teste, para que no

final do projeto nos fosse possivel estabelecer duas comparagdes.

Apos a anélise documental sobre o que deve ser realizado no Estudo de Caso e ainda
compreender as competéncias a serem trabalhadas, como a observacdo, foram realizadas
anotacdes sobre o comportamento e trabalhos dos alunos durante todas as aulas reservadas
para a elaboracdo do projeto. Apds a conclusdo do trabalho foram aplicados, aos alunos,
questionarios sobre a opinido destes sobre o Estudo de Caso. Questionario este de
perguntas abertas e fechadas.

A observacdo direta dos comportamentos e das reacdes dos alunos na realizacéo das
tarefas foi também um instrumento obtido. Uma vez que fui observando como os alunos
realizaram 0s seus trabalhos, para o projeto, tentei, em simultaneo, compreender se
adquiriram competéncias geograficas como a observacdo, interpretacdo e andlise de
problemas e fendmenos. Fez ainda parte dos meus objetivos, tentar compreender se 0s
estudantes conseguiram realizar uma articulagdo com os conteudos lecionados. Durante
esta observacgéo realizei anotagcGes sobre 0 comportamento, interagcdo entre os alunos e

trabalho dos mesmos, facilidade com que atingem objetivos.

O terceiro instrumento, a analise documental, consistiu na leitura ativa do Programa
de Geografia A, bem como de outros documentos necessarios a preparacao das experiéncias
de aprendizagem, incluindo manuais escolares, e textos cientificos diretamente ligados as
tematicas dos problemas urbanos, sobre as quais incidiram os projetos selecionados pelos

alunos.



Ap0s a recolha de informacdo obtida pelo questionario aos alunos e da descrigdo do
trabalho destes, através da minha observacéo realizei uma comparagéo.

O presente relatério esta organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo
consiste no enquadramento cientifico, curricular e didatico, estando este subdividido em

trés tematicas:

» aidentidade profissional, a sua construcédo ao longo da realizagédo da pratica de
ensino supervisionada, onde se discorre, ainda, sobre a relacdo professor aluno.

« aimportancia do ensino da Geografia, as competéncias a serem adquiridas com
adisciplina, e a temética trabalhada, o estudo de caso e o Projeto N6s Propomos!
Cidadania e Inovacao na Educacdo Geogréfica.

» acontextualizacdo sobre a tematica lecionada, As areas urbanas: organizacéo e
dindmicas internas, com maior incidéncia nos problemas urbanos, tema

escolhido para a realizacdo do estudo de caso.

O segundo capitulo € inteiramente consagrado a descricdo e caracterizacdo da
Escola Secundaria Maria Amalia VVaz de Carvalho, escola cooperante, onde efetuamos a
pratica de ensino supervisionada. Neste iremos falar sobre a historia, localizacdo
geogréfica, o edificio (espaco fisico), os alunos, 0s encarregados de educacao e 0s recursos
humanos e fisicos. E ainda parte integrante deste capitulo a caraterizagio da turma do 11°
ano, turma do curso de ciéncias socioecondémicas, com quem foi desenvolvido o trabalho

ao longo do ano letivo.

No terceiro capitulo ser4 abordada a Prética de Ensino Supervisionada, as
planificacdes realizadas e a execucao do estudo de caso, onde também aparecera a opinido

dos discentes sobre esta proposta metodoldgica.

Por ultimo, no quarto capitulo, sera realizada uma reflexdo sobre a pratica de ensino
supervisionada, com maior incidéncia na sequéncia didatica do estudo de caso em
Geografia e na participacdo no seminario nacional do projeto N6s Propomos! Cidadania e

Inovacao na Educacdo Geogréfica.



Parte | - Enguadramento

cientifico, curricular e
didatico







1.ldentidade profissional

1.1Aprendizagem e motivacao - Relacédo professor aluno

“O professor ¢ um ser de relagdo numa profissao de relacao”.
(Teixeira, 1993, p. 443)

Professor é aquele que ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar
(Roldéo, 2008, p. 182). Roldao (2008) afirma que o que distingue um docente de outro
qualquer profissional ¢ a agcdo de ensinar. Ensinar, que pode ser definido como “fazer
aprender alguma coisa a alguém” (Roldao, 2008, p.172), (...) “especialidade de fazer
aprender alguma coisa” (Rolddo,2008, p.173). Professor ¢ sinénimo de dedicagdo ao
ensino, as aprendizagens e fundamentalmente aos alunos. Néo ha professores sem alunos e

para haver aprendizagens é necessario existir uma relacdo entre estes dois agentes.

Ser professor, é ser um agente socializador, € saber incutir regras, é saber moldar
comportamentos, é ter a funcéo de alcancar aprendizagens e ordem, é criar uma relacdo de
respeito. Esta nocdo/ideia de ser professor vai sofrendo alteracdes e adaptacdes, a medida

que se obtém experiéncia, esta que se adquire com a ajuda de todos os agentes da escola.

Para se compreender como criar a relagdo professor- alunos, e a importancia da
mesma, € necessario estar na escola, perceber as suas dinamicas e entender os papéis dos
professores no espaco escolar, é imprescindivel realizar uma pratica de ensino
supervisionada. Faz por isso todo o sentido a Pratica de Ensino Supervisionada, que se
assume como componente importante para conhecer a instituicdo escolar e ainda para
aplicar os ensinamentos e conhecimentos adquiridos durante o percurso académico. E
também fundamental para os futuros professores, pois prepara-os para atividade
profissional. A pratica de ensino supervisionada, ensina a ser professor e para tal é

necessario conter trés componentes, a cientifica, a pedagogica e a interpessoal.
E, ento, fundamental a formag&o docente e a criacio de identidade profissional.

Identidade profissional, ¢ “um espago de construcdo de momentos de ser e de estar
na profissdo” (Flores, 2015, p.139) ¢ “desenvolve-se na interacdo entre o individuo e o

ambiente ou contexto”, (Korthagen., Beijaard., Meijer., Verloop,



2004, citados por Flores, 2015, p. 139). Para a construcdo da identidade, é
necessario, que o aluno em formacé&o tenha ajuda para se tornar bom professor, ideia dada
por Schepens, Aeltermen e Vlerick (2009). E necessario que exista uma boa orientacéo por
parte do professor cooperante. E ¢ ainda importante ter em conta fatores que influenciam o
processo de formacdo da identidade, que segundo Flores (2015), séo a biografia pessoal,
trajetorias de formacdo e a identidade pré-ensino relacionada com as imagens e as teorias

implicitas sobre ser professor, assim como também o contexto de ensino.

Ainda, segundo Flores (2015), a pratica de ensino supervisionada € um momento/
atividade muito importante. E uma “componente-chave do processo de aprender a ensinar”,
¢ “uma oportunidade decisiva de aprendizagem” (Flores, 2015, p.142). Além de ser um
momento importante, como ja referido, é também chave no processo de formacéo, pelo que

faz parte do curriculo do programa de estudos, juntamente com outras disciplinas.

Durante a préatica de ensino supervisionada é importante 0 apoio, a ajuda e
orientacdo por parte dos professores cooperantes nas escolas e 0s professores responsaveis
pela Introducdo a Prética Profissional na Faculdade. Flores (2015) afirma que os contedos
apreendidos durante o curso de formacao devem estar relacionados com a pratica de ensino
supervisionada (este momento, que é de identificacdo profissional) e ainda, que o trabalho
deve ser continuo, com uma constante orientacdo e compreensdo. “A formacao de
professores pode desempenhar um papel importante na configuracdo de uma "nova"
profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio
do professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas” (Novoa,1992, p.12).
“A identidade do professor vai-se construindo progressivamente ao longo da carreira, desde
as fases iniciais [pratica de ensino supervisionada] em que o individuo comeca a atuar e a
encarar-se como profissional, em espacos de interacdo diversificados perante conflitos mais
ou menos intensos (...), O individuo nunca constréi sozinho a identidade profissional: ela
depende tanto dos julgamentos dos outros como das suas proprias orientagdes e
autodefini¢des.” (Dubar (1997) citado por Anjos, 2007, p. 51).

Por vezes, o professor cooperante ndo contribui para o processo de identificacdo
profissional e, consequentemente, para 0 momento da préatica de ensino supervisionada e,
uma vez que faz com que o estagiario ndo se sinta como professor, mas sim um simples
aluno. E, assim, importante o0 modo como os outros nos veem. E ainda essencial que o

professor cooperante se cologue no lugar do professor estagiario, ou seja, que tenha em



mente e reflita também sobre as aulas que leciona, para que as informacdes, correcoes e
indicacBes dadas ndo sejam o contrario do realizado nas suas aulas. Tem também uma
elevada importancia o saber estar nas aulas, nas quais 0 seu papel é meramente de

observador, evitando assim interrup¢cdes em momentos desapropriados e desnecessarios.

Como referido anteriormente, um professor cooperante € fundamental e considero
essenciais todas as sugestdes e observagdes dadas pela minha professora na escola. Assim
COMO 0 seu interesse em que esteja presente nas diversas reunides realizadas durante o ano,
reunides de grupo disciplinar, de encarregados de educacédo, de conselho de turma e de

avaliagdes.

As competéncias cientificas e pedagdgicas sdo importantes, mas saber
criar/estabelecer relacdes é fundamental nesta profissdo. E fundamental pois é necessério
conhecer e compreender os alunos, saber quais 0s seus pontos fortes e menos fortes (que
diferem de aluno para aluno e turma para turma), para que seja possivel adequar as
metodologias/ experiéncias de aprendizagem. Para Souto Gonzalez (1998) uma das formas
que o professor pode utilizar para melhorar a aprendizagem € conhecer os seus alunos,

perceber o que eles pensam, as ideias que tém das coisas.

Porque “ensinar ¢ desvelar, ¢ acolher os posicionamentos que se articulam em sala
de aula, é preservar a capacidade de criar e de encorajar os estudantes a falarem para que

emerjam sentimentos e novas aprendizagens.” (Ramos e Faria, 2011, p.48).

Um professor tem de se dedicar aos seus alunos, pois muitas vezes ele € visto como
exemplo, e por consequéncia é importante para a vida futura dos discentes. Ao motiva-los
este pode mesmo leva-los a prosseguir os estudos. Mas ser bom profissional nao é deixar
de ser o que se é, ndo se pode perder a identidade pessoal. E a identidade pessoal ou propria

identidade que nos difere de outros professores.

Em suma, a profissdo de professor é uma profissdo de relagcbes. Segundo Sachs
(2001), citada por Flores (2015, p.139), a identidade docente constitui um processo
negociado, aberto e em mutagdo que “¢ mediado pela sua experiéncia nas escolas e fora
delas e pelas suas proprias crencas e valores sobre o que significa ser professor e o tipo de
professor que aspiram vir a ser”. Nao ¢ uma entidade estavel ou fixa ou ainda um produto,
¢ “um lugar de lutas e de conflitos” e “um espaco de constru¢ao de maneiras de ser e de

estar na profissao” (Novoa, 1992, citado por Flores 2015, p.139). Um docente tem de ter



uma relagdo com os alunos que lhe permita conhecer as suas fragilidades e pontos fortes,
para que seja possivel adequar as suas metodologias, estratégias, instrumentos. Esta relagdo

pode contribuir para a motivacéo dos alunos pela escola, e pela progressao dos estudos.



2. A importancia do ensino da Geografia e suas competéncias

Comenius, na sua obra Didatica Magna, diz-nos que educar é uma forma de salvar
as almas, sendo a escola um local de promocdo do desenvolvimento do corpo e do

espirito. O autor acredita num método universal de ensinar tudo a todos.

Para ensinar tudo a todos, os professores precisam de estar preparados
(cientificamente), motivados e predispostos para tal. E necessario diversificar as
metodologias e adequar a didatica de ensino para, também, os alunos se sentirem

motivados.

A disciplina de Geografia sofreu bastantes alteracfes ao longo da histdria, tendo
tido periodos de maior e menor valorizagdo, que coincidiam com as politicas escolhidas,
como na revolucdo liberal e ainda durante o periodo do p6s Il Grande Guerra. Em
Portugal, depois de alguns anos a ser menos amada e posta a margem, a Geografia,
regressa “‘em grande” em 1947 (Salazarismo). No pds II Guerra Mundial, foi necessario,
em Portugal, erguer o nacionalismo e patriotismo, pois a ideia da independéncia das
colonias comecava a ganhar forca. Nesta fase, surge entdo, a disciplina de Historia e

Geografia de Portugal. *

Os altos e baixos da Geografia ndo ficaram por aqui, ja que apds o 25 de Abril, a
disciplina fortemente aproveitada pela propaganda politica do “império portugués” volta
a cair, sendo mesmo vitima de boatos, nos anos oitenta, que poderia vir a abandonar a
escola. A entrada de Portugal na CEE (1986) volta a dar mais uma hip6tese a disciplina
(mais completa), onde era necessario criar 0 sentimento de pertenca ao continente
europeu. Neste periodo, 0s manuais deixaram as capas com meninas negras e abracaram

0s contornos do continente europeu, dando-se a reforma de 1989. Esta reforma, teve o

1 Sess3o de Metodologias do Ensino em Geografia, marco de 2017
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seu fim em 2001, aquando da chegada da “nova” reorganizacao curricular, e se mantém

até hoje em vigor.

Segundo a Carta Internacional da Educacdo Geogréfica, a Geografia contribui
para a educacdo dos individuos, através da promogdo e desenvolvimento de
competéncias, como a expressao verbal, numérica, iconica e estatistica. Esta ciéncia tem
ainda uma grande riqueza de contetdos, uma vez que contém conhecimentos interligados
com outras disciplinas/areas do saber. Tem, também, um carater transversal, pois
“contribui para Educacéo Internacional, Educacdo Ambiental e para a Educagéo para o
Desenvolvimento” (Souto ¢ Claudino,2004, p.7). A Geografia tem como conceitos-chave
0 espaco, a distribuicdo de pessoas, fendmenos relativos a superficie terrestre. A
Geografia e a educacdo geogréfica, tem o objetivo de levar os alunos a questionar-se, a

refletir sobre as suas acOes e investigar sobre problemas com que o mundo se depara.

Para a rede tematica da Geografia - Herodot (2013), citado por Cachinho (2005.
p. 18), a Geografia tem doze competéncias especificas como: “compreender as relacoes
de interdependéncia entre os ambientes fisico e humano; compreender o significado das
relacbes espaciais a varias escalas; compreender e explicar a diversidade e
interdependéncia de regides, lugares e localizagbes; mobilizar o saber e o saber-fazer de
outras disciplinas e aplica-los em contextos geogréaficos; aplicar conceitos geograficos;
interpretar paisagens; recolher, comparar, analisar e apresentar informacdo geografica;
usar a terminologia geogréafica de forma adequada; comunicar ideias, principios e teorias
de forma eficaz e fluente, através da escrita, da oralidade e da imagem; usar técnicas
especializadas e abordagens diversificadas; compreender a natureza da mudanca e avaliar

diferentes representagdes do espago geografico”.

Em Portugal, a Geografia surge no ensino basico e secundario como disciplina
obrigatdria e autonoma, somente, no 3° ciclo (7°, 8°, 9° anos). Contudo, os alunos tém
contato com os contetdos, desta ciéncia, desde o 1° ciclo, onde marca presenca na
disciplina de Estudo do Meio. No 2° ciclo, a Geografia aparece no curriculo ligada a
Histdria, tendo a disciplina, como nome Histdria e Geografia de Portugal. No ensino
secundario, a Geografia, € uma disciplina opcional (especifica) em dois cursos da area
cientifico-humanisticos, nomeadamente, nas linguas e humanidades e nas ciéncias
socioecondmicas, onde surge como disciplina bienal e com uma carga horéria de trés
blocos de noventa minutos. E, ainda, objeto de avaliagdo em exame nacional no segundo

ano do curso (11° ano de escolaridade). Com um carater opcional, tanto a nivel da escola,
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como da escolha do aluno para a frequentar, a disciplina e Geografia volta a surgir no 12°

ano de escolaridade, sendo neste ano de escolaridade denominada de Geografia C.

A Geografia é a ciéncia que estuda a dimensdao espacial dos fendmenos e por isso
como futuros professores temos a ambicdo de que os alunos tenham conhecimento do
mundo a varias escalas e ainda as relacbes Homem-Natureza. Para que estes objetivos
sejam alcancados, cabe-nos, transmitir o conhecimento de forma adequada, ensinar certos
mecanismos e dar-lhes algumas ferramentas de cariz espacial. A didatica da Geografia é
muito completa, pois vai além dos conceitos desta ciéncia. Estuda e ajuda a compreender,
também, contetdos da historia, das ciéncias naturais, da sociologia... “Esta ciéncia baseia

0s seus conhecimentos em outras ciéncias. Ciéncias Humanas, como a Historia, a

Economia, entre outras, e nas Ciéncias Exatas, como a Biologia, a Matematica” (Soares,
2008, p.10). Nas escolas, a disciplina de Geografia deve permitir aos alunos, jovens,
cidadaos, terem atitudes criticas e reflexivas sobre o espa¢co que 0s rodeia, 0 que torna

necessario que esta ciéncia seja pensada como “uma préatica operativa” (Cachinho, 2000,

p. 87).

A disciplina tem como objetivo contribuir para que os alunos aprendam a moverse
e intervir no espaco onde habitam. A importancia de educacdo geografica é tdo importante
que Merenne-Schoumaker (1985), diz-nos que todos devem ter formacdo geografica e

ainda que todo o conhecimento deve ser aplicado.

O ensino, em geral, ndo deve estar dissociado de competéncias, do saber-fazer e a
Geografia ndo ¢ exce¢do. Competéncias sao “um saber em acao, que mobilizam recursos
das mais variadas ordens para equacionar e resolver diversos tipos de situagdes” (Silva e
Ferreira, 2000, p.92), e devem ser pensadas como uma forma de promocdo das
aprendizagens por parte dos discentes (Silva e Ferreira, 2000, p.101). Em Geografia, a
formulacdo de competéncias surge em 1999, contudo a sua primeira versdo, somente,
surge em 2001, aquando da reforma curricular. Mas a nogdo de competéncia inicialmente
apareceu ligada ao mundo do trabalho, das organizagdes e das interagdes sociais (Silva e
Ferreira, 2000, p.92).

A Geografia cada vez mais aparece ligada a formagdo de jovens “cidaddos
conscientes dos problemas do territorio, jovens cidadaos responsaveis e geograficamente
competentes” (Cachinho, 2000, p.73). Esta jungdo da Geografia ¢ cidadania leva-nos a

procura de solugdes para os problemas que encontramos na rua, no nosso dia- a- dia e por
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consequéncia ao estudo de caso. Este aparece, na contribuicdo da disciplina de Geografia
para o Curriculo Nacional, com a “aplicagdo do método cientifico na resolucdo de

problemas sociais € ambientais, como estratégia adequada a resolucao de problemas”

(Cachinho,2000, p.85).

2.1 Estudo de caso em Geografia

Na década de noventa, os Estados Unidos da América atravessam um periodo de
grande crescimento econdémico, o Japdo atravessa um periodo de estagnacdo e a Unido
Europeia sentia que tinha de mudar para conseguir acompanhar o crescimento dos EUA.
A explicacdo para o crescimento dos EUA, ao contrério do que acontecia na Europa, era
a forma de ensino e formacao, j& que nos Estados Unidos da América o ensino € mais
pratico, “o sistema educativo comecou a ser encarado como um instrumento decisivo para
contrariar os diferentes ritmos de crescimento dos dois lados do Atlantico” (Souto &
Claudino, 2004). Para tentar contrariar a diferenca de ritmos, a UE, proclama, em 1996,
0 ano europeu da aprendizagem ao longo da vida (educacéo saber fazer/aprender a fazer).
“Além da aprendizagem de uma profissdo, ha que adquirir uma competéncia mais ampla,
que prepare o individuo para enfrentar numerosas situa¢des” (Relatorio Delors, 1996,
p.182) e no fim da década de noventa, mais propriamente em 1999, conclui um programa
de acdo denominada Agenda 2000. Nesta se declara a importancia de uma Europa do
conhecimento e, por isso, é necessario um ensino mais pratico, um ensino por

competéncias.

Um ano apés a definicdo de estratégias da Agenda 2000, em Portugal, é elaborada
a reorganizacao curricular de 6 de janeiro de 2001 (DL n° 6/2001), que tem como objetivo
fazer a passagem do ensino ancorado na transmissédo do conhecimento e nos conteudos
substantivos para o ensino centrado no aluno e no desenvolvimento de competéncias. Em
2009/2010, devido & manifesta incapacidade dos professores efetuarem tal mudanga de
paradigma, elaboram-se as metas de aprendizagem, por ano e ciclo de escolaridade, nas
quais se definem as aprendizagens essenciais a realizar. Estas metas sdo acompanhadas

no 1°, 2° e 3° ciclos de escolaridade de exemplos de experiéncias de ensino-aprendizagem,

2 Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacédo para o século XXI — Educacédo
um tesouro a descobrir.
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que serviam de referenciais para os professores. No entanto, com a mudanca de governo,
e a aversdo ao ensino por competéncias do Ministro da Educag@o Nuno Crato, estas metas
serdo revogadas, bem como o Curriculo Nacional. Em seu lugar serdo implementadas as
metas curriculares, que marcam um regresso ao ensino centrado nos contetdos e na
pedagogia por objetivos mais uma vez com o intuito de implementar o ensino por
competéncias, tendo por base o ensino profissional. Apds quatro anos, de metas
curriculares, onde a base eram os conteldos e ndo as competéncias, em 2015 (atual
governo), surgem as aprendizagens essenciais, com um discurso, mais uma vez, virado

para 0 ensino por competéncias.

A ideia de tornar o ensino mais pratico e de valorizar a formacao por competéncias
leva a valorizacdo de metodologias de trabalho projeto e, consequentemente, a
importancia de andlise de situagcdes concretas, da qual o estudo de caso constitui um

exemplo.

A proposta metodoldgica, estudo de caso ndo € consensual na sua definicdo. Ela

é vista/explicada das seguintes formas:

Estudo de caso ¢ “um termo global para uma familia de métodos de investigacao
que tém em comum concentrarem-se deliberadamente no estudo de um determinado
caso” (Adelman et al., 1977, citado por Bell, 1997, p. 23). Este “passa pela defini¢do de
um objeto de estudo definido pelo interesse em casos individuais e ndo pelo método de
pesquisa utilizado. Visa assim explorar um caso singular situado no mundo real, bem
delimitado e contextualizado no tempo e no espaco, recolhendo informacdo

circunstanciada” (Chizzotti, 2006, citado por Esteves, 2010, p.100).

“A ideia de base, do estudo de caso, é a de proporcionar aos alunos situacdes
em que pudessem por em pratica alguns conhecimentos adquiridos ao longo de um
ano e meio de aprendizagens. Esses conhecimentos sdo geralmente aprendidos de
forma separada ndo havendo nem motivo nem oportunidade para os integrar. Para
além de conhecimentos ha métodos e técnicas, desde a recolha de dados até ao seu
tratamento e representacdo, que geralmente aparecem como dados adquiridos, como

produtos de que se ignora o processo” (Ferreira e Naves, 2013, p. 3)

O estudo de caso, nao tem uma defini¢ao consensual, ¢ visto como, “um estudo
em profundidade de um ou mais exemplos de um fendmeno no seu contexto natural, que

reflete a perspetiva dos participantes neles envolvidos”, (Gail et al., citados por Amado,
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2013, p. 124). Neste caso, 0s participantes sdo o0s alunos, com as suas ideias de problemas.
Destaca-se como uma modalidade dentro da Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), uma metodologia na qual a solugcdo de problemas ¢ o cerne de sua pratica”
(Figueiredo et al., 2008, p. 4). “Visa conhecer uma entidade bem definida como uma
pessoa, uma instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo, uma politica ou
qualquer outra unidade social. O seu objetivo € compreender em profundidade o “como”
e os “porqués” dessa entidade, evidenciando a sua identidade e caracteristicas proprias,

nomeadamente nos aspetos que interessam ao pesquisador” (Ponte, 2006, p.106).

O estudo de caso é ainda visto como uma estratégia de pesquisa, usada em
variadissimas situacdes, como nas ciéncias politicas e nas pesquisas da administracdo
publica; na psicologia e sociologia; nos estudos de gestdo e no planeamento regional de
uma cidade, regido ou bairro (Sousa e Baptista, 2011).

Em Geografia, o estudo de caso leva os alunos a pensar nas acfes que devem
tomar em relacdo ao espago que ocupam e com isso também influenciar positivamente a
sociedade em que se inserem. “Consiste na aplicagdo dos conhecimentos adquiridos e das
competéncias desenvolvidas ao longo dos dois anos de aprendizagem a situacgdes
concretas”. (Alves, Brazao, Martins, 2001, p. 57).

No 11° ano de escolaridade, o estudo de caso, surge no programa da disciplina de
Geografia A. Esta metodologia pretende que os alunos se foquem/identifiqguem um
problema e tentem arranjar solucdes para ele. E pode ser efetuado em qualquer tema, do

programa, deste ano escolar.

Segundo o programa de Geografia A, o estudo de caso, consiste, num “trabalho
de projeto, envolvendo ou ndo trabalho de campo, pesquisa bibliografica, recolha e
tratamento de informacao recolhida em fontes diversificadas”. (Alves, Brazao, Martins,
2001, p.57). Ainda segundo o programa de Geografia A, esta proposta metodoldgica tem

como objetivo desenvolver competéncias como,

. Interpretar, analisar e problematizar casos concretos que

evidenciem as inter-relac@es entre fendGmenos naturais e humanos;

. Analisar casos concretos de gestdo do territorio que mostrem a

importancia da preservacéo e conservacdo do patrimonio natural e cultural;
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. Analisar criticamente problemas que afetam a regido onde vive,

refletindo sobre solugfes possiveis para os problemas detetados;

. Utilizar técnicas e instrumentos adequados de pesquisa

em trabalho de campo;

. Selecionar, sistematizar e interpretar dados estatisticos,
rentabilizando o uso de técnicas de expressdo grafica e cartogréfic.

O Estudo de Caso €, entdo, uma proposta metodoldgica/estratégia de ensino, que
possibilita o desenvolvimento de competéncias instrumentais, interpessoais e sistémicas.
No caso da Geografia, com este pretende-se que os alunos observem o espaco/ area onde
residem, que selecionem possiveis problemas, que os analisem de forma critica, reflitam
sobre eles e tentem encontrar solucdes. E um trabalho pratico, que todos os alunos devem
desenvolver durante o ensino secundario, e se possivel promover a cidadania. No entanto,
ndo sendo objeto de avaliagdo no exame nacional, este acaba por ter uma importancia
relativa nas aprendizagens da disciplina, quando ndo é mesmo ignorado ou remetido para

um lugar subalterno; isto é, a desenvolver se houver tempo.

Esta estratégia de aprendizagem proporciona aos alunos uma oportunidade de
estudar, de forma mais ou menos aprofundada, determinado aspeto de um problema em
pouco tempo” (Bell, 1997, p. 23). Permite, entdo, aos discentes aplicar os conhecimentos
adquiridos nas aulas mais tedricas e ainda trabalhar os conhecimentos de uma forma
pratica. Tem também como objetivo permitir, aos alunos, o aprofundamento dos
conhecimentos, dos conteudos e ainda proporcionar-lhes envolvimento direto no trabalho
pratico (Galdeano et. al., 2003). “Permite que os alunos perante problemas concretos
sejam capazes de idealizar solu¢bes mobilizando os conhecimentos, 0s conceitos a as

técnicas geograficas” (Cachinho, 2000, p. 74).

Para Edward W (2001), o Estudo de Caso, contrario dos exemplos de livros
didaticos que ilustram a resolucéo de um problema usando uma técnica pré-especificada,
pode envolver varias técnicas as vezes concorrentes que fornecem informacdes sobre a
resolugéo de um problema. Para este autor o Estudo de Caso atende seguintes objetivos

educacionais:
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. Eles fornecem uma experiéncia de aprendizagem que € mais
préximo do trabalho do mundo real do que pode ser fornecido pelo estudo

tradicional ou palestra.

. Os alunos podem aprender que ndo ha sé uma resposta correta.
Especificamente, os alunos podem aprender que a resposta ndo esta na parte de
tras do livro, ndo é Unica, pode depender da audiéncia, do tempo e dos recursos
disponiveis.

. Os alunos podem aprender o valor (e 0s inconvenientes) de
trabalhar em grupos e ter a oportunidade de melhorar as habilidades de
comunicacéo.

Para resumir, o objetivo do Estudo de Caso é trazer métodos cientificos para

pratica.

Outro autor a abordar o tema do Estudo de Caso é Richard Grant (1997), e para
ele o Estudo de Caso oferece aos gedgrafos uma abordagem pedagdgica inovadora. O
método do Estudo de Caso € uma abordagem de aprendizagem interativa que promove a
discusséo dos alunos e muda de um ensino centrado no professor para um ensino centrado

no aluno.
Para Grant, o Estudo de Caso tem vantagens como,

. Os alunos aprenderem uma variedade de habilidades, incluindo
como construir a partir das contribuicdes de cada um e como usar informacdes

para aprimorar as suas analises.
. O Estudo de Caso pode ser adaptado a qualquer classe/ ano escolar.

. O Estudo de Caso pode ser usados para estabelecer conexdes entre
a pesquisa e o ensino. Em segundo lugar, o método do caso envolve altos niveis

de colaboracéo entre professores/educadores e aqueles alunos.

. Os alunos séo convidados a situar-se em um mundo além da sala
de aula, um mundo raramente visitado em palestras, pois o Estudo de Caso
convida os estudantes a lidar com o mundo real, problemas e as restricdes da
sociedade. O Estudo de Caso ajuda a reduzir a lacuna entre o conhecimento

geografico académico e a vida quotidiana (Pickles, 1986).
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. O Estudo de Caso também ajuda os alunos a desenvolverem
competéncias geogréficas. "A geografia tem muito mais a ver com o fazer
perguntas e resolver problemas do que com a memorizacéo de dados isolados.

. Esta abordagem pode ser usada para extrair os objetivos mais
importantes da pesquisa geografica: a compreensdo do eu, do lugar, do espago,

ambiente, sociedade, contexto e representagao.

Contudo, o Estudo de Caso tem algumas limitagdes,

. E mais apropriado para pequenas aulas (menos de 40 alunos). é
necessario muito tempo de preparacdo antes da aula (para selecionar casos,
prepare-se para discussao e planeamento de discussao).

. E mais dificil de avaliar todos os alunos a0 mesmo tempo, durante
a aula.

. Determinados tipos de alunos, especialmente estudantes mais
silenciosos, que podem ter maiores dificuldades e demorarem a adaptar-se a esta

abordagem.

Obviamente, alguns alunos serdo mais sucesso na adaptacdo a um método de ensino
alternativo do que outros, contudo, com algum esfor¢co a maioria dos alunos pode aprender

com este método, independentemente da sua cultura ou personalidade.

Na taxonomia de Bloom, uma estrutura hierarquizada de classificacdo das
aprendizagens e seus objetivos educacionais, em dominios e niveis de dificuldade, com
“a finalidade de classificar objetivos do sistema educacional” (Bloom,1956, p. 1), o estudo
de caso, aparece dentro do dominio cognitivo. Este dominio é um dos trés existentes na
taxonomia de Bloom e consiste no “desenvolvimento de capacidades e habilidades
intelectuais” (Bloom,1956, p. 6) e contém seis niveis: o conhecimento (aquisi¢do), a
compreensdo (interpretar), a aplicacdo (capacidade de utilizar conhecimentos prévios), a
andlise (identificar), a sintese (reunir as partes para um todo) e a avaliacdo (argumentar).
Como jéa referido anteriormente o estudo de caso insere-se no dominio cognitivo, mais

propriamente no nivel sintese, pois este &,

“a unido de elementos e partes, de modo a formar um todo. E um processo de trabalhar
com elementos, partes, etc. e combina-los para que constituam uma configuracdo ou estrutura nao

claramente percebida antes. Em geral, implica numa recombinacdo de partes examinadas em
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experiéncias anterior com materiais novos, 0s quais sdo reorganizados num todo novo e bem

integrado (...) o aluno deve reunir elementos de diversas fontes” (Bloom, 1956, p. 137).

Mas nem s6 Bloom concebeu uma teoria sobre o processo de aprendizagem, Fink
também desenvolveu a sua taxonomia. Ao contrdrio de Bloom, Fink ndo vé a
aprendizagem como uma estrutura hierarquizada, fazendo uma divisdo em seis categorias
e ndao em niveis. Nesta taxonomia podemos enquadrar o estudo de caso na categoria
aplicacdo do conhecimento. Esta categoria inclui pensamentos como o critico (capacidade
de analisar e criticar problemas) e o pratico (desenvolver capacidades relacionadas com a
resolucdo de problemas e as tomadas de decisdo), a criatividade (criar novas ideias,
produtos e perspetivas) e ainda a gestdo de projetos complexos (coordenar diferentes

tarefas num projeto) (Cachinho, 2011).

2.2 Projeto Nos Propomos! Cidadania e Inovacdo na Educacdo Geografica

O projeto N6s Propomos! Cidadania e Inovacdo na Educacdo Geogréfica surge
associado ao estudo de caso, pois tenta ser um incentivo e estimulo a realizacdo desta
proposta metodoldgica pelos professores e alunos. Como tivemos oportunidade de dizer
anteriormente, apesar do estudo de caso constituir uma unidade didatica do Programa de
Geografia no 11° ano, de natureza obrigatoria, muitos professores optam por ndo o
realizar, devido a ser um ano de exame nacional e o estudo ndo ser contemplado, e

consequentemente avaliado, na prova.

Como tentativa de tornar o estudo de caso um ponto importante a ter em conta nas
planificacbes das escolas, surge no ano letivo 2011/2012, o Projeto Nés Propomos!
Cidadania e Inovacdo na Educagdo Geografica, no Instituto de Geografia e Ordenamento
do Territorio. Apesar do seu objetivo principal consistir em “fazer” com que mais escolas
realizem o estudo de caso, o projeto tem ainda como finalidade “contribuir para a inovagao

na educagdo geografica” (Claudino, 2014, p. 5).

O projeto conta com apoios do Ministério da Educacgdo, da Esri Portugal, de
autarquias, da Universidade de Lisboa e do Instituto de Geografia e Ordenamento do

Territorio.
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No quadro deste projeto, o Estudo de Caso € realizado nas escolas durante o ano.
Os alunos identificam problemas nas suas areas de residéncia ou escola, refletem sobre
0s mesmos e apresentam solucdes. No més de maio, os varios grupos de alunos e escolas
deslocam-se ao Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério (IGOT), para
participarem no seminario nacional, no qual fazem a apresentacdo das suas propostas,
com a ajuda de um suporte digital, e ttm a oportunidade de contactar com alunos de todo
0 pais e com o ambiente universitario. No mesmo dia, os alunos recebem prémios, no
ambito do Projeto Nds Propomos!, pelos seus trabalhos/ propostas, que sdo enviados e
avaliados previamente por um juri nacional constituido por um grupo de docentes de
diferentes universidades, afetos a Associacao de Professores de Geografia e a Associacdo

Portuguesa de Geografos e a representantes do Ministério da Educacao.

O projeto, a semelhanga do Estudo de Caso, decorre durante todo o ano letivo. As
escolas vao recebendo noticias, feedback e informacbes relativas ao projeto NOs
Propomos! No inicio do ano é realizada uma sensibilizacdo das escolas e professores para
elaborarem as propostas e entrarem no concurso do projeto, e ha, ainda, uma visita do
grupo coordenador do projeto, as escolas. Nessas sessfes sdo apresentadas diferentes
metodologias, 0s objetivos do projeto e presta-se apoio ao nivel das tecnologias de
informacao geogréafica, sempre que estas se justificarem nos projetos desenvolvidos pelos

alunos.

O projeto N6s Propomos! comegou, no primeiro ano letivo, com nove escolas de
todo o pais, no presente ano letivo, 2016/2017, ja conta com mais de cinquenta escolas
participantes, de todo o pais. O projeto tem tido um balango muito positivo, chegando a
Espanha e viajando para o outro lado do Atlantico, para o Brasil. Tanto em Espanha como
no Brasil o projeto foi bem acolhido, existindo, neste momento, em dezoito universidades,

duas espanholas e dezasseis brasileiras.

Em suma, o projeto N6s Propomos! consiste na apresentagéo, por parte dos alunos,
de solugbes ou propostas de solucBes para problemas encontrados nas suas areas de
residéncia ou escola. Tém o grande objetivo de promover a realizagdo do Estudo de Caso
nas Escolas e mobilizar o mesmo na promoc¢éo da cidadania. Pretende ainda sensibilizar

0S jovens para 0s problemas que existem na regido proxima dos alunos e participarem de
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forma ativa na elaboracdo de propostas, tornando-os ‘“cidaddos geograficamente

competentes”.

No seminério nacional do Projeto Ndés Propomos! do ano letivo 2016/2017,
participaram cerca de trinta escolas, de todo o pais, a excecdo das localizadas nos

arquipélagos dos Acores e da Madeira, mobilizando aproximadamente 1200 alunos.

3 - Enquadramento da tematica lecionada no Estudo de Caso, na Escola Maria Amalia Vaz de
Carvalho (ESMAVC), no ambito do Projeto N6s Propomos!

3.1. Os espacos organizados pela populagdo - As areas urbanas: organizacdo e dinamica
internas

O Estudo de Caso pode ser enquadrado numa das trés unidades didaticas em que
se estrutura o Programa de Geografia do 11° Ano de escolaridade, a saber: a Unidade 3 -
Os espacos organizados pela populacdo; a Unidade 4 - A populacdo: como se movimenta
e comunica; ou a Unidade 5 - A integracdo de Portugal na Unido Europeia: novos desafios,
novas oportunidades; ou versar outros conteldos que sejam considerados relevantes nas

areas geograficas onde se inserem as escolas.

A ESMAVC ¢é uma escola do concelho de Lisboa e os alunos residem
maioritariamente na cidade de Lisboa, pelo que se optou por desenvolver o Estudo de
Caso no ambito da Unidade 3 do Programa de Geografia A, ou seja, a primeira unidade
didatica do 11° ano de escolaridade, Os espacos organizados pela populacdo, mais
propriamente na sub — unidade, As &reas urbanas: organizacao e dindmica internas. Esta
aborda os seguintes contetdos: As areas rurais em mudanca; As areas urbanas: dindmicas
internas; A rede urbana e as novas relacbes cidade- campo. Nesta subunidade

selecionamos os Problemas Urbanos.

No programa da disciplina de Geografia A, os prolemas urbanos aparecem
subdivididos em dois temas, as questdes urbanisticas e ambientais e as condic¢des de vida
urbana. Este tema tem como objetivos, “equacionar os principais problemas urbanos e
ainda discutir medidas de recuperacdo da qualidade de vida urbana propostas e/ou
adotadas pelos orgdos de decisdao” (ME,2001, p.45). Ainda segundo o programa de

Geografia A, pretende-se com a abordagem dos problemas urbanos que se evidencie a
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importancia do planeamento na prevencéo e resolucdo dos problemas urbanisticos e

ambientais resultantes da concentracdo da populacdo em grandes aglomerag6es urbanas.

Antes de abordarmos os problemas afetam as areas urbanas em Portugal,
considerdmos necessario que os alunos tenham uma ideia clara sobre o que séo as cidades
e como definir as mesmas do ponto de vista geografico. Como é do conhecimento de
todos, ndo ha unanimidade na academia sobre a definicdo de cidade, coabitando na

academia uma grande diversidade de definigdes.

Para Hebert & Thomas (1990), “cidade ¢ uma concentragao fisica de pessoas e de
edificios que apresenta carateristicas econdémicas, sociais, politicas, especificas do
contexto cultural em que emerge” (p.10). Para estes autores, cidade ¢ uma comunidade e
um conjunto de edificios (habitacdes) concentrados num determinado espaco, que contem

propriedades especificas.

Barata Salgueiro (1992), diz-nos que cidade ¢ um “aglomerado populacional que,
por razdes variadas, a dada altura foi elevado a esta categoria por uma entidade politico-
administrativa (Rei ou Parlamento)”. (...), que “¢ uma forma de povoamento, uma
entidade individualizada com certa dimenséo e densidade onde se desenrola um conjunto
expressivo e diversificado de atividades”. Neste contexto, esta pode definir-se como,
“uma aglomeracdo de gente, de capitais e de outras forcas de producdo num espago
limitado, mas é também uma forma de povoamento, um lugar na paisagem dotado de

carateristicas peculiares em termos de imagem” (Barata Salgueiro, 2005, p.176).

Em Portugal, de acordo com a lei 11/82 de 2 de junho, artigo 13° e 14°, uma vila
sO pode ser elevada a categoria de cidade quando conte mais de 8000 eleitores em
aglomerado populacional continuo e possua, pelo menos, metade dos seguintes
equipamentos coletivos, instalacbes hospitalares, farmacias, corporacdo de bombeiros,
museus e biblioteca, casas de espetaculos, centro cultural, estabelecimentos de ensino pre-
primario, preparatorio e secundario, transportes publicos urbanos e suburbanos e parques
ou jardins publicos. Podem, ainda, ser elevadas a cidades, por razdes historicas, culturais
e arquitetonicas. Além destas premissas, existiram outrora critérios como presenca de

fidalgos, gente de merecimento e grandes riquezas e ainda funcéo religiosa.
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Tendo em conta os pontos comuns das varias definigdes, pode dizer-se que em
comum estdo a dimensdo populacional e as suas carateristicas econémicas, funcionais e

sociais.

A evolucdo das cidades esta relacionada com a sedentarizacdo do homem, o aparecimento
da agricultura e pecuaria, e por consequéncia a existéncia dos aglomerados populacionais.
Solos férteis, a existéncia de agua e o comércio eram fundamentais para estas praticas e
por isso as regides perto de rios tinham tendéncia a crescer, caso dos rios Tigre, Eufrates,
Nilo, Indo, Amarelo, ou de outros fatores importantes como 0s recursos naturais. Exemplo
deste Ultimo caso é a cidade turca de Catalhiylik (segundo a UNESCO, tera aparecido por
volta do ano 7400 a.C.) que tera prosperado devido as suas salinas, o sal que era um bem

precioso e que era utilizado como o dinheiro.

Tendo por base a abordagem que os manuais escolares fazem do tema dos
problemas urbanos, e em particular o manual da Santillana - Projeto Desafios, adotado
pela ESMAVC, este surge da seguinte forma. O grande e acelerado crescimento das areas
urbanas leva ao surgimento de problemas. Esses problemas podem ser divididos em “trés
grupos”, cada um deles subdividido. Primeiro, a degradacdo da qualidade de vida nas
cidades, segundo, aumento da pobreza e exclusdo social e o terceiro, a degradacdo da

habitacdo e da paisagem urbana.

O intenso crescimento das aglomeragdes urbanas ndo permitiu ajustar as
infraestruturas urbanas as necessidades da populacdo. Desde o final do século XX que o
mundo assiste ao grande crescimento do nimero da populacéo a residir em areas urbanas
(World Cities Report 2016 — UH-HABITAT, p.6), “nunca os niveis de urbanizag¢ao foram
tao elevados como os que se verificam atualmente” (Pereira, 2007, p. 7). “Desde 1990, o
mundo viu um grande crescimento e concentracdo da sua populacdo em areas urbanas.
Esta tendéncia ndo é nova, mas tem sido marcada por um aumento notavel no nimero
absoluto de moradores urbanos, existindo um crescimento de 57 milhdes entre 1990-2000
e 77 milhdes entre 2010-2015, contudo esse crescimento ndo foi uniforme, existido areas

com um crescimento rdpido e outras com um crescimento menos acelerado.”

(UNHABITAT, 2016, p.5).

Esta expansdo levou a populacdo dessas areas a debaterem-se com problemas

economicos e sociais. Problemas ligados a habitacdo e ao desemprego que conduzem a
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exclusdo social, a degradacdo ambiental, ao transito e a producdo e armazenamento do
lixo. Estes problemas tiveram como consequéncia o progressivo afastamento da

populacéo e envelhecimento do centro das cidades.

Entre os problemas que afetam as areas urbanas, sobretudo das que cresceram de
forma acelerada, sem tempo para ajustar as infraestruturas as necessidades da populacéo
que nelas residem, conta-se 0 saneamento basico, a caréncia de equipamentos de
distribuicdo de luz, gas e agua potavel e diferentes problemas sociais e ambientais. O
desenvolvimento destas infraestruturas ndo acompanhou o aumento populacional
entrando em rutura. Com o crescimento da populacdo, 0s consumos cresceram de tal
modo que as redes de distribuicdo se tornaram manifestamente insuficientes. Entre os
equipamentos sociais contam-se os ligados a educacao e a salde, como escolas, hospitais,
centros de salde. Quanto aos problemas ambientais destacam-se para o efeito 0s
associados a elevada producdo de lixo doméstico, a deficiente limpeza das ruas e a
emissdo de efluentes domésticos ou gerados pelas atividades econdmicas, que levam a

contaminacdo de aquiferos e cursos de agua.

A reducdo da mobilidade e acessibilidade sdo, também, problemas causados pela
saturacao dos centros das cidades. As pessoas afastam-se do centro, movimentam-se com
mais frequéncia e para lugares mais distantes, conduzindo a uma maior procura de
transportes, que por sua vez ndo tém capacidade de responder de forma eficiente as
necessidades. Esta deficiéncia nas redes de transportes provoca uma maior afluéncia de
trafego, o estacionamento cadtico e uma maior poluicdo atmosférica e sonora. Ainda

ligados a estes problemas surgem outros associados a saude, como a fadiga e o stress.

A cidade vai crescendo e atraindo novas pessoas que procuram melhores
condigdes de vida. Contudo nem todas se conseguem adaptar e acabam por viver a
margem, em verdadeira situacdo exclusdo social. Outros fatores que levam a exclusao
social sdo as crises economicas, pois podem levar a grandes mudancgas na vida das
pessoas, 0 que, também, as leva a viver a margem da sociedade e, as transformagdes nos
setores de atividades, que podem levar ao desemprego. O setor secundario foi perdendo
espaco em oposicao ao setor terciario, conduzindo a perda imediata do emprego, para uns,
e & sua desqualificacdo para outros, seja pelos baixos niveis de escolarizacdo, seja pela

inadequacdo das suas qualificagdes ao mercado de trabalho. Estes acontecimentos
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refletem-se diretamente no desemprego, na reducdo das remuneragdes auferidas pelos

trabalhadores, na precariedade do emprego e no aumento de situacfes de pobreza.

A pobreza conduz frequentemente a criacdo de bairros de lata e & formacdo de areas
urbanas de génese ilegal, que “sdo construgdes clandestinas, sem a licenca camararia
exigida pelo R.G.E.U (Regulamento Geral das Edificagdes Urbanas) (...) particularmente
numerosas nos meios rurais, mas também no seio de malhas urbanas” (Barata Salgueiro,
1977, p.28), que se difundiram em grande escala na Area Metropolitana de Lisboa, nos
anos 60 e 70 do século passado. A expansdo urbana, as mudancas funcionais, 0 aumento
de populacdo na periferia e a falta de planeamento levam a criacdo de novas dinamicas
econdmicas. Estas que juntamente com os desafios constantes para que exista um
acompanhamento, também acelerado, das infraestruturas acabam por conduzir a uma
estratificacdo e segregacdo social. Passando a existir um aumento de populacéo a residir
em bairros clandestinos ou de lata. “O alojamento constitui um dos principais problemas
urbanos, uma vez que a caréncia habitacional contribui para a segregacdo socio espacial
de determinados grupos sociais que habitam os espacos urbanos” (Pereira, 2017).
Associada a pobreza surgem, ainda, 0s sem-abrigo, pessoas que ndo tém posses, bens,

emprego e casa.

Paralelamente aos problemas acima enumerados, surgem outros problemas, como

o0 envelhecimento da populacgdo, que afeta principalmente as areas centrais das cidades.

“Globalmente, a populagdo com 60 anos ou mais anos tem aumentado
rapidamente. Esta faixa etaria aumentou de 8% em 1950, para 10% em 2000. Até
2015 existiam 901 milhdes de pessoas com 60 anos ou mais, 0 que correspondia
a 12% da populagdo mundial. Atualmente, a Europa tem a maior percentagem de
sua populagao, 24% com 60 anos ou mais anos.” (UN-HABITAT, 2016, p.9)

A populagdo idosa, com dificuldades de locomogdo, quando associada a
segmentos economicamente desfavorecidos, debate-se também com o problema de acesso
aos servicos basicos, caindo em situagbes de isolamento e soliddo, que se agrava
fortemente quando ndo se tem na retaguarda o apoio da familia. Quando se abordam os
problemas da e com a populacdo idosa € necessario refletir sobre a diminuicdo de méo-

de-obra e os cuidados de saude e apoios, criagdo de instalacbes que esta faixa etéria
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necessita (World Cities Report 2016 — UH-HABITAT). Esta populacédo acarreta por isso
desafios sociais e econdmicos, que € o exemplo do regime de pensdes. (Pereira, 2017).

Outro problema frequente das areas urbanas prende-se com a degradacdo da
habitacéo e da qualidade do espaco publico. Com o processo de urbanizacéo, o centro das
cidades passou a ser disputado pelas atividades do setor terciario, aumentando assim o
preco do solo e levando, como consequéncia, ao abandono do centro das cidades e a
degradacéo dos edificios e do espaco publico. Para esta degradagdo concorre o abandono
das areas centrais das cidades pelas classes mais abastadas, ficando apenas a residir nestas
a populacdo mais idosa, com fracos recursos econémicos, bem como o desinteresse dos
proprietarios pela conservacao dos edificios, devido a falta de recursos para a reabilitacdo
e ao congelamento das rendas apds abril de 1974.

Os edificios abandonados sdo ocupados por populacdo com fracas capacidades
econdmicas, 0 que acaba por levar a segregacao social. Os parcos recursos conduzem ao
aparecimento dos bairros clandestinos, no centro ou na periferia das cidades. Estes bairros
sdo areas densas com fraca qualidade arquitetonica e sem manutencéo levando por isso a
degradacdo estética da paisagem, a segregacdo étnica e ao crescimento de areas
marginalizadas, “ocupadas por grupos marginais, constituindo ghettos onde a degradagao
fisica se conjuga com a desinsercdo social” (Barata Salgueiro,1992, p.387). Esta
marginalizacdo, isolamento ou segregacdo social sdo ainda mais evidentes quando
comparados e isolados dos condominios fechados, areas privadas, com acessos restritos e
controlados, com uma variada oferta de equipamentos e servicos, edificado com materiais

mais nobres.

“Os condominios fechados correspondem a uma forma socio espacial residencial
que contempla um conjunto diverso de solu¢des de habitacdo (edificios isolados e
conjuntos de edificios de apartamentos; conjuntos de moradias; conjuntos mistos que
incluem os dois tipos anteriores) e que detém, simultaneamente, as trés caracteristicas
seguintes: (1) equipamentos privados ou privatizados de utilizacéo coletiva em nimero e
tipo varidvel (e. g., ruas, piscinas, campos de ténis, jardins); (2) impermeabilidade do
perimetro e controlo do acesso de tipo e grau variavel; (3) propriedade privada coletiva
(ou acesso a e usufruto coletivo privatizado) de espacos exteriores associados a funcéo
residencial que coincidem com ou constituem o suporte fisico dos equipamentos acima
referidos” (Raposo 2002, p.112).
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O nivel de urbanizacdo levou também a que as cidades tenham de lidar com
problemas como as mudangas climaticas, pois “o nivel de urbanizacdo aumentou de 29%
para 49 por cento, enquanto as emissdes globais de carbono provenientes da queima de
combustiveis fosseis aumentaram quase 500%.” (UN-HABITAT, 2016, p.15).

Este tema dos problemas urbanos foi abordado e trabalhado numa aula, para que

fosse possivel, a partir dela, os alunos explorarem a temética nos trabalhos do Estudo de
Caso.
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Parte Il - A escola
cooperante - Caraterizacao
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1.Historia, Localizacdo e Enquadramento social
A Escola Secundaria Maria Amalia VVaz de Carvalho (ESMAVC) nasceu em 1885,

no Largo do Contador-Mor em Alfama, com o nome Escola Maria Pia, e tinha como

objetivo “a emancipac¢ao da mulher pela instrugdo”. Em 1906, é decretado pelo Rei D.
Carlos I, o primeiro liceu feminino em Portugal. Cinco anos mais tarde, em 1911, devido
ao aumento de alunas a frequentar o liceu, este é transferido para o Largo do Carmo, mais
concretamente para o paldcio Valadares, altura em que lhe é atribuido outro nome,
passando a chamar-se Liceu Maria Pia. Em 1917, o liceu é novamente renomeado e passa

a denominar-se Liceu Central de Almeida Garrett, por decreto do Presidente Sidonio Pais.

Em 1933-1934, a ESMAVC, na altura denominada Liceu Feminino Maria Amalia
Vaz de Carvalho, é transferida para as atuais instalacdes na Rua Rodrigo da Fonseca. O

nome da escola é uma homenagem a uma escritora/poetiza.

Imagem 1 _ Fachada da ESMAVC
(fonte: google imagens)

Imagem 2 — Entrada da ESMAVC
(fonte: google imagens)

No ano letivo, imediatamente, seguinte ao 25 de abril, 1975/76 abre pela primeira
vez turmas mistas. No final da década de noventa, 1997/98, passa a ser uma escola
exclusivamente secundaria no periodo diurno, administrando o ensino basico e secundario

no periodo da noite.
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Atualmente, a escola tem oferta formativa, unidades de formacao para adultos em

regime noturno.

A ESMAVC encontra-se inserida na freguesia das Avenidas Novas, concelho de

Lisboa e ocupa todo um quarteirdo, cerca de 1,05 km 2, delimitado pelas ruas:
Norte - Sampaio e Pina;
Sul - Marqués de Subserra;
Este - Rodrigo da Fonseca;

Oeste - Artilharia Um;

A \

vﬁ “\Escola Secundéna Maria ™

‘ s Amélna Vaz De Caryvalho
/

A

Imagem 3 — Area envolvente da ESMAVC
(fonte: google maps)

Legenda:

ESMAVC O

Marques de Pombal

Centro Comercial Amoreiras ()
Quanto ao espaco, a escola insere-se numa area residencial de classe média/ média

alta, com uma populacdo envelhecida. Nas imedia¢des pode encontrar-se um vasto

conjunto de equipamentos e infraestruturas socioeconémicas, como o centro comercial
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amoreiras, hotel Ritz. E ainda um espaco com excelente acessibilidade devido aos

transportes existentes, metro e varios autocarros.

Como dito anteriormente a populacéo é envelhecida, e os prédios sdo em grande

numero ocupados com servigos fazendo com que a area de influéncia da ESMAVC
ultrapassa os limites do concelho de Lisboa. Recebendo alunos de concelhos como

Almada, Amadora, Sintra, Oeiras.

A escola tem ainda como curiosidade o facto de ndo pertencer a um agrupamento,
algo que é um motivo de orgulho para a ESMAVC, que tenta ser ativa na sua area de
influéncia, arranjando protocolos e ceriménias (dia da escola/patrona da escola) com
parceiros, como, universidades e centros de formacéo, e elementos do governo. Entra e
participa, ainda, em varios projetos, tanto internacionais, como Comunius tanto nacionais,

como Educacdo para a salide e inimeras olimpiadas.

A populacéo estudantil da escola, é segundo o seu Projeto Educativo de 2013, um
universo de 895 alunos e 87 formandos, distribuidos por trinta e trés turmas de curso
cientifico-humanisticos (ensino regular) e trés turmas de ensino profissional,
respetivamente. 91% dos alunos tém nacionalidade portuguesa e apenas 9% tém
nacionalidade estrangeira, sendo provenientes dos PALOP, Brasil e Europa. EXxistem
ainda 14,6% de alunos abrangidos pelo programa de acdo social, sendo que 62,8%

pertence ao escaldo A e 37,2 % ao escaldo B.

Segundo o projeto educativo da escola, as habilitagdes dos pais/encarregados de
educacdo, estas encontram-se distribuidas quase equitativamente. 32,1% dos pais/
encarregados de educacdo tém concluido o ensino superior, 28,2 % tém 0 ensino

secundario e 26,2 % tém com habilitacfes, 0 ensino bésico.

A escola conta ainda com quatro associagdes, a associacdo de estudantes, a de
antigos alunos, a associacdo de pais e ainda a de promocao da Filosofia (Prosofos).
Demonstra por isso um esforgo de dinamismos por parte da escola. Um observatorio de
Qualidade da Escola (OQE) “¢ formado por 4 docentes designados pela Dire¢ao da
ESMAVC e cujo programa de trabalho consiste na recolha, tratamento e divulgacgéo de
informagao relativa aos resultados escolares” (Relatorio do 1° Periodo OQE,2016, p.3) ou

seja estuda a taxas de sucesso da escola e procura perceber quais as faculdades em que 0s
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alunos que terminam o ensino secundario entraram, em que fase e ainda se era a primeira
opcao. Um grupo dedicado a indisciplina na escola. Este grupo fala com os alunos com
problemas e tenta minimizar a indisciplina e mesmo o insucesso. E, obviamente, um

nucleo da pratica de ensino supervisionada.

No que diz respeito a professores, estes sao um grupo de 103, sendo que 92 %
pertencem ao quadro da escola, 27 % tem pelo menos trinta anos de servico e 75 % tem
mais de quarenta anos. O grupo de disciplinar de Geografia conta, no ano letivo

2016/2017, com seis professores, quatro pertencentes ao quadro e dois contratados.

A ESMAVC, é um edificio composto por trés pisos, A (imagem 4), B (imagem 5)
e C (imagem 6). No piso térreo (A) encontram-se a direcdo a papelaria/reprografia,
secretaria, sala de professores, sala dos alunos, bar, associacao de estudantes, refeitorio,

uma capela e salas de aula.

6 |7 8 - =™ 14/15| 16 17/18|19 |

Imagem 4 — Planta da ESMAVC piso 1

(Fonte: google imagens)

O segundo (imagem.5) e terceiro pisos (imagem.6) sdo compostos por salas de
aulas, biblioteca, centro de recursos e multimédia, saldo nobre, laboratorios, gabinete de

Geografia (onde o grupo trabalha e se retne).
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Imagem 5 — Planta da ESMAVC piso 2

(Fonte: google imagens)
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Imagem 6 — Planta da ESMAVC piso 3

(Fonte: google imagem)

E ainda de referir que cada grupo disciplinar tem uma sala fixa em que as turmas
tém la aula pelo menos uma vez por semana, no caso da Geografia, a sala é a B11
(imagem?7)., estando por isso no piso 2 Existem ainda um gabinete de salde, um espaco
de ensino especial, gabinete do servico de psicologia e orientagcdo, um espago para

atendimento de encarregados de educagéo.




Imagem 7 — Sala de Geografia- B11

(Fonte:esmavc wixsite)

No espaco exterior, existem dois campos de jogos, um patio e um parque de

estacionamento.

A ESMAVC oferece quatro cursos de nivel secundario, 0s cursos
cientificohnumanisticos, Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas, Linguas e
Humanidades e Artes Visuais, e ainda dois cursos profissionais, Curso Profissional de
Técnico de Marketing, Curso Profissional de Técnico de Apoio a Gestdo Desportiva.
Oferece ainda dois cursos no ensino para adultos, Curso de Portugués para estrangeiros e

Cursos de formacdo modelares, na area das linguas (Alemao e Inglés) e Informatica.

A ESMAVC, assim como a maioria das escolas, tem como missao ajudar os alunos
a crescer como cidaddos conscientes e ativos, a aceitarem-se, a integrarem-se, a
aprenderem a estar e ajudar o outro, a ser cooperante. A escola apresenta ainda, no seu
projeto educativo, como principios, a promocao de estratégias de sucesso educativo dos
alunos, a oferta de condicGes de aprendizagem, de habitos de estudo e condigdes para o
desenvolvimento de autonomia. Tem ainda como objetivos a melhoria dos resultados

escolares, a inclusdo de todos, a exceléncia.

Concluindo, quanto as particularidades da escola, esta ndo se localiza na Rua
Rodrigo da Fonseca desde a sua cria¢do e também nao teve sempre o nome Maria Amalia
Vaz de Carvalho. A escola ndo pertence a um agrupamento, o que é um orgulho, para a
direcdo. Orgulho demonstrado na reunido geral de professores, RGP, (imagem 8 e
imagem 9), em que esteve presente o secretario de estado, representantes de faculdades e

universidades, com quem tém protocolos e ainda parceiros. Ha por isso um esforco para
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dinamizar a escola para a manter fora de um agrupamento. A escola tem uma area de
influéncia que ultrapassa o limite do concelho de Lisboa, devido ndo so6 ao prestigio que

tem como também por se localizar numa area com populacdo envelhecida.

Imagem 8 - Diretora da ESMAVC na RGP

(Fonte: Professor Sérgio Claudino)

Imagem 9 _ Secretario de Estado para a educagdo, na
RGP da ESMAVC

(Fonte: Fotografia propria)
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2. Caracterizacdo da turma

Durante o periodo de pratica de ensino supervisionada ndo sO se esteve
permanentemente na escola como também se trabalhou e acompanhou uma turma. A
turma acompanhada e com quem se trabalhou, durante a pratica de ensino supervisionada,
na Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho, foi a turma 11°SE2 do curso de

ciéncias socioeconémicas.

A escolha da turma para a realizacdo da préatica profissional supervisionada foi
feita ainda no primeiro ano do mestrado. No segundo semestre do curso de Mestrado em
Ensino da Geografia, na unidade curricular de Iniciacdo a Pratica Profissional | (IPPI),
houve a oportunidade de contactar com trés turmas, uma do 8° ano e duas do 10° ano de
escolaridade, cada ciclo em escolas diferentes. Estes contactos surgiram pelo facto de ser
obrigatorio que e IPPI se desenvolva em duas escolas e ciclos diferentes. O trabalho no
3° ciclo foi realizado na Escola Secundéria Rainha Dona Leonor, enquanto o do
secundério foi na Escola Secundaria Maria Amélia Vaz de Carvalho (ESMAVC). Na
segunda escola foi sugerido pela professora cooperante assistir as aulas das duas turmas
do curso de ciéncias socioecondmicas. Apds ter assistido e ter tido contacto com as duas
turmas, optou-se pela turma F, atual SE2 pelo facto de considerar ser uma turma mais
recetiva, colaborante e participativa, contudo com alunos com notas mais baixas. No
segundo ano do mestrado, no @mbito de IPP2, optou-se por escolher a turma do ensino
secundario em detrimento da do ensino basico. A preferéncia deveu-se ao facto de serem
alunos com mais idade e por ser um desafio realizar o estudo de caso e lecionar num ano

de exame nacional.

A turma do 11°SE2 ¢ constituida por 24 alunos e desde o inicio do ano ja sofreu
alteracOes, saiu da turma uma aluna, sendo esta a que possuia melhor desempenho, e
entrou outra, e uma aluna que ja reprovou por faltas. Desses 24 alunos, 13 sdo raparigas
e 11 sdo rapazes (grafico 1), e ttm uma média de idades de 17 anos (oito alunos com
dezasseis anos, oito com dezoito anos e seis alunos com dezassete anos). Dos 24 discentes
que comecaram 0 11° ano, 19 ja pertenciam ao SE2, no 10° ano. N&o existindo por isso

grandes diferencas, mas sim uma maior coesao e espirito de grupo.
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Grafico 1 -Género dos alunos do 11° SE2

Dos 24 alunos da turma, 17 vivem no concelho de Lisboa, 2 no concelho de
Almada, 2 em Palmela, 1 em Loures, 1 em Odivelas e 1 em Sintra (gréafico 2). O facto de
sete alunos habitarem fora de Lisboa mostra que a area de influéncia da ESMAVC se
espraia para além dos limites do concelho. Importa ndo esquecer que a escola estd num
espaco com uma populacdo envelhecida e ndo pertence a um agrupamento. 18 dos 23
alunos moram com os pais, 3 alunos moram s6 com a mde e 2 alunos tém os pais

divorciados, mas com guarda partilhada, vivendo uma semana com cada progenitor.

LOCAL DE RESIDENCIA

@ b @ @

Lisboa Almada Loures Palmela Odivelas Sintra

Grafico 2 — Local de residéncia dos alunos do 11° SE2

Quanto ao contexto familiar pode concluir-se que as habilitagdes academicas das
maées (grafico 3) sdo em maior nimero o ensino secundario, com nove, seguido do ensino
superior, mais propriamente da licenciatura. Existem ainda trés mées com o terceiro ciclo,
e uma mde com o primeiro ciclo, outra com o segundo ciclo e ainda uma com o

doutoramento. Quanto as habilitacbes do pai (gréfico 4), sete possuem 0 ensino
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secundario, trés tém uma formacao de nivel superior (um licenciado, dois mestres), dois
tém o terceiro ciclo e ainda um pai tem o 1°Ciclo. E ainda de salientar que, quanto ao
encarregado de educacéo (grafico 5), dezasseis alunos tém a mée com essa funcéo, cinco

0 pai, um o padrasto e ainda ha um aluno que desempenha esse papel.

Habilitacbes Mae

m 1°ciclo
m 2° ciclo
3°ciclo

Secundario

Gréfico 3 _ Habilitagdes académicas da Mae

Habilitac6es do Pai

m 1° ciclo

£a?ya oo

Secundario
m Licenciatura

Mestrado

Gréfico 4 _ Habilitagdes académicas do Pai

Estabelecendo uma relagdo das notas dos alunos na disciplina de Geografia com
as habilitagdes académicas dos pais, ndo é possivel, nesta turma, identificar um padréo.
H& alunos com boas notas, com pais com 0 ensino superior, ou com s6 um dos
progenitores com o ensino superior; alunos medianos com pais com 0 ensino superior,
com o secundario e até mesmo com o primeiro ciclo. E ainda alunos com notas baixas,

com pais com estudos ao nivel do ensino superior.
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No que diz respeito a situacdo profissional dos pais, somente um aluno referiu ter
ambos o0s progenitores desempregados, um aluno ndo respondeu a questdo da situacédo

profissional da mée e outro aluno a situacédo profissional do pai.

ENCARREGADO DE EDUCACAO

N e -
W EL) Pai Eu

Padrasto

Gréfico 5 _ Encarregado de Educacéao

Quanto ao percurso académico dos alunos (grafico 6), 18 dos 23, frequentaram
uma escola pablica no ciclo anterior e cinco vieram do ensino privado. Informacdo que
vai ao encontro das ideias de muitos pais, que no ensino secundario transferem os filhos
do ensino privado para o publico porque consideram ja terem maturidade para ndo terem

um acompanhamento/vigilancia tdo grande.

Escola do 3° ciclo

® P(blico ®Privado

Grafico 6 — Estabelecimento de ensino, dos alunos, no 3° ciclo

A pergunta como se desloca para a escola (grafico 7), sete alunos responderam
que se deslocam exclusivamente de autocarro, quatro alunos deslocam-se de carro, outros
quatro utilizam o metro e autocarro, trés fazem a deslocacdo para a escola, a pé, dois de

carro ou transportes publicos, dependendo do progenitor com que estao, dois deslocamse
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de comboio e metro e um discente desloca-se exclusivamente de metro. O transporte

publico, é por isso, 0 mais utilizado no modo de deslocacéo, dos alunos, para a escola.

Como se desloca para a escola

Gréfico 7 — Modo de deslocacdo dos alunos do 11° SE2 para a escola

Quanto a ocupacao dos tempos livres (grafico 8), os alunos tém varias atividades,
sendo o desporto a que tem mais “adeptos” na turma do 11°SE2, seguido do visionamento
de televisédo, estar com 0s amigos e ouvir musica. Estas sdo as atividades mais citadas,
mas os discentes ocupam o seu tempo livre de outras formas, como ir ao cinema, passear,

ler, estar no computador, dormir, com o(a) namorado(a), estudar, realizar pesquisas, jogar,
desenhar e estar com a familia.

Como ocupa os tempos livres?

Grafico 8 — Ocupacdo dos tempos livres

Né&o existem tempos livres, sem antes haver espaco para o trabalho. Quanto as

horas de estudos (grafico 9), as respostas foram de depende do calendario dos testes, a 12
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horas por semana. Seis alunos estudam entre zero a duas horas, cinco alunos, estudam de

quatro a seis horas, quatro de seis a oito, outros quatro de oito a dez, trés de dois a quatro

e um aluno estuda de dez a doze.

Quantas horas estuda por semana?

Oaz2 4a6 6a8 8a1l0 10 a 12

Grafico 9 — Horas de estudo

Disciplina que mais gosta

0 d

Matematica

Gréfico 10 — Disciplina que os alunos mais gostam

A pergunta que disciplina mais gosta (grafico 10) e menos gosta (gréafico 11), pode
concluir-se que os alunos preferem a disciplina de Portugués, seguido da disciplina de
Educacao Fisica, com onze e dez respostas respetivamente. Quanto as disciplinas que
menos gostam, os alunos, responderam que é a disciplina de Filosofia, seguindo da
Matematica a Economia, com dez, sete e seis, respetivamente. Estas respostas causam

estranheza, pois trata-se de uma turma de ciéncias socioecondémicas. Quanto a disciplina
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de Geografia, € de salientar que foi das mais citadas na primeira pergunta, com oito votos,

e foi das menos votadas na segunda pergunta, tendo sido citada somente por duas vezes.

Disciplina que menos gosta

Portugués

Gréfico 11 — Disciplina que os alunos menos gostam

Foi ainda perguntado aos alunos, se pretendem prosseguir estudos (grafico 12),
vinte responderam que querem fazé-lo, um respondeu que ndo e dois reponderam que
ainda ndo sabem. Dos vinte alunos que responderam afirmativamente a esta pergunta, dez
ndo sabem que curso querem frequentar. Das dez respostas obtidas, na pergunta sobre a
area que pretendem seguir, 0s cursos mais citados foram Gestdo, Engenharia Informatica
e Economia, com dois alunos respetivamente. Outros cursos citados foram Psicologia,

Publicidade, Ciéncias Forenses e ainda Ciéncia Politica e RelacBes Internacional.

Quer prosseguir estudos?

Gréfico - 12 — Prosseguimento dos estudos
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A Ultima questdo colocada aos alunos foi sobre as atividades que mais gosta de
realizar em Geografia (grafico 13). Os alunos responderam, em grande nimero, visitas de
estudo (20), debates (11) e trabalhos de grupo (10). As fichas de trabalho, apresentacdes

orais, trabalhos de casa, testes e estudar pelo manual, foram também citadas.

Quais as atividades que mais gostas de realizar em
Geografia?

Gréfico 13 — Atividades que mais gosta

A caracterizacdo da turma foi elaborada com recurso a informacao retirada dos

questionarios realizados aos alunos. (apéndice 2)

Ainda, durante o mestrado e consequentemente na pratica de ensino
supervisionada, é fundamental compreender como gerir a sala de aula, para tal é
necessario ter em conta certos aspetos. Para além de saber e compreender a importancia
dos diversos momentos de aula, de conhecermos os conteldos programaticos, de
planificarmos corretamente as aulas, é também fundamental conhecermos os alunos e ndo
esquecer a relagdo ensinar-aprender, da relacdo de dependéncia professor- aluno e aluno-
professor. O docente deve motivar o aluno para que este queira aprender, para que este
aprenda e nédo torne frustrante a tarefa de ensinar. Parafraseando Maria Cruz (2011), ndo
é facil ensinar a quem ndo quer aprender, como também, ndo ¢é igualmente facil aprender
com quem ndo € motivado para ensinar. Esta relacdo deve estar sempre presente no dia-

a-dia de um professor.

Para compreender o estilo de aprendizagem dos alunos, e para uma melhor
caraterizacdo da turma, foi aplicado o teste de estilo de aprendizagem de David Kolb, com
0 objetivo de compreender o estilo, geral, de aprendizagem da turma. Realizei este teste
com o propdsito de conhecer o estilo de aprendizagem geral dos alunos da turma do 11
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SEZ2, para que em posse da informacéo pudesse compreender se os métodos utilizados nas

aulas que lecionei foram os mais adequados.

David Kolb divide os estilos de aprendizagem em quatro modelos, experiéncia
concreta (EC), observacéo reflexiva (OR), conceituacdo abstrata (CA) e experiéncia ativa
(EA). A Experiéncia concreta (EC) concreta refere-se a vivenciar uma experiéncia ou

resolver problemas. A observacdo reflexiva (OR) refere-se a reflex&o sobre a experiéncia.

“Caracteriza-se por atitudes, sobretudo, de pesquisa sobre a realidade, como: identificacdo
de elementos” (Pimentel,2007, p.163). Conceituagdo abstrata (CA) consiste em concluir
e aprender com a experiéncia, “formacdo de conceitos abstratos e generalizaveis sobre
elementos e caracteristicas da experiéncia” (Pimentel,2007, p.163).

A experiéncia ativa (EA) consiste na aplicacdo préatica da aprendizagem.

Entre cada modelo existem estilos (apéndice 3). O estilo divergente (sentir e
observar) situa-se entre a experiéncia concreta e a observacdo reflexiva;, o estilo
assimilador (observar e refletir), encontra-se entre a observacéo reflexiva e a conceituacdo
abstrata; o estilo convergente (pensar e atuar) posiciona-se entre a conceituacdo abstrata
e a experiéncia ativa; o estilo acomodador (sentir e atuar) situa-se entre a experiéncia ativa
e a experiéncia concreta. Cada um dos estilos de aprendizagem tem uma pergunta
predileta. No tipo um, divergente, a questao ¢ “Porqué?”’; no segundo tipo, assimilador, a

pergunta favorita € “O qué?”’; no terceiro tipo, convergente, a questdo ¢ “Como?”; e no

quarto e ultimo tipo, acomodador, a pergunta ¢ “E se?”.

Realizaram o teste 21 alunos. Os resultados obtidos foram os seguintes: sete alunos
demonstraram ter um estilo de aprendizagem divergente, seis um estilo assimilador, um
0 estilo convergente e sete com estilo acomodador. Perante estes resultados a turma
demonstra ser heterogénea em relacéo aos estilos de aprendizagem. Demonstrou ser mais

propensa a observacéo e a reflexdo, do que ativa, o fazer.

Estes resultados foram, para mim, surpreendentes devido ao tipo de aulas que
leciono, e considero (também por comentarios dos alunos) serem bem aceites e positivas
para 0s mesmos, aulas divididas em momentos, primeiramente centradas em mim, com a
apresentacdo dos conteddos, depois de aplicacdo dos conhecimentos por parte dos alunos,
uma parte por isso mais pratica e, por fim, com momentos de correcdo das tarefas,

realizada em conjunto.
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A turma do 11° SE2 tem trés blocos semanais de noventa minutos de Geografia e,
dois desses blocos sdo lecionados na sala de Geografia (sala B11). Recordar que a escola
tem salas especificas para cada disciplina, onde os alunos tém aula, pelo menos uma vez
por semana. A sala B11, contém computadores a volta da sala, mapas de diferentes

indicadores, globos, alguns trabalhos expostos, um quadro a giz e um quadro interativo.

Na sala de Geografia os alunos distribuem-se pela sala da seguinte forma:

Miguel Tomds M

Imagem 10 — Planta da turma, sala B11
(Fonte: elaborag&o propria)

Em termos de desempenho, a turma do 11° SE2, na disciplina de Geografia, é
formada por um conjunto de alunos com um nivel de aproveitamento relativamente baixo,
sendo a média da turma de dez/onze valores. Contudo, é uma turma participativa, o que
ajuda na dinamica da aula. Os alunos sdo de um modo geral cooperantes, tem um bom

comportamento e participam ativamente na aula.

Segundo o Observatorio de Qualidade da Escola (OQE), nos dois primeiros
periodos letivos, 2016/2017, a turma melhorou a percentagem de positivas em todas as
disciplinas, & excecdo da disciplina de Educacéo Fisica (grafico 14), que passou de 100%
para 95,83 %, existindo por isso um decréscimo das notas positivas e da disciplina de

Portugués que manteve a percentagem de positivas, 95,83%.
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Gréfico 14 — Percentagem de positivas, da turma SE2, nos 1° e 2° periodos (fonte:
moodle.esmavc)

A subida de percentagem de positivas na disciplina de Geografia, de 84% para
100%, deve-se as notas do estudo de caso, que teve, na avaliagdo, um peso igual ao de um
teste de avaliacdo sumativa. Com a realizacdo do estudo de caso a turma, ndo so alcancou

100% de positivas, como também, elevou a sua média em dois valores, no segundo

periodo.
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Parte |1l -
A pratica de ensino supervisionada
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1.Planificacdes

Planificar € importante e fundamental para um professor e, principalmente
para um professor estagiario, que necessita de planificacbes mais detalhadas.

Por planificacdo entende-se o processo de escolha/tomada de decisdo sobre
0s conteudos a abordar, que incorpora varias etapas ou momentos da aula. A
planificacdo ajuda o professor a guiar a aula, a gerir 0s tempos e a conseguir que 0s
resultados alcangados vao ao encontro dos objetivos definidos para a mesma, ou pelo
menos andem proximos. No caso das aulas referidas neste relatorio, foi mais
importante realizar uma planificacdo a médio prazo e s6 depois de curto prazo, uma
vez que o projeto se realizou- em trés meses e em cada aula eram propostas diferentes
tarefas.

A sequéncia de sessbes dedicada ao estudo de caso foi composta por uma
aula teorica (concebida com o objetivo de realizar um breve enquadramento dos
temas que os alunos poderiam abordar, tendo por base os problemas “tipo”
apresentados no programa de Geografia A), por aulas praticas, inteiramente
consagradas a selecdo dos problemas pelos grupos de trabalho, a recolha de
informacdo e posterior tratamento estatistico, grafico e cartografico, bem como a

elaboracdo do ensaio, e por aulas centradas na avaliacao.

1.1. Projeto estudo de caso

Como referido anteriormente a metodologia de estudo de caso aparece no
programa de Geografia A, mais propriamente no 11° ano, como sendo obrigatéria. No 11°

Ano de Escolaridade os professores tém de lecionar quatro unidades tematicas. Estas séo:

» Os espagos organizados pela populagéo;

* A populagédo: como se movimenta e comunica;

* A integracdo de Portugal na Unido Europeia: novos desafios, novas
oportunidades;

e O estudo de caso.

O Estudo de Caso deve ser realizado, de preferéncia sobre as duas primeiras

tematicas.

Podendo ser eleita uma tematica das ja referenciadas e, tendo em consideragédo
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que a escola cooperante se localiza numa cidade, a unidade tematica escolhida foi “Os
espacos organizados pela populagdo”, e dentro desta a subunidade “Areas urbanas:

dindmicas internas”.

O projeto teve uma duragdo de trés meses, com aulas sé de trabalho prético uma
vez por semana, com excec¢do das duas ultimas semanas dedicadas, na planificacdo, para

o término da Unidade Didatica, onde se realizaram trés sessdes na mesma semana.

Ap0s a escolha dos temas, por parte dos grupos, realizou-se uma aula tedrica para
que fosse possivel enquadrar os temas dos alunos, na tematica dos problemas urbanos. Na
aula foram abordados, somente, os problemas urbanos, ndo tendo sido lancadas propostas
de solugdes, para que os grupos de trabalho pudessem dar asas a sua imaginacao e
concebessem as suas propostas sem balizas fornecidas pelo professor, que sempre cortam

a iniciativa e a criatividade dos alunos.

A aula tedrica realizou-se no dia 7 de fevereiro e, teve como sumario “Problemas

urbanos: Questdes ambientais e urbanisticas” (anexos 4 ¢ 5).

Nesta aula, a planificacdo ndo foi cumprida na integra, ndo foi realizado o
visionamento e debate sobre street art, devido ao tempo da discussao sobre os problemas
que os alunos identificaram na rua em comparacdo com os abordados no manual, com

particular destaque para os problemas relacionados com o0s idosos.

E de salientar que esta aula nio decorreu da forma esperada, pois a orientadora
esteve constantemente a intervir, para organizar a participacéo dos alunos, da forma que

considerou mais correta.

Os alunos demonstraram interesse, participaram bastante e conseguiram ligar as
“categorias” dos problemas urbanos, abordados no manual, com os problemas que
encontraram na rua. Problemas como dejetos dos animais, antenas ndo utilizadas, cal¢ada,
muros e ruas degradadas. Os alunos assumiram que 0s seus problemas se encontravam na
degradacéo da paisagem e do espaco publico, na redugéo de acessibilidade e na habitacdo

degradada.
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Apesar de alguns contratempos, conseguiu-se o pretendido, que era enquadrar 0s

temas dos trabalhos dos alunos, nos contetdos dos problemas urbanos.

Nesta aula optei por realizar uma apresentacdo em prezi, pois considero que da
uma maior sensagdo de movimento, quebrando um pouco a monotonia das aulas mais
teoricas, centradas na transmissdo do conhecimento pelo professor sem qualquer apoio
nas TIC ou mesmo no powerpoint. Para uma maior compreensao do tema, realizou-se a
leitura e analise de um documento sobre o problema da habitacdo abandonada em Lisboa
(anexo 6) e um debate sobre problemas urbanos, onde foi pedido aos alunos que falassem
sobre 0 seu tema e o tentassem enquadrar nos problemas apresentados na aula. E de referir
que o debate correu bem, foi possivel ir para além dos contetudos apresentados no
programa e ndo existiram problemas com as criticas realizadas aos comentarios dos
colegas. Foi ainda pensado visualizar um documentario sobre street art para que a aula

fosse mais dinamica.

2. Intervencdo letiva
2.1. Observacéo do trabalho dos alunos

O trabalho de estudo de caso iniciou-se em dezembro, com a organizacdo dos
grupos e terminou, na escola, no dia 16 de marco, com a apresentacao dos resultados. Os
24 alunos dividiram-se em cinco grupos ¢ os temas foram: “Ola Dono!”, problemas de
dejetos dos caes; “Antenas ou nao eis a questdo!” antenas nao utilizadas; “Quedas a
portuguesa”, problemas com a calgada, na freguesia da Estrela; “Reabilitacdo de
Cordoeiros a Pedrougos”, reabilitar o pavimento da rua; “Sete Rios mais bonito”,
requalificar um muro em sete rios e criacdo de um parque infantil. Para além das
apresentacdes, na aula, os alunos deram, ainda, a conhecer 0s seus projetos no dia 2 de
maio, no seminario nacional do projeto N6s Propomos! e no dia 16 de maio na Geografia
ConVida, iniciativa promovida pelo grupo de Geografia da escola, com o objetivo de
mostrar & comunidade escolar o que é que os alunos da disciplina realizaram durante o

ano.

Os alunos tiveram doze aulas para realizar o projeto e mais duas aulas para

apresentar. Sendo que em cada aula os alunos tiveram sempre tarefas para cumprir.

No dia 12 de janeiro, iniciou-se o trabalho do Estudo de Caso, tendo o sumario

sido: Estudo de caso, enquadramento e caracterizacdo da freguesia em estudo;
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Levantamento funcional. A aula teve dois momentos distintos, no primeiro deram-se
informacdes sobre a estrutura do trabalho, enquadramento geografico que teria de ser
realizado. No segundo momento os alunos reuniram-se em grupo para realizarem as
tarefas. Nesta aula a minha intervencao centrou-se no segundo momento de aula, onde
circulem pelos grupos, ajudando na realizacéo da tarefa, respondendo a questdes e duvidas

dos estudantes.

No dia 19 de janeiro, estive presente na segunda aula dedicada ao Estudo de Caso.
Nesta aula o sumario foi: Estudo de caso, planta funcional. A aula foi em grande parte
pratica, com os alunos a trabalhar em grupo. Os momentos iniciais foram dedicados a
verificacdo dos trabalhos de casa, ou seja, as tarefas a serem terminadas em casa e a

informagao dos alunos sobre o que deveriam realizar durante o resto e da aula.

A terceira aula do estudo de caso realizou-se no dia 26 de janeiro. Esta teve, como
habitual, dois momentos. Na parte inicial deram-se informacGes sobre as tarefas a realizar
no tempo restante da aula, onde os alunos trabalharam em grupo, em que cada elemento
tinha uma tarefa estipulada. Nesta aula o sumario foi: Estudo de caso, metodologia e
tratamento grafico da informacao recolhida através dos inquéritos realizados. Nesta aula
préatica como nas restantes da mesma natureza circulei pela sala tentando ajudar os alunos,
sempre que solicitada pelos mesmos, desempenhando o papel de tutora. O tempo livre foi

passado a observar os alunos.

Na aula de dia 2 de fevereiro, os alunos tiveram de terminar todas as tarefas
iniciadas nas aulas anteriores. Nesta aula fiz o ponto de situacdo com cada grupo, assentei
os temas, problemas e propostas de solugdo. Durante a aula estive junto a um grupo,
durante mais tempo, pois o grupo decidiu alterar o tema de trabalho e estavam por isso
naturalmente atrasados. Com base nas propostas de solugdes que ouvi dos grupos tentei
direciona-los, pois, alterar tudo n&o seria concretizavel nem exequivel. E de realcar que

quatro dos cinco grupos tinham as tarefas em dia ou concluiram-nas nessa aula.

A aula de dia 9 de fevereiro comegcou com a apresentacao do plano de trabalho
para que os alunos comecgassem a organizar e a classificar a informacao ja recolhida até a
data. Nesta aula a professora cooperante apresentou a turma o plano de apresentacéo do

trabalho de estudo de caso, plano este seguido por todas as turmas de Geografia do 112
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ano. Os alunos tiveram como primeira tarefa escrever no caderno o plano da apresentacéo,

e este era:

1. Introducéo

2. Objetivos

3. Metodologia 4. Desenvolvimento
I.  Enquadramento
ii. Caraterizacdo da Freguesia
iii. Caraterizacdo da area de estudo
iv. Caraterizacdo morfoldgica
v. Caraterizacdo funcional

5. Tratamento grafico da informacéo

6. Identificacdo do problema

7. Proposta de intervencéo

8. Conclusao

9. Bibliografia

10. Avaliacao

Estando o plano em todos os cadernos era essencial perceber se todos os alunos
compreenderam o que estava a ser pedido, e foi essa a minha primeira tarefa da aula.
Estive com os grupos para me certificar se todos tinham o plano e se este tinha sido
compreendido na integra. Apods os alunos compreenderem o plano a tarefa foi construir o

power point, colocando a informagdo pela ordem indicada na primeira tarefa.

No dia 14 de fevereiro a aula teve como sumario: “Estudo de caso: aula pratica”.
Nesta aula, estive com o0s grupos, a auxilia-los na operacionalizacdo das questdes que
foram levantadas. Além do apoio a todos os grupos de trabalho, assessorei com maior
profundidade um grupo devido estar relativamente atrasado em relacdo aos restantes no

desenvolvimento das atividades devido terem mudado de tema do trabalho.

A aula, de dia 21 de fevereiro, comega com um ponto de situacao dos trabalhos e
datas de entrega e apresentacdo dos mesmos. Nesta aula, tal como nas anteriores, estive
com 0s grupos a ajuda-los na elaboragéo dos varios elementos da apresentagéo, dei ainda
aos alunos sugestdes de pesquisa para 0s orientar na procura de informacdo, e avaliei 0s

grupos de trabalho e os alunos individualmente, a partir de uma grelha com os niveis de
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desempenho reduzido, médio e elevado. Em relacdo as sugestfes de pesquisa (anexo 7),
focaram-se em noticias, informacao sobre o meio local em sitios na web de junta e cAmara
municipal de Lisboa, incluindo planos, projetos, dados de caraterizacdo social das

freguesias de Lisboa, e ainda uma dissertacdo de mestrado sobre street art.

Quanto a avaliacdo, apds ter realizado trés passagens por cada grupo, durante a
aula, considero gque os alunos, nesta aula, ao contrario de outras, tiveram, na sua maneira,
um desempenho elevado, registando, somente, um reduzido. Avaliacdo é realizada com
base em trés passagens, nos trés momentos de aula, em que sdo verificadas se as tarefas
estdo a ser realizadas, quem esta a trabalhar, se 0 grupo esta a cumprir as tarefas nos

tempos indicados.

A aula do dia 23 de fevereiro foi também dedicada ao desenvolvimento dos
projetos. Nesta aula a minha acao centrou-se sobretudo no apoio a um grupo de trabalho,
nomeadamente, na redacdo de um e-mail a ser remetido ao presidente da junta de freguesia
de Belém. No e-mail, os alunos identificam-se, explicam em que consiste o trabalho, os
objetivos, o tema, e pedem a ajuda da junta para obter mais informacdes sobre o local em
estudo e ainda se estdo dispostos a colaborar na resolugdo do problema identificado.,
Apesar do tempo despendido com este grupo, a minha intervencéo na aula repartiu-se
também pelo apoio aos restantes grupos, nomeadamente no tratamento estatistico e
grafico da informacdo, e na observacdo das dindmicas dos grupos de trabalho e na

avaliagdo do desempenho dos alunos.

No dia 24 de fevereiro, estive presente em duas aulas da turma 11SE1. A minha
intervencdo pedagogica nestas duas aulas focou-se exclusivamente na observacéao ativa
dos grupos de trabalho. Esta acao tinha como objetivo comparar o trabalho realizado pelos
grupos da turma 11SE1 com os da turma 11SEZ2, na qual desenvolvo a minha pratica
supervisionada. A observacao foi canalizada, seja em termos das dinamicas dos grupos
no desenvolvimento das atividades, seja na captacdo dos ritmos imprimidos pelos

mesmaos.

Da observacgéo pode concluir-se que a turma do 11SE1 trabalha num ritmo mais
elevado, aproveitando melhor o tempo, estando também por isso numa fase mais avancada
do desenvolvimento dos projetos. Na aula do 11SE?2 efetuei o trabalho de rotina que

normalmente pauta a minha intervencdo em sala de aula; isto &, circular pelos grupos,
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ajuda-los no esclarecimento das duvidas que tém, dar a minha opinido sobre o trabalho e

ainda avaliar as suas prestacdes durante a aula.

A semana de 7 a 10 de marco foi a Gltima semana dedicada aos projetos do Estudo
de Caso. Neste sentido, nos dias 7 e 9, os alunos tinham de concluir os trabalhos. No fim
da aula do dia 9 os alunos tinham de entregar a apresentacdo em PowerPoint e a memaria
descritiva dos projetos, para que o professor pudesse fornecer um feedback aos grupos
sobre estas duas pecas do projeto e, na aula do dia 10, fossem feitas as alteracdes
consideradas necessarias, com base na corre¢do e nas sugestdes fornecidas, seja por mim,
seja pela professora cooperante. No dia 13 os alunos tinham de enviar as versdes finais

destes elementos do projeto para avaliacgéo.

Durante esta semana os alunos foram fazendo comentéarios sobre o trabalho que
Ihes foi proposto, uns mais positivos e outros mais negativos. Alguns alunos
demonstraram que ndo tinham gostado de realizar o trabalho, que estavam cansados
devido a carga de trabalho exigida, outros, porém, demonstraram a sua satisfacdo com o

trabalho e o resultado final.

Importa referir que as primeiras aulas decorreram numa sala de computadores e
sO perto do término do trabalho passaram a realizar-se na sala habitual da disciplina de
Geografia. No entanto, do ponto de vista dos recursos e ao acesso a informacao
provenientes de fontes documentais ambas as salas se encontravam bem equipadas para

elaborar os projetos.

Durante a execucdo do projeto tive um papel de observacao ativa de todos 0s
grupos de trabalho, apesar de ter estado mais proxima de um grupo, pois considerei ser o
que tinha mais dificuldades, um papel de mediadora e ainda de avaliadora dos seus niveis

de desempenho e capacidade de resolver e realizar tarefas.

Primeira aula dedicada as apresentagdes orais dos projetos decorreu no dia 14 de
marco. Apos a elaboracdo da grelha de avaliagéo e da escolha da ordem das apresentacgoes,
escalonadas de acordo com a ordem de entrega dos trabalhos, comegaram as
apresentacdes. As apresentacfes foram avaliadas segundo a clareza do discurso, se 0
plano e os objetivos do trabalho foram cumpridos na integra, a linguagem (geogréfica), a

originalidade na apresentacdo, o cumprimento do tempo estipulado (15 minutos).
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O primeiro grupo, que desenvolveu o seu projeto sobre a cal¢ada portuguesa. O
tema deste grupo era, como o nome indica, a calcada portuguesa na Estrela. Para estes
alunos, a calgada portuguesa representa problemas para a populacédo principalmente para
os idosos, que sdo mais propensos a quedas. Como solucdo, os alunos, propuseram a troca
do pavimento. O grupo apresentou bem o problema, mostrando a sua proposta de
solugdes, contudo, revelou alguns problemas de linguagem com a repeticdo da palavra
zona, durante a apresentacdo. Existiram ainda juizos de valor durante a mesma e a analise

de graficos elaborados a partir dos 31 inquéritos realizados.

Segundo grupo — Sete Rios mais bonito. Este grupo tinha como objetivo pintar um muro
em Sete Rios, e a construgdo de um parque infantil no local de um estacionamento ilegal.
Os alunos, para além da apresentacdo em PowerPoint elaboraram uma maqueta, o grupo
cumpriu os objetivos, abordou todos os pontos do plano de trabalho. A apresentacéo dos
slides foi alternada, os elementos do grupo apresentaram um pouco cada ponto. O grupo
né&o conseguiu apresentar no tempo devido, ultrapassando assim os 15 minutos. O grupo
concluiu, para além do trabalho, que o estudo de caso, ja tinha sido benéfico para as suas

aprendizagens. E de salientar que este grupo teve a melhor nota na apresentagao.
Dia 16 de margo foi a segunda aula dedicada as apresentacdes do estudo de caso.

O terceiro grupo a apresentar tinha como titulo do trabalho “Ola — Dono”. Este
trabalho tinha como problema os dejetos dos animais na rua da escola (Rua Rodrigo da
Fonseca). Este grupo sugeriu como solucéo, dispensadores de sacos acompanhado de trés
cartazes para sensibilizar os moradores e donos dos animais, sem esquecer 0s caixotes do
lixo para depositar os sacos. O grupo conseguiu abordar todos os pontos previsto no plano

de apresentacgéo do trabalho.

O quarto grupo que apresentou, tinha como tema a reabilitacdo da rua Dos
Cordoeiros a Pedroucos, em Belém e teve como maior problema o trabalho em grupo,
pois um elemento faltou regularmente as aulas e aos momentos de trabalho de campo. O
problema encontrado foi 0 mau estado do pavimento, na rua acima citada, e tinham como
proposta de solugdo a reabilitacdo do pavimento da estrada e ainda dos passeios,
principalmente para esta rua ser frequentada por idosos. Este grupo ndo explorou a

proposta de solucdo.
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O quinto grupo tinha como tema as antenas, sem utilidade, localizadas nos
telhados dos prédios. Para estes alunos as antenas nos telhados dos prédios sao poluicéo
visual, por esta razdo apresentaram como proposta a remocao das mesmas reutilizando o
material das antenas, como por exemplo a fundicdo do metal e cobre. Este grupo
apresentou bem o seu tema, o problema que propuseram solucionar e defenderam bem o
facto de verem as antenas como problemas apesar de nos questionarios a populacao, este

ndo ter sido muito referido.

E de salientar que a turma respeitou sempre as apresentacdes dos colegas. Durante
as mesmas mostraram interesse nas apresentacées e no trabalho realizado pelos colegas,
colocando questdes no final dos trabalhos. De um modo geral, os alunos gostaram de
realizar o estudo de caso, mostraram-se satisfeitos com o resultado final e consideraram
que aprenderam bastante e de uma forma diferente das aulas habituais, contudo, existiram
aulas onde os alunos se mostraram cansados e desmotivados, dizendo até “estou farto

deste trabalho”.

O trabalho de Estudo de Caso teve um peso grande na avaliacdo do segundo
periodo, valendo tanto como um teste (imagem 11). Sendo os critérios de avaliacdo da
disciplina, 75% para elementos como testes, fichas, trabalhos e mais 25% para atitudes e
valores. Os 75% dividiram-se, neste segundo periodo, por um teste e o trabalho de estudo
de caso, ambos com 50%. Analisando as notas dos alunos ao longo do ano, pode concluir-
se que 15 alunos tiveram como melhor nota a do segundo periodo (Estudo de Caso), que
4 alunos tiveram no primeiro e segundo periodos a mesma nota, baixando a mesma no
terceiro, 3 alunos mantiveram a nota do segundo periodo no terceiro periodo e, 2 alunos
subiram a nota no terceiro periodo. E de salientar que foi no segundo periodo que 0s
alunos registaram na avaliagdo melhores desempenhos e, ainda, que a avaliagéo do
terceiro periodo é pensada com os elementos de avaliagdo somente do terceiro periodo,
ndo sendo por isso a nota que aparecera na pauta final, uma vez que esta resulta da média
ponderada de todos os elementos realizados durante o ano. Pode concluir-se, a partir da
imagem 13, que todos os alunos, dos com maiores aos com menores dificuldades, dos
mais praticos aos mais tedricos, conseguem realizar este género de trabalhos, pois

conseguiram todos obter bons resultados.
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Para os alunos o Estudo de Caso contribuiu para a sua aprendizagem, para
compreender melhor os contetdos, para conhecer melhor o local onde residem, para
passarem a dar maior importancia aos problemas urbanos com gue se deparam no dia-a-
dia e principalmente para pensarem em soluc@es. Os alunos consideraram ainda como
positivo a aprendizagem na utilizacdo de técnicas e instrumentos, na interpretacdo de

dados estatisticos e na analise critica de problemas que afetam a regido onde vivem.

12p 20 p 3ep
1 15 16 13
2 10 10 7
3 8 12 10
a 10 10 9
5 10 12 9
6 10 14 11
7 12 13 13
8 9 13 10
9 11 14 13
10 14 15 15
11 13 13 e
12 13 15 13
13 8 12 7
14 10 12 11
15 13 15 11
16 10 13 11
17 12 14 11
18 15 15 14
19 10 12 11
20 13 14 12
21 12 10 10
22 8 10 8
23 15 15 14
24
MEDIA 11,25 12,92 11,25

Imagem 11 — notas dos alunos nos trés periodos de aula, ano 2016/2017

Fazendo uma avaliacdo do Estudo de Caso, considero, que nao foi facil ajudar os
alunos na selecéo dos problemas, teve de existir alguma orientacdo para a escolha do tema
e problema, assim como foi dificil avaliar e observar 0s alunos em varios momentos das
aulas praticas, manter os alunos focados e motivados e gerir o tempo. Contudo, foi muito
gratificante ter podido ajudar os mesmos na elaboracdo dos trabalhos, ter participado no
projeto NGs Propomos!, ouvir os elogios feitos aos trabalhos e a reacdo do Presidente da
Junta de Freguesia de Campolide, em querer falar com os alunos sobre os problemas e

solugdes encontradas pelos mesmos, bem como saber que o projeto ligado ao Estudo de
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Caso contribuiu de forma significativa para as aprendizagens dos alunos (de acordo com

a autoavaliacdo dos alunos).

Os alunos consideram que a participacéo no projeto Nds Propomos! foi positiva,
avaliacdo comprovada pelo empenho demonstrado. Gostaram da experiéncia, contudo,
ficaram desagradados com a atribui¢cdo dos prémios. O Estudo de Caso foi avaliado em
varias fases (apéndice 18). Existiu uma avaliacdo de todas as aulas, avaliacdo essa em trés
niveis: R - reduzido; M - mediano; E - elevado. No final foi dada uma nota quantitativa
ao desempenho nas aulas (avaliacdo global). A juntar a essa nota, aparece a nota associada
aos questionarios de auto e heteroavaliacdo (apéndice 2), que ia de 1 a 6. A Classificacédo
Final do trabalho relativa ao Estudo de Caso em sala de aula saiu da juncdo das

classificacBes das aulas mais as notas dos questionarios.

Quando questionados sobre o que aprenderam e retiveram de mais util com a
realizacdo do estudo de caso, os alunos referem as técnicas geograficas, seguidas do
tratamento de dados, a relacdo desenvolvida com os colegas, um maior conhecimento da
cidade, uma melhor compreensdo dos contetdos e ainda a utilizacdo de ferramentas
informaticas. Estes pontos que acabamos de enumerar foram 0s que registaram mais
respostas, mas outros como interagdo com outras pessoas, identificacdo de problemas,

trabalho de campo e a resolucdo de problemas, foram também frisados.

Para compreender melhor a distribuicdo espacial das atividades realizadas ao

longo do semestre, no que toca ao estudo de caso, elaborou-se o cronograma presente no

grafico 15.

1{2(3|4((5]6(7 |89 |1|1j1|1(1j1|1|1|1]|1(f2]|2(2|2|2|2]|]2|2]2
Més/Dia 1]12 0O|1|2|3|4(|5]|6([7]8
Janeiro
Fevereiro
Margo
Grafico 15- Cronograma de atividades realizadas Legenda

(Fonte: Elaboragdo propria)

Aulas particas do estudo de caso
Aula tedrica lecionada

Apresentagdo dos projetos

Correcdo dos trabalhos
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2.2. Questionarios aos alunos

Sendo o tema deste relatdrio o Estudo de Caso do 11° ano de Geografia e 0
Desenvolvimento de Competéncias e 0s objetivos, compreender como o estudo de
caso previsto no Programa de Geografia do 11° pode contribuir para a aquisi¢éo de
competéncias geograficas relevantes para a formacao dos jovens e compreender o que
pensam o0s alunos sobre o estudo de caso, foi fundamental realizar um questionéario

dirigido aos que tiveram a oportunidade de viver a experiéncia (ver Anexo 2).

Este questionario comegou com uma tabela, onde os alunos tiveram de
classificar o seu interesse sobre a disciplina de Geografia, as aulas tedricas e o trabalho
pratico, usando para o efeito uma escala de 1 a 6, onde 1 significa que detesta e 6
significa que adora). A escala era a seguinte: 1 — detesto, 2- ndo gosto, 3 — gosto

pouco, 4 — gosto, 5 — gosto muito e 6 — adoro.

Detesto Adoro

1 2 3 4 5

Disciplina de Geografia 5 7 10

Aulas teoricas 4 7 5 9
Trabalho préatico 3 3 11 6

Grafico 16 - Interesse doa alunos

Na segunda questdo, os alunos tiveram de responder se tinham ou ndo gostado de

realizar o trabalho de estudo de caso.

GOSTOU DE REALIZAR O TRABALHO DE
ESTUDO DE CASO?

Nao
A

Grafico 17 - Gosto dos alunos sobre o estudo de caso
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Quando solicitados a classificar o gosto pela disciplina de Geografia, pelas aulas
teoricas e pelo trabalho pratico, os alunos (grafico 16), responderam com cotacdo mais
elevada ao terceiro item, trabalho pratico. Dos 24 alunos que responderam ao
questionario, onze disseram que gostam muito de aulas/trabalho préatico, por oposicao, o
gosto por aulas de natureza tedrica foi 0 que teve um maior numero de alunos a
manifestarem o seu desagrado. Esta primeira questdo e suas respostas vdo ao encontro da
segunda questdo colocada (gréafico 17), onde, 22 dos 24 alunos, responderam que
gostaram de realizar o trabalho de estudo de caso. As respostas tém uma correspondéncia,
pois, na tabela, um aluno responde que ndo gosta de realizar trabalho préatico e trés
afirmam gostar pouco, fazendo por isso uma ligagdo com a segunda pergunta, onde apenas

dois alunos responderam que ndo gostaram de realizar o trabalho.

Para aprofundar o conhecimento da opinido e ideias dos discentes sobre o projeto
de estudo e caso, foi-lhes perguntado se consideravam o estudo de caso uma experiéncia
de aprendizagem que contribui de forma significativa para a compreensdo ou mesmo a

aquisicao de conteudos programaticos.

O TRABALHO CONTRIBUIU PARA A

AQUISICAO DE CONTEUDOS?
NR

j1

Gréfico 18 - Opinido dos alunos sobre aquisi¢do de aprendizagens

No que toca ao contributo do Estudo de Caso para a aquisicdo de contetidos
(gréfico 18), os alunos consideraram de forma esmagadora que sim. Com efeito, apenas
um aluno néo respondeu e dois ndo sentem ter havido esse contributo. Para uma maior
compreensdo destas respostas, foi perguntado aos alunos o porqué de considerarem o

Estudo de Caso significativo na aquisi¢do de conteidos. Sendo a pergunta, se considera
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que o trabalho contribuiu para a compreensdo dos contetidos programaticos o que é que

de mais importante aprendeu?

O QUE DE MAIS IMPORTANTE APRENDEU COM O
ESTUDO DE CASQO?

Gréfico 19 - Opinido os alunos sobre o que de mais importante aprenderam

Como se pode observar através do grafico 19, a resposta mais frequente dada pelos
alunos foi os contributos para a aprendizagem das técnicas geograficas, seguida do
tratamento de dados, a relacao desenvolvida com os colegas, um maior conhecimento da
cidade, uma melhor compreensdo dos contetdos e ainda a utilizacdo de ferramentas
informaticas. Estes pontos enumerados anteriormente foram os que verificaram maior
incidéncia de respostas, mas outros como interagdo com outras pessoas, identificacdo de

problemas, trabalho de campo e a resolucéo de problemas foram também referidos.

Para os alunos a aquisi¢do de conteudos foi um dos pontos positivos da realiza¢éo
do estudo de caso e, por isso, foi questionado, 0 que pensam sobre a aquisi¢édo de

competéncias, através das seguintes questdes:

Considera o estudo de caso uma mais-valia para a aquisicdo de competéncias
geogréficas como a observacdo, recolha de informac&o, anélise de dados, construcdo de

gréficos, identificacdo de problemas geogréficos...?
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Se considera o estudo de caso uma mais-valia, diga porqué.

ESTUDO DE CASO COMO MAIS VALIA PORQUE?

[¢] [¢]

Grafico 20 — Mais valias do estudo de caso, porqué

Quando questionados sobre se consideram o Estudo de Caso uma mais-valia,
todos os alunos responderam afirmativamente, sendo que as respostas na sua maioria
recairam sobre um contributo para uma aprendizagem de contetdos de outra forma e do
tratamento de dados, seguidos de uma melhor aquisicdo de competéncias geograficas
(grafico 20).

Foi ainda questionado se consideram o Estudo de Caso uma experiéncia relevante

para a aprendizagem e, sim, porqué?
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ESTUDO DE CASO NA CONTRUBUI
PARﬁNA APRENDIZAGEM
do

3

sim
21

Gréfico 21 — Estudo de caso como contributo para a
aprendizagem

CONTRIBUIU PARA A APRENDIZAGEM,
~ PORQUE?
8]

7]

Gréfico 22 — Estudo de Caso contribui para as aprendizagens? Se sim, porque?

Os contributos do Estudo de Caso para a aprendizagem (grafico 21), ndo foram
sentidos por trés alunos, os restantes 21 alegam como contributos a metodologia adotada
na realizacdo do mesmo, devido a necessidade de aplicacdo de contetdos de uma forma
“fora do normal”. A aquisi¢cdo de competéncias geograficas e acompreensao de contetdos

programaticos estdo também entre os motivos mais referidos (gréfico 22).

Outra questédo colocada aos alunos diz respeito a influéncia que a realizacdo do
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Estudo de Caso pode ter no interesse pelos problemas urbanos, incluindo os problemas

com que se depara na rua.

Maior atencao aos problemas urbanos

® N&o - pensar em
solugdes

® Sim - maior
sensibilidade aos
problemas

Gréfico 23 _Atencdo aos problemas urbanos

Os resultados mostram que cerca de 63% dos alunos ficaram mais sensibilizados
para os problemas urbanos (grafico 23). E de salientar que 37% dos alunos no se sentem
mais despertos para os problemas, mas sim para as possiveis solucGes e para o problema
com que se deparam. No caso dos problemas da rua (gréafico 24), a esmagadora maioria
considera que agora Ihes confere uma maior importancia, mesmo se apenas 12% ao se

depararem com 0s mesmos pensam numa proposta de solucéo.




Maior importancia aos problemas da rua

Sim, e propostas
16% de solucéo
Sim
= Ndo

® Problemas mais
especificos

Gréfico 24 - Contributo do estudo de caso para a atengdo aos

problemas nas ruas

Em sintese, para avaliar o potencial do Estudo de Caso, foi elaborada uma nuvem
de palavras tendo por base as respostas fornecidas pelos alunos no inquérito (imagem 12).
Através da leitura da nuvem de palavras pode dizer-se que os alunos consideram que o
trabalho de Estudo de Caso foi uma mais-valia para a aquisi¢do de competéncias como a
utilizacdo de técnicas de expressdo grafica, o relacionamento com os outros colegas e
inquiridos, o conhecimento adquirido sobre o local onde residem e a analise dos
problemas detetados na regido onde residem. Os alunos consideram ainda como fatores
positivos, a aquisicao de conteldos, a utilizacdo das ferramentas informéticas e ambientes

digitais, e ainda a resolucdo de problemas (grande objetivo do trabalho e do projeto).

(P K"@g@é‘ﬂ%aﬁ

Resolugiio

Imagem 12 — Nuvem de palavras
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3.0Questionario No6s Propomos

Para além do balango realizado sobre o Estudo de Caso os alunos realizaram um
balanco da participacdo no projeto NO0s Propomos! atraves de um questionario realizado
pela organizacdo do projeto. Este inquérito vem complementar o ja executado sobre o

estudo de caso.

Este questionario (apéndice 6), respondido online, por vinte e dois alunos da turma
do 11SE2 continha nove perguntas em que os alunos fizeram uma avaliacdo em cinco
niveis, muito bom, bom, médio, fraco e nulo, quatro perguntas de selecdo de alineas e

ainda um espaco para sugestdes.

Inovacéo na disciplina de
Geografia

Muito Bom

Graéfico 25 - Inovacdo do Projeto N6s Propomos
A primeira pergunta, do questionario do projeto, apds a as de caraterizacdo dos
inquiridos foi sobre a inovacdo do Nés Propomos! na disciplina de Geografia. (gréafico
25). Dos vinte e dois alunos que responderam, dezasseis avaliam com bom, o projeto

quanto a inovagéo na disciplina, quatro com muito bom e dois com o nivel medio.
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Motivacéo para a aprendizagem da
disciplina

Muito Bom

Gréfico 26 _ Contribuigdo do projeto para a motivacgao

A segunda questdo (grafico 26) tinha como objetivo compreender se o projeto Nos
Propomos contribuiu, a que nivel, para a motivacdo para a aprendizagem. Tal como na
questdo anterior, os alunos, atribuiram o nivel bom, que obteve quatorze respostas. Os

restantes niveis, muito bom, médio e fraco obtiveram seis e uma resposta respetivamente.

Condicdes de trabalho na escola

Muito Bom

Gréfico 27 - CondicGes de trabalho no estabelecimento de ensino

Quanto & avaliacdo das condi¢des de trabalho na escola (grafico 27), os alunos, mais
uma vez, atribuiram o nivel bom, com quinze respostas, ja 0s niveis muito bom e médio

obtiveram cinco e dois respetivamente.
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Uma das carateristicas do projeto N6s Propomos é a realizagdo de trabalho de
grupo e quando questionados sobre a cooperagdo que existiu entre colegas (gréfico 28) ao
longo desta metodologia, os estudantes responderam e avaliaram-na com o nivel médio,

nove alunos, oito responderam que foi bom e cinco responderam ter sido muito boa.

Cooperacéo entre colegas de grupo

Muito Bom

Gréfico 28-- Trabalho em grupo

Contributo para o conhecimento do
meio local

Muito Bom

Grafico 29 - Conhecimento da cidade

O estudo de caso requer a realizacdo de trabalho de campo e conhecimento do

meio local. Os alunos tiveram de observar e realizar inquéritos nos seus locais de estudo
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e por isso consideram que o projeto tenha tido um bom contributo, na opiniao de quinze

alunos, e muito bom, com a resposta de sete discentes (grafico 29).

Reflexdo e apresentacao de propostas
sobre os problemas locais

Muito Bom

Grafico 30 - Reflexao sobre os problemas locais

Como referido anteriormente, os alunos realizaram trabalho de campo, o objetivo
era encontrar problemas locais para que em aula refletissem sobre eles e tentassem
arranjar solugdes e posteriormente apresenta-las. Foi pedido mais uma vez, aos discentes,
que avaliassem esse processo de reflex&o e apresentacdo de propostas sobre os problemas
que identificaram no local de estudo (grafico 30). Para onze alunos este processo e
contributo para a disciplina foi bom, para oito alunos foi muito bom e para dois alunos foi

médio.

Acompanhamento pelo docente

Muito Bom

Gréfico 31 - Acompanhamento, do trabalho, por parte do professor
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O estudo de caso e consequentemente o projeto Ndés Propomos! foi realizado
durante as aulas de Geografia, o que leva ha pertinéncia da questao do grafico 31 sobre o
acompanhamento que o docente deu, durante o tempo de aula, aos discentes. Dos cinco
niveis possiveis para avaliar esta assisténcia por parte do professor, os alunos distribuiram
a avaliacdo por trés. Para onze alunos o acompanhamento dado pelo professor foi muito
bom, oito consideram ter sido bom e trés avaliam esse acompanhamento com o nivel

médio.

Coordenacao e organizacao geral do
projeto

Muito Bom

Gréfico 32 - Coordenacdo e organizacdo do projeto

Para a realizacdo do estudo de caso os discentes tiveram de trabalharam em
computadores, contudo, como o projeto foi elaborado em grupo as tarefas foram
distribuidas pelos varios elementos e por essa razdo sete dos vinte e dois alunos
responderam que ndo utilizaram as tecnologias de informagéo, tendo por isso quinze
alunos respondido que utilizaram (grafico 32). Aos quinze alunos que responderam
afirmativamente a esta questdo, foi questionado qual o balanco que faziam dessa
utilizacdo. A questdo do balango, responderam onze dos quinze alunos e para oito destes
o0 balanco foi positivo, pois contribuiu e facilitou a realizagdo do projeto e trés discentes

responderam que foi muito positivo.

Ap6s ter sido pedido aos alunos para avaliar em cinco niveis diversos parametros,
¢ agora solicitado que identifiquem os aspetos mais relevantes, o que mais gostaram, o

que menos gostaram e o que alteraria.
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Da experiéncia que tiveste com o projeto, destaca os aspectos mais
relevantes m a) Contactar com a autarquia local

B b) Trabalhar em grupo

m c) Promover a cidadania participativa
d) Apresentar o Projeto no IGOT

m e) Realizar trabalho de campo

m f) Conhecer melhor o local onde vivo

m g) Aumentar o gosto pela Geografia

M h) Associar a Geografia aos processos de
planeamento e ordenamento do territério

M i) Apoio da autarquia

| j) Acolhimento pela autarquia das propostas

B |) Aumento da competéncia pessoal na
intervangdo nos processos de planeamneto

territorial
W m) Divulgacdo das propostas na

comunidade

Gréfico 33 — O mais relevante da experiencia

Na questdo sobre os aspetos mais relevantes da realizagdo do projeto (gréafico 33),
os discentes tiveram de escolher uma ou mais alineas, estas que iam de a) a m). Para 0s
discentes a promocdo da cidadania, a associacdo da Geografia aos processos de
planeamento e ordenamento do territdrio a ida e apresentacdo no IGOT, a realizagdo de
trabalho de campo, trabalhar em grupo e a divulgacdo das propostas & comunidade sdo 0s
aspetos mais relevantes. Apesar de menos citadas, o conhecimento melhor do local, o
aumento da competéncia pessoal na intervencao nos processos de planeamento territorial,
0 aumento do gosto pela Geografia e 0 contacto com a autarquia local foram também
relevantes. Os alunos, através da escolha destas alineas, demonstram que o apoio das

autarquias ndo foi relevante ou significativo. ldeia esta também passada oralmente durante
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Fazendo um balanco geral do projeto, indique o que mais
gosta

B Trabalhar em grupo

¥ Trabalho de campo

¥ Trabalho de campo e interagir com
a populagdo
Projeto

B Experiéncia de aprendizagem

B Apresentar o projeto no IGOT

B Aumentar a amédia

B Entrega de prémios

Gréfico 34 - O que mais gostou no projeto

Os alunos fizeram ainda o balan¢o do projeto e 0 que mais gostaram (grafico 34)
foi de realizar trabalho de campo. Dos vinte e dois alunos que responderam a esta questéo,

dez disseram que 0 que mais gostaram foi de realizar trabalho de campo.

Ja a questdo do que menos gostaram (grafico 35), os alunos referiram a
organizagdo do power point, instrumento utilizado para a apresentagéo, de apresentar o

trabalho e de realizar trabalho de campo.




Fazendo um balango geral do projeto. indique o que menos
gosta

M Dos conteudos geograficos

M Organizagao do power point
W Falta de apoio da junta de freguesia
M Excesso de trabalho
W Apresentagao
M Trabalho de grupo
@ Trabalho em aula
M Relag3o com os colegas
M Avaliag3o do projecto no IGOT
M Analise de graficos
W Organizagao do seminario
M Realizar o trabalho
W Trabalho de campo

Grafico 35- O que menos gostou no projeto

Fazendo um balanco geral do projeto, o que alterarias

B Numero de tarefas

¥ Organizacdo do evento no
IGOT

¥ Critérios de avaliacdo
Nada

¥ Formade apresentar

¥ Elementos de grupo

B Critérios de avaliagdo no IGOT

B Entrega de prémios mais
celere

Gréfico 36 - Sugestdes de alteracéo
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Sugestdes

B Entrega justa de prémios

¥ Nada

¥ Melhor organizacdo do semindrio

Melhor comida

Grafico 37 - Sugestdes

Depois de serem questionados sobre o que mais e 0 que menos gostaram na
realizacdo do projeto Nos Propomos! os alunos foram desafiados a dizer o que alterariam
(gréfico 36) e que sugestbes (grafico 37) dariam para melhorar o projeto. Para os alunos
do 11° SE2 o que deveria ser alterado ou melhorado seria a organizagdo do seminério
nacional e ainda uma entrega mais “justa" de prémios ou meng¢des honrosas. Para estes
alunos os trabalhos/projetos vencedores ndo tinham tanta qualidade como o deles e
sentiram ainda que a exigéncia da professora na avaliacdo do estudo de caso era superior

a dos professores do jari do concurso.

Fazendo uma leitura dos dois questionarios, o do Estudo de Caso e o do Projeto
NO6s Propomos!, pode concluir-se que os alunos gostaram das experiéncias de realizar o
trabalho e participado no projeto. Foi para eles gratificante e avaliaram-na como boa.
Consideraram que foi uma inovacao na disciplina, pois as aulas praticas e de trabalho ndo
sdo uma constante ao longo da escolaridade. Foi positivo pois contribuiu para a aquisicéo

de competéncias e para a compreensdo e aquisicdo de contetdos, foi boa pois
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proporcionou uma maior reflexdo sobre os problemas locais e consequentemente para
conhecer melhor a cidade. Para os alunos a experiéncia foi, entdo, positiva e

enriquecedora.

Estes questionarios ajudaram a compreender que a unidade didatica do Estudo de
Caso € vista, também, pelos alunos como uma boa opc¢do metodologica, pois permite
aprender e compreender os contetidos, de uma forma pratica e “longe” do que habitual na

escola e permite adquirir competéncias e trabalha-las.
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Parte 1V -Reflexao sobre a

experiéncia letiva
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Neste capitulo realiza-se uma reflexao sobre a experiéncia letiva vivida ao longo

deste ultimo semestre enquanto professora-estagiaria na ESMAVC.

Ao longo do semestre foram varios os desafios que enfrentados. Contudo o

trabalho sobre o Estudo de Caso foi 0 mais enriquecedor.

Como referido anteriormente neste relatorio, trabalhei em conjunto com a turma
11°SE?2 na realizacdo de um projeto de Estudo de Caso e tive a possibilidade de conduzir
a prética supervisionada no quadro do projeto Nés Propomos! Este projeto contou com
15 sessdes: uma aula tedrica sobre os problemas urbanos, 12 aulas de trabalho de cariz
pratico e duas aulas de apresentac@es orais dos projetos pelos alunos, e prolongou-se por

dois meses e meio. As aulas foram coadjuvadas pela professora cooperante.

Fazendo uma avaliacdo do trabalho desenvolvido ao longo do semestre, é possivel
afirmar que o mesmo foi povoado de varios momentos dominados por uma mescla de
sentimentos contraditorios, onde a frustracdo e a desmotivacdo andaram por vezes de

maos dadas com a alegria e a concretizagdo pessoal.

Nem sempre 0os momentos experienciados foram os mais positivos, existindo por
isso, momentos de desmotivacdo e frustracdo, pois é um trabalho de grande dimens&o que
se prolonga durante um alargado periodo de tempo. Ouvi alguns alunos dizer que o
mesmo néo tinha fim. Por outro lado, as entidades contactadas durante a realizagdo do
projeto nem sempre responderam e colaboram com os alunos, crescendo um sentimento
de frustracdo. Considerei ainda como aspeto menos positivo a tarefa de avaliar todos 0s
trabalhos sendo totalmente justa com todos os alunos. Outro ponto negativo, foi as
dificuldades dos alunos se focarem, organizarem e realizarem algumas tarefas de selegéo

e tratamento de informacéo requeridas pelo trabalho.

Contudo, também, existiram momentos positivos no decorrer desta experiéncia
letiva. O que considerei ser mais gratificante foi a interacdo professor-aluno, que se
reforga muito com aulas préticas. Positivo e diria mesmo uma mais valia para mim, foi a
possibilidade de trabalhar com uma experiéncia de ensino-aprendizagem de cariz prético,
ao invés do que mais me caracteriza. O Estudo de Caso possibilitou-me trabalhar de outra
forma, pois atraves do seu desenvolvimento procura-se “promover uma pedagogia ativa

centrada na interagdo professor — aluno, em que o primeiro deve funcionar como um
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organizador de aprendizagens adaptadas aos interesses e capacidades dos segundos. Esta
pedagogia ativa permite aos alunos o desenvolvimento das competéncias geograficas e
também o desenvolvimento das competéncias essenciais definidas pelo Curriculo
Nacional” (Esteves, 2010. p.128). O desenvolvimento de competéncias geograficas, que
¢ outro dos pontos positivos, ndo s6 considerado por mim, como também por parte dos

alunos.

Desenvolver a pratica de ensino supervisionada na unidade didatica “Estudo de
Caso”, ajudou-me a compreender o trabalho que um professor tem nas aulas préticas,
desde o plano que tem de tracar até ao exercicio de mediacdo. Foi uma experiéncia
diferente. H4 um trabalho muito grande de observacdo, acompanhamento e ainda de
pesquisa para ajudar os alunos a complementar o trabalho, com informacéo. Ja tinha
participado no projeto Nos Propomos! como voluntéaria na “organizacdo” do Seminario
Nacional e foi agora muito interessante participar no mesmo em todas as fases que o
envolvem, desde a apresentacdo da ideia aos alunos até a monitorizacdo de todo o
processo. Os alunos, tal como eu, consideraram a experiéncia positiva e ambos

aprendemos bastante com ela.

Os alunos tiveram a oportunidade de participar no projeto e Seminario Nacional
NOs Propomos! e apresentar por isso o seu trabalho do Estudo de Caso. Os alunos
gostaram da experiéncia de estar num ambiente universitario, de contatar com outros
colegas e de conhecer a cidade universitaria. Os alunos conseguiram assistir a vérias
apresentacdes, na parte da manhd, a elas dedicadas. Durante a tarde os alunos estiveram
na sessao de entrega de prémios na Aula Magna e foi este 0 momento que mais desagradou
os alunos, pois para eles as entregas dos prémios foram injustas. Pode entdo concluir-se
que os alunos gostaram tanto da realizagdo do Estudo de Caso como também da
participacdo no projeto Ndés Propomos! gostaram da experiéncia de estar presentes no

Seminéario Nacional, contudo a entrega de prémios ou mencdes honrosas.

As doze aulas tiveram a particularidade de trabalhar em conjunto com a
professora cooperante, tanto nas aulas como na avaliagdo dos discentes na realizacdo do
trabalho e projeto final. Mas o trabalho com a professora cooperante comegou em
setembro. Durante esse periodo trabalhei semanalmente com a professora cooperante, que

me ajudou a conhecer o ambiente escolar, a turma, o papel de um professor e de um diretor
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de turma. O contato com a professora foi constante, existiu sempre uma conversa no fim
de cada aula, tanto lecionada por mim como das assistidas. Momentos esses onde

debatiamos como tinham decorrido a aula, o que correu bem e o que foi menos bom.

O periodo de prética de ensino supervisionada foi, ainda, gratificante aprender a
organizar um projeto desta natureza e observar a evolugdo dos alunos ao nivel da execugédo
das tarefas de recolha, tratamento e analise da informacao, e do pensamento critico sobre

0s problemas urbanos.

Concluindo, o percurso realizado neste semestre, com a participacdo neste projeto foi
positivo para a minha aprendizagem e crescimento. Aprender a ensinar foi sempre o
grande objetivo desta pratica de ensino supervisionada, e deste trabalho. O grande salto
do lado do aluno para o lado do professor trava-se na capacidade de apresentar e explorar
conteddos conduzindo a aquisicdo de conhecimentos e motivacao dos alunos. Apesar de
ndo terem sido descritas ao longo deste relatério todas as aulas lecionadas, uma
preocupacdo constante € a planificacdo das aulas, que tem de se ajustar a todos 0s tipos
de alunos que se encontram na sala de aula, com todas as suas capacidades e limitacdes.
Um dos grandes desafios foi encontrar metodologias que “agradassem” a toda a turma,
conseguir ter a atencdo de todos os alunos em todos os momentos das aulas., contudo
penso ter conseguido ultrapassar o primeiro desafio com as atividades interativas que
realizei, como os exercicios da livromédia e o0 jogo Kahoot. Estas metodologias foram
utilizadas para ndo s6 compreender que duvidas poderiam existir sobre os contetdos
lecionados na aula como também para substituir, por vezes, as fichas e mesmos as

atividades do manual, com também para criar maior interacdo e dindmica.
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Consideracoes finais
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“O professor tem a sua disposi¢do uma grande variedade de modos e instrumentos de avaliagdo,
relativamente aos quais terd que fazer as suas opcOes de acordo com a orientacdo que d& ao processo de
ensino-aprendizagem e com as prioridades que vai estabelecendo quanto ao tipo de informacéo que

pretende obter” (Valadares & Graca, 1998:68).
Neste capitulo final importa realizar algumas considerac6es acerca deste relatoério.

Este relatorio teve como objetivo compreender se o Estudo de Caso contribui,
efetivamente, para a aquisi¢do de competéncias por parte dos alunos, bem como a opinido
dos mesmaos sobre o interesse do projeto ao nivel da aprendizagem e do desenvolvimento
da cidadania territorial. Para tal a preocupacdo inicial prendeu-se com uma
contextualizacdo das competéncias geograficas, o que € o Estudo de Caso e 0s seus
objetivos. Sendo este um relatério de préatica de ensino supervisionada no ambito do
ensino da Geografia, ndo poderia deixar de existir uma contextualizagio sobre a profissao

do professor.

A identidade profissional, no caso de professor, consiste para os autores
construtivistas ser “orientador das aprendizagens” (Esteves, 2010. p. 131). A construgéo
desta teve o seu inicio na pratica de ensino supervisionada e, por consequéncia, na
formacdo de professores, que a meu ver tem um papel fundamental, pois é o primeiro

contacto com o trabalho na escola, os alunos e outros professores.

A Geografia escolar tem como principal papel “dotar os alunos de conhecimentos
e destrezas espaciais proprias do raciocinio geografico, privilegiando a reflexdo, o
questionamento, e o desenvolvimento de valores relevantes da vida em sociedade”

(Cachinho, 2017)3.

A Geografia pretende centrar a aprendizagem na “procura de informagdo, na
observacdo, na elaboracdo de hipoteses, na tomada de decisdo, no desenvolvimento de
atitudes criticas, no trabalho individual e de grupo e na realizacdo de projetos.” (Esteves,
2010). Para tal, o Estudo de Caso tem um grande contributo. Este, sendo uma unidade

didatica obrigatdria do programa de Geografia A, 11° ano, foi realizada durante o periodo

3] Jornadas do mestrado em ensino da Geografia
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da prética de ensino supervisionada e consistiu na procura, por parte dos alunos, de

problemas e possiveis solu¢des para 0S mesmos.

Os alunos que realizaram o Estudo de Caso no quadro da nossa pratica de ensino
supervisionada pertencem a uma turma de ciéncias socioeconémicas, da Escola
Secundéria Maria Amalia Vaz de Carvalho. Séo alunos de ambos os géneros, tém uma
média de idades de 17 anos e residem, na sua maioria, em Lisboa. Estes apresentam ao
nivel do desempenho escolar um nivel que se pode considerar satisfatorio. Apesar disso,
¢ uma turma colaborativa, participativa e empenhada na realizacdo das atividades

propostas

Estando a escola onde desenvolvemos a prética de ensino supervisionada
localizada do centro de Lisboa, a unidade temética escolhida foi, Os espagos organizados
pela Populagdo, e a subunidade, “As areas urbanas: Dindmicas internas”. Este tema foi
trabalhado em grupos que por sua vez escolheram problemas de ruas do concelho e se
propuseram apresentar propostas para a sua resolucédo. Este projeto teve uma duracao de
dois meses e meio e ainda a participacdo no Seminario Nacional do projeto Nés

Propomos!, a 2 de maio.

Este projeto foi muito gratificante no que toca a sua elaboracao, pois contou com
um feedback bastante positivo, por parte de varios agentes. Contribuiu ndo sé a nivel da
aquisicdo e compreensdo de conhecimentos, como também para o desenvolvimento de
competéncias genéricas e especificas por parte dos alunos, como o desenvolvimento do
espirito critico a capacidade de analise de problemas, a utilizacéo de técnicas de expressdo
gréafica e cartogréfica e o trabalho colaborativo. Neste sentido, estamos em condi¢fes de
responder a questdo de investigacdo, Pode o estudo de caso contribuir para a aquisi¢ao
de competéncias geograficas relevantes para a formacéo dos jovens? Podemos responder
a questdo de forma afirmativa, ndo so pelas respostas obtidas através dos questionarios
realizados aos alunos sobre esta experiéncia, como também da observacao e reflexdo que
se faz da experiéncia. Foi possivel, entdo, compreender que todos os tipos de alunos, dos
mais teoricos aos mais praticos, dos alunos com notas mais altas aos com mais
dificuldades, conseguiram realizar e ter “sucesso” no trabalho. Os alunos consideraram
ter aprendido com este trabalho, que adquiriram competéncias como o levantamento e

tratamento de dados, que todos os alunos conseguiram realizar o trabalho, mesmo o0s



alunos com notas menos elevadas, que demonstram ter dificuldades nos testes,
conseguiram ter um bom desempenho. Os alunos gostaram de realizar o estudo de Caso
e de participar no projeto NO6s Propomos!, gostaram de ter novas experiéncias de
aprendizagem, de aprender fazendo e ainda de perceber que também é possivel aprender
e adquirir conhecimentos “longe” dos manuais e das aulas mais tedricas. E de salientar
que com as experiéncias vivenciadas pode dizer-se que o Estudo de caso pode ser
realizado, com bons resultados, por todos os alunos, dos mais observadores e refletivos
aos mais praticos. O Estudo de Caso permitiu, ainda, formar cidaddos conscientes dos
problemas do territdrio, pois um dos pontos em destaque no questionario respondido
pelos alunos é a consciéncia e maior atengdo dada por eles aos problemas com que se
deparam. A sensibilidade aos problemas do territério foi notéria aquando da selecdo dos
problemas e propostas de solugdo. Os alunos selecionaram problemas como os dejetos
dos animais, um pavimento bastante degradado uma rua, um parque de estacionamento
ilegal, um muro danificado, uma calgcada onde ocorrem muitas quedas e ainda antenas
sem utilidade. Como solugdes os alunos propuseram, um maior numero de caixotes do
lixo, dispensadores de sacos e construcdo de cartazes com frases a sensibilizar os donos
dos cdes para a limpeza da rua, a construcdo de um parque para crian¢as no lugar de um
parque de estacionamento ilegal/clandestino e a pintura de um muro, a mudanca de
pavimento numa calcada onde existem muitas quedas por parte dos idosos e ainda a

retirada de antenas dos telhados dos prédios e venda destas a estabelecimentos proprios.

Apesar de considerar esta experiéncia educativa bastante positiva, ndo so pela
relagdo criada com os alunos, como também com a professora-cooperante com quem
houve um constante didlogo no final de todas as aulas e, ainda, pelo empenho
demonstrado pelos alunos ao longo do projeto, incluindo na vontade de propor solugdes
para os problemas com que se deparavam. Existiram algumas limitagdes, como a
planificacdo “rigida” elaborada pela professora cooperante, como também a fraca
colaboracéo por parte de agentes como entidades publicas e privadas contactadas pelos
alunos ao longo das aulas préticas. Como limitacdo minha aponto a avaliagdo e

observacdo realizada em todas as aulas praticas.

A prética de ensino supervisionada e as experiéncias educativas adquiridas ao
longo deste ano letivo criaram em mim uma ansia de aprender e conhecer mais e melhor

0 meio escolar que me acompanhardo no futuro enquanto professora. Tal como a vontade



de querer desenvolver, com maior regularidade, experiéncias de aprendizagem centradas
no trabalho projeto, que envolvam a identificagdo de problemas, uma metodologia de
recolha, tratamento e analise de informacéo e a apresentacdo de propostas para a sua
resolucdo, atributos presentes na unidade didatica do Estudo de Caso, se for desenvolvida

numa perspetiva construtivista da aprendizagem.

Importa dizer que a pratica de ensino supervisionada desenvolvida em torno da
unidade didatica do Estudo de Caso colocou-me alguns desafios entre os quais merecem
destaque os seguintes. A ajuda dada aos alunos no processo de sele¢ao dos problemas,
pois os estudantes queriam resolver todos os problemas que encontravam na sua area de
estudo, ndo sendo exequivel. A observacdo dos alunos e a avaliagdo dos mesmos, em trés
niveis e em trés momentos de aula, e em todas as aulas. Manter os alunos focados, devido
a duracdo prolongada do Estudo de Caso e motivados, devido a falta de respostas obtidas
por parte das juntas de freguesias e possiveis entidades parceiras na resolucao dos
problemas selecionados. Foram ainda desafios, para mim, a adaptacdo a aulas com
metodologias diferentes do que estou habituada, aulas mais praticas, e a avaliagdo do

trabalho final. Avaliag¢do essa baseada num guido com varios parametros.

Com base na avaliagao e desafios enfrentados, concluo que a unidade de Estudo
de Caso deve ser realizada. Pois, para esta turma, e acredito que para outras também, ¢
foi uma outra forma de trabalhar e aprender. Foi motivadora para os alunos e contribuiu

para ndo so aquisi¢do de conhecimentos como também de competéncias geograficas.
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Anexo 1 — Mapa da localizacédo da ESMAVC






Fonte: Lisboa interativa
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Anexo 2 — Questionario de opinido dos alunos sobre o estudo de caso






nstituto de Geograha Escola §ecundéri§ .
e Ordenamento do Territorio Marla Amalla
UNMIVERSIDADE DE LISBUA Vaz de Carvalho

Mestrado em Ensino de Geografia Inés Sousa Questionario sobre o estudo de caso |

Classifique o seu interesse sobre a disciplina de Geografia, as aulas tedricas e o trabalho pratico, usando para o efeito
uma

escala de 1 a 6, onde 1 significa que detesta e 6 significa que adora)

Detesto Adoro

Disciplina de

Geografia

Aulas tedricas

Trabalho prético

Gostou de realizar o trabalho de estudo de caso?

Sim Néao

Considera que este trabalho contribuiu para a compreensao e/ou aquisigao dos conteidos programaticos?

Sim Né&o

Se considera que o trabalho contribuiu para a compreensédo dos conteildos programaticos o que é que de mais importante aprendeu?

Considera o estudo de caso uma mais valia para a aquisicdo de competéncias geograficas como a observagao, recolha de informagéo,

analise de dados, construcéo de graficos, identificagdo de problemas geogréficos...?
Sim Nao

Se considera o estudo de caso uma mais valia, diga porqué.
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Considera o estudo de caso uma das metodologias de trabalho que mais contribui para a aprendizagem?

Sim Néo

Se a sua resposta foi positiva na pergunta anterior, diga porqué.

Considera que com a realizagao do trabalho sobre o estudo de caso comegou a dar mais atengdo aos problemas urbanos?

Considera que com a realizagao do trabalho sobre o estudo de caso passou a dar maior importancia aos problemas com que se depara

na rua?

Obrigada



Anexo 3 - Grelha de avaliacéo
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Anexo 4 — Planificacédo da aula lecionada sobre Problemas Urbanos






Unidade didatica: Os espacos organizados pela populacdo Sub-unidade
didatica: As areas urbanas: dindmicas internas

Objetivo especifico | Contelidos Experiencias de Aprendizagem Recursos Tempo
Apresentagédo de | Introducdo a aula; | Elaboragdo do sumario. Quadro caderno | 5 min
forma simplificada | Sintese dos diério.
dos contedos. contetidos a abordar.
Apresenta¢do dos| Problemas das areas | Através de diapositivos, apresentar aos alunos os| Prezi, caderno | 60 min
problemas urbanos urbanas diversos problemas urbanos como: diério,
e despovoamento dos centros urbanos
e habitacOes degradadas
e infraestruturas saturadas
. o a ibili
Equacionar 0s educdo da acessibilidade
principais problemas e desemprego
urbanos;
e pobreza
y e exclusdo social
Prevencdo e resolucao
dos Durante a apresentacdo dos conteddos sera
problemas realizada uma ligacéo entre estes problemas e os
urbanisticos € encontrados pelos alunos no trabalho de “estudo de
ambientais; caso”. manual
escolar.

Discutir medidas de

(paginas 84 a 89)

Leitura e analise dos documentos 20, do manual e 1




recuperagéo da
qualidade de vida
urbana propostas
e/ou adotadas pelos
6rgdos de decisao.

Exercicios sobre
contetdos lecionados
na aula.

Debate street- art

da ficha 8 do caderno de atividades.

Realizaco de duas atividades da livromédia sobre
degradacdo das habitacGes nas cidades e saturacdo
de infraestruturas nas cidades

Visionamento de um video sobre street-art
“Portugal, Street-Art”
https://www.youtube.com/watch?v=6i9xQNil6sc.
Esta atividade tem como propdsito a realizagdo de
um debate Estética e embelezamento vs Degradacéo
e vandalismo sobre o tema “street- art”.

Computador

Computador
youtube

8 min

10 min

Avaliacdo: realizagdo de tarefas da livromédia e debate sobre street-art



https://www.youtube.com/watch?v=6i9xQNiI6sc
https://www.youtube.com/watch?v=6i9xQNiI6sc

Anexo 5 - Prezi da aula de problemas urbanos






Problemas urbanos

"N

Saturacao de infraestruturas

« Saturacao das infraestruturas de saneamento basico;
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« Saturacao das infraestruturas de saneamento basico;
« luz, gas e agua
- Carencias nos equipamentos sociais de educacao e saude;
« escolas, hospitais, centros de saude
« Problemas ambientais;
« elevada producao de lixo;
- deficiente limpeza das ruas;
« emissao de efluentes domeésticos

Reducao da mobilidade e acessibilidade
- redes de transportes insuficiente
- intenso trafego automovel
+ estacionamento caotico

+ poluicao atmosfeérica e sonora
+ problemas de saude

- fadiga

- stress




Aumento da pobreza e exclusao social
\F\ - ‘
Kol
S L
e

=

seguranga social
<

Baixo nivel de
salario




Pobreza

Pobreza | Pessoas sem abrigo

Populacao idosa

« Exclusao social
« Abandono dos idosos

: B =

Ny
~
wl

=28




Degradacdo da habitacao e paisagem urbana

Despovoamento e envelhecimento do centro

Despovoamento e envelhecimento do centro

« Abandono do centro das cidades;
« Envelhecimento populacional;
« Degradacao dos edificios e espaco publico
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Habitacao clandestina e bairros de lata

- Segregacao espacial e étnica;
+ Degradacao estética da paisagem urbana;
+ Crescimento de areas marginalizadas.

Dox A qualidade do ambiente urbano

Em termos rbanos, falar de ambiente ultrapassa claramente a questao dos espacos verdes e dos niveis de poluicao, para
incluir aspetos do edificado, de seguranca. de conforto e de qualidade de vida nas cidades. Assim, muitas vezes, confunde-se
qualidade do ambiente urbano com qualidade de vida.
s no san

a aquecimento industrial e dom )
da legislacio laboral e urbanistica, contribuiram para a reducio drastica verificada nas taxas de mortalidade e para 0 aumento
da esperanca média de vida. No entanto, nos Gltimos anos aumentaram os riscos ou a sensacao de inseguranca urbana, ao
mesmo tempo que cresceu a exigéncia quanto a qualidade de vida. As pessoas querem ter melhor ar p:
limpas, um sistema de recolha de residuos eficaz, seguranca nas ruas e bons transportes. E tudo isto s3o questdes ambientais,
uma vez que assistimos ao alargamento do conceito de ambiente e 2 aproximacao entre a qualidade do ambiente e a
qualidade de vida, sendo a seguranca uma das suas dimenses
As pessoas preocupam-se com a ideia de serem vitimas de um qualquer facinora, de estar no caminho de um engenho

e com a possibilid.

2nergia (com a reducdo substancial do uso do carvio
ralelo com os progressos da Medicina e com a evolucao

natural, mas principalmente temem pela sua sadde, angustia
de perderem o emprego e de nao receberem a pensio de reforma
cia para 0 aumento das alergias e de doencas da foro respiratério imento de situacbes psiquicas, do stress

o ao ruido e a pres: vida atual sio uma
Teresa Barata Salgueiro, Geografia de Portugal, vol. i, 2005
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=6i9xQNil6sc.






Anexo 6 — Documento analisado na aula






Doc. 20 — Lisboa abandonada
Fonte: manual Projeto Desafios - Santillana






Anexo 7 — Sugestdes de pesquisa






Quedas a Portuguesa

http://www.dn.pt/sociedade/interior/cimento-em-vez-de-calcada-em-lisboa-esta-
muitomelhor-5050446.html

http://www.cm-lisboa.pt/pavimentar-lisboa

http://www.jornaldenegocios.pt/economia/autarquias/detalhe/a calcada mudou em alc
antara e quem la passa diz que passa melhor ou e guem la passa diz gque esta
melhor assim http://www.cm-

lisboa.pt/fileadmin/MUNICIPIO/Reforma Administrativa/Juntas de Frequesia/JF Estr
ela.pdf

Sete Rios mais bonito

http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/24558/1/ulfl216725 tm.pdf

http://cargocollective.com/Crono/Manifesto

http://p3.publico.pt/cultura/exposicoes/15732/galeria-de-arte-urbana-leva-

quotstreetartquot-bairros-municipais Reabilitar Cordoeiros a Pedrougos

http://www.cm-lisboa.pt/viver/urbanismo/reabilitacao-urbana

http://www.cm-lisboa.pt/equipamentos/equipamento/info/sru-sociedade-de-
reabilitacaourbana

http://jf-belem.pt/images/stories/Downloads/20170206 Bl 20 suplemento.pdf
file:///C:/Users/Asus%20S200%20250H/Downloads/Plano de Actividades 2015.pdf Ola

Dono

http://www.cm-lisboa.pt/perguntas-frequentes/higiene-urbana

http://www.cm-lisboa.pt/viver/higiene-urbana Todos 0s

grupos
http://www.cmlisboa.pt/fileadmin/VIVER/Urbanismo/urbanismo/Reabilitacao/estrat.pdf
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Apéndice 1 - Questionario de caracterizacdo da turma






Escola Secundaria

Instituto de Geograha . fl-

e Ordenamento do Territério Marla Ama 1d

GNIVERSIORDE OF LS8R Vaz de Carvalho
Mestrado em Ensino de Geografia Inés Sousa Ficha de caracterizagao da turma

1 — Identificacéo
N° aluno: Idade: Género: F M

Local de residéncia:

Com quem mora?

Habilitacbes da Mée: 1° ciclo 2° ciclo 3° ciclo Secundario
Licenciatura Mestrado Doutoramento

Habilitacbes do Pai: 1° ciclo 2° ciclo 3° ciclo Secundario
Licenciatura Mestrado Doutoramento

Profissdo da Mae:

Profissdo do Pai:

Quem € o encarregado de educacdo? Mae Pai Av0s
Outro:

Que escola frequentou no 3° ciclo?

Como se desloca para a escola?

2 - Atividades

Como ocupa os tempos livres?

Quantas horas estuda por semana?

141



Disciplinas que mais e menos gosta?

Costuma realizar pesquisas de forma autonoma? Onde?

Quer prosseguir estudos? Sim N&o se sim o0 qué?

Quais as atividades que mais gosta de realizar em Geografia?
Visitas de estudo
Trabalhos de grupo
Debates

Testes .
Fichas de trabalho
ApresentacOes orais
Trabalhos de casa

Estudo pelo manual

Observacgdes / Comentarios




Apéndice 2 — Ficha de auto e heteroavaliacdo






Geografia A 2016/2017 |

1- Nunca 2- raramente 3- Alsumas vases

Auto e heteroavaliacio

Este membro da equips:

Membre do zrupo Membre de grupo

Membre do grupo

Membre de srupo

Membro do grupo

Nome Nome Nome

Nome

Nome

Foi sempre clare e disciplmado

Respaitou sempre o compromissos acordedos

Cumpein sempee &s tarefa: zo tempo fixsdo

4 Estsbeleceu ume excelents interscdo com o grupe favorsvel 20
desenvolvimento do trebslho

5. Foi sempre cordizl com22o 20 lezzo do trabalko

6. Teve sempre ums atitude positive perants o trebzlho

7. Informou sempre a equips guaxdo ndo podis realizar 25 tavefes no
tempo fixado

£ Criou em mim: = vontade de querer voltar e trebalher com ele(s)

9. Eraum lider, zio um mero sezuider dos restante: membros da
equips

10. Teve um desempenho goe exceden &5 minhes expectativas

Média des pardmetros

Nota do trabalho (pondersda pela

suto/heteroavaliacio)

CLASSIFICACAO FINAL

Ficha de auto e heteroavaliacdo

Fonte: Professor Herculano Cachinho







Apéndice 3 — Teste de estilo de aprendizagem de David Kolb






TESTE SEU ESTILO INDIVIDUAL DE APRENDIZAGEM™

Este toste visa a Menlifcacdo do seu estio de aprendzagem a partir dos aspecios que mals valonze no
S orocesso de ageengzagem. Assim, seguemese § conpuntos de 4 frases. Ordene 25 frases de cada
conunio. de 4 a 1, assnalando com um 4 a expressde que mehor [ulga caraclenzar a sua maneina de
aprender @ com um |, aquUEa que pior caracterizaa D& uma pontuacdo dierente @ cada uma das
quatro frases de cada conunto. Ao fnal, cakule as somas referentes 35 dimensbes da aprendzagem

1 | Escolho Exoerimento rwolio-me Igou Fratico
Eslorco-me par ser

2 | Sou Receptvo Caarent o [Sou imparciy

3 |Sinte Qbserve erao ajo

4| Acelto a Shaacdo Cormo Rscos valo a situagdo JFresto alengdo
Mizo a minha

§ ntacdo Qbtenho Resutados L nizo aldgca Juestiono

3 Frefro a refro as Coisas
Abatragdo Frefro a Ohservagd Conorelas Frefra a Agho

-Ma o

7 | Vivo o Presente Refico m:: ISou Fragmatico

3 Apcic-me na o
minha Experdncia Qbservo jConoetual 2o Expermento

3 | Concentro-me Sou Reservado Facicnalzo hcsco.'uaulzo-m
EC 234573 OR 135783 | | CA 2345859 | | EA 136789

EC = Expandnc s Cosorain |/ OR = Closervachio Reflaarm | CA » Coscutualzncio Atddrats | EA = Expermantacha Alvn

Transfira para o grafco- alvo os tofais obidos no wenkdno, marcande com um X @ cotagdo de cada
pardmetro, no lugar que no grafico he coresponde. Ligue os quatro X, com Inhas drekas, de forma a
obler um quadridiero. resumindo este, graficamente, o seu estio pessoal de aprendzagem

el

Estilo
Acomodador

Estilo
Divergente

EA OR
Estilo Estilo
Convergente Assimilador

: Traducdh @ wdngiads por Lats Agetsr do teses: du Devd Kol com o mesno noma






Apéndice 4 - Cartaz das escolas participantes no Projeto Nos — Propomos! —

Cidadania E inovacdo na educacéo geografica no ano letivo 2016/2017
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Apéndice 5 — Cartaz — Cartaz das Universidades participantes no Projeto Nés
— Propomos! No ano letivo 2016/2017






1) uisson | s @ .

Jniversidade de Cos ha
Uneversidade de V
Unwversidade Federcl do Toconting

Unversidode Foderg ge Sonto Catonng
Universidode Estaduol do o de Janire
Uraversidace do Pard
Unsversidode Estadudl de Goeds
1 ."."4""."1',)1"' Fe el oo ;-'v'l‘ "
Universidade Federol de Brosiko
Unversidode Federal de Golos
Universidode Fedorat de Owro Preto
Inlverssdode Estodual da Paralba
Universidode Estadual de S, Paulo

Colégla Universitano Padro
Uriversidode de Passo Fundo
Universidode Federal do Rio Geande do Sul
Universsidode Estadus! do Oeste do Parand

Excoios de Enono Médo - Fortolera/Hrogs!

& Nos P ropomos







Apéndice 6 — Questionario Projeto Nés Propomos!






Nos propomos! Avaliagao
Avalizgdo do Projeto 2016/17 //f Alunos

Obiigatério

1. ldade *

A suaresposta

Género *
(O Feminino

(O Masculino

2. Escola / Instituicdo de Ensino *

A suarasposta

3. Avalia o projeto quanto a:

a) Inovacdo na disciplina de Geografia
(O Muito bom

O Bom

(O Médio

(O Fraco

O Nulo

b) Motivagdo para a aprendizagem da disciplina *
(O Muito bom

O Bom

O Médio

(O Fraco

O Nulo

c) Condicdes de trabalho na Escola *
(O Muito bom

(O Bom

O Médio

() Fraco

O Nulo

d) Cooperacéo entre colegas de grupo *
(O Muito bom

(O Bom

O Médio

(O Fraco

O Nulo




e) Contributo para o conhecimento do meio local *
(O Muito bom

QO Bom

O Médio

O Fraco

O Nulo

f) Reflexdo e apresentacdo de propostas sobre os problemas
locais *

() Muito bom
O Bom
O Médio
O Fraco
O Nulo

g) Acompanhamento pelo docente *
(O Muito bom

(O Bom

O Médio

() Fraco

O Nulo

h) Coordenac&o e organizacédo geral do Projeto *
(O Muito bom

O Bom

O Médio

QO Fraco

O Nulo

j) Utilizaste as tecnologias de informagédo no projecto *
O sim
O Nio

Se respondeste "Sim", qual o balango?

A sua resposta

4. Da experiéncia que tiveste com o Projeto, destaca os aspetos
mais rel (pode assinalar mais do que um) *

[7] ) Contactar com & autarguia local

[C] b) Trabalhar em arupo

O ¢ Pr i ia participati
[Z] d) Apresentar o Projeto no IGOT
[7] &) Realizar trabalho de campo

[Z] £) Conhecer melhor o local onde vivo

[] @) Aumentar o gosto pela Geografia

&
L
8

[Z] h) Associar a Geografia aos p
territdrio
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[Z] i) Apoio da autarquia

[=] i) Acolhimento pela quia das prop
A da competéncia p | na intervencéo nos processos de
planeamento territorial

[Z] m) Divulgacdo das propostas na comunidade

5. Fazendo um balango do geral do Projeto, indica:

a) O que gostaste mais. *

A sua resposta

b) O que gostaste menos. *

A suaresposta

c) o que alterarias. *

A suaresposta

6. Outras sugestdes/comentarios *

A sua resposta

Obrigado pela sua colaboragio! As suas sugestdes s3o uma mais valia para o projeto.

ACK 30 do Nos P !

Mais informagoes




