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Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

RESUMO

A diversificacdo de estratégias de ensino-aprendizagem & um tema pertinente
face ao desenvolvimento e evolucdo do panorama educacional. Com esta
investigacdo pretende-se compreender como a diversificacdo de estratégias de
ensino-aprendizagem pode augurar uma aprendizagem eficaz na disciplina de

Economia A.

Pretendendo dar resposta a questdo desta investigacdo, selecionou-se
enquadrada no paradigma qualitativo, a metodologia investigacional do estudo de
caso, uma vez que se pretende verificar, atraves de recurso a técnicas de recolha de
dados, como o questionario, observacdo participante e a entrevista, se a
diversificagdo de estratégias contribuiu para uma aprendizagem eficaz, cujos
resultados obtidos sé&o de cariz descritivo e interpretativo.

O presente estudo recai sobre a diversificacdo de estratégias de ensino-
aprendizagem aplicadas a uma turma do 10.° ano de escolaridade, na disciplina de
Economia A, na qual foram implementadas as seguintes estratégias: trabalho em

pares, trabalho individual, trabalho em grupo, dramatizacdo/teatro, video e Prezi.

Deste modo, este estudo baseia-se numa reflexdo sobre questdes como a
importancia da aprendizagem eficaz, a interacdo entre ensino e aprendizagem, a
interacdo do ensino-aprendizagem com a aplicacdo de diversas estratégias e a
adequacdo das estratégias a cada turma especifica, tendo sempre em mente uma

aprendizagem cabal e eficaz dos contetdos da disciplina.

Palavras-chave: Economia A; Diversificagdo de estratégias; Aprendizagem

significativa; Aprendizagem eficaz; Motivacao
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ABSTRAT

Teaching and learning strategies diversification is a relevant topic towards the
development and evolution of the educational outlook. We aim to understand with
this research, how diversification of teaching and learning strategies may predict an
effective learning in the subject of Economics A.

In order to respond to the question of this research,the investigational
methodology case-study has been selected in line with the qualitative paradigm,
since we intend to determine, by means of collective data techniques, such as
questionnaire, participant observation and the interview, whether the diversification
of strategies has contributed for an effective learning, whose obtained results are of
descriptive and interpretive nature.

The present study focus on the diversification of learning - teaching
strategies applied to a 10" class of Economics, in which the following strategies
have been implemented: pair work, individual work, group work, drama/theatre,
video and Prezi.

Therefore, this study is based upon a reflection about issues such as the
importance of effective learning, the interaction between teaching and learning, the
interaction of teaching and learning by applying several strategies and the
appropriateness strategies to each specific class, always having in mind a thorough

and effective learning of the content subject.

Key-words: Economics; Diversification of strategies; Significant learning; Effective

learning; Motivation



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

Dedico o presente trabalho a minha mée, pelo seu amor e apoio incondicional e aos

meus filhos.



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

AGRADECIMENTOS

Ao longo desta caminhada que culminard com a obtencdo do grau de Mestre
em Ensino da Economia e Contabilidade, varios foram os professores que
contribuiram, para a concretizacdo desta formacao. Fundamentalmente a Professora
Maria da Luz Oliveira 0 meu mais profundo agradecimento, pelas palavras de

carinho e forga transmitida, pois a sua sabedoria é indiscritivel.

Por acreditarmos num futuro risonho, previamente torna-se necessario
alicercar competéncias e conhecimentos que concorram para a nossa formacédo
pedagogica, pelo que, a experiéncia profissional, 0os ensinamentos pedagdgicos e 0s
conselhos pessoais da Professora Maria de Lourdes Valbom que, de uma forma
muito sébia, soube incutir um entusiamo crescente quanto a pratica profissional no
ambito da docéncia. Por essa razao e por tudo o quanto transmitiu no ambito das suas
funcdes docentes. Sempre se mostrou incansavel para o acompanhamento, por forma
a garantir uma sequéncia logica e necessaria para que este projeto chegasse a bom

porto, por essa mesma razdo, 0 mais sincero agradecimento.

E com este espirito, que agradeco a Professora Ana Luisa Rodrigues, pela sua
orientagdo, pelo seu empenho, pelas suas sugestbes e por todo o esforgo e tempo

despendido em prol deste projeto.

Em particular, gostaria de agradecer a Professora Doutora Maria Luisa
Cerdeira, pela supervisdo do relatdrio, dedicacdo, disponibilidade e apoio que
permanentemente demonstrou.

Agradeco também a turma do 10.°H da Escola Secundaria S&o Jodo do Estoril
do ano letivo 2013/2014, que muito gentilmente me acolheram em sala de aula para a
realizacdo deste trabalho de campo, terei de realcar a disponibilidade do delegado de
turma, este foi incansavel na comunicacéo eletronica, fazendo a ponte entre mim e a
turma.

Agradeco a minha querida mae pelo seu apoio incondicional, por ndo me
deixar desistir da realizacdo do meu sonho, ela foi fulcral para a concretizacao desta
formagéo, bem como ao meu padrasto, por todo o apoio prestado, e por Gltimo, mas

ndo menos importante, aos meus trés filhos, Diogo Emanuel, Paulo Diogo e Maria



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

Diogo, pelas horas que ficaram privados da minha companhia, pela entreajuda, pela
compreensao e apoio.

Como nédo podia deixar de ser, agradeco aos meus colegas do mestrado,
especialmente aos do meu grupo de trabalho, Pedro Azevedo e Nelson Costa, pelos
trabalhos realizados, pela compreensdo, enfim pela amizade e companheirismo
demonstrado ao longo destes dois anos.

Por ultimo, ao Pedro, em especial agrade¢co o carinho e a paciéncia

demonstrada.



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

“ O processo de ensino-aprendizagem deve ser algo prazeroso que nos dé vontade de

continuar.”

Maria Clara Fraga Lopes

Vi



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de

Economia A

INDICE GERAL
RESUMO ..ot bbb bbbt b bbbt i
ABSTRAT bbbt ii
DEDICATORIA. ...ttt sttt iii
AGRADECIMENTOS ..ottt ettt iv
INDICE GERAL ..ottt vii
INDICE TABELAS E GRAFICOS .......ooiiiieieieieeieie sttt iX
INTRODUGAOD ..ottt sttt 1
PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO ..ot 3
1.1.  Educacdo: Modelos € tipoS de ENSINO .......cceveieiriiiiinie et 3
1.2, CUrriculos € PrOgramas.........ccccceieiieiieie et ste ettt sve et sraesre e e reens 5
1.3.  DiversifiCag8o de StrategiasS........cuuvuririrerieieieieise sttt 8
1.3.1. EStratégias € MELOUOS. .......cveiviiieeie ettt sre e s e ee e 10
1.3.2. Métodos: ativo, eXpositivo € INtErrogatiVo..........cccveerererierieieieese e 12
1.3.3. EStrALEOIAS ...ttt 14
1.4, Motivacdo para uma aprendizagem efiCaz..........ccoovvirinirineieieiseene e 24
1.5, AVAHAGAD ...ttt 27
PARTE Il — INVESTIGACAO EM EDUCAGAO ........ooorvreeeeiereeeeee e 30
2.1.  Enquadramento: Investigagao qualitatiVa .............ccveririniiiieieiiieene e 30
2.2.  Metodologia da INVESTIGAGAD .........coueiverieieieiieiisiis s 32
2.3.  Desenvolvimento do EStUO de CaS0.........ccueeririirieriiniinieieieesiese s 34
PARTE Ill - TRABALHO DE CAMPO: ANALISE DE DADOS ........cccoeovvereriereeiernnne, 36
3L INEFOTUGED ...t 36
3.2.  Caraterizacdo Socioecondmica e da ESCOIa............ccceciverieviciciciiceicce e 36

Vil



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de

Economia A

K N -1 - (<] g - Tor- o o = N (1110 S 38
3.5, ENSINO 08 ECONOIMIA ....covviiiiiiiiiiiiiie et 40
3.6.  Planificacdo da Unidade Didatica: 4 - Comércio e Moeda.........c.ccceevvevvvrrivernenne. 43

K B = - 1 or- W T - To oo [ o SRS 46
3.8.  Conclus0es sobre 0 trabalho de CamPO .........ccveiiiiiiriieeee e 57
3.8.1. Sintese e analise do questionario efetuado aos alunos...........c.ccceveeveierieriennen, 58
3.8.2.  Sintese e anlise da entrevista a professora COOPerante ............ccceeevevrveererenes 67
SINTESE REFLEXIVA ...ttt ettt nens 71
REFERENCIAS. ......oooiiiiiieiiesississse sttt 76
ANEXOS ...ttt et b ettt a et e ettt eeae st e e nens 82

viii



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

INDICE TABELAS E GRAFICOS

Tabela 1 — Nivel de satisfacdo face as estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas......... 62
Tabela 2 - Nivel de satisfacdo face ao contributo das atividades/tarefas desenvolvidas nas
aulas de pratica de ensino supervisionada para uma aprendizagem eficaz, segundo

autoavaliaCao dOS AIUNODS..........ccviieiiie et re e re et e nrenae s 64

Gréfico 1 — Resultados face as metodologias de ensino utilizadas............cccceeveivvireriennne 59
Graéfico 2 — Resultados face as estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas em contexto de
SAIA TE AUIA. ... .eveeeeieeie et bt e e 61
Gréfico 3 — Resultados face ao grau de sucesso educacional, relacionando as estratégias de

ensino-aprendizagem e o contributo destas para a aprendizagem eficaz..........cc.cccoovevvevennne 67



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

INTRODUCAO

O presente relatorio de pratica de ensino supervisionada foi realizado no
ambito da Unidade Curricular (UC) de Iniciacdo a Pratica Profissional 1V (IPP 1V),
referente a0 Mestrado em Ensino da Economia e Contabilidade da Universidade de
Lisboa, cujo objetivo assenta em compreender se a diversificacdo de estratégias

motiva os alunos, com o intuito de atingirem uma aprendizagem eficaz.

A selecdo do tema: Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem
eficaz na disciplina de Economia A, prendeu-se, primeiramente, com 0 gosto pessoal
e com os ideais que defendo. Contudo, estamos cientes, enquanto professores e
futuros professores, que o défice de originalidade e de criatividade de cada um de
nos, pode levar a que as aulas tomem um rumo mondtono e aborrecido para quem as
assiste, ou seja, para os alunos. Logo, o que aqui se propGe demonstrar é que esta

diversificacdo de estratégias e de recursos leva a uma aprendizagem eficaz.

Deste modo e para ser colocado o plano de investigacdo em pratica,
materializando-o, seleciondmos os alunos do 10.° ano, cuja faixa etaria encontra-se
compreendida entre os 15-16 anos, sensivelmente, da turma H, da Escola Secundaria
de Séo Jo&o do Estoril, localizada na regido que a intitula.

A fim de se elencar tudo o que fora anteriormente enunciado, o0 presente
relatorio estrutura-se em trés partes fundamentais: I- Enquadramento tedrico; Il-
Investigacdo em educacéo e Ill- Trabalho de campo: anélise de dados. Na primeira
parte, assente num trabalho individualizado, serd feita uma revisdo de alguma
literatura referente a um enquadramento tedrico do Projeto do Relatério de Préatica de
Ensino Supervisionada, nomeadamente aos variados e distintos modelos e tipos de
ensino, aos curriculos e programas, a diversificacdo de estratégias, que terd um maior
destaque, visto que o tema central deste relatorio se descobre intimamente ligado a
este assunto, onde se encontram devidamente fundamentados todas as estratégias e
métodos que utilizei ao longo da pratica letiva supervisionada. Ainda na primeira
parte é admitido destaque aos temas: motivacdo para uma aprendizagem eficaz, bem

como os Varios tipos de avaliagdo instituidos pelo sistema educativo portugués.

Na segunda parte, serd realizado o enquadramento tedrico respeitante a

investigacdo qualitativa, uma vez que é o paradigma investigacional patente no
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presente relatorio, bem como a metodologia da investigacdo, onde se encontram
explicitadas os instrumentos de pesquisa e recolha de dados utilizados na consecugéo
da proposta deste relatério. A finalizar a segunda parte, € abordado o estudo de caso,
que € a estratégia de investigacdo selecionada para a analise exaustiva do tema em
causa.

Na terceira e ultima parte, sendo alids a razdo primordial deste relatério, serd
concedido destaque ao planeamento e desenvolvimento do trabalho de campo, com
posterior discussdo de resultados, sob a tematica do presente relatério. Logo, esse
espaco destina-se a descricdo da caracterizacdo socioecondmica, da escola e da
turma, seguindo-se um enquadramento tedrico alusivo ao ensino e especificamente
ao ensino da economia, posteriormente é abordado o conceito de planificacdo e
rigorosamente a planificacdo da unidade curricular 4, do programa de Economia A,
subordinada ao tema “Comércio e Moeda”, sendo esta mesma unidade que me coube
lecionar, a sugestdo da professora Maria de Lourdes Valbom (professora
cooperante).

Prosseguindo, nesta parte, serdo ainda apresentados e analisados os
resultados aferidos nesta investigacdo, através das fontes de investigacdo — entrevista
a professora cooperante e questionario efetuado ao publico-alvo, que procurou
identificar se a diversificacdo de estratégias no ensino motiva os alunos a obterem

sucesso e/ou insucesso na aprendizagem, na perspetiva da professora e dos alunos.

Por ultimo, serdo atendidas as conclusdes finais sobre o trabalho de campo,

seguindo-se a referenciacdo que sustenta e justifica a elaboracdo deste relatério.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Educacéo: Modelos e tipos de ensino

Compete a Educacdo um papel fundamental e imprescindivel para facultar
uma incessante aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos e competéncias a
todos os alunos, fomentando, em simultaneo, a sua inclusdo na sociedade. Para
Lengrand (1981, p. 107-108) a educacéo deve favorecer a determinacdo de estruturas
solidas comportamentais que ajudem o ser humano, ao longo de toda a sua
existéncia, a consolidar aprendizagens, que se mostrem eficazes para o seu proprio
desenvolvimento. Assim, a Educacdo deverd ser encarada como um meio
privilegiado para fomentar ou possibilitar um desenvolvimento mais harmonioso do

ser humano.

O conceito de Educacdo encerra uma dificil definicdo dada a sua
complexidade intrinseca, todavia, 0 mesmo ndo acontece quanto ao ato, atraves do
qual se processa a educacdo, isto €, o ato educativo, pois é consensual que este ato é
eminentemente social, como podemos deduzir através das palavras de Patricio (1983,
p. 61) quando nos diz que “o processo educativo € um processo eminentemente
relacional e dinamico [pois este] consiste, de facto, numa relacdo entre um sujeito

educativo e um agente educativo”.

E aceitando esta condicdo da Educacdo que a Lei n.° 49/2005, de 31 de
Agosto — Lei de Bases do Sistema Educativo — aponta claramente para a
implementacdo de contextos educativos que fomentem aprendizagens significativas e
culturalmente referenciadas, privilegiando-se a aquisi¢cdo de competéncias ao nivel
do saber-estar/ser, saber-fazer e saber-saber. Por estas razdes, os profissionais de
educacdo véem-se confrontados com uma realidade profissional que lhes exige
conhecimentos, capacidades e competéncias cada vez mais complexas e rigorosas,
constatando-se uma mudanga conceptual nos conceitos de educacgéo, ensino e escola,
sendo este dltimo o local privilegiado para a transmissdo de processos de
aprendizagem.

Importa agora abordar o sistema educativo que preconiza a existéncia de trés
modelos de referéncia ao nivel do ensino secundério, a saber: escolar, dual e ndo-

formal, pelo que, tendo como referéncia a fundamentacéo das ideias contidas no livro
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“O Ensino Secundario na Europa”, Azevedo (2000, p. 31-40) defende que o modelo
escolar é 0 que redne o maior numero de recursos humanos, quer ao nivel de alunos
quer de profissionais da educacdo e este estd intimamente associado ao
prosseguimento de estudos, assentando numa “cultura educacionalista”. Em
contraste, 0 modelo dual é caraterizado por uma formacdo em alternancia entre
escola e empresa, sendo que este ultimo elemento é fulcral no sucesso do processo
formativo dos individuos, portanto, estamos perante uma “cultura profissionalista”.
Prossegue ainda aquele autor ao afirmar que o modelo ndo-formal esta associado a
expansdo de modalidades de ensino profissional ligadas a experiéncias de trabalho,
com uma predominante intencionalidade ocupacional que assenta em especializagdes
de curta duracdo que visam conferir competéncias praticas num determinado

contexto profissional.

Atendendo as justificagdes dos modelos evidenciados anteriormente, importa
dar especial enfoque ao modelo escolar, visto ser o paradigma que mais justifica a
nossa atuacdo enquanto futuros profissionais da educacdo. Neste sentido, é possivel
identificar no modelo escolar trés tipos de ensino e formagdo, nomeadamente: o
ensino geral, o ensino técnico-profissional, e o ensino profissional.

Como principais carateristicas diferenciadoras destes tipos de ensino,
Azevedo (2000, p. 35-40) aponta o seguinte: no ensino geral a educacdo esta
intimamente relacionada com o prosseguimento de estudos, assente num paradigma
de continuidade; quanto ao ensino técnico-profissional, a educacdo assenta na
especializacdo e, consequentemente, na preparacao dos individuos para o0 mundo do
trabalho; e, por ultimo, o ensino profissional, comummente também designado por
formagéo profissional, assenta numa educacdo menos formal e ndo regular que
procura preparar os individuos para ocupacdes profissionais no @mbito de reciclagem

de conhecimentos e/ou reconversdo profissional.

As estratégias de ensino tém de ser trabalhadas/utilizadas em funcdo do tipo
de ensino, s6 assim se obterd uma aprendizagem eficaz. E impensével, no ensino
profissional, utilizar o método expositivo durante mais de dez minutos seguidos, tem
de existir adaptacdo na diversificacdo de estratégias consoante o tipo de ensino, de

forma a promover a eficacia no processo de ensino aprendizagem.

Pese a explanacdo apresentada anteriormente sobre os trés tipos de ensino e

formacéo respeitantes ao modelo escolar, na opinido de Azevedo (2000, p. 325)



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

constata-se a existéncia de um conjunto de tendéncias na reforma do ensino
secundario, a que aquele autor designa como ‘“neoprofissionalismo” que procura
reduzir o nimero de especializacdes tecnico-profissionais, reforcando a formacéo
geral com “troncos comuns de formacdo para parte ou para todas as modalidades de
ensino e formacdo ao nivel do secundério (...) [tendo em vista 0] ajustamento
funcionalista do sistema educativo a trés realidades sociais: o crescimento do
desemprego, a universaliza¢do crescente da frequéncia do ensino secundario (...) €
ainda o que se designa por novas exigéncias em qualificacbes” (Azevedo, 2000, p.
325-326).

Terminando este ponto, interessa agora analisar a tematica de curriculos e
programas, uma vez que quando se abordam varios tipos de ensino, € de total

pertinéncia que se reflita sobre este assunto.

1.2. Curriculos e Programas

O professor quando prepara 0s recursos e as estratégias que vai utilizar em
aula, tem de tomar em consideragdo as sugestdes dos programas e curriculos que
estdo estabelecidos, pois tém de ser adaptados de forma a promover aprendizagem
significativa.

Centrando o enfoque no curriculo, este tem sido definido de diversas formas,
em parte porque diversos autores relacionam esta tarefa com aquilo que o curriculo
deveria ser. Para alguns, o curriculo é uma lista de matéria que ¢é aprendida, enquanto
outros o véem como um curso completo de contetdos e outros percebem-no como
um conjunto de aprendizagens planificadas pelos professores. Segundo Pacheco
(2001, p. 16), o curriculo é um programa muito estruturado e organizado na base dos
objetivos, contetidos e atividades de acordo com a natureza das disciplinas. Algo
muito planificado e que sera implementado para cumprir as intengdes previstas.

Outra visdo é a de curriculo como ensino, Cardoso (1999, p. 79) defende que
por curriculo ndo se entende apenas o elenco das disciplinas de um curso, ou seja, ele

remete o curriculo para um mundo complexo, multidimensional difuso, definido



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

pelas atividades, experiéncias desenvolvidas por professor, alunos e gestores em

redor de um conjunto de saberes.

Para Machado & Gongalves (1991, p. 98), parafraseando Taba, um curriculo
tem “uma declaracdo de finalidades e objectivos especificos; da algumas indicacdes
sobre a selec¢do e organizacdo do conteldo”. Aqueles autores também afirmam
ainda que o curriculo,

[t]lem implicitos e manifestos alguns modelos de aprendizagem e ensino,
seja porque os objectivos o reclamam, seja porque a organizacdo dos
conteddos o requer. Finalmente, inclui um programa de avaliacdo dos
resultados. Os curriculos diferem de acordo com a enfase dada a cada um
destes elementos.
A diferenca na elaboracdo de um curriculo provém, na ideologia apontada por
Taba (Machado & Gongalves, 1991, p. 98) “de o objectivo fundamental de um
curriculo ser o desenvolvimento intelectual ou a formacdo democrética do cidaddo ”
visto que a sequéncia dos conteldos e das aprendizagens variam em funcdo das
teorias de aprendizagem adotadas. Centrada a analise no fator aluno, na opinido de
Taba, citado por Machado & Gongalves (1991, p. 99), “[o] curriculo ¢, no fim de
contas, uma maneira de preparar oS jovens para participarem como membros

produtivos de uma cultura.”

Por outro lado, os fatores determinantes na elaboracdo de um curriculo sdo 0s
alunos, o processo de aprendizagem, as exigéncias culturais e o conteddo das
disciplinas, por isso um desenvolvimento curricular cientifico precisa

necessariamente de recorrer a analises da sociedade.

Pacheco (2001, p. 5) refere uma nova visao de curriculo, que diz respeito ao
“conjunto das aprendizagens que os alunos realizam, ao modo como estdo
organizadas, ao lugar que ocupam e ao papel que desempenham no percurso
escolar”. Neste sentido, 0 curriculo tem de ser mais do que um conjunto de
disciplinas. Este autor defende ainda a existéncia de dois niveis de curriculo de
acordo com a realidade em que se esta colocado, a saber: num primeiro nivel a
considerar o “curriculo oficial como um conjunto de orientacdes estabelecidas pelas
autoridades educativas”, ja num segundo nivel “0 curriculo estd associado ao modo
como o professor orienta e organiza o processo de ensino-aprendizagem e as tarefas

que propde aos seus alunos”.
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O curriculo oficial ndo deve ser criado nem interpretado “cComo um conjunto
de orientacGes rigidas e prescritas” (Pacheco, 2001, p. 5) mas sim, como algo que
“seria uniforme na sua concretizacdo aos varios niveis. O curriculo oficial deve
contemplar os grandes objectivos para a aprendizagem dos alunos” (Pacheco, 2001,
p. 5), o que inclui as principais competéncias a desenvolver e os tipos de
experiéncias educativas que devem ser proporcionadas a todos. O processo flexivel
“integra a procura de respostas adequadas as diversas necessidades e caracteristicas

de cada aluno” (Pacheco, 2001, p. 5), escola ou regido.

Facilmente se pode constatar que ndo existe uma defini¢do de curriculo ideal.
Na verdade, a elaboracdo de um curriculo deverd tomar em consideracdo
determinados aspetos, desde os elementos curriculares onde se incluem os objetivos,
atividades, tempo, espaco, formas sociais, estratégias, avaliacdo, materiais e recursos
e contetdos, que se pretende que transmita aos alunos, a cultura, até ao design do
curriculo. Como prova dessa indefinicdo do conceito de curriculo, na opinido de
Carrilho (1992, p. 2), o curriculo “ndo possui um sentido univoco; existe, antes uma
diversidade de definigdes e de conceitos em funcéo das perspectivas que se adoptam
(Schiro, 1979), o que vem a traduzir-se, por vezes, em alguma imprecisdo acerca da

natureza e ambito do curriculo ”.

As acecBes mais comuns identificam curriculo como o elenco e sequéncia de
matérias e disciplinas ou com programas de ensino num determinado nivel do
sistema escolar e ainda com o conjunto estruturado de matérias e de programas de
ensino num determinado nivel de escolaridade, ou dominio de estudos, ou seja, as
acecdes mais frequentes caracterizam o curriculo mais pelos aspetos visiveis do que

pelos elementos intrinsecos que o definem.

Sera de relevante interesse atender as definices postuladas por Rolddo (2009,
p. 32), para quem o curriculo representa o “conjunto de aprendizagens consideradas
necessarias num dado contexto e tempo e a organizacgdo e sequéncia adoptadas para o
concretizar ou desenvolver” sendo, portanto, responsabilidade da escola transformar
um conjunto de aprendizagens em curriculo, de forma intencional, estruturada e
sequencial.

Em suma, de uma forma geral, os curriculos podem ser definidos como o
conjunto de aprendizagens socialmente desejadas e necessarias num dado contexto e

tempo que, adotadas por forma a concretizar ou desenvolver competéncias, a escola
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tem a responsabilidade de assegurar aos seus alunos, pelo que, o que transforma um
conjunto de aprendizagens em curriculos é a sua finalidade, intencionalidade,
estruturacdo coerente e a sequéncia organizadora. Assim, atendendo aos preceitos
dos curriculos, surgem os programas que sdo apenas instrumentos dos curriculos e,
por essa mesma razdo, reconvertiveis, mutaveis e contextuais, pelo que estes podem
ser elaborados para um especifico ciclo de estudos ou determinada componente letiva
de uma disciplina (Roldao, 2009, p. 33).

Centrando a atencdo no modelo escolar, inevitavelmente, nos curriculos e
programas, que sdo diferentes no ensino geral, técnico-profissional e profissional,

pois cada um destes tipos atende a realidades e objetivos distintos.

Por ultimo, o Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Margo estabelece os
principios orientadores da organizacdo e gestdo do curriculo, bem como o da
avaliacdo e certificacdo das aprendizagens do nivel secundario de educacéo,

definindo a diversidade da oferta formativa do referido nivel de educacéo.

1.3. Diversificacdo de estratégias

Um dos problemas que nos deparamos frequentemente ao longo de um ano
letivo é a falta de empenho nas tarefas que os alunos demonstram, ndo apresentando
indices de persisténcia na realizacdo do trabalho de aula. Sobre este assunto, Arends
(2008, p. 151) perfilha que “[u]lm dos aspectos mais dificeis do ensino é fazer com
que os alunos sejam persistentes nas tarefas de aprendizagem”, pois 0s alunos
tendem a ser mais perseverantes nos seus estudos e tarefas de aprendizagem, caso 0
ambiente de aprendizagem seja positivo e alegre. Assim, € de extrema relevancia que
se atente nas estratégias que cada professor deve considerar com o intuito de cessar
com este problema. Altet (2001) foi um dos autores que debrucou o seu estudo neste
panorama, defendendo que todos os atos pedagogicos se desenvolvem de forma
metddica, organizada, em funcdo da finalidade e das estratégias que o professor
estabeleceu e dos condicionalismos impostos pela situagéo, refere ainda que “[o]
método interrogativo € um procedimento frequentemente utilizado na relagdo

pedagdgica. Mais que uma simples técnica, &€ muitas vezes considerado como um
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verdadeiro método pedagodgico”. (Altet, 2001, p. 94) O que se augura € que a
aprendizagem tem de ser significativa, e esta surge “quando a nova informagao se
fixa em «conceitos relevantes» preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz ”.
(Moreira & Buchweitz, 1993, p. 20) Todavia, para que exista aprendizagem ¢é
condigé@o sine qua non ensinar, cujo conceito remete para a significacdo de fazer
aprender, ou seja, “fazer aprender alguma coisa a alguém.” Logo, um professor pode

definir-se, substancialmente, como “aquele que ensina”. (Roldao, 1999, p. 114)

Atualmente o que se almeja é um professor que saiba atuar eficazmente e de
modo a garantir a aprendizagem dos seus alunos. O ensino tem sido relatado como
uma atividade cada vez mais exigente. A incerteza, a imprevisibilidade, a
complexidade e a multiplicidade de tarefas associadas a docéncia sdo cada vez
maiores. “Ao longo das duas Ultimas décadas, as escolas, e consequentemente 0s
professores, tém sido confrontados com novos desafios, nomeadamente o
alargamento das suas responsabilidades e dos seus papéis (...), a cada vez maior
influéncia dos média na educacdo dos alunos,” numa sociedade multicultural.
(Morais & Pacheco, 2003, p. 128) Prossegue 0 mesmo autor,

[a]s exigéncias e responsabilidades colocadas aos professores sdo,
assim, cada vez mais complexas, pois estes tém nao s6 de lidar com uma
maior diversidade de alunos provenientes de diferentes backgrounds
sociais e culturais e com capacidades de aprendizagem distintas e de
fomentar uma variedade de situagfes de aprendizagem para responder a
necessidades e motivacdes diversas, mas tém também de demonstrar um
conhecimento pedagdgico e didactico fundamentado para selecionar e
construir os melhores materiais e estratégias curriculares no contexto de
sala de aula que se caracteriza por uma heterogeneidade e uma
complexidade cada vez maiores. (...) mas também se lhes exige que
envolvam todos os alunos na aprendizagem promovendo o seu bem-estar
e 0 seu desenvolvimento numa perspectiva holistica (Morais & Pacheco,
2003, p. 128).

Com isto, podemos depreender que o professor vai acumulando, cada vez
mais, um maior nimero de fungdes e competéncias, para que consiga lidar com

todos os diferentes e distintos alunos, do ponto de vista multicultural e étnico, bem

como toda a adversidade que Ihe é apresentada numa sala de aula.

Em suma, o processo de ensino-aprendizagem assoma-se como uma mescla
de acbes, em que se conjugam atividades de transmiss@o de conhecimentos, de
aquisicdo de saberes e de competéncias. A eficacia deste processo € mensurada pela
transmissdo de saberes, precisamente no que diz respeito a sua qualidade e

quantidade apreendida. De acordo com Sanches (2001, p. 45) “exigir o envolvimento
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dos alunos é provavelmente o aspecto mais importante das estratégias de
aprendizagem, (...). E preciso por os alunos a fazer e ndo s6 a ouvir.” Deste modo,
um professor ndo pode esgotar as suas capacidades na mera transmissdo de saber,
deve antes de mais, auxiliar e orientar a aprendizagem, despoletando o interesse no

aluno para a aprendizagem dos conhecimentos que doravante ensina.

Terminado este ponto, torna-se relevante abordar as diversas estratégias e
métodos que foram utilizados nas aulas lecionadas, a fim de se alcancarem os dados

necessarios para dar resposta a pergunta de investigagao.

1.3.1. Estratégias e métodos

Tendo em conta 0 que fora anteriormente exposto, importa aqui descortinar-
se uma nocao de estratégia, ndo aquela de significacdo mais lacta utilizada no ambito
militar e desportivo, mas sim aquela que recai sob uma perspetiva de ensino, que o
docente concebe e concretiza, ajustando-a ao longo da acgdo, um percurso intencional
orientado para a maximizacdo da aprendizagem do outro, destacando o sentido de
concepcao e planeamento de um conjunto de acbes, com vista a obtencdo ou
maximizacdo de um resultado pretendido e sua devida qualidade. Assim, estratégia,
no campo de educacgéo e ensino, pressupde a ideia, segundo Vieira & Vieira (2005, p.
169) “[o] termo estratégia implica um plano de acgdo para conduzir o ensino em
direccdo a propdsitos fixados, servindo-se de meios”. Num sentido mais restrito, as
estratégias de ensino devem ser meticulosamente selecionadas e pensadas pelo
docente, uma vez que “tem que ver (...) com inten¢des educativas, mas concretiza-se
em aspectos particulares da aprendizagem, ou em capacidades que se considera
importante adquirir, e nas metodologias mais adequadas” (Boavida, 1998, p. 14).

No que respeita aos métodos, segundo as palavras de outros autores, “para
que a aprendizagem aconteca € necessaria a existéncia de um método” (Pinheiro &
Ramos, 2000, p. 9). Assim, conseguimos apreender que para uma aprendizagem
eficaz é vital a existéncia de um ou mais métodos. A concetualizacdo de método
decorre da ideia fulcral de que a rede de relac6es estabelecida neste contexto permite
a aquisicdo de conhecimentos e a aprendizagem. O meétodo engloba sempre um
precioso elemento na determinagdo dos caminhos a trilhar, tanto por alunos como por

professores.
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A histéria dos métodos pedagdgicos €, neste prisma, a histéria da educacéo, e
ao longo dos diferentes periodos historicos estd intimamente ligada com o progresso
da propria sociedade. Assim,

[o]s métodos magistrais utilizados nas escolas conventuais e nas
universidades medievais — os chamados “ métodos dogmaticos” —
baseavam-se unicamente na exposi¢do magistral do mestre, considerado
como o Unico detentor do saber legitimado pela propria instituicao e pelas
obras escritas pelos mestres da antiguidade, confundindo-se, deste modo,
0 método com o0 aspecto do saber a transmitir.

O Renascimento vem alterar este estado de coisas através da énfase posta
nas potencialidades do ser humano e na necessidade da experimentacédo
como condugdo essencial para a construgdo do saber — “o saber de
experiéncia feito” de que fala Camdes.

O desenvolvimento tecnolégico do século XIX e o consequente
desenvolvimento social vieram introduzir o conceito de escolaridade
béasica e obrigatdria, e deste modo a escola foi aberta as chamadas classes
populares (Pinheiro & Ramos, 2000, p. 7).

Das palavras de Pinheiro & Ramos (2000, p. 10) retirhimos que a escolha do
método reveste-se de um caracter estratégico por parte do professor, pois este deve
tomar em consideracdo as caracteristicas do saber. Funcionando como elemento de
ligacdo entre trés realidades fundamentais na relacdo pedagdgica - professor, aluno,

saber - articulando-os como um todo harmonioso.

Comungamos da opinido de Cardoso (2013, p. 160) quando refere que as
estratégias de aprendizagem a escolher terdo de ter por base, quer o nivel de ensino a
que se destinam, quer o tipo de conteddos em questdo. Tendo como ponto de
referéncia esta ideia, ou seja, a escolha das estratégias basear-se-a, igualmente, no
tipo de conteddos e nos objetivos previamente selecionados. Posto isto,
desenvolvemos recursos que nos permitissem verificar se a diversificacdo de
estratégias contribuia para uma aprendizagem eficaz, “[c]omo € evidente, o professor
pode mudar de método consoante a matéria que esteja a ensinar. Assim, havera
partes do programa em que se justificara mais uma aula expositiva” (Cardoso, 2013,
p. 161) e outras em que se recorrera mais ao método interrogativo ou ativo.
Prossegue o mesmo autor afirmando que “a escolha do método dependera bastante
do grau e de autonomia dos alunos, tipo de objectivo da aula e do grau de

conhecimentos que se pretenda que o aluno adquira” (Cardoso, 2013, p. 161).

As escolhas dos métodos e das estratégias que adotamos, aquando da nossa
pratica letiva, teve em conta varios parametros, nomeadamente, as finalidades a que

se destinavam, os conteldos programaticos, assim como a escola e o contexto da

11
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turma, dai que no nosso entender seja fulcral realcar a ideia de Petrucci & Batiston
(2006) quando defendem que as estratégias apresentadas ndo sdo absolutas, nem
imutaveis, mas sim ferramentas que se podem adaptar, modificar, reutilizar ou
associar a outras, conforme o professor julgue conveniente e apropriado fazer, tudo

num sentido de elevar os padrdes de exceléncia de resultados dos alunos.

Para Berbaum (1992, p. 99) o professor quando organiza as atividades a
apresentar ao aluno, fa-lo de tal modo que elas facilitem a sua aprendizagem e lhes
permitam tomar consciéncia das diferentes fases de aprendizagem. Este tem de
conseguir “estruturar as actividades de aprendizagem de modo que (...) fiqguem
totalmente envolvidos e percebam a necessidade de aprender a utilidade da
aprendizagem a realizar, participam ativamente na aprendizagem e mais facilmente
se salientam no desenvolvimento dessa actividade” (Cardoso, 2013, p. 244).
“Diferentes séo as tipologias de métodos pedagdgicos, que variam de acordo com as

diferentes posturas psicopedagdgicas” (Pinheiro & Ramos, 2000, p. 26).

Nos pontos seguintes serdo explanados, com maior rigor, 0os métodos e as
estratégias utilizadas ao longo de toda a pratica letiva. Precisamente, 0os métodos
ativo, expositivo e interrogativo; e as estratégias de trabalho individualizado, em
pares, em grupo, o uso das tecnologias (video, PowerPoint e Prezi), a de

dramatizagdo e por ultimo, mas ndo menos importante, a visita de estudo.

1.3.2. Meétodos: ativo, expositivo e interrogativo

Fazendo o enquadramento tedrico do método ativo, este é aquele em que o
aluno assume o papel de agente voluntario ativo e consciente da sua propria
educacdo. Cabe dizer que de acordo com as palavras de Pinheiro & Ramos (2000, p.
34) “ao contrario dos outros métodos, os métodos activos tém em conta a pessoa na
sua globalidade, mobilizando no acto do saber a personalidade” do aluno como um
todo. Convém salientar que a iniciativa € cabalmente atribuida ao aluno. Prosseguem
os mesmos autores realcando que “os metodos ativos permitem a imputagdo dos
resultados ao aluno desde que o objecto de estudo esteja a medida dos seus meios — 0
fazer torna-se pouco a pouco no saber-fazer” (Pinheiro & Ramos, 2000, p. 35).

E nestes termos que este método consiste em colocar os alunos perante um

problema, ou caso, que terdo de resolver. Entre 0s meéritos deste método esta a sua
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forma ludica e a forma amigavel e desafiante para os destinatarios. Segundo Cardoso
(2013, p. 165) “[o]s problemas propostos devem ser interessantes e, de preferéncia,
ajustados ao real.” A utilizagdo deste método tanto pode ser em grupo, como
individualmente. De qualquer modo comungamos da opinido de Cardoso (2013, p.
165) quando este salienta que “em ambos os casos, o professor pode, ao longo do
exercicio, reorientar objectivos, dar algumas dicas se vé que ha grande dificuldade
em encontrarem o caminho correcto. De qualquer forma, o docente pode,
propositadamente, deixar os alunos errar, para que assim aprendam.” Este método
segundo 0 mesmo autor traduz-se numa aprendizagem significativa, permitindo aos
alunos ganhar outro tipo de competéncias: de pesquisa, de resolucdo de problemas,

sociais e de aprendizagem independente.

Relativamente ao método expositivo, este é baseado na exposi¢cdo oral feita
pelo professor. Segundo Cardoso (2013, p. 161-162) “neste caso, a participacdo dos
alunos ¢ feita no sentido de esclarecer alguma davida, ou aclarar algum conceito, que
foi referido. Usa-se principalmente quando se estdo a referir conceitos novos.” Este
método é de transmissdo oral de um determinado saber, a participacdo dos alunos é
relativamente diminuta, estes limitam-se a receber o que lhes é transmitido de uma
forma mais ou menos acabada. Na opinido dos autores, Pinheiro & Ramos (2000, p.
28) “este método ndo envolve qualquer mudanca profunda nas atitudes dos

participantes nem das suas opinides.”

Os meios didaticos adequados serdo importantes para tornar a exposicao
atrativa, é de extrema importancia que se tente sempre aliar este método aos outros,

de forma a ndo tornar a aula numa mera exposicdo dos saberes.

Centrando o enfoque no método interrogativo, este trata-se de um método em
que o professor vai proferindo questdes no sentido de fazer progredir a aquisicao de
conhecimentos. Nas palavras de Cardoso (2013, p. 163) “a ideia principal ¢ haver
interacgdo com a turma, fazendo com que esta se sinta mais motivada. Continua o
mesmo autor expondo que um dos objetivos deste método,

é fomentar o espirito critico. Os tipos de pergunta poderao ter objectivos
diversos, assim tanto podem ser dirigidas ao raciocinio do aluno (vai
analisar e desenvolver a informacdo que j& tem), como & sua memdria
(vai relembrar aquilo que ja foi dito).

Outra diferenca é que as perguntas podem ter resposta fechada (com
opcdes sdo dadas pelo professor) ou serem abertas. Se o objectivo for que
0s alunos expressem opinides, sentimentos, ou mesmo valores, entdo as
perguntas serdo do tipo pessoal ou direccionadas (Cardoso, 2013, p. 164).
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Segundo Pinheiro & Ramos (2000, p. 30) no método interrogativo “pretende
dar-se mais importancia ao processo de pensamento independente e activo de quem
aprende. Assumem especial importancia as aptiddes e técnicas de formulacdo de
perguntas.” Este método auxilia os alunos a interpretar questdes e factos relevantes, a
percorrer caminhos para aprofundar estas questdes e para elaborar explicagOes. Este
método requer que o professor seja um participante ativo, mais ao nivel das questdes
formuladas, do que propriamente das respostas apontadas e, desta forma, os alunos
devem ser auxiliados, no que concerne ao desenvolvimento de capacidades

interrogativas competentes.

Em suma, o método interrogativo consiste em despertar no aluno aquilo que
se pretende ensinar. O professor deve ter sempre em atencdo o modo de colocagédo
das questbes, de tal modo que as respostas sejam percepcionadas com relativa
facilidade, havendo orientagdes a seguir sobre a arte do questionamento, e sobre a
maneira de potencializar as intervencdes dos alunos. O método interrogativo pode ser
utilizado num namero diversificado de situacdes, nomeadamente quando se
“pretende controlar um conhecimento adquirido, ou quando se pretende promover a
descoberta de uma realidade” (Pinheiro & Ramos, 2000, p. 31) ou quando se

pretende que os alunos desenvolvam atitudes mais auténomas.

Concluindo, para Pinheiro & Ramos (2000), o método interrogativo requer
muito mais tempo disponivel face ao método expositivo para 0s mesmos conteddos.
Convém ressaltar que “nenhum método em estado puro da todas as respostas que um
processo de aprendizagem requer. Todos 0os métodos sdo bons e todos 0os métodos

sd0 péssimos” (Pinheiro & Ramos, 2000, p. 51).

1.3.3. Estratégias

O professor deve partir dos dois principios basicos: da experiéncia dos
alunos, levando & construcdo do conhecimento com base nas experiéncias
economicas que os alunos realizam na sua vida quotidiana e da investigagdo escolar,
ou seja, do conhecimento da realidade através do trabalho escolar. Apresentando-lhes

0s varios contetdos, procurando gque construam o conhecimento econémico com
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maior rigor, partindo da realidade mais proxima para chegar ao mais abstrato, através
da forma como o professor leva o assunto para dentro da sala de aula.

Assim, de um modo mais geral, as estratégias ou atividades de aprendizagem,
dizem respeito a realizacdo do trabalho escolar/caminhos ordenados e sequenciais
que se cumprem com os alunos a fim de serem alcancados os objetivos de
aprendizagem previamente definidos (Gonzalez, 2001, p. 115), logo, devem
explicitar: a finalidade (objetivos gerais e especificos); a forma de se levar a préatica
(atividades, recursos didaticos e calendarizagdo); os conteddos conceptuais,
procedimentos e atitudes que se trabalhardo; as linhas para a sua implementagéo

(tarefas e passos a desenvolver), e a avaliacdo (tipos e instrumentos).

Importa ainda relevar que as estratégias de ensino tém de ser fundamentadas
em termos de ciéncia econdmica e assentes nos referenciais. A escolha das
estratégias € moldada a turma, aos conteidos que se estdo a lecionar e aos objetivos
delimitados. Deve existir multiplicidade de estratégias, tendo sempre presente o
principio da eficiéncia (utilizacdo dos recursos) e da eficacia (aquisicdo de bons
resultados). Portanto, deve ter-se em atencdo que a utilizacdo sistematica da mesma
estratégia leva ao desinteresse do aluno (Gonzalez, 2001, p. 113). A existéncia de
numerosos recursos facilita e torna a aprendizagem mais préxima dos alunos,
servindo para diversificar o uso de variadas estratégias, induzindo a evolucdo do

processo de ensino e aprendizagem.

De um modo mais particular e especifico, como fora anteriormente
enumerado e explanado (vide ponto 1.3.1 do presente relatério), aqui serdo
fundamentadas as escolhas das diversas estratégias utilizadas ao longo da lecionacao

das aulas.

Seguidamente serdo explicitadas, com maior rigor as estratégias utilizadas ao
longo de toda a pratica letiva com o intuito de melhorar ou despertar o interesse e a
curiosidade natural dos alunos pela economia. Utilizamos precisamente, as
estratégias de trabalho individualizado, em pares, em grupo, 0 uso das tecnologias
(video, PowerPoint e Prezi), a de dramatizacdo e por ultimo, mas ndo menos

importante, a visita de estudo.

No que concerne a estrategia de trabalho individualizado, segundo Pinheiro &
Ramos (2000, p. 15), esta diz respeito a um “(...) trabalho que conduz a consecucéo

dos objectivos a atingir, respeitando, deste modo, o seu ritmo individual de
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aprendizagem.” Logo, é uma estratégia centrada na aprendizagem individual de cada
aluno, através da qual o professor pode inferir o ritmo em que cada um dos alunos se

situa em cada momento.

Abordando a estratégia dos trabalhos em pares/grupos, levados a efeito
aquando na pratica de ensino supervisionada. Nestes termos, a revisdo da literatura
sobre esta tematica diz-nos que “[a]prender é uma actividade mais eficaz quando tem
lugar dentro de um grupo que pretende realmente aprender” (Cardoso, 2013, p. 211).
Tendo sempre em consideragdo que “quanto mais vezes o0s estudantes trabalharem
em grupo, mais responsaveis se tornam pelo seu trabalho e mais aprenderdo”
(Cardoso, 2013, p. 211). Um grupo assume-se e define-se “como um conjunto social
dindmico, de duas ou mais pessoas que interagem entre si, para alcancar um ou mais
objectivos” (Pereira, Cunha & Boaventura, 2000, p. 6). Contudo, o professor deve
sempre manter presente que no seio de cada grupo existem diversas diferengas entre
cada um dos elementos, uma vez que, segundo Pereira, Cunha & Boaventura (2000),
cada um detém os seus proprios comportamentos, motivacoes, valores e um ritmo e
desenvoltura cognitiva distinta dos demais. Assim, é importante que o professor
tenha sempre estas ideias presentes aquando da formacao de grupos de trabalho.

Com o intuito de que tudo se opere de modo harmonioso e em ambiente de
plena aprendizagem, e, obviamente, para que os alunos retirem uma experiéncia
lucrativa do trabalho em grupo, torna-se de importancia vital,

[a] presenca de um objectivo, percebido como comum, €é a caracteristica
mor de um grupo. N&o obstante, todos o0s elementos estarem mobilizados
para uma visdo partilhada e consciente, procurando alcancar 0s mesmos
resultados, poderdo estar em desacordo quanto a questdes particulares
como métodos, estratégias e meios de accdo do Grupo.

A interdependéncia entre os elementos, a consciéncia e a aceitacdo de
uma influéncia reciproca, bem como, de regras estabelecidas e papéis a
desempenhar, constituem fatores determinantes para que seja possivel
atingir o objectivo comum (Pereira, Cunha & Boaventura, 2000, p. 8).

Um outro ponto determinante na operacdo do trabalho de grupo ¢ “[o]
envolvimento conjunto na definicdo das regras e, posteriormente, dos objectivos”
(Pereira, Cunha & Boaventura, 2000, p. 11), prossegue 0 mesmo autor defendendo
que estas medidas representam “um passo importante na medida em que todos 0s
elementos creem ter uma participacdo activa na prépria constituicdo do grupo.
Fomenta-se, assim, o sentimento de pertenca (...) no qual, todas as opinides sédo

representadas e passiveis de expressdo.”
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Por ultimo e em conclusao desta estratégia, todo o trabalho de grupo, se bem
operado, auxiliara a aprendizagem dos alunos, precisamente uma competéncia
importantissima que ¢ a lideranga, uma vez que “[o0]s grupos de aprendizagem sao
uma situacdo estruturada. Existem procedimentos para aprender. Durante a atividade
proposta os estudantes clarificam opinides, comparam impressdes, partilham

solugdes e desenvolvem capacidades de lideranga” (Cardoso, 2013, p. 211).

Fazendo agora referéncia as novas tecnologias, utilizando-as como uma
estratégia de ensino aprendizagem importa frisar que, atualmente a escola ja ndo é
observada como a Unica fonte privilegiada do conhecimento, nem tdo pouco 0s
professores sao seres detentores de todo o saber, neste sentido, assistiu-se, na ultima
década, a uma grande necessidade de adaptacao por parte das escolas, bem como por
parte dos professores, que foram confrontados com a grande transformacdo que
operaram, tendo em vista 0 acompanhamento das mais vastas mudancas que vao
ocorrendo a uma velocidade inimaginavel. Logo, a introdu¢do do computador e de
outras novas tecnologias como factor educativo tem vindo a ser, paulatinamente, uma
realidade, ainda que uns retirem maior proveito deles do que outros (Duarte, 2011).
Esta nova realidade a que assistimos impde uma alteragdo no papel do professor,
como parte integrante do saber coletivo, assim o docente devera orientar, fornecer os
meios, criar os recursos de aprendizagem, estimular o didlogo e o espirito reflexivo,

conduzindo os seus alunos a uma participacdo critica.

Um outro fendmeno global foi o aparecimento da internet, que alterou
radicalmente o método de pesquisa de informacdo: no passado havia um curto leque
de informacéo disponivel, atualmente hd uma variedade e um acesso muito facilitado
a mesma. No entanto, uma grande percentagem de alunos ndo se encontram
preparados para verificarem a confiabilidade da informacéo obtida na internet, e este
facto ndo se modifica nos alunos de classes de ensino superiores. Deste modo, é de
total preméncia que se promovam competéncias para que os alunos tomem
conhecimento do que é a internet e como devem utiliza-la de uma forma cabal, e ndo
apenas alguns sites (Graham & Metaxas, 2003).

O recurso a utilizacdo das tecnologias educativas, por parte do professor,
inscreve-se numa pedagogia mais baseada na aprendizagem do que no ensino. “As
novas tecnologias mediatizadas permitem aos jovens outros saberes. O seu

conhecimento ndo é classico, uniforme, género livro Unico ou apontamentos da aula”
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(Sampaio, 1996, p. 1). Assim, optamos por utilizar varios programas informaticos
para a préatica letiva supervisionada, nomeadamente o Microsoft PowerPoint e o
Prezi, este ultimo detém um teor mais moderno, com outro design e ferramentas, em
comparacdo com o PowerPoint. O video é outra tecnologia que também foi utilizado
na lecionacdo, pois torna-se bastante motivador e de facil apreenséo e captacdo dos
contetdos programaticos, por parte dos alunos, isto é, o seu contributo para o
processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Moran (2005), o video é um recurso que impressiona todos 0s
sentidos humanos, o que pode auxiliar o processo de ensino. Assim sendo, o video é
um recurso que pode ter bastante utilidade no que concerne a dinamizacdo das aulas
de Economia A. Martinez (1996), em concordancia com Moran, descreve-0 como
ndo apenas ligado a imagem e ao som com fins didaticos, mas também agrupando-os
de tal forma que é em torno desta associacdo que se assomam as atividades. Ao
longo do seu estudo, Tornero (2007), perfilha que é necessario admitir a existéncia
da nova realidade social em que nos encontramos atualmente, com um aluno distinto,
que se exprime de modo diferente, o que, implica a necessidade de um novo modelo

de escola, transformada e transformadora.

Terminada a andlise desta estratégia, voltemo-nos para a estratégia de
dramatizacdo. Alguns autores, como por exemplo: Maley & Duff (1978), Holden
(1982) e Golan (1982), debrugaram o seu estudo sobre a importancia da estratégia da
dramatizacdo no ensino, como uma das melhores estratégias para corresponder a
necessidade afetiva e para fomentar a comunica¢do na sala de aula, visto que existem
varios registos que comprovam a hip6tese de que a dramatizacdo é uma estratégia
extremamente valiosa para desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, bem

como para estimular a sua participacdo nas atividades decorrentes na sala de aula.

O conceito e respetiva definicdo de teatro é algo muito complexo delinear,
porque pode ir do simples jogo do “faz-de-conta” até aos espetaculos com atores
profissionais, pois a sua historia ¢ “tao velha como a idade do Homem” (Costa, 2003,
p. 21). Outro ponto que gera controvérsia diz respeito as definigdes de: Expresséo
Dramatica e Teatro, que muitas vezes surgem como conceitos sinénimos, contudo é
erroneo pensar desse modo, uma vez que a relacdo entre estes dois conceitos &,
segundo Costa (2010, p. 11), “bem mais rica do que uma mera relagdo de

aproximagdo semantica, visto que, por um lado, sdo ambas linguagens teatrais e

18



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

aspectos da mesma matéria e que, por outro, possuem «abordagens e formas de
expressao diferentes» ”. Alguns autores ocupam-se com a definicdo de um ou outro
conceito, outros tentam tracar uma fronteira entre eles, como € o caso de Leenhardt
(1974, p. 13) que define o teatro como: “a arte de parecer, de exprimir a realidade
representando-a, de dar a conhecer dizendo-a, a arte de mostrar a vida sem a viver,
tendo (...) a particularidade de serem seres humanos que, por um instante, encarnam
de um modo sensivel e vivo outros seres humanos cuja existéncia € apenas
imaginaria”. Outro autor distancia os dois conceitos: “O primeiro [teatro] da énfase
ao espectaculo, como obra dramética acabada, apta a ser vista. O espectaculo serd,
pois, elemento capital para se poder falar de teatro. A segunda [expressdo dramética],
pelo contrério, da énfase a realizacdo da accdo propriamente dita, no processo de
representacdo. Assim, o primeiro define-se pelo produto, enquanto a segunda se

define pelo processo” (Ucar, citado por Cunha, 2008, p. 168).

Segundo o que foi anteriormente exposto, a grande diferenca entre o conceito
de teatro e o de expressao dramatica reside na tese que o primeiro € voltado para a
vertente do espetaculo, a representacdo para um publico, enquanto o segundo diz

respeito a um processo de representacao.

Contudo, neste projeto, a dramatizacéo é entendida como uma estratégia que
permite aos alunos tomar contacto com as vérias na¢es da Unido Europeia (UE),
fazendo-se passar por elas, tendo da evolucdo cronoldgica da adeséo de cada um dos
paises a UE como finalidade desta atividade. Foi concebida como uma estratégia
capaz de permitir o envolvimento de todos os alunos no acto da aprendizagem e da
prépria socializacdo. Logo, o teatro a que nos referimos é aquele que tem como base
a historia das nacbes da UE, visando a mobilizacdo dos alunos para a sua
realizacdo/dramatizacdo, e para que tal ocorra, devem proceder a uma pesquisa,

através do método ativo que servira como alicerce ao guido de dramatizacao.

Assumindo a visita de estudo como estratégia de aprendizagem, cabe dizer
que estas sdo desenvolvidas como atividades que propiciam a aprendizagem num
contexto fora da escola e que possibilitam a valorizagdo da experimentagdo pessoal,
que se traduz num conhecimento mais realista do que esta a ser aprendido devido ao
facto de se estar inserido num ambiente onde existe 0 objeto de estudo, portanto,
constituindo um complemento do que esta a ser dado na sala de aula. De igual modo,

alertamos para o facto de a visita de estudo compreender, também uma aprendizagem
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formal consubstanciada pela exploracdo do guido da visita de estudo elaborado

previamente.

De qualquer modo, comungamos da mesma opinido de Cabrito & Oliveira
(1992, p. 33) ao afirmarem que,

[O] professor ndo pode recusar as experiéncias e aprendizagens de que 0s
seus alunos ja se apropriaram, ndo pode nem deve recusar 0s sistemas nao
formais de ensino (...) [a]o invés de recusar essas aprendizagens, o
professor devera suscitar o debate em torno de ideias, por vezes apenas
intuidas e de factos que convulsionam o real e confundem o aluno, pois
s6 do confronto de formas diversas de ler o real social o aluno podera, em
autonomia, construir o seu saber e, assim, decidir de forma critica e
consciente sobre a sua intervencdo nesse real.

E nestes termos que, além da transmissdo de conceitos e teorias, cabe ao
professor “suscitar a curiosidade intelectual e o gosto pela pesquisa, no sentido do
levantamento de problemas e da formulacdo de hipdteses, proporcionando o
desenvolvimento de atitudes respeitadoras das diferencas decorrentes do

reconhecimento da relatividade do socialmente estabelecido” (Cabrito & Oliveira,
1992, p. 34).

Centrando a nossa analise na visita de estudo, para Oliveira (2012, p. 1681)
“[c]ondi¢ao fundamental para retirar 0 maximo proveito das visitas de estudo ¢é a
noc¢do do seu significado e implicagdes”.

Segundo Monteiro (2002, p. 188), a visita de estudo,

[E] uma das estratégias que mais estimula os alunos, dado o caréacter
motivador que constitui a saida do espaco escolar. A componente ludica
que envolve, bem como a relagdo professor-alunos que propicia, leva a
que estes se empenhem na sua realizacdo. Contudo, a visita de estudo é
mais do que um passeio. Constitui uma situacdo de aprendizagem que
favorece a aquisi¢do de conhecimentos, proporciona o desenvolvimento
de técnicas de trabalho, facilita a sociabilidade.

De semelhante opinido comunga Oliveira (2012, p. 1682) ao referir que,

Do ponto de vista didatico, as visitas de estudo potenciam a assimilacao
dos conhecimentos pois, podem ser um momento de concretizagdo do
saber tedrico e abstrato da sala de aula, por via do acesso direto e
planificado a conteludos de aprendizagem, aproveitando as
potencialidades pedagdgicas do meio. Assumem-se, ainda, como
situacBes educativas em que a utilidade do saber cientifico é
demonstrada, recorrendo-se a exemplos concretos, que proporcionam
uma aprendizagem significativa, através da interligacdo que se estabelece
entre a teoria e a prética.
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Segundo Monteiro (2002, p. 188) um dos objetivos da visita de estudo €
“promover a interligagdo entre teoria e pratica, a escola e a realidade”. Por outro
lado, de acordo com a mesma autora (2002, p. 189) “uma mesma realidade ¢é
susceptivel de ser abordada em diferentes perspectivas, tornando-se mais facil para
os alunos compreender, no concreto, que 0s conhecimentos ndo s&o
compartimentados”, pois tal como afirma Bonito & Sousa (1997, p. 10) as visitas de
estudo devem “‘estar enquadradas e articuladas com outras actividades (...) “comuns”

que decorrem na sala de aula”.

Da anélise destas abordagens, salientam-se, de imediato, dois aspetos
relevantes: o caracter didatico das visitas de estudo e a sua ligacdo permanentemente
a um determinado contetdo programatico de uma ou um conjunto de disciplinas. Por
outro lado, existem dois tipos de visitas: “as visitas globalizantes que resultam de um
projeto multidisciplinar” e favorecem a integracdo dos conhecimentos de varias
disciplinas apelando-se desta forma a interdisciplinaridade, e as visitas especializadas
“que visam abordar um aspecto especifico de um tema de uma disciplina, assumindo
um caracter ‘monografico’” (Monteiro, 2002, p. 189).

Antes de prosseguirmos importa esclarecer que, para a mesma autora (2002,
p. 189),

[O] que distingue a visita de estudo de um passeio ou excursdo € a sua
integracdo no processo ensino-aprendizagem, bem como a sua
planificacdo e preparagdo cuidada. (...) Para além da aquisicdo de
conhecimentos, as visitas de estudo possibilitam o desenvolvimento de
varias competéncias e capacidades: a aquisicao e aplicagdo de técnicas de
pesquisa, recolha e tratamento de informacdo; o desenvolvimento de
capacidades de observacdo e organizacdo do trabalho, bem como a
elaboracdo de sinteses e relatérios. Por outro lado, propiciam condi¢des
para o desenvolvimento do trabalho em equipa e da comunicabilidade.

Para Oliveira (2012, p. 1682),

As vantagens do recurso as visitas de estudo estendem-se ao
desenvolvimento das relages interpessoais, consubstanciando-se numa
melhoria das relagbes professor/aluno e aluno/professor; ao
desenvolvimento de valores e atitudes de sociabilidade, cooperacéo,
respeito e preservagdo do patrimonio historico, cultural e natural e, ao
desenvolvimento da capacidade de observacédo, pesquisa e anélise. Assim,
a visita de estudo é uma estratégia que concorre para a efetivagdo de uma
educacdo para a cidadania pois, através dela, os alunos desenvolvem
valores e atitudes indispensaveis aos cidadaos informados, criticos,
ativos, éticos e integrados na comunidade.

21



Diversificacdo de estratégias para uma aprendizagem eficaz na disciplina de
Economia A

Segundo a opinido de Larsen & Jenssen (2004, p. 44), as principais razdes
que justificam as visitas de estudo sdo “as oportunidades dadas aos individuos para
tomarem conhecimento da realidade que os rodeia, mas também terem consciéncia e

contribuirem para o desenvolvimento da sociedade em que se inserem”.

Existem alguns aspetos relacionados com as visitas de estudo que devem ser
considerados, tais como, a faixa etaria dos alunos, o local a visitar, 0s objetivos que
se pretendem atingir, as motivacdes dos alunos, entre outros. As potencialidades das
visitas de estudo, segundo Reis (2009, p. 2):

a) permitem que os alunos observem e interajam com o que estdo a aprender;

b) possibilitam iniciar o estudo de determinados assuntos ou aplicar e expandir
conhecimentos anteriores;

c) permitem fugir da rotina, constituindo um poderoso elemento de motivacéo e
envolvimento para os alunos e, consequentemente, de promocdo de
aprendizagens;

d) proporcionam o contacto dos alunos com locais e situacBes aos quais
poderiam n&o ter acesso por limitagOes diversas;

e) facultam uma aprendizagem contextualizada e integradora de saberes de
diversas areas;

f) facilitam a percecdo da relevancia das aprendizagens efetuadas;

g) reforgam as relagdes entre os alunos e entre o professor e os alunos.

Quando nos referimos as visitas de estudo ha que ter em conta que
professores e alunos tém papéis diferentes quanto a percecdo deste tipo de

aprendizagem fora do contexto escolar.

Do ponto de vista dos professores “o principal interesse é saber se a visita de
estudo esta relacionada com o contetdo programatico da disciplina e se os alunos
podem tirar o devido proveito da mesma” (Cooper, 1999, p. 97), sendo que ao
professor responsavel cabe ainda fazer um prévio reconhecimento do local a visitar,
para que seja elaborado corretamente o guido de exploracdo e eventuais fichas de
avaliacdo (Freitas, 2000; Allard et al., 1994; Proenca, 1992).

Ja no que concerne ao papel dos alunos, um dos aspetos mais importante
prende-se com a adesdo destes no desenvolvimento de todas as fases: planificacéo,
preparagéo, organizacdo e avaliagdo da visita, pois a participacdo ativa dos alunos na
discussdo dos objetivos, bem como nas tarefas que envolvem a organizagdo da visita
de estudo, séo condi¢cdes necessarias para 0 sucesso pedagogico.

Assim, somos a concordar que o programa da visita de estudo deve ser

discutido e elaborado entre professores e alunos e “[d]eve, por isso, ser planificada
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de forma a corresponder aos objetivos definidos e aos conteddos que se pretendem
desenvolver” Oliveira (2012, p. 1682).

Prossegue aquele autor (2012, p. 1682) “[a]s visitas de estudo, no contexto do
ensino basico e secundario, estd associada uma funcdo pedagdgica generalista e
abrangente, em termos curriculares e disciplinares”, pelo que, a mesma corresponde
a uma atividade letiva mesmo que decorra fora da sala de aula e em espacos

diferentes do tradicional.

Para o autor (2012, p. 1682),

Esta quebra da rotina é, a partida, um fator motivacional e estimulante
para os alunos, afigurando-se como uma potencialidade desta estratégia, a
tirar proveito. A componente ludica, normalmente associada as visitas de
estudo, é outro aspeto que estimula e motiva os alunos, propiciando um
maior comprometimento e empenhamento por parte dos alunos.

Evidéncias mostram que as atividades concretizadas fora do contexto escolar,
nomeadamente, as visitas de estudo, conferem aos alunos uma aprendizagem efetiva,
na medida que permitem que estes desenvolvam o seu conhecimento, destrezas e
atitudes, que a posteriori servem de complemento para as atividades feitas em

contexto sala de aula (Dillon et al., 2006).

Alguns estudos tém comprovado que os professores concordam com a
relevancia da realizacdo de visitas de estudo, todavia, acusam algum cansaco no que
se refere ao conjunto de barreiras burocréticas e falta de tempo necessario para a
cabal preparacdo das mesmas (Anderson et al., 2006; Michie, 1998).

Importa agora dar énfase a implementacdo das vistas de estudo que podem
ocorrer mediante diversas fungdes que a justifiquem, a saber: a motivagao da turma
para uma determinada matéria; conclusao ou sintese final de um estudo; ou ainda, o
estudo de um assunto através da observacdo dos elementos durante a visita de estudo.
Oliveira (2012, p. 1683) refere que,

Para que uma visita de estudo seja uma realidade, existe a necessidade de
percorrer todo um circuito de procedimentos, que envolve o
enquadramento curricular, a definicdo do local da visita, a definicdo de
objetivos, a aprovacao institucional e pedagdgica (nos diversos 6rgdos da
escola), a visita de reconhecimento (verificando a seguranga dos locais a
visitar e multiplos outros aspetos), a logistica (transporte, contactos com
as instituicdes responsaveis pelos locais a visitar e autorizacdo dos
Encarregados de Educacdo), a preparacdo cientifica e pedagogica do
professor, o trabalho de motivacdo junto dos alunos e a elaboragéo
recursos e planos didaticos.
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Para Reis (2009, p. 2) “[qJualquer visita de estudo implica um processo
faseado de planeamento, implementacdo e avaliacdo”, pois as fases/etapas
anteriormente  mencionadas “sdo fundamentais e constituem momentos
metodologicos de organizacdo e planificacdo duma experiéncia educativa desta
natureza” Oliveira (2012, p. 1683).

Assim, defende-se no presente trabalho a concepcdo de que as visitas de
estudo contribuem para a aprendizagem, “de natureza claramente educacional com
um papel quer ao nivel do desenvolvimento de capacidades quer ao nivel da
aquisicdo de contetdos” (Almeida, 1998, p. 53).

Posto isto, a presente investigacdo pretendeu fornecer dados que ajudem a
tornar mais consciente nos professores o seu papel em termos de intervengédo
pedagdgica, contribuindo para encontrar formas de actuacdo mais eficazes para todos
os alunos e promovendo a reflexdo e o questionamento das nossas praticas enquanto
docentes. E de salientar que o modelo estratégico aplicado obedeceu a critérios
rigidos de planeamento/planificagdo, no seu desenho (preparacao, planeamento), mas
aberto, e adaptativo na sua execucdo (relacdo pedagdgica, métodos e técnicas).

1.4. Motivacdo para uma aprendizagem eficaz

Voltando-nos agora para a questdo da motivagdo, que “¢ normalmente
definida como um conjunto de processos que estimulam 0 nosso comportamento ou
nos fazem agir” Arends (2008, p. 138). Ela, que é um elemento essencial para o
desenvolvimento do ser humano. Sem motivacdo, seria muito mais dificil cumprir
algumas tarefas, particularmente para que a aprendizagem seja eficaz, como defende
Cardoso (2013, p. 238) quando refere que “a motivagdo dos alunos ¢ fundamental
para o éxito da aprendizagem”.

No entanto, prossegue 0 mesmo autor (2013, p. 241-242), sustentando que
“[as] teorias sobre a motivagdo sdo muito dispares e nem sempre consensuais em
relacdo aos factores que estdo na sua génese. Ha até autores que referem que pode
haver aprendizagem por parte do aluno apesar de este ter pouca motivagao.” Conclui

que de facto, “[0] que leva o aluno a estar motivado tanto podera advir de querer
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aprender, como de ter a percep¢do de que a aprendizagem é um meio para lhe
resolver outras situagdes.”

A motivacdo pode acontecer através de uma forca interior, isto é, cada pessoa
tem a capacidade de se motivar ou desmotivar, também denominada auto motivagao,
ou motivacgdo intrinseca. Esta faz com que as pessoas ajam de determinada forma,
porque tal leva a satisfacdo de realizacbes pessoais. Ha também a motivacéo
extrinseca, que € caracterizada pelo trabalho individual direcionado para
recompensas exteriores a atividade. E também aquela que é gerada pelo ambiente em
que a pessoa vive e tudo o que sucede na vida dela influencia a sua motivacao.
Segundo Arends (2008, p. 138) “[t]anto a motivagdo intrinseca como a extrinseca sdo

importantes na sala de aula.”

Comungo das palavras de Cardoso (2013, p. 244) quando defende que “[0s]
professores, se quiserem motivar os alunos para aprender, ndo devem esperar que
eles tragam as solugdes consigo, mas devem encontrar e construir actividades

académicas significativas e valiosas, tornando a tarefa em si mesmo motivadora”.

Ou seja, é fundamental para o funcionamento educativo que exista motivacéo
entre a comunidade estudantil, motivacdo interna, € necessario que haja motivacao
entre os profissionais, ou seja, entre colegas. Portanto, “[t]rata-Se de ver como se
pode provocar no aluno a procura do conhecimento, como se pode leva-lo a
encontrar um significado nessa procura, significado esse ligado ao seu
desenvolvimento pessoal” (Postic, 1995, p. 21).

Em suma, “[a] motivacdo no ambito escolar € um meio que fard com que
todos os envolvidos no processo educativo possam chegar ao fim ultimo: a
aprendizagem” (Cardoso, 2013, p. 244).

Como sabemos, uma aprendizagem eficaz s6 se alcanca quando o aluno se
encontra predisposto e motivado para o conhecimento. Assim, clarifiquemos melhor
0 conceito de aprendizagem eficaz.

Relativamente a estrutura do desenvolvimento cognitivo e aprendizagem,
Ausubel foi um dos tedricos mais importantes, no ambito das teorias cognitivas da
aprendizagem. Este processo de associagdo de informacdes interrelacionadas da-se o
nome de aprendizagem significativa.

A teoria da aprendizagem de Ausubel propde que os conhecimentos prévios

dos alunos sejam valorizados. Ausubel diz-nos que “o maior fator de aprendizagem é
q p g
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0 que o individuo ja sabe, determine o0 que ele j& sabe e baseie-se nisso para ensinar”,
por isso o professor € um construtor de pontes, como base de ligacdo. A
aprendizagem sera mais facil se a nova informacéo se ligar ao que o aluno ja sabe.
Ausubel chama de "ganchos cognitivos™ aos conceitos ja aprendidos, onde é
"pendurada” a nova informacdo a aprender. A aprendizagem significativa é
compreendida, ou seja, estd ligada ao que ja é conhecido, a retencdo da nova
informacao a estrutura cognitiva. Para isso, a nova informacéo deve conter elementos
capazes de se relacionarem com aquilo que o aluno ja sabe. Caso isto ndo aconteca,
ocorre uma aprendizagem mecanica, nesta 0s conceitos ndo sao entendidos nem
existe ligagcdo entre si, apenas sdo decorados. A aprendizagem significativa tem
vantagens. Em primeiro, o conhecimento que é adquirido de maneira significativa
ndo € esquecido, € retido por mais tempo. Em segundo, aumenta a capacidade de
aprender outros contetidos, de uma forma mais simples e por Gltimo a aprendizagem
esquecida ajuda a reaprendizagem.

Segundo Berbaum, (1992, p. 28) a “existéncia da aprendizagem tem causas
diversas e a mesma aprendizagem tem frequentemente causas multiplas”. Prossegue
0 mesmo autor argumentando, que por vezes, se obtém “descri¢cbes da aprendizagem
em que esta é apresentada como um prazer, como uma satisfacdo, como um fim em
si mesmo.” Porque para alguns estudantes esta ¢ interiorizada como “uma maneira de
evitar o contacto com a realidade do mundo do trabalho. A prépria aprendizagem é
entdo fonte de prazer” (Berbaum, 1992, p. 28).

Mas nem sempre a aprendizagem é vista como uma fonte de prazer, Berbaum
alerta-nos para um enorme problema,

[gJuando fazemos o inventario das finalidades ou, mais concretamente,
dos objetivos procurados através da aprendizagem, obtemos muitas vezes
enunciados do género: (...) ter competéncia, ter um diploma e adquirir
capacidades novas, o que indica que encontramos ainda a distingdo entre
saber, saber-fazer, saber-ser mas aqui com finalidade da aprendizagem.
Entdo, a aprendizagem situar-se-ia entre uma intengdo de adquirir e uma
aquisicdo efectiva dos saberes mais diversos (Berbaum, 1992, p. 30).

Segundo o mesmo autor, (1992, p. 62) existem diversos fatores que
condicionam a aprendizagem, alertando-nos para que 0 “[tlempo intervém na
aprendizagem pela sua duracdo, mas também pelo ritmo ou alternancia das fases de
actividade e de repouso, durante o dia, a semana € 0 ano.” Deste modo ele

“[i]ntervém através do momento do dia destinado a aprendizagem, que corresponde
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ou ndo ao momento de maior disponibilidade do aprendiz. As condigdes
meteoroldgicas intervém igualmente na aprendizagem.”

No entanto ha que salientar que o que pode interessar ao professor "é a
constatacao de que havera aprendizagem a partir do momento em que hé intencao de
adquirir algo e enquanto se espera o resultado dessa aquisicdo” (Berbaum, 1992, p.
30).

Em suma, a aprendizagem € “o meio de tornar possivel novas maneiras de ser
e de fazer. Resulta de um projecto de aprendizagem, isto é, de um objectivo e de um
processo” (Berbaum, 1992, p. 35). Esta acontece dentro do aluno, através da sua

acao, da sua maneira de agir e de pensar, conforme a sua disponibilidade.

1.5. Avaliagéo

E fulcral principiar por referir que “sem avaliagdo seria um ensino pouco
empenhado na melhoria da qualidade da educagéo ” (Ribeiro, 1993, p. 22). Todavia,
importa centrarmo-nos na avaliacao, pois esta

“[t]lem abrangido os mais diversos niveis, aspetos e elementos, como
por exemplo: alunos; professores; ensino, métodos e estratégias; meios e
materiais; manuais escolares; suportes e documentos de ensino a
distancia; ciclos de ensino e estruturas educativas; equipamentos e
instalacBes escolares e de formagdo; estabelecimentos e instituigdes de
ensino; projetos, programas, planos de estudo e curriculos; reformas
educativas e inovagoes de toda a ordem; politicas de educacdo; sistemas
educativos globais e seus subsistemas e até a propria avaliacdo”
(Estrela & No6voa, 2012, p. 18)

No entanto, consta que a avaliacdo dos alunos tera sido a que primeiramente
se desenvolveu. Por outro lado, “[a] avalia¢do inclui o controlo na medida em que
este é tomado como verificacdo ou medida de distancias, discrepancias, desvios,
conformidade ou coeréncia, quer seja entre planificagdo e realizacao, (...) quer como
resultados e necessidades” (Estrela & Novoa, 2012, p. 28).

O sistema de ensino e aprendizagem é constituido por trés partes basilares,
que de forma sequencial, se influenciam também de modo retroativo. Podem-se
representar num esquema simples e em que cada uma destas trés fases corresponde

um tipo de avaliacdo, segundo a funcdo que tém no sistema. “[A]ssim apds a
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planificagdo (...) € necessario avaliar em que medida ela estd adequada ou ndo para

o0s alunos” (Lemos, 1990, p. 14).

Segundo Ribeiro (1993, p. 5) “a funcdo de «avaliar» tem hoje um lugar
preponderante em qualquer operacdo de planeamento sisteméatico e nos mais
diversos dominios.” Concebe-se, indubitavelmente, porqué. Num plano modesto ou
de enorme dimensdo, a curto ou a longo prazo, balizam-se sempre metas ou
objetivos que convém atingir. “Para toda a operac¢do planeada ser bem conseguida
importa, por um lado, avaliar se esta a decorrer como previsto €, por outro, averiguar

se os resultados obtidos sdo, de facto, os pretendidos” (Ribeiro, 1993, p. 5).

Assim, é fundamental verificar, ao longo do trajeto, se estdo a ser realizados
erros ou desvios que vao barrar a concretizacdo do produto pretendido, o que, a ndo
ser feito, pode levar a um insucesso final ja sem remédio. Citando Ribeiro (1993, p.
5) “[a] avaliacdo ao longo do trajecto a percorrer permite, pelo contrario, introduzir
correcdes ou estratégias alternativas, quando as circunstancias o justifiquem, e
reconduzir o projecto a rota tracada”, ou seja, permite executar corre¢cbes com o

objetivo de atingir determinada finalidade.

Um sistema de avaliacdo assenta em “determinados pressupostos que, por um

lado, o justificam e, por outro, o tornam exequivel” (Ribeiro, 1993, p. 21).

A natureza da avaliacdo tem novos olhares “provocados por Cronback e
Scriven, estimulam o aparecimento (...) de varios modelos avaliativos tendo como
preocupacdo central a sistematizagdo da propria acgdo de avaliagdo” (Pinto & Santos,
2006, p. 27). Estes modelos desenvolvem-se em volta de duas grandes linhas. Uma
“é baseada no desenvolvimento de uma tecnologia ao servico dos objectivos e da sua
medida (...) a outra, (...) associa a avaliacdo ao processo de tomada de decisdes”
(Pinto & Santos, 2006, p. 27). A natureza da avaliacdo torna-se complexa devido a
trés ordens: natureza relacional, ou seja, exista um processo de comunicacdo com um
contexto facilitador; processo social, a avaliacdo é percebida como pessoal; e “como
uma pratica social que sustenta e é sustentada por um sistema de valores” (Pinto &

Santos, 2006, p. 36).

O professor dispde de trés tipos de avaliacdo: a diagnostica, formativa e a
sumativa, que "ndo representam estratégias alternativas de avaliacdo mas sim formas

complementares, ndo dispensando qualquer delas nenhuma das outras” (Ribeiro &
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Ribeiro, 2003, p. 342). Efetivamente, auxiliam funcbes diferentes em momentos

distintos, obrigando o professor a socorrer-se de todas elas.

Focalizando-nos na avaliacdo diagndstica, esta tem como objetivo essencial
proceder a uma “analise de conhecimentos e aptidoes que o aluno deve possuir num
dado momento para poder iniciar novas aprendizagens” (Ribeiro & Ribeiro, 2003, p.
342). Esta analise possibilita ao professor elaborar um «diagnostico» da situacédo
presente, real e determinar as medidas necessarias e adequadas face aos objetivos que
pretende realizar. A avaliagdo diagnostica “tem lugar, geralmente, no inicio de uma
unidade ou segmento de ensino, sendo por vezes utilizada, ainda que menos
frequentemente, no decorrer do proprio processo de aprendizagem” (Ribeiro &
Ribeiro, 2003, p. 342).

Outro tipo de avaliacao ¢ a formativa, esta, “consiste no acompanhamento
permanente da natureza e qualidade da aprendizagem de cada aluno, orientando a
intervencdo do professor de modo a dar-lhe a possibilidade de tomar as decisbes
adequadas as capacidades e necessidades dos alunos” (Lemos, Neves, Campos,
Conceicdo & Alaiz, 1998, p. 27). Prossegue o mesmo autor referindo que “Além
disso, fornece aos alunos elementos que reforcam, corrigem e incentivam a

aprendizagem, aumentando-lhe a eficacia”.

No que concerne a avaliacdo sumativa, esta, compde-se num balanco do que
o aluno aprendeu, num discernimento globalizante sobre o progresso dos saberes,
competéncias, capacidades e atitudes do aluno. Quando responde a uma necessidade
social, a avaliacdo sumativa possibilita, ainda, adotar decisfes sobre a classificagdo
final, a progressdo ou a certificacdo do aluno.

Ao longo dos ultimos anos a avaliagdo mudou. A compreensdo dessa
mudanca tem de ser feita, integrando-a num contexto muito amplo. “Em Portugal
com maior ou menor atraso, também estas transformacoes tiveram lugar, culminando
na aprovacdo na Lei de Bases do Sistema Educativo em 1986 e na subsequente
Reforma Educativa” (Lemos, Neves, Campos, Conceicdo & Alaiz, 1998, p. 12).

Para finalizar esta parte do trabalho, importa referir que a avaliacdo é
encarada como uma componente do processo de ensino-aprendizagem, que assume
um papel decisivo devido as funcdes que desempenha. A importancia da avaliagéo €
reforcada se a assumirmos como um instrumento ao servico da construcdo do

conhecimento.
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PARTE Il - INVESTIGACAO EM EDUCACAO

2.1. Enquadramento: Investigacdo qualitativa

Tal como em qualquer ciéncia, a melhoria da qualidade do ensino depende,
entre outros fatores, dos contributos que a investigagdo possa proporcionar como
resposta a natural evolucdo do conhecimento. Assim, a investigacdo pode ser
definida como “a tentativa sistemética de atribuicdo de respostas as questdes, sendo
tais respostas abstractas e gerais ou podem ser altamente concretas e especificas”
(Lopes, 2002, p. 5).

A investigacdo qualitativa assume premissas totalmente distintas da avaliacéo
quantitativa. N&o sendo intencdo expor de forma exaustiva essas diferencas, ainda
assim importa destacar aquelas mais evidentes e que parecem ser pertinentes para um

posterior entendimento da investigacdo levada a cabo no &mbito da educacéo.

Como carateristica primordial pode-se afirmar que a pesquisa quantitativa €
objetiva enquanto a qualitativa € subjetiva, pelo que, facilmente se entenderéd que a
investigacdo quantitativa busca leis explicativas, ja que mede aquilo que considera

ser uma realidade estatica.

No que respeita a investigacdo qualitativa, constata-se uma exploracdo do que
é compreendido por uma realidade dindmica, fazendo uma descricdo extensa de algo,

postulado que os resultados obtidos ndo séo necessariamente universais.

De outra forma, ainda que muito simplista, os dados de natureza qualitativa
sdo obtidos num contexto natural, ao contrario dos dados de cariz quantitativo visto
que na investigacdo quantitativa sdo utilizados dados de teor numérico que lhe
permitem provar relacGes entre variaveis. Todavia na investigacdo qualitativa utiliza-
se principalmente metodologias que possam criar dados descritivos, que Ihe permitira

observar o modo de pensar dos participantes numa investigacao.

A investigacdo qualitativa, para Bogdan e Biklen (1994), surgiu na transicéo
do século XIX para o século XX, mas atingiu o seu apogeu nas décadas de 1960 e
1970. Na verdade constata-se, nos anos cinquenta, uma maior aceitacdo e
credibilidade da investigacdo qualitativa na area da educagdo, mais precisamente

para pesquisar questdes relacionadas com a escola, compreendendo tanto a
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observacgdo sistematica como a informal, a entrevista, o questionario e os dados

documentais.

Mas é fundamentalmente nas duas ultimas décadas, que se assistiu a
utilizacdo crescente de abordagens de natureza qualitativa na investigagdo em
Educacdo, ao assumir um papel cada vez mais predominante no seio dos seus
métodos que surgem como resposta as limitacBes reveladas pela pesquisa

quantitativa.

Para Bogdan e Biklen (1994), o investigador, nos metodos qualitativos, deve
estar completamente envolvido no campo de ac¢do dos investigados, uma vez que, na
sua esséncia, este método de investigacdo baseia-se principalmente em conversar,

ouvir e permitir a expressao livre dos participantes.

Quanto a validade das investigacdes qualitativas, torna-se evidente que 0s
resultados destas pesquisas sejam mais abertos, ou seja, existe uma maior propensao
para os resultados serem discutidos e, mesmo assim, nunca dar por concluida a
investigacdo que poderd conhecer novos interesses de pesquisa. Fernandes (1991, p.

66) partilha esta mesma ideia ao referir que,

“uma das vantagens da investigacdo de natureza qualitativa relaciona-se
com a possibilidade que abre boas hipoteses de investigacdo. Isto deriva
do facto de se utilizarem técnicas tais como entrevistas detalhadas e
profundas com sujeitos sob investigacdo, observagdes minuciosas e
prolongadas das suas actividades e/ou comportamentos e andlise de
produtos escritos”.

O presente estudo em educacdo insere-se numa investigacdo de cariz
qualitativo uma vez que decorreu no ambiente natural da escola. Referir apenas que
aquando a utilizacdo dos métodos qualitativos devemos, enquanto investigadores,
estar envolvidos em toda a acdo, pois 0 que vamos fazer é ouvir, conversar, mas

acima de tudo, ndo impedir a liberdade de qualquer tipo de resposta.

Esta impde que os investigadores cultivem uma certa empatia com as pessoas
que fazem parte do estudo e fagam esforcos concertados para perceber as variadas

perspetivas. Tal facto, é dificultado por o investigador cooperar na investigacéo.

Bogdan e Biklen (1994) perfilham um maior rigor na observacao e na recolha
de informacao, por um lado e, por outro, a neutralizacdo das imagens estereotipadas.
Pelo que foram delineados instrumentos para a recolha de dados, procedendo-se ao

tratamento dos dados, retirando-se conclusdes e reflexdes.
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A abordagem qualitativa fomenta a mudanca, sendo a investigacdo
pedagogica o instrumento privilegiado.

2.2. Metodologia da Investigacao

Ao falar em metodologia temos de dizer que é onde sdo relatados os aspetos
operacionais que sustentam a investigacdo empirica do estudo, facultando uma maior
especificacdo da senda percorrida.

A concetualizacdo dos modelos de andlise a seguir, bem como o0s
procedimentos metodoldgicos empregues na construgdo do instrumento de pesquisa,
recolha de dados e tratamento dos mesmos, sdo o0 alvo de uma exposicdo mais
detalhada. Dobbert (1982) identifica a sequéncia das etapas que devemos seguir
quando falamos de uma investigacdo de cariz qualitativo, como é o caso. Assim
temos: em primeiro lugar a formulacdo das questdes de investigacdo; situacdes e
problemas que conduzem as questdes; investigacdo e teorias que servem de apoio ao
melhoramento das questfes; desenho da investigacdo; apresentacdo dos dados e as
comparacdes; e, por ultimo, as conclusoes.

Aquando destas etapas, convém reter que o método comparativo é aquele,
onde quem investiga procura conclusbes chave ou acontecimentos periodicos
passiveis de se traduzirem em categorias de importancia.

A concetualizacdo dos modelos de investigacdo a seguir, bem como 0s
procedimentos metodoldgicos empregados na construcdo do instrumento de
pesquisa, recolha de dados e tratamento dos mesmos sdo alvo de uma descri¢do mais
detalhada a partir da metodologia usada.

Ao abordar a metodologia de investigacdo, ndo podemos deixar de referir as
fontes de recolha de dados, que sustentam a nossa proposta de investigacdo. As
fontes normalmente mais utilizadas, quando investigamos, sdo as entrevistas a varios
participantes na acdo ou ainda a pesquisa em documentos, tais como jornais, revistas
de interesse para o tema ou, ainda, a propria observacdo dos fendmenos em agédo. O
objetivo da recolha em qualquer destes trés processos € adquirir informagéo

relacionada com as questdes apresentadas.
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Neste caso, como decidimos fazer investigagdo qualitativa, propusemos como
fonte principal dos dados um questionédrio a turma, bem como uma entrevista a
professora de economia da turma observada, aliadas ao fendbmeno da observacdo em
acao. Escolhemos esta forma devido ao facto da entrevista ser entendida como um
“método de recolha de dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo
ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como o0s
sujeitos interpretam o mundo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134). Além disso, 0
objetivo da entrevista baseia-se na recolha de dados que possibilitem néo s6 conceber
pistas para a caraterizagdo do tema em estudo, como também obter conclusdes, sob
alguns aspetos, nomeadamente as estratégias por mim implementadas com o0s
intervenientes no processo.

A estratégia a utilizar assume, assim, primordial importancia. Logo, a
utilizacdo dos elementos de alicerce relatados na introducdo evidenciam ser agora
deveras fulcrais para se observar, analisar e registar os factos extraidos. Por isso, a
entrevista foi estruturada de acordo com os conteddos especificos. Esta € uma técnica
de obtencdo de informacdo que aproveita primordialmente a comunicacédo verbal.

Refletindo nas palavras de Afonso (2005, p. 98-99) a entrevista oferece
variadissimas vantagens, conseguimos uma profundidade da informacdo, a
flexibilidade e a liberdade pelas palavras sabias da professora entrevistada.

A entrevista é também uma das técnicas mais utilizadas numa investigacdo do
tipo qualitativo.

A segunda fonte de recolha de dados, como ja referimos anteriormente, é o
questionario aplicado aos alunos da turma H, do 10.° ano. Este, segundo as palavras
de, p. 118-119) “é¢ um instrumento de investigagdo que visa recolher informagdes.
(...) E constituido por uma série de perguntas organizadas segundo uma determinada
ordem, dirigidas a um determinado conjunto de individuos”, ou seja, permite aos
alunos exprimirem as suas opinides e as suas preferéncias, o que nos permite
compreender e estudar os comportamentos fundamentais para a nossa investigacao.

Continua o mesmo autor (p. 190-193) referindo que o questionario
“possibilita uma sistematizacdo dos resultados fornecidos, facilidade de analise,
tempo na recolha e anélise dos dados.”

A facilidade com que se aplica este instrumento de avaliagdo é essencial.
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Assim, foi realizado um questionario de forma andnima para permitir obter
informacbes de modo independente, sem manipulagdo nos resultados da

investigacao.

2.3. Desenvolvimento do Estudo de Caso

Procurando alguma bibliografia, rapidamente se afere que estudo do caso é
algo relacionado com o trabalho de campo, estudando uma pessoa ou uma
comunidade na sua realidade e onde se utilizam entrevistas, observacoes,
questionarios, entre outros. Uma vez que o estudo de caso é uma estratégia de
investigacdo através da qual se visa elaborar uma analise exaustiva de um problema

ou de um tema.

Para Ludke e André (1986, p. 17), o interesse do estudo de caso incide
naquilo que ele tem de Unico ou particular. Por isso é que outros autores, como Vale
(2000) na mesma linha de pensamento destes, consideram que se pretendermos
conhecer uma dada situacédo, entdo devemos cooperar na agéo e recolher os dados de
forma isenta e correta. Existem ainda outros autores, como Ponte (1991) que
consideram que esta metodologia de investigacdo é a preferivel para uma
investigacdo em educacdo, realcando que a técnica primordial, para a recolha de
dados, consiste na observacao do participante.

Neste estudo, a adesdo da escola foi total, pelo que, o trabalho de campo foi
facilitado sem se registarem quaisquer tipos de impedimentos que pudessem
comprometer a analise.

A fim de que o estudo de caso se opere, importa frisar quem participou na
investigacdo e quantos foram esses mesmos participantes. Além disso, convém
salientar que os participantes nesta analise fizeram-no de forma voluntéria ap6s a
explicacdo da docente, ndo mostrando qualquer tipo de problema em serem
identificados. Porém, o questionario foi respondido de forma andnima por parte dos
alunos, de modo a permitir uma maior fiabilidade. Ha a ressaltar que o objetivo sera
arquitetar uma opinido acerca das estratégias de ensino-aprendizagem que melhor
facilitam as aprendizagens. Para tal, foi alvo de analise a Escola Secundaria de Sao

Jodo do Estoril, pertencente ao Agrupamento de Escolas de S&o Joédo do Estoril.
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Deste modo, o trabalho de campo desenvolvido com os alunos e a professora
formanda acaba por ser a esséncia que d& corpo a este relatério como principais
fontes de recolha de dados, nomeadamente, através dos questionarios e entrevista

realizadas aquando dos nossos encontros.

Assim, salientamos que o trabalho assume uma investigacdo qualitativa, pois
decorreu em ambiente natural - a escola - abarcando um namero restrito de
participantes (uma professora e 31 alunos), o que foi, sem duvida alguma, suficiente
para o objetivo pretendido.

Uma vez referenciada a escola, € importante identificar os participantes
considerados, ndo tendo sido erguidas da parte dos mesmos qualquer obstrucéo
quanto a esse ponto.

Assim, a professora entrevistada da Escola Secundéaria S&o Jodo do Estoril,
sera a professora cooperante, Maria de Lourdes Valbom, que leciona a disciplina de
Economia A do ensino regular no Curso de Ciéncias Socioeconémicas e os alunos
questionados serdo os da turma H do 10.° ano.

Segundo, Bogdan e Biklen (1994, p. 152), “as notas de campo consistem em
dois tipos de materiais. O primeiro é descrito, em que a preocupacao € a de captar
uma imagem por palavras do local” e, as observacdes podem ser uma fonte
qualitativa de dados, dependendo apenas do modo como se recolhem os mesmos. Por
iSSO, 0 aspeto mais critico da observagdo ¢ “olhar” tentando agarrar tudo ao mais
infimo pormenor, sempre tendo em conta que n&o nos devemos deixar influir por

aquilo para o qual estamos a observar, afastando, assim, provaveis juizos de valor.
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PARTE IlIl - TRABALHO DE CAMPO: ANALISE DE DADOS

3.1. Introducao

Nesta parte do trabalho apresentamos os resultados dos questionarios, bem

como o da entrevista.

Assim, em primeiro lugar sera realizada uma caraterizacdo da escola, tendo
em conta o contexto socioeconémico da regido e o modo como se insere dentro
desta. Seguidamente serdo explanados os fundamentos das estratégias/recursos, de
forma objetiva e concisa, de modo a permitir transmitir o porqué das escolhas.
Assim, a segunda fase centrou-se na construcdo de materiais didaticos para o ensino
da unidade “4- Comércio e moeda”. Esta fase envolveu trés momentos:
primeiramente, na concecdo dos materiais didaticos, de seguida efetuou-se a
implementacdo dos materiais desenvolvidos, em contexto de sala de aula, finalizando
com a recolha de evidéncias sobre o impacto (dos materiais desenvolvidos) nas

aprendizagens realizadas pelos alunos.

Para finalizar, serdo explanados os resultados da investigacdo qualitativa, de
forma sintética e clara, de modo a permitir transmitir as respostas face ao estudo da
questdo central da investigacdo: “Como pode uma maior diversificagdo de estratégias

em aulas contribuir para uma aprendizagem mais eficaz”.

3.2. Caraterizacdo Socioeconémica e da Escola

A estrutura socioecondmica da regido onde esta implantada a escola ¢ um
local dentro do distrito de Lisboa. Sdo Jodo do Estoril é uma povoacdo pertencente a
freguesia do Estoril, com uma area de 8,79 Km2, no concelho de Cascais, com uma
densidade populacional de 2.702,9 hab/Km2, comparativamente baixa com outras

regides de Lisboa.

Porém a realidade socioecondmica de S&o Jodo do Estoril, gragas as suas
caracteristicas naturais, levou a fortes investimentos ao nivel de servigos e

estabelecimentos turisticos de qualidade, dai que o Estoril detenha fama internacional
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como estacdo de inverno, sendo particularmente procurada por ingleses e espanhdis,
em funcéo da sua proximidade da Costa.

A populacdo do concelho apresenta niveis de instrucdo superior as médias
nacionais. Com efeito, cerca de 22% da populacdo de Cascais possui um curso
superior, enquanto a média da regido de Lisboa ascende os 17%. A grande maioria
das pessoas licenciadas sdo mulheres (57%), no entanto, essa taxa € inferior a
percentagem a nivel nacional (61%). No seu todo, possui uma classe média-alta, de
familias estruturadas. O tipo de abordagem ao ensino é também diferente, com
exigéncias distintas e expetativas dispares.

Terminada a caraterizagdo socioecondémica da regido, voltemo-nos para a
caraterizacdo da escola, esta baseia-se nos respetivos plano educativo (PEE),
regulamento interno, projeto curricular e relatorio de avaliacdo externa da Inspecéo
Geral da Educacdo (IGE). Os dados disponiveis, relativamente aos indicadores
principais, nem sempre sao suscetiveis de ser relacionados, dado que 0s mesmos se

referem, por vezes, a anos diferentes.

Recuando um pouco no tempo, a Escola Secundéaria Sao Joao do Estoril foi o
antigo Liceu Nacional de Cascais, criado por forca do decreto-lei n°® 45 636 de
31/03/1964 e inaugurado a 27 de Novembro de 1968, pelo chefe de Estado Almirante
Ameérico Tomas e pelo Dr. José Hermano Saraiva, Ministro da Educacdo. O primeiro
reitor a ser nomeado foi o Dr. José Augusto Bettencourt Coelho, que foi substituido
em 1969 pelo Dr. Anténio Ribeiro dos Santos e este, substituido em 1970 pelo Dr.
José Graca e Cruz. A primeira comissao de gestdo foi homologada em 29 de Julho de

1974 e tomou posse em 14 de Agosto do mesmo ano.

Neste ano, a escola deixa de ser designada por Liceu Nacional de Cascais e
passa a chamar-se Liceu Nacional de S. Jodo do Estoril. Em 1978, em virtude da
unificacdo do ensino liceal e técnico, passa a designar-se por Escola Secundéria de
Sdo Jodo do Estoril, nome que ainda mantém, em 01 de Agosto de 2010, esta escola
passa a ser a sede do agrupamento. O Agrupamento de Escolas de S. Jodo do Estoril
situa-se na zona centro sul do Concelho de Cascais e abrange parte da freguesia do
Estoril, onde podem distinguir-se varias realidades socioecondmicas e urbanisticas,

habitadas por populages diferenciadas.

O parque escolar da Escola Secundaria Sao Jodo do Estoril esta inserido num

terreno de 30 000m?, localizada numa zona habitacional, com comércio e préxima da
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estacdo de comboios de Sdo Jodo do Estoril. Estd bem conservado e contempla, para
além dos cinco pavilhdes, campos desportivos, espacos verdes e dois parques de
estacionamento no seu recinto exterior: o parque junto ao pavilhdo A é reservado a
veiculos automaveis e 0 parque de estacionamento junto ao pavilhdo C € reservado a

velocipedes e motociclos também pertencentes a alunos.

O pavilhdo A é essencialmente de servicos a comunidade educativa, onde
funciona a secretaria, reprografia, papelaria, servi¢os de ac¢édo escolar, bar, cantina e

a direcdo da escola.

A biblioteca estd localizada no pavilhdo C, o espaco esta organizado por
diferentes zonas: rececéo/atendimento; leitura informal; leitura formal; audiovisual e
de consulta e producdo multimédia. E constituida por quatro pavilhdes que integram
vinte e nove salas de aulas, cinco salas de informatica, laboratério de fisica, quimica,
biologia e geologia, quatro salas de artes visuais, um auditorio, varios campos

desportivos exteriores e um gimnodesportivo.

A escola oferece uma grande variedade de cursos no ensino geral e
profissional. No que respeita ao ensino geral, os cursos cientifico-humanisticos séo
vocacionados para o prosseguimento de estudos de nivel superior, de carater
universitario ou politécnico e sdo constituidos pelas Ciéncias Socioeconémicas;
Ciéncias Tecnologias; Linguas e Humanidades e Artes Visuais.

Quanto aos cursos profissionais, séo caraterizados por uma forte ligagédo com
o0 mundo profissional e uma articulagdo com o setor empresarial local, sendo eles 0s
Cursos Profissional de Técnico de Gestdo e Programacao de Sistemas Informaticos;
de Técnico de Gestdo; de Técnico de Gestdo de Equipamentos Informaticos; de
Técnico de Comunicacdo - Marketing, RelacGes Publicas e Publicidade; e, de

Técnico de Termalismo.

3.3. Caraterizagao da turma

O presente estudo recaiu na turma H do 10.° ano do Curso de Ciéncias Socio

Econdmicas, mais especificamente na disciplina de Economia A.
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Esta turma esté inserida no ensino regular e é constituida por trinta e um
alunos, sendo eles dez do sexo feminino e vinte e um do sexo masculino, alertando
ainda que a média de idades dos alunos € de quinze anos.

Relativamente a situacdo econdmica, a generalidade dos alunos pode
considerar-se de médios recursos, tendo em conta o0 contexto em que se inserem.
Numa amostra de trinta e um alunos, apenas dois € que usufruem de auxilios

escolares, ou seja, dos Servigos de Ac¢do Social Escolar (S.A.S.E.).

Obtendo cem por centro de respostas positivas, quando questionados, se

dispdem de computador com ligacéo a Internet.

No que preza & nacionalidade, a esmagadora maioria é portuguesa,
excetuando somente um aluno, que é angolano. No que respeita ao local de
residéncia, mais de metade dos alunos residem a quinze minutos da escola,

deslocando-se, uma grande parte, de carro.

Em relacdo ao comportamento, embora um pouco faladores, sdo educados e
bem comportados. No computo geral, a turma patenteia empenho e interesse, sendo
que o comportamento tem sido um dos problemas a trabalhar com a turma, através de
varias estratégias, como por exemplo o trabalho a pares, que tem minimizado os
comportamentos distrativos, bem como a utilizacdo do método interrogativo,
monopolizando assim a atencdo dos alunos.

Comungo das palavras de Cardoso (2013, p. 217), quando este refere que
“[s]em a percepgédo do tipo de aluno, dificilmente podera perceber qual a melhor
estratégia a seguir. Quando falamos em perceber, queremos significar ndo apenas 0s
dominios cognitivos, mas muitos outros, nomeadamente: formas de estar, de
trabalhar em grupo, ou mesmo motivagao.”

Posto isto, em cada situagdo “o professor devera socorrer-se de formas de
aferir, (...) todos os elementos que possam caracterizar 0 aluno” (Cardoso, 2013,p.
217).

Atendendo & pertinéncia desta ideia, ¢ de todo fundamental elaborar esta
caracterizacdo da turma para se proceder a elaboracéo das estratégias a implementar
em sala de aula, com a finalidade de responder a questdo de partida desta

investigacao.
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3.5. Ensino da Economia

Ensinar, segundo o Dicionério Breve de Pedagogia (2001, p. 95), é o
“processo pelo qual o professor transmite ao aluno o legado cultural em qualquer
ramo do saber”, de referir que mencionando Pinheiro & Ramos (2000, p. 19)
“ensinar consiste, efectivamente, na aplicagdo do conhecimento ou dos principios da
aprendizagem e da motivagdo num determinado contexto”, de salientar que Karling
(1991), sustenta que o acto de ensinar é o de criar e até mesmo recriar condi¢des para
a aprendizagem do discente, optar por experiéncias enriquecedoras, apresentar
atividades, expor o trilho e os meios que podem ser utilizados para alcancar 0s
objetivos previamente estabelecidos. O que se impde é que o docente oriente o aluno,
o motive e facilite a sua aprendizagem, de forma que, ele proprio, institua relagdes,

organize a sua estrutura mental e consiga solucionar problemas.

Citando Rold&o (2009, p. 14) “para os professores, considerando o essencial
do acto de ensinar:

e Ensinar ¢ dar a “matéria”, isto é, explicar aos alunos conteudos, factos,
teorias que fazem parte da cultura que deve ser passada a outra geracao;

e Ensinar é facilitar o trabalho de aprender que os alunos devem desenvolver
autonomamente;

e Ensinar é organizar a apresentacdo dos conteldos;

e Ensinar é colocar questbes que levem os alunos a pensar.”

Prossegue a mesma autora (2009, p. 14-15) defendendo que ensinar
fundamenta-se de acordo com o ponto de vista em que nos colocamos, em

desenvolver uma accédo especializada, fundada em conhecimento proprio,
de fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se pretende e se
considera necessaria, isto é de acionar e organizar um conjunto variado
de dispositivos que promovem activamente a aprendizagem do outro,
embora ndo a possam garantir em absoluto, ja que o sujeito aprendente
tera de desenvolver os correspondentes procedimentos de apropriagéo.

Contudo, € no modo de ensinar que se hdo-de encontrar as potencialidades
que viabilizam, induzem e prontificam a aprendizagem do outro (Roldao, 2009, p.
15).

Em suma,

“[a] representacdo de ensinar como acgdo transmissiva de saber foi, até
um tempo relativamente recente, aceite como dominante na representagdo
social. Sdo os efeitos da massificacdo escolar e da diversificacdo
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crescente dos publicos que trazem para a agenda educativa o
questionamento do préprio conceito de ensinar” (Rolddo, 2009, p.20).
Para ensinar é fundamental que o docente se sirva dos melhores métodos de
abordagem ao ensino, estes integram um conjunto unido de estratégias, modelos e
técnicas com o objectivo de possibilitar uma aprendizagem eficaz ao seu publico-

alvo, os alunos.

Qual a importéncia do estudo da economia? Segundo Pais, Oliveira, Géis &
Cabrito (2013, p. 10) através dos relatos “de comunicagdo social damo-nos conta da
presenca da Economia. Se prestarmos atencdo, muitos dos conflitos um pouco
espalhados por todo o mundo tém, seguramente, na sua origem, causas econdmicas.”
Prosseguem 0s mesmos autores (2013, p. 10) referindo que a luta pelos recursos
naturais, a migracdo e a “contastacdo a atual globalizag¢ao sdo situacdes de natureza

politica e social, também com causas econémicas.”

Respondendo a questdo “[c]oncluimos, pois, que a atividade econdémica se
encontra presente no nosso dia a dia e em grande parte dos nossos atos, cabendo a
Economia estudar os problemas que com ela se prendem para os tentar resolver”
(Pais, Oliveira, Gois &Cabrito, 2013, p. 11).

Porqué ensinar economia? Porque o grande problema que se coloca ao ser
humano é a escassez, bem como a satisfacdo das suas necessidades, € em torno

destes conceitos que se desenvolve o estudo da ciéncia econémica.

A finalidade do ensino da economia, segundo Gonzalez (2001, p. 85) € a
formacdo do aluno como pessoa, tanto na compreensdo do mundo social como na
dimensdo ética das decisdes econémicas adotadas como consumidor, produtor ou
cidaddo. Prossegue o mesmo autor, referindo que para se atingir esta finalidade
existem multiplos objetivos, nomeadamente o de promover: a autonomia pessoal e
integracdo social; a compreensdo da dimensdo global da realidade social; a
problematizacdo dos conceitos da ciéncia econdémica; a capacidade de resolucéo dos
problemas do quotidiano; o desenvolvimento de uma atitude critica e racional, por
ultimo formar alunos com capacidade para promover o equilibrio ambiental enquanto

consumidores ou produtores.

Segundo o programa de Economia A, o ensino da Economia fornece
instrumentos fundamentais para o entendimento da dimensao econémica da realidade

social, bem como a descodificacdo e a sistematizagdo da terminologia econémica, tao
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utilizada nos meios de comunicagéo e ainda o desenvolvimento da capacidade de
intervencgéo de forma construtiva num mundo em constante mudanca e cada vez mais

global.

Os objetivos do ensino da economia adequam-se com 0s objetivos do ensino
secundario presentes no artigo 9.° da Lei de Bases do Sistema Educativo,
nomeadamente: “Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da
curiosidade cientifica e o aprofundamento dos elementos fundamentais de uma
cultura humanistica, artistica, cientifica e técnica que constituam suporte cognitivo e
metodol6gico apropriado para o eventual prosseguimento de estudos e para a

insercdo na vida ativa” (Lei de Bases do Sistema Educativo, artigo 9.° alinea a))

Segundo Gonzélez (2001, p. 86), o conhecimento econémico pode ser
transmitido sob trés perspetivas: 0 conhecimento assente em conceitos (basicos, de
microeconomia, de macroeconomia e de economia internacional), o conhecimento
assente no desenvolvimento de capacidades (levantamento do problema, pesquisa da
informacdo, anélise de situacbes econdémicas do quotidiano e obtencdo de
conclusdes), e o conhecimento econdmico assente numa perspetiva integradora e
sistémica. E na perspetiva integradora e sistémica do conhecimento econémico que

se baseia 0 programa de Economia A do Ministério da Educacéo.

No programa de Economia A do décimo ano, estd presente o pilar da
ordenacdo, (Rodriguez, 2007, p. 38) seqguir a ordem do simples para o complexo, ou
seja, uma vez que este inicia com a unidade 1- A atividade econémica e a ciéncia
econdmica, seguido-se os aspetos fundamentais da atividade econdmica com o
estudo da unidade 2- Necessidades e consumo, unidade 3- A producdo de bens e
servicos, unidade 4- Comércio e moeda, unidade 5- Precos e mercados, unidade 6-
Rendimentos e reparticdo dos rendimentos e termina com a unidade 7- poupanca e
investimento. Pelo que o programa de Economia A estd dirigido para o
desenvolvimento das capacidades de estrutura econémica dos alunos, assim como
para a aquisicdo de atitudes, que lhes permitam a compreensdo e reflexdo da
realidade econdmica, e ndo apenas para 0 conhecimento econémico de conceitos
abstratos. Constatamos que na perspetiva integrada e sistémica do conhecimento
econdémico, a relacdo entre conceitos, capacidades e atitudes é trabalhada no ensino
da economia, levando ao desenvolvimento de competéncias essenciais para a

“formag¢do do aluno enquanto pessoa”.
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Resumindo, “ha& varias formas de tornar a disciplina de Economia mais
atractiva” (Cardoso, 2013, p. 247) através da realizacdo de projetos em que se
fomenta a pesquisa de ‘“diversos materiais a utilizar de forma a tornar a aula
pedagogicamente mais atractiva” (Cardoso, 2013, p. 247), para tal é fulcral planear
acOes de ensinar eficazes, o que “implica assumir uma postura estratégica, isto €,
conceber um percurso orientado para a melhor forma de atingir uma finalidade
pretendida, no caso, a aprendizagem de alguma coisa (...) por um conjunto

diversificado de alunos (Roldéo, 2009, p. 58).

3.6. Planificagdo da Unidade Didatica: 4 - Comércio e Moeda

“Ha uma grande diferenca entre o professor que atua na aula sabendo porque razdo

faz isto e aquilo, sabendo qual é o contributo para o desenvolvimento global do aluno face ao
Seu progresso no conjunto das matérias, etc. e aquele outro professor que pura e
simplesmente, cumpre o seu programa.”

(Zabalza, 1992, p. 21)

Ao longo dos anos tem existido uma polémica consideravel em relacdo a
planificagdo. De um lado estdo ‘“aqueles que tém uma perspectiva mais
«comportamentalista» sobre ensinar e aprender e que véem a planificacdo linear e
racional” (Arends, 2008, p. 128) e, do outro lado, a discussao daqueles “que t€ém uma
perspectiva mais construtivista do ensino. Esta visdo defende que a planificagdo nem
sempre é linear e devia ter em conta a complexidade e o inesperado do ensino e da
aprendizagem” (Arends, 2008, p. 128).

Dando enfoque a planificacdo, podemos afirmar que esta se tornou numa
tarefa fundamental para os professores, pois estes dedicam grande parte do seu tempo
a esta atividade, uma vez que é através da planificacdo que se condiciona a acao
educativa, sendo alids através dela que se estrutura 0 que Serd posteriormente
ensinado e aprendido na escola. Dito isto, importa referir que a planifica¢do inclui:

Determinados passos ou operagdes, algumas das quais se
desenrolam de alguma maneira em qualquer sistema educativo e
outras que divergem conforme se trata de um sistema mais
centralizados, onde o planeamento do ensino se faz a nivel
nacional, ou de uma administracdo regional ou mesmo local,
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onde cada regido ou area definida faz as suas proprias opcdes.
Portugal tem representado, até ao presente, um exemplo de
sistema centralizado, comecando agora a abrir certa margem a
intervencdo regional e local. Assim, enquanto nos sistemas
centralizados tais operacdes sdo conduzidas a nivel nacional e
generalizadas a todo o Pais, nos sistemas descentralizados
realizam-se e aplicam-se a nivel regional e local, ficando assim
«mais perto» de professores e alunos, de pais e da comunidade
em geral (Ribeiro, 1993, p. 25).

A planificacdo tem sido definida de diferentes formas, contudo, planear é e
sera definir com nitidez o que se pretende em relagdo a aprendizagem do aluno, ou
seja, planear é a atividade que consiste em definir e sequenciar os objetivos do ensino
e aprendizagem dos alunos, por forma a estabelecer processos para avaliar se 0s
mesmos foram alcangados, possibilitando ainda prever algumas estratégias de
ensino-aprendizagem e selecionar os recursos. Dito desta forma, a planificagio
aplicada a qualquer tipo de atividade melhora os seus resultados, ora, atendendo a
fun¢do planificadora dos professores, esta “é um processo multifacetado e continuo

que abrange quase tudo o que os professores fazem” (Arends, 2008, p. 128).
De igual modo, para Braga (2004, p. 24), citando Zabalza (2001),

[N]a perspectiva construtivista a planificacdo passa pela criacdo de
ambientes estimulantes que propiciem actividades que ndo sdo a partida
previsiveis e que, para além disso, atendam & diversidade das situagdes e
aos diferentes pontos de partida dos alunos. Isso pressupde
prever actividades que apresentem os contetdos de forma a
tornarem-se significativos e funcionais para os alunos, que
sejam desafiantes e lhes provoquem conflitos cognitivos,
ajudando-os a desenvolver competéncias de aprender a
aprender.

Ha ainda a destacar, no ambito da planificacdo, a importancia que as
taxonomias pedagdgicas assumem, visto que estas sdo planos de objetivos
hierarquizados que possibilitam a analise de uma intengdo geral, permitindo
pormenorizar os diversos niveis de realizacdo possiveis (Minder, 1986, p. 53). Para
aquele autor (1986, p. 53) “a taxonomia ¢, antes de mais, um convite a precisar quais
0S comportamentos que serdo procurados, instalados, encorajados, reforcados, de
preferéncia a outros [(...) indo] dos objectivos mais simples aos mais complexos”.
Existem diversas taxonomias, fagco uma breve referéncia a de Bloom, “[a]pesar das
imperfeicdes manifestas que apresenta, a taxonomia de Bloom salienta-se pela sua
orientagdo pratica e pela sua facilidade de utilizagcdo” (Minder, 1986, p. 54). Importa

referir que a “taxonomia de Bloom comporta seis niveis principais: o conhecimento,
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a compreensdo, a aplicacdo, a analise, a sintese e a avalia¢ao” (Minder, 1986, p. 54)
que se encontram explanados na matriz que apresento na terceira parte do presente
trabalho.

Em suma, Arends (2008, p. 92) defende que "uma boa planificacdo envolve
a distribuicdo do tempo, a escolha dos métodos de ensino adequados, a criacdo de

interesse nos alunos e a construcdo de um ambiente de aprendizagem produtivo™.

Concluindo, a planificacdo do professor € um processo complexo, pois a
planificacdo interage com todos os outros aspectos do ensino e é influenciada por
muitos fatores. Uma outra ideia a ser destacada é que uma boa planificacdo
educacional caracteriza-se por deter objetivos de aprendizagem cuidadosamente
especificados (normalmente especificados, passe a redundancia, em termos
comportamentais, como sdo 0 caso dos objetivos especificos), acdes, estratégias de
ensino concebidas para promover objetivos prescritos e avaliagdes cuidadosas de
resultados, particularmente no que concerne ao desempenho do aluno. Portanto, um
professor principiante deve compreender o processo de planificacdo e dominar as
especificidades da planificacdo, pois, para quem detém pouca experiéncia no ramo, é
decisivo que o fluir da aula seja bem planeado, com o intuito de ndo se incorrer em
incoeréncias e em desvios, que destabilizem o bom funcionamento das aulas e,
obviamente, com 0 objetivo que os alunos tenham confianga no docente, que nédo

sintam que ele ndo detenha bons conhecimentos cientificos.

Contudo, a ideia de que a planificacdo € algo rigido e inalteravel tem de ser
cessada, pois os professores eficientes acreditam que as suas planificagfes sé@o
elaboradas para que sejam alteradas, isto €, devem conter um teor flexivel e
adaptavel face as diversas situacdes de sala de aula.

A unidade didética selecionada para a planificacdo de médio prazo (anexo A)
foi a 4 — Comércio e Moeda, inserida no programa da disciplina de Economia A, no
10.° ano, do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias Socioeconémicas. Segundo
Silva (2002, p. 13) este tema incide sobre aspetos essenciais para a compreensdo da
atividade economica das sociedades, fornecendo um conjunto de instrumentos de
analise econdmica fundamental para entender a realidade econémica e para qualquer
prosseguimento de estudos nesta area.

De facto, com o desenvolvimento desta unidade pretende-se que os alunos

compreendam como € que 0s bens produzidos séo disponibilizados aos consumidores
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através da distribui¢do e do comércio. Contudo, esses bens e servicos acarretam um
preco, imlicando que os consumidores, para 0s comprarem, tenham de utilizar
moeda. A moeda, por sua vez, desempenha outras funcdes e tem evoluido ao longo
do tempo, refletindo a evolucdo tecnoldgica dos meios de pagamento e,
simultaneamente, acentuam a sua desmaterializacdo. Foi também estudada a
evolucdo da moeda portuguesa até ao euro, atual moeda em circulagdo, bem como o

preco de um bem e ainda a inflacdo, quer em Portugal, quer na Unido Europeia.

Assim, de acordo com o programa de Economia A e com o0s objetivos que se
procuraram atingir, € de ressaltar a importancia do curriculo como ponto

fundamental na elaboracdo de uma planificacéo de pratica letiva.

3.7. Prética Pedagogica

Comungamos da opinido de Cardoso, (2013, p. 145) quando refere que “ [a]
preparagao das aulas ¢ um aspecto fundamental, (...) pois ditara, de forma
determinante, a apreensdo da matéria pelos alunos.” Prossegue 0 mesmo autor (2013,
p. 145) alertando que “[ao] preparar a aula o professor tem de conseguir responder a
quatro questdes:

1. O que quero que os alunos aprendam?

2. Qual a melhor forma de lhes transmitir estes conhecimentos?

3. Como posso avaliar se realmente aprenderam e se sabem aplicar esses
conhecimentos?

4. Qual a melhor estratégia para corrigir os que nao atingiram os objectivos?
(Cardoso, 2013, p. 145)

Preparar uma aula ndo € apenas conhecer eximiamente a matéria a ensinar,
(...) encontra-se sempre presente uma inquietacdo, a de saber, comprovadamente,
que os alunos compreenderam o que foi dito, e mais do que isso, saberdo aplicar 0s
conhecimentos (Cardoso, 2013, p. 146).

Na opinido de Cardoso (2013, p. 148-149) no

plano de aula, o professor comega por definir com clareza o objectivo da
aula, ou seja, aquilo que quer que os alunos aprendam.” Em seguida, ir-
se-a4 questionar de que forma podera ajudar os alunos a aprenderem a
licdo. Quais as analogias que usard, quais 0s meios que poderdo ser
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aconselhdveis (video, PowerPoint, Prezi, texto, imagem, sitios da
Internet) para que eles melhor interiorizem o que vai ser ensinado. Podem
também ser pensadas actividades, materiais e recursos a serem usados
para ajudar os estudantes a atingir os resultados esperados. Este pensar de
actividades ndo é mais do que conceber uma estratégia. Finalmente, terd
de pensar na maneira de, informalmente, (...) aferir se realmente o
contetdo foi apreendido. Aqui tanto podera recorrer a perguntas orais,
como propor (...) jogos (Cardoso, 2013, p. 153).
O processo de aprendizagem selecionado pelo docente, raramente terd um
teor de neutralidade, no que respeita a sua relagdo com os alunos. Todavia, 0
professor deve socorrer-se, sempre que possivel, das estratégias mais adequadas para

alcancar o maior nimero de alunos (Cardoso, 2013, p. 147).

As aulas lecionadas foram estruturadas e planificadas tendo como base o
programa de economia do décimo ano, e onde se optou por partir das realidades mais
conhecidas dos alunos, procurando, desta forma, que progredissem na sua

maturidade intelectual.

De realcar que as aulas foram planificadas com o objetivo de diversificar
estratégias de ensino-aprendizagem com vista a investigacao que esta plasmada neste
relatorio.

No inicio do segundo semestre, no &mbito da préatica de ensino, lecionei cinco
aulas: nos dias 10, 11, 13, 17 e 18 de Fevereiro, integradas, portanto, no 2.° periodo.
Sempre com a supervisdo da professora cooperante, através das varias reunides
preparatorias que sustentam o trabalho apresentado em aula pela professora
formanda.

Nessas reunides a professora cooperante sempre se mostrou disponivel para
auxiliar em todo o trabalho, realizando criticas construtivas, sugerindo outros
métodos, bem como outros pormenores relevantes, como por exemplo um plano
alternativo por eventuais falhas das tecnologias. Contudo, no final de cada aula
também houve reunides, conforme é relatado no final de cada uma das cinco aulas,

seguidamente detalhadas.
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Aula 1 (10 de Fevereiro- Plano de aula anexo B)

A primeira aula incidiu sobre o comércio- nogao e tipos (4.1), com enfoque
nos subsequentes conceitos: a distribuicao, circuitos e métodos de distribuicéo e tipos

de circuitos de distribuicéo.

No inicio da aula procedeu-se ao registo do sumario e de presencgas,
posteriormente apresentei e explorei um slide sobre a importancia do setor terciario
na economia portuguesa e do peso do comércio no setor terciario. Como elemento de
ligagdo entre a unidade 3 (Producéo) e a unidade 4 (Comércio) — (anexo G —slide 2 e
3) - e de forma a estabelecer o fio condutor entre os conceitos ja transmitidos e 0s

novos, recorri ao método interrogativo.

Nesta parte da aula, apresentei em PowerPoint (anexo G) 0s novos contelidos
a lecionar como estratégia de exploracdo dos novos conteldos programaticos -
(Distribuicdo). Através da utilizacdo da plataforma Prezi (anexo H em
http://prezi.com/I-8ylif_gzxv/edit/#51), foram colocadas algumas questBes prévias
aos discentes, em formato de brainstorming, nomeadamente trés perguntas: “O que
entendes por distribuicdo?; Para que serve?; Qual a importancia da distribui¢do na
Economia do pais?”. O PowerPoint (anexo G) foi explorado no sentido do aluno
identificar a interferéncia da distribuicdo no seu quotidiano, elaborando uma sintese

das suas conclusodes.

O momento subsequente da aula comecou com a visualizacdo de um video
(slide 7 do anexo H) sobre a distribuicdo, da minha autoria, e o preenchimento do seu
guido de exploracdo (slide 8, 9 e 10 do anexo H) com a finalidade de consolidar
conhecimentos.

No seguimento da aula utilizei o Prezi (anexo H) para a realizacdo de uma
atividade (slide 11, 12 e 13 do anexo H), com o objetivo de investigar se esta
estratégia traria bons resultados na aprendizagem da referida amostra, para tal, foi
elaborado, na plataforma acima mencionada, um “jogo didatico” sob o tema
“distribuicdo”. Ao longo da aula foi possivel constatar a forte importancia dos jogos
didaticos, devido & atengdo e ao interesse que os mesmos despertaram nos alunos. E
notdria a verificacdo, que nas salas de aula atuais alguns professores comecam a

optar por utilizar atividades ludicas e jogos pedagOgicos como técnicas de
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aprendizagem, tornando, deste modo, as aulas mais atrativas e 0 processo de

aprendizagem muito menos pesado e mais interventivo.

Por fim, foi realizada uma outra atividade (slide 14 e 15 do anexo H), cujo
objetivo incidia na consolidacdo das aprendizagens, tomando em consideracdo a
promogao do espirito de grupo, projetei em Prezi (anexo H) sob o tema: “circuitos e
métodos de distribuigdo”, para posteriormente os discentes realizarem uma atividade
em pares, relativa aos tipos de circuitos de distribuicdo e de metodos de distribuicao,
com a respetiva correcdo da atividade, o que permitiu avaliar se os conteddos foram

apreendidos.

E de salientar que a sintese dos contetidos explanados foi efetuada com
recurso a projecdao em PowerPoint (anexo G), precisamente no ultimo slide, em
formato de esquema.

A aula terminou com a apresentacdo de indicagOes para a realizagdo dos
trabalhos de casa, como atividade de consolidagdo dos contetudos lecionados,
concretamente o exercicio n.° 6 da pag. 150 conforme manual escolar da Texto
Editora (Pais, Oliveira, Géis & Cabrito, 2013).

No decurso da aula, recorri por vezes a0 método expositivo, visto que é o
método preferencialmente escolhido, quando o que se pretende é explanar e
transmitir os contetdos programaticos. Contudo, o método interrogativo teve uma
utilizacdo mais recorrente, com o intuito de explorar a participagcdo dos alunos nas

atividades.

A avaliacdo formativa desta aula teve como base uma grelha de observacéao
(anexo T). Quanto ao plano de aula, este foi cumprido, visto que o0s trés subtemas
que estavam planificados foram lecionados. N&o obstante, os objetivos da aula foram
alcancados, justificando-se esta conclusdo através do feedback oferecido pelos
alunos, aquando a resolucdo de breves exercicios.

Apobs o terminus da aula, a professora cooperante comentou a utilizacdo das
estratégias, bem como dos recursos, salientando que estes foram adequados,
motivadores e inovadores. Referiu ainda que o video por mim elaborado encontrava-
se coeso e bem articulado com o conteudo a lecionar, congratulando-me pelo
interesse que despertei nos alunos.

Realcou também a forma como a turma foi conduzida e ainda a utilizagéo da

estratégia, que consistia em solicitar a intervencao individual dos alunos, como forma
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de controlo e atuacdo sob comportamentos distratores e perturbadores. Exp0s ainda,
como ponto a melhorar, a adogdo de uma atitude mais autoritaria perante a turma,
pois esta caracteriza-se por encerrar problemas de comportamento e de empenho,

circunscrito particularmente a dois ou trés alunos.

Concluiu, reafirmando, que o balango foi muito positivo.

Aula 2 (11 de Fevereiro- Plano de aula anexo C)

A segunda aula lecionada iniciou-se com o registo do sumario e presencgas.
De seguida, alertei os alunos para os comportamentos incorretos que prevaleceram
na ultima aula, realgcando que estes ndo poderiam voltar a existir, sob pena de se

adotarem medidas menos simpaticas.

Apos esta intervencdo, a aula decorreu com normalidade, criando-se um
ambiente harmonioso, por parte dos alunos, que sempre agiram de acordo com as
atitudes mais corretas. A professora cooperante, no final, elogiou esta atitude de
controlo.

Voltando-nos para o plano de aula, este incidiu sobre o comércio e os tipos de
comércio. A aula prosseguiu com uma apresentacdo e exploracdo de um slide,
precisamente o primeiro (anexo 1), relativo ao peso do comércio na economia
portuguesa, tendo, esta atividade, como objetivo principal tracar uma ligacdo entre a
aula anterior e 0s novos conteudos programaticos a lecionar na presente aula aqui
descrita.

Um outro momento da aula que resultou com enorme entusiasmo e ao qual 0s
alunos aderiram participando com interesse, foi o de, através das vivéncias dos
alunos e de um PowerPoint (anexo I), explanar os novos conceitos sobre os referidos
contetdos programaticos.

No decorrer da aula para a realizacdo de um jogo diferente dos demais,
utilizei o Prezi (anexo J - http://prezi.com/hdbcmyvddgzg/edit/#122_20166879) com
0 objetivo proposto nesta investigacdo. A atividade consistiu na elaboragdo de um
jogo, através do recurso a plataforma supracitada, cujo tema incidiu nos varios tipos

de comércio.

No que diz respeito a formulacdo do jogo em si, este desenvolve-se em duas

etapas fundamentais: (i) distribuicdo aos alunos de um cartdo com uma imagem
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(anexo Z), em seguida, os alunos deveriam (ii) identificar e classificar, a imagem,
quanto a organizacdo dos circuitos de distribuicdo e quanto a estratégia de
comercializacdo, nela presentes. Note-se que esta atividade foi elaborada em grupos
de quatro elementos cada, promovendo assim, o espirito de equipa, a socializacao

grupal e o dialogo entre saberes.

Como forma de aferir se os contetdos estavam apreendidos, foi solicitado aos
alunos, que resolvessem uma ficha de trabalho (slide 16 do anexo I), em pares, sobre
os tipos de comércio, que fora devidamente corrigida em aula (slide 17 do anexo 1),
através da projecdo de um slide do j& referido PowerPoint (anexo I). Para finalizar a
explanacao dos conteudos lecionados, foi projetado um slide em PowerPoint (anexo

I) com um esquema sintese.

A aula terminou com as indica¢fes para a realizacdo do trabalho de casa,
funcionando, este exercicio, como uma atividade de consolidacdo dos contetdos
lecionados. (exercicio n.° 5 da pag. 147 do manual escolar referido anteriormente)

Apbs o terminus da aula, a professora cooperante teceu algumas
considerac@es relativamente ao decurso da aula, verbalizando que consegui impor o
respeito necessario para um bom funcionamento da aula, frisando 0 comportamento
adequado que os alunos manifestaram, acentuando ainda o facto de se mostrarem
motivados para as atividades propostas, permitindo, desta forma, uma maior
facilidade para se atingirem os objetivos previamente delineados.

Por fim aludiu a utilizacdo das estratégias, bem como dos recursos, referindo
gue ambos foram adequados, motivadores e inovadores.

A professora cooperante alertou, como ponto a melhorar, que eu deveria ter
sempre em mente um segundo plano, caso a internet ndo se encontrasse nas devidas
situacOes, para colmatar esta situacdo, € crucial que se execute o download do Prezi a
apresentar.

Todavia, concluiu referindo que o balango foi bastante positivo e incentivou-

me a continuar o excelente trabalho até entdo desenvolvido.

Aula 3 (13 de Fevereiro- Plano de aula anexo D)

A terceira aula lecionada iniciou-se com o registo do sumario e presengas. De

seguida, recorrendo ao método interrogativo e tendo por base o PowerPoint (anexo 1)
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sintese apresentado no terminus da aula anterior, elaborei uma sintese dos contetdos,

focando principalmente os conceitos-chave apreendidos na aula anterior.

Posteriormente, apresenteli em Prezi (anexo L -
http://prezi.com/guxzznixysxm/edit/) os novos conteudos a lecionar, como estratégia
de exploracdo do novo tema: (4.2. - A Evolucdo da Moeda — Formas e Funcgdes).

O momento subsequente da aula teve inicio com a visualizacdo de um video
(anexo M - http://prezi.com/jbdvf--n6oxg/edit/) com o titulo “Como surgiu o
dinheiro”, seguindo-se o respetivo preenchimento do guido de exploracdo (anexo Q),

com a finalidade de consolidar conhecimentos.

No seguimento da aula utilizei o Prezi (anexo L) para a realizagdo de uma
atividade, com o intuito de investigar se esta estratégia traria bons resultados na
aprendizagem para a referida amostra, usei a plataforma acima indicada para elaborar

um “jogo didatico”, subordinado ao tema da evolugdo da moeda.

Posteriormente, forneci as indicacbes necessarias para a realizacdo dos
trabalhos de casa, exercicios 7 e 9 das paginas 152 e 154 respetivamente, do manual
atrads referenciado, também como atividade de consolidacdo dos conteldos
lecionados. Como ndo poderia ser relegado para segundo plano, a sintese dos
conteddos explanados foi efetuada com o recurso a projecdo de um PowerPoint

(anexo N).

Quase a terminar, foram reservados especificamente cinco minutos no plano
de aula para Ihes apresentar indicacGes para a realizacdo de uma pesquisa — tarefa
para trabalho de casa - como exploracdo da subunidade (4.3. - A nova moeda
europeia - 0 euro). Recorrendo ao método ativo, o aluno iria desenvolver trabalho
auténomo e é na quinta aula que sera elaborado um relato mais pormenorizado desta
estratégia de aprendizagem, de salientar que sempre me apresentei disponivel para
ajudar na prossecucdo do mesmo, dissipando davidas e sugerindo alternativas.

A aula termina com o plano de aula igualmente cumprido e os objetivos
atingidos. No que concerne a avaliacdo formativa desta aula, aquela fora realizada
utilizando uma grelha de observagéo (anexo T).

Como ¢é habito, depois da aula dialogamos um pouco, a professora cooperante
teceu alguns comentarios sobre os aspetos a melhorar, reforcando a ideia de uma
atitude mais autoritaria, assim como o0 que de mais positivo existiu. Foi foco de

analise, ainda, a melhoria do empenho dos alunos nas atividades.
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Aula 4 (17 de Fevereiro- Plano de aula anexo E)

Esta aula foi assistida pela orientadora deste relatério de pratica de ensino
supervisionada, que tomou como base as sub-unidades didaticas: 4.2.3 - Funcdes da
moeda e 4.2.4 - A desmaterializagcdo da moeda.

Apols o registo do sumario e presencas, seguiu-se, através do método
interrogativo e tendo por base o PowerPoint a realizacdo de uma sintese dos
contetdos em PowerPoint (anexo O), apreendidos na aula anterior, alusivas as

formas e a evolugdo da moeda.

Em seguida expliquei quais as fungdes da moeda, recorrendo ao mundo real,
ou seja, as vivéncias dos alunos, e como suporte projetei um PowerPoint (anexo N):
estratégia de ensino-aprendizagem para exploracdo do tema, no sentido do aluno

identificar as fungdes que utiliza no seu quotidiano.

Posteriormente, apresentei, também em PowerPoint (anexo N), os conceitos
sobre a desmaterializacdo da moeda, todo o0 seu processo, para que os alunos

compreendessem a forma como esta foi perdendo o seu contetdo material.

A segunda parte da aula foi reservada para a resolucdo de uma ficha de
trabalho (anexo P), em pares, sobre toda a subunidade - 4.2- A evolucdo da moeda-
formas e fungdes, cuja respetiva correcdo (anexo Q) foi projetada no quadro e
realizada através de questionamento individual, cujo objetivo era sintetizar toda esta

subunidade e avaliar o nivel de aprendizagem dos alunos.

A aula terminou comigo a questionar a turma acerca da existéncia de duvidas
e quanto a apresentacdo dos trabalhos (teatro), que foram solicitados para a proxima
aula. Porém, o ensaio ndo se realizou, uma vez que 0s alunos se encontravam
preocupados com a prova de avaliacdo que iriam ter no dia seguinte, inviabilizando
deste modo o ensaio. Contudo, estive sempre disponivel para os auxiliar em qualquer
tipo de davida que lhes surgisse durante o estudo, respondendo a vérias questoes,
pelos alunos levantadas, ao longo da tarde por via online, chegando a enviar-lhe, em

PowerPoint, um exemplo do que pretendia que elaborassem (anexo S).

Voltando ao plano de aula, ap6s o seu final, a professora cooperante e a
professora orientadora teceram varios comentarios acerca dos aspetos a melhorar e 0

que de mais positivo sucedeu na lecionagdo da aula supervisionada. A professora
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orientadora referiu que, ao efetuar a sintese da aula anterior sobre a evolugdo da
moeda, eu deveria ter dado maior relevo a parte historica, que esteve na sua origem,
no entanto entendeu que se tratava de uma sintese e, deste modo, no PowerPoint ndo

deveria conter toda a explicacéo.

Posteriormente entendeu que como ndo se encontrara presente na aula
anterior, ndo realizou a melhor andlise a este recurso. Continuou, afirmando que os
recursos que eu utilizei se encontravam bem elaborados, mas que ao efetuar a
correcéo, deveria ter, prontamente, reforcado a ideia de qual era a resposta, repetindo
novamente a solugcdo. Finalizou a sua intervencdo, mencionando que, apesar de a
turma ter um elevado nimero de alunos e deter problemas de comportamento, que eu

soube ter esse ponto em consideracdo e coloca-los a participar ativamente na aula.

Quanto a analise da professora cooperante, como pontos positivos realcou a
elaboracdo dos recursos e tendo em conta a dimensdo da turma e os seus problemas
comportamentais, a forma como tomei o controlo da turma, reafirmando, ainda, que
foi bastante positivo o facto de conhecer o nome dos alunos, permitindo, deste modo,
um tratamento mais afetivo e proximo. Como pontos a melhorar, foi ao encontro das
palavras proferidas pela supervisora, relativamente ao refor¢o na correcdo da ficha

formativa.

Aula 5 (18 de Fevereiro- Plano de aula anexo F)

Esta foi a segunda aula assistida pela orientadora deste relatério de préatica de
ensino supervisionada, subordinada ao tema da sub-unidade didatica: 4.3-A Nova

Moeda Europeia- o Euro.

Iniciou-se com o registo do sumario e presencas. De seguida, de modo a
possibilitar uma melhor compreensdo a professora orientadora, descrevi de forma
explicita o enquadramento do trabalho que ia ser apresentado a turma, baseado no
método ativo como estratégia de ensino/aprendizagem, realizado pelos alunos,
promovendo assim a aprendizagem autonoma e a criagao do proprio conhecimento.

Posto isto, cada aluno teria de escolher um pais da Unido Europeia
(posteriormente referida como UE) e pesquisar sobre o respetivo ano de adesdo a
UE, a sua Capital, a superficie total, a populacdo, a sua moeda, se faz parte da zona

euro e/ou do espaco Schengen, uma curiosidade sobre o pais preferencialmente
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econdmica e por ultimo elaborar a bandeira do pais que selecionou. Porém, levantou-
se um problema, uma vez que a turma aufere de 31 alunos e os paises da UE séo 28,
um aluno seria o Banco Central Europeu (BCE), que teria de pesquisar sobre as
vantagens para o0 consumidor e empresas da moeda Unica; outro aluno seria o
professor, que teria de pesquisar sobre os critérios de convergéncia e falar sobre os
paises em situacdo de resgate; o Gltimo seria o narrador, que Ihe competia efetuar a
descricdo da criagdo da UE, bem como os paises fundadores, a sua evolugdo historica
e quais 0s paises que aderiram a moeda Unica. Esta atividade permitiu que os alunos
desenvolvessem um trabalho autonomo, levando-os a refletir sobre a importancia do
euro na economia, quer na portuguesa, como na mundial. Note-se que, ao longo do
decorrer da dramatizacao, fui realizando um resumo, com recurso ao PowerPoint

(anexo R), relativo ao conteido abordado na aula.

A atividade foi efetuada recorrendo a estratégia da dramatizacao, deste modo
foi apresentado o trabalho realizado pelos alunos a turma, de forma diferente,
apelando a sua criatividade, assim esta estratégia de ensino/aprendizagem foi o ponto
alto da aula, em que todos os alunos participaram, funcionando como uma equipa. E
de ressaltar que objetivo desta atividade incidiu no trabalho de pesquisa, tendo em
vista a consolidacdo das aprendizagens, ndo obstante, promoveu ainda o espirito de
grupo e a construcdo do seu préprio conhecimento, levando-os a participar, de modo
ativo, na aula. Logo, é possivel afirmar que esta estratégia pode ser vista como uma

mais-valia para a aprendizagem grupal, pois promove a (auto)construcéo do saber.

Contudo, ndo €é possivel considerar que, no que respeita a comunicacdo oral,
os alunos apresentassem um discurso muito fluido, algo que até se compreende, visto
que mantém uma parca familiarizacdo com este tipo de atividade, no entanto, o que
importa avaliar, neste contexto educativo, é precisamente o conteddo explorado, e o
trabalho de pesquisa efetuado, afirmando assertivamente que o seu resultado
culminou com a elaboracdo de um trabalho bastante aceitavel por parte de todos os

alunos.

No final da dramatizacdo foi gratificante verificar a alegria plasmada nos
rostos de cada um dos discentes, um sinonimo de que tinham aprovado e beneficiado
deste tipo de atividade.

Apls o encerramento da aula, a professora orientadora teceu alguns

comentarios: referiu que a estratégia era boa mas que gostaria de ter visto uma maior
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expressao dramatica por parte dos alunos, isto é, de apelar mais a importancia do
papel dramatico, uma vez que sempre esteve patente, nas apresentacfes dos alunos, a
timidez, onde aqueles que detinham este traco psicoldgico tiveram maior dificuldade
em expressar o seu papel de “pais”; sugeriu ainda que deveria ter existido um mapa
onde cada aluno pudesse colocar a bandeira do pais que representava, esta ideia
estava contemplada no plano de aula inicial, porém decidi retird-lo com receio da

confusdo que se poderia instalar em sala de aula.

Como aspetos menos positivos afirmou que eu me encontrava bastante
“agarrada ao texto do PowerPoint”, devendo ainda ter realizado uma maior incursdo

no panorama histérico.

Seguiu-se o parecer da professora cooperante, dizendo que, na sua opiniao, 0s
alunos tinham apreciado a aula, corroborando que era uma atividade diferente das
demais, muito criativa e que no futuro ponderaria utilizd-la nas suas aulas.
Continuou, referindo o que se poderia melhorar, indo ao encontro dos pontos e das

palavras proferidas pela supervisora.

Elogiou ainda 0 modo como eu controlei a turma e pelo esforco que impregei
na memorizagdo dos nomes dos alunos, bem como por todo o trabalho que realizei.
Terminou fortalecendo a ideia que o balanco foi muito positivo e que ao longo das
cinco aulas apresentadas, os recursos foram verdadeiramente diversificados, bem
como as estratégias, o que fomentou uma aprendizagem eficaz, permitindo, deste
modo, que se operacionalizasse a respetiva questdo de investigacdo, que da corpo a
este relatdrio.

Refletindo agora sobre a pratica de ensino supervisionada, importa referir que
a avaliacdo, € encarada como uma componente do processo de ensino-aprendizagem,
assumindo um papel decisivo devido as funcbes que desempenha. A importancia da
avaliacdo é reforcada se a assumirmos como um instrumento ao servico da
construcdo do conhecimento. No decorrer das aulas lecionadas, a avaliacdo foi
efetuada de modo constante no decorrer das cinco aulas, originando uma continua
interacdo entre mim e os alunos, augurando promover nestes uma aprendizagem
eficaz. Deste modo, a avaliacdo formativa instituiu para mim um pilar de reflexao
permanente na minha préatica pedagdgica e permitiu analisar se a turma estava com

bom nivel de maturagéo no seu processo de ensino-aprendizagem.
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Dando enfoque a planificacdo, podemos afirmar que esta tornou-se numa
tarefa fundamental para os professores, pois estes dedicam grande parte do seu tempo
a esta atividade visto que € através da planificacdo que se condiciona a acgéo
educativa, sendo alids através dela que se estrutura o que Serd posteriormente
ensinado e aprendido na escola. Logo, através de uma boa planificacdo, atendendo as
diversas estratégias utilizadas, promoveu-se uma aprendizagem assente nos objetivos
previamente estabelecidos.

Em suma, optei por utilizar um conjunto de técnicas e estratégias que
permitiram tornar as intervengdes eficazes, assim como, de acordo com Almeida
(1998, p. 215), a captacdo da atencdo dos alunos, que frequentemente se
encontravam concentrados e visivelmente satisfeitos e motivados para aprenderem os

novos contetdos programaticos.

Logo, através da préatica letiva, pretendi um ensino que promovesse a
curiosidade, o interesse, 0 espirito critico e as experiéncias pessoais dos alunos,
fomentando nos alunos, uma maior aprendizagem. Indo ao encontro das palavras de
Sanches (2001, p. 55), para que as aprendizagens ocorram devem acontecer em
situacBes 0 mais proximo possivel do quotidiano dos alunos, para que possam aplicar
0 que estdo a aprender na vida de todos os dias e para que possam ver a utilidade
daquilo que aprendem, deste modo recorri sempre a casos concretos reais, bem como
as vivéncias dos alunos.

Comungo das palavras de Boavida (1998, p.14), uma vez que detenho como
pilar basilar a concretizacdo da aprendizagem da turma, bem como as capacidades
que se consideram importantes adquirir, tendo para isso utilizado as metodologias de

acordo com os conteidos programaticos.

3.8. Conclusdes sobre o trabalho de campo

Tendo em vista a reflexdo da pratica letiva desenvolvida durante o trabalho de
campo produzido pela professora formanda, foi aplicado um questionario aos alunos

que se apresenta em anexo (anexo X).
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Este questionario visou aferir a opinido dos alunos quanto a metodologia de
ensino, as estratégias/atividades de ensino e aprendizagem utilizadas em contexto de
sala de aula, e por ultimo, quanto a percecdo dos alunos sobre 0 grau de sucesso

educacional atingido.

Esta informacéo torna-se pertinente, tendo em conta a intengéo de confrontar
aquelas respostas com a opinido tecida pela Professora Cooperante, Maria de
Lourdes Valbom, que foi recolhida através de uma entrevista que se assoma como
outra técnica de recolha de informacdo de dados, neste caso com quatro questdes
abertas que incidiram sobre a questdo de investigacdo do presente relatorio. Daquele
confronto pretende-se retirar ideias fundamentais para sustentar a reflexdo final que

sera elaborada em parte propria.

Assim, neste momento importa apresentar e interpretar os resultados obtidos
relativos a aplicacdo do questionario mencionado anteriormente, todavia, convém
salientar que este questionario é de resposta fechada, constituido por trés grupos de
questdes que foram acima identificados, encerrava seis questdes quanto a
metodologia de ensino, sete referentes as estratégias/atividades de ensino e

aprendizagem e quatro relativas ao grau de sucesso educacional.

3.8.1. Sintese e analise do questionario efetuado aos alunos

Atendendo aos grupos de questbes em analise, principiaremos pela
apresentacdo e interpretacdo das respostas obtidas quanto as metodologias de ensino
usadas em contexto de sala de aula. Para tal, apresenta-se de seguida um grafico que
procura evidenciar o total de respostas em torno das metodologias utilizadas, a saber:
método expositivo, método interrogativo e método ativo, que estdo patentes nas
questdes 3, 4 e 5, respetivamente.

Salientam-se ainda as questdes 1, 2 e 6, que serviram para clarificar a postura
da professora formanda em relacdo a intervencdo direta com o0s alunos,
nomeadamente, quanto a utilizacdo de uma linguagem apropriada ao nivel de ensino
e conhecimentos dos alunos que, conforme ficou registado anteriormente, sdo alunos
do 10.° ano de escolaridade, bem como a atuacdo da professora formanda na

promocdo de acOes individualizadas de ensino-aprendizagem.
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Daquelas questbes foi elaborado o Grafico 1 que se apresenta de seguida,
contudo, de referir que as questBes fechadas apenas contemplavam trés hipoteses de

resposta: sim; ndo; e, ndo aplicavel.

Respostas quanto as metodologias de ensino utilizadas

ESim MNio ®WNioAplicavel

31 31 31

28 28 28

/ 1) 1) 0
e

Linguagem adotada ao Linguagem adotada ao Conciliou do método Conciliou do método Utilizou do método Proporcionou agdes
nivel do conhecimento nivel do ensino expositivo com interrogativo com as ativo como forma de individualizadas de
atividades vivéncias do quotidiano promgdoda ensino-aprendizagem
dosalunos aprendizagem
auténoma

Grafico 1 — Resultados face as metodologias de ensino utilizadas
(dados recolhidos através de questionario: elaboracéo prépria)

Agora, importa interpretar aqueles resultados/respostas. Quanto as questfes 1
e 2, que abordavam a linguagem adotado ao nivel dos conhecimentos e ao nivel de
ensino, respetivamente, os alunos foram unanimes na resposta ao reconhecerem que
a professora formanda adaptou a sua linguagem ao publico-alvo.

A questdo 3, que auscultava os alunos sobre a conciliagdo do método
expositivo com a intercalacdo de atividades, obteve resultados a 100%, visto que 0s
alunos afirmaram que existiu aquela preocupacéo por parte da professora formanda.

Os métodos interrogativo e ativo ndo reconheceram o consenso da turma,

pese o facto de 28 alunos responderem afirmativamente quanto a utilizagdo daqueles
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métodos de ensino, tendo em conta as vivéncias e experiéncias do quotidiano dos
alunos e a promocdo de uma aprendizagem auténoma com vista a criagdo do proprio
conhecimento. De mencionar que 3 alunos ndo reviram a atuacdo da professora

formanda tendo em conta aqueles pressupostos referidos anteriormente.

A Ultima questdo deste grupo questionou os alunos quanto a promocao de
acOes individualizadas de ensino-aprendizagem desenvolvidas em contexto de sala

de aula.

Do total de alunos da turma, 3 deles ndo entenderam que a professora
formanda tenha tido aquele comportamento. De ressalvar que, 0 apoio
individualizado foi prestado no decurso da execucdo das atividades, em que a
professora formanda se deslocou sistematicamente aos lugares dos alunos para
auxiliar na interpretacdo e realizacdo dos trabalhos propostos. Nem sempre aquele
apoio individualizado foi solicitado por todos os alunos, mesmo assim, houve a
preocupacdo, por parte da professora formanda, em constatar o andamento dos
trabalhos solicitados e nesses momentos, os alunos solicitavam alguma ajuda, sendo
que esse apoio foi mais intenso e direcionado para alunos sinalizados pela professora

cooperante como tendo maiores dificuldades.

Em seguida serdo apresentadas as respostas dos alunos quanto a sua opiniao
referente as estratégias de ensino/aprendizagem utilizadas em contexto de sala de

aula.

Refletindo agora sobre o terceiro grupo do questionario, que é direcionado
para as estratégias de ensino/aprendizagem utilizadas em contexto de sala de aula,

importa agora proceder a sua analise de cada questao.

No que concerne a questdo 1 que interrogava os alunos se a professora
formanda tinha procedido a sintese da aula anterior para posteriormente dar
seguimento a novas aprendizagens, dos 31 alunos, apenas 1 respondeu de forma
negativa.

A segunda questdo deste grupo prendeu-se com a estratégia adotada pela
professora formanda na escolha aleatoria dos alunos para a concretizacdo das tarefas
propostas. Convém salientar que, sempre que o aluno escolhido ndo conseguia
autonomamente realizar a tarefa proposta apds uma primeira tentativa de resolugéo,

esta era assegurada pela participacdo dos restantes elementos da turma. Nesta
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questdo, do total de alunos da turma, igualmente 1 deles ndo entendeu que a
professora formanda tenha tido aquele comportamento.

A ultima questéo deste grupo pretendia aferir a percec¢do dos alunos quanto a
realizacdo de vérias estratégias de ensino/aprendizagem assentes na diversificacdo de
atividades letivas no decurso das aulas. Também nesta resposta, 1 alunos respondeu
negativamente. De ressalvar que a professora formanda realizou as vérias atividades
letivas em contexto de sala de aula que lhe permitisse dar resposta a sua questao de

investigacao.

Respostas quanto as estratégias de ensino/aprendizagem
utilizadas em contexto de sala de aula

m Foifeita uma sintese da aula anterior para dar
geguimento asg novas aprendizagens?

® Os alunos foram escolhidos aleatoriamente para

aresolucdo de propostas de tarefas?
30 30 30

Foramrealizadas varias atividades letivas no
decurso das aulas?

0] 0] 0]

Sim Ndo Ndo Aplicavel

Grafico 2 — Resultados face as estratégias de ensino/aprendizagem utilizadas em contexto de sala de aula
(dados recolhidos através de questionario: elaboragdo propria)

A salientar que os questionarios sdo preenchidos de forma anénima, pelo que
a resposta negativa as 3 questdes colocadas por um unico aluno ndo permite concluir
se estamos perante um aluno com registos de atraso, em virtude de a maior parte das

aulas serem ao primeiro tempo letivo da manhg, e/ou o aluno em causa ndo conseguir
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ter a percecdo desta pratica comportamental levado a cabo no inicio de cada aula,
nem se pode afirmar que estejamos perante 0 mesmo aluno que tenha,

eventualmente, respondido negativamente aquelas questdes.

O questionario também procurou averiguar as preferéncias dos alunos em
relacdo as estratégias de ensino/aprendizagem desenvolvidas em contexto de sala de
aula. Para tal, foi elaborada uma questao constante do questionario que solicitava aos
alunos a ordenacdo por ordem crescente das estratégias utilizadas, tendo em conta o
seu grau de satisfacdo que estd refletido numa escala 1 a 7, sendo que o nivel 1
representa as estratégias que os alunos menos apreciaram e o nivel 7 corresponde
aquelas que mais gostaram de realizar.

Para melhor entendimento e interpretacdo, foi elaborada a Tabela 1 que

apresenta 0 nimero de alunos e o nivel de satisfacdo em relacdo as estratégias

utilizadas.
Estratégias de ensino/aprendizagem
Nivel de Trabalho |Trabalho em|Trabalho em PPT o vid e — el el
B Fovift 3 rezi 1deo eatro otal de alunos
satisfacdo individualizad pares grupo
M 4 4 5 3 6 4 5 31
2 3 4 8 5 4 2 5 31
3 6 3 5 4 6 4 3 31
4 4 4 4 5 5 8 1 31
5 4 5 2 5 8 4 3 31
6 3 8 3 7 2 6 2 31
ty7 7 3 4 2 0 3 12 31
Total de alunos 31 31 31 31 31 31 31

Tabela 1 — Nivel de satisfagéo face as estratégias de ensino/aprendizagem utilizadas
(dados recolhidos através de questionario: elaboracdo propria)

De realgar que 0 mesmo aluno ndo poderia dar um mesmo nivel de satisfacéo
para estratégias diferentes, o que condicionou a distribuicdo daquele nivel de
satisfagdo pelas diversas estratégias. Como mero exemplo, o aluno A sé poderia
atribuir o nivel 7 a uma estratégia mesmo que a intencdo de atribuir esse nivel fosse a

mais de que uma estratégia.
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Face ao que ficou acima descrito, importa analisar a Tabela 1 de modo a
interpretar as preferéncias dos alunos quanto as estratégias mais apreciadas
atendendo a seguinte questdo: Das seguintes estratégias de ensino/aprendizagem

ordena por ordem crescente quais as que mais gostaste de realizar.

Da Tabela 1 € possivel percecionar que 7 alunos destacam o nivel de
satisfacdo maximo para o desempenho do trabalho individualizado prestado pela
professora formanda, sendo que o0s outros niveis de satisfacdo registam um nimero
inferior de respostas. Quanto ao trabalho em pares, 8 dos alunos atribuem um nivel
de satisfacdo 6, o que denota desde logo o gosto dos alunos pela realizagédo deste tipo
de estratégia de ensino-aprendizagem. A seguinte estratégia diz respeito ao trabalho
em grupo, e como é possivel constatar, 8 alunos apontam negativamente para um
grau de satisfacdo. O PowerPoint regista 7 alunos com um nivel de satisfacdo
préximo do maximo possivel. J& a utilizacdo do Prezi regista 8 alunos que
apreciaram a utilizacdo deste recurso didatico como estratégia motivadora para o
sucesso do processo de ensino-aprendizagem. A projecdo de video regista 8 alunos
que consideram aquela estratégia relevante. Por ultimo, ndo restam dividas que o
teatro foi a estratégia que colheu um maior nimero de alunos satisfeitos, neste caso

12 alunos.

Atendendo a sintese feita em torno da Tabela 1, de notar que apenas o
trabalho em grupo foi o que registou um maior nimero de alunos com um nivel de
satisfacdo mais baixo, por outro lado, as estratégias com maiores niveis de satisfacéo
foram todas as outras, pois registam respostas com um nivel de satisfacdo superior a
3,5 que corresponde a média entre as possiveis opc¢des, ou seja, de acordo com 0s
dados recolhidos os alunos atribuiram maior nivel de satisfacdo as estratégias de
ensino-aprendizagem na sala de aula assinaladas a cor verde, a saber: teatro, trabalho
em pares e a utilizacdo das novas tecnologias nomeadamente a utilizacdo do Prezi
(jogos didaticos).

Outra informacdo importante a ter em conta na explanacdo dos resultados
obtidos diz respeito ao sombreado em cor laranja e verde que identificam as
estratégias com maior nimero de respostas, sendo que a cor laranja evidencia as
estratégias em que os alunos atribuiram um nivel de satisfagdo menor que a média

entre as possiveis opgdes, ou seja, menor o nivel 3,5.
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Outra questdo colocada aos alunos diz respeito a sua percecdo quanto as
atividades/tarefas realizadas no decurso das aulas de pratica supervisionada, que
contribuiram de forma eficaz para as suas aprendizagens na Unidade 4: “Comércio e
moeda”. Assim, os alunos teriam de ordenar de forma crescente, de 1 a 7, as
atividades que mais contribuiram para a sua aprendizagem (sendo 1 a que menos
contribuiu e 7 a que mais contribuiu).

Mantendo a mesma linha de raciocinio exposto anteriormente, a Tabela 2
apresenta a transcricdo das respostas dos alunos quanto a questdo: Das seguintes
atividades, ordena de forma crescente as que mais contribuiram de forma eficaz para

a tua aprendizagem.

Atividades/Tarefas
Nivel de _ +
< > Total de alunos
satisfacdo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Atividade 1 5 5 5] 5 5 2 3 1 0 0 31
Atividade 2 2 3 2 4 3 4 3 5 5 0 31
Atividade 3 5 5 5 2 5 3 3 1 2 0 31
Atividade 4 3 1 2 2 2 3 2 5 2 9 31
Atividade 5 1 2 2 2 1 3 4 5 5 6 31
Atividade 6 2 2 2 3 2 3 4 3 3 7 31
Atividade 7 3 2 3 2 3 4 5 2 5 2 31
Atividade 8 4 3 4 5 3 4 3 4 1 0 31
Atividade 9 4 5 4 4 4 3 3 2 2 0 31
Atividade 10 2 3 2 2 3 2 1 3 6 7 31
Total de alunos 31 31 31 31 31 31 31 31 31 31

Tabela 2 - Nivel de satisfa¢do face ao contributo das atividades/tarefas desenvolvidas nas aulas de pratica de
ensino supervisionada para uma aprendizagem eficaz, segundo autoavalia¢éo dos alunos
(dados recolhidos através de questionério: elaboragdo propria)

Legenda:

Atividade 1: Resolugdo de exercicios do manual adotado

Atividade 2: Resolucdo da ficha de trabalho - trabalho em pares sobre os tipos de comércio
Atividade 3: Prezi- atividade em cartolina sobre 0s tipos de comércio- trabalho em grupo
Atividade 4: Video- com guido de exploragao sobre os circuitos de distribuicdo

Atividade 5: Prezi- jogo de distribuicdo

Atividade 6: Trabalho em pares sobre os tipos de circuito

Atividade 7: Video com guido de exploragdo sobre a moeda

Atividade 8: Resolugdo da ficha formativa: Evolugdo, formas e funcBes da moeda. A desmaterializagdo da moeda
Atividade 9: Trabalho de casa

Atividade 10: Dramatizacao/Teatro
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Do mesmo modo do quadro anterior, os resultados explanados derivam do
cruzamento da frequéncia das respostas das atividades didaticas selecionadas pelos
alunos, com o grau de relevancia crescente que os mesmos atribuem a essas
diferentes atividades para a contribuicdo das suas aprendizagens de forma eficaz.
Atendendo aos resultados apresentados e apurados no quadro acima, é possivel
verificar o grau de satisfacdo face ao contributo das atividades/tarefas desenvolvidas

nas aulas de préatica de ensino supervisionada para uma aprendizagem eficaz.

Conforme é possivel averiguar, a atividade 1 (resolucdo de exercicios do
manual adotado) ndo contribuiu de forma eficaz para a sua aprendizagem, ou seja, 25

alunos dao nivel de satisfacdo inferior a 5, que nesta tabela corresponde a média.

A atividade 2 (resolucdo da ficha de trabalho sobre os tipos de comércio —
trabalho em pares) registou um nivel de satisfacdo superior aquela média, ou seja,
mais de metade dos alunos atribuiram um nivel de satisfacdo a 5, verificando-se
inclusive que 10 alunos avaliaram esta atividade com os niveis 8 e 9, que se encontra

muito proximo do nivel maximo.

Ja a atividade 3 (Prezi - atividade em cartolina sobre os tipos de comércio -
trabalho em grupo) também registou um nivel de satisfagcdo negativo com 22 alunos a
atribuirem nota abaixo da média, em que os niveis 1, 2, 3 e 5 registaram um total de

5 alunos cada.

Analisando agora a atividade 4 (Video - com guido de exploracdo sobre os
circuitos de distribuicdo) é possivel constatar que um nimero consideravel de alunos
manifestou elevado grau de satisfacdo por aquela atividade (9 alunos) ao atribuirem o
nivel maximo, além daquele nimero de alunos mais 12 alunos atribuem um nivel de
satisfacdo superior 5, o que desde jA se pode depreender que esta atividade foi
considerada pelos alunos como sendo muito eficaz para as suas aprendizagens.

A atividade 5 (Prezi - jogo de distribui¢do) registou um nivel de satisfacéo
positivo com 23 alunos a atribuirem um nivel superior a média, sendo que os trés
ultimos niveis maximos de satisfacdo registaram mesmo um total de 16 alunos
satisfeitos com esta atividade, podendo-se concluir que mais de metade da turma
percecionou esta atividade com grande relevancia e eficacia para as suas

aprendizagens.

Quanto a atividade 6 (Trabalho em pares sobre 0s tipos de circuitos) de notar

que 20 alunos reconhecem-lhe um nivel satisfatério superior a média, sendo que 7
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alunos chegam mesmo a atribuir o nivel méximo de satisfacdo, ou seja, este nimero
de alunos interiorizou esta atividade como sendo positiva e que contribuiu de forma

eficaz para a sua aprendizagem.

Refletindo agora sobre a atividade 7 (Video com guido de exploracdo sobre a
moeda), constata-se que 18 alunos sentem-se satisfeitos com a realizacdo daquela
atividade e entende que a mesma contribuiu para a sua aprendizagem, de qualquer

modo aquela satisfacdo ndo atinge o nivel maximo.

No que concerne a atividade 8 (Resolucdo da ficha formativa sobre a
evolucdo, formas e funcBes da moeda. A desmaterializacdo da moeda) como €
exequivel apurar, os alunos percecionaram esta atividade de forma negativa, ou seja,
ndo contribuiu de forma eficaz para a sua aprendizagem, uma vez que 19 alunos lhe

atribuiram um nivel de satisfacdo negativo.

Igualmente a atividade 9 (Trabalhos de casa) é percecionada com um nivel de
satisfagdo negativo por 21 alunos que atribuiram nivel de satisfacdo inferior a média,
0 que permite concluir que, através destes resultados, os alunos ndo percecionam 0s

trabalhos de casa como uma atividade importante e eficaz para a sua aprendizagem.

Eis que chegamos a Ultima atividade (Dramatizagdo/teatro) que, conforme os
resultados obtidos através do questionario aplicado aos alunos, retne o consenso de
19 alunos que lhe atribuiram um nivel de satisfacdo positivo, no entanto, é
importante realgar que existiu um total de 13 respostas classificadas nos dois ultimos
niveis de satisfacdo, com 6 e 7 alunos, respetivamente, o que permite concluir que
esta atividade foi entendida como eficaz para a aprendizagem dos alunos.

O questionario incluia um ultimo grupo, de questdo Unica, que interrogava 0s
alunos quanto ao grau de sucesso educacional atribuido a professora formanda,
atendendo as estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas em contexto de sala de
aula e identificadas na Tabela 1, com o contributo destas para a sua aprendizagem
eficaz, ou seja, os alunos teriam de atribuir uma nota, numa escala de 1 a 20, de
modo a evidenciar a sua percecdo quanto ao grau de sucesso educacional na
combinacéo destes dois fatores.

As respostas a esta questdo s@o apresentadas no seguinte grafico. Do Grafico
3 apresentado abaixo € possivel observar que 3 alunos atribuiram a nota de 15
valores ao grau de sucesso educacional na combinagdo dos dois fatores anteriormente

identificados, 6 alunos atribuiram a nota de 16 valores, 9 alunos avaliaram com nota
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de 17 valores, 10 alunos com a nota de 18 valores e que corresponde a uma avaliagéo
qualitativa de muito bom e, de modo a perfazer o total de 31 alunos, 3 deles

avaliaram com a nota de 19 valores.

Grau de sucesso educacional

H Numero de alunos

o 0o o o o OO0 00O O0OOUOOSFU@O

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Grafico 3 — Resultados face ao grau de sucesso educacional, relacionando as estratégias de ensino-
aprendizagem e o contributo destas para a aprendizagem eficaz
(dados recolhidos através de questionério: elaboragdo propria)

Ao efetuar a média dos dados obtidos, constata-se que aquela média é de
17,129 valores, 0 que corresponde a uma avaliacdo qualitativa de muito bom, o que

entendemos ser uma avaliacdo muito positiva.

3.8.2. Sintese e andlise da entrevista a professora cooperante

No ambito do nosso estudo, pareceu-nos fundamental entrevistar a professora
cooperante, Maria de Lourdes Valbom. A entrevista era composta por quatro

questBes abertas assentes na pergunta de investigacdo que d& corpo ao presente
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trabalho, por forma a averiguar se a diversificagdo de estratégias contribuiu para uma

aprendizagem eficaz na disciplina de Economia A.

No que concerne a primeira questdo da entrevista, que passamos a reproduzir:
“Entre os varios recursos pedagogicos utilizados pela professora formanda, quais
contribuiram para a compreensao dos contetdos programaticos lecionados?”.

Das palavras da professora cooperante podemos retirar que o trabalho
desenvolvido foi assente na diversificacdo de metodologias e estratégias, tal como se
passa a citar: “A Silvia ndo se limitou a utilizar apenas uma metodologia”, “As
estratégias foram adaptadas a realidade da turma e aos conteldos e objetivos
programaticos”. Por outro lado, a professora cooperante destacou ainda que “N&o €
uma estratégia ou uma metodologia que vale per si, é a conjugacdo e diversificacdo
das vérias estratégias, das varias metodologias que nés adaptamos a realidade da
turma e que adaptamos a realidade programética”, o que permite uma positiva
construcdo do processo de ensino-aprendizagem, acrescentado que essa
diversificacdo “é uma mais-valia e ndo a utilizacdo de uma sé estratégia por muito
boa que ela seja.”

Refletindo agora sobre a segunda questdo: “Que apreciacdo faz das atividades
desenvolvidas em funcdo dos objetivos que foram tracados?”

A professora cooperante avaliou como bastante adequadas, rasgando grandes
elogios ao teatro, tecendo o seguinte comentario: “Apreciei fundamentalmente, uma
metodologia utilizada que foi o teatro, gostei muito, particularmente porque néo
costuma ser uma metodologia muito utilizada pelos professores”. Arrisca afirmar que
“Apercebi-me gue os alunos também gostaram muito. Essa foi a mais marcante”.

Quanto a terceira questdo: “Na sua opinido, as estratégias/metodologias
utilizadas promoveram a aprendizagem global da turma?”.

A professora cooperante afirma prontamente que “Claro que sim, que
promoveram, nenhuma delas esteve fora do contexto, foram pertinentes,
diversificadas, estavam ajustadas a realidade turma e conteldos programéticos e por
isso, levaram a aprendizagem sem duvida nenhuma, realizaram o processo de ensino
aprendizagem”.

Para terminar a entrevista, a quarta questao: “De forma geral, como avalia o

grau de sucesso (ou ndo) dos objetivos previamente definidos?”
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A professora entrevistada respondeu do seguinte modo: “Foi muito bom, eles
aprenderam, sem davida. A Silvia foi muito naquela linha de orientagdo que eu dei e
e que sempre defendi, eu aposto muito, na diversificagdo de metodologias.”

Prossegue a professora cooperante ao dizer: “N&ao posso ter um formando que
venha para todas as aulas utilizar o método expositivo, do mesmo modo que nao
pode vir para todas as aulas passar filmes ou fazer teatro ou utilizar PowerPoint (n&o
¢ uma estratégia ¢ um recurso).”

Na opinido da professora cooperante, os tempos letivos de 90 minutos séo
extremamente cansativos para os alunos, o que se torna bastante desmotivador se um
professor ndo diversificar as suas estratégias de ensino-aprendizagem. Alega por isso
que a adocdo de uma unica metodologia nao é positivo para os alunos, ndo promove
a aprendizagem. “Nado creio que promova qualquer aprendizagem, portanto SOU a
favor dos métodos ativos e da diversificacdo das metodologias para realmente nédo
cansar, para 0s alunos aprenderem, até porque ha alunos que aprendem melhor de
uma maneira ¢ outros de outra”, dai a sua defesa em torno das metodologias que
devem ser adaptadas ao contexto da turma.

A nossa entrevistada alega que “Uma coisa sdo as metodologias, outra coisa é
toda a estratégia «<montada». A estratégia que se «monta» na sala de aula tem que ver
com esta diversificagdo de metodologias” pois esta diversificagdo, aliada aos
recursos utilizados na sala de aula, bem como o clima de aula que é criado aos
alunos, favorecem uma aprendizagem eficaz.

Concluindo, da entrevista efetuada a professora cooperante, podemos reter
que esta aprovou a diversificacdo de metodologias e estratégias utilizadas pela
professora formanda, bem como as atividades desenvolvidas em fungdo dos objetivos
que foram inicialmente tracados aquando das reuniGes preparatorias da préatica de
ensino supervisionada. A entrevistada defende que ndo é uma estratégia ou uma
metodologia que vale per si, sendo o0 seu conjunto que, através da diversificacdo de
metodologias e estratégias adaptadas a realidade da turma e aos conteudos e
objetivos, contribuem para uma aprendizagem significativa, pois esta diversificagéo
apresenta-se como uma mais-valia educativa.

Por outro lado, mesmo aqueles professores que adotam uma metodologia
exclusivamente assente na explanacdo dos conteudos programaticos, sentem a

necessidade de recorrer a métodos distintos por muito boa que seja aquela estratégia.
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Em suma, a professora cooperante refere que a diversificacdo de estratégias e
metodologias utilizadas pela professora formanda foram do agrado geral, ou seja,
dela e dos alunos intervenientes neste estudo. A pratica letiva levada a efeito destaca-
se pela inovacdo e pela forma ativa de mobilizar a turma em torno dos contedos
programéticos lecionados na Unidade letiva 4 — “Comércio e moeda” tendo
proporcionado a motivacdo e o empenho dos alunos na construcdo do seu proprio
saber, promovendo ainda uma aprendizagem ativa assente num elevado grau de

aprendizagem.
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SINTESE REFLEXIVA

Cabe a Educacdo um papel fulcral e indispensavel para possibilitar uma
continua aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos e competéncias a todos os
alunos, fomentando, em simultaneo, a sua incluséo na sociedade. A tarefa de educar
estd hoje excessivamente espartilhada por um grande numero de objetivos

minudentes e, quantas vezes, conflituais.

A evolucao econdmica, social e cultural coloca desafios que a escola ndo tem
acompanhado. A estrutura organizativa e curricular da escola tem-se mantido
bastante estavel face a mudanca constante da realidade social. Comungo da opinido
de Pacheco (2001) quando defende que o curriculo deve ser adequado as
caracteristicas do aluno, da escola ou da regifo. E fundamental que o professor
apreenda todas as modificacdes que estdo a suceder no mundo. Assim, torna-se
indispensavel que a escola acompanhe todo este processo. Uma escola, que seja de
todos e para todos, tem de repensar o curriculo que oferece. E essencial uma
educacéo de qualidade com um ensino diferenciado e com reconhecido valor para 0s
alunos. Para isso € necessario que a planificacdo seja um meio, para refletir sobre as
melhores formas de trabalhar com os alunos, pois 0 que resulta com uma turma pode

ndo resultar com outra, o que implica que a planificacdo tenha de ser flexivel.

A educacdo do séc. XXI exigird uma aprendizagem auténoma assente na
construcdo permanente do saber e do aprender ao longo da vida. Nesta perspetiva, a
implementacdo de diversas estratégias que permitam um maior incremento no
desenvolvimento das competéncias dos alunos, torna-se vital, dai que o presente
relatorio se encontre intimamente ligado a este tema, compreendendo de que modo
uma maior diversificacdo de estratégias didaticas pode contribuir para uma

aprendizagem eficaz.

Um dos grandes desafios atuais dos pais €, atualmente, o desempenho escolar
dos seus descendentes, pois por vezes apresentam lacunas especificas de
aprendizagem, que nem sempre tém a sua origem em défices cognitivos, mas
resultantes da auséncia de motivacdo para a aprendizagem, levando a um

desinvestimento em torno do trabalho escolar.

Trabalhando sob as estratégias de aprendizagem, parece-nos bastante 6bvio
supor que a escola se deve empenhar na realizacdo de todo um trabalho que almeje

facultar aos alunos o conhecimento e o controlo da sua prépria aprendizagem, isto é,
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que sejam capazes de aferir as decisdes que tomam com o intuito de otimizar os
resultados e se transformem em aprendentes autonomos. Assim, enquanto futuros
professores devemos considerar que se deve ensinar recorrendo a diferentes
estratégias, a fim de que os alunos possam selecionar quais as que lhes foram mais

uteis em fung&o do objetivo de aprendizagem.

No ambito do trabalho de campo, a referir que a investigacdo em educacao
baseia-se numa pesquisa de cariz qualitativo ao fazer uma descricdo pormenorizada
da realidade observada e, assim, procurar dar respostas as inquietacbes que
fundamentam a investigacdo em apreco, pelo que, este trabalho ndo é excecdo ao
proceder a recolha de dados através de um questionario e uma entrevista, como

técnica/instrumento de recolha de informacéo.

A ressalvar apenas que aquando a utilizacdo dos métodos qualitativos
devemos, enquanto investigadores, estar envolvidos em toda a acdo, pois o0 que
vamos fazer € ouvir, dialogar, mas acima de tudo, ndo impedir a liberdade de
qualquer tipo de resposta.

A motivacdo estd muito ligada com a aprendizagem, pois a sua, leia-se da
aprendizagem, principal finalidade é a de promover a compreensdo dos factos de
natureza econémica, integrando-os no seu contexto social, promovendo o rigor
cientifico e o desenvolvimento do raciocinio, bem como o espirito critico e a

capacidade de intervencao, nomeadamente na resolucdo de problemas.

As diversas estratégias que utilizamos para efetuar a pesquisa, funcionaram,
ou tiveram como objetivo, facilitar a aprendizagem. Pretendendo estimular nos
alunos a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades e atitudes,
que lhes permitam a aquisi¢cdo de competéncias. Portanto, com a diversificacdo de
estratégias auguramos um ensino onde se promova a curiosidade, o interesse, 0
espirito critico e as experiéncias pessoais dos alunos, visando uma aprendizagem
eficaz.

A luz da revisdo da literatura efetuada anteriormente, importa neste momento,
fazer-se uma analise avaliativa dos resultados obtidos através das
técnicas/instrumentos de recolha de dados. De acordo com os dados acima
apresentados, os alunos percecionaram a estratégia da dramatizacao/teatro como
sendo a que mais promoveu a sua aprendizagem, seguindo-se, respetivamente, 0

Prezi, o video e a atividade em pares. Optei por selecionar e utilizar as tecnologias
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supra citadas, visto que perfilho das palavras dos autores Pinheiro & Ramos (2000, p.
49) quando estes afirmam que estas melhoram a rendibilidade do sistema educativo,
transformando-se num instrumento de motivacdo, de descoberta e de aprendizagem.
A relacdo escola-sociedade s6 se modifica se alterarmos também o paradigma
pedagogico.

Todavia, foi interessante constatar que a turma em estudo demonstrou um
maior aprego por trabalho/atividade em pares, face a trabalhos/atividades em grupo.
O que nos leva a concluir que provavelmente o trabalho néo flui do mesmo modo em
grupos do que em pares, muito provavelmente devido ao maior nimero de alunos

envolvidos na tarefa, o que pode provocar distracdes e conflitos de ideias.

Na intencdo da estratégia de dramatizacdo/teatro, subjacente a tematica da
adocdo da moeda Unica: Euro, evidencia-se o empenho de todos os alunos. De
ressalvar que segundo a avaliacdo dos alunos, o contributo desta atividade para uma
aprendizagem eficaz obteve o consenso da maioria, o que implica que atingiu o grau
de relevancia mais significativo para o estudo em causa. Esta tarefa, assente no
método ativo, permitiu fornecer estruturas sélidas no que concerne as aprendizagens.
Esta atividade culminou com a dramatizacdo/criacdo, por parte dos alunos, de uma
bandeira de um dos paises da Unido Europeia a sua escolha e respetiva reconstituicdo
da cronologia sobre a histéria da Unido Europeia, desde a sua criagdo até a
atualidade. Indo ao encontro das palavras de Cardoso (2013, p. 88), mais do que
ensinar, deve dar-se ao aluno a possibilidade de o fazer, num futuro proximo, de

forma auténoma e ativa, de modo a obter uma aprendizagem sustentada.

Apesar de a visita de estudo nao ter sido realizada, devido a problemas que se
prendem com critérios de autorizacdo, ou seja, ndo obtivemos o parecer positivo do
coordenador de projetos, uma vez que € politica da escola no terceiro periodo letivo
ndo se autorizarem visitas de estudo. Porém, todo o trabalho que a antecede foi
elaborado (anexo X). Esta é igualmente uma estratégia que foi contemplada no
enguadramento tedrico porque tenciondvamos que esta atividade fosse colocada em
pratica. Na nossa Otica € uma técnica pedagogica que permite uma aprendizagem
eficaz, consegue reunir a satisfacdo dos alunos, pois consideramos as visitas de
estudo uma atividade bastante motivadora para os alunos, permitindo-lhes fortalecer
conhecimentos sobre os conteldos programaticos lecionados e contextualizar com

realidade.
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De ressalvar, que as atividades desenvolvidas tém uma correspondéncia com
0s métodos e estratégias utilizadas e apresentadas no primeiro quadro, sendo de
diferencar que embora a maioria tenham gostado de atividades com recurso as
tecnologias, outros parecem preferir as estratégias tradicionais, e que ndo sera
indiferente o facto de s6 agora, paulatinamente, comecarem a surgir, em algumas
salas de aula, novas estratégias mais centradas nos alunos ao invés de se encontrarem
centradas no professor. Deste modo, considero que as novas ferramentas tecnolégicas
podem ser um auxilio fulcral e um fator de motivagéo, para os alunos no processo de
ensino-aprendizagem, bem como na realizacdo de trabalhos recorrendo a utilizacéo
de pedagogias ativas.

Outro aspeto fundamental, do processo de ensino-aprendizagem € a avaliacao.
Importa centrarmo-nos nas palavras de Ribeiro (1993, p. 22) quando nos assegura
que sem avaliacdo o0 ensino seria parco no que concerne ao empenho, bem como no
progresso da qualidade da educacdo. Todavia, importa referir que a avaliacdo
sugerida para esta estratégia de ensino-aprendizagem, introduzida no processo de
ensino-aprendizagem, assumiu sobretudo uma dimenséo formativa, salientando que a
avaliacdo sumativa € da total responsabilidade da professora cooperante, bem como a

diagnostica, que fora previamente realizada no inicio do ano letivo.

Em sintese, como € de consenso geral, nenhum método ou estratégia pode ser
dado como intemporal e universalmente eficaz. A fim de se augurar uma
aprendizagem eficaz, entendemos que o melhor caminho, um caminho mais

equilibrado, deveréa ter como base a diversificacdo de estratégias e de metodologias.

Além da diversificacdo de estratégias, a qualidade dos materiais nelas
utilizados também poderdo influenciar o envolvimento e o grau de comprometimento

do aluno na sua aprendizagem.

Concluindo, sendo o aluno o protagonista do processo educativo, torna-se
dever do professor proporcionar-lhe experiéncias que contribuam para um
alargamento de horizontes e um questionamento das solugdes encontradas, de forma
que saiba movimentar-se no espago ocupado pela instituicdo escolar e no contexto da
comunidade que o rodeia. Devem-lhe ser proporcionadas variadas experiéncias e
potencialmente ricas, de acordo com as palavras de Rolddo (2009, p. 25), estas
devem ser orientadas tendo em consideragdo 0s objetivos de aprendizagem

perfilnados, operacionalizando-as através do desenvolvimento de estratégias de
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ensino, frequentemente denominadas como atividades, tarefas, experiéncias de
aprendizagem, dependendo da aprendizagem que se pretenda obter do aluno, uma
organizacdo estratégica onde se tenha como meta principal fazer o aluno aprender
(Roldéo, 2009, p. 28).

Concluindo, o aperfeigoamento deste trabalho, permitiu a demonstracdo de
que é exequivel progredir, para uma aprendizagem mais autbnoma com vista a
criagdo do préprio saber, e em simultdneo, que a diversificacdo de estratégias
contribuiu para uma aprendizagem eficaz. Em suma, para a aprendizagem ter
sucesso, isto é, ser eficaz, existe um “ingrediente” fulcral: a diversificagdo como a

estratégia de sucesso.
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ANEXOS

Segue a listagem dos anexos que se encontram disponiveis em CD.

A- Planificacdo de Médio Prazo da Unidade 4-Comércio e moeda
B- Plano Aula 1

C- Plano Aula 2

D- Plano Aula 3

E- Plano Aula 4

F- Plano Aula 5

G- PowerPoint sobre a distribuicdo

H- Prezi sobre a distribuigéo

I- PowerPoint sobre os tipos de consumo

J- Prezi sobre os tipos de consumo

L- Prezi sobre a moeda

M- Video /Prezi sobre a moeda

N- PowerPoint sobre a moeda

O- PowerPoint sintese da moeda

P- Ficha formativa

Q- Correcdo da ficha formativa

R- PowerPoint sobre a nova moeda europeia
S- PowerPoint sobre o euro

T- Grelha de avaliagdo

U- Questionario aos alunos

V- Guido da entrevista a professora cooperante
X- Projeto da visita de estudo

Y- Diario de Campo

Z- Trabalho individual/grupo realizados
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