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Resumo

Os constituintes silabicos tém sido objeto de varios estudos sobre a aquisicdo de lingua
materna e ndo materna em portugués europeu (PE). Todavia, a investigacdo sobre a
aprendizagem da escrita neste sistema linguistico é mais escassa do que aquela relativa a
aquisicdo da componente fonoldgica da gramatica (Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves,
2016:38). O Atague Ramificado (CCV) tem sido referido como uma estrutura marcada e de
aquisicdo tardia, por apresentar maior grau de complexidade (e.g., Freitas, 1997, 2017;
Ramalho 2017), sendo também o ultimo constituinte a ramificar no processo de
desenvolvimento fonoldégico em PE. Por este motivo, é um constituinte sildbico que pode ndo
estar ainda estabilizado a entrada na escola (Santos, 2013; Ramalho, 2017). Com foco no
Ataque Ramificado (AR), a presente dissertacdo visa refletir sobre o processo de aprendizagem
da escrita enquanto codificacdo da lingua oral em formas escritas, um processo que exige
reflexdo e exteriorizacdo do conhecimento da lingua materna (Horta e Martins, 2004).

A partir de dados transversais do corpus online EFFE-On, este estudo centra-se na analise
do desempenho escrito das criancas, incidindo sobre a forma como estas lidam com Ataques
Ramificados na representacdo escrita. O estudo debrucga-se sobre as producgBes escritas de
alunos dos 2.2 e 4.2 anos de escolaridade de trés localidades da area dialetal centro-meridional,
contribuindo para a descricdo da correlagdo entre o conhecimento fonoldgico e o ortografico
nos primeiros anos do Ensino Bdsico. Assumindo o quadro tedrico da fonologia ndo-linear, os
resultados sdo discutidos a luz de varidveis segmentais e prosddicas amplamente estudadas
nos padrdes de aquisicdo do PE.

Os resultados obtidos permitiram confirmar: (i) que a escolaridade tem impacto na
escrita de ARs; (i) que as criangas apresentam bons desempenhos ortograficos no fim do 1.2
Ciclo, apesar da complexidade sildbica da estrutura alvo; (iii) que a origem geografica destas
criancas nao tem um impacto diferenciador na escrita de ARs, registando-se um desempenho
homogéneo entre os grupos; (iv) que nem todas as varidveis fonoldgicas testadas
(nomeadamente modo de articulacéo (de C1 e C2); posicdo na palavra; acento de palavra;
extens@o de palavra; rima complexa na silaba com AR) tém impacto na escrita de ARs. A
auséncia de impacto de algumas destas variaveis pode dever-se ao reduzido nimero de formas
escritas ndo convencionais (FNCs) observadas na presente investigacdo, o que parece indicar

um bom dominio escrito desta estrutura sildbica complexa. Contudo, é de referir a observacao
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de diferencas entre as liquidas em C2 do AR aquando do processamento da escrita, o que
permite estabelecer uma relacdo com o que é descrito na literatura durante o processo de
aquisicao fonoldgica. A par disto, verificou-se, ainda, que as criangas recorrem ao mesmo tipo
de FNCs nos dois anos de escolaridade (ainda que ndo com a mesma frequéncia), indo, uma

vez mais, ao encontro das estratégias de aquisicao fonoldgica recrutadas para lidar com os ARs.

Palavras-chave: Complexidade sildbica; Ataques Ramificados; Formas escritas nao

convencionais; Conhecimento fonoldgico; Conhecimento ortografico
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Abstract

Syllabic constituents have been the subject of several studies of L1 language acquisition
in European Portuguese (EP). However, research on learning how to write in this language
system is scarce (Lourenco-Gomes, Rodrigues and Alves, 2016:38). The Branching Onset (CCV)
is the last constituent to become stable in the phonological development of Portuguese
children and has been referred to as a marked structure of late acquisition, as it results from a
high degree of phonological complexity (e.g., Freitas, 1997, 2017, Ramalho 2017). For this
reason, it is a syllabic constituent that may not yet be stable at school entry (Santos, 2013;
Ramalho, 2017). Focusing on the Branching Onset, this dissertation aims to reflect on the
process of learning to write as the codification of oral language structures into written forms,
a process that requires language awareness and externalization of knowledge on the L1 system
(Horta and Martins, 2004).

Using cross-sectional data from the EFFE-On online corpus, this study focuses on the
analysis of children's written performance, observing how they deal with Branching Onsets in
written representation. The study looks at the written productions of 2" and 4" graders from
three cities in the Central-Southern dialectal area, contributing to the description of the
correlation between phonological and orthographic knowledge in the early years of
elementary school. Using the theoretical framework of the non-linear phonology, the results
are discussed in the light of segmental and prosodic variables widely studied in the acquisition
patterns of EP.

The results obtained confirm: (i) that schooling has an impact on the writing of branching
Onsets; (ii) that children perform well in spelling at the end of the 1%t cycle, despite the syllabic
complexity of the target structure; (iii) that geographical origin does not have a differentiating
impact on the writing of Branching Onsets (an homogeneous performance between the groups
was observed); (iv) that not all the phonological variables tested (namely manner of
articulation (of C1 and C2); position within the word; word stress; word length; complex Rhyme
in the syllable with Branching Onsets) have an impact on the writing of Branching Onsets. The
lack of impact of these variables may be due to the lower number of errors observed in this
research, which seems to indicate a good written mastery of this syllabic structure during
elementary school. However, it is worth mentioning the differences between the liquids in C2

of the Branching Onsets in the writing processing, which allows us to establish a relationship
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with what is described in the literature on EP phonological acquisition. In addition to this, the
children used the same type of errors in both years of schooling (although not with the same
frequency), which is once again in line with the phonological acquisition strategies recruited to

deal with Branching Onsets in phonological development.

Key words: Branching Onsets; Syllabic complexity; unconventional forms of writing (spelling

errors); phonological knowledge; orthographic knowledge.
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fricativa+vibrante
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Lista de simbolos e abreviaturas

Ataque Ramificado

Ataques Ramificados

Primeira consoante de um Ataque Ramificado
Segunda consoante de um Ataque Ramificado
Silaba cuja segunda consoante do Ataque Ramificado é a lateral
Silaba cuja segunda consoante do Ataque Ramificado é a vibrante
Desvio padrao

Formas escritas convencionais

Formas escritas ndao convencionais
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Modo de articulagao
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Introducao

A presente investigacdo insere-se na area da aprendizagem da escrita e ainda mais
especificamente na drea da aprendizagem da ortografia da lingua portuguesa, visando
colaborar na discussdao da inter-relacdo entre o conhecimento fonoldgico e o conhecimento
ortografico da crianga, no portugués europeu (PE). Esta inter-relacdo baseia-se em evidéncias
de que o conhecimento fonolégico fornece informacdes relevantes e elementares para a
aprendizagem da escrita e esta aprendizagem reformula alguns conhecimentos fonoldgicos,
promovendo-se reciprocamente. A aprendizagem da escrita constitui, desta forma, uma
demonstracdo de conhecimento que implica que a crianca reflita conscientemente sobre a
lingua oral (Miranda e Veloso, 2017:442), por isso, o conhecimento fonoldgico implicito é
retomado a medida que a crianca analisa as unidades prosddicas e melddicas da lingua durante

a aprendizagem da escrita (Miranda, 2017; Pachalski e Miranda, 2021).

Neste trabalho observar-se-4 o comportamento escrito de criancas no decurso de
aprendizagem da escrita em dois momentos deste percurso, um no 2.2 e outro no 4.2 anos de
escolaridade, incidindo na descricdo e analise das formas de escrita ndo convencionais
utilizadas pelas criangas portuguesas relacionadas exclusivamente com as sequéncias
consonanticas correspondentes a Ataques silabicos ramificados, encontrados em alguns dados
de escrita do corpus EFFE-On. O objetivo geral serd, assim, contribuir para o estudo do impacto
da complexidade envolvida no ataque sildbico (que pode ser acompanhada de outras
caracteristicas linguisticas, que resultam em maior complexidade ortografica da palavra) em
registos escritos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Enquanto objetivos especificos estdo

inventariados os seguintes:

(i) observar a diferenca da escrita dos Atagues Ramificados no 2.2 e no 4.2 ano de
escolaridade, analisando o impacto de variaveis fonoldgicas (modo de articulagdo
(C1 eC2), posicdo na palavra, acento de palavra, extensdo da palavra, tipo de rima

da silaba com AR) nos desempenhos ortograficos relativos aos ARs;

(ii) Identificar potenciais diferencas entre o comportamento escrito a partir de dados
de criancas de trés localidades pertencentes a area geografica dos dialetos centro-

meridionais (Lisboa, Elvas e Vila Nova de Santo André).
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Sabe-se que o conhecimento ortografico se desenvolve nos primeiros anos de
escolaridade enquanto processo complexo, gradual e continuo de consciencializacdo do
conhecimento da lingua materna da crianca (Veloso, 2003:154; Miranda, 2007:2). O
conhecimento fonoldgico prévio da crianca tem impacto na aprendizagem da ortografia,
refletindo-se no seu desempenho (manifestacBes externas e indiretas do conhecimento
implicito). Estruturas fonoldgicas complexas, nomeadamente palavras com AR, tendem a
colocar mais dificuldades a escrita das criangas. Por isso, durante a fase inicial de
aprendizagem, palavras com estas estruturas linguisticas podem desencadear formas de
escrita ndo convencionais, tradicionalmente consideradas erros ortogrdficos. Isto explica-se,
por um lado, por poderem ndo estar ainda estabilizadas do ponto de vista da aquisicdo do
conhecimento fonoldgico e, por outro lado, porque as criancas se encontram ainda na fase
inicial de aprendizagem da escrita, logo, ndo dominam ainda ortograficamente todas as
estruturas a entrada na escola (Santos, 2013; Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016).
Assim, estas grafias poderdo ser consideradas como pistas para a caracterizagdao do

conhecimento fonolégico nos primeiros anos de ensino formal (Veloso, 2003:162).

Por esse motivo, interessa saber como a complexidade fonoldgica associada aos ARs se
reflete na escrita enquanto indicio das possiveis dificuldades na estabilizacdo desta estrutura
silabica no conhecimento implicito. Assim, a analise linguistica que sera desenvolvida centrar-
se-a nos dados de escrita, contribuindo para a reflexdo sobre o impacto da complexidade
fonoldgica na consolidagdo do conhecimento ortografico em anos iniciais de escolarizacao,
area ainda pouco explorada nos estudos sobre aprendizagem da escrita em PE. Esta
investigacdo visa perceber de que modo é que os dados de escrita do AR podem confirmar se
a «ponte» entre as dimensGes fonoldgica e ortografica se encontra estavel ou nao.
Considerando os dados selecionados para analise, serd feito um confronto com os resultados
de trabalhos anteriores sobre os desempenhos de escrita dos Ataques Ramificados (Santos,
2013; Pampim et al., 2019; Costa, 2022), contribuindo assim para o estudo do impacto da

complexidade sildbica na aprendizagem da ortografia nos primeiros anos de escolaridade.

O trabalho estad estruturado em cinco capitulos. A primeira seccdo corresponde ao
enquadramento tedrico, que conta com a revisdo da literatura relativamente as questdes
centrais deste estudo, com as seguintes subseccdes: a aquisicdo do Ataque Ramificado (1.1.),

que inclui a referéncia a varios aspetos fonoldgicos; o sistema de escrita do portugués europeu
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(1.2.); o processo de aprendizagem da escrita (1.3.). Esta Ultima seccdo engloba os seguintes
subcapitulos: influéncia de aspetos linguisticos e extralinguisticos (1.3.1.), conhecimento
fonoldgico, consciéncia fonoldgica e conhecimento ortografico (1.3.2.), as formas escritas
desviantes (1.3.3.) e a escrita de Ataques Ramificados na literatura do PE (1.3.4.). A
metodologia do trabalho encontra-se no capitulo 2, no que respeita as questdes e hipdteses
de investigacdo (2.1.), a constituicdo do corpus e da amostra (2.2.) e a metodologia do
tratamento dos dados (2.3.). O capitulo 3 contém a apresentacdo e descricao dos resultados,
nas quais se documentam os principais resultados alcancados nesta investigacdo através da
anadlise dos dados recolhidos em ambos os anos de escolaridade. No capitulo 4 é apresentada
a discussao dos resultados, considerando o ano de escolaridade (4.1.), as varidveis fonoldgicas
analisadas (4.2.), os tipos de formas ndo convencionais para a escrita de ARs (4.3.) e a origem
geografica das criancas da amostra (4.4.). Por fim, é no capitulo 5 que sdo referidas as
consideragdes finais deste trabalho, mencionando também algumas limitagcdes encontradas
ao longo da sua elaboracdo e contributos para o estudo da correlagcdo entre uma perspetiva

fonoldgica e uma ortografica.
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1. Enquadramento tedrico

Tendo em vista o objetivo central da presente investigacdo, neste capitulo, o
enquadramento tedrico centrar-se-a em trés temas distintos (i) a aquisicdo do Ataque
Ramificado no portugués europeu (seccdo 1.1.), (ii) o sistema de escrita do portugués (seccao

1.2.) e (iii) o processo de aprendizagem da escrita (seccdo 1.3.).

1.1. Aquisicao do Ataque Ramificado

A Fonologia ndo-linear tem sido utilizada para evidenciar que, durante a aquisicdo das
linguas naturais, determinados constituintes fonoldgicos (Mateus e Andrade, 2000, para os
constituintes do PE) interferem na velocidade de aquisicdo das estruturas conforme a sua
menor ou maior complexidade. Segundo Nespor e Vogel (1986), o constituinte prosddico mais
basico é a silaba, sendo o dominio de aplicacdo de processos fonoldgicos, e a primeira unidade
usada pela crianga para estruturar os seus enunciados, dada a sua natureza intuitiva (Freitas,
1997; Miranda e Matzenauer, 2010:367; Pampim et al., 2019:289). Neste ambito, e
considerando o modelo Ataque-Rima utilizado para descrever o PE (Selkirk, 1984 apud Freitas,
1997; Mateus e Andrade, 2000; Mateus et al., 2003), a silaba define-se como uma unidade de
organizacdo prosoddica dos segmentos no sistema fonoldgico de uma lingua, constituida
hierarquicamente por varios constituintes, incluindo o Atague e a Rima, sendo que a Rima

domina o Nucleo e a Coda (Mateus e Andrade, 2000; Freitas, 2017:72).

O Ataque Ramificado ou complexo (CCV?) apresenta-se como uma estrutura marcada
(por oposicdo ao formato CV/V?) e é uma das configuragdes possiveis do constituinte Ataque
no PE3. Trata-se da ocorréncia de duas consoantes adjacentes na periferia esquerda da silaba,
associadas a duas posicOes do esqueleto, ainda que, como veremos de seguida, nem todas as

combinatdrias de consoantes sejam possiveis. Os ARs sdo compostos por sequéncias

1 Ao longo da dissertacdo, CCV é usado como convencio para fazer referéncia ao Ataque Ramificado, ainda que
se saiba que, na verdade, o AR é representado apenas como CC e ndo como CCV, que representa o tipo de silaba.
2 Para mais informacdes sobre a estrutura n3o-marcada do PE, nomeadamente a n3o exclusividade de CV n3o
marcado, veja-se Freitas (1997).

3 Além das tipologias Ataque vazio e Ataque simples (Mateus e Andrade, 2000; Mateus, Falé e Freitas, 2005).
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tautossilabicas representadas no dominio do Atague do mesmo né silabico (Mateus Andrade,

2000).
9)
Ataque Rima
X X
||
Ci G

Figura 1 - Representa¢do do Ataque Ramificado (Santos, 2013:8)

a. Modo de articulagdo (C1 e C2)

Segundo Mateus e Andrade (2000), os Ataques Ramificados em PE correspondem a
quatro combinacdes possiveis de sequéncias de obstruinte (consoante oclusiva ou fricativa ndo

coronal) seguida de consoante liquida (lateral /I/ ou vibrante /r/), como se pode verificar na

Tabela 1.
Combinatéria de consoantes Posigdo inicial Posigdo medial

Oclusiva+vibrante [pr] Prato Comprar
[br] Branco Abraco
[tr] Trapo Retrato
[dr] Droga Sindroma
[kr] Cravo Acre
(gr] Graga Regra

Oclusiva+lateral [pl] Plano Repleto

[bl] Bloco Ablucdo
[tl] *4 Atleta
[dl] * Adligar
[kl] Claro Recluso
[el] Glande Aglomerar

Fricativa+vibrante [fr] Frio Refrescar

4 Segundo Mateus et al. (2003:40), a Unica ocorréncia com [tl] em posic3o inicial € na onomatopeia tl/im.
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[vr] * Palavra

Fricativa+lateral [f1] Flor Aflorar

Tabela 1 - Ataques Ramificados do PE (Mateus e Andrade, 2000)

E possivel constatar que as sequéncias oclusiva+vibrante ocorrem em ambas as posicoes
de palavra, contrariamente as sequéncias formadas por oclusiva+lateral, visto que [tl] e [dl]
(como a sequéncia fricativa+vibrante [vr]) ndo constituem ataque de silaba em inicio de
palavra, sendo, de resto, pouco frequentes os itens lexicais com estas combinatérias em

posicdo medial (Mateus et al., 2000).

Por forma a serem legitimadas, estas sequéncias seguem principios universais de boa
formacdo silabica (Principio de Sonoridade e Condi¢cdo de Dissemelhanca). Segundo Mateus et
al. (2003: 1040), o Principio de Sonoridade determina que a sonoridade dos segmentos que
constituem a silaba aumenta a partir da periferia esquerda da silaba até ao nucleo e diminui
desde o nucleo até a periferia direita da silaba, sendo a constituicdo destas sequéncias
condicionada pela Escala de Sonoridade®. Estas restricdes de adjacéncia estdo sujeitas a
distancia entre os membros na Escala de Sonoridade e sdo especificas para cada lingua. Nao
obstante, existem possiveis ARs que, ainda que estejam de acordo com o Principio de
Sonoridade, formam sequéncias ndo atestadas no PE em inicio de palavra, nomeadamente [tl],
[dI] e [vr]. As sequéncias de segmentos nos ARs devem também obedecer a Condicdo de
Dissemelhanca, garantindo a maior distancia possivel de sonoridade entre os dois segmentos
na Escala de Sonoridade (e.g. oclusiva+liquida mas *fricativa+nasal) para tornar a silaba mais
natural®, ou seja, a Condicdo de Dissemelhanca constitui outro mecanismo que define

restricdes de vizinhanca segmental dentro da silaba (Vigario e Falé, 1993).

Ha que considerar a estreita relacdo que se estabelece entre os dois niveis fonoldgicos
(segmental e sildbico), havendo argumentos para assumir um modelo de aquisicdo top-down,
uma vez que o desenvolvimento sildbico parece restringir a emergéncia segmental (Freitas,

2003:41):

5 Oclusivas (n3o vozeadas, vozeadas) < fricativas (nd3o vozeadas, vozeadas) < nasais < liquidas (vibrantes, laterais)
< glides < vogais (altas, médias, baixas) (Mateus et al., 2003:1040)
6 Contrariamente as sequéncias consonanticas problematicas, entre as quais as de duas oclusivas.
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«Moreover, our findings provide evidence for a topdown account of the process of
phonological acquisition (Fikkert 1994, Freitas 2001a, among others): taking into account the
[...] syllabic constituents, skeletal tier and segmental tier [...] the results presented in this paper
match those previously reported in the literature, i.e., the mastering of the syllabic constituents
constrains the mastering of the lower segmental level. In other words, for a specific
phonological structure, the segmental tier only becomes stable when the relevant syllabic
domains are represented in the child’s system».

Freitas, 2003:41

Para o caso dos ARs com consoante liquida em C2, existe em Veloso (2003:393) uma
hipdtese alternativa a de Mateus e Andrade (2000) respeitante as representacdes iniciais
destas sequéncias. O autor mostrou que, aquando da tarefa de divisdo silabica no inicio da
escolaridade, as criangas procedem a uma distingdo entre sequéncias com C2 vibrante e
sequéncias com C2 lateral: associam a sequéncia C1C2vigr @ mesma silaba (e.g. prato), mas
separam a sequéncia C1C2.a1, usando epéntese vocalica, que evidencia uma representacao
heterossilabica (e.g. fe.lau.ta) desta ultima estrutura. De acordo com o autor, até a entrada na
escola, as representacdes fonoldgicas iniciais relativas aos grupos com C2at (assumidos
tradicionalmente como tautossilabicos) assumem uma natureza heterossilabica, por oposicdo
aos grupos com C2yigr que sdo, desde inicio, processados como sequéncia tautossilabica. A
utilizacdo de inser¢do vocadlica nos ARs, sobretudo antes de uma consoante lateral previamente
a entrada na escola, leva a consideracdo de que ARs com lateral sdo mais bem explicados se
ndo forem considerados verdadeiros ARs mas, sim, como Ataques simples de duas silabas
distintas e adjacentes. SO apds o inicio do processo de aprendizagem da ortografia, essas
estruturas serdo reinterpretadas e as criancas passam a processar ambas as estruturas como

tautossilabicas, por influéncia do conhecimento ortografico.

Alguns trabalhos referidos na literatura para o PE argumentam a favor da distinta
natureza destes dois tipos de sequéncias. Os dados de consciéncia fonoldgica de Afonso (2008,
2015:107) referentes a criancas do 1.2 e do 3.2 ano mostraram que as crian¢as segmentam
mais facilmente o AR com vibrante do que o com lateral. Santos (2013:86) verificou também

grande ndmero de erros nas producdes escritas com C2at em producdes de criancas no 1.2
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ano, apesar de as insercGes na oralidade nesse ano ocorrerem mais em ARs com C2visg. Ainda
assim, numa primeira fase, esperar-se-ia que a estrutura heterossilabica (CV.CV.) com lateral
promovesse a sua aquisicdo, por ser mais simples de processar do que a estrutura

tautossildbica com vibrante.

O facto de os grupos com C2vigr € C21a7 terem comportamentos distintos podera dever-
se a diferenca de associacdo no plano silabico de cada um (tautossildbico versus
heterossilabico), a diferenca inerente a aquisicdo da lateral em PE (aspeto aprofundado na
seccdo seguinte) ou, ainda, a diferencas de percecdo das duas consoantes por parte das
criancas (assunto aqui ndo explorado), entre outras razdes. A confluéncia destes fatores

podera justificar as taxas de sucesso mais baixas associadas a C2 a1 nos estudos sobre o PE.

Existem ainda sequéncias consonanticas heterossilabicas’, por exemplo, Coc+Cnas (como
em «pneu»), que ndo serdo incluidas na presente investigacdo. Estes grupos violam a Condicdo
de Dissemelhanca (por ndo existir uma diferenca minima de grau de sonoridade entre as
consoantes adjacentes) e, por vezes, violam também o Principio de Sonoridade (por ndo se
verificar uma subida no grau de sonoridade das consoantes fricativa+oclusiva;
oclusiva+oclusiva; nasal+nasal). Por estes motivos, estas estruturas complexas integram o
dominio de Ataques ndo ramificados de duas silabas adjacentes (Mateus e Andrade, 2000:44),

por oposicdo as sequéncias obstruinte+liquida representadas no mesmo dominio do Ataque.

Sabe-se que a frequéncia das diferentes combinatérias pode influenciar o
desenvolvimento fonoldgico e que o formato CCV é pouco frequente no léxico do Portugués

(Vigdrio et al., 2006), como se pode verificar na Figura 2 apresentada abaixo.

Estrutura Sildbica Ataque simples | Ataque ramificado Coda
Frequéncia de ocorréncia no PE 52,8% 2,18% 11,01%
(Vigario & Falé, 1994) (formato CV) (formato CCV) (formato CCV)

Figura 2 - Frequéncia de ocorréncia das estruturas sildbicas (Ramalho, 2017:134)

Ainda assim, dado que as sequéncias oclusiva+liquida apresentam uma maior diferenca
de sonoridade entre os seus segmentos comparativamente as sequéncias fricativa+liquida, as

primeiras sdo a estrutura mais frequente de ARs em PE (Mateus e Andrade, 2000:40). Logo,

7 Sequéncias consonanticas heterossildbicas problemdticas a luz da identificac3o das fronteiras das silabas. Para
mais informacGes, veja-se Mateus e Andrade (2000); Freitas e Santos (2001); Veloso (2003); Santos (2013).
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estes principios universais justificam o facto de algumas combinacdes de ARs serem mais ou

menos frequentes no sistema linguistico do PE. Considerando as frequéncias de ocorréncia dos

ARs em PE, 94% dos grupos sdo constituidos por oclusiva+liquida e 6,5% por fricativa+liquida

(Vigdrio e Falé, 1993:471).

Frequéncia absoluta
Combinagdes C1+C: Grupo de ocorréncia em PE
(Vigdrio & Falé, 1994)

oclusiva + vibrante [pr] 158
[br] 39
[tr] 118
[dr] 8
[kr] 23
[gr] 26
oclusiva + lateral [pl] 11
[bl] 6
[t -
[kI] 11
[gl] 3
fricativa + vibrante [fr] 16
[wr]** 8
fricativa + lateral [fl] 4

Figura 3 - Frequéncia de ocorréncia de ARs em PE (retirado de Ramalho, 2017:18)

Concomitantemente com a aquisicao gradual da estrutura interna da silaba, estudos na

area da aquisicao da fonologia tém vindo a mostrar que o formato ndo-marcado CV (estruturas

mais frequentes e presentes em todas as linguas) é o primeiro a estabilizar no sistema

linguistico da crianga. Por sua vez, os ARs sdo estruturas marcadas que surgem apos os Ataques

Simples e que sdo de aquisicdo tardia, uma vez que se revestem de um maior grau de

complexidade gramatical e articulatéria (Freitas, 1997, 2003; Santos, 2013:23; Amorim 2014;

Ramalho 2017), pois sdo o ultimo constituinte a ramificar em PE. Sabe-se ainda que a ordem

de aquisicdo é também influenciada por propriedades das consoantes que integram o Ataque

ou pela posicdo que este ocupa na palavra (Freitas, 1997, 2017).

Ataque ndo ramificado +
Estadio 1
Rima ndo ramificada: CV/V

Ataque ndo ramificado +
Estadio 2
Rima Ramificada (C)VCic
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Nucleo ramificado: Ataque ramificado:

(C)VG/(C)VCiiquida cev

Estadio 3

Nucleo ramificado:
Estadio 4 Ataque ramificado: CCV
(C)Vcliquida

Tabela 2 - Ordem de aquisi¢éo dos constituintes sildbicos no PE (Freitas, 2017:90)

Por este motivo, € um constituinte silabico que pode ndo estar ainda estabilizado a
entrada na escola. Na Tabela 3, adaptada de Ramalho (2017), estdo reunidos os dados de

aquisicdo segmental e estabilizacdo silabica das criangas portuguesas de varios estudos para o

PE, para o AR.
Constituinte ~ Segmento Mendes et Guimaraes et al. Amorim (2014)  CPLP-PE
silabico al. (2014) (2017)
(2009/2013)
Fem. Masc.
Atague AR /r/ 4:06-4;12 depois depois Inicial: 4;,06-4;11 Depois dos
Ramificado global dos 5;11  dos5;11 Medial: depois = 6;00
dos 5;00
AR /I/ global 4:00-4;06 N3o N3o 4:00-4;05 Depois dos
testado testado 6;00

Tabela 3 - Dados de aquisicdo segmental e estabilizagdo sildbica das criangas portuguesas (adaptada de Ramalho, 2017:27)

A proposito da informacdo contida na Tabela 3, vale a pena destacar que as liquidas sdo
uma classe natural de aquisicdo tardia, geralmente descrita como problematica (Bernhardt e
Stemberger, 1998 apud Freitas, Ramalho e Gomes, 2022). Note-se que a aquisicdo de alguns
segmentos depende do seu estatuto silabico (cf. Freitas, 1997), especialmente no que respeita
a lateral alveolar em PE (cf. Figura 4), sabendo-se que a complexidade associada a aquisicdo
deste segmento em AR poderd ser mais de natureza sildabica do que segmental (Freitas,
Ramalho e Gomes, 2022:15). A tendéncia para a aquisicdo gradual da lateral surge

primeiramente em Ataque Simples, surgindo de seguida em Coda e, posteriormente, em AR.
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Ainda que ndo se encontre adquirida em nenhum dos constituintes referidos no estudo de
Ramalho (2017), em ARs, a lateral apresenta uma tendéncia de progressdo nas taxas de acerto
a medida que a faixa etdria aumenta, ainda que ndo esteja adquirida por se verificarem
desempenhos inferiores a 50% (G1=8,3%; G2=24,7%; G3=35,9%). Por sua vez, o segmento
vibrante ndo se encontra adquirido em idades mais precoces, estando em aquisicdo no ultimo
grupo analisado (G1=21,6%; G2=50,1%; G3=68,7%), concluindo-se que /r/ apresenta taxas de

sucesso mais altas do que as de /I/ (Ramalho, 2017:294).

Mendes ef al. . Guimaraes et al (2014)
Costa (2010) Amorim (2014) . -
(2009/2013) Feminino Masculino
. Resultados
AS 36-312 . 3:0-35 3.0-35 4.0-45
heterogeneos?
AR 4.0-4.6 4:0-45 Sem dados disponivels
Cd 4.0-4'5
R.O-5G 5G-R11 Apos 0s 511
Cd medial Apos os 411

Figura 4 - Idades de aquisicdo da lateral alveolar em PE (Freitas,Ramalho e Gomes, 2022:4)

O tracgo [lateral] tem sido identificado, nas linguas do mundo, como sendo de aquisicao
tardia, e o trabalho de Lousada (2012) mostrou que as estratégias de reconstrucdo para o PE
sdo suprimidas, geralmente sé na faixa etaria dos 6;06-6;11. Além disso, este segmento tem
sido também identificado por terapeutas da fala portugueses como o mais problematico em

contexto de intervencdo clinica (Reis, 2021 apud Freitas, Ramalho e Gomes, 2022).

Até estabilizarem a producdo do AR, as criancas utilizam diferentes estratégias de
reconstrucdo (e selecdo) para lidar com a complexidade deste constituinte, sendo as mais
frequentes a omissdo da segunda consoante (C1C; = C10) e a inser¢do de vogal entre os dois
elementos (C1C2V =2 C1VCyV), cf. Freitas, 2017. O PE segue os seguintes estadios de aquisi¢do,

propostos por Freitas (1997):

Estadio O Uso da estratégia de selegao: os ARs ndao surgem como alvos.
Estadio 1 Apenas C1 é produzida (C1C; =2 C10)

ou é reduzido a Ataque vazio (C:C2 = @9)
Estadio 2 Apenas C2 é produzida (C1C; =2 @C,)
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Sdo associados a uma sé posicdo

= do esqueleto (C1Cy)
Ambos os Produzido com vogal epentética
- elementos 1 entre os dois elementos (C1C2V
Est 3 N Est 3b
sl sdo Sl - C1V.CyV) e conforme o alvo
produzidos (C1C).
Estadio 3¢ Produzido conforme o alvo

(C1Ca).

Tabela 4 - Estddios de aquisi¢cdo do Ataque Ramificado em PE (Freitas, 1997:193)

Para além da reducdo a primeira consoante do AR, observam-se também ocorréncias da
supressdo de todo o constituinte, substituindo o AR por um Ataque vazio no estadio 1. O
estadio 2 ndo é representativo nas producdes das criancas portuguesas, sendo mais frequente
a supressdao da C2 do AR do que da Cl1. Além disso, o estddio 3 apresenta algumas
especificidades associadas as posicdes do esqueleto da silaba, que se afastam dos estadios

propostos por Fikkert (1994) para o holandés.

a) b) c)
Ataque Ataque Ataque Afaque
X X X X X
G C: C G G

Figura 5 - Representagdo do Estddio 3 de desenvolvimento dos ARs em PE (Santos, 2013:23)

No que respeita a aquisicdo do AR, as criancas portuguesas parecem apresentar um
desenvolvimento U-shaped, problemdtico enquanto descontinuidade ou quebra da
linearidade no processo de aquisicdao (Santos, 2013). Por outras palavras, num primeiro
momento, regista-se a aparente producao do AR conforme o alvo e, posteriormente, é inserida
uma vogal entre as duas consoantes, traduzindo-se numa aparente regressdo na estabilizacdo
desta estrutura sildbica complexa. Freitas (1997, 2003:42) coloca a hipdtese de, antes de os
ARs estabilizarem, quando estes sdo aparentemente produzidos conforme o alvo, na verdade,

estarem a ser associados apenas a uma posicdo do esqueleto e processados como um
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segmento complexo. Apds insercdo vocalica (C1V.Cy), o formato CCV é restruturado e passam
a ser projetadas as duas posicdes de esqueleto esperadas para cada consoante, evidenciando
a estabilizacdo desta estrutura no seu conhecimento fonoldgico.

Mateus e Andrade (2000) adotam a fonologia ndo-linear e o seu modelo especifico
(fonologia autossegmental) para dar conta dos varios aspetos do sistema fonoldgico do PE.
Esta perspetiva tedrica tem sido usada para estudar a aquisicdo da fonologia de variadas
linguas, considerando a interacdo entre os segmentos e a estrutura prosddica, organizada
hierarquicamente. Estes estudos tém revelado que o percurso de aquisicdo da fonologia é
permeavel a influéncia de varidveis que se associam aos constituintes propostos por Nespor e
Vogel (1986), tais como o pé (responsavel pelo acento de palavra), a palavra prosddica (que
permite explorar o impacto da posicdo na palavra ou da extensao de palavra), entre outros
constituintes menos explorados na aquisicdo fonoldgica. Estes constituintes estabelecem
relacdes com propriedades do material segmental, interferindo na sua ordem de aquisicdo

(Freitas, 1997; Amorim, 2014; Baptista, 2015; Ramalho, 2017).

As variaveis fonoldgicas acima referidas tém sido consideradas produtivas e relevantes
no processo de aquisicdo da linguagem. Considerando o objeto de estudo da fonologia, o
presente estudo contribui para a investigacdo da interacdo entre constituintes silabicos, no

caso, 0s ARs e o material segmental que os constitui.

b. Posi¢cdo na palavra

Passando agora a considerar a posi¢do na palavra, varios estudos tém observado a
relevancia desta varidvel na descricdo da aquisicdo da fonologia (Nogueira, 2007 apud
Ramalho, 2017:209; Marshall e van der Lely, 2009; Baptista, 2015:259). Como ja referido
anteriormente, nem todas as combinatdrias de obstruinte+liquida s3ao admitidas: nas
combinatorias C2iar, [tl]] s& ocorre em posicdo medial e a Clrric admitida é [f]; nas
combinatdrias C2visr, [vr] ocorre apenas em posicdo medial (Mateus e Andrade, 2000).
Considerando a distribuicdo dos ARs em funcdo da posicdo na palavra (Figura 6, retirada de
Ramalho, 2017) e as combinatdrias mais frequentes em PE (/pr/, /br/, /tc/, /ke/, /gr/), a posicdo

inicial de palavra é a mais produtiva. Para além disso, é em posicdo inicial que se verificam mais
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producdes de obstruinte+vibrante e, na combinatdria obstruinte+lateral, em termos gerais, é

a posicao medial de palavra que é a mais produtiva.

Oclusiva+Vibrante Oclusiva+Lateral
inicial | medial | final inicial | medial | final
pr 98 50 10 pl 2 7 2
tr 39 35 44 tl
kr 11 10 2 kl 8 2 1
br 10 8 21 bl 6
dr 2 6 dl
gr 9 15 2 gl 2 1
Total 167 120 85 Total 10 17
Fricativa+Vibrante Fricativa+Lateral
inicial | medial | final inicial | medial | final
fr 13 3 fl 1 3
vr 2 6
Total | 13 2 9 Jmotal| 2 | 3 [ o

Figura 6 - Distribuigcdo de frequéncias absolutas de ARs em fungéo da posigdo na palavra (Ramalho, 2017:348)

Ainda que a posicdo na palavra tenha mais impacto na estabilizacdo da Coda, sendo a
posicdo final promotora da producdo (Freitas, 1997; Correia, 2004; Nogueira, 2007; Baptista,
2015 apud Ramalho, 2017:36), a relevancia da posicdo inicial para a percecdo é algo que varios
estudos psicolinguisticos tém comprovado, promovendo o processamento e o acesso lexical
(Marshall van der Lely, 2009; Pimentel, Cotterell e Roark, 2021), ou seja, o inicio das palavras

contém mais informacao, aspeto particularmente importante no processamento lexical.

A par do que se sabe sobre dados de producdo em aquisicdo, quando o AR com C2arse
encontra em posicdo inicial de palavra, o indice de producdes de acordo com o alvo é mais
elevado do que quando a silaba CCiatV se encontra em posicdo medial (Amorim, 2014).
Contrariamente, o que se sabe sobre o portugués do Brasil (PB) é que a producdo do AR com
C2vigr € feita em conformidade com o alvo quando este se encontra em posicdo medial e em
silaba pds-toénica (Ribas, 2004 apud Amorim, 2014:146). Note-se, no entanto, que o niumero
de palavras consideradas com CCiat € mais reduzido do que as com CCyisg no estudo de Ribas
(2004), nomeadamente 297 dados por oposicdo a 2.385 dados, respetivamente. O estudo de
Ribas (2004) investiga as fases de aquisicdo da estrutura CCV e os tipos de estratégias adotadas
pelas criancas falantes de PB. Os seus resultados mostram que ndo existe uma diferenca na
idade de estabilizacdo do AR entre as liquidas lateral e a vibrante, apesar de se esperar que a

aquisicdo de C2.a7 antecedesse a de C2yigr, Uma vez que a lateral esta disponivel no inventario

8 Ramalho (2017) retirou o quadro apresentado do estudo de Vigdrio e Falé (1994, p.470)
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fonoldgico das criancgas brasileiras mais cedo. Importa ainda referir que a producdo da lateral
em AR foi favorecida aquando de oclusiva labial surda em C1, mostrando que o ponto e 0o modo
de articulagdo influenciam a producdo da liquida em C2 (e.g. verificam-se mais dificuldades de

producdo dos grupos em que os dois segmentos possuem o mesmo ponto de articulagdo).

c. Acento de palavra

No que se refere ao acento de palavra, sabe-se que este marca a silaba foneticamente
mais proeminente, resultante da combinacdo de varias caracteristicas como a durac¢do, o tom
e a intensidade, correlatos percetivos das propriedades acusticas tempo, frequéncia e
amplitude, o que torna a silaba mais percetivel (Mateus et al., 2003:1050; Baptista, 2015:58;
Santos, 2017). Isto é, o acento corresponde a uma proeminéncia de natureza acustica que tem
impacto na percecdo das estruturas linguisticas e no processamento fonoldgico durante o
desenvolvimento linguistico infantil, promovendo também o acesso lexical (Marshall e van der
Lely, 2009:41; Ramalho, 2017:28). Em PE, no que diz respeito ao padrdo acentual, predominam
as formas paroxitonas (o acento recai na penultima silaba da palavra) como padrdo nao
marcado (Mateus e Andrade, 2000:109; Vigario, Martins e Frota, 2006 apud Ramalho,
2017:134).

Trabalhos sobre o desenvolvimento fonoldgico evidenciam que é em silaba atona que
ocorrem mais producdes ndo conformes com o alvo (Correia, 2004 apud Ramalho, 2017:31;
Lousada, 2012; Amorim, 2014; Ramalho, 2017:301), sendo que predomina o contexto atono
em palavras com ARs, quando considerada a distribuicdo dos padres acentuais no PE. Com
base na informac3o presente em Ramalho (2017:30), obtida a partir da ferramenta FrePOF®,
tendo em conta um total de ocorréncias de silabas com ARs de 123018 no PE, ha uma
percentagem de 25,89% de silabas ténicas (31846 ocorréncias) e de 74,11% de silabas atonas
(91172 ocorréncias). Ademais, no PE como em varias outras linguas, tem sido confirmado um
efeito promotor do contexto acentual e uma sensibilidade precoce das criancas relativamente
ao acento de palavra. A titulo ilustrativo, verificam-se taxas mais elevadas de omissdo de

silabas em contexto atono, em posicdo pretdnica (Guerreiro, 2007, apud Ramalho, 2017:31),

% Dados obtidos com base no FrePOP - Frequency Patterns of Phonological Objects in Portuguese - é uma
ferramenta eletrénica que permite aceder a informacdo de natureza fonoldgica do PE, baseada em informacao
escrita (Frota et al., 2010).
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e uma maior producdo de monossilabos em estadios iniciais de desenvolvimento, sendo que,
perante dissilabos, é produzida apenas a silaba acentuada, decorrente do apagamento da

silaba dtona (Correia, 2009 apud Ramalho, 2017:31).

No que concerne a aprendizagem da ortografia, um estudo sobre o desempenho
ortografico das criangas perante consoantes oclusivas do PB em posicdo de ataque sildbico
simples concluiu que as silabas atonas apresentaram mais erros (Pezarini, 2017). Outra
investigacdo verificou que as silabas ndo acentuadas sdo ortograficamente mais frageis nos
anos iniciais de escolarizacdo, a par do que acontece no processo de aquisicao fonoldgica
(Coelho, 2016:73). Existem ainda algumas evidéncias de que o acento afeta a aquisicdo de ARs
em criangas francesas, sendo que a combinatoria oclusiva+lateral é adquirida em silabas
acentuadas antes de o ser em silabas atonas (Rose, 2002 apud Marshall e van der Lely,
2009:42). Assim, ao promover o processamento fonolégico, espera-se que o processamento
da informacdo também seja promovido quando esta é registada ortograficamente. Deste
modo, aquando da ocorréncia de ARs em silaba acentuada, é possivel esperar que as criancas

demonstrem menos dificuldades de escrita do que nas silabas atonas com AR.

d. Extensdo de palavra

Relativamente a extensdo de palavra em nimero de silabas, esta tem sido referida na
literatura como uma variavel relevante no desenvolvimento linguistico infantil (Ramalho,
2017:37). Dado que as formas dissilabicas e trissilabicas sdo o conjunto de palavras prosddicas
mais comuns do PE (de acordo com Vigario et al., 2004, monossilabos: 31,46%; dissilabos:
42,55%; trissilabos: 18,35%; polissilabos: 7,6%), o desempenho fonoldgico das criancgas (entre
os dez meses e os dois anos) é também compativel com o que se sabe do sistema fonoldgico
do adulto. Na avaliacdo da consciéncia fonoldgica, regista-se uma maior facilidade de
segmentacdo de palavras de duas e trés silabas, seguidas de monossilabos (Afonso, 2008). Na
perspetiva da escrita, espera-se que as producdes das criangas correspondam também, na sua

maioria, a estas unidades lexicais mais frequentes (Vigario et al., 2006).

Ainda do ponto de vista da aquisicdo e desenvolvimento fonoldgicos, tem sido
reconhecida a tendéncia para uma maior dificuldade de producdo das unidades linguisticas em

funcdo do aumento da extensdo de palavra (Ramalho, 2017:311). Aquando da introducdo a
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escrita, a extensdo de palavra podera também condicionar a sua aprendizagem uma vez que,
guanto maior a extensdo de uma palavra, a par da complexidade sildbica envolvida na mesma,
mais dificil serd o seu processamento linguistico, tendo em conta que quanto maior uma
palavra, maior a probabilidade de esta incluir estruturas silabicas complexas, dificultando ainda
mais o seu processamento, necessitando a crianca de recrutar varios tipos de conhecimento

linguistico para o efeito.

e. Rima complexa na silaba com AR

Por ultimo, importa ainda referir alguns aspetos relativos a existéncia de Rima na silaba
que contém um AR. A Rima define-se como uma estrutura sildbica composta por um Nucleo e,
opcionalmente, por uma Coda. Para além de poder apresentar um formato ndo ramificado (so
Nucleo), pode também ser complexa, ao contemplar um Nucleo (que pode também ramificar
considerando casos de nasalidade ou ditongos/semivogais) e uma Coda preenchida (Mateus e
Andrade, 2000; Mateus, Falé e Freitas, 2005). Isto posto, a Rima Ramificada é considerada um
fator adicional de complexidade para o processamento da silaba. Assim, este trabalho
pretende investigar se existe uma possivel relacdo entre a producdo escrita de ARs e a natureza
da silaba fonoldgica em que este ocorre, esperando-se que as criancas encontrem mais
dificuldades perante a presenca destas duas estruturas complexas numa mesma silaba, ou
seja, considerando uma maior confluéncia de complexidade numa dada estrutura,

possivelmente mais problematica ela se tornara.

Todavia, alguns estudos tém vindo a demonstrar que, em fase de aprendizagem da
escrita, tal como na aquisicdo fonoldgica (Correia 2004; Fikkert e Freitas 2004), aspetos que
sdo potencialmente mais complexos e dificeis de dominar pelas criangas podem,
eventualmente, resultar numa frequéncia mais baixa de dificuldades, demonstrando um efeito
de promocdo da complexidade linguistica (Rodrigues e Lourenco-Gomes, 2017). Em Correia
(2004), observou-se que a nasalidade é interpretada, pelas criancas portuguesas como estando
associada ao né do Nucleo, evidenciando a saliéncia da Rima, ou seja, ainda que contenha um
maior grau de complexidade, a nasalidade na Rima promove uma estabilizacdo mais precoce
do ditongo nasal relativamente a ditongos orais. Esse facto vai ao encontro do trabalho de

Fikkert e Freitas (2004), que mostra que a aquisicdo da Rima se desenvolve mais rapidamente
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por criancas holandesas do que por criancgas portuguesas, apesar de a Rima ser mais complexa

em holandés do que em portugués.

Por conseguinte, existem algumas evidéncias a favor da autonomia do processamento
fonoldgico do Ataque em relacdo a Rima, no dominio da silaba, aspeto subjacente ao modelo
de Ataque-Rima, proposto por Selkirk (1982), ao representar o Ataque e a Rima como nds
irmdos na estrutura interna da silaba. Considerando este modelo, retomar-se-do dois
argumentos a favor do comportamento distinto entre Ataque e Rima: i) 0os segmentos nas
linguas do mundo, de acordo com Selkirk (1982) apud Freitas e Santos (2001), estabelecem
relacdes mais fortes entre si quando ocorrem no dominio da Rima do que quando a adjacéncia
envolve o Ataque e a Rima, isto é, existe uma maior coesdo entre Nucleo e Coda do que entre
Ataque e Nucleo, o que explica a estrutura hierarquica do modelo de representacdo da silaba
e da sua estrutura interna; ii) no Ataque, podem ocorrer todas as consoantes do PE, enquanto
em Coda apenas sdo possiveis trés codas fonoldgicas, com quatro formas fonéticas,
nomeadamente, [[], (3], [t], [r]. Um exemplo a favor desta autonomia de processamento na
infancia encontra-se em Freitas e Santos (2001:29): numa producdo escrita de uma crianga em
aprendizagem da escrita, a crianga, ao tentar escrever a palavra «pdo», produziu

primeiramente o ditongo nasal da Rima (-do) e, sé depois, a consoante em Ataque (p).
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1.2. Sistema de escrita do Portugués

O sistema de escrita, de natureza secundaria’® (cf. Duarte, 2000:377), representa os
enunciados de fala através de um conjunto de simbolos graficos e de regras ortograficas que
decorrem de um ensino explicito em contexto escolar. Ao contrario do conhecimento
fonoldgico, o conhecimento ortografico necessita de explicitacdo de informacdo através da
aprendizagem formal do cddigo alfabético, da sua utilizagdo e da recuperacdo da consciéncia
linguistica da crianga para que esta compreenda 0s processos inerentes a essa aprendizagem
(Freitas et al., 2012:179). Numa perspetiva diferente, a lingua escrita revela um estatuto de
relativa autonomia e independéncia em relacdo a lingua oral. Sabemos que os sistemas de
escrita alfabética se baseiam no principio alfabético de cada lingua e que as suas normas
ortograficas sdo invencdes histéricas, que permitem aos leitores reconhecer sob a mesma

forma escrita a forma oral especifica utilizada no seu dialeto (Morais e Teberosky, 1994:19).

Os sistemas linguisticos podem ser caracterizados como transparentes ou opacos,
considerando que o mesmo fonema pode estar correlacionado com um ou com diferentes
simbolos em diferentes palavras. A escrita sera tanto mais opaca quanto maior for o niumero
de sons associados a um grafema, resultando num processo complexo de aprendizagem da
escrita. Por isso, é importante considerar o que a crianca sabe da vertente oral da sua lingua
como forma de auxilio para estabelecer um sentido nas irregularidades aparentes que existem

na escrita (Treiman e Kessler, 2005:128).

Ao considerar a ortografia das linguas, os sistemas de escrita podem ser fonemicamente
transparentes ou opacos huma perspetiva graduavel e continua. Nos primeiros verifica-se uma
correspondéncia biunivoca regular entre os segmentos fonoldgicos e os simbolos graficos. Por
sua vez, nos segundos observa-se um afastamento dessa correspondéncia, originando um
processo mais lento e dificil de aprendizagem da leitura e da escrita (Veloso, 2005:8). A escrita
da lingua portuguesa encontra-se numa posicdo intermédia relativamente ao grau de
transparéncia fonémica se comparada com outras linguas, na medida em que transpde para a
escrita algumas propriedades das representacdes fonoldgicas da lingua, pois existem sons que

estabelecem uma relacdo direta com a grafia (cada unidade do alfabeto representa um

100 privilégio cientifico tem sido dado a oralidade, sendo a ortografia vista como uma convenc3o da alfabetizaco
e ndo como um problema cientifico do uso da lingua (Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016).
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segmento), mas existem outros em que a correspondéncia fonema/grafema é irregular
(Santos, 2013:28; Pampim et al., 2019:291; Veloso, 2022: 68). Para a atribuicdo desta
classificacdo, é fundamental ter em vista a distincdo entre linguas fonemicamente

transparentes e opacas:

«As linguas com escrita fonemicamente transparente sdo aquelas que melhor
correspondem aquele que [...] [é] o principal objectivo de um sistema alfabético “ideal”.
Em tal sistema, existiria uma correspondéncia maximamente regular, sistematica e
biunivoca entre os segmentos fonoldgicos e os simbolos graficos discretos. Ja as linguas
com escrita fonemicamente opaca consubstanciam um afastamento em relacdo a esse
sistema ideal, pois na representacdo grafica acabamos por encontrar simbolos que [...]
escapam a uma correspondéncia directa, biunivoca e isomoérfica com as cadeias

segmentais da forma fonético-fonoldgica das palavras.»

(Veloso, 2005:55)

Finlandés - - . ™
. Grego Portugués Islandés - Francés -
> E[;i;]aliail>> Alemdo > Hn]andés>> Noruegués Sueco Dinamarqués Inglés

Figura 7 - Escala de classificagdo para sistemas ortogrdficos de linguas europeias (Santos, 2013:28)

Por conseguinte, o PE conserva propriedades mistas dos sistemas transparentes e
opacos, aproximando-se do conjunto de linguas em que prevalece a transparéncia fonémica,
uma vez que as irregularidades existentes nas relacdes entre fonologia e ortografia tendem a
corresponder a subpadrdes regulares e contextualmente previsiveis (Veloso, 2005, 2022).
Assim, estas caracteristicas conferem ao PE um padrdo de relativa estabilidade e de alguma
conformidade entre as representacdes fonoldgicas e as representacdes gréficas. E por este
motivo (em simultaneo com outras especificidades do sistema linguistico) que a aprendizagem
da leitura em ortografias de complexidade intermédia como a do PE se desenvolve mais
lentamente do que nas linguas com ortografias mais transparentes (Veloso, 2005:8). Estudos

sobre a aprendizagem da leitura e da escrita no PE demonstraram que, nas fases iniciais de
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aprendizagem da escrita, as criangas se baseiam num efeito de regularidade, isto €, na
conversdo grafema-fonema, sendo apenas mais tarde na escolaridade que se voltam para o
efeito lexical ao considerar o conhecimento das representagdes ortograficas que adquiriram
ao longo do tempo (Pinto, 1997; Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016).

Atendendo ao objeto de estudo do presente trabalho, apesar de o sistema de escrita do
PE se enquadrar no nivel de transparéncia intermédio, no que respeita a representacao escrita
de ARs verifica-se total transparéncia, ou seja, existe uma correspondéncia biunivoca entre os
segmentos fonoldgicos e os grafemas que ocorrem nesta estrutura sildbica. Ainda assim,
sabendo que os sistemas alfabéticos ndo correspondem a um sistema de transcricdo fonética,
vale a pena relembrar os casos em que o mesmo grafema pode representar mais do que um
segmento ou casos em que se verifica o inverso (Barbeiro, 2007 apud Santos, 2013:28), uma

vez que podem ocorrer preenchendo ambas as posicdes consonanticas de AR (Tabela 5).

Grafema  Sons Exemplos Som Grafemas Exemplos
<c> [k], [s] Coracdo, cidade [k] <c>, <qu>, <g> Cama, quero,
aquifero
<g> (g], [3] Gato, giz (g] <g>, <gu> Gato, guerra
<r> [r], [R] Cara, rato [z] <7>, <S>, <X> Zero, asa,
exame
<z> (2], []] Zebra, vez /] <x>, <ch>, <s>,  Xarope, chama,
<z> pés, feliz
<s> [s], [z], Sino, casa, costa, (3] <j>, <g>, <s> Janela, gigante,
1, (3] asneira asneira
<Xx> 11, [z], Xaile, exame, [s] <S>, <C>, <C>, Sala, cedo,
[s], [ks] proximo, éxido <SS>, <x> danca, passo,

maximo

Tabela 5 - Relagées de representacdo segmento/grafema e grafema/segmento (Barbeiro, 2007 apud Santos, 2013:28)

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa

36/147



1.3. Aprendizagem da escrita

A escrita ndo se define como um objeto intrinsecamente linguistico, por oposicdo a
lingua oral e, como ja referido, é antes tida como uma representacdo secundaria de
representacdo linguistica, sendo justificado a imagem de uma relacdo de subordinacdo
hierarquica entre estas duas dimensdes da lingua, onde as caracteristicas estruturais da lingua
determinam as caracteristicas da sua escrita — perspetiva fonocéntrica (Saussure, 1915;
Bloomfield, 1933; Camara, 1971 apud Veloso, 2003:134). Ainda assim, ha que considerar a
possibilidade de o conhecimento ortografico influenciar positivamente o conhecimento

implicito da lingua*! (Veloso, 2003).

De acordo com Miranda (2019:3827), a aprendizagem da escrita integra o percurso mais
amplo de aquisicdo e consiste noutra etapa do desenvolvimento linguistico da crianca que se
inicia a entrada na escola, definindo-se como uma capacidade de abstracdo que esta passa a
apresentar da dimensdo oral da sua lingua materna (Pinto, 2017:110). Por outras palavras, ao
aprender a escrever, as criancas necessitam de varias competéncias: i) entender que a escrita
representa a lingua falada; ii) segmentar a lingua falada em diferentes unidades de diferentes
niveis linguisticos; iii) classificar essas unidades da mesma forma que o seu sistema de escrita;
e, por fim, iv) aprender as formas e os referentes dos simbolos visuais desse mesmo sistema

(Treiman e Kessler, 2005:132).

Enguanto um dos componentes da escrita, a aprendizagem da ortografia é um processo
gradual e extremamente complexo que requer uma grande capacidade de analise, reflexdao e
exteriorizacdo da consciéncia da crianca sobre as propriedades do sistema de escrita e sobre
as relacOes entre ambas (Horta e Martins, 2004; Santos, 2013). A ortografia é, assim,
interpretada como uma forma de representacdo/codificacdo da lingua oral em formas escritas,
constituindo um sistema no qual a escrita das palavras esta convencionada, obedecendo as
normas ortograficas da comunidade linguistica com vista a compreensao e comunicacdo geral
dos individuos. Assim, de acordo com Duarte (2000:392), a ortografia é a disciplina gramatical

que fixa as regras de representacdo escrita de uma lingua com vista a sua normalizacéo.

11 «Existéncia ndo de uma subordinacdo absoluta da escrita em relac3o as realizacBes orais, mas de uma
integracdo e de uma continuidade entre ambos os planos [oral e escrito]» (Veloso, 2003, p. 462).
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Considerando outra perspetiva, a escrita € um processo complexo que depende de
processos neuropsicoldgicos e linguisticos que envolvem a conversdo de representacdes
mentais em formas escritas (Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016:37). As diferentes
etapas do desenvolvimento da escrita dependem de capacidades motoras e percetivas e
também da coordenacéo linguistica com o ato de escrever as formas das letras do alfabeto. E
quando um léxico ortografico autbnomo comeca a ser construido que as formas ortograficas
das palavras sdo representadas independentemente das suas formas fonoldgicas.
Simultaneamente, estas sdo associadas as palavras faladas e seu significado e selecionadas
automaticamente, verificando-se, assim, uma coordenacdo entre informacdo fonoldgica,
ortografica e morfoldgica (Berninger et al., 2010:66). A aprendizagem da escrita decorre
também da performance de algumas operagcBes cerebrais que requerem consciéncia
fonoldgica (veja-se subcapitulo 1.2.2.), ao analisar os sons da lingua ao nivel do fonema
(correspondéncias fonema-grafema) e ativando areas especificas do cérebro para o efeito, que
dependem de uma rede neuronal organizada que suporta essas funcdes linguisticas (Castro-

Caldas e Reis, 2003).

Antes de iniciarem o seu percurso escolar, as criangas ja detém grande parte do
conhecimento necessario que lhes permite produzir enunciados aceitdveis na sua lingua
materna (consciéncia linguistica enquanto patrimonio linguistico que a crianca detém a
entrada na escola, cf. Freitas et al., 2012:181). E ao iniciar a sua aprendizagem formal que s3o
confrontadas com a ortografia, focando-se nas relagdes entre os sons da fala e os simbolos do
sistema ortografico (Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016). Entdo, torna-se evidente que,
nesta fase, a tomada de consciéncia da correspondéncia grafema-fonema exige ensino
explicito e uma pratica frequente e supervisionada (Morais, 1995 apud Lourenco-Gomes,
Rodrigues e Alves, 2016:39). Focando na relagdo que se estabelece entre oralidade e escrita
neste processo de aprendizagem, é necessario ter em consideracao dois tipos de competéncia:
alfabética e ortografica. A competéncia alfabética relaciona-se com a aprendizagem inicial de
regras que relacionam segmentos com grafemas (ou digrafos), enquanto a competéncia
ortografica diz respeito ao armazenamento de imagens visuais relativas as representacdes

ortograficas das palavras (Freitas et al., 2012:122).
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«Na fase de iniciacdo a aprendizagem da leitura e da escrita o léxico mental do aluno
encontra-se numa fase intermédia. No momento em que a incorporac¢do da informacao
ortografica ainda ndo estd consolidada, ou seja, na auséncia de imagem visual
ortografica estavel da palavra (competéncia ortografica), a criancga ativa aquela que é
a operacdo basica no ato da escrita: a transferéncia das unidades do oral para a escrita
através do uso da relacdo segmento-grafema que mais frequentemente ativa para
registar o som em causa (competéncia alfabética).»

Freitas et al. (2012:130)

E nessa altura que as criancas se tornam capazes de compreender que 0s sons s3o
substituidos por grafemas!?, remetendo para a aprendizagem de um sistema ortografico.
Assim sendo, as criancas devem ser capazes de discriminar os sons que integram as palavras,
saber como estes podem ser codificados na escrita e selecionar a forma ortograficamente
correta. As representacOes escritas podem ser efetuadas através de duas vias que se
complementam e que permitem desenvolver a competéncia ortografica: i) a via fonoldgica,
que recorre a identificacdo dos fonemas e a sua conversao correta em grafemas; ou ii) a via
lexical, que recorre as representacdes ortograficas das palavras armazenadas no léxico
ortografico e que resultam do contacto com as formas escritas ao memorizar a informacdo e

as regras subjacentes a forma de as grafar (Baptista, Vieira e Barbeiro, 2009:53).

Aguando da entrada na escola e a medida que a crianca é exposta ao ensino formal da
escrita, esta necessitara de retomar, conscientemente, conhecimentos ja construidos e
adquiridos de forma inconsciente durante o processo de aquisicdo da linguagem (Miranda e
Matzenauer, 2010). Melhor dizendo, durante este processo de aprendizagem, o conhecimento
(fonoldgico) implicito da gramatica da lingua materna da crianca é recrutado e converte-se em
conhecimento explicito através da postulacdo de hipdteses sobre o conhecimento da escrita e
respetivas tentativas de resolucdo com vista ao seu dominio (Miranda, 2007; Santos, 2013;

Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016). Assim, o conhecimento linguistico - implicito e

12 Num sistema de escrita alfabética, os grafemas caracterizam-se por ser 0s sinais convencionais que
representam os sons minimos da lingua.
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explicito, que serdo retomados mais a frente neste capitulo - é o principal suporte para as

producdes escritas iniciais (Miranda, 2019).

Segundo Morais e Teberosky (1994:22), as criancas aprendem o sistema de escrita
alfabética antes da aprendizagem da norma ortografica visto que, a entrada na escola, ja
revelam conhecimentos que caracterizam algumas das restri¢des do sistema alfabético, como
a forma das letras, a direcdo e orientacdo de escrita na linha, a quantidade minima de grafemas
num conjunto de letras, entre outros. Posteriormente, saberdo que determinadas letras
correspondem a determinados fonemas (restricdes ortograficas). Ferreiro e Teberosky (1986)
apud Santos, 2013:25 propdem cinco niveis que integram o processo de aprendizagem da
escrita (Tabela 6), enfatizando o papel da crianca na formulacdo de hipdteses ativas sobre o

seu conhecimento linguistico ao exteriorizar a consciéncia que tém da lingua oral para a

escrita.
e Interpretacdo da sua prépria escrita, mas ndo a dos outros.

Nivel 1 e Tentativas de correspondéncia figurativa entre a escrita e o objeto
exposto, confundindo-se, por vezes, as atividades de escrever e de
desenhar.

Nivel 2 e Compreendem que palavras diferentes devem ter um aspeto
diferente para poderem ser lidas.

Nivel 3 e Hipdtese silabica — cada letra vale por uma silaba

e Nocdo de que a escrita representa constituintes sonoros.
e Hipdtese alfabética - andlise do oral para além da silaba

Nivel 4 e Reconhecimento de que hd uma quantidade minima de sinais
graficos que permite uma correspondéncia do som com a escrita,
representando por isso, mais do que uma letra por silaba.

e Compreensdo de que cada grafema corresponde a valores sonoros
menores do que a silaba

Nivel 5 e Andlise sonora dos segmentos das palavras que vai escrever.

e Selecdo adequada das letras atendendo ao valor sonoro das
mesmas
e Problemas de natureza ortografica.

Tabela 6 - Niveis de evolucdo da escrita (Ferreiro e Teberosky, 1986, apud Santos, 2013, p.25/26)

Em suma, as produgdes escritas nos primeiros anos de escolaridade das criancas revelam
conhecimentos sobre o material impresso e sobre as relagdes que se estabelecem entre a fala
e a escrita, descodificando alguns aspetos da sua lingua materna (Lourengco-Gomes, Rodrigues

e Alves, 2016).
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1.3.1. Influéncia de aspetos linguisticos e extralinguisticos

O processo de aprendizagem da escrita reflete uma interagdo entre caracteristicas do
sistema linguistico - como o carater multidimensional do conhecimento implicito da lingua,
frequéncia de uso dos itens lexicais ou irregularidades dos grafemas - e também as
caracteristicas do falante - como o seu dialeto oral (escrever como se fala, cf. Horta e Martins,
2004:214) ou a quantidade e qualidade de exposicdo a lingua escrita (Morais e Teberosky,

1994:24; Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016:51).

O dominio da ortografia resulta de uma tarefa de consciencializa¢gdo da natureza sonora
da lingua (e, consequentemente, das correspondéncias fonema-grafema, fortemente
dependentes da consciéncia fonoldgica), contudo o formato sonoro das palavras varia ndo so
ao longo do territorio, como entre grupos sociais e situacOes discursivas (Freitas et al.,
2012:143). Segundo Rodrigues e Lourenco-Gomes (2017) sdo varios os fatores que influenciam
e interferem na complexidade da representacdo ortografica durante a evolucdo deste novo

conhecimento, entre as quais:

i.  Certas caracteristicas da pronuncia individual e do dialeto da crianca;

ii. O conhecimento do Iéxico e das relacdes entre as estruturas das palavras, bem
como do acento da palavra lexical, adquiridos previamente;

iii.  Adiversidade de formas ortograficas para uma mesma questao fonoldgica;

iv. A extensdo das palavras e a sua frequéncia de ocorréncia na lingua e no léxico
ortografico da crianga;

v. A complexidade estrutural das silabas e a existéncia de adjacéncia de nucleos com
um formato fonético/ortografico semelhante ou até mesmo a acumulacdo de

diversas estruturas fonoldgicas complexas numa mesma palavra.

Salientando o primeiro fator acima elencado, e considerando que esta investigacdo se
debruca sobre dados de escrita das localidades de LIS, ELV e VNSA, pertencentes a uma mesma
variedade dialetal, € importante ter em consideracdo a variedade linguistica do falante quando
sdo analisadas as suas primeiras producdes escritas durante o processo de aprendizagem

escolar inicial. Este aspeto é relevante na medida em que as formas ortograficas se relacionam
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com as formas fonéticas produzidas pelas criangas, espelhando, por vezes, as caracteristicas

do seu dialeto oral (Morais e Teberosky, 1994:24; Rodrigues e Gomes, 2023).

De acordo com Segura (2013:88), que cita a classificacdo dos dialetos portugueses de
Lindley Cintra (1971), o territdrio portugués divide-se em duas grandes areas geolinguisticas:
o grupo dos dialetos setentrionais (a Norte) e o grupo dos dialetos centro-meridionais (a Sul),
assentes em contrastes de seis®® tracos distintivos*4. As trés localidades acima referidas
pertencem ao segundo grupo, que abrange a Beira Litoral, a maior parte da Beira Baixa, a
Estremadura, o Ribatejo, o Alentejo e o Algarve e que tomam a seguinte posi¢ao relativamente
aos tracos distintivos: i) existéncia da oposi¢do fonoldgica entre /v/ e /b/; ii) realizacdo dental
(unicamente /s/ e /z/) das sibilantes; iii) inexisténcia do fonema [tf]; iv) monotongac¢do do
ditongo [ow]; v) monotongacdo do ditongo [e]]*®; e vi) prontncia com hiato entre vogais
centrais. Assim sendo, esta area dialetal coincide, na maioria das suas caracteristicas, com a

variedade padrdo do PE, a regido de Lisboa.

Apesar de algumas diferencas assinaladas, também as formas de escrita desviantes que
podem ocorrer na variedade-padrdo sdo, em muitos casos, semelhantes aos da area centro-
meridional (Freitas et al., 2012:161). Consultados alguns trabalhos que tratam tematicas que
respeitam a variacdo dialetal (Segura, 2013; Brissos, 2015;), ndo se observam diferencas entre
os falares destas cidades relativamente ao sistema consonantico do PE, uma vez que a maioria
da literatura é alusiva a outras estruturas linguisticas, em particular no que respeita o sistema
vocdlico. Consequentemente, até ao momento, a literatura ndo permitiu ainda identificar
diferencas entre dialetos na escrita de ARs por criancas portuguesas (por exemplo, ainda que
se verifiguem para outros aspetos fonoldgicos, as consoantes oclusivas, fricativas e liquidas
nao apresentam diferencas de producdo). Atendendo ao facto de as cidades abrangidas por
este estudo pertencerem a mesma area geografica, ndo serdo expectaveis diferencas

importantes entre as abordagens a escrita do AR das criancas das trés localidades, na medida

13 Acrescentando outro traco distintivo proposto por Segura (2013), para além daqueles propostos por Cintra
(1971).

14 Sendo eles: i) neutralizagdo fonoldgica entre /v/ e /b/; ii) realizacdes apicoalveolares para as consoantes
sibilantes /s/ e /z/; iii) manutenc¢do da oposi¢do fonoldgica entre [tf] e [[]; iv) conservagdo do ditongo [ow] nas
realizacGes [ow] e [ew]; v) monotongacdo do ditongo [ej] em [e]; vi) insercdo de semivogal para desfazer o hiato
entre duas vogais centrais.

150 Unico traco em que a variedade-padrao do PE difere dos dialetos centro-meridionais é o da preservacdo do
ditongo ei sob a forma [g]j].
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em que esta estrutura complexa devera oferecer o mesmo tipo de comportamento escrito a

todas as criancas, independentemente da sua origem geografica.

A variacdo de natureza social € também outro fator que influencia o desenvolvimento
linguistico da crianga, incluindo a aprendizagem da escrita. O meio envolvente e a experiéncia
social, cultural e linguistica condicionam a qualidade e quantidade de input linguistico que a
crianga recebe nos primeiros anos de vida, determinando o seu desenvolvimento linguistico,
na medida em que promovem o acesso (consciente) ao conhecimento e a explicitagdo verbal

(Morais e Teberosky, 1994; Veloso, 2003:466).

«(...) por um lado, aceita-se que o input linguistico tem uma funcdo desencadeadora
[...] de um processo para o qual os individuos estdo geneticamente preparados (cf., p.
ex.: Chomsky, 1986:35; 1988:67; Raposo, 1992:36); em segundo lugar, admite-se que
a experiéncia linguistica tenha ainda uma fung¢dao modeladora, na medida em que
determina qual a lingua que a crianga vai desenvolver e quais as que ndo vai

desenvolver (cf., p. ex.: Chomsky, 1986:68 e ss.; 1988:35-36; Raposo, 1992:36).»

Veloso (2003:54)

Por consequéncia, quanto mais escolarizagao formal, mais interacdo social e mais
exposicdo a lingua escrita a crianga tiver, mais facil sera, em principio, também o seu
processamento ortografico, pois estas vao auxiliar a crianca a desenvolver representacdes
sobre a forma de escrever, evidenciando, assim, o seu papel fundamental na aprendizagem e

consequente dominio da ortografia (Horta e Martins, 2004:214).

1.3.2. Conhecimento fonolégico, consciéncia fonoldgica e conhecimento

ortografico

Considerando o conjunto de informacdes envolvidas ao longo do processo de aquisicdo
e desenvolvimento fonoldgicos, este define-se como um processo complexo, que envolve

formulacdes de hipdteses acerca do funcionamento linguistico, ainda que o sistema linguistico

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 43/147



da lingua materna da crianca seja adquirido de forma rapida e espontdnea, com vista ao seu
dominio (Miranda e Veloso, 2017). O conhecimento fonoldgico, enquanto parte constitutiva
do conhecimento implicito da lingua, caracteriza-se por abranger um conjunto de informacd&es
de boa formacdo fonética e fonoldgica das produgdes verbais da lingua do falante (Freitas e
Santos, 2001:15; Veloso, 2003:75). E com base no conhecimento fonolégico que se torna
possivel interiorizar conhecimentos de forma implicita acerca de varios aspetos da lingua,
entre eles, o inventdrio fonémico, as combinacdes entre sons, as propriedades gramaticais e
pragmaticas, entre outros. Sendo um dos tipos de conhecimento gramatical que remete para
o modo como a estrutura sonora da lingua se encontra organizada, a descricdo do
conhecimento fonolégico remete para dois aspetos distintos: i) a natureza segmental, na qual
0s segmentos se encontram na base da estruturacdo do conhecimento fonoldgico e ii) a
natureza prosddica (como a silaba, o acento de palavra, a palavra prosddica, o grupo

entoacional, as pausas e o ritmo) que organizam a cadeia segmental (Freitas et al., 2012:36).

O conhecimento implicito diz respeito a um tipo de conhecimento inconsciente, que é
subjacente ao uso que se faz da lingua, que inclui a sua estrutura sonora e o funcionamento
do nivel fonolégico (Mateus et al., 2005) e que vai sendo desenvolvido progressivamente e
intuitivamente ao longo dos primeiros anos de vida da crianca, permitindo-lhe compreender e
produzir enunciados de fala (Freitas et. al., 2012:17). Segundo Chomsky (1986:41), este tipo
de conhecimento corresponde a Lingua-I, enquanto forma de sistema mental de um conjunto
de regras e principios interiorizados e adquiridos espontaneamente, que capacita o falante
para identificar as estruturas possiveis da lingua, ou seja, é tido como uma gramatica mental
da lingua materna. A Lingua-/ resulta, assim, da interagdo entre a faculdade da linguagem e o

input linguistico do meio em que o falante se insere (Costa, Costa e Goncalves, 2017:409).

Desde cedo as criangas mostram sensibilidade a aspetos da oralidade através de
manifestacbes que evidenciam a capacidade de reflexdo sobre as propriedades dos
enunciados de fala. Esta sensibilidade linguistica precoce indicia o inicio do desenvolvimento
da consciéncia linguistica, desenvolvida enquanto capacidade auténoma antes da
aprendizagem da escrita e que facilita a construcdo do conhecimento explicito sobre a lingua
(Duarte, 2008:18; Freitas et al., 2012:181). No que respeita a consciéncia fonoldgica, esta
define-se como a capacidade de manipular e refletir, deliberada e explicitamente, sobre as

estruturas fonoldgicas. Tem sido demonstrado na literatura que o nivel de consciéncia
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fonoldgica esta diretamente relacionado com a aprendizagem da leitura e da escrita, exibindo
uma correlacdo positiva de reciprocidade e continuidade nesse processo de desenvolvimento
(Pinto, 2017). Além disso, a consciéncia segmental resulta, em grande parte, do conhecimento
da escrita alfabética da crianca (Miranda e Veloso, 2017:443). Os dados de Afonso (2008)
mostram que a consciéncia fonolégica e a aquisicdo podem apresentar sequéncias de
desenvolvimento semelhantes. Isto é, estruturas complexas que sdao adquiridas tardiamente
na oralidade podem apresentar desenvolvimento tardio quando avaliada a consciéncia
fonoldgica que delas tém as criangas — estas desenvolvem primeiro a sua consciéncia

fonoldgica dos ataques ndo ramificados do que dos ramificados.

Por forma a estabelecer uma inter-relacdo entre conhecimento fonoldgico e
aprendizagem da escrita, € possivel adotar uma perspetiva bidirecional proposta por Miranda
(2014), que explica que o conhecimento fonoldgico fornece informacdes de base para a
aprendizagem da leitura e da escrita e esta aprendizagem reformula alguns conhecimentos de
indole fonoldgica. Deste modo, conhecimento fonoldgico e a aprendizagem da escrita

promovem-se reciprocamente (Miranda e Veloso, 2017:446).
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Figura 8 - Bidirecionalidade da aquisi¢do fonoldgica e aprendizagem da leitura e escrita (Miranda, 2014:53)

Na perspetiva da Linguistica, o conhecimento ortografico é utilizado como forma de
aceder, de forma indireta, ao conhecimento implicito que esta ainda em estabilizacdo, sendo
este mediado por diversos fatores fisiolégicos, psicoldgicos e ambientais, que condicionam a
producdo, estabelecendo uma ligacdo indireta entre a concegdo (conhecimento fonoldgico) e

a producdo (o que a crianga consegue efetivamente produzir). A aprendizagem da leitura e da
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escrita constitui uma manifestacdo que implica que a crianca reflita sobre a lingua oral,
monitorizando conscientemente o seu processamento (Miranda e Veloso, 2017:442). Assim, é
durante a aprendizagem da escrita alfabética, que o conhecimento fonoldgico implicito (em
fase de estabilizagdo de acordo com a gramatica adulta) é retomado a medida que a crianca
analisa as unidades prosddicas e melddicas da lingua (Miranda, 2017 apud Pachalski e Miranda,
2021:869). Em suma, as producdes escritas iniciais das criancas evidenciam a inter-relacdo
existente entre o desenvolvimento fonoldgico e a consolidacdo do conhecimento ortografico
(Veloso, 2003; Miranda e Matzenauer, 2010; Santos, 2013; Santos, Freitas e Veloso, 2014;
Pachalski e Miranda, 2018; Rodrigues e Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016; Pampim et

al., 2019).

Por sua vez, o conhecimento fonoldgico explicito resulta da capacidade de manipulacdo
dos objetos linguisticos (Pinto, 1994 apud Veloso, 2003:30), que pressupde a capacidade de
reflexdo e sistematizacdo das unidades, regras ou processos gramaticais da lingua. Este tipo de
conhecimento requer o desenvolvimento de processos metacognitivos que dependem da
instrucdo formal enquanto retoma, reflexdo e sistematizacdo do conhecimento implicito.
Assim, as criancas tornam-se capazes de selecionar as estratégias mais adequadas a

compreensdo e producdo de diferentes enunciados.

Segundo Veloso (2003, 2010), é possivel considerar as primeiras producdes escritas e
operacbes metafonoldgicas das criancas como um meio de acesso ao conhecimento
fonoldgico implicito, de forma inferencial, considerando que se trata de uma entidade
empiricamente inacessivel. Assim, a caracterizacdo do conhecimento fonolégico implicito
resulta de inferéncias indiretas de manifestacGes externas (producdes fonéticas, operacdes
metafonoldgicas, producgdes escritas). O conhecimento fonoldgico parece ser, entdo,
influenciado por variaveis relacionadas com a experiéncia cultural dos sujeitos, da qual faz
parte o conhecimento ortografico. Por conseguinte, tal como as producdes orais das criancgas
permitem entender como é processado o conhecimento fonoldgico, também as suas
producles escritas constituem pistas para a informacdo que tém sobre a fonologia e a
ortografia da sua lingua (Treiman, 1998:291), ou seja, verifica-se, uma vez mais, um tipo de

transferéncia de informacdo entre dois sistemas: o fonoldgico e o de escrita.
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1.3.3. As formas escritas desviantes

Como ja referido anteriormente, enquanto manifestacdes externas conducentes a
caracterizacdo do conhecimento implicito da lingua, as formas escritas desviantes ou erros
ortogrdficos, na sua concec¢ao tradicional, constituem pistas de um conhecimento que ndo se
encontra completamente consolidado de acordo com as convencdes ortograficas normativas
da lingua, permitindo o acompanhamento do processo inerente ao desenvolvimento do
conhecimento (Pinto, 1997:10; Veloso, 2010:29). Afasta-se, assim, da perspetiva classica de

erro enquanto falha e objeto de censura.

Os problemas ortograficos que persistem ao longo da escolaridade devem-se, em grande
parte, a complexidade de determinadas relagdes entre sons e grafemas, mostrando que a
imagem visual de algumas palavras ndo estd ainda consolidada. A medida que o seu
conhecimento ortografico se desenvolve, a crianca produz formas graficas ndo conformes as
convencoes ortograficas da lingua ou formas ndo convencionais (FNCs) e espera-se que as
dificuldades diminuirdo progressivamente com o avanco da escolaridade (Santos, Freitas e

Veloso, 2014; Santos, 2013; Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016).

A complexidade sildbica constitui um dos fatores que mais motiva a producdo de formas
escritas desviantes, considerando que as dificuldades na representacdo grafica de
determinadas estruturas silabicas podem decorrer da sua complexidade fonolégica (Miranda
e Matzenauer, 2010:366). Tendo em conta que o AR é uma estrutura sildbica complexa e que,
inclusive, é a Ultima estrutura a ramificar no PE, ha também uma maior dificuldade inicial no
ato de grafar estas estruturas (Miranda e Matzenauer, 2010; Santos, 2013), logo, as FNCs na
grafia dos ARs podem ser evidéncias da dificuldade de a crianca reconhecer a estrutura interna

da silaba (Miranda, 2019:3835).

Paralelamente ao que se tem verificado nos estudos de aquisi¢cdo, as FNCs tém sido
analisadas como um tipo de estratégia usada para resolver as dificuldades de representacdo
ortografica, ou seja, verifica-se uma dificuldade em representar graficamente um tipo de
conhecimento que foi adquirido espontanea e precocemente durante o desenvolvimento
linguistico da crianca (Miranda, 2007:11). Poderdo indicar que alguma caracteristica do

processo de aprendizagem da escrita ndo foi alcancada, levando a selecdo de estratégias
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inadequadas a representacdo escrita das palavras. Por conseguinte, a identificacdo e o
entendimento precoce das causas das FNCs ajudara os professores e outros profissionais na
sua intervencdo e resolucdo didatica (Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016:50). As
estratégias utilizadas para lidar com estruturas complexas na oralidade parecem estabelecer
uma relagdo com as incorrecdes em fases iniciais de aprendizagem da ortografia (Freitas et al.,
2012:129). Segundo Pachalski e Miranda (2017, 2021), algumas das estratégias mais utilizadas
para lidar com ARs na escrita sdo: a) omissdo ou substituicdo da consoante liquida
(especialmente a vibrante); b) metédtese’®, resultando em estruturas CVCiquida; C)

reestruturacgdo silabica através de inser¢do vocalica (CCV > CVCV).

Numa perspetiva construtiva, as FNCs fornecem evidéncias do modo como as criancas
propdem hipdteses ativas sobre a escrita enquanto reandlises das quais resulta uma
reestruturacdo do conhecimento fonolégico e das estruturas linguisticas. Estas producdes
escritas tanto podem ser de natureza fonémica como decorrentes da complexidade silabica,
conforme abordado anteriormente (Pinto, 1997; Miranda, 2007). Durante os anos iniciais de
aprendizagem da escrita estas producbes sdo justificdveis, tendo em conta que,
eventualmente, a consciéncia fonoldgica da crianca ndo esta totalmente estabilizada a par de
um conhecimento ortogréfico que se encontra também em desenvolvimento?’. Ainda assim,
existem casos em que se verificam FNCs que decorrem precisamente do conhecimento
ortografico que a criancga ja possui, como se verificou em Santos (2013:29) com o caso dos
grafemas disponiveis para grafar o som [k], uma vez que foi utilizado <g> em substituicdo de

<c> («gavalo» para o alvo cavalo e «qgome» para o alvo come).

Importa referir também que, ainda que ndo exista consenso na literatura, as formas
escritas ndo convencionais tém varias tipologias, podendo ser motivadas por aspetos
fonoldgicos ou pelo funcionamento da ortografia (Pinto, 1998; Miranda, 2020). Os primeiros,
e mais prevalecentes em PE, sdo interpretados com base na relacdo existente entre a oralidade
e a escrita inicial (geralmente relacionados com a representacdo do constituinte silabico),

estabelecendo uma relacdo entre som e grafema (Santos, 2013:27). Estas FNCs sdo mais

16 Miranda e Matzenauer (2010) consideram a estratégia metdtese quando se verifica o deslocamento de uma
das consoantes dentro do constituinte sildbico, especialmente do segundo elemento.

17 Conhecimento que ainda n3o estd completamente consolidado considerando as convencdes ortograficas
normativas da lingua e alguns elementos da escrita alfabética que ainda ndo tenham sido definitivamente
ensinados (Veloso, 2003:162).
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representativas no 1.2 ciclo devido a transferéncia de propriedades do oral para a escrita,
dissipando-se em virtude da escolaridade (Miranda e Matzenauer, 2010:399; Santos, 2013;
Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016:47; Costa, 2022). Os segundos estdo relacionados
com as dificuldades que provém da organizacdo do proprio sistema ortografico, cuja natureza
revela o uso de estratégias baseadas em regras contextuais e arbitrérias e irregularidades!®
(Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016:53). Conforme o trabalho de Pampim et al. (2019)
que retoma Mateus (2003), faz-se ainda referéncia a sua proposta de categorizacdo das FNCs

(«erros ortograficos»), com foco nos erros de vocabuldrio.

Categorias Subcategorias

Regras gramaticais Formacdo do plural, superlativo absoluto simples, numerais,
verbos, conjungdes. Locugdes, interjeicdes, composicdo e

derivacgdo.

Erros de vocabuldrio Ortografia de uso, confusdo, adicdo e omissao de letras,
homadgrafas e homadfonas, composicdo e ortografia fonética
e disfonética, adicdo de vogais e consoantes, queda de
vogais e consoantes, substituicdo de vogais e de consoantes,

metatese.

Acentuagdo omissao e adi¢cdo de acentos, divisao silabica.

Tabela 7 - Proposta de categorizagdo das FNCs (Mateus, 2003 apud Pampim et al., 2019:291)

Apesar de o tipo de FNCs e a sua frequéncia variar em funcdo do ano de escolaridade,
fazem parte das estratégias mais comuns as: i) FNCs relacionadas com a estabilidade de
correspondéncia fonema-grafema; ii) FNCs relacionadas com as regras contextuais; iii) FNCs
relacionadas com irregularidades, cuja grafia é dependente da norma ortografica; iv)

incorrecdes de acentuacdo; v) incorrecdes de translineacdo, entre outras (Miranda, 2007;

18 Segundo Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves (2016), as FNCs que se baseiam em caracteristicas inerentes ao
sistema ortogréfico podem também estar relacionadas com outros fatores como a complexidade sildbica e
extensdo de palavra.
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Batista, Vieira e Barbeiro, 2009:63; Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016:37; Pachalski e
Miranda, 2019). Por sua vez, hda que ter também em consideracdo a classificacdo das

incorrecdes de acordo com Morais e Teberosky (1994) e outros autores.

Erros que conservam a forma «dezerta» para
Ortograficos de uso sonora da palavra, mas em que a = «deserta» ou «avia» para
grafia é incorreta «havia»

Erros em que a correspondéncia
fonema/grafema seria possivel
Fonéticos de Tipo 1 em outros contextos, mas que, «pOsSas» para «pocas»
no contexto da palavra em

causa, altera a sua forma sonora

Erros em que a correspondéncia

fonema/grafema é incorreta, «maravinhosos» para
Fonéticos de Tipo 2
levando a uma alteragdo da «maravilhosos»

forma sonora da palavra

«quevinham» para «que
Erros devidos a segmentacdes
vinham» ou «a
Segmentacdes Incorretas incorretas de palavras no
pareciam» para
enunciado oral
«apareciam»

«cobertos» para
Flexdo de Género ou Erros dados por substituicdo do
«cobertas» ou «rocha»
Numero género ou do numero da palavra
para «rochas»

Erros gue ndo permitem o
Palavras Irreconheciveis «pertra» ou «sima»
reconhecimento da palavra

Outros tipos de erros ndo enquadraveis nas categorias
Outros
anteriores

Tabela 8 - Proposta de categorizagcdo das FNCs (Morais e Teberosky, 1994 apud Horta e Martins, 2004:2016)
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Deste modo, a frequéncia de ocorréncia de formas de escrita ndo convencionais sdo um
bom indicador do grau de dominio que as criancas desenvolvem em relacdo a apropriacdo do

sistema ortografico da sua lingua.

1.3.4. A escrita de Ataques Ramificados

Feito o enquadramento no que respeita a aquisicdo dos Ataques Ramificados, incluindo
a sua ordem de aquisicdo, é possivel correlacionar esta drea com os dados de escrita
disponiveis para o PE (Santos, 2013; Pampim et al. 2019; Costa, 2022). Uma vez que € a Ultima
estrutura a ser adquirida e considerando a sua complexidade, o AR pode ndo estar ainda
estabilizado aquando da iniciacdo a escolaridade, como ja foi mencionado (Santos, 2013;

Ramalho 2017).

Sabe-se que existem dificuldades ortograficas encontradas pelas criangas no inicio da
aprendizagem da escrita (Veloso, 2003; Miranda e Matzenauer, 2010). Santos (2013)
investigou o impacto nos desempenhos escritos de palavras com ARs e Grupos Consonanticos
Problematicos (GCP) em dados de oralidade e de escrita em criangas portuguesas do 1.2 e do
4.2 ano de escolaridade, com o objetivo de compreender a relagdo entre o desenvolvimento
fonoldgico e os desempenhos escritos das criancas ao analisar e descrever as diferencas de
aquisicdo entre estas duas estruturas marcadas. Foi um estudo pioneiro para o PE, que se
debrucou sobre a relagdo entre o desenvolvimento fonoldgico, focado no conhecimento
implicito, e a aprendizagem da escrita no PE. Os resultados mostraram que, efetivamente,
existem diferencas de aquisicdo entre ARs e GCP, entre a oralidade e a escrita e entre ambos
0s anos de escolaridade, confirmando a superioridade do desempenho do 4.2 ano. As criangas
do 1.2 ano recorrem a uma maior quantidade de estratégias de reconstrucdo, ainda que sejam
ativadas as mesmas estratégias, tanto na oralidade como na escrita: epéntese vocalica (no
dominio do oral foi inserida unicamente a vogal [#] entre as duas consoantes, enquanto na
escrita se registou uma diversidade nas vogais, nomeadamente de <a>, <o0>ou <u>no 1.2 ano
e de <a>, <i>, <0> ou <u> no 4.2 ano, ainda que predominem as inser¢des de <e> em ambos
os anos de escolaridade); reducdo do grupo consonantico (com a preservacdo de Cl e
apagamento de C2), metatese (transformando uma silaba CCV em CVC) e substituicdes de

segmentos (estratégia menos frequente e que mantém o mesmo MA). Desta forma, ndo se
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verificou um paralelismo direto entre desenvolvimento fonolégico e aprendizagem da escrita.
Concluiu-se também que as criangas tém mais dificuldades gréaficas do que orais e que os GCP
sdo, efetivamente, mais problemadticos do que os ARs, exigindo um processamento mais

complexo.

Posteriormente ao estudo acima mencionado, Pampim et al. (2019) demonstrou
também que os ARs se definem como obstdculos a representagao ortografica nos primeiros
anos de escolaridade, permitindo descrever as relagdes entre a aquisicdo da silaba e a
aprendizagem da ortografia. Este estudo teve por base a analise longitudinal de producgdes
escritas de ARs de dados do EFFE-On de criancas do 2.2 e 4.2 anos do Ensino Basico da regido
de Lisboa, com o objetivo de avaliar o desempenho escrito das criangas. Ao analisar as FNCs,
os resultados mostraram que as incorre¢des podem constituir estratégias de reconstrucado
utilizadas para resolver as dificuldades na representacdo de silabas complexas, indo de
encontro ao estudo supramencionado. No que diz respeito as estratégias de resolucdo, estas
consistiram maioritariamente em insercdes vocdlicas (de <e>, <o> e <u>), elisGes de C2 e
metateses!®. Confirmou-se, também, que o niumero de FNCs decresce do 2.2 ano para o 4.2
ano (sendo guase inexistentes neste uUltimo ano de escolaridade). Este estudo mostrou ainda
a relevancia do MA das consoantes do AR que compdem esta estrutura sildbica nos padrdes
de escrita, uma vez que as criancas mostraram mais dificuldades de representacao grafica de

fricativas em C1 do que de oclusivas.

Também o estudo de Costa (2022) partiu da analise da escrita de criangcas do 2.2 e 4.2
ano de escolaridade com o objetivo de perceber como é que estas lidam, na escrita, com
Ataques Ramificados e Rimas Ramificadas com coda liquida, propondo uma analise
comparativa entre estas duas estruturas. Outro objetivo foi perceber se as estruturas que sao
problematicas na aquisicdo da oralidade também o sdo na escrita e se existem relacGes de
interdependéncia entre silaba, segmento e palavra na escrita. Observou-se, como ja era
antecipado, um aumento de formas escritas conformes ao alvo no 4.2 ano. Relativamente as
estratégias mais frequentes que reduzem a complexidade da silaba, constatou-se a presenca

de insercdo vocalica (com maior incidéncia nos dados com C2(at), omissdo de C2 e metatese

19 As metdteses, na acecdo da escrita, decorrem da deslocacdo de C2 para a posic3o final de silaba, ou seja, as
criancas mostram preferéncia por codas preenchidas ao invés de ARs, paralelamente ao que acontece nos dados
de aquisicdo.
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(com a transposicao de C2 para a posi¢cdo de Coda). Além disso, também se verificaram niveis
mais elevados de formas corretas de AR em inicio de palavra do que em posigao medial. Numa
perspetiva comparada, as estruturas com Coda preenchida sdo menos problematicas do que
ARs em ambos os anos de escolaridade. Sabendo que existe influéncia do MA dos segmentos
que compdem o AR, constatou-se que as criangas produzem ARs com C2yjgr cOm menos
dificuldades do que com C2iat (algumas dessas dificuldades persistem no 4.2 ano de
escolaridade), indo ao encontro da hipdtese proposta em Veloso (2003, 2006). Assim, os
resultados mostraram permeabilidade as varidveis complexidade sildbica, modo de articula¢éo
de C1 e C2, posigdo dos constituintes e caracteristicas de input, existindo uma relacdo entre
elas e os padrdes de desenvolvimento da escrita e simetrias entre as estratégias usadas na
escrita e as que ja se usaram na aquisicdo e desenvolvimento fonoldgicos (conhecimento
fonolégico implicito), favorecendo, entdo, uma perspetiva integradora destes dois tipos de

conhecimento no desenvolvimento linguistico infantil.
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2. Metodologia

Neste capitulo, serdo apresentados os critérios metodoldgicos utilizados de maneira a
atingir os objetivos propostos nesta investigacdo. Primeiramente, apresentar-se-ao as
questdes e hipodteses de investigacdo que motivam o presente estudo (seccdo 2.1.). De
seguida, descrever-se-a o corpus a partir do qual foram extraidos os dados, o subcorpus
composto pelos dados selecionados e far-se-a a caraterizacdo da amostra avaliada (sec¢do

2.2.). Posteriormente, sera exposta a metodologia de tratamento dos dados (secgdo 2.3.).

2.1. Questdes e hipoteses de investigacao

Tendo em consideracdo a revisdo da literatura realizada no enquadramento tedrico e as
evidéncias cientificas decorrentes de estudos anteriores sobre a aprendizagem da escrita, o
presente capitulo apresenta as questdes e respetivas hipdteses de investigacdo que organizam
este estudo. Partindo do objetivo geral de contribuir para o estudo do impacto da
complexidade fonoldgica em registos escritos do 12 Ciclo, a presente investigacdo orienta-se

no sentido de responder as seguintes questdes de investigacdo:

i.  Havera um contraste entre os registos ortograficos dos Ataqgues Ramificados no 2.2 e
no 4.2 anos de escolaridade?
i. De que forma é que varidveis fonoldgicas (segmentais e prosddicas) influenciam o
registo ortografico dos Ataques Ramificados?
iii.  Qual o impacto da origem geografica das criancas nos dados de escrita dos Ataques

Ramificados?

No PE, a investigacdo existente sobre a relacdo entre os desempenhos ortograficos do
AR e o conhecimento fonoldgico tem-se debrugado, especialmente, sobre a influéncia do ano
de escolaridade e do MA de C2 na producdo de AR, enunciando as estratégias de resolucdo
(formas escritas ndo convencionais) da grafia dos ARs utilizadas pelas criangas (Santos, 2013;
Pampim et al., 2019; Costa, 2022). Ainda assim, estudos como os acima elencados ndo
sistematizam a possivel influéncia de varidveis linguisticas como a extensdo de palavra, a

acentuagdo e a posicdo na palavra nem investigam o comportamento escrito relativamente a
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esta estrutura silabica de criancas com diversos perfis de necessidades médicas (NM) e/ou que

pertencam a diversas regides do pais.

Sabe-se que as dificuldades de producdes escritas de estruturas complexas (e de
aquisicdo tardia) tendem a diminuir com a escolariza¢gdo, fruto do avango da prdpria
escolaridade, do treino e sistematizacdo de conhecimentos linguisticos, o que provoca um
maior dominio das estruturas e, consequentemente, menos formas de escrita nao
convencionais (Santos, 2013; Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves, 2016; Pampim et al., 2019).
Atendendo a estas evidéncias, formulou-se a primeira hipdtese de investigacdo: o grau de
dificuldade da produgdo escrita de Ataques Ramificados diminui com o progresso da

escolaridade.

A fim de se apurarem as respostas a segunda questdo de investigacdo formulada e com
base em estudos anteriores sobre questes ortograficas e também em estudos na drea da
aquisicao da fonologia referidos no enquadramento tedrico da presente investigacdo (Santos,
Freitas e Veloso, 2014; Miranda, 2019; Pampim et al., 2019; Costa, 2022), espera-se que exista
uma interferéncia de aspetos fonoldgicos (segmentais e prosddicos) nos desempenhos escritos
dos Ataques Ramificados relacionados, nomeadamente, com as categorias modo de
articulagdo (C1 e C2), posicGo na palavra, acento de palavra, extensdo de palavra e rima

complexa®® na silaba com AR na produc3o escrita de ARs.

Varios fatores intrinsecos ao perfil dos individuos influenciam a aprendizagem da
ortografia, como a sua consciéncia fonoldgica prévia ou a quantidade e qualidade de exposicdo
a escrita. Outro fator potencialmente relevante é o dialeto falado por cada crianga, uma vez
qgue, numa fase inicial de aprendizagem, existe uma influéncia da pronuncia oral das palavras
que se transpde para a ortografia, fruto da exposicdo a certos contrastes segmentais e de um
fraco conhecimento das representacfes fonoldgicas, especialmente quando se tratam de
estruturas fonologicamente complexas (Morais e Teberosky, 1994; Lourenco-Gomes,
Rodrigues e Alves, 2016; Rodrigues e Lourenco-Gomes, 2018; Gomes e Rodrigues, 2021). A
despeito das trés localidades referidas pertencerem ao dialeto centro-meridional e de este

coincidir com a variedade-padrdo na maioria dos tracos diferenciadores, as diferencas

20 Como referido anteriormente no presente trabalho, considera-se que a Rima complexa consiste na ramificacio
em Nucleo e Coda, podendo cada um deles ser também ramificado.
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verificam-se maioritariamente no sistema vocalico com algumas variacées na realizacdo
segmental (Brissos e Saramago, 2014). Dado que esta estrutura ndo diz respeito ao sistema
vocalico, ndo serdo esperadas diferencas particulares na aprendizagem da escrita dos ARs.
Assim, antecipa-se, como resposta a terceira questao de investigacdo, que a origem geogrdfica

das criang¢as ndo influencia os dados de escrita de Ataques Ramificados.

Na Tabela que se segue, sumaria-se o objetivo geral, a questao geral de investigacao,

bem como as questdes especificas e as hipdteses de investigacao.
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Objetivo geral

Questdo geral

Objetivos especificos

Questdes especificas

Hipdteses

Compreender o
impacto da
complexidade
sildbica em
registos escritos
do 12 Ciclo de
escolaridade no

Ensino Basico.

De que forma é
que a
complexidade
fonoldgica afeta
o registo
ortografico dos
Ataques

Ramificados?

1. Observar a diferenca
da escrita dos Ataques
Ramificados no 2.2 e
no 4.2 ano de
escolaridade,
analisando o impacto

de variaveis

A. Havera um contraste

Ataques Ramificados no

entre os registos

ortograficos dos

2.2eno4.2anos de

escolaridade?

(Santos, 2013; Santos, Freitas
e Veloso, 2014; Lourenco-
Gomes, Rodrigues e Alves,
2016; Pampim et al., 2019,

entre outros).

Ataques Ramificados

1. O graude
dificuldade da

producdo escrita de

diminui com o
progresso da

escolaridade.

fonoldgicas nos
desempenhos
ortograficos relativos
aos Ataques

Ramificados.

B. De que forma é que
varidveis fonoldgicas
(segmentais e
prosoddicas) influenciam
o registo ortografico dos

Ataques Ramificados?

(Zorzi, 1997; Santos, Freitas e
Veloso, 2014; Miranda, 2019;
Pampim et al., 2019; Costa,

2022)

2. Existe uma
interferéncia de
aspetos fonoldgicos
(segmentais e
prosodicos) nos
desempenhos
escritos dos Ataques

Ramificados

2. ldentificar potenciais
diferencas entre o
comportamento
escrito a partir de
dados de criangas de
trés localidades
pertencentes a drea
geografica dos dialetos

centro-meridionais.

C. Qual o impacto da
origem geografica das
criangas nos dados de

escrita dos Ataques

Ramificados?

(Morais e Teberosky, 1994;
Brissos e Saramago, 2014;
Lourengo-Gomes, Rodrigues e
Alves, 2016; Rodrigues e
Lourengo-Gomes, 2018;
Gomes e Rodrigues, 2021).

3. A origem
geografica das
criangas nao
influencia os dados
de escrita de Ataques

Ramificados
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2.2. Corpus e amostra

2.2.1. O corpus: EFFE-On

Os dados analisados neste trabalho foram extraidos do corpus online «kEFFE-On: Escreves
como falas — Falas como escreves?»?! (Rodrigues et al., 2015). Este corpus contém textos e
fragmentos de dudio de criancas pertencentes a 11 localidades do pais (nomeadamente
Barcelos, Braganca, Canas de Senhorim, Chaves, Elvas, Lisboa, Madeira, Mondim de Basto,
Porto e Vila Nova de Santo André, Coruche) do 2.2, 3.2 e 4.2 anos de escolaridade do Ensino
Basico. Alguns dos dados disponiveis permitem efetuar estudos longitudinais. As producdes
textuais utilizadas para a recolha dos dados que compdem este corpus foram realizadas a partir
de trés tarefas: (i) descricdo escrita de uma imagem com figuras, motivando o uso dos
diferentes segmentos fonoldgicos do PE; (ii) narragdo escrita de uma histéria baseada numa
sequéncia de imagens (sem palavras); (iii) criacdo de uma histéria a partir de um tema pré-

definido.

O corpus EFFE-On tem como objetivo central disponibilizar dados para o estudo do
desenvolvimento da escrita de criancas portuguesas nos primeiros anos de escolaridade, ou
seja, dados que permitam i) verificar se as suas grafias refletem o uso de estruturas fonético-
fonoldgicas motivadas pela fala; i) analisar producdes orais e escritas que justifiquem as grafias
nao convencionais; iii) o estabelecimento de uma distincdo entre erros de escrita decorrentes
do processo de aprendizagem da ortografia e grafias que sugerem possiveis dificuldades
proprias de cada crianca. Este corpus possibilita, assim, o aprofundamento do conhecimento

acerca de possiveis inter-relagdes entre a fala e a escrita no 1.2 Ciclo do Ensino Basico em PE.

A plataforma EFFE-On Corpus Online de Escrita e Fala de Criangas nos Primeiros Anos de
Escolaridade foi desenvolvida a partir do sistema ©TEITOK (Janssen, 2014). Permite realizar
pesquisas personalizadas dos dados disponiveis, construindo a pesquisa com base em
diferentes fatores linguisticos e extralinguisticos. Feita a pesquisa, a plataforma disponibiliza
ao utilizador a ortografia original utilizada pela crianca, a forma normalizada correspondente,

a classificacdo morfossintatica, o lema, a idade, o género, o ano de escolaridade que frequenta,

21 Disponivel em: http://teitok.clul.ul.pt/effe/
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a cidade a que pertence, o nivel de escolaridade dos pais, o histdrico de saude e o tipo de

tarefa realizada para a recolha dos dados.

2.2.2. Subcorpus

O material linguistico objeto de estudo do presente trabalho consiste num subconjunto

de alvos armazenados no EFFE-On com ARs de trés localidades (LIS, ELV e VNSA), tendo todos

eles sido tratados em funcdo dos critérios representados na propria base de dados. O critério

inicial para a construcdo do presente subcorpus foi identificar todas as palavras que contém

um AR na sua estrutura, extraindo um total de 3682 ocorréncias que pertencem a um conjunto

de 389 textos produzidos. No entanto, nem todas as combinatdrias de ARs foram encontradas

nos dados de todas as criancas dos dois anos de escolaridade das trés localidades disponiveis

no corpus, visto que os textos foram espontaneamente criados.

2.2ano N@ de textos N¢ de ocorréncias
Lisboa 106 660
Elvas 76 478
Vila Nova de Santo Andre 17 80
Total 203 1218
4.2 ano N¢ de textos N@ de ocorréncias
Lisboa 178 2318
Elvas 4 49
Vila Nova de Santo Andre 24 97
Total 206 2464

Tabela 10 - Numero de textos e ocorréncias de ARs em cada ano de escolaridade e em cada localidade
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Considerando que o portugués da regido de Lisboa (associado a variedade padrao) é alvo
de mais investigacdes e de modo a alargar a populacdo ja estudada acerca da aprendizagem
da escrita do PE (Santos, 2013; Pampim et al., 2019; Costa, 2022), foram selecionados os dados
das trés localidades acima mencionadas pelo facto de todas pertencerem ao dialeto centro-
meridional (cf. Segura, 2013 adaptado da «Nova proposta de classificacdo dos dialectos galego-
portugueses» de Lindley Cintra, 1971). A escolha das localidades de Elvas e de Vila Nova de
Santo André prende-se com o facto de ambas pertencerem a mesma area linguistica de Lisboa,
embora possam distinguir-se em alguns aspetos da pronuncia desta cidade (sobretudo em
tracos relativos ao vocalismo e as consoantes vibrantes multiplas). Apesar de as estruturas alvo
do presente trabalho ndo serem diretamente afetadas pelos fenémenos diferenciadores das
variedades faladas nas trés localidades (Segura, 2013; Brissos e Saramago, 2014; Brissos, 2015;
Brissos, 2016), a descricdo dos dados serd feita por localidade, por razdes de clareza e por
facilitar a replicacdo do estudo. Assim, a classificacdo e a interpretacdo dos dados de escrita

observados foram feitas tendo em consideracdo a variedade falada pela crianca.

2.2.3. Caracterizacdo da amostra

A amostra constituida para o presente estudo é transversal, uma vez que ndo se
encontram no corpus para todas as localidades selecionadas dados que permitam uma analise
longitudinal. Embora fosse desejavel proceder ao estudo longitudinal da aprendizagem da
ortografia (que permitiria obter resultados do desenvolvimento da crianca ao longo do tempo
nos primeiros anos de escolaridade), isso ndo foi possivel atendendo aos dados disponiveis
para estas localidades no corpus e ao facto de ndo ser possivel empreender recolhas préprias

nesta investigacao.
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Caracterizagdo da amostra

Média etaria e respetivo desvio padrao

2.2ano N de criangas
(DP):
Lisboa 55 (529%) Feminino: 25
Masculino: 30 7:00 (DP = 0,2)
Elvas 34 (32%) Feminino: 14
Masculino: 20
Vila Nova de Santo Minimo de idade: 6;00
, 17 (169 , .
André (16%) NR Maximo de idade: 8;00
4.2 ano Ne de criancas Média etaria e respetivo desvio padrao
(DP):
Lisboa 80 (75%) | Feminino:32
Masculino: 48
Elvas 2 (2%) Feminino: 2 9,00 (bP =0,3)
Masculino: O
X Minimo de idade: 8;00
Vila Nova de Santo 24 (23%) Feminino: 14 N .
° Maximo de idade: 11;00

André

Masculino: 10

Total de criancas??

163 criancas

Tabela 11 - Caracterizagdo da amostra investigada

Como se pode verificar na Tabela 11 supramencionada, a amostra da presente

investigacdo é constituida por criangas com idades compreendidas entre os [6;00 - 11;00] anos

que frequentavam os 2.2 e 4.2 anos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico de trés pontos de inquérito

do EFFE-On no Litoral e Interior Alentejano (VNSA?3 e ELV, respetivamente) e em Lisboa. A

decisdo de analisar criancas nestas etapas de escolaridade prende-se com o facto de poder ser

feita uma andlise transversal, procurando verificar conclusGes que evidenciem que a

22 Total de criangas que produziram ARs, uma vez que os dados de escrita foram obtidos a partir da pesquisa de
cada combinatdria de AR e ndo pelo niumero de criancgas das localidades e anos envolvidos dos quais ha dados de

escrita no corpus EFFE-On.

30 corpus EFFE-On ndo disponibiliza algumas informagdes caracterizadoras das criancas de VNSA, como € o caso
da idade e da existéncia de NM.
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progressao escolar influencia positivamente o dominio escrito do AR. No 2.2 ano de
escolaridade, a média de idades é de 7 anos (com um DP =0,2) e no 4.2 ano é de 9 anos (com
um DP =0,3). No que concerne ao género das criancas, no 2.2 ano de escolaridade predomina
0 sexo masculino, enquanto no 4.2 ano predomina o feminino (a excecdo do grupo de criancas
provenientes de Lisboa). A composicdo da amostra apresenta, no total, 163 criancas. Dado que
existem casos em que a mesma crianca foi acompanhada em ambos os anos de escolaridade,
o total de criancas divididas por cada ano de escolaridade e respetiva localidade ndo coincide

com o total de individuos da amostra.

Verificaram-se alguns casos de criancas com necessidades médicas (NM), de acordo com
o questionario que foi respondido pelos pais para efeitos de caracterizacdo da amostra. Como
tal, por precaucdo, a analise de dados da presente investigacdo foi feita separadamente
considerando os grupos com e sem NM, ainda que ndo seja objeto de estudo identificar
diferencas de desempenhos. Assim, considerando o perfil das criangas, a amostra foi dividida
em dois grupos com os dados de criancgas as quais foram atribuidas NM (e.g. alergologista,
otorrino, psicélogo, terapia da fala, etc.) e as quais ndo foram atribuidas quaisquer NM (apesar
de este grupo apresentar alguns casos de dificuldades/desvios como dificuldades de atencdo
e/ou compreensdo, agitacdo, sigmatismo, etc.). Para garantir o sucesso escolar e pessoal de
todas as criancas, € necessaria a identificacdo precoce de alunos em risco de evidenciarem
potenciais dificuldades de aprendizagem especificas, prevenindo baixos desempenhos
escolares. Dificuldades clinicas e subclinicas podem interferir com a aprendizagem da escrita
e, consequentemente, com o sucesso escolar das criancgas. Estas dificuldades dizem respeito
ndo apenas a diagnosticos que tém por base dificuldades de natureza fonoldgica ou podem
ainda relacionar-se com dificuldades nos dominios comportamental e motor (Lousada,
Ramalho e Reis, 2022). Desta forma, todos estes fatores poderdo definir-se como uma
dificuldade acrescida ao processo de aprendizagem da escrita. Porém, esta avaliacdo que estd
presente na classificacdo dos dados do EFFE-On ndo decorre de um diagndstico clinico, em
todos os casos, mas sim de informacdo fornecida pelos pais da crianca. Além disso, é
necessario ter em consideracdo que uma crianca a qual ndo tenha sido atribuida nenhuma
necessidade médica no 2.2 ano de escolaridade, a titulo de exemplo, pode té-lo sido no 4.2
ano, logo, o total de criancas divididas por estes grupos ndo coincide com o total de individuos

da amostra.
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Criangas 2.2.ano 4.2 ano

Com necessidades médicas 16 18

Sem necessidades médicas 93 83

Tabela 12 - Grupos de criangas com e sem NM, por ano de escolaridade

Note-se, no entanto, que a plataforma EFFE-On ndo disponibiliza informacgdo sobre NM
das criancas de VNSA (inexisténcia de criancas com este perfil médico associado), ndo

permitindo retirar conclusdes dos desempenhos escritos destas criancas.

2.3. Tratamento dos Dados

Para a presente investigacdo ndo foi necessario proceder a uma recolha de dados, uma
vez que estes estdo disponiveis online na plataforma EFFE-On. Os procedimentos desde a
obtencdo dos manuscritos utilizados e respetivos critérios de recolha até a disponibilizacdo dos
mesmos encontram-se descritos em Alves et al. (2015). Nesta subsecc¢do sdo descritas as

etapas do tratamento dos dados desde a sua selecdo até a sua classificagdo.

A construcdo da pesquisa dos dados foi realizada através do campo forma normalizada,
procurando identificar as palavras que contém as diferentes combinatérias de ARs,
selecionando simultaneamente o ano de escolaridade e a origem geografica pretendida. Este
procedimento foi repetido para cada combinatodria obstruinte+liquida e os dados foram
exportados para uma folha de célculo no EXCEL™ do WINDOWS 365®, programa usado para a
classificacdo dos dados. Foram obtidos resultados das quatro combinatérias possiveis de ARs,
sendo elas oclusiva+vibrante, oclusiva+lateral, fricativa+vibrante e fricativa+lateral. Ndo foram
encontrados dados de escrita relativamente a /tl/ na amostra, o que seria espectavel devido
ao facto de este AR ser de baixa frequéncia de entradas lexicais no PE e de apenas ocorrer em

posicdo medial de palavra (Mateus e Andrade, 2000).
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Pesquisa no corpus
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Figura 9 - Construgdo da pesquisa no corpus EFFE-On
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Em resultado destas pesquisas, foram reunidas 3682 producdes escritas dos ARs acima

referidos. Nas seguintes tabelas encontram-se o nimero de producdes escritas para cada AR,

considerando cada combinatdria, assim como o ano de escolaridade e origem geografica.

LIS ELV VNSA
Oclusiva+vibrante 2.2ano 4.2 ano 2.2ano 4.2 ano 2.2ano 4.2ano

/pr/ 58 283 29 3 27 18
/br/ 267 879 237 16 23 22
/tr/ 179 629 111 18 14 35
/dr/ 33 107 23 3 8 5
Jer/ 7 40 3 2 0 3
/gr/ 28 110 21 0 4 3
Total 3248 resultados

Tabela 13 - Numero de ocorréncias do AR oclusiva+vibrante em cada localidade e em cada ano de escolaridade

LIS

ELV

VNSA

Oclusiva+lateral

2.2ano

4.2 ano

2.2ano

4.2ano

2.2ano

4.2 ano
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/pl/ 7 24 3 0 1 3
/bl/ 0 11 4 0 1 0
/cl/ 12 54 8 0 0 0
/gl/ 6 14 2 0 1 0
/tl/ 0 0 0 0 0 0
Total 151 resultados

Tabela 14 - Numero de ocorréncias do AR oclusiva+lateral em cada localidade e em cada ano de escolaridade

LIS ELV VNSA
Fricativa+vibrante 2.2ano 4.2ano 2.2ano 4.2ano 2.2ano 4.2 ano
/fr/ 27 52 12 1 0 5
Jvr/ 10 30 8 0 0 1
Total 146 resultados

Tabela 15 - Numero de ocorréncias do AR fricativa+vibrante em cada localidade e em cada ano de escolaridade

Fricativa+lateral

LIS

ELV

VNSA

2.2ano 4.2 ano 2.2ano 4.2 ano 2.2ano 4.2 ano
/fl/ 26 85 17 6 1 2
Total 137 resultados

Tabela 16 - Numero de ocorréncias do AR fricativa+lateral em cada localidade e em cada ano de escolaridade

ApOs a extracdo de todos os dados, fez-se uma analise comparativa entre as formas-alvo

e respetivas formas originais produzidas pela crianca. Ao codificar as formas escritas, foi

considerada a relacdo que estas mantém com o alvo, ou seja, se a producdo da crianca
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corresponde a forma correta ou a uma incorrecao grafica relacionada com o AR, sendo que

neste Ultimo caso foi considerado também o tipo de FNC a que corresponde.

Para o calculo das taxas de sucesso que se apresentarado, foi adotado o sistema bindrio O
e 1, em que 1 foi atribuido as ocorréncias em conformidade com o alvo e 0 as ocorréncias que
se apresentaram como formas escritas ndo convencionais. Em seguida, de forma a realizar a
analise estatistica descritiva dos dados foi utilizado o software Jamovi (The jamovi project
2022, versdo 2.3). Este software permite introduzir e manipular dados, efetuar a sua filtragem
baseada em regras e realizar andlises de varidveis simples e multiplas, dependentes e
independentes. Pode, assim, realizar estatisticas descritivas, t-tests, ANOVA, regressao linear,
testes ndo paramétricos, entre outros. O tratamento dos dados deste estudo envolveu a
realizacdo de estatistica descritiva através da andlise de frequéncia dos dados, do desvio
padrdo e dos valores percentuais correspondentes. Deste modo, o software Jamovi revelou
ser uma ferramenta Util e intuitiva para a presente pesquisa académica, na medida em que

forneceu informacdes de base que permitiram tecer conclusdes acerca dos resultados obtidos.

Considerando que ndo serdo aplicados testes de significancia estatistica, os dados serdo
interpretados de acordo com a escala de desenvolvimento fonoldgico que tem sido usada em
trabalhos de aquisicdo fonoldgica do portugués (e em alguns trabalhos sobre a escrita,
nomeadamente, Santos, 2013), apresentada em Ramalho (2017:179) e proposta em Yavas et
al. (1991) para a avaliacdo fonoldgica no PB, assente em quatro critérios para a definicdo da

fase de desenvolvimento infantil de uma determinada estrutura linguistica:

a) Abaixo de 50% - estrutura ndo adquirida;
b) De 51% a 75% - estrutura em aquisicao;
c) De 76% a 85% - estrutura adquirida, mas ndo estabilizada;

d) De 86% a 100% - estrutura adquirida e estabilizada.

A presenca de formas ortograficas ndo convencionais ndo é aqui considerada como
sindnimo de erro, como um sinal de atraso no desenvolvimento da escrita ou como sintoma
de patologias associadas a aprendizagem, mas antes como uma marca de conflitos iniciais da

crianga com o seu sistema ortografico, expectavel no inicio da aprendizagem formal da escrita.
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A classificacdo dos dados extraidos foi realizada em trés etapas distintas. Numa primeira
fase, procedeu-se a classificacdo da crianca, considerando o seu nimero de identificacdo no
corpus, a sua idade e género, a sua origem geografica e existéncia ou ndo de NM.
Posteriormente, foram analisados alguns aspetos linguisticos e estruturais que caracterizam a
palavra que contém cada AR no PE. Embora a estrutura-alvo da investigacdo seja de natureza
sildbica, os dados serdo confrontados com outros constituintes prosédicos que nao a silaba,
nomeadamente a palavra prosddica que estd relacionada quer com a posicao do AR, quer com

a extensdo de palavra, quer com a atribuicdo de acento na palavra.

Nesta fase, a classificacdo da estrutura linguistica foi codificada em funcdo da relacdo

entre o AR e as seguintes varidveis fonoldgicas e respetiva informacao:

Oclusiva+vibrante <Pr, br, tr, dr, cr, gr>
. n Oclusiva+lateral <pl, bl, tl, cl, gl>
a) Modo de articulacdo (C1 e C2) PL oL, ClL 8
Fricativa+vibrante <fr, vr>
Fricativa+lateral <fl>
b) Posicdo na palavra Inicial ou medial
c) Acento de palavra AR em posicdo ténica ou atona

AR em posicdo pretdnica ou postonica

d) Extensdo de palavra Entre 1 as 7 silabas

e) Tipo derima Simples ou complexa

Tabela 17 - Varidveis fonoldgicas analisadas

Em a), o AR foi classificado considerando os segmentos que o compdem. Em b), fez-se a
classificacdo do AR na palavra, podendo encontrar-se em posicdo inicial (e.g. preto) ou em
posicdo medial de palavra (e.g. comprar). Em c), considerou-se o acento de palavra em relagdo
ao AR, ou seja, foi feita a categorizacdo de quatro possibilidades: quando o AR se encontra na
silaba tdénica (e.g. prato); quando o AR se encontra em silaba dtona (e.g. prometeu); quando o
AR se encontra em posicdo pretdnica (e.g. presente) ou em posicdo pds-tonica (e.g. sempre).
Em d), considerou-se o nimero de silabas numa palavra, podendo variar entre monossilabos,

dissilabos, trissilabos e polissilabos. Importa referir que, para a classificacdo da extensdo de
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palavra, foi contabilizada a existéncia de cliticos adjacentes a palavra fonoldgica. Finalmente,
em e), a Rima foi classificada como sendo simples ou complexa. Considerando que existem
Rimas com niveis de complexidade distintos, foram consideradas como Rimas
(fonologicamente) complexas as silabas que contivessem na sua estrutura um Nucleo

Ramificado (ditongos com ou sem nasalidade) ou uma Coda preenchida.

Em funcdo dos critérios definidos, foram contabilizadas as estruturas CCV, pelo que uma
mesma palavra pode ser exemplar para mais do que uma categoria na contabilizacdo dos
dados (e.g. em proprio, programado e problema, foram considerados 2 ARs ténicos e 4 ARs
atonos). Posteriormente, foram excluidos os dados do subcorpus inicial respeitantes as
producdes escritas de onomatopeias, de nimeros em algarismos, de palavras inventadas®* e
de estrangeirismos. Esta exclusdo deve-se ao facto de estas ocorréncias nem sempre

apresentarem silabac¢do inequivoca.

Produgdes excluidas

Onomatopeias 61
NUmeros em algarismos 16
Palavras inventadas 15
Estrangeirismos 6
Total 98

Tabela 18 - Numero de produgdes excluidas da amostra

Quando se verificaram casos de segmentacdo grafica de uma palavra que ndo afetavam
a escrita dos ARs, estes foram contabilizados para a constituicdo do subcorpus (e.g. a tras
enquanto exemplo de hiperssegmentacao para a palavra atrds; outraves como exemplo de
hipossegmentacdo para as palavras outra vez). Importa referir que se encontraram formas

escritas ndo convencionais que ndo estdo diretamente relacionados com o AR, pelo que ndo

24 No entanto, é importante ter em conta que, especialmente, as escritas inventadas constituem uma forma de
andlise da linguagem oral enquanto atividade metalinguistica (Silva, 2022 em Alves e Leite, 2022)
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foram contabilizadas como incorreces no presente subcorpus. Alguns exemplos sdo
incorrecGes que afetam outros constituintes da silaba, como casos de inser¢do/omissdo de
nasalidade (e.g. prento para preto ou pricesas para princesas), acentuacao (e.g. proprio para
proprio), omissdo de coda (e.g. tranformou para transformou), entre outros. Por fim, foram
também incluidas na amostra ocorréncias de truncacdo de palavras que ndo contém
incorrecdo relativamente ao AR, comportando-se como formas escritas ndo convencionais de
natureza morfoldgica/morfossintatica (e.g. brouf para a palavra bruxa; enbrou para a palavra

embrulhado; bru para a palavra bruxa; e tris para a palavra triste).

Nesta etapa de classificacdo dos dados, foi feita a subclassificacdo das formas escritas
nao convencionais em funcdo de cinco macrocategorias decorrentes da observacao dos dados.
Estas grafias ndo convencionais surgem devido a dificuldade de as criancas escreverem o AR
conforme o alvo, e por isso recorrerem a estratégias de recurso para a sua resolugdo. Foram
criadas quatro macrocategorias de natureza fonoldgica (omissdo da primeira ou segunda
consoante do AR; inserc¢do vocilica; transposicdo ortografica de C2 do AR e V?°; alteracdo de
vozeamento de C) e uma macrocategoria de natureza ortografica (escrita do digrafo qu- para
a primeira consoante do AR, ou seja, substituicdo ortografica de C1). Para efeitos de
contabilizacdo das taxas em funcdo da tipologia de formas escritas ndo convencionais
encontradas, cada palavra que apresentou mais de uma incorrecdo ortografica relativa ao AR
foi duplicada na folha de calculo do Excel para que cada uma fosse classificada separadamente.
Apds a adocdo de todos estes critérios, foi reunido um total de 3621 ocorréncias de palavras

com ARs, de dois anos de escolaridade e de trés localidades distintas.

2> Fendmeno interpretado a luz do que, na teoria fonoldgica, é entendido como metatese (na fala infantil).
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Macrocategorias de natureza fonoldgica

Transposicao C2eV CleC2 Entre silabas

ortografica

Omissdo de C C1 C2

Insercdo vocdlica <e> <o> <i>
Alteracdo de Vozeado > Desvozeado Desvozeado > Vozeado
vozeamento

Macrocategoria de natureza ortografica

Substituicdo ortografica de C1

Tabela 19 - Macrocategorias de FNCs de resolugdo de escrita dos ARs

Subsequentemente, realizou-se a subespecificacdo das macrocategorias fonoldgicas, de
forma a caracterizar minuciosamente a incorrecdo produzida pela crianca, considerando
questles silabicas e prosddicas. Dado que a macrocategoria de natureza ortografica
apresentou apenas casos de substituicdo da primeira consoante do AR, ndo foi necessario

efetuar a sua subespecificacdo.

Enguanto uma das macrocategorias de natureza fonoldgica, a transposicdo ortografica
diz respeito a trocas de posicdo de vogais e consoantes que, neste caso, afetam o AR.
Verificaram-se ocorréncias de transposic@es ortograficas entre a segunda consoante do AR e
a vogal seguinte, até mesmo com alteracdo da sua natureza vocalica (e.g. persente para a
palavra presente ou borcha para a palavra bruxa). Observaram-se também casos de
transposicdes ortograficas entre silabas?® com a troca entre duas silabas ou entre dois ARs,
que geralmente se traduz numa antecipacdo de C2 na silaba anterior (e.g. mricofone para a
palavra microfone ou trige para a palavra tigre). Verificou-se ainda um caso de troca entre as

duas consoantes do AR em arpender para a palavra aprender. Esta estratégia para lidar com

26 Verifica-se o deslocamento de um grafema de uma silaba para outra da mesma palavra, ou seja, apenas um
grafema é mobilizado, afetando duas silabas da palavra.
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ARs na ortografia revela que as producgdes escritas das criangcas sdo mais instaveis
relativamente a organizagdo dos elementos dentro da silaba, o que indica que existem ainda
desajustes entre os grafemas e o contexto linguistico da palavra e da silaba, transformando

estruturas sildbicas complexas em simples.

Quanto as restantes macrocategorias, no que respeita a estratégia de omissdo, esta
incidiu tanto sobre a primeira consoante do AR (e.g. arevido para a palavra atrevido), como
também sobre a segunda (e.g. bincar para a palavra brincar); verificou-se a ocorréncia de
insercdo vocalica (e.g. peresente para a palavra presente; cuadoro para a palavra quadro;
avilitino para a palavra aflitinho); e foi feita ainda a subespecificacdo da macrocategoria de
alteracdo de vozeamento com casos de segmentos vozeados que se tornam ndo vozeados (e.g.
tragdo para a palavra dragdo) e vice-versa (e.g. adropelar para a palavra atropelar). %’
Contrariamente as restantes categorias de natureza fonoldgica, a alteracdo do vozeamento de
uma das consoantes ndo altera o constituinte silabico analisado: a crianga continua a escrever

um AR, embora com alteracBes segmentais.

27 A andlise e classificacdo dos dados esta concentrada em informacdo respeitante ao AR de cada palavra, embora
tivesse sido anteriormente considerada a possibilidade de relacionar a existéncia de formas escritas ndo
convencionais existentes na silaba que contém o AR e/ou noutras posi¢cBes da palavra. Todavia, essa analise
ampliada ndo foi incluida na presente investigacdo tendo em conta a complexidade das ligagGes que se podem
estabelecer, apesar de se entender que, talvez, haja influéncia de alguns desses fatores na ocorréncia de uma
incorrecdo ortografica no AR.
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3. Apresentacado e descricao dos resultados

Neste capitulo, far-se-4 a apresentacdo dos resultados de escrita dos Ataques
Ramificados. O capitulo encontra-se organizado pelos dois anos de escolaridade e por secgdes
respeitantes as varidveis utilizadas para a descricdo e analise dos dados, quer as fonoldgicas,
quer as ndo fonoldgicas (ano de escolaridade, proveniéncia geografica e perfil da crianca). As
grafias ndo convencionais serdo classificadas considerando a relacdo que mantém com as
formas convencionais esperadas (a sua proporgdo numa perspetiva comparada) e a sua
tipologia. Analisar-se-a o desempenho global das produgdes escritas das criancas calculando a
percentagem das formas escritas conformes ao alvo (taxa de sucesso) e das formas escritas

ndo convencionais (taxa de insucesso).

A apresentacdo dos resultados encontra-se subdividida em duas partes principais: na
primeira seccdo, sera descrito o desempenho das criancas que frequentavam o 2.2 ano de
escolaridade, fazendo a separacdo dos resultados por cada localidade estudada. Na seccdo
seguinte, serdo descritos os resultados das criancas pertencentes ao 4.2 ano de escolaridade
respeitando a mesma organizacdo. Esta analise focar-se-a no efeito das varidveis linguisticas
previamente mencionadas em cada ano de escolaridade — (i) modo de articulacdo (C1 e C2);
(ii) posicdo na palavra; (i) acento de palavra; (iv) extensdo de palavra; (v) Rima complexa na
silaba com AR — e no tipo de formas escritas ndo convencionais para os ARs adotadas pela

amostra analisada.

3.1. Dadosdo 2.2ano

Numa perspetiva global, na Tabela 20, estdo destacados os valores percentuais e
respetivos desvios-padrdo obtidos relativamente a producdo escrita de ARs no 2.2 ano de
escolaridade, em funcdo das trés localidades consideradas: Lisboa, Elvas e Vila Nova de Santo

André.
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Grdfico 1 - Taxas de sucesso da escrita de ARs do 2.2 ano em cada localidade

AR 2.2ano
Ocorréncias (N) Producdes corretas (%) DP
Lisboa 668 88,8 % 0,3
Elvas 468 86,1 % 0,3
V. N. de St André 76 96,1 % 0,2

Tabela 20 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP da escrita de ARs pelas criangas do 2.2 ano de cada localidade

Considerando os valores percentuais das producdes escritas conformes ao alvo, é
possivel observar que a taxa de sucesso é elevada para as criancas das trés localidades
investigadas. E ja neste ano de escolaridade que as criancas produzem a maioria dos ARs
conformes ao alvo, contando com valores acima dos 86,1% (LIS conta com uma percentagem

de 88,8%; ELV com 86,1% e VNSA com 96,1%).

i. ~ Modos de articulagdo de C1 e C2 no AR

O grafico 2 contém informacdo sobre as taxas de sucesso da escrita de ARs pelos alunos
do 2.2 ano nas trés localidades analisadas e em cada um dos modos de articulagao dos ARs
(oclusiva+vibrante, oclusiva+lateral, fricativa+vibrante, fricativa+lateral). Logo de seguida, a
Tabela 21 inclui essas mesmas percentagens associadas ao numero de ocorréncias e aos

respetivos desvios-padrao.
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Grdfico 2 - Taxas de sucesso da escrita de ARs do 2.2 ano em cada localidade, por MA

AR Ocl+vibr Ocl+lat Fric+vibr Frictlat
N % DP N % DP N % DP N % DP
LIS 581 91,7% 0,3 24 75% 0,4 37 73% 0,5 26 57,7% 0,5
ELV 415 88,9% 0,3 15 66,7% 05 20 70% 0,5 18 55,6% 0,5
VNSA 73 97,3% 0,2 2 100% O 0 NaN?® 0 1 0 0

Tabela 21 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP da escrita de ARs do 2.2 ano em cada localidade, por MA

Como podemos observar acima, considerando o MA (C1 e C2) dos ARs, a combinatéria
gue apresenta um maior nimero de ocorréncias em todas as localidades e que apresenta taxas
de sucesso mais elevadas é a oclusiva+vibrante. Assim, este parece ser um tipo de AR gque
oferece menos dificuldades as criangas logo no 2.2 ano de escolaridade. No que respeita ainda
as oclusivas em C1, num total de 41 ocorréncias com a combinatoéria oclusiva+lateral, apenas
11 destas corresponderam a FNCs. Por oposi¢do a oclusiva+vibrante, aquando da escrita do AR
fricativa+vibrante foram registadas taxas de acerto de 70% e 73% (de um total de 57
ocorréncias, 16 dessas producBes foram classificadas como FNCs). A combinatéria
fricativa+lateral é aquela que apresenta mais dificuldades as producdes escritas das criancas
de LIS e ELV, apresentando taxas de sucesso entre 55% e 57%, ou seja, em 45 producdes

escritas de todas as localidades, 20 dessas ocorréncias foram produzidas como FNCs (e.g.

28 NaN = «not a number». Visto que n3o existem producdes escritas suficientes, ndo é possivel calcular a média
de produgdes escritas corretas.
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felores para o alvo flores; afelitinho para o alvo dflitinho; engofelavais para o alvo insuflaveis,

entre outras).

Os dados pertencentes as criancas de VNSA sdo escassos, considerando o numero
reduzido de produgdes escritas em comparagdo com as restantes localidades (conta apenas
com duas producdes de ARs oclusiva+lateral, uma producdo de fricativa+lateral e nao se
verificaram producdes de fricativa+vibrante). Em consequéncia, as produc¢des escritas das
criancas desta localidade ndo sdo consideradas na analise da presente varidvel segmental, a
excecdo dos resultados obtidos na combinatéria oclusiva+vibrante, contando com uma taxa de
sucesso de 97,3% (de entre os resultados das trés localidades, VNSA regista a taxa mais alta),

ainda que resulte de menos ocorréncias.

Desta forma, é possivel constatar que os dados percentuais acima apresentados
demonstram a existéncia de um decréscimo das taxas de acerto conforme o MA em C1,
evidenciando mais dificuldades de escrita do AR quando uma consoante fricativa ocorre nessa
primeira posicdo. Outro aspeto identificado que respeita a C2 do AR mostra que,
tendencialmente, a excecdo das criangas de VNSA, as consoantes vibrantes apresentam
resultados mais altos do que as consoantes laterais. Existe apenas uma diferenca de 2% entre
os resultados de oclusiva+lateral e de fricativa+vibrante nos dados das criancas de Lisboa, o

gue nao permite identificar uma tendéncia generalizavel.

A Tabela 22 apresenta as taxas de acerto de cada MA das consoantes do AR, em cada
localidade, associadas ao numero de ocorréncias. Estes dados pertencem a criangas sem e com

NM, para que seja possivel confrontar os dois grupos de criangas.

AR Lisboa Elvas VNSA
s/ NM ¢/ NM s/ NM ¢/ NM s/ INF2°
N % N % N % N % N %
Ocl+vibr 450 92,2% 131 90,1% 328 88,4% 87 90,8% 73 97,3%
Ocl+lat 19 789% 5 60% 12 66,7% 3 66,7% 2 100%

2% Sem informac3o acerca da existéncia de necessidades médicas das criangas de VNSA.
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Fric+vibr 33 72,7% 4 75% 18 77,8% 2 0% 0 NaN
Fric+lat 17 70,6% 9 33,3% 16 563% 2 50% 1 0

Tabela 22 - Valores absolutos e taxas de sucesso da escrita de ARs do 2.2 ano de cada localidade, por MA e NM

Numa perspetiva comparada entre estes dois grupos de criancas (sem e com NM),
apenas é possivel observar os resultados das criancas de LIS e de ELV, visto que a plataforma
EFFE-On ndo disponibiliza informacdo sobre NM das criancas de VNSA. Assim, apesar de
existirem menos producdes, as criangas com estes perfis médicos associados mostraram ter
um comportamento semelhante (ainda que ligeiramente inferior) aguelas que ndo o tém, com
percentagens entre 0s 33% e 0s 97% (taxa de acerto mais baixa e mais elevada de todas as
combinatdrias de AR das criancas de LIS e ELV). E na combinatéria fricativa+lateral que as
criangas com NM mostram ter mais dificuldades, contando com taxas de sucesso de 33% e
56% em LIS e ELV, respetivamente (num total de 11 produgdes escritas, 7 destas foram
produzidas como formas de escrita ndo convencionais). No entanto, é necessario destacar que,
em ELV, as criancas com NM tém até um melhor desempenho do que as de Lisboa nas
combinatdrias em que a primeira consoante é uma oclusiva. No que diz respeito a
combinatoria fricativa+vibrante, as duas ocorréncias produzidas por criangas com NM em ELV

foram caracterizadas como FNCs.

ii.  Posicdo na palavra

O Grafico 3 apresenta informacdo acerca das taxas de acerto de escrita de ARs, em
posicdo inicial e medial de palavra, dos alunos do 2.2 ano nas trés localidades analisadas. A
Tabela 23 expde essas percentagens associadas ao numero de ocorréncias e aos respetivos

desvios-padrdo.
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Grdfico 3 - Taxas de sucesso por posi¢do do AR na palavra no 2.2 ano de cada localidade

AR Lisboa
N % DP
Inicial 423 90,1% 0,3
Medial 245  86,5% 0,3

Tabela 23 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP por posigéo do AR na palavra no 2.2 ano em cada localidade

N
339
129

Elvas
%
88,5%
79,8%

DP N
0,3 47
0,4 29

VNSA

% DP
95,7% 0,2
96,6% 0,2

No que respeita a posicdo do AR na palavra, verificou-se um maior nimero de producdes

escritas com ARs em posicdo inicial de palavra (com maior incidéncia nos dados de Lisboa),

assim como uma taxa de acerto mais elevada. Entre as trés localidades, sdo as criangas de ELV

que apresentam desempenhos inferiores, especialmente no que diz respeito a posicdo medial

do AR na palavra (79,8%). Em VNSA, as criancas apresentam valores semelhantes em ambas

as posicdes do AR na palavra (95,7% em posicdo inicial e 96,6% em posicdo medial).

A Tabela 24 apresenta as taxas de acerto de AR por posicdo na palavra, em cada

localidade, associadas ao nimero de ocorréncias. Estes dados pertencem a criangas sem e com

NM.

AR Lisboa
s/ NM ¢/ NM
N % N %
Inicial 325 91,7% 98 84,7%
Medial 194 86,6% 51 86,3%
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Tabela 24 - Valores absolutos e taxas de sucesso por posi¢cdo do AR na palavra e por NM no 2.2 ano em cada localidade

Como se pode verificar, as criangas com NM demonstram comportamentos idénticos as
restantes (sem NM), em particular no que diz respeito ao AR medial (em LIS, ambos os grupos
apresentam cerca de 86% de taxa de acerto e, em ELV, os grupos sem NM e com NM
apresentam taxas de acerto de 80,4% e 78,1%, respetivamente). Para além disso, em ELV, as
criangas com NM tém melhores desempenhos em posicdo inicial do que as criangas que ndo
astém (91,9% vs. 87,7%). Por outras palavras, é apenas nos dados de escrita de ARs em posicdo
inicial em Lisboa e em posicdo medial em Elvas que as criangas com NM tém desempenhos

ligeiramente inferiores as restantes criancas.

jiii. ~ Acento de palavra

O gréfico que se apresenta contém informacgdo sobre as taxas de sucesso da escrita de
ARs, dos alunos do 2.2 ano nas trés localidades analisadas em funcdo da varidvel acento de
palavra. Para além disso, na Tabela 25 sdo também apresentados o nimero de ocorréncias e

respetivos DP em funcdo da mesma varidvel.
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Grdfico 4 - Taxas de sucesso por posi¢do do AR relativamente ao acento da palavra no 2.2 ano de cada localidade

Lisboa Elvas VNSA
AR
N % DP N % DP N % DP
Silaba acentuada 345 1 91,9% 0,273 @ 268 88,8% 0,316 33  93,9% 0,242

Silaba ndo acentuada 325 @ 85,4% 0,353 @ 200 82,5% 0,381 43 97,7% 0,152

Tabela 25 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP no 2.2 ano em cada localidade, por posigéo do AR relativamente a
varidvel acento de palavra
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Considerando a posicdo do AR relativamente a silaba acentuada da palavra, verificou-se
um maior numero de producdes escritas de alvos com ARs em silaba ténica (exceto na
localidade de VNSA), ainda que os valores absolutos sejam relativamente préximos. As
producdes com ARs em silaba acentuada contam com taxas de sucesso entre os 88,8% e 0s
93,9%, com as criangas de ELV a atingir a taxa mais baixa e as de VNSA a atingir a mais alta. E
guando o AR se encontra em silaba ndo acentuada que os desempenhos de escrita sdo
inferiores, especialmente em ELV, atingindo, ainda assim, taxas de sucesso acima dos 82,5%.

Num segundo nivel de andlise, o Grafico 5 e a Tabela 26 apresentam os resultados de
escrita de ARs em posicdo atona, ou seja, quando estes se encontram em posicdo pré e

postonica.
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Grdfico 5 - Taxas de sucesso por posicdo do AR relativamente as silabas dtonas no 2.2 ano de cada localidade

AR Lisboa Elvas VNSA
Atonas N % DP N % DP N % DP
Preténica 186 83,9% 0,369 134 80,6% 0,397 33 97% 0,174

Posténica 139 87,8% 0,329 66 86,4% 0,346 10 100% 0

Tabela 26 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP no 2.2 ano em cada localidade, nas silabas dtonas

As criangas demonstram menos dificuldades de escrita quando o AR se encontra em
posicdo postonica apesar de estas palavras serem escritas com menos frequéncia do que
guando o AR se encontra em posicdo pretonica. No que respeita as silabas atonas, de um total

de 215 ocorréncias com ARs em posicdo postdnica, 26 destas sdo FNCs. Por sua vez, num total
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de 353 ocorréncias com ARs em posicdo pretdnica, 57 destas constituem FNCs. As criangas
pertencentes a VNSA, apesar de produzirem um ndmero mais reduzido de ocorréncias com
AR, ndo evidenciam dificuldades nas posi¢cdes pré e postonicas, atingindo valores percentuais

acima de 97% de corregao.

As Tabelas 27 e 28 apresentam o numero de ocorréncias e as taxas de acerto das
producdes escritas dos ARs em fungdo do acento de palavra, por localidade. Estes dados
pertencem a criancas sem e com NM, para que seja possivel confrontar os dois grupos de

criangas.

Lisboa Elvas VINSA
AR s/ NM c/ NM s/ NM ¢/ NM s/ INF
N % N % N % N % N %
Silaba acentuada 257 93,8% 88 86,4% 221 87,3% 47 95,7% 33 93,9%
Silaba ndo

262 85,9% 61 83,6% 153 83,7% 47 78,7% 43  97,7%
acentuada

Tabela 27 - Valores absolutos e taxas de sucesso por posi¢éo do AR relativamente ao acento de palavra e por NM no 2.2
ano e por localidade

AR Lisboa Elvas VNSA
Atonas s/ NM ¢/ NM s/ NM ¢/ NM s/ INF
N % N % N % N % N %
Preténica 153 84,3% 33 81,8% 108 80,6% 26 80,8% 33 97%
Posténica 109 88,1% 30 86,7% 45 91,1% 21 762% 10 100%

Tabela 28 - Valores absolutos e taxas de sucesso em silabas dtonas e por NM no 2.2 ano e por localidade

Apesar de se ter verificado um menor nimero de produgdes escritas de ARs pelas
criancas com NM, este grupo demonstrou o mesmo comportamento escrito que as criangas
sem NM, ou seja, um desempenho superior quando o AR se encontra em silaba acentuada (de
um total de 135 FCs, 14 corresponderam a FNCs). No que respeita a silaba atona (Tabela 28),
em Lisboa, este grupo de criangas apresenta menos dificuldades de escrita dos ARs quando

estes se encontram em posicdo posténica (86,7%), contrariamente ao que se verifica nas
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criangas com NM de ELV (76,2%), que registam a taxa de acerto mais baixa. De um total de 59

ocorréncias com AR em posicdo pretdnica, 4 delas apresentaram-se como FNCs e, de um total

de 51 ocorréncias com AR em posicdo postonica, 9 delas sdo também FNCs.

iv.  Extensdo de palavra

Na presente amostra foram registadas produgdes de monossilabos, dissilabos, trissilabos

e polissilabos com até seis silabas (ainda que estas Ultimas ocorram apenas uma vez em Lisboa

e que as criancas de VNSA ndo produzam monossilabos). O Grafico 6 apresenta informacao

relativa as taxas de sucesso da escrita de ARs pelos alunos do 2.2 ano de LIS, ELV e VNSA,

consoante o numero de silabas dos alvos com ARs. De seguida, a Tabela 29 inclui essas mesmas

percentagens, associadas ao nimero de ocorréncias e aos respetivos desvios-padrao.
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Grdfico 6 - Taxas de sucesso da escrita de ARs do 2.2 ano de cada localidade, por extensdo de palavra

AR Lisboa Elvas VNSA
N % DP N % DP N % DP
Monossilabos = 19 = 100% 0 10 90% 0,3 0 NaN  NaN

Dissilabos 447 92,2% 0,3 330 9S0% 0,3 41  97,6% 0,2

Trissilabos 118 80,5% 0,4 96 82,3% 04 30 96,7% 0,2

4 silabas 54 815% 04 22 50% 0,5 4 75% 0,5
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5 silabas 29 75,9% 0,4 10 70% @ 0,5 1 100% NaN
6 silabas 1 100% @ NaN 0 NaN | NaN 0 NaN  NaN

Tabela 29 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP da escrita de ARs do 2.2 ano em cada localidade, por extenséo de
palavra

Constatou-se que as criangas produzem um maior numero de dissilabos e trissilabos do
que palavras das restantes extensdes de palavras com AR. Quanto as taxas de desempenho, as
criancas de ELV e VNSA apresentam mais dificuldades em palavras com 4 silabas (50% e 75%,
respetivamente) enquanto as dificuldades das criancas de LIS se verificam nas de 5 silabas,
onde atingem, apesar de tudo, 75,9% de acerto das ocorréncias. As criancas de VNSA
apresentam os melhores desempenhos independentemente do numero de silabas das
palavras, sendo que os dissilabos e trissilabos apresentam taxas superiores a 95% (apesar de

estas taxas de sucesso se basearem num numero reduzido de ocorréncias).

A Tabela 30 apresenta as taxas de acerto na producdo de ARs em funcdo da variavel
extens@o de palavra, em cada localidade, associadas ao nimero de ocorréncias. Estes dados

pertencem a criangas sem e com NM.

AR Lisboa Elvas VINSA
s/ NM ¢/ NM s/ NM c/ NM s/ INF
N % N % N % N % N %
Monossilabos 12  100% 7 @ 100% 9 88,9% 1 100% O NaN
Dissilabos 344 93,9% 103 86,4% 259 89,2% 71 93% 41 97,6%
Trissilabos 95 83,2% 23 69,6% 79 84,8% 17 70,6% 30 96,7%
4 silabas 44 79,5% 10 90% 18 50% 4 50% 4 7%
5 silabas 23 69,6% 6 100% 9 66,7% 1 100% 1 100
6 silabas 1 100% O NaN 0 NaN- 0 NaN O NaN

Tabela 30 - Valores absolutos e taxas de sucesso da escrita de ARs do 2.2 ano em cada localidade, por extensdo de palavra
e por NM

Da mesma forma, criancas com NM escrevem mais dissilabos, ainda que com menos
frequéncia quando comparadas com criancas as quais ndo foi associado um perfil médico,

como é possivel verificar na tabela acima. Em LIS, estas criancas apresentam taxas superiores
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as criangas sem NM em palavras de 4 e 5 silabas (90% e 100%). Em ELV, as taxas de sucesso
relativas a dissilabos e trissilabos também sdo mais elevadas do que em LIS. No entanto, em
quatro FCs com quatro silabas, constatou-se apenas 50% de sucesso nas producdes escritas de

criangas com NM.

v.  Rima complexa na silaba com AR

O Grafico 7 apresenta informacdo sobre as taxas de sucesso da escrita de ARs em funcdo
do tipo de Rima na silaba que domina o AR (Rima simples ou Rima complexa) dos alunos do 2.2
ano nas trés localidades analisadas. A Tabela 31 inclui essas mesmas percentagens associadas

ao numero de ocorréncias e aos respetivos desvios-padrao.
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Grdfico 7 - Taxas de sucesso da escrita de ARs do 2.2 ano de cada localidade, em fungdo da complexidade da Rima
tautossildbica

AR Lisboa Elvas VNSA
N % DP N % DP N % DP
Simples 519 88,2% 0,3 351 86,3% 03 44 932% 0,3
Complexa 149 90,6% 0,3 117 84,6% 04 32 100% O

Tabela 31 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP da escrita de ARs do 2.2 ano em cada localidade, em fungdo da
complexidade da Rima tautossildbica

Verificou-se um maior numero de produgdes escritas de ARs em adjacéncia a Rima

simples em todas as localidades. Ainda assim, em VNSA, a diferenca entre o numero de
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producdes escritas de Rimas simples e complexas é de apenas 12 ocorréncias. Analisando o
desempenho de escrita das criancas, em LIS, a taxa de sucesso é mais elevada quando o AR
precede uma Rima complexa, contrariamente ao que se verifica em ELV (com taxas de sucesso
mais elevadas se 0s ARs precederem Rimas simples). E na localidade de ELV que as criancas
apresentam taxas de sucesso mais baixas, especialmente em Rima complexa, ainda que acima
de 84%. Em VNSA, as criangas atingem os 100% de corre¢cao em ARs adjacentes a Rimas
complexas, com um desempenho ligeiramente inferior em ARs de silabas com Rimas simples
(93,2%). Note-se que os resultados desta regido ndo sdo robustos, dado o escasso nimero de

producdes escritas.

A Tabela 32 apresenta o numero de ocorréncias e as taxas de acerto das producdes
escritas dos ARs conforme a complexidade da Rima tautossilabica, por cada localidade. Estes

dados pertencem a criangas sem e com NM do 2.2 ano em cada localidade.

AR Lisboa Elvas VINSA

s/ NM c/ NM s/ NM c/ NM s/ INF

N % N % N % N % N %
Simples 402 89,1% 117 85,5% 287 86,1% 64 89,1% 44 93,2%
Complexa 117 92,3% 32 84,4% 87 851% 30 83,3% 32 100%

Tabela 32 - Valores absolutos e taxas de sucesso da escrita de ARs do 2.2 ano em cada localidade, em fung¢do da
complexidade da Rima tautossildbica e por NM

Criancas com NM produzem menos ocorréncias de silabas com ARs em comparagao com
as criancas sem NM. As criancas de LIS e ELV com NM apresentam taxas de sucesso
semelhantes, tanto em adjacéncia a Rimas simples como a Rimas complexas (85,5% em LIS e
89,1% em ELV; 84,4% em LIS e 83,3% em ELV, respetivamente). Assim, embora criangas com
NM produzam menos ARs, estas atingem taxas de sucesso elevadas, contando com taxas
ligeiramente mais altas em adjacéncia a Rimas simples do que em adjacéncia a Rimas

complexas.
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vi.  Tipos de FNC para o AR

A partir da analise da realizacdo ortografica de ARs, foram observadas as formas escritas
nao convencionais adotadas pelas criancas na escrita de palavras que os contém. No Grafico 8
mostra-se a proporc¢do de utilizacdo de cada uma das macrocategorias que classificam as FNCs
observadas nas produgdes escritas das criancas do 2.2 ano. Na Tabela 33 é possivel observar

também o nimero de ocorréncias de cada estratégia de resolucdo utilizada por estes alunos.

22 ano

= [nsergdo Vocilica

= Transposi¢do ortografica
Omissao

m Alteracdo de
vozeamento

m Digrafo para C1

= Qutros

Grdfico 8 - FNCs dos ARs adotadas pelo 22 ano de escolaridade.

N de FNCs Lisboa Elvas VINSA
Alter. Voz. 0 2 0
Digrafo 2 1 0
Insercdo vocdlica 36 16 1
Transposicao 17 27 2

ortografica

Omissao 17 18 0
Outros 3 2 0
Total 131

Tabela 33 - Numero de FNCs de ARs do 22 ano em cada localidade

Como se constatou inicialmente, a taxa de sucesso de escrita de ARs é elevada ja neste

ano de escolaridade (com 88% de produgdes conformes ao alvo), pelo que o nimero de FNCs
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ndo é muito expressivo. Adotando uma visdo global dos resultados obtidos, observa-se que a
estratégia mais frequente é a insergdo vocalica, seguida de transposicdo ortografica (estratégia

explicitada anteriormente no capitulo da metodologia) e de omissdo de uma das consoantes.

Em Lisboa verifica-se a predominancia de inser¢Bes vocalicas, contando com 36
ocorréncias, enquanto em ELV e VNSA predomina a utilizacdo de transposi¢cdes ortograficas.
Em LIS verificou-se exatamente o mesmo numero de producdes escritas de transposicdes
ortograficas e de omissGes (17 ocorréncias). Em ELV, o segundo tipo de erro mais produtivo é
a omissdo de C. Por fim, em VNSA verificou-se apenas a existéncia de uma ocorréncia de

insercdo vocadlica e duas transposices ortograficas.

Na Tabela 34 apresentar-se-3ao alguns exemplos de FNCs produzidas pelas criangas nos
seus dados de escrita. Algumas producdes escritas podem conter mais do que uma estratégia

de resolucdo da grafia da palavra ndo relacionado com o AR.

Exemplos de FNCs

Tipologia de FNCs Forma-alvo FNC
Alteracdo de vozeamento de C1 <aflitinho> <avilitino>
Digrafo <bicicleta> <biciquleta>
Inser¢do vocdlica <presente> <peresente>
<globo> <golobo>

Transposicdo ortografica

<prateleira>

<microfone>

<parteleira>

<mricofone>

Omissao <brincar> <bincar>
<atrevido> <arevido>

Outros <cobra> <corbra>
<esfrega> <erga>

Tabela 34 - Exemplos de FNCs conforme a tipologia de FNCs

Especificando um pouco mais cada uma das formas escritas ndo convencionais adotadas
por estas criancas, a alteracdo de vozeamento verifica-se apenas em duas ocorréncias em ELV,

sendo que a primeira consoante desvozeada se torna vozeada (e.g. <cubredidos> para o alvo
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surpreendidos e <avilitino> para o alvo aflitinho). Esta estratégia € produzida apenas por
criancas sem NM, quando o AR se encontra em posicdo medial e quando este precede uma

Rima simples.

Em trés FNCs, estes alunos adotaram a escrita do digrafo gu- para a primeira consoante
do AR (<C>) enquanto macrocategoria de natureza ortografica, ou seja, onde <cl> foi escrito
como <qul>, os alunos adotaram para C1 a grafia <qu>, que pode também representar o som
(k] em portugués (e.g. <biciquleta> para o alvo bicicleta, <quelaro> para o alvo claro e
<biciqueleta> novamente para o alvo bicicleta). Estas estratégias sdo utilizadas quando a silaba
com o AR domina uma Rima simples. Nestes dois Ultimos casos, para além desta estratégia foi

também aplicada a insercdo vocalica de <e>.

Observou-se que a FNC de insercdo vocalica, especialmente de <e>, foi a mais frequente
em todas as localidades, embora existam também cinco inser¢des de <o> (e.g. <gorota> para
o alvo gruta; <otocolismo> para o alvo autoclismo; <golobo> para o alvo globo; <coforo> para
o alvo cofre e <livoros> para o alvo livros) e uma inserc¢do vocalica de <i>em ELV (e.g. <avilitino>

para o alvo daflitinho).

No que respeita a FNC de omissdo de C, verificou-se a predominancia de omissao de C2
do AR, observando-se apenas uma ocorréncia de omissdao de C1 em cada uma das localidades
de LIS e ELV (e.g. <arevido> para o alvo atrevido e <abadara> para o alvo abracadabra). Esta
ultima verifica-se apenas quando o AR se encontra em posi¢cdo medial, precedendo uma Rima

simples tautossilabica.

Por fim, registam-se transposi¢cdes ortograficas entre C2 do AR e V, em todas as
localidades. No que concerne esta FNC, verificam-se 5 ocorréncias de transposicfes entre
silabas nos dados das criancas de ELV, sendo que trés delas pertencem a criangcas com NM (e.g.
<mricofone> para o alvo microfone e <trige> para o alvo tigre); verificou-se apenas uma
ocorréncia em Lisboa. Este tipo de transposicdo ortografica apenas foi utilizado em ARs em

posicdo medial, seguidos de uma Rima simples.

A Tabela 35 apresenta o niUmero de ocorréncias de cada estratégia de reconstrucdo da

escrita nos dois grupos de criancas (com e sem NM), por cada localidade.
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AR (n) Lisboa Elvas VNSA
s/NM ¢/NM s/NM | c/NM s/INF

Alter. Voz. 0 0 2 0 0
Digrafo 2 0 1 0 0

Insercdo vocdlica 25 11 16 0 1
Transposicdo ortografica 14 3 19 8 2
Omissao 10 7 15 3 0

Outros 2 1 1 1 0

Tabela 35 - Numero de FNCs de ARs no 2.2 ano em cada localidade, por NM

No que diz respeito aos dados de producdo das criangas com NM no 22. ano de
escolaridade, tal como se pode verificar na tabela acima, a maioria das produgdes escritas
destas criangas ndo corresponde a FNCs (de um total de 795 producdes escritas de ARs, apenas
49 se caracterizaram como FNCs), tanto em LIS como em ELV. Em VNSA ndo se sabe se alguma
crianga com NM compde a sua amostra. Em LIS, tanto as criangas sem NM como as criangas
com NM produzem mais inser¢ces vocalicas, ao passo que as de ELV produzem mais
transposicdes ortograficas. Assim, torna-se possivel verificar que estas criangas apresentam

um desempenho semelhante ao das criangas sem NM.

Importa ainda referir o desempenho na escrita destas criancas em palavras com mais de
um AR. Verificaram-se 11 ocorréncias produzidas por 9 criancas deste ano de escolaridade,
sendo que apenas uma delas foi escrita como FNC em ambos os ARs mediais e em silaba atona
(<abadara> para a producdo alvo <abracadabra>). Por outras palavras, é possivel observar que,
neste caso em especifico, aguando de um mesmo AR em duas silabas distintas, o aluno produz
uma FNC no AR que se encontra em posicdao medial e atona (adotando a omissdo enquanto

estratégia de reconstrucdo da escrita).
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3.2. Sumdrio dos resultados do 2.2 ano de escolaridade

Apesar de estarem no inicio do seu processo de alfabetizacdo, os alunos do 2.2 ano de
escolaridade das trés localidades observadas demonstram poucas dificuldades de producdo

escrita de palavras que contém ARs, atingindo taxas de acerto acima de 85%.

Considerando o MA dos segmentos constituintes dos ARs, a taxa de sucesso obtida na
combinatdria oclusiva+vibrante foi superior as restantes, especialmente por oposicdo a
combinatdria fricativa+lateral, que apresenta os valores mais baixos de acerto. Na
representacdo escrita dos ARs tendo em consideracdo a sua posicdo na palavra, a taxa de
sucesso é mais alta quando estes se encontram em posicdo inicial. A par disso, os alunos
evidenciaram mais sucesso quando os ARs se encontram em silaba ténica (ainda que as taxas
de sucesso sejam semelhantes nas duas posicdes do AR face ao acento de palavra). Quando
ocorrem em silaba atona, registaram-se menos dificuldades de escrita do AR em posicdo
postonica. Considerando a extensdo de palavra, os dissilabos que contém ARs sdo os que
oferecem menos dificuldades de escrita para a estrutura alvo. Sendo o AR um dos constituintes
da silaba, verificou-se que, quando se encontra em silaba com Rima complexa, os alunos de
2.2 ano demonstram menos dificuldades de escrita, apesar de as diferencas serem muito
reduzidas. Neste nivel de escolaridade, as FNCs de ARs consistiram maioritariamente em
insercdes vocalicas, seguidas de transposicdes ortograficas.

Finalmente, constatou-se que o perfil médico associado a determinadas criangas nao
influencia os seus desempenhos escritos, ja que estas (com NM) apresentaram
comportamentos de escrita de ARs semelhantes as restantes criancas (sem perfis médicos a si
associados). Por sua vez, esses mesmos desempenhos também ndo sofrem variagdo quando
considerada a proveniéncia geografica das criancas (LIS, ELV e VNSA apresentam resultados

semelhantes, ainda que a propor¢do de ocorréncias de ARs ndo seja idéntica entre si).
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3.3. Dadosdo 4.2 ano

No Grafico 9 e na Tabela 36 estdo exibidos os valores absolutos e percentuais obtidos e
respetivos desvios-padrdo relativos a producdo escrita de ARs no 4.2 ano de escolaridade, em

funcdo das trés localidades consideradas: Lisboa, Elvas e Vila Nova de Santo André.
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Grdfico 9 - Taxas de sucesso da escrita de ARs do 4.2 ano de cada localidade

AR 4.2ano
Ocorréncias (N) Producdes corretas (%) DP
Lisboa 2265 96,8 % 0,2
Elvas 49 100 % 0
V. N. de S* André 95 98,9 % 0,1

Tabela 36 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP da escrita de ARs pelas criangas do 4.2 ano em cada localidade

E possivel constatar que as taxas de sucesso das producdes escritas das criancas do 4.2
ano sdao elevadas em todas as localidades. As criangas de ELV atingem uma taxa de 100% de
formas convencionais, seguidas das criancas de VNSA com 98,9%. Ndo obstante, o efeito de
teto nestes alunos pode dever-se a constituicdo da amostra, considerando que as producdes
escritas de ELV pertencem apenas a duas criangas (4 textos) e as de VNSA pertencem a 24
criancas (24 textos), com 49 e 95 ocorréncias, respetivamente. Por esse motivo, as criangas de
ELV produzem menos alvos com ARs no 4.2 ano. Assim, a escassez destes dados tem impacto
na sua robustez, traduzindo-se, por isso, numa estatistica insuficiente para os resultados deste

ano de escolaridade.
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i. ~ Modos de articulagdo de C1 eC2 no AR

Considerando o Grafico 10 respeitante as taxas de sucesso da escrita de ARs conforme o
MA dos seus segmentos, o AR mais produzido e em conformidade com o alvo corresponde a
combinatdria oclusiva+vibrante. Contudo, como referido anteriormente, visto que foram
apenas analisados dados de duas criancas de ELV e de 24 criangas de VNSA, sdo poucas as
producdes em andlise, originando taxas de sucesso mais elevadas, como se pode verificar
abaixo. Considerando que as criancas de LIS oferecem um conjunto mais robusto de produgdes
escritas, é possivel verificar que a combinatéria oclusiva+vibrante apresenta a taxa de sucesso
mais elevada, seguida de oclusiva+lateral, sendo as combinatérias fricativa+vibrante e
fricativa+lateral as que apresentam mais dificuldades a este grupo, ou seja, existem mais

dificuldades de escrita do AR sempre que uma consoante fricativa ocorre como C1 do AR.

Ocl+vibr

Ocl+lat

Fric+vibr

Fric+lat

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Lisboa mElvas mVNSA
Grdfico 10 - Taxas de sucesso da escrita de ARs do 4.2 ano de cada localidade, por MA

AR Ocl+vibr Ocl+lat Fric+vibr Fric+lat
N % DP N % DP N % DP N % DP
LIS 1998 97,4% 0,2 100 93% 0,3 82 915% 0,3 85 92,9% 0,3
ELV 42 100% 0 0 NaN NaN 1 100% = NaN 6 100% 0
VNSA 84  988% 0,1 3 100% 0 6 100% 0 2 100% 0

Tabela 37 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP da escrita de ARs do 4.2 ano em cada localidade, por MA
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Tendo em conta maioritariamente os resultados das criancas de Lisboa, verifica-se que
a combinatdria fricativa+vibrante é a que apresenta as taxas de sucesso mais baixas, ainda que
acima dos 91,5% de corregdo. Esta combinatdria conta apenas com uma produgdo em ELV e
seis producdes em VNSA escritas em conformidade com o alvo, para além das 82 producdes
das criangas de LIS (apenas sete destas como FNCs). Relativamente as restantes combinatérias,
oclusiva+lateral apresenta 93% nas criancas de LIS (em 100 ocorréncias, sete delas
corresponderam a FNCs) e 100% de acerto correspondentes a trés producdes escritas das
criangas de VNSA. Por fim, fricativa+lateral apresenta 92,9% de acerto nas criangas de LIS (em
85 ocorréncias, seis destas corresponderam a FNCs) e 100% de acerto nas criancas de ELV e
VNSA, respetivamente. Uma vez mais, este efeito de teto poderd dever-se ao nimero escasso

de producgdes escritas das criangas destas localidades (ELV com 6 e VNSA com 2 ocorréncias).

A Tabela 38 apresenta o niumero de ocorréncias e as taxas de acerto das producdes
escritas dos ARs de cada combinatdria, por cada localidade. Estes dados pertencem a criangas

sem e com NM.

AR Lisboa Elvas VNSA
s/ NM ¢/ NM s/ NM ¢/ NM s/ INF
N % N % N % % N %

Ocl+vibr ~ 1502  97,3% 496  97,8% 42 | 100% NaN = 84  97,3%

Fric+vibr 71 93% 11 81,8% 1 100%

N
0

Ocl+lat 80 91,2% 20 100% 0 NaN 0 NaN 3 100%
0 NaN 6 NaN
0

Fric+lat 60 93,3% 25 92% 6 100% NaN 2 0%

Tabela 38 - Valores absolutos e taxas de sucesso da escrita de ARs do 4.2 ano em cada localidade, por MA e por NM

Quando comparada a escrita das criangas com NM e as que as ndo as tém, constatou-se
um comportamento semelhante entre elas®. Assim, as 18 criangas com NM produzem os
diferentes ARs com uma taxa de sucesso acima dos 81,8% (por serem menos criancas,
verificam-se menos produgdes escritas). A combinatoria fricativa+vibrante é a que apresenta

o valor percentual mais baixo (81,8%), ou seja, em 11 producBes escritas, duas delas

30 No entanto, apenas é possivel estabelecer uma comparacdo entre as criancas de LIS, visto que as localidades
de ELV e VNSA ndo apresentam na sua amostra criancas com este perfil médico identificado no 4.2 ano de
escolaridade.
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apresentaram-se como FNCs. Por sua vez, em 20 ocorréncias do AR oclusiva+lateral, todas elas
foram produzidas de acordo com o alvo (e.g. planta, aplaudiu, exploséo, claro, entre outras).
As producdes escritas destas criancas na combinatoria fricativa+lateral apresentaram 92% de
correcdo, sendo que em 25 ocorréncias, duas dessas producdes consistiram em FNCs. Por fim,
a combinatoria oclusiva+vibrante apresenta o maior nimero de ocorréncias (496 ocorréncias),

das quais apenas 11 foram produzidas como FNCs.

i.  Posi¢cGo na palavra

O Gréfico 11 contém informacdo sobre as taxas de sucesso da escrita de ARs dos alunos
do 4.2 ano nas trés localidades analisadas e em cada uma das posicdes do AR na palavra. Logo
de seguida, a Tabela 39 inclui essas mesmas percentagens, associadas ao numero de

ocorréncias e aos respetivos desvios-padrdo.
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Grdfico 11 - Taxas de sucesso por posi¢do do AR na palavra no 4.2 ano de cada localidade

AR Lisboa Elvas VNSA
N % DP N % DP N % DP
Inicial 1493  97,5% 0,2 33 100% O 50 98% 0,1
Medial 772 95,6% 0,2 16 100% O 45 100% = O

Tabela 39 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP por posi¢éo do AR na palavra no 4.2 ano em cada localidade

Neste ano de escolaridade, é possivel constatar que ambas as posicdes do AR na palavra

apresentaram taxas de sucesso elevadas, com valores percentuais acima dos 95,6%. As

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 93/147



criancas produzem mais ocorréncias em posicao inicial do que em posicdo medial, ainda que
em VNSA se verifique apenas a diferenca de cinco ocorréncias entre cada uma delas. Em ELV
e VNSA, as producses escritas com AR correspondem a formas conformes ao alvo, com taxas
de 100% de acerto em ambas as posicdes do AR (a excec¢do da posicdo inicial nas producdes
das criangas de VNSA, que apresentam uma taxa de 98% de corre¢do). Note-se que este efeito
de teto se podera dever ao numero reduzido de participantes neste ano de escolaridade e,
consequentemente, ao nimero reduzido de instancias de ARs. E em Lisboa que os resultados
sdo mais robustos visto que, em 1493 produg¢des escritas de ARs em posi¢ao inicial, apenas 38
correspondem a FNCs; e em posicdo medial, em 772 ocorréncias, 34 destas correspondem a

FNCs.

A Tabela 40 apresenta o numero de ocorréncias e as taxas de acerto das producdes
escritas dos ARs em cada uma das suas posi¢des na palavra, por cada localidade. Estes dados

pertencem a criangas sem e com NM.

AR Lisboa Elvas VINSA
s/ NM c/ NM s/ NM c/ NM s/ INF
N % N % N % N % N %
Inicial 1121 97,1 372 98,4 62 100 0 NaN 0 98
Medial 592 95,8 180 = 95 32 100 0 NaN 0 100

Tabela 40 - Valores absolutos e taxas de sucesso por posi¢éo do AR na palavra e por NM no 4.2 ano em cada localidade

Ndo se verificaram diferencas relevantes entre os dois grupos de criancas (com e sem
NM), uma vez que, em posicdo medial, ambos os grupos obtiveram cerca de 95% de acerto e
qgue, em posicao inicial, os valores sdo também semelhantes, contando com 97,1% de sucesso

nas criancas sem NM e com 98,4% nas criancas com NM.

ii.  Acento de palavra

O Grafico 12 contém informacdo sobre as taxas de sucesso da escrita de ARs dos alunos
do 4.2 ano, nas trés localidades analisadas, em funcdo da varidvel acento de palavra. Na Tabela

41 é também apresentado o numero de ocorréncias e respetivos desvios-padrao.
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Grdfico 12 - Taxas de sucesso por posigéio do AR relativamente ao acento da palavra no 4.2 ano de cada localidade

AR Lisboa Elvas VNSA
N % DP N % DP N % DP
Silaba acentuada 1153 | 98,6 0,117 27 100 0 29 96,6 0,186

Silaba ndo acentuada 1112 95,1 0,217 22 100 0 66 100 0

Tabela 41 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP no 4.2 ano em cada localidade, por posi¢éio do AR em silaba ténica

Tendo em vista o AR em funcdo da varidvel acento de palavra, constatou-se ndo sé um
maior numero de ocorréncias quando este se encontra na silaba tdnica na palavra, mas
também taxas de sucesso mais elevadas. Nas producdes escritas das criancas de VNSA,
verificou-se o oposto, ou seja, existe menor dificuldade de escrita de ARs em posicado atona do
que de ARs em posicdo tonica. Assim, parece existir uma alteracdo no padrdo, porém estes

resultados tém por base um nimero de ocorréncias baixo.

Num segundo nivel de analise, o Grafico 13 e a Tabela 42 apresentam os resultados de

escrita de ARs em posicdo atona, considerando as posigdes pré e postonica.
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Grdfico 13 - Taxas de sucesso por posi¢do do AR relativamente a posigdo das silabas dtonas, no 4.2 ano de cada localidade

AR Lisboa Elvas VNSA
Atonas N % DP N % DP N % DP
Preténica 761 94,3 0,231 16 100 0 38 100 0
Posténica 351 96,6 0,182 6 100 0 28 100 0

Tabela 42 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP no 4.2 ano em cada localidade, por tipos de silabas dtonas

No gque respeita as posicdes atonas, quando o AR se localiza em posicdo pré e postonica,
as criancgas de ELV e de VNSA atingem os 100% de conformidade com o alvo. Uma vez mais,
este efeito de teto poderd dever-se ao numero escasso de producdes escritas das criancas
destas localidades. Por sua vez, nas produgdes escritas das criancas de Lisboa, quando o AR se
encontra em posicao pretonica, os valores de sucesso sdo mais baixos do que em posicao

postonica (94,3% e 96,6%, respetivamente).

As Tabelas 43 e 44 apresentam o numero de ocorréncias e as taxas de acerto das
producgdes escritas dos ARs em funcdo da varidvel acento de palavra, em cada localidade. Estes

dados pertencem a criancas sem e com NM.

AR Lisboa Elvas VNSA
s/ NM c/ NM s/ NM c/ NM s/ INF
N % N % N % N % N %
Silaba acentuada 888 98,5 265 98,9 27 100 0O NaN 29 96,6
Silaba ndo acentuada 825 94,7 | 287 96,2 22 100 0 NaN 66 100

Tabela 43 - Valores absolutos e taxas de sucesso por posigéo do AR em silaba tonica e por NM no 4.2 ano, em cada
localidade
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AR Lisboa Elvas VNSA
Atonas s/ NM ¢/ NM s/ NM ¢/ NM s/ INF
N % N % N % N % N %
Pretdnica 551 93,3 210 97,1 16 100 0 NaN 38 100
Postdnica 274 97,4 77 93,5 6 100 0 NaN 28 100

Tabela 44 - Valores absolutos e taxas de sucesso por silabas dtonas e por NM no 4.2 ano, em cada localidade

Também em Lisboa, no que respeita as criancas com NM, diferentemente das restantes
criancas, existem mais ocorréncias quando o AR se encontra em posicdo dtona, mas com uma
taxa de sucesso inferior a posicdo tonica (96,2% vs. 98,9%). Inclusive, estas criancas
apresentaram uma taxa de sucesso mais elevada na posicdo pretdnica relativamente as
criancas sem NM, ainda que este valor percentual decorra de um menor nuimero de

ocorréncias.

ii. ~ Extensdo da palavra

O Grafico 14 apresenta informacdo relativa as taxas de sucesso da escrita de ARs pelos
alunos do 4.2 ano de Lisboa, Elvas e Vila Nova de Santo André, em funcdo da varidvel extensdo
de palavra. De seguida, a Tabela 45 inclui essas mesmas percentagens associadas ao nimero

de ocorréncias e aos respetivos desvios-padrao.

100100100 98,7100100 94 10095 5 100100 100 100 100
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Grdfico 14 - Taxas de sucesso da escrita de ARs do 4.2 ano de cada localidade, por extensdo de palavra
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Lisboa Elvas VNSA
AR
N % DP N % DP N % DP
Monossilabos 50 100% 0 1 100% NaN 1 100% NaN

Dissilabos 1368 98,7% 0,1 34 100% 0 60  100% 0

Trissilabos 550 @ 94,5% 0,2 8 100% 0 22 955% 0,2
4 silabas 231 91,8% 0,3 5 100% 0 12 100% 0
5 silabas 60 91,7% 0,3 1 100% = NaN 0 NaN NaN
6 silabas 5 100% 0 0 NaN NaN 0 NaN NaN
7 silabas 1 100% = NaN 0 NaN NaN 0 NaN NaN

Tabela 45 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP da escrita de ARs do 4.2 ano em cada localidade, por extensdo de
palavra

Verificaram-se producdes de monossilabos, dissilabos, trissilabos e polissilabos com até
sete silabas (ainda que esta Ultima ocorra apenas uma vez em LIS e em conformidade com o
alvo). As criancas de VNSA ndo produziram palavras com cinco, seis e sete silabas, assim como
as de ELV (com excegdo de uma producgao de uma palavra com cinco silabas, conforme ao alvo,
e.g. atropelada). Os dissilabos sdo as palavras que ocorrem com maior frequéncia nas

producdes escritas de todas as criancas.

Observando os valores percentuais de sucesso para os ARs em funcdo das diferentes
extensdes de palavra, é possivel constatar que em ELV e VNSA apenas existe a producdo de
um monossilabo em cada uma das localidades, correspondendo a FCs (e.g. trés e trds,
respetivamente). Nestas duas localidades, todas as producdes estdo de acordo com o alvo, a
exce¢do da producgdo de trissilabos em VNSA, que conta com 95,5% de corregdo (em 22
producdes escritas, apenas uma se caracteriza como FNC, e.g. descorbio para o alvo descobriu).
Em LIS, as palavras com 4 e 5 silabas apresentam as taxas menos altas de sucesso (cerca de
91%) e, no que respeita aos monossilabos, das 50 producdes escritas, todas elas foram escritas
conformes ao alvo. Relativamente aos dissilabos e trissilabos, extensdes de palavra mais
frequentes nos dados destas criancas, as taxas de sucesso sdo elevadas (em 1368 ocorréncias
com duas silabas, apenas 18 sdo FNCs e em 550 ocorréncias com trés silabas, apenas 30 sdo
FNCs), contando com valores percentuais balizados entre os 98,7% e 94,5% de sucesso,

respetivamente.

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 98/147



A tabela seguinte apresenta as taxas de acerto para ARs em funcdo das diferentes
extensdes de palavras, em cada localidade, associadas ao nimero de ocorréncias. Estes dados

pertencem a criangas sem e com NM.

AR Lisboa Elvas VINSA

s/ NM ¢/ NM s/ NM ¢/ NM s/ INF

N % N % N % N % N %
Monossilabos 38 100% 12 100% 1 100% O | NaN 1 100%
Dissilabos 1060 = 98,8% 308  984% 34 100% O NaN 60 100%
Trissilabos 394 93,7% 156 96,2% 8 100% = 0 NaN 22 95,5%
4 silabas 169  90,5% 62 95,2% | 5 100% = 0 | NaN 12 = 100%
5 silabas 48 93,8% 12 83,3% 1 100% = 0 NaN 0 NaN
6 silabas 4 100% 1 100% 0 NaN 0 NaN 0 NaN
7 silabas 0 NaN 1 100% 0 NaN 0 NaN 0 NaN

Tabela 46 - Valores absolutos e taxas de sucesso da escrita de ARs do 2.2 ano em cada localidade, por extensdo de palavra
e por NM

Quando comparados estes dois grupos de criangas, o seu desempenho revela-se
semelhante, tal como ja referido anteriormente. As diferencas que se verificam dizem respeito,
maioritariamente, as palavras com quatro e cinco silabas. Nas palavras com quatro silabas, em
62 ocorréncias, trés delas sdo FNCs, apresentando uma taxa de sucesso de 95,2%. E nas
palavras com cinco silabas que as criangas com NM apresentam mais dificuldades de escrita

(em 12 ocorréncias, duas delas sdo FNCs), contando com 83,3% de sucesso.

iv.  Rima complexa na silaba com AR

O Grafico 15 apresenta informacdo sobre as taxas de sucesso da escrita de ARs pelos
alunos do 4.2 ano nas trés localidades analisadas em funcdo do tipo de Rima tautossilabica. A
Tabela 47 inclui essas mesmas percentagens associadas ao numero de ocorréncias e aos

respetivos desvios-padrdo.
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Grdfico 15 - Taxas de sucesso da escrita de ARs do 4.2 ano de cada localidade, em fungéo da complexidade da Rima
tautossildbica

AR Lisboa Elvas VNSA
N % DP N % DP N % DP
Simples 1652  96,5% 0,2 39 100% 0O @ 47 100% 0
Complexa = 613  972% 0,2 10 100% O 48 97,9% 0,1

Tabela 47 - Valores absolutos, taxas de sucesso e DP da escrita de ARs do 4.2 ano em cada localidade, em fungdo da
complexidade da Rima tautossildbica

Considerando a complexidade da Rima adjacente ao AR no dominio do mesmo ndé
sildbico, foi possivel constatar que as criancas produzem mais palavras com AR quando este
precede uma Rima simples tautossilabica (ainda que se verifique apenas a diferenca de uma
producdo escrita entre palavras com Rima simples e complexa nas criancas de VNSA). Ao
analisar os valores percentuais dos desempenhos destas criangas, € possivel observar que,
apesar de as criancas demonstrarem poucas dificuldades, em LIS, a taxa de sucesso é
ligeiramente mais baixa em palavras com ARs e com Rimas simples tautossilabicas e que o
oposto se verifica com as criangas de VNSA. Em Elvas, ndo é possivel estabelecer uma
comparacdo, visto que as criancas obtiveram o mesmo desempenho com ambos os tipos de

Rimas (taxa de sucesso de 100%, associado a um numero reduzido de produgdes escritas).

A Tabela 48 apresenta o numero de ocorréncias e as taxas de acerto das produgdes
escritas dos ARs conforme a complexidade da Rima, por cada localidade. Estes dados

pertencem a criangas sem e com NM.
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AR Lisboa
s/ NM ¢/ NM
N % N %
Simples 1237  96,5% 415 @ 97,1%
Complexa 476 97,1% 137 97,8%

Tabela 48 - Valores absolutos e taxas de sucesso da escrita de ARs do 4.2 ano em cada localidade, em fung¢do da

Elvas
s/ NM ¢/ NM
N % N %
39  100% O NaN
10 = 100% 0 NaN

complexidade da Rima tautossilabica e do NM

N
47
48

VNSA
s/ INF
%
100%
97,9%

Do mesmo modo, os resultados das criancas com NM pertencentes a Lisboa

evidenciaram que existem mais dificuldades de escrita de ARs se estes precederem Rimas

simples do que se precederem Rimas complexas.

v. Tipos de FNC para o AR

No 4.2 ano de escolaridade, foram analisadas as formas escritas ndo convencionais

adotadas pelas criancas aquando da escrita de palavras com ARs. No Grafico 16 apresenta-se

a proporcdo de utilizacdo de cada uma das categorias integradas na tipologia de FNCs

apresentada na seccdo X do capitulo 2, a partir dos dados de todas as criancas deste ano de

escolaridade. Na Tabela 49 é possivel observar o nimero de ocorréncias para cada FNC

utilizada por estes alunos.

4.2 ano

= [nser¢do Vocalica

® Transposicdo ortografica

Omissao

m Altera¢do de vozeamento

m Digrafo para C1

Grdfico 16 - FNCs para ARs no 4.2 ano de escolaridade.
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N de FNCs Lisboa Elvas VNSA

Alter. Voz. 10 0 0
Digrafo 5 0 0
Insercdo vocdlica 15 0 0
Transposicao 19 0 0

ortografica
Omissao 23 0 1
Total 72

Tabela 49 - FNCs para ARs no 4.2 ano, em cada localidade

Globalmente, verificou-se que as FNCs dos ARs foram adotadas de forma relativamente
homogénea. A estratégia mais produtiva foi a omissdo de C2, seguida de transposicdo
ortografica e de insercdo vocdlica. Estes resultados baseiam-se apenas nas producdes escritas
das criancas de LIS, visto que as criancas de ELV e VNSA ndo produziram FNCs (a excecdo de

uma estratégia de omissao por uma crianca de VNSA).

Na Tabela 51 apresentar-se-do alguns exemplos representativos de formas escritas nao

convencionais produzidas pelas criangas do 42 ano de escolaridade.

Exemplos de FNCs

Tipologia de FNCs Forma-alvo FNC
Alteragdo de vozeamento de C1 <transformou> <dranformou>
Digrafo <climaticas> <qulimaticas>
Insercdo vocadlica <problema> <probelema>
<flores> <folores>

Transposicdo ortografica <entretanto> <entertanto>

<aprender> <arpender>

Omissao <frigorifico> <figorifico>

Tabela 50 - Exemplos de FNCs conforme a tipologia de FNCs para ARs no 4.2 ano

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 102/147



A estratégia de alteracdo de vozeamento de C1 verifica-se em 10 ocorréncias, todas elas
produzidas por criancas sem NM. Em oito destas ocorréncias, as criancas registam como
vozeada a C1 ndo vozeada do AR (e.g. <dranformou> para o alvo transformou) e, nas restantes
duas, verificou-se o oposto, sendo que a Cl vozeada é registada como desvozeada (e.g.
<tragdo> para o alvo dragdo). Esta estratégia é produzida quando o AR se encontra em posi¢ao
atona, e maioritariamente, quando este se encontra em posicao inicial.

Verificaram-se cinco FNCs dos ARs por uso do digrafo gu- enquanto macrocategoria de
natureza ortografica, produzidas por criangas sem NM. Esta estratégia consistiu na substituicao
da C1 do AR guando este precede uma Rima simples (e.g. <biciqueta> para o alvo bicicleta;
<quelarinho> para o alvo clarinho; <esquervera> para o alvo escrever; <esquerevi> para o alvo
escrevi; e <qulimaticas> para o alvo climdticas. Importa referir ainda que estas ocorréncias
apresentaram mais do que uma FNC para lidar com a escrita do AR, motivo pelo qual foram
classificadas novamente e independentemente.

Para a estratégia de insercdo vocalica foi aplicada mais frequentemente a insercdo de
<e>, ainda que se verifiquem trés ocorréncias de inser¢des de <o> (e.g. <pdroxima> para o alvo
proxima; <cuadoro> para o alvo quadro; e <folores> para o alvo flores). No que diz respeito a
estratégia de transposicdo ortografica, estas criangas produziram apenas uma FNC com troca
entre C1 e C2, enquanto predominam transposicdes ortograficas entre C2 do AR e V. Por fim,

verificou-se, novamente, apenas a omissdo de C2 do AR, antes de uma Rima simples.

A Tabela 51 apresenta o nimero de ocorréncias de cada FNC nos dois grupos de criangas

(com e sem NM) no 4.2 ano de escolaridade, por cada localidade.

AR (N) Lisboa Elvas VNSA
s/NM ¢/ NM  s/NM ¢/ NM s/ INF

Alter. Voz. 10 0 0 0 0
Digrafo 5 0 0 0 0

Insercdo vocadlica 12 3 0 0 0
Transposicdo ortografica 16 3 0 0 0
Omissao 15 9 0 0 0

Tabela 51 - Numero de FNCs de ARs no 4.2 ano em cada localidade, por NM
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Em 552 ocorréncias presentes nos dados das criancas de Lisboa do 4.2 ano de
escolaridade, apenas 15 delas contém FNCs (com 9 ocorréncias de omissdes; 3 ocorréncias de
insercGes vocalicas; e outras 3 ocorréncias de transposicdes ortograficas). Desta forma, a

incidéncia de FNCs é reduzida.

No que respeita ao comportamento escrito das criancas do 42. ano, aquando da escrita
de palavras que contém mais do que um AR, verificaram-se 27 ocorréncias, sendo que apenas
quatro delas sdo FNCs. Em duas destas grafias, para o AR em segunda posicdo e em silaba
atona, as criancas adotaram a omissdo de C2 enquanto FNC, privilegiando a escrita correta do
AR na silaba tdénica (e.g. <prdpia> e <propia> para o alvo prdpria). No entanto, também se
observou uma FNC com insercdo vocadlica quando o AR se encontrava em silaba acentuada
(e.g. <probelema> para o alvo problema). Para além disso, a FNC remanescente incidiu ainda
sobre o primeiro AR da ocorréncia (e.g. <abacadabra> para o alvo abracadabra). Assim,
partindo apenas de quatro FNCs, ndo é possivel confirmar se a posicdo inicial de palavra e a

posicdo acentuada favorecem a correcdo na escrita de palavras com mais do que um AR.

3.4. Sumdrio dos resultados do 42. ano de escolaridade

Nos dados do 4.2 ano de escolaridade das trés localidades observadas, pode concluir-se
que as dificuldades de escrita de ARs sdo raras, ja que se atingiram valores percentuais de

acerto acima de 95%, ou seja, poucas formas escritas ndao convencionais.

No que concerne a componente segmental do AR, a combinatdria produzida com mais
frequéncia e com uma taxa de sucesso mais elevada foi oclusiva+vibrante, por oposicdo a
fricativa+vibrante, combinatdria com menos ocorréncias e com taxas de acerto mais baixas.
Este comportamento reflete-se também na escrita de criangas com NM. Por sua vez, verificou-
se um maior numero de ocorréncias e taxas de acerto mais elevadas quando os ARs se
encontram em posicdo inicial de palavra, ainda que a diferenca seja reduzida entre esta
posicdo e a medial. Constatou-se, novamente, que os dois grupos de criangas analisados (com
e sem NM) demonstraram comportamentos semelhantes.

Considerando a posicdo dos ARs em relacdo ao acento da palavra, verificaram-se taxas

de sucesso mais baixas sempre que o AR se encontra em silaba atona, nomeadamente em
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posicdo pretdnica. O oposto se verifica no grupo de criancas com NM, que regista taxas de
sucesso inferiores no AR em posicdo postdnica. Os dissilabos sdo as palavras com ARs que
ocorrem com maior frequéncia e com taxas de sucesso mais elevadas. As palavras com quatro
e cinco silabas foram as que originaram mais FNCs, tendo sido produzidas mais ocorréncias
conformes ao alvo quando o AR precede uma Rima simples tautossilabica (e.g. primavera,
surpreendida). Considerando esta varidvel, foram obtidos resultados contrastivos entre duas
localidades: em LIS, a taxa de sucesso é ligeiramente inferior em palavras com ARs adjacentes
a Rima simples, verificando-se o oposto com as criangas de VNSA.

Neste nivel de escolaridade, as FNCs de ARs foram registadas de forma homogénea, com
um registo ligeiramente superior de ocorréncias de omissdo, transposicdo ortografica e
insercdo vocdlica. Uma vez mais, concluiu-se que as criancas com NM apresentaram

comportamentos de escrita dos ARs semelhantes aos das restantes criangas.

Outras producdes escritas

E de referir, ainda, que na constituicdo do subcorpus, classificados como «outros» estdo
0s casos de ocorréncias que sdo raras e que ndo se enquadram nas categorias previamente
definidas relativamente a tipologia de erros relacionada com o AR (nomeadamente
transposicdo ortogrdfica, omissGo de C, insercdo vocdlica, alteracGo de vozeamento ou
substituicéo ortogrdfica de C1), de modo que possam ser analisadas separadamente. A sua

interpretacao sera feita no capitulo seguinte.

Outros
1. boxer bruxa
2. corbra cobra
3. telesportaram transportava
4. erga esfrega
5. fert aflito

Tabela 52 - FNCs classificadas como «outros»
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4. Discussdo dos resultados

No ambito da presente investigacao, foi analisado o comportamento escrito de criangas
no decurso de aprendizagem da escrita, incidindo na descricdo e andlise de um subconjunto
de alvos com ARs, refletindo sobre as taxas de sucesso e FNCs utilizadas pelas criangas
portuguesas. Os dados de escrita espontaneos e transversais apresentados foram extraidos do
corpus online «EFFE-On: Escreves como falas — Falas como escreves?» (Rodrigues et al., 2015).
A amostra foi constituida por um total de 163 criangas com idades compreendidas entre os
[6;00 - 11,00] anos que frequentavam os 2.2 e 4.2 anos do 12 Ciclo do Ensino Bdasico em Lisboa
e no Litoral e Interior Alentejano. Foi efetuada uma andlise comparativa entre as formas-alvo
com ARs e as respetivas formas produzidas pelas criangas, procurando analisar o impacto das
varidveis fonoldgicas (segmentais e prosédicas) modo de articulacéo (C1 e C2), posicGo na
palavra, acento de palavra, extensdo da palavra, Rima complexa na silaba com AR. Foi também

analisado o tipo de FNC para o AR.

Desta forma, pretende-se: a) observar a diferenca da escrita dos ARs no 2.2 e no 4.2 anos
de escolaridade, analisando o impacto de varidveis fonoldgicas nos desempenhos ortograficos
relativos aos Ataques Ramificados; e b) identificar potenciais diferencas entre o
comportamento escrito, a partir de dados de criancgas de trés localidades pertencentes a drea
geografica dos dialetos centro-meridionais, com o objetivo geral de compreender o impacto

da complexidade silabica em registos escritos do 12 Ciclo de escolaridade em Ensino Bdsico.

No presente capitulo, apresentar-se-a uma discussao dos resultados acima explicitados.
Serd organizado de acordo com a estrutura que foi apresentada na Tabela 9, disposta por
objetivos, questdes e hipdteses de investigacdo. O capitulo estd estruturado a luz de quatro
topicos. Na seccdo inicial (4.1.) serd feita a comparacdo entre as taxas de sucesso obtidas para
cada ano de escolaridade destas criancas. De seguida, na seccdo 4.2., discutir-se-do os
resultados das producdes escritas de ARs em fungdo das varidveis fonoldgicas acima referidas.
A seccdo 4.3. tratard os tipos de FNCs utilizados para os ARs. Finalmente, serd feita uma
reflexdo sobre os desempenhos escritos globais respeitantes a origem geografica da presente

amostra, que tera lugar na seccdo 4.4.
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Para efeitos de discussdo dos resultados, importa ainda referir que, ndo existindo
diagnodstico formal nem diferenca observavel entre os dados das criangcas com e sem NM
referidas na constituicdo da amostra, todas as criancas irdo ser consideradas como
pertencendo a um Unico grupo. Além disso, importa relembrar que a quantidade de dados
para Lisboa é muito maior do que para as restantes cidades (2.2 ano: n=660 em LIS; n=478 em
ELV; n=80 em VNSA; 4.2 ano: n=2318 em LIS; n=49 em ELV; n=97 em VNSA), ou seja, 0s
resultados obtidos representam, maioritariamente, o comportamento escrito das criangas de

Lisboa e menos o das criancas de Elvas e Vila Nova de Santo André.

O impacto das varidveis estudadas serd analisado de acordo com a escala de
desenvolvimento fonolégico apresentada em Ramalho (2017:179), que fora proposta por
Yavas et al. (1991), considerando que: a) abaixo de 50% de acerto, a estrutura ndo estd ainda
adquirida; b) de 51% a 75% de acerto, a estrutura encontra-se em aquisi¢do; c) de 76% a 85%
de acerto, a estrutura estd adquirida, mas ndo estabilizada; d) e de 86% a 100% de acerto, a
estrutura encontra-se adquirida e estabilizada. Esta escala foi ja usada para a escrita em Santos

(2013), Lourenco-Gomes, Rodrigues e Alves (2016), Gomes e Rodrigues (2021), entre outros.

4.1. Ano de escolaridade

Considerando as tendéncias de desempenho da escrita das criangas, os resultados abaixo
serdo discutidos tendo por base a primeira questdo de investigacdo, relativa ao efeito da

variavel ano de escolaridade na escrita de ARs:

Questdo de investigacdo 1: Haverd um contraste entre os registos ortograficos dos

Ataques Ramificados no 2.2 e no 4.2 anos de escolaridade?

A presente discussdo retomard e basear-se-a nos valores percentuais das formas
convencionais com ARs (taxas de sucesso) identificadas nas producdes escritas das criangas no
2.2ano (ndealvos=1212) eno 4.2ano (n de alvos = 2409) de escolaridade, que se apresentam

no Grafico 17.
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Grdfico 17 - Comparagdo entre anos de escolaridade

Através da andlise da globalidade dos resultados do grafico supra, € possivel concluir que
no 2.2 ano, a taxa de sucesso é ja bastante elevada, considerando que se trata do inicio de
escolaridade do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (88,2%). Consequentemente, como esperado, no
4.2 ano as taxas de sucesso sdo ainda mais altas, registando 97% de correcdo. Verificaram-se
melhorias no 4.2 ano face ao 2.2 ano, ou seja, ao longo da escolaridade, o niumero de
incorrecBes ortograficas decresceu, mostrando que, no fim do 1.2 Ciclo, as criancas
apresentam um desempenho ortografico mais adequado no que respeita aos ARs. Para mais
informacdo sobre a retoma da relacdo entre as FNCs observadas, assim como de outros
estudos de escrita de ARs e as estratégias de reconstrucdo utilizadas no percurso de aquisicdo

fonoldgica, veja-se a secgdo 4.3 do presente capitulo.

Tendo em vista que os desempenhos escritos de ARs apresentaram taxas de sucesso
acima dos 85% no 2.2 ano de escolaridade (isto é, a estrutura encontra-se adquirida e
estabilizada), os resultados supramencionados corroboram os padrdes observados na escrita
de estruturas sildbicas complexas no PE (Santos, 2013; Rodrigues e Lourenco-Gomes, 2018;
Pampim et al., 2019; Costa, 2022), assentes na progressdo da taxa de sucesso e consequente
diminuicdo de desvios de escrita dos ARs ao longo da escolaridade. Este efeito estd associado
ao processo de aprendizagem formal da escrita na escola, considerando que o aluno se vai
apropriando, gradualmente, das normas ortograficas e utilizando as competéncias e
estratégias adquiridas no decurso deste processo (Morais e Teberosky, 1994; Morais, 2008). E
durante o percurso escolar que se sup8e que as criancas adgquiram um conhecimento estavel

das regras ortograficas e do léxico do PE, mostrando, assim, um maior dominio ortografico
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nomeadamente da estrutura silabica em analise na presente investigacdo (Freitas et al., 2012;

Miranda, 2019).

Deste modo, apesar da existéncia de complexidade silabica do Ataque Ramificado,
observou-se uma elevada taxa de acerto na respetiva representacdo ortografica, ou seja, esta
complexidade ndo impede que, ja no 2.2 ano de escolaridade, exista pouca dificuldade de
representacdo escrita dos ARs. Assim, os resultados que dizem respeito as diferencas de
comportamento entre estes dois momentos de aprendizagem escolar permitem-nos
confirmar a primeira hipdtese colocada, tal como proposto na literatura: O grau de dificuldade

da producéo escrita de Ataques Ramificados diminui com o progresso da escolaridade.

4.2. Variaveis fonoldgicas

Existem varias caracteristicas fonoldgicas, como o numero de silabas (extensdo de
palavra), a proeminéncia do acento ou a posicdo na palavra, que condicionam o grau de
complexidade de processamento linguistico para a crianca em fase de aprendizagem da
escrita, também correlacionados com a frequéncia de ocorréncia das palavras e das silabas na
lingua (cf. van Sol e Pols, 2003). Este subcapitulo focar-se-a nos desempenhos de escrita de
ARs relacionados com as cinco varidveis fonolégicas analisadas (modo de articulagdo (C1 e C2),
posicdo na palavra, acento de palavra, extenséo da palavra, Rima complexa na silaba com AR),
discutindo também os tipos de FNCs adotadas pelas criangas para lidar com os ARs. Pretende-

se, assim, responder a segunda questdo de investigacado:

Questdo de investigacdo 2: De que forma é que varidveis fonoldgicas (segmentais e

prosddicas) influenciam o registo ortografico dos Ataques Ramificados?

No decorrer desta seccao sera feita referéncia, sempre que pertinente, a alguns
resultados especificos das diferentes localidades, geralmente relacionados com a
desproporcdo no nimero de ocorréncias referentes as trés cidades, para garantir uma melhor
compreensdo das conclusdes obtidas. Em geral, nos resultados registaram-se diferencas de
desempenhos escritos abaixo dos 10%, resultantes de taxas de sucesso muito elevadas que,

por sua vez, decorrem da existéncia de um conjunto reduzido de FNCs. Uma amostra com um
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conjunto de FNCs mais alargado poderd vir a confirmar (ou ndo), as ténues diferencas

identificadas neste trabalho.

4.2.1. Modo de articulacdo (C1 e C2)

A presente discussdo retomard e basear-se-da nos valores percentuais das formas
convencionais com ARs (taxas globais de sucesso) identificadas nas producdes escritas das
criancas nos 2.2 e 4.2 anos de escolaridade e observadas em funcdo do MA (C1 e C2) nos ARs,

valores que se apresentam no Grafico 18.
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Grdfico 18 - Resultados da escrita de ARs por MA em cada ano de escolaridade

Como se pode verificar, a taxa de sucesso mais elevada registou-se em oclusiva+vibrante,
com desempenhos elevados em ambos os anos de escolaridade (91% de sucesso no 2.2 ano e
97,6% no 4.2 ano). No 2.2 ano, ha uma diferenca entre fricativa+lateral e fricativa+vibrante,
que ndo se regista no 4.2 ano de escolaridade, altura em que a taxa de sucesso de ambas é
semelhante. Inclusive, a combinatdria fricativa+lateral regista uma melhoria consideravel de
desempenho dos registos ortograficos com o aumento de grau de escolaridade (55,6% de

sucesso no 2.2 ano, que passa a 93,5% no 4.2 ano).

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 110/147



Ainda que ndo sejam comparadas as trés localidades no que respeita as varidveis
fonoldgicas, vale a pena destacar que em VNSA os dados sdo muito escassos em comparagao
com as restantes localidades (vejam-se as Tabelas 21 e 37 do capitulo de apresentagdo dos
resultados). Logo, esta localidade sé foi considerada para efeitos de conclusGes dos dados
relativos a combinatdria oclusiva+vibrante (dada a insuficiéncia dos dados para tecer

conclusdes quanto as restantes combinatorias).

A varidvel modo de articulagdo das consoantes dos ARs tem sido uma das mais
exploradas na literatura, tanto na aquisicao fonoldgica como na escrita desta estrutura silabica
complexa (Freitas, 2003; Santos, Freitas e Veloso, 2014; Pampim et al., 2019; Costa, 2022). A
partir do Grafico 18, é possivel concluir que existe um decréscimo do sucesso no desempenho
escrito de ARs tendo em conta o MA em C1, verificando-se mais dificuldades, no 22 ano, para
0 alvo Clric do que Cloct. E possivel ainda concluir que as alteragdes em C1 nos dados de
escrita sdo pouco frequentes, o que parece ser consistente com os dados disponiveis do
desenvolvimento fonolégico infantil (Ramalho, 2017:229), quando é feita a relacdo entre
segmentos, em funcdo da classe natural do MA e constituinte sildbico. Nesse estudo, as
percentagens de sucesso relativas a C1 em AR indicam que os segmentos (oclusivas e fricativas)
estdo estabilizados nesta posicdo sildbica aos 6 anos de idade (com taxas de sucesso acima dos

87%).

Verificam-se duas ordens de dificuldade de escrita de ARs distintas, conforme o ano de
escolaridade, tendo em vista que ndo se observaram diferengas entre alguns dos grupos: 2.2
ano: oclusiva+vibrante > oclusiva+lateral; fricativa+vibrante > fricativa+lateral; 4.2 ano:
oclusiva+vibrante > oclusiva+lateral; fricativa+vibrante; fricativa+lateral. |sto €, com base nos
valores tdo préximos, no 22 ano, verificam-se 3 intervalos entre os ARs, enquanto no 42 ano,
se verificam apenas dois. Tendo em conta estas diferencas, é possivel corroborar a ordem de
estabilizacdo observada em Santos (2013) e Pampim et al. (2019), nos dados do 2.2 ano de

escolaridade.

Observou-se ainda uma diferenca de desempenho do 2.2 para o 4.2 ano respeitante as
consoantes em C2, isto é, a escrita das laterais, no 2.2 ano, apresenta-se como mais
problematica para as criancas do que as vibrantes (Tabela 53), indo ao encontro de trabalhos

anteriores sobre escrita de criangas portuguesas (Santos, 2013; Pampim et al., 2019; Costa,
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2022). Assim, os dados percentuais presentes abaixo evidenciam que a estrutura mais
problematica é o AR com C2.at no 2.2 ano, o que contrasta com C2yigr Nesse mesmo ano de
escolaridade (considerando que no 4.2 ano se encontra estabilizado em ambos os tipos de
ARs). Nesse sentido, a percentagem mais baixa de sucesso para lateral (64% vs. 93,4% para
vibrante, no 2.2 ano) poderd decorrer do processamento fonolégico heterossilabico das
consoantes nos ARs com C2.at proposto por Veloso (2003) numa fase anterior ao inicio da
escolaridade, ainda presente nas criancas do 2.2 ano, oque colide com as pistas
ortograficas, que implicam o processamento tautossildbico de todos os ARs. Por outras
palavras, as criancas da presente amostra produzem mais FNCs para alvos C2.a1, uma vez que
ainda estdo a processar ARs com C2at como heterossilabicos. A percentagem de FNCs mais
elevada para ARs com C2arreflete a necessidade de reformulacdo do conhecimento implicito
desta estrutura, que parece estar ainda em curso no 2.2 ano de escolaridade. Este contraste

serd retomado em mais detalhe na secgdo 4.3, sobre FNCs.

O aumento das taxas de sucesso do 2.2 para o 4.2 anos parece mostrar que a
aprendizagem da escrita vai modificando gradualmente a representacdo desta estrutura com
C2.aT complexa e consolidando, gradualmente, a mesma representacdo para ambos os grupos.
Estudos de desenvolvimento fonoldgico das criancas falantes de PE concluem também que
C2visr apresenta valores superiores de taxas de acerto (Ramalho, 2017:17). Para além disso,
estes resultados podem também estar relacionados com a frequéncia de ocorréncia das
liguidas em C2 do AR no PE, ou seja, a ordem de producdes escritas conformes ao alvo pode
estar correlacionada com a frequéncia de tipos de ARs no alvo, considerando que sdo mais

frequentes ARs com C2vigr.

C2 2.2ano 4.2 ano
Vibrante 90,1% 97,3%
Lateral 64% 93,4%

Tabela 53 - Taxas de sucesso em ARs por consoante em C2

Estudos recentes sobre a aquisicdo da lateral alveolar tém evidenciado, precisamente,

que este segmento é particularmente problematico para as criancas portuguesas (Amorim e
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Veloso, 2021; Freitas, Ramalho e Gomes, 2022), tratando-se do segmento mais complexo em
contexto de intervencdo clinica no processo de aquisicdo fonoldgica (Reis, 2021). Assim, é
possivel observar, na escrita, o impacto de uma estrutura problematica na aquisicao do PE
como L1, apesar das taxas de sucesso elevadas da amostra da presente investigacdo, indicando

que a lateral é, de facto, complexa para as criangas.

Em suma, de acordo com a escala de Yavas et al. (1991), no 2.2 ano é possivel perceber
que é apenas o AR oclusiva+vibrante que se encontra adquirido e estabilizado, enquanto os
restantes ARs se encontram ainda em aquisi¢do (abaixo dos 75% de sucesso). Por sua vez, as
melhorias registadas no 4.2 ano de escolaridade permitiram confirmar que todas as
combinatodrias ja se encontram adquiridas e estabilizadas nos desempenhos escritos destas
criancas. Deste modo, concluiu-se que se registaram contrastes entre a escrita dos diferentes

segmentos que formam os ARs.

4.2.2. Posicdo na palavra

Esta seccdo basear-se-a nos valores percentuais das formas convencionais com ARs
(taxas de sucesso) identificadas nas producdes escritas das criangas nos 2.2 e 4.2 anos de

escolaridade, que se apresentam no Grafico 19.
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Grdfico 19 - Resultados de escrita de ARs por posi¢éio na palavra em ambos os anos de escolaridade

Considerando os dois anos de escolaridade, ambas as posicdes apresentam taxas de

sucesso elevadas, sendo que a posicdo inicial apresenta 89,7% e 97,5% de sucesso no 2.2 e 4.2
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ano, respetivamente e a posicao medial apresenta um desempenho ligeiramente inferior
(85,1% no 2.2 ano e 96% no 4.2 ano). Confirma-se, assim que os ARs se encontram adquiridos
e estabilizados nas duas posi¢des em ambos os anos de escolaridade®!, a excecdo da posicdo
medial no 2.2 ano de escolaridade, que, por se encontrar abaixo dos 86%, esta adquirida, mas
nao estabilizada. As diferencas entre as duas posi¢cdes sao muito ténues (no 2.2 ano observa-
se uma diferenca de 4,6% e, no 4.2 ano, 1,5% de contraste), ou seja, apenas foi identificado
contraste entre os valores para posicao medial no 2.2 ano e os valores para as restantes
posicoes/anos. Ainda assim, a ligeira diferenca registada parece corroborar os dados de Costa

(2022), que relata niveis mais elevados de formas corretas de ARs em inicio de palavra.

O efeito de posicdo na palavra tem sido testado na literatura sobre aquisicdo de lingua
materna (Costa, 2010; Baptista, 2015; Ramalho, 2017), verificando-se diferencas relacionadas
com a frequéncia de realizacdo de certas variantes fonéticas em certos processos fonoldgicos,
mas sdo escassos estudos para o PE que explorem o seu impacto na escrita de ARs (Costa,
2022). Dado que CCV predomina em inicio de palavra em PE (Vigario, Frota e Martins, 2006;
Vigario et al., 2012), parece que os valores mais altos de producdo com sucesso desta estrutura
sildbica em posicdo inicial de palavra no 2.2 ano reflete também o efeito promotor deste
contexto no acesso lexical e no processamento linguistico, nomeadamente ao nivel da
percecdo, como ja referido anteriormente (Marshall e van der Lely, 2009; Ramalho, 2017;
Pimentel, Cotterell e Roark, 2021). Tendo em vista que a diferenca entre ambas as posices é
muito reduzida, ndo é possivel confirmar que uma delas favoreca a producdo escrita correta
dos ARs no 4.2 ano de escolaridade. Enquanto consequéncia das taxas de correg¢do tao
elevadas em ambos os anos, sugere-se a realizacdo de um novo trabalho com base em dados

de criangas que apresentem mais dificuldades de escrita.

31 De acordo com a escala de Yavas et al. (1991).
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Posigao do AR
Taxa de sucesso

na palavra

2.2ano 4.2 ano
Inicial 90,7% 97,6%

szibrante
Medial 88,6% 96,9%
Inicial 72,7% 96,9%

Czlateral
Medial 54,8% 86,4%

Tabela 54 - Desempenhos de AR com C2jiquica €M fungéo da sua posi¢do na palavra

Quando considerado o MA da segunda consoante do AR, é também em posic¢do inicial
que as liguidas apresentam taxas de sucesso mais elevadas. Os resultados acima registam
valores mais altos de desempenhos quando C2vigr Se encontra em posigdo inicial (ainda que a
diferenca ndo seja expressiva). Todavia, é possivel observar um contraste que relaciona o
segmento em C2 e a posicdo do AR na palavra, ou seja, se 0 AR com C2.a7 se encontra em
posicdo medial, os desempenhos sdo mais baixos, corroborando os dados de aquisicdo de
Amorim (2014), que registam um indice de producdes de acordo com o alvo mais elevado em
posicdo inicial do que em medial para C2.a7. Note-se que, enquanto C2vigr estd ja adquirida e
estabilizada nas duas posicdes na palavra e nos dois anos de escolaridade considerados no
presente estudo (de acordo com a escala de Yavas et al. (1991), com desempenhos acima dos
86% de correcdo), C2.a7 estad ainda em aquisi¢do tanto em posicao inicial como em medial nos
dados das criangas do 2.2 ano (encontra-se na segunda etapa da escala acima referida, com
valores compreendidos entre 0s 51% e os 75%), evidenciando um contraste de desempenhos
entre estes dois segmentos que integram o AR na representacao fonoldgica do falante adulto.
Considerada a posicdo na palavra, a taxa para ARs com lateral é mais baixa em posicdo medial
(54,8%) do que em posicdo inicial (72,7%), o que ilustra o efeito da variavel posicdo na palavra

em estruturas problematicas.
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4.2.3. Acento de palavra

A presente seccdo retoma e baseia-se nos valores percentuais das formas convencionais
com ARs nos contextos tonico e atonos identificados nas producdes escritas das criancas no

2.2 e no 4.2 anos de escolaridade, que se apresentam no Grafico 20.
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Grdfico 20 -Resultados de escrita de ARs face a acentuagdo

Como € possivel observar no grafico acima, o AR é uma estrutura que estda estabilizada
quer em posicdo tdnica, quer em posicdo atona (a exce¢do da posicdo atona no 2.2 ano, que
encontra adquirida mas ndo estabilizada). A taxa de sucesso mais elevada regista-se na silaba
ténica em ambos os anos de escolaridade, contudo as diferencas entre os valores percentuais
das duas posicBes sdo pequenas (diferenca de 5,4% no 2.2 ano e de 3,3% no 4.2 ano), o que
ndo permite confirmar, com seguranca, que o acento de palavra promove a escrita de ARs
conformes ao alvo. Contudo, parece existir uma ligeira tendéncia para a promocdo da silaba
toénica na escrita dos ARs, tal como tem sido descrito na literatura (Correia, 2004; Amorim,
2014; Ramalho, 2017), sendo que as silabas ndo acentuadas se apresentam como mais
problematicas na escrita nos primeiros anos de escolaridade, a par do que acontece no
processo de aquisicdo (Coelho, 2016). Ainda assim, parece ir contra o que se esperaria sobre
o efeito da frequéncia das estruturas na aprendizagem da escrita, posto que as silabas com AR
atonas, sendo mais frequentes do que as tonicas (Frota et al., 2010; Ramalho, 2017), deveriam
promover a adocdo de FCs na escrita das silabas datonas, mas tal ndo acontece

necessariamente.
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No que respeita a posicdo atona, em toda a amostra, as criancas obtiveram resultados
idénticos entre as posicbes pré e postdnicas (no 2.2 ano com um contraste de 0,5% e no 4.2
ano de 0,7% apenas), o que indicia a necessidade de explorar o efeito da varidvel acento e,
mais especificamente, da silaba atona, em amostras com FNCs mais frequentes, de modo a

extrair resultados mais robustos sobre o seu impacto da escrita de ARs.

O grau de saliéncia fénica e, consequentemente, percetiva da silaba acentuada é um
facto atestado em varias linguas por diversos estudos. No que respeita ao padrdo acentual do
PE, predominam as formas paroxitonas (Mateus e Andrade, 2000; Vigario et al., 2006; Afonso,
2008). Sabendo que as silabas acentuadas apresentam varias caracteristicas acusticas
especificas (nomeadamente valores mais elevados de duracdo, tom e intensidade), estas
tornam-se mais percetiveis (Mateus et al., 2003:1050). Foneticamente, a posi¢cdo acentuada
da palavra é forte em termos de saliéncia, promovendo nessa medida o acesso lexical (Marshall
e van der Lely, 2009). No presente estudo, foi possivel perceber que, na escrita, as criangas

cometem menos FNCs nos ARs em silaba acentuada (ainda que ndo de forma expressiva).

Acentuagao Taxa de sucesso
Tdnica 97,2%
szibrante
Atona 92,6%
Tdnica 84,6%
CZIateraI
Atona 83,9%

Tabela 55 - Desempenhos de AR com C2jiquida €M fungdo da acentuagdo da palavra

Importa ainda referir que, quando considerado o MA da segunda consoante do AR, é
também em silaba acentuada que as vibrantes e laterais apresentam taxas de sucesso mais
elevadas, indo ao encontro de varios estudos para o PE na adrea do desenvolvimento fonoldgico
infantil que concluem que a posicao ténica é promotora da producdo das duas liquidas,
contrariamente a posicdo atona, que origina um maior nimero de producdes ndo conformes
ao alvo (Amorim, 2014; Ramalho, 2017). Considerando o MA, nos ARs com C2iar, 0S

desempenhos sdo mais baixos do que com a vibrante, registando-se uma percentagem abaixo
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dos 86% de correcdo, o que mostra que este segmento se encontra adquirido, mas ndo
estabilizado em AR, em posicao tonica e atona. Quer isto dizer que se verificam diferengas de
desempenhos escritos entre a posi¢do ténica e dtona para o segmento /r/ (97,2% - 92,6%) mas
nao para /l/ (84,6% — 83,9%). Assim, ao passo que esta estrutura silabica ja estd estabilizada
para a C2vigr, 0 mesmo ndo se verifica para o caso da lateral. Apesar de ter sido testado o
impacto da varidvel acento nos desempenhos escritos dos ARs, na verdade, os resultados
evidenciaram, uma vez mais, um efeito da dificuldade associada a lateral quando confrontada

com os dados da vibrante.

4.2.4. Extensdo da palavra

Nesta secgdo serdao retomados os valores percentuais das formas convencionais com
Ataques Ramificados (taxas de sucesso) identificadas nas produgdes escritas das criangas nos
2.2 e 4.2anos de escolaridade em funcdo da varidvel extenséo de palavra, valores esses que se

apresentam na Tabela 56.

Extensdo de palavra 2.2ano 4.2 ano
% n FNCs % n FNCs
Monossilabos 96,6% 1 100% 0
Dissflabos 91,6% 69 98,8% 18
Trissilabos 83,2% 41 94,7% 31
Polissilabos 73,6% 32 92,7% 23

Tabela 56 - Resultados de escrita de ARs por extensdo de palavra

Além de se ter verificado um maior nimero de ocorréncias de dissilabos e trissilabos,

estas duas extens®es de palavra ofereceram menos dificuldades nas representacdes escritas
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das criancas de ambos os anos de escolaridade, indo ao encontro da literatura existente, que
nota que as estruturas em polissilabos sdo mais dificeis de adquirir do que em palavras com

extensdes mais curtas (Ramalho, 2017).

Assim, considerando a escala de aquisicdo de Yavas et al. (1991), existem diferencas a
registar em trés niveis distintos. Considerando que, no 2.2 ano, dissilabos registam taxas de
91,6% (estrutura adquirida e estabilizada), trissilabos com 83,2% (estrutura adquirida, mas ndo
estabilizada) e polissilabos com 73,6% (estrutura em aquisicdo), regista-se a seguinte ordem:
dissilabos > trissilabos > polissilabos. No 4.2 ano de escolaridade, embora todas as extensdes
estejam no mesmo nivel da escala, a tendéncia é semelhante a registada no 2.2 ano. No 4.2
ano de escolaridade, mais especificamente nas palavras com 6 e 7 silabas, e nos monossilabos,
observou-se um efeito de teto devido a um ndmero muito reduzido de producgdes, ou seja,
apesar de terem sido poucas as produgdes escritas com o numero de silabas referido, estas

foram escritas de acordo com o alvo.

Dado que mais de 42% das palavras prosédicas do PE correspondem a formas dissilabicas
(Vigario, Martins e Frota, 2005), seria expectavel que as producdes escritas das criancgas
correspondessem maioritariamente a unidades lexicais deste tipo (Mateus et al., 2005; Vigario
et al., 2006). A par do que se verifica no desenvolvimento fonoldgico infantil (cf. Ramalho,
2017), aquando da introducdo a escrita, a extensao de palavra caracteriza-se como um dos
fatores que condiciona a aprendizagem, dado que, quanto maior for a extensdo de uma
palavra, maior serd a probabilidade de esta incluir estruturas silabicas complexas, dificultando
assim, o processamento linguistico global da palavra, uma vez que a crianga necessita de
recrutar varios tipos de conhecimento linguistico para o efeito. Deste modo, verificou-se que
existem mais dificuldades de escrita dos ARs a medida que o nimero de silabas da palavra
aumenta, isto é, as palavras polissilabicas dificultam o processamento do AR, gerando mais
FNCs. Verifica-se um contraste mais evidente entre desempenhos escritos de dissilabos,

trissilabos e polissilabos no 2.2 ano de escolaridade.

4.2.5. Rima complexa na silaba com AR

Nesta seccdo discutem-se os resultados respeitantes a escrita de ARs quando estes

ocorrem numa silaba com Rima complexa. Serdo retomados os valores percentuais das formas
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convencionais com ARs (taxas de sucesso) identificadas nas producdes escritas das criangas

nos 2.2 e 4.2 anos de escolaridade, que se apresentam no Grafico 21.
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Grdfico 21 - Resultados de escrita de ARs face a complexidade da Rima

Tendo em consideragdo os desempenhos escritos dos dois anos de escolaridade,
verificam-se diferencas percentuais muito reduzidas entre os dois tipos de Rima que ocorrem
na silaba com AR. Apesar de as criancas parecerem demonstrar menos dificuldades de escrita
de ARs que ocorrem com Rima complexa, registam-se diferencas de 1,4% no 2.2 ano e de 0,4%
no 4.2 ano, o que nao permite confirmar a hipétese de que o tipo de Rima (simples ou

complexa) influencia decisivamente os desempenhos escritos nos ARs.

Quer isto dizer que, se a Rima complexa é considerada um fator de complexidade para o
processamento silabico (Mateus e Andrade, 2000), nestes dados ndo se observou um
contraste de desempenhos escritos quando esta ocorre com ARs. Este resultado é uma
evidéncia a favor da autonomia do processamento fonoldgico do Ataque em relacdo a Rima,
no dominio da silaba, aspeto referido no enquadramento tedrico. Este comportamento
distinto entre Ataque e Rima deve-se ao facto: i) de existir uma maior coesdo entre Nucleo e
Coda do que entre Ataque e Nucleo (Selkirk, 1982); ii) de no Ataque, poderem ocorrer todas
as consoantes do PE, enquanto em Coda apenas serem possiveis trés codas fonoldgicas.
Retoma-se agora o exemplo dado a favor desta autonomia de processamento na infancia, que
se encontra em Freitas e Santos (2001:29), para melhor entender esta relacdo: numa producao
escrita de uma crianga em aprendizagem da escrita, a crianga, ao tentar escrever a palavra

«pdo», produziu primeiramente o ditongo nasal da Rima (do) e, s6 depois, a consoante em
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Ataque (p). Apesar de as diferencas registadas entre os valores dos dois anos de escolaridade
ndo serem expressivas na presente investigacdo, varios trabalhos tém referido que uma silaba
com estrutura mais complexa pode revelar-se como sendo particularmente saliente no
processamento fonoldgico infantil. Este efeito tem sido registado na aquisicdao de L1, com
estruturas mais complexas a serem adquiridas mais rapidamente do que estruturas mais
simples, como efeito de promocdo da complexidade linguistica na velocidade de aquisi¢ao
(Correia, 2004; Fikkert e Freitas, 2004). Este facto ja foi também verificado em estudos sobre
a escrita, considerando que, para certas criancas em fase de aprendizagem da escrita,
segmentos que sdo potencialmente mais dificeis de dominar ou mais salientes podem,
eventualmente, resultar numa frequéncia relativamente baixa de FNCs (Rodrigues e Lourenco-

Gomes, 2017).

Em suma, tendo em consideracdo a discussdo dos resultados elaborada nas secgdes
acima, confirma-se parcialmente a segunda hipdtese de investigacdo: Existe uma interferéncia
de aspetos fonoldgicos (segmentais e prosddicos) nos desempenhos escritos dos Ataques
Ramificados, ja que nem todas as varidveis fonoldgicas permitiram verificar contrastes entre
os desempenhos ortograficos das criangas da amostra estudada, pelo que sé com o estudo de

mais dados se podera testar o efetivo impacto de cada varidvel aqui analisada.

4.3. Tipos de formas ndo convencionais para a escrita de AR

Por fim, inclui-se também neste capitulo da discussdo dos resultados uma secc¢do que se
baseia nas ocorréncias das formas ndo convencionais adotadas pelas criancas para lidar com a
escrita de ARs. Serd retomado o nimero de ocorréncias de FNCs identificadas nas producdes
escritas das criancas no 2.2 e no 4.2 anos de escolaridade, que se apresentaram nos Graficos 8

e 16.
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Grdficos 8 e 16 - Resultados das FNCs para os ARs nos dois anos de escolaridade

= Insercdo Vocalica

= Transposicdo ortografica

Omissdo
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vozeamento

= Digrafo para C1
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4.2 ano

= Insercio Vocalica

= Transposicio ortografica

Omissio

= Alteragio de vozeamento

= Digrafo para C1

Considerando as FNCs e atendendo aos resultados de cada ano de escolaridade, verifica-

se a seguinte ordem de preferéncia: no 2.2 ano predominam as insergdes vocalicas, seguidas

de transposicGes ortograficas e omissdes de C2, enquanto no 4.2 ano predominam as omissées

de C2, seguidas de transposicdes ortograficas e inserces vocadlicas. Quer isto dizer que a

frequéncia de producdo de cada tipo de FNC ndo foi a mesma nos dois anos de escolaridade,

apesar de as criangas recorrerem a ativacdo das mesmas FNCs nos dois anos, como se pode

verificar na Tabela 57.

Tipologia
Alteracdo de
vozeamento

de C1
Digrafo
Insercao
vocalica
Transposicao
ortografica

Omissao

Outros

Forma-alvo

<aflitinho>

<bicicleta>
<presente>
<globo>
<prateleira>
<microfone>
<brincar>
<atrevido>

<cobra>

FNCs

2.2ano

FNC

<avilitino>

<biciquleta>
<peresente>
<golobo>
<parteleira>
<mricofone>
<bincar>
<arevido>

<corbra>
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n

2

53

46

35

Forma-alvo

<transformou>

<climaticas>
<problema>
<flores>
<entretanto>
<aprender>

<frigorifico>

4.2 ano

FNC

<dranformou>

<qgulimaticas>
<probelema>
<folores>
<entertanto>
<arpender>

<figorifico>

10

15

19

23
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<esfrega> <erga>

Total 144 72

Tabela 57 - FNCs nos dois anos de escolaridade

Estes dados corroboram o que se observa na aquisicdo fonoldgica, ou seja, as estratégias
de reconstrucdo mais frequentes para lidar com os ARs na oralidade sdo as recrutadas nas
fases iniciais de aprendizagem da escrita, nomeadamente a utilizacdo de omissdo de C2 e de
insercdo vocalica (cf. Freitas, 1997, 2003, 2017; Pachalski e Miranda, 2017, 2021). No que
respeita a FNC alteragdo de vozeamento, que passou a ser mais frequente no 4.2 ano, na
maioria dos casos, as criangas tornam a C1 numa consoante vozeada. Importa mencionar ainda
que, no que concerne a FNC por uso do digrafo qu- enquanto macrocategoria de natureza
ortografica (substituicdo da C1 do AR quando este precede uma Rima simples) parece fornecer
uma evidéncia para casos pontuais em que ha falta de transparéncia na representacdo

ortografica das consoantes que compdem o AR.

Por sua vez, estes resultados divergem daqueles encontrados em Santos (2013) e
Pampim et al. (2019). Nesses estudos, as FNCs apresentaram a ordem de frequéncia inser¢do
vocdlica > omissdo > metdtese no 1.2 ano (em Santos, 2013) e no 2.2 ano (em Pampim et al.,
2019) e a ordem insercdo vocdlica/metdtese® > omissdo no 4.2 ano de escolaridade.

Pelo contrario, como ja acima mencionado, a frequéncia de ocorréncia das FNCs da
presente investigacdo apresenta uma ordem distinta: inser¢do vocdlica > transposicdo
ortogrdfica > omisséo no 2.2 ano e omissdo > transposi¢do ortogrdfica > insergcdo vocdlica no
4.2 ano de escolaridade. Ha que destacar ainda que as alteragdes de vozeamento de C1 e os
digrafos ocorreram mais vezes no 4.2 ano do que no 2.2 ano, por oposicdo as restantes FNCs,
qgue se tornaram mais escassas. Assim, a estratégia inser¢Go vocdlica passa da primeira
estratégia a ser recrutada para a escrita de ARs no 2.2 ano, para a Ultima a ser registada no fim
do 1.2 Ciclo, divergindo das evidéncias dos trabalhos acima referidos. Isto deve-se ao facto de,
no 49 ano, as criangas disporem de mais conhecimento ortografico, o que as leva, por vezes, a

incorrecBes escritas em casos como <quelarinho> para o alvo clarinho, por exemplo. A insercdo

32 Em Pampim et al. (2019:299) ambas as estratégias tiveram o mesmo niimero de ocorréncias.
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vocalica, por sua vez, € uma FNC que costuma ser encontrada mais frequentemente em
criancas dos primeiros anos de escolaridade do que em anos subsequentes.

No que respeita ainda a FNC insercdo vocdlica, observaram-se maioritariamente
insercGes de <e>em ambos os anos de escolaridade (cf. Tabela 58), o que permite estabelecer
uma correlagdo com os dados da aquisicdo fonoldgica, dado que se trata do registo ortografico
esperado para a vogal epentética [i], que tem sido atestada na oralidade como preenchedor
prosodico no PE (Mateus e Andrade, 2000; Freitas, 1997, 2003; Santos, 2013), por simplificar
silabas CCV(C) num formato sildbico ndo marcado (CV.CV(C).) tanto na oralidade como na

escrita.

Insergao 2.2ano 4.2 ano

vocalica

<e> 47 <peresente> para o alvo 12 <probelema> para o alvo
presente problema
<0> 5 <otocolismo> para o alvo 3 <folores> para o alvo
autoclismo flores
<i> 1 <avilitino> para o alvo
aflitinho

Tabela 58 - FNC de insergéio vocdlica

Estes resultados corroboram estudos sobre a escrita de ARs na medida em que a inser¢ao
vocdlica de <e> foi a mais produtiva do que a de outras vogais. No entanto, Santos (2013)
obteve resultados de insercdo vocdlica de outro tipo de vogais para além de <e>,
nomeadamente de <a> e <u>, 0 que ndo se verificou na presente investigacdo. Neste trabalho,
ainsercdo vocalica de <o> foi a segunda vogal epentética mais frequente, enquanto em Santos
(2013) foi a vogal <a>. Estes dados podem ser interpretados como produto de harmonia
vocalica, na medida em que a inser¢cdo da vogal parece ser influenciada por outra vogal
presente nas silabas adjacentes da palavra (Santos, 2013:64). Ndo obstante, seriam

necessarios mais casos deste tipo de FNC para confirmar este efeito no subcorpus estudado
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no presente trabalho. A Tabela 59 contém dados absolutos e percentuais relativos ao uso de

insercao vocalica em ARs com C2yisr € com C2(at, N0s 22 e 42 anos.

Insergdo vocalica C2vigr C2iat
2.2ano 30 FNCs 2,6% 23 FNCs 26,7%
4.2 ano 7 ENCs 0,3% 8 FNCs 4,7%

Tabela 59 - FNC de insergdo vocdlica nos ARs com liquidas

Note-se, ainda, que os resultados evidenciam mais FNCs com insercdo de vogal em ARs
com C2iat do que com C2vigr, N0 2.2 ano de escolaridade, o que é consistente com o que se
verifica na Tabela 53. De acordo com a proposta de Veloso (2003), antes de iniciarem o
processo de aprendizagem da ortografia, as criancas processam ARs com C2at de forma
heterossilabica e ARs com C2visr de forma tautossilabica. E com a aprendizagem da ortografia
que as criancas vém a demonstrar reestruturacdo das representacdes implicitas, passando
estas a ser tautossilabicas para todos os tipos de ARs. Os resultados de escrita destas criangas
mostram que, no 2.2 ano, ainda hd uma diferenca entre os dois ARs, com vibrante ou com
lateral, dado que as taxas de FNCs e, especificamente, as de insercdo vocalica sdo distintas,
afetando mais as estruturas com lateral. Por outras palavras, as criangas estdo ainda a recrutar,
no 2.2 ano, o processamento dos ARs com C2iat que teriam a entrada na escola, ainda
mantendo, em alguns momentos, o processamento heterossilabico dos grupos com lateral
proposto em Veloso (2003), uma vez que, no 22 ano, ainda se verificam vestigios (26,7%) desse

processamento heterossilabico.

Outras produgdes escritas

Conforme referido no capitulo do tratamento de dados, os casos classificados como
«outros» encontram-se na tabela abaixo. Estas produgdes escritas ndo se enquadram nas

macrocategorias previamente definidas relativamente a tipologia de erros relacionada com o
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AR (transposicGo ortogrdfica, omissGo de C, insercio vocdlica, alteracGo de vozeamento,

substituicéo ortogrdfica de C1).

Outros
1. boxer bruxa
2. corbra cobra
3. telesportaram | transportava
4. erga esfrega
5. fert aflito

Tabela 52 - FNCs classificadas como «outros»

Através da observacdo destas cinco ocorréncias, é possivel inferir algumas motivacdes
subjacentes a estas producdes escritas. Em 1., a crianca reconhece, implicitamente, que é
necessario representar a estrutura silabica do AR, mas apenas representa a segunda consoante
em fim de palavra e, simultaneamente, altera a qualidade vocalica de ambas as silabas. Em 2.,
verifica-se uma antecipacdo da estrutura de AR em termos de processamento, ou seja, por
influéncia do processamento do rético do AR, este é duplicado. Em 3., a crianca apresenta um
desconhecimento da forma grafica da palavra. Parece perceber a complexidade da silaba inicial
ao substituir o AR e parte da Rima por um prefixo. Em 4., a incorrecdo podera ser de natureza
sintdtica — a crianga pode ndo ter revisto o texto e por isso ndo sentiu necessidade de corrigir
a forma de palavra adequada a frase escrita. Finalmente, em 5., a crianga omite a primeira
silaba de ataque vazio e, perante a dificuldade de representar o AR, altera a qualidade vocalica

e representa duas consoantes consecutivas em final de silaba/palavra.

4.4. Origem geografica das criancas

Neste subcapitulo, discutir-se-a o efeito da varidvel origem geogrdfica no desempenho
escrito de ARs no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, mostrando como as criangas de trés localidades
de Portugal Continental se comportam no que respeita a sua representacdo ortografica.
Partindo do objetivo de identificar potenciais diferencas entre o comportamento escrito de

criancas destas regiBes no que respeita aos ARs e considerando a eventual influéncia da
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pronuncia oral dos falantes na ortografia, os resultados abaixo serdo discutidos tendo por base

a terceira questao de investigagao:

Questdo de investigacdo 3: Qual o impacto da origem geografica nos dados de escrita

dos Ataques Ramificados?

A presente discussdo retomara os valores percentuais das formas convencionais com
ARs (taxas de sucesso) identificadas nas producdes escritas das criangas de cada localidade
analisada nos dois anos de escolaridade. Veja-se o Grafico 22, que sintetiza os desempenhos

escritos observados em cada ano escolar.
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Grdfico 22 - Comparagdo de resultados entre localidades em cada ano de escolaridade

Quando comparados os resultados de escrita das areas geograficas acima apresentadas,
verificam-se taxas de sucesso semelhantes. Ainda assim, ha que considerar o nimero mais
reduzido de produgles escritas das criancas de VNSA, que lhe confere um melhor

desempenho, aspeto que sera retomado de seguida.

No 2.2 ano de escolaridade, verificou-se que as criancas de ELV apresentam mais
dificuldades de escrita de ARs do que as das restantes localidades, por oposicdo ao 4.2 ano, ja
que neste ano existem, inclusive, desempenhos de 100% de acerto. O grafico acima resulta de
menos producdes das criangas de ELV e VNSA, especialmente desta ultima, em comparagao
com a robustez dos dados das criancgas de LIS, os quais servem de suporte para a maioria das

conclusGes elaboradas nas secgdes acima (2.2 ano: ELV: n= 468; VNSA: n=76; LIS: n=668/4.2
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ano: ELV: n=49; VNSA: n=95; LIS: n=2265). Devido aos escassos dados destas localidades,
alguns resultados ndo foram considerados por gerarem efeitos de teto ou NaN quando ndo se
verificaram quaisquer producdes escritas, nomeadamente nas varidveis estudadas no 4.2 ano
(como extensdo de palavra, acento de palavra e posicdo na palavra). Assim, as diferencas de
resultados derivam do acaso de umas criangas escreverem mais ou menos itens lexicais com

ARs, porém, em principio todas elas (das trés localidades) teriam o mesmo tipo de dificuldade.

De seguida, serdo comentados, brevemente, os resultados de cada variavel estudada e
acima comentadas (nomeadamente, ano de escolaridade, varidvel segmental e varidveis

prosddicas) do ponto de vista de cada localidade.

Considerando as elevadas taxas de sucesso em cada ano de escolaridade, é importante
referir que ndo se verificaram diferencas consideraveis entre os desempenhos das criancas de
cada localidade, dado que no 2.2 ano se registaram taxas de 88,8% de correcdo em LIS, 86,1%
de correcdo em ELV e 96,1% de correcdo em VNSA, e no 4.2 ano se registaram taxas de 96,8%
em LIS, 100% em ELV e 98,9%, sendo estas Ultimas resultantes de poucas produgdes escritas
(vejam-se os Graficos 1 e 9 do capitulo 3 que trata a descricéo dos resultados). Os resultados
mais robustos do 4.2 ano pertencem as criancas de LIS, que registam uma taxa de sucesso de
96,8%, resultante da andlise de 2265 ocorréncias. Considerando o numero reduzido de
participantes analisados na presente dissertacdo em ELV e VNSA (veja-se as Tabelas 10 e 11 do
subcapitulo 2.2.), os resultados destas duas localidades revelaram efeitos de teto, uma vez que
se verificaram taxas de sucesso de 100% e 98,9% de correcdo, respetivamente (cf. Tabela 36).
Considera-se conveniente alargar a amostra destas localidades, em trabalhos futuros, a fim de
confirmar a superioridade de desempenho ortografico das criancas nos ARs no 4.2 ano de

escolaridade.

No que respeita ao modo de articulagio (C1 e C2) dos ARs, o Grafico 23 mostra que,
independentemente da origem geografica, os resultados sao semelhantes entre si, isto é, o AR
oclusiva+vibrante encontra-se adquirido ja no 2.2 ano de escolaridade, e os restantes tipos de
ARs estdo ainda em aquisicdo (com percentagens abaixo dos 76%) de acordo com a escala de
Yavas et. al. (1991). Contudo, como referido anteriormente, os resultados das criancas de
VNSA so foram considerados aquando de oclusiva+vibrante, uma vez que as restantes

percentagens resultaram apenas de trés producdes escritas. Para mais detalhes percentuais,
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consulte-se as Tabelas 21 e 37. Observou-se o mesmo problema no 4.2 ano de escolaridade, ja
que os resultados de VNSA resultaram apenas de 11 produgdes escritas de ARs (excetuando a
combinatoria oclusiva+vibrante). As restantes combinatdrias neste ano de escolaridade
encontram-se adquiridas e estabilizadas em todas as localidades. Inclusive, observou-se aqui
também uma diferenca de desempenho do 2.2 face ao 4.2 ano respeitante as consoantes em
C2, isto é, a escrita das laterais apresentou-se como mais problematica para as criangas do que
a das vibrantes (assunto aprofundado na sec¢do 4.2.1.). Em suma, os dados de Lisboa e Elvas
sdo bastante semelhantes entre si, 0 que permite concluir que ndo se verificaram diferencas
de desempenhos escritos de ARs quando analisadas as diferentes combinatdrias — o que est3

em consonancia também com a pertenca a mesma area geolinguistica.
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Grdfico 23 - Resultados da escrita de ARs por MA em cada localidade e ano de escolaridade

A varidvel posicdo na palavra registou um efeito de teto nas duas posicées do AR nos
resultados das criancas de ELV e VNSA no 4.2 ano de escolaridade (veja-se a Tabela 39), devido
ao numero reduzido de participantes destas localidades. Logo, os resultados retomados na
seccdo 4.2. relativos a esta varidvel apoiam-se, maioritariamente, nos dados robustos de LIS.

Em relacdo a varidvel acento de palavra, verificou-se uma ligeira alteracdo do padrdo na
escrita de ARs pelas criangas de VNSA do 4.2 ano de escolaridade, uma vez que estas registaram
menos dificuldades de escrita de ARs em posicdo atona do que tdnica, contrariamente aos
dados das restantes localidades (veja-se o Grafico 12 e Tabela 41). Sera necessario aprofundar
esta questdo junto de uma amostra mais robusta e de um maior nimero de FNCs que testem
esta variavel.

Por sua vez, ha que referir que as criangas do 4.2 ano de ELV e VNSA registaram efeitos

de teto e NaN a propdsito da varidvel extensdo de palavra, visto que ndo produziram
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polissilabos (apenas foi registada uma producdo de uma palavra com AR de 5 silabas em ELV),
logo, os resultados basearam-se, uma vez mais, maioritariamente na escrita das criancas
pertencentes a LIS (veja-se a Tabela 45).

Importa ainda referir que, a luz dos resultados de cada localidade, no 4.2 ano de
escolaridade ndo foi possivel determinar qual o tipo de Rima, simples ou complexa, parece
mais associada a ocorréncia de FNCs nos ARs, uma vez que nos resultados de escrita das
criancas de LIS se observou uma diferenca de 0,7% nos dois tipos de Rima, parecendo favorecer
ligeiramente a escrita de ARs em silaba com Rima complexa. No entanto, verificou-se o inverso
em VNSA, com uma diferenca de 2,1% e, por outro lado, as criancas de ELV obtiveram 100%
de sucesso em ambas as Rimas (veja-se o Grafico 15 e Tabela 47).

Por ultimo, a respeito dos tipos de FNCs para a escrita de ARs, note-se que no 4.2 ano
apenas foram analisados os dados das criancas de LIS, uma vez que as restantes localidades
nao registaram FNCs. Concluiu-se ainda que, no 2.2 ano, as criancas de LIS adotaram mais
frequentemente a inser¢do vocalica (sobretudo de <e>, contando apenas com trés insercdes
de <o0>) para lidar com os ARs na escrita, enquanto em ELV e VNSA predomina a transposicao

ortografica.

Apesar de serem escassos os trabalhos desenvolvidos acerca do impacto que o dialeto
tem na aprendizagem da escrita (Rodrigues e Gomes, 2023), sabe-se que as formas
ortograficas, por vezes se relacionam com as formas fonéticas produzidas oralmente, e que
estas, por sua vez, se relacionam com a variedade linguistica dos falantes. Consequentemente,
as FNCs das criancas, por vezes, espelham caracteristicas do dialeto oral (Morais e Teberosky,
1994; Rodrigues e Gomes, 2023), verificando-se especialmente na escrita de estruturas
complexas. Alguns estudos mostram que a variedade linguistica das criancas parece influenciar
a aprendizagem da ortografia, visto que os falantes se baseiam na sua pronuncia e a
transcrevem para a lingua escrita. Todavia, até ao momento presente, a literatura ndo permitiu
ainda identificar diferencas na oralidade ou na escrita dos ARs em variedades dialetais
consideradas distintas, ao contrario do que ja se verificou com outras estruturas fonoldgicas
(Gomes e Rodrigues, 2021; Rodrigues e Gomes, 2022; Rodrigues e Gomes, 2023). Os
resultados obtidos na presente investigacdo permitiram concluir que ndo se verificaram
diferencas robustas na escrita de ARs decorrentes da pertenca dialetal das criangas de LIS, ELV

e VNSA. Tendo em conta que LIS corresponde a variedade-padrdo do PE, pode considerar-se
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gue, nesta questdo, todas as criangas apresentam dificuldades idénticas e taxas de sucesso

semelhantes.

Por conseguinte, a terceira hipdtese colocada A origem geogrdfica das crian¢as ndo
influencia os dados de escrita de Ataques Ramificados é confirmada, ou seja, a producdo escrita
de ARs parece ndo ser afetada pela variedade linguistica destas criangas. Contudo, dada a
escassez de dados da amostra de duas das localidades estudadas, ndo é possivel tecer
conclusdes definitivas sobre o efeito da variavel origem geogrdfica na escrita de ARs. Assim,
seria importante haver investigacdo adicional, por forma a obter padrdes gerais dos

desempenhos ortograficos das criancas destas e de outras variedades linguisticas.
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5. Consideracgdes finais

Neste capitulo, serdo apresentadas, de forma sistematizada, as conclusdes mais
relevantes desta investigagdo, mediante a analise reflexiva dos resultados discutidos
anteriormente. Serdo também apresentadas as principais limitacdes do estudo efetuado, bem

como sugestdes para investigacdo futura.

De uma forma geral, esta investigacdo contribuiu para o aumento do conhecimento
sobre os desempenhos escritos e o processo de aprendizagem da escrita no PE e,
particularmente, sobre a forma como as criancas tentam representar ortograficamente os ARs
no inicio da escolarizacdo, mostrando o quanto dominam esta estrutura complexa numa fase
posterior. Desta forma, cumpriu-se o objetivo geral proposto inicialmente: compreender o
impacto da complexidade sildbica em registos escritos do 12 Ciclo de escolaridade no Ensino
Bdsico®*. Conforme exposto na Introducdo, este trabalho foi também orientado por dois
objetivos especificos: (i) observar a diferenca da escrita dos Ataques Ramificados no 2.2 e no
4.2 anos de escolaridade, analisando o impacto de varigveis fonoldgicas nos desempenhos
ortogrdficos relativos aos Ataques Ramificados; (ii) identificar potenciais diferencas entre
comportamentos escritos com base em informacdo mais robusta a partir de dados de criancas

de trés localidades pertencentes a drea geogrdfica dos dialetos centro-meridionais.

Procurou-se contribuir com a analise dos desempenhos escritos das criangas, em funcdo
de cinco varidveis linguisticas - modo de articulagdo (C1 e C2), posi¢do na palavra, acento de
palavra, extensdo de palavra e Rima complexa na silaba com AR — e duas varidveis
extralinguisticas — nivel de escolaridade e origem geogrdfica. A escolha das varidveis
fonoldgicas definidas nesta investigacdo resultou de estudos anteriores que deram conta da
sua importancia, ndo sé ao nivel da escrita como também ao nivel da oralidade em criancas
portuguesas monolingues (Santos, 2013; Amorim, 2014; Baptista, 2015; Ramalho, 2017,
Pampim et al, 2019; Costa, 2022). Contudo, algumas destas varidveis fonoldgicas
(nomeadamente, acento de palavra, extensdo de palavra e presenca de Rima complexa na
silaba com AR) ndo tinham sido ainda alvo de estudo na escrita de estruturas silabicas

complexas, como é o caso dos ARs, razdo pela qual continuam a ser necessarios trabalhos que

33 Veja-se a pagina 57 da seccido da Metodologia para a comparacdo entre objetivo geral e especificos e entre
questdo geral e especificas, com as respetivas hipdteses de investigacdo.
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fundamentem a relevancia de determinadas variaveis na avaliacdo dos desempenhos escritos
infantis. Tendo, nas sec¢®es anteriores, sido discutidas as varidaveis contempladas, serd, nesta

secc¢do, apresentada uma sintese do seu contributo.

No desempenho global da amostra, foi confirmado o impacto da escolaridade dos
participantes nas taxas de acerto apuradas (primeira hipdtese colocada). Os dados
encontrados neste estudo permitiram verificar melhorias quando comparados o0 2.2 e 0 4.2
anos, ou seja, ao longo da escolaridade, existe uma diminuicdo das formas escritas ndo
convencionais no que respeita aos ARs, ainda que ja no 2.2 ano, e de um ponto de vista global,
exista pouca dificuldade da sua representacdo escrita. O presente estudo permite, assim,
confirmar que, apesar da complexidade sildbica da estrutura alvo, sobretudo no fim do 1.2
Ciclo do Ensino Basico, as criangas apresentam bons desempenhos ortograficos. Por sua vez, a
origem geografica ndo tem um impacto diferenciador na escrita de ARs das criancas da
amostra (confirmando a terceira hipdtese colocada), em virtude da semelhanca de
desempenhos ortograficos entre as trés localidades analisadas. Tal conclusdo pode dever-se
ao facto de as trés localidades da mesma area dialetal coincidirem na maioria dos seus tracos

distintivos com a variedade padrdo do PE, nomeadamente na produgdo dos ARs.

Face a varidvel modo de articulagéo (C1 e C2) e considerando a consoante na primeira
posicdo, as criancas demonstraram mais dificuldades nos ARs com fricativas do que nos com
oclusivas. No que respeita a C2, a escrita dos ARs com lateral apresenta-se mais problematica
do que com a vibrante, correlacionando-se com as evidéncias da complexidade associada ao
segmento lateral na aquisicdo fonoldgica. Registaram-se diferentes escalas de dificuldades de
escrita de ARs conforme o ano de escolaridade: 2.2 ano: oclusiva+vibrante > oclusiva+lateral;
fricativa+vibrante > fricativa+lateral, 4.2 ano: oclusiva+vibrante > oclusiva+lateral,

fricativa+vibrante; fricativa+lateral.

O efeito da variavel posicGo na palavra na escrita do AR ndo foi claro, ja que a diferenca
de desempenhos entre a posicao inicial e a medial foi ténue, especialmente no 4.2 ano de
escolaridade. Ainda assim, a posicdo inicial de ARs parece ter um efeito promotor no 2.2 ano.
As taxas de sucesso, bastante elevadas, confirmam que a estrutura em foco se encontra
adquirida e estabilizada na escrita em ambas as posi¢cdes na palavra. Verificou-se uma pequena

tendéncia para a preferéncia pela periferia esquerda da palavra (inicial > medial),
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corroborando o seu efeito nos dados de aquisicdo, contudo, serd necessaria mais investigacao
que teste esta varidvel. Ainda assim, os resultados com a lateral em C2 sdo mais expressivos,
constatando-se que, quando o AR com C2.at se encontra em posi¢cdo medial, os desempenhos

de escrita de ARs sdo mais baixos do que em posi¢do inicial.

De igual modo, tendo em vista o acento de palavra, conclui-se que a estrutura alvo esta
estabilizada nas produgdes escritas de ARs, quer em posi¢ao ténica, quer em posicdo atona.
Apesar de a posicdo acentuada apresentar valores mais altos de acerto (cf. a promogdo da
silaba tonica na escrita dos ARs, tal como tem sido descrito na literatura para a aquisicdo
fonoldgica, cf. Correia, 2004; Amorim, 2014; Ramalho, 2017), as diferencas entre
desempenhos registam-se na ordem dos 5% e 3%, pelo que ndo é possivel confirmar que a
posicdo acentuada promove a escrita de ARs conforme o alvo nos dados analisados no

presente trabalho.

Por sua vez, foi identificado um efeito de extensdo de palavra, sendo evidente um menor
sucesso na producdo escrita de ARs em palavras com maior numero de silabas, ou seja,
palavras polissilabicas geram mais formas escritas ndo convencionais, por oposi¢ao a dissilabos
e trissilabos (dado o reduzido numero de ocorréncias, os monossilabos ndo oferecem
informacdo robusta). Note-se, no entanto, que este efeito apenas se verifica no 2.2 ano,
considerando que, a parte dos monossilabos e dissilabos (adquiridos e estabilizados), os ARs
em trissilabos estdo adquiridos, mas ndo estabilizados e os polissilabos estdo ainda em
aquisicdo. Pelo contrario, no 4.2 ano de escolaridade o nimero de silabas ja ndo tem impacto
na escrita de ARs, embora a tendéncia espelhe a ordem encontrada no 2.2 ano, em termos de

taxas de sucesso.

Finalmente, o tipo de Rima complexa da silaba com AR ndo parece influenciar a escrita
deste constituinte sildbico. A diferenca percentual entre a escrita de ARs com Rima simples ou
complexa tautossilabica € muito reduzida (abaixo dos 2%), o que ndo permite confirmar o
impacto do tipo de Rima nos desempenhos escritos dos ARs. Todavia, importa referir que estes
resultados argumentam a favor da autonomia de processamento entre estas duas estruturas
silabicas complexas, constituindo, assim, um topico para investigacdo futura com uma amostra

de dados mais alargada.
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Com base nos resultados obtidos na presente investigacdo, considera-se que a
intersecdo da analise sildbica com varidveis prosddicas hierarquicamente superiores é
fundamental para o entendimento dos fatores que condicionam os desempenhos escritos das
criangas. Apesar de ser uma drea ainda em desenvolvimento, os estudos realizados no ambito
da aprendizagem da ortografia por criancas portuguesas demonstram a produtividade de
algumas variaveis prosddicas aqui testadas. Ndo obstante, as diferencas registadas entre as
varidveis em analise foram muito ténues, uma vez que resultaram de taxas de sucesso muito
elevadas e, consequentemente, de um conjunto reduzido de dados classificados como FNCs,
o que dificultou uma avaliacdo adequada destas variaveis fonoldgicas na escrita de ARs nas
primeiras fases da escolarizacdo. Por consequéncia, ndo foi possivel testar de forma definitiva
a segunda hipdtese colocada (Existe uma interferéncia de aspetos fonoldgicos (segmentais e
prosddicos) nos desempenhos escritos dos Ataques Ramificados), pelo que se sugere realizacdo
de trabalho nesta linha de investigacdo sobre a escrita, uma vez que estas varidveis poderdo

ser relevantes em amostras nas quais o niumero de FNCs seja mais alto.

Ainda que o processo de aquisicdo fonoldgica seja distinto daquele que envolve a
aprendizagem da ortografia e retomando a questdo geral da presente investigacdo (De que
forma é que a complexidade fonoldgica afeta o registo ortogrdfico dos Ataques Ramificados?),
dado o nimero baixo de FNCs, ndo foi possivel avaliar de forma robusta o efeito das varidveis
fonoldgicas selecionadas, que contribuem para a complexidade fonoldgica no dominio da
palavra. Ainda assim, foram identificados alguns contrastes que nos permitem prever o
impacto de algumas das varidveis estudadas em conjuntos de dados com niveis de sucesso
ortograficos mais baixos, que poderdo fornecer mais evidéncia empirica para o
estabelecimento de relagdes entre propriedades da oralidade e representac®es ortograficas

durante o processo de aprendizagem da escrita.

Foi também possivel entender que a analise aprofundada das formas escritas ndo
convencionais & essencial para conhecer a sua motivacdo linguistica. O estudo das FNCs
permitiu perceber que, sendo os ARs estruturas fonologicamente complexas, estes nao
oferecem muitas dificuldades aos alunos da amostra considerada. A maioria das dificuldades
encontradas dizem respeito a desvios fonético-fonoldgicos (a saber, transposices

ortograficas, inser¢des vocalicas, omissées e alteracdes de vozeamento da consoante em C1)
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e ndo ortograficos (como, por exemplo, a utilizacdo do digrafo <qu-> para a consoante /k/ em

palavras como “claro” ou, ainda, casos de marcacdo do acento erroneos).

A finalizar a apresentacdo das conclusGes do presente estudo, importa voltar a fazer
referéncia a dimensdo da amostra. Ndo se considera que esta seja representativa da area
dialetal centro-meridional, dado que a maioria dos dados pertencem a criangas provenientes
da area geografica de Lisboa, pelo que os resultados obtidos ndo devem ser generalizados até
existirem novos estudos na mesma linha de investigacdo. Tal como se demonstrou ao longo
dos terceiro e quarto capitulos, que apresentam e discutem os resultados, o tamanho mais
reduzido da amostra das localidades de ELV e VNSA nos dois anos de escolaridade nao
permitiu, em algumas varidveis fonoldgicas analisadas, extrair conclusdes robustas sobre a
promocdo das mesmas no processo de aprendizagem de escrita dos ARs. Saliente-se como
outra limitacdo deste estudo a caracterizagdo insuficiente da amostra no corpus EFFE-On
referente as criancas com necessidades médicas. O facto de a avaliacdo que estd presente na
classificacdo dos dados do corpus referido ndo decorrer de um diagndstico clinico, mas de
informacdo fornecida pelos pais das criancas, pode desvirtuar algumas conclusGes observadas
neste conjunto de dados. Ainda assim, procurou-se subdividir a analise em grupos diferentes,
em funcdo de as criangas terem ou ndo necessidades médicas assinaladas, sempre que foi

possivel.

Na sequéncia dos resultados e das limitagdes reunidas, sugere-se que investigacdo futura
se centre: (i) na comparacdo dos dados obtidos na presente investigacdo com os dados orais
disponiveis no EFFE-On para algumas destas localidades, de forma a averiguar a existéncia de
relacdo entre fala e escrita; (ii) na escrita de ARs numa recolha de dados resultante de
atividades com estimulos controlados que testem o impacto das variaveis abordadas no
presente estudo (teriamos, desta forma, acesso a producdo de todas as combinatorias de ARs
do PE, pelas criangas destas localidades) com uma amostra mais alargada; (iii) no cruzamento
entre varidveis (nomeadamente a influéncia do acento de palavra no desempenho na posicdo
do AR ou na existéncia de Rima complexa com as variaveis acento, posicdo ou extensdo da
palavra); (iv) na reflexdo sobre se FNCs que ndo estdo diretamente relacionadas com o AR sdo
motivadas pela sua presenca, influenciando este negativamente a escrita das palavras (como
é o caso de incorregdes que afetam outros constituintes da silaba, e.g. insercdo/omissdo de

nasalidade, omissdo de coda, entre outros) ou, se, por outro lado, a presenca de uma estrutura
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marcada com o AR desencadeia melhores comportamentos escritos como consequéncia de
um potencial efeito promotor da complexidade na aprendizagem da escrita; (v) na anadlise
prosddica do corpus, discriminando os dominios prosédicos acima da palavra nos dados de
escrita de ARs, para verificacdo da relevancia da proeminéncia no processo de aquisicdo da

escrita dos ARs.

Em suma, espera-se que o trabalho desenvolvido ao longo da elaboragao da presente
dissertacdo possa contribuir para o entendimento da correlacdo entre o conhecimento
fonolégico e o conhecimento ortografico da crianca no PE, na medida em que este contribui
para o estudo do impacto da complexidade envolvida no ataque silabico na escrita de criancgas

do 19 Ciclo do Ensino Basico.

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 137/147



6. Referéncias Bibliograficas

Abbott, R. D., Berninger, V. W., & Fayol, M. (2010). Longitudinal relationships of levels of
language in writing and between writing and reading in grades 1 to 7. Journal of Educational
Psychology, 102(2), 281-298. DOI: https://doi.org/10.1037/a0019318

Afonso, C. & Freitas, M. J. (2010). Consciéncia fonolégica e desenvolvimento fonoldgico:
0 caso do constituinte Ataque em Portugués europeu. In Freitas, M.J., Santos, A.L. (Eds.)
(2017). Aquisicdo de lingua materna e ndo materna: Questdes gerais e dados do portugués
(Textbooks in Language Sciences 3). Berlin: Language Science Press.

Afonso, C. (2008). Complexidade prosddica e segmentacdo de palavras em criangas entre
0s 4 e 0s 6 anos de idade. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Catélica Portuguesa.

Afonso, C. (2015). Complexidade Prosédica — tarefas de consciéncia fonolégica em
criancas do 1o Ciclo do Ensino Basico. Tese de doutoramento apresentada a Universidade de
Lisboa.

Alves, 1., Costa, P., Lourenco-Gomes, M. C. & Rodrigues, C. (2015). EFFE-ON: Corpus
Online de Escrita e Fala. Saber & Educar, 20, 24-33. DOI:
http://dx.doi.org/10.17346/se.vol20.182

Alves, R. A. & Leite, I. (Eds.) (2022). Ensino da Leitura e da Escrita Baseado em Evidéncias.
Fundacdo Belmiro de Azevedo.

Amarante, M. V., Chacon, L., & Soncin, G. (2022). Distribuicdo das transposicées
ortograficas na escrita de criancas brasileiras. Revista da Associacdo Portuguesa de Linguistica,
(9), 1-12. DOI: https://doi.org/10.26334/2183-9077/rapIn9an02022al

Amorim, C. (2014). Padrdo de aquisicdo de contrastes do PE: a interacdo entre tracos,
segmentos e silabas. Tese de Doutoramento apresentada a Universidade do Porto.

Amorim, C., & Veloso, J. (2021). Laterais do Portugués Europeu Contemporaneo:
estruturacdo interna, robustez de tracos e dados de aquisicdo. Revista Da Associacdo
Portuguesa De Linguistica, (8), 1-9. DOI: https://doi.org/10.26334/2183-
9077/rapln8ano2021al

Baptista, A. C. (2015). O desenvolvimento fonoldgico de criancas com otites médias com
derrame estudo longitudinal. Universidade de Lisboa.

Baptista, A., Viana, F. L., & Barbeiro, L. F. (2009). O ensino da escrita: dimensd&es grafica
e ortografica. Ministério da Educacdo, Direccdo-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento
Curricular.

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 138/147


https://doi.org/10.1037/a0019318
http://dx.doi.org/10.17346/se.vol20.182

Berninger, V. et al. (2006). Early Development of Language by Hand: Composing,
Reading, Listening, and Speaking Connections; Three Letter-Writing Modes; and Fast Mapping
in Spelling, Developmental Neuropsychology, 29:1, 61-92. DOI: 10.1207/s15326942dn2901_5

Brissos, F. & Saramago, J. (2014). O problema da diversidade dialectal do Centro-Sul
portugués: informacdo perceptiva versus informacgdo acustica», em Estudos de Linguistica
Galega 6, pp. 53-80. Disponivel online em
http://www.usc.es/revistas/index.php/elg/issue/view/205.

Brissos, F. (2015). Dialectos portugueses do Centro-Sul: corpus de fendmenos e revisdao
do problema da (des)unidade. Zeitschrift flir romanische Philologie 131(4), pp. 999-1041. DOI:
10.1515/zrp-2015-0071.

Brissos, F. (2016). Portugal: a cidade e o interior. | — Centro-sul. Limite 10.1, pp. 85-107.
Disponivel em http://www.revistalimite.es/vol10.xhtml.

Cagliari, L. C. (2011). Algumas reflexdes sobre o inicio da ortografia da lingua portuguesa.
Cadernos de Estudos Linguisticos, Campinas, SP, v. 27, p. 103-111. DOl
10.20396/cel.v27i0.8637032.

Castro-Caldas, A. & A. Reis (2003). The knowledge of orthography is a revolution in the
brain. Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal, 16, pp. 81-97. DOl
10.1023/A:1021798106794

Catarino, I. (2019). Producdo de Ataques ramificados em contexto de repeticdo de
pseudopalavras: contributo sobre o desenvolvimento fonoldgico tipico e atipico. Dissertacdo
de Mestrado em Linguistica. Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.

Chomsky, N. (1986). Knowledge of Language. Westport. CT: Praeger.

Coelho, B. D. C. (2016). TransposicGes ortograficas e estrutura da silaba na escrita
infantil. Universidade Estadual Paulista (UNESP).

Correia, S. (2004). A Aquisicdo da Rima em Portugués Europeu. Ditongos e Consoantes
em Final de Silaba. Dissertacdo de Mestrado. Universidade de Lisboa.

Costa, A. L., Costa, A., Gongalves, A. (2017) Consciéncia linguistica: aspetos sintaticos. In
Freitas, M.J.,, Santos, A.L. (Eds.) (2017). Aquisicdo de lingua materna e ndo materna: Questdes
gerais e dados do portugués (Textbooks in Language Sciences 3). Berlin: Language Science
Press.

Costa, T. (2022). Quando o “tigere pede desclopa”: representacdes escritas de formatos
silabicos complexos no 1.2 ciclo de escolaridade. In | Phonoshuttle OPO-LIS: Ponte aérea de
fonologia. DOI: http://doi.org/https://doi.org/10.21747/978-989-8969-92-7/atas

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 139/147


http://www.usc.es/revistas/index.php/elg/issue/view/205
http://www.revistalimite.es/vol10.xhtml
http://doi.org/https:/doi.org/10.21747/978-989-8969-92-7/atas

Costa, T., Rodrigues, C., & Freitas, M. J. (2022). Consoantes (ndo) soantes em final de
palavra: dados da escrita de criancas portuguesas. Revista Linguagem & Ensino, 24(4), 843-
867. DOI: https://doi.org/10.15210/rle.v24i4.21206

Duarte, I. (2000). Lingua portuguesa. Instrumentos de Andlise. Lisboa: Universidade
Aberta.

Duarte, |. (2008). O conhecimento da lingua: desenvolver a consciéncia
linguistica. Lisboa: Direc¢do-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular.

Fikkert, P., & Freitas, M. J. (2004). The role of language-specific phonotactics in the
acquisition of onset clusters, in: Leonie Cornips/Jenny Doetjes (edd.) Linguistics in the
Netherlands, Amsterdam, John Benjamins Publishing Company, 58-68.

Freitas (1997). Aquisicdo da estrutura sildbica do Portugués Europeu. Dissertacdo de
Doutoramento. Universidade de Lisboa.

Freitas, M. J. & Santos, A. L. (2001). Contar (histérias de) silabas. Descrigao e implicagdes
para o ensino do portugués como lingua materna. Lisboa: Colibri/APP.

Freitas, M. J. (2003) The acquisition of Onset clusters in European Portuguese. In Meisel,
J. (org.) Probus. International Journal of Latin and Romance Linguistics.

Freitas, M. J., Ramalho, A. M., Gomes, J. (2022). Um ['wapif] / uma [bisi'kwete] e uma
[fi'lor] de [pesti'sine]: Dados sobre a aquisi¢do da lateral alveolar por criangas portuguesas com
desenvolvimento  tipico. Letrénica, 15 (4). DOIl: https://doi.org/10.15448/1984-
4301.2022.1.42741.

Freitas, M. J., Rodrigues, C., Costa, T., & Castelo, A. (2012). Os Sons que estdo dentro das
Palavras. Descricdo e Implicagdes para o Ensino do Portugués como Lingua Materna. Lisboa:
Colibri/APP.

Freitas, M.J. (2017). Aquisicdo da fonologia em lingua materna: a silaba. In Freitas, M.J.,
Santos, A.L. (Eds.) (2017). Aquisicdo de lingua materna e ndo materna: Questdes gerais e dados
do portugués (Textbooks in Language Sciences 3). Berlin: Language Science Press.

Freitas, M.J., Santos, A.L. (Eds.) (2017). Aquisicdo de lingua materna e ndo materna:
Questdes gerais e dados do portugués (Textbooks in Language Sciences 3). Berlin: Language
Science Press

Fronza, C. de A. (2021). ConsideracBes sobre a fala e a escrita no contexto da escola.
Calidoscopio, 5(1), 45-56. Disponivel em:
https://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/5621

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 140/147


https://doi.org/10.15210/rle.v24i4.21206
https://doi.org/10.15448/1984-4301.2022.1.42741
https://doi.org/10.15448/1984-4301.2022.1.42741

Frota, S., M. Vigario, F. Martins, Cruz, M. (2010). FrePOP (version 1.0) Copyright © 2010.
Laboratdrio de Fonética da Universidade de Lisboa.

Gomes, J. & Rodrigues, C. (2021). O grafema <x> e o digrafo <ch>: um estudo longitudinal
do desempenho ortografico de criancas de trés dialetos portugueses. Revista de Estudos
Linguisticos da Universidade do Porto - Vol. 16 - 2021 - 39 - 74. DOl
https://doi.org//10.21747/16466195/ling16a1l

Gomes, J., & Rodrigues, C. (2022). A escrita de /s/ e /z/ em portugués: dados de criangas
do segundo ano de escolaridade. Revista Linguagem & Ensino, 24(4), 799-824. DOI:
https://doi.org/10.15210/rle.v24i4.21282

Horta, I. & Martins, M. (2004). Desenvolvimento e aprendizagem da ortografia:
Implicacdes educacionais. Andlise Psicologica, 22 (1), 213-223.
https://doi.org/10.14417/ap.142

Lourenco-Gomes, M. C; Rodrigues, C.; Alves, |. (2016). Escreves como Falas - Falas como
escreves? Revue Romane, 51:1, p. 36-69. John Benjamins Publishing Company. DOI
10.1075/rro.51.1.02gom

Lousada, M. (2012). AlteracBes fonoldgicas em criangas com perturbacdo de linguagem.
Universidade de Aveiro. Tese de Doutoramento apresentada a Universidade de Aveiro.

Lousada, M; Ramalho, A. M.; Reis, T. (2022). Para além do segmento: Teoria fonolégica
e intervengdo clinica. In Freitas, M. J.; Lousada, M.; Alves, D. C. (eds.), Linguistica clinica:
Modelos, avaliagdo e intervengdo, 159-182. Berlin: Language Science Press. DOI:
10.5281/zen0do.7233225

Marshall, C. R., & Van der Lely, H. K. (2009). Effects of word position and stress on onset
cluster production: Evidence from typical development, specific language impairment, and
dyslexia. Language, 39-57. DOI: 10.1353/1an.0.0081

Mateus et al. (2003). Gramatica da lingua portuguesa (rev. e ampl.). Lisboa, PT: Caminho.

Mateus, M. H. M., Falé, I., Freitas, M. J. (2005). Fonética e Fonologia do Portugués.
Lisboa: Universidade Aberta.

Mateus, M. H., Andrade, E. (2000). The phonology of Portuguese. New York: Oxford:
Oxford University Press.

Matzenauer, C., Costa, T. (2017). Aquisicdo da fonologia em lingua materna: os
segmentos. In Freitas, M.J., Santos, A.L. (Eds.) (2017). Aquisicdo de lingua materna e nao
materna: Questdes gerais e dados do portugués (Textbooks in Language Sciences 3). Berlin:
Language Science Press.

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 141/147


https://doi.org/10.14417/ap.142

Miranda, A. R. (2007). Aspectos da escrita espontanea e da sua relacdo com o
conhecimento fonoldgico. In: LAMPRECHT, Regina. Aquisicdo da Linguagem: estudos recentes
no Brasil, Porto Alegre: EDIPUCRS.

Miranda, A. R. (2017). Aquisicdo da escrita: as pesquisas do GEALE. In: Miranda ARM,
Cunha APN, Donicht G, organizadores. Estudos sobre Aquisicdo da Linguagem Escrita. Pelotas:
Editora UFPel; p. 15-50.

Miranda, A. R. (2019). As silabas complexas: fonologia e aquisicao da linguagem oral e
escrita. Forum linguistico, Floriandpolis, v.16, n.2, p.3825-3848. DOI:
https://doi.org/10.5007/1984-8412.2019v16n2p3825

Miranda, A. R. M. & Matzenauer, C. (2010) Aquisicdo da fala e da escrita: relagdes com a
fonologia. In Cadernos de Educacdo, 35. Pelotas: UFPel.

Miranda, A. R. M. (2014). A fonologia em dados de escrita inicial de criancas brasileiras.
Linguistica, 30(2), 45-80.

Miranda, A. R. M. (2021). Um estudo sobre a natureza dos erros (orto)graficos
produzidos por criancas dos anos iniciais. Educacdo Em Revista, 36(1). Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/edrevista/article/view/21427

Miranda, A. R., & Veloso, J. (2017). Consciéncia linguistica: Aspetos fonoldgicos. In
Freitas, M.J.,, Santos, A.L. (Eds.) (2017). Aquisicdo de lingua materna e ndo materna: Questdes
gerais e dados do portugués (Textbooks in Language Sciences 3). Berlin: Language Science
Press.

Miranda, I., & Silva, T. (2015). Aquisicdo de encontros consonantais tautossilabicos: uma
abordagem multirrepresentacional. Revista Linguiftica, 7(1). DOI:
https://doi.org/10.31513/linguistica.2011.v7n1a4452

Morais, A. G. D., & Teberosky, A. (1994). Erros e transgressdes infantis na ortografia do
portugués. Discursos: estudos de lingua e cultura portuguesa.

Morais, J. (1995). A arte de ler. Sdo Paulo, SP: Editora Unesp
Nespor, M. e Vogel, |. (1986). Prosodic phonology. Dordrechet: Foris Publications.

Nogueira, P. (2007). Desenvolvimento fonoldgico em criancas dos 3 anos e 6 meses aos
4 anos e 6 meses de idade nascidas com muito baixo peso. Instituto de Ciéncia da Saude da
Universidade Catodlica Portuguesa e Escola Superior de Satude do Alcoitéo.

Pachalski, L. & Miranda, A. R. M. (2019). Conhecimento fonoldgico na aquisicdo da
escrita: um estudo sobre os erros (orto)graficos em textos de criancas do Ciclo de
Alfabetizacdo. ReVEL. vol. 17, n. 33, 2019. Disponivel em [www.revel.inf.br].

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 142/147



Pachalski, L. et al. (2015). Os erros (orto)graficos em textos de criancas do Ciclo de
Alfabetizacdo. In: Il Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo, 2015, Recife. Anais do Il Congresso
Brasileiro de Alfabetizagdo: politicas publicas de alfabetiza¢do. Recife: Editora da UFPe.

Pachalski, L., & Miranda, A. (2017). Da grafia do onset complexo a grafia da metatese na
aquisicdo da escrita: um trajeto investigativo na iniciacdo cientifica. In XXVI Congresso de
Iniciagdo Cientifica UFPel. DOI: 10.13140/RG.2.2.24811.39206

Pachalski, L., & Miranda, A. R. (2018). A grafia de silabas complexas na escrita inicial: um
estudo comparativo entre dados de escrita espontanea e controlada. XX Encontro de Pds-
Graduacao, 2018a, Pelotas, Anais eletronicos. Pelotas, UFPel. DOI:
10.13140/RG.2.2.14745.06243

Pachalski, L., & Miranda, A. R. M. (2022). Silabas complexas na escrita de criancas dos
anos iniciais: indicios sobre o acesso as estruturas intrassilabicas. Revista Linguagem & Ensino,
24(4), 868-892. DOI: https://doi.org/10.15210/rle.v24i4.21278

Pampim, M., Reis, D., Mendonca, C., & Fernandes, I. (2019). A silaba na relacdo com a
escrita: ataques ramificados na escrita de criancas dos segundo e quarto anos —um estudo a
partir do EFFE-On. Revista Da Associacdo Portuguesa De Linguistica, (5), 287-304. DOI:
https://doi.org/10.26334/2183-9077/rapln5an02019a20

Pezarini, I. D. 0., Vaz, S., Paschoal, L., & Chacon, L. (2015). RelacBes entre aspectos
ortograficos e fonético-fonolégicos de fonemas oclusivos. Revista CEFAC 17 (3). DOI:
https://doi.org/10.1590/1982-0216201515314

Pimentel T, Cotterell R, Roark B. (2021) Disambiguatory Signals are Stronger in Word-
initial Positions. In: Proceedings of the 16th Conference of the European Chapter of the
Association for Computational Linguistics. DOI: 10.18653/v1/2021.eacl-main.3

Pinto, M. (1997). “A ortografia e a escrita em criancas portuguesas”, Revista da
Faculdade de Letras do Porto: Linguas e Literaturas, Vol. 14.

Pinto, M. D. G. C. (2017). Nos bastidores da iniciacdo a entrada no mundo da escrita. Do
CALE a intervencgBes e pressupostos de ordem cognitiva e neuroldgica. Faculdade de Letras,
Universidade do Porto.

Pollo, T. C., Treiman, R., & Kessler, B. (2008). Three perspectives on spelling
development. In E. L. Grigorenko & A. J. Naples (Eds.), Single-word reading: Behavioral and
biological perspectives (pp. 175-189). New York, NY: Erlbaum.

Ramalho, A. M. (2017). Aquisicdo fonoldgica na crianca: traducdo e adaptacdo de um
instrumento de avaliacdo interlinguistico para o portugués europeu. Tese de Doutoramento

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 143/147



em Linguistica. Universidade de Evora. Disponivel em:
http://rdpc.uevora.pt/handle/10174/23564

Reis, J. (2021). Dificuldades na producdo da lateral alveolar do portugués europeu: a
percecdo dos terapeutas da fala. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Terapia da Fala).
Universidade de Aveiro.

Ribas, L.P. (2004). Sobre aquisicdo do Onset complexo. In: R.R. LAMPRECHT et al. (Eds.),
Aquisi¢do Fonoldgica do Portugués: Perfil de desenvolvimento e subsidios para terapia. Porto
Alegre, Artmed.

Rodrigues, C. e J. Gomes (2022). O quaijo que xerava bem: um estudo de producdes
escritas e orais do ditongo /<ei> de criancas de dois dialetos portugueses. Revista de Estudos
Linguisticos da Universidade do Porto, N.2 Especial de Homenagem a Professora Fatima
Oliveira, vol. 1, CLUP, 313-339. DOI: https://doi.org//10.21747/16466195/ling2022v1al13

Rodrigues, C. e J. Gomes (2023). "Otraves" o mesmo "faitico": a proficiéncia ortografica
nos digrafos <ei> e <ou> de criangas alentejanas e transmontanas do 2.2 ano de escolaridade.
In Clara Amorim & Chao Zhou (2023). Atas do Il Phonoshuttle OPO-LIS: Ponte aérea de
fonologia, 53-62. Disponivel em: https://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/19671.pdf

Rodrigues, C. e M. C. Lourenco-Gomes (2021). Dados de escrita de criancas de escolas
portuguesas: vogais ndo acentuadas, Revista Linguagem & Ensino, Programa de Pds-graduacao
em Letras da Universidade Federal de Pelotas, Brasil, v. 24, n. 4, 2021, pp. 775-798. DOI:
HTTPS://DOI.ORG/10.15210/RLE.V2414.21270

Rodrigues, C., & Lourenco-Gomes, M. C. (2017). Aprender com o erro, ensinar sem erro.
Comunicacdo oral apresentada, (39).

Rodrigues, C., Lourenco-Gomes, M. C,, Alves, |., Janssen, M., Gomes, I. L. (2015): EFFE-
On - Escreves como falas - Falas como escreves? (Online corpus of writing and speech of
children in the early years of schooling), Lisboa: CLUL - 2020: UIDB/00214/. Disponivel em:
http://teitok.clul.ul.pt/effe

Rodrigues, C., M. C. Lourenco-Gomes (2016). Estudo longitudinal da proficiéncia
ortografica no 22 e 42 anos de escolaridade - estruturas /e/, /el/ e /oU/. Diacriitica, 30, 1.
Universidade do Minho. Centro de Estudos Humanisticos (CEHUM). Disponivel em:
http://hdl.handle.net/1822/62778

Rodrigues, C., M. C. Lourenco-Gomes (2018). Representacdo ortografica de nucleos
nasais na escrita do 22 e 42 ano do Ensino Basico: dados do portugués europeu, In Lazzarotto-
Volcdo, C. & M. J. Freitas (eds.) Estudos em Fonética e Fonologia Coletanea em Homenagem a
Carmen Matzenauer, Editora CRYV, Curitiba, Brasil, p. 357-386. DOI:
10.24824/978854442648.7

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 144/147


https://doi.org/10.21747/16466195/ling2022v1a13
https://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/19671.pdf
https://doi.org/10.15210/RLE.V24I4.21270
http://hdl.handle.net/1822/62778

Rodrigues, J. S. (2021). Um olhar triangulado sobre os erros ortograficos no 12 e 22 CEB:
a importancia de analisar os erros para planear uma intervencdo mais eficaz. Dissertacdo de
Mestrado. Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/20.500.11796/3005

Sahin, M., & Aybek, E. (2019). Jamovi: an easy to use statistical software for the social
scientists. International Journal of Assessment Tools in Education, 6(4), 670-692.

Santos, R. (2013) Aquisicdo de grupos consonanticos e seu impacto nos desempenhos
escritos no 12 Ciclo do Ensino Basico. Tese de Mestrado apresentada a Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa.

Santos, R. S. (2017) Aquisicdo da fonologia em lingua materna: acento e palavra
prosddica. In Freitas, M.J., Santos, A.L. (Eds.) (2017). Aquisicdo de lingua materna e nao
materna: Questdes gerais e dados do portugués (Textbooks in Language Sciences 3). Berlin:
Language Science Press.

Santos, R., Freitas, M. J. & Veloso, J. (2014) Grupos consonanticos na escola:
desenvolvimento fonoldgico e conhecimento ortografico. In Revista Diacritica — Ciéncias da
Linguagem. Universidade do Minho, wvol. 28 (1), n2 1. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/10451/33812

Segura, L. (2013). Variedades dialetais do Portugués Europeu. In Gramatica do Portugués
(Vol. I, pp. 85-142). Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

The jamovi project (2022). jamovi (Version 2.3) [Computer Software]. Disponivel em:
https://www.jamovi.org

Treiman, R. (1998). Why spelling? The benefits of incorporating spelling into beginning
reading instruction. In J. L. Metsala & L. C. Ehri (Eds.), Word recognition in beginning literacy
(pp. 289-313). Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Treiman, R., & Kessler, B. (2005). Writing Systems and Spelling Development. In M. J.
Snowling & C. Hulme (Eds.), The science of reading: A handbook (pp. 120-134). Blackwell
Publishing. Disponivel em: https://doi.org/10.1002/9780470757642.ch7

Vaz, S., & Chacon, L. (2020). Coocorréncia de tracos fonoldgicos em substituicdes
ortograficas de fonemas soantes. In CoDAS (Vol. 32). Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia.
DOI: https://doi.org/10.1590/2317-1782/20192018205

Veloso, J. (2003) Da influéncia do sistema ortografico sobre o conhecimento fonoldgico.
Estudo longitudinal de um grupo de criangas falantes nativas do Portugués Europeu.
Dissertacao de Doutoramento apresentada a Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 145/147


https://www.jamovi.org/
https://doi.org/10.1002/9780470757642.ch7

Veloso, J. (2005). A lingua na escrita e a escrita da lingua: algumas consideracdes gerais
sobre transparéncia e opacidade fonémicas na escrita do portugués e outras questdes. Da
investigagdo as prdticas: estudos de natureza educacional, vol. 6, n. 2 1, 2005, p. 49-69.

Veloso, J. (2010). Primeiras produces escritas e operacdes metafonoldgicas explicitas
como pistas para a caracterizacdo inferencial do conhecimento fonoldgico. Cadernos De
Educacdo, (35). Disponivel em: https://doi.org/10.15210/caduc.v0i35.1614

Veloso, J. (2020). Conhecimento ortografico e representagdes fonoldgicas em portugués.
Temas da lingua portuguesa: do pluricentrismo a didatica. DOI: 10.4458/3211

Veloso, J. (2022). A Fonologia e Ortografia do Portugués Europeu. In Alves, R. A,, & Leite,
. (Eds.). (2013). Ensino da Leitura e da Escrita Baseado em Evidéncias. Psychology, 81(1), 313-
321.

Vicente, F. (2009) Consciéncia Fonoldgica no Ensino Basico em Mocambique. Dissertacdo
de Mestrado, Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.

Vicente, F. (2019). A aprendizagem da ortografia no Ensino Basico Mogambicano.
Diacritica, 33(2), 299—-323. Disponivel em: https://doi.org/10.21814/diacritica.411

Vigario, M. & Falé, I. (1994). A Silaba no Portugués Fundamental: uma descricdo e
algumas consideracfGes de ordem tedrica. Atas do IX Encontro Nacional da Associacdo
Portuguesa de Linguistica. Lisboa: APL/Colibri.

Vigario, M., Freitas, M. J., & Frota, S. (2006). Grammar and frequency effects in the
acquisition of prosodic words in European Portuguese. Language and Speech (Special Issue
Crosslinguistic Perspectives on the Development of Prosodic Words, Guest-Edited by K.
Demuth), 49(2), 175—203.

Vigario, M., Frota, S., & Martins, F. (2006). A ferramenta FreP e a frequéncia de tipos
silabicos e classes de segmentos no Portugués. Textos Seleccionados Do XXI Enccontro
Nacional Da Associacdo Portuguesa de Linguistica, 675—-687.

Vigario, M., Frota, S., Martins, F., & Cruz, M. (2012). Frequéncia na Fonologia do
Portugués: recursos e aplicacBes. In Costa, A., Duarte, |. (Eds.), Nada na linguagem lhe é
estranho. Estudos em homenagem a Isabel Hub Faria (pp. 613-631). Porto: EdicGes
Afrontamento.

Vigario, M., Martins, F., & Frota, S. (2005). Frequéncias no Portugués Europeu: a
ferramenta FreP. In |. Duarte & Faria (Eds.), Atas do XX Encontro Nacional da Associacdo
Portuguesa de Linguistica. Lisboa: APL/Colibi, 897-908.

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 146/147



Yavas, M., Hernandorena, C. L., Lamprecht, R. R. (1991). Avaliacdo fonoldgica da crianca.
Porto Alegre: Artmed editora.

Zorzi,J. L. (1997). A apropriacdo do sistema ortografico nas 4 primeiras séries do primeiro
grau. Dissertacdo de Doutoramento apresentada na Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas. Sdo Paulo.

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa 147/147



