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Este artigo enquadra-se no topico “Experiéncias de ensino-aprendizagem
de PL2/PLE/PLH”. A (re)construcdo de identidades dos lusodescendentes e
outros participantes do Curso Intensivo de Verdo para Lusodescendentes
(CIVLD), antes e ap0s a frequéncia do curso, foi objeto de estudo, por meio
de inquéritos e da realizacdo de entrevistas para o registo das respetivas
Histdrias de Vida. Para isso, foram elaborados dois inquéritos, um para 0s
alunos preencherem no inicio do curso e o outro, na Gltima aula do mesmo,
sendo que a reconstrucao identitaria foi ocorrendo ao longo da experiéncia de
ensino-aprendizagem. Recolheram-se dados sobre a sua motivagdo para a
frequéncia do curso, as suas expectativas em relacdo a0 mesmo e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP), as suas visdes da Madeira e da sua
cultura, antes e apds o curso, bem como as principais dificuldades sentidas,
quer a nivel de integragdo linguistica, quer a nivel social. Destes
lusodescendentes, os que tém o Portugués como Lingua de Heranca
expressam-se com muitas interferéncias fonéticas, lexicais e morfossintaticas
do Espanhol da Venezuela ou do Inglés da Africa do Sul. O curso integra
também 6 venezuelanos (ndo-lusodescendentes), casados com
lusodescendentes madeirenses. Estes sentem a sua vinda para a Madeira como
uma oportunidade de criar um novo lar, tendo também o desafio de
(re)construirem a sua identidade, em contacto com a Lingua e a Cultura
Portuguesas.
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This article fits into the topic "PL2 / PLE / PLH teaching-learning
experiences”. The (re)construction of the identities of the Luso-descendants
and other participants of the Intensive Summer Course for Luso-descendants
(CIVLD), before and after attendance of the course, was studied through
surveys and interviews to record the respective Life stories. For this, two
surveys were developed, one for the students to complete at the beginning of
the course and the other one, in the last class of the same, and the identity
reconstruction was taking place throughout the teaching-learning experience.
Data were collected on their motivation for attending the course, their
expectations of the course and their learning of the Portuguese language (LP),
their views of Madeira and its culture, before and after the course, as well as
difficulties, both in language and social integration. Of these Luso-
descendants, those who have Portuguese as a Heritage Language express
themselves with many phonetic, lexical and morphosyntactic interferences of
the Spanish of Venezuela or the English of South Africa. The course also
includes 6 Venezuelans (non-Luso-descendants), married with Luso-
descendants from Madeira. They feel their coming to Madeira as an
opportunity to create a new home, as well as the challenge of (re)constructing
their identity, in contact with Portuguese Language and Culture.

Keywords: Portuguese Heritage Language, Portuguese Non-native Language,
Luso-descendants, VVenezuela and South Africa, Madeira.

1. Introducéo

O Curso Intensivo de Verdo para Lusodescendentes (CIVLD), “Lingua Portuguesa,
Literatura e Cultura Madeirenses”, tem por objetivo mais imediato aproximar o0s
madeirenses e seus descendentes na didspora com os que ficaram na Madeira e garantir,
dessa forma, uma ligacédo afetiva e efetiva a terra de origem. Neste sentido, os objetivos
especificos tracados pela coordenacdo do curso sdo: conhecer as estruturas basicas do
funcionamento gramatical da Lingua Portuguesa e algumas particularidades do Portugués
falado no Arquipélago da Madeira; compreender alguns aspetos do léxico, da fonética e
da morfossintaxe da Lingua Portuguesa e desenvolver competéncias comunicativas em
Portugués; abordar alguns textos da literatura regional e da cultura madeirense, a par das
variadas atividades de extensdo linguistica e sociocultural (visitas de estudo e trabalho de
campo); identificar e fazer uso de procedimentos e convengdes sociais, retorico-
pragmaticos, que permeiam a comunicagao em interag&o; treinar a expressao oral e escrita
em Lingua Portuguesa, através das aulas de Oficina de Lingua: Portugués em (inter)acéo,
preparando os estudantes para uma entrevista sobre a sua historia de vida e a dos seus
familiares.

O objetivo mais lato do curso insere-se numa “estratégia de internacionalizacdo da
Lingua Portuguesa” (Silva 2009, p. 2),! cuja finalidade é “garantir e reforcar o prestigio
de uma grande lingua de comunicagao e cultura” (Silva 2009, p. 2), da responsabilidade

1 0 autor remete-nos para a consulta da defini¢do apresentada no Relatério sobre a Internacionalizagéo da Lingua Portuguesa e também
para algumas das Politicas de Lingua definidas pelo Conselho da Europa, disponivel em: https://www.coe.int/EN/web/language-
policy/home.



ndo apenas de agentes politicos (decisores), mas de toda uma série de intervenientes no
processo. Segundo os estudos desenvolvidos sobre a tematica da Politica Linguistica,

(...) ainternacionalizacdo da Lingua Portuguesa implica uma estreita articulacdo da lingua e
da cultura, sendo esta Ultima entendida na sua pluralidade, enquanto instancia de afirmacéo
de valores, de imagens e de sentidos de identificacdo das nacionalidades que da mesma lingua
se reclamam, na sua diversidade. (Silva 2009, p. 2).

Esta articulacdo lingua-cultura vem ao encontro da chamada “competéncia
enciclopédica”, plasmada em Kerbrat-Orecchioni (1997, p. 26), decisiva no processo de
ensino-aprendizagem linguistica. Todos os conhecimentos implicitos de que dispomos
sobre 0 mundo s&o envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, trata-se de
uma abordagem holistica e interdisciplinar.

Este artigo enquadra-se no topico “Experiéncias de ensino-aprendizagem de
PL2/PLE/PLH”, dentro da temética Confluéncias em Portugués Lingua Segunda/Lingua
Estrangeira/Lingua de Heranga. No caso concreto do CIVLD, estamos perante uma
formacdo destinada a falantes de PLH. No entanto, pontualmente, integram o curso
também falantes que ndo sdo lusodescendentes, mas sim conjuges destes.

Pretende-se observar como é que 0S Nnossos estudantes veem a sua propria
identidade e se a reconstroem ao longo do curso, pelo facto de estarem de regresso a
Madeira, para viverem, estudarem e/ou trabalharem, tendo necessidade de aperfeicoar a
Lingua Portuguesa, a fim de se integrarem na sociedade e cultura regionais.

Importa, assim, discutir os conceitos de Portugués Lingua Materna (PLM),
Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM), onde se integra o Portugués Lingua Segunda
(PL2) e o Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Resta-nos ainda o conceito de Portugués
Lingua de Heranga (PLH), que é um conceito flexivel entre 0o PLM e 0 PLNM.

2. Fundamentacéo teorica e conceptual

A nocdo de Lingua Materna levanta varias questdes que se prendem com a complexidade
das situacBes sociolinguisticas dos falantes. No caso do CIVLD, os alunos sao,
maioritariamente, lusodescendentes, mais especificamente 21 luso-venezuelanos e 1 sul-
africano. Taveira, mencionando Ancéd e Dabéne, refere uma “verdadeira constelagdo de
nogdes” subjacentes ao termo LM, por ndo haver linearidade nem consenso na definigéo
do conceito (Taveira 2014, p. 5), mas antes uma grande complexidade de situacdes
sociolinguisticas e culturais.

Em Taveira (2014), encontram-se varios critérios que ajudam a definir o conceito
de LM, sendo que o primeiro é o principio da primazia. A autora explica este do seguinte
modo: “lingua que a crianga adquire no seio familiar, junto da mée (...) primeira lingua
que a crianga aprende” e “com a qual se estabelece uma relagdo duradoura de
comunicagdo” (Taveira 2014, p. 6-7). O segundo é o principio do dominio — a lingua
que se domina melhor (proficiéncia linguistica). O terceiro principio enunciado € a
pertenca (& comunidade) — fator identitario — as identidades linguistica e cultural, ligadas
a personalidade e as atitudes em relacéo a lingua.

Estas definicBes de LM, sendo as mais recorrentes, tornam-se problematicas em
ambientes familiares plurilingues, onde coexistem varias linguas faladas no seio das
familias em que as criangas se inserem.

A exposicdo a diferentes estimulos (inputs) linguisticos desde tenra idade (periodo
pré-linguistico e periodo linguistico) terdo a sua importancia e relevancia em termos de
neurolinguistica e plasticidade e a consequente formatacdo e maturacdo neuroldgica
(Sim-Sim 1998).



Assim sendo, Taveira acrescenta que outros estudiosos defendem quatro critérios
para a definicdo de LM: a origem (a comunidade de pertenca), a competéncia
(linguistica), a funcdo (sociolinguistica) e as atitudes (“associadas a sociologia,
psicologia social e do individuo™) (Taveira 2014, p. 6). Com excecdo do principio da
origem, todos os outros evocados deixam em aberto a possibilidade de uma mudanca
(mutacdo) da LM ao longo da vida ou mesmo a coexisténcia de duas LM, sobretudo
quando em contextos migratérios.

As nocdes de aprendizagem e de aquisicao estdo subjacentes aos conceitos de LM,
LNM, LH, L2 e LE. Segundo Sim-Sim, a aquisicdo rege-se pelo principio da
espontaneidade. A LM é uma lingua adquirida espontaneamente em contexto informal.
E um “(...) sistema adquirido espontanea e naturalmente, e que identifica o sujeito com
uma comunidade linguistica. E a lingua materna, na sua vertente oral, que é adquirida
durante a infancia” (Sim-Sim 1998, p. 25). E neste ponto que os conceitos de LM/L1 e
LH se entrecruzam: a LH, tal como a LM, geralmente, é adquirida espontaneamente, em
contextos familiares, informais e orais, porque sdo linguas de uso.

Existe ainda o principio do status (prestigio), ou seja, o valor conferido a lingua.
Este principio esta implicito na definicdo de LM dada por Spinassé (2006, p. 5):

(...) acaracterizagdo de uma Lingua Materna como tal sé se d& se combinarmos varios fatores
e todos eles forem levados em consideracdo: a lingua da mée, a lingua do pai, a lingua dos
outros familiares, a lingua da comunidade, a lingua adquirida por primeiro, a lingua com a
qual se estabelece uma relacdo afetiva, a lingua do dia-a-dia, a lingua predominante na
sociedade, a de melhor status para o individuo, a que ele melhor domina, lingua com a qual
ele se sente mais a vontade...

Por oposicéo a este conceito de LM/L1, surge o de LNM. Trata-se de um conceito
abrangente, que integra os conceitos de L2 e de LE. Todos eles podem configurar
exemplos quer de aquisicdo quer de aprendizagem. Segundo Sim-Sim, “(..) O
conhecimento adquirido gera melhores desempenhos; o que se aprende reflecte niveis
superiores de consciencializagdao” (2002, p. 201). Na encruzilhada das defini¢cdes de LM
e LNM, existe ainda o conceito de Lingua de Heranca (LH). Melo-Pfeifer (2016) explica
a evolucdo e a abrangéncia deste conceito. Num estudo mais recente, da conta da
complexidade deste campo de pesquisa, chamando a atencdo para a valorizacdo do
aprendente e/ou falante de Portugués Lingua de Heranca (PLH) e apresenta a seguinte
definicdo de LH:

lingua adquirida junto da familia e da comunidade de origem deslocalizada, num ambiente
linguistico maioritario (...). Neste sentido, o portugués lingua de heranca (PLH) é uma lingua
com um grau muito variavel de “estranheza”, situando-se de forma muito variavel e dinamica
no continuum “conhecido/desconhecido” (Dabéne, 1994), dependendo das praticas de
comunicacéo e de transmissdo familiares (BASTOS; MELO-PFEIFER 2017). (Melo-Pfeifer
2018, p. 1163)

Assim, a LH é uma lingua de uso restrito a um grupo familiar ou pequena
comunidade, num contexto de imersdo numa lingua dominante, tratando-se de uma
situacdo de bilinguismo ou até de plurilinguismo, sendo adquirida em contexto de
migragdo. A frequéncia de estimulos na LH ira determinar o nivel de proficiéncia
linguistica do aprendente/falante, através de um processo chamado de scaffolding?
afetivo, cognitivo e interacional por parte da familia (Melo-Pfeifer 2015).

2 Termo metaférico, com origem na area da construgdo civil, transposto para o campo da Linguistica, que designa, neste caso, a
estrutura de apoio ou suporte a aquisi¢do e/ou manutengdo da LH.
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Jaantes, Soares (2012) identifica varios “rotulos” associados ao conceito de LH nos
Estados-Unidos, considerando-o “(...) um termo polémico ¢ suficientemente elastico,
dividindo investigadores, professores de linguas, administradores de escolas e
universidades, politicas de lingua e os proprios falantes de LH.” (Soares 2012, p. 7). Pois,
na maior parte das vezes, nao se trata nem de uma situacdo de ensino aprendizagem de
L1, nem de L2. A LH ocorre em situagdo informal de lingua falada e em contexto de
imersdo numa outra lingua, a que se pode chamar “lingua da esfera publica”, que é
geralmente a “lingua dominante”.

Soares alerta ainda para a questdo da perda/manutencdo da LH de geracdo para
geracdo, “caso os seus falantes mais jovens ndo recebam instru¢ao formal paralelamente
a aquisicédo naturalista da LH” (2012, p. 16).

A interacdo destes dois aspetos importantes no processo de ensino-aprendizagem
da LH levanta novas conjeturas, quando se entra na esfera de contextos familiares
multilingues, como seja o caso das familias em que ambos 0s progenitores sdo falantes
de sistemas linguisticos diferentes.

Esta situacdo estd bem patente no caso dos lusodescendentes que frequentaram o
CIVLD (sejam os da Venezuela, seja o da Africa do Sul). Nestes, verifica-se a
coexisténcia de varias LM em contexto familiar.

O resultado é uma mistura de codigos code mixing (CM), nocdo gque coteja a de
code-swiching (CS) (Akhtar, Khan & Fareed 2016, p. 2-6). Este fendmeno também
acontece quando a LP, em contacto com outra lingua, no caso o Espanhol da Venezuela,
da origem a um sistema linguistico hibrido, designado “portunhol”, referido por Dias
(1989) como um dos “falares emigréses”.

Toda esta problematizacdo envolve conceitos como: lingua mista e interlingua
(Oliveira, 2011), code-mixing e code-swiching (Akhtar, Khan & Farred 2016), third space
(Roy 2017) e translanguaging (Garcia & Lin 2017).

A lingua mista é a interlingua e estes conceitos estdo inter-relacionados com as
nogdes de interferéncia e transferéncia linguistica, como mencionado em Oliveira:

Subjacentes a argumentacdo exposta estdo os conceitos de interlingua, introduzido por
Selinker (1972), e de transferéncia linguistica relacionada com elementos, regras e
subsistemas da interlingua que sdo advindos da LM do aprendente. (...) A interlingua,
também designada de ‘competéncia transitoria’ ou ‘sistema intermediario’ (Corder, 1967),
consiste num sistema ‘that has a structurally intermediate status between the native and
target languages’ (Brown, 1994, p. 203, in Farooq, 1998, p. 3). (2011, p. 114-115)

O conceito de interlingua tem sido associado a Lingua Segunda (L2): “A ideia
principal subjacente a nocao da interlingua é a de que os aprendentes de L2 constroem a
sua propria versdo de L2. Sob este ponto de vista, a aquisi¢do de L2 implica a construcao
de uma gramatica propria, a interlingua.” (Zhou, Cruz & Frota 2017, p. 426).

No nosso entender, o conceito de interlingua também se aplica ao ensino-
aprendizagem do Portugués pelos informantes que constituem a nossa amostra, podendo
ser associado as nocdes de code-mixing (CM) e code-swiching (CS). Estes conceitos sao
escorregadios, porque correspondem a realidades complexas. Trata-se de fendmenos
carateristicos dos falantes bilingues ou multilingues. No entanto, podem distinguir-se, na
medida em que o CM se refere a mistura de elementos linguisticos (morfemas, palavras,
etc.) de dois (ou mais) sistemas gramaticais, dentro de uma frase, aproximando-se da
nocédo de interferéncia. Enquanto CS diz respeito a uma mudanca de codigo linguistico,
numa determinada situagdo. A confusdo entre os dois conceitos resulta do facto de, nos
dois casos, se tratar de uma hibridizacdo de codigos, consciente ou inconscientemente.
Dai ter surgido o termo code-hybridization: “(...) a significant phenomenon and a ‘natural



by-product of language interaction and evolution’” (Mushtaq & Zahra 2012 apud Akhtar,
Khan & Fareed 2016, p. 2), podendo ser associado ao chamado third space.

A teoria do third space tem sido atribuida a Homi Bhabha (1994 apud Roy 2017,
p. 25-31) e vem da sua teoria da hibridez, associada ao conceito de identidade cultural,
referindo-se a mistura de linguas e culturas, uma vez que os falantes constroem um espaco
intermédio em que usam recursos (linguisticos e culturais) das duas realidades que
conhecem. Mais recentemente, surgiu o conceito de translanguaging: “(...) the term
translanguaging has been increasingly used in the scholarly literature to refer to both the
complex and fluid language practices of bilinguals, as well as the pedagogical approaches
that leverage those practices.” (Garcia & Lin 2017, p. 1). Melo-Pfeifer (2018, p. 1167)
afirma:

a nocdo de lingua tem sido interrogada por ser dificil nomear todas as componentes dos
repertérios dos falantes plurilingues de forma isolada, dado que as suas préaticas
comunicativas, marcadas por fenémenos de translanguaging, decorrem do processamento de
todos os recursos semidticos disponiveis, que nem sempre poderdo ser classificados como
pertencentes a lingua X ou Y; a nogdo de lingua tem vindo a adquirir contornos cada vez
mais complexos, atendendo a complexidade e dindmica dos repertérios dos falantes.

Posto isto, o termo translanguaging concerne o uso hibrido de idiomas por parte do
individuo bilingue ou multilingue, ndo havendo um limite claro entre os dois mundos do
sujeito. Na amostra em estudo, o aluno sul-africano é multilingue porque, além do Inglés
e do Portugués, também fala Africanse e uma luso-venezuelana fala italiano porque a mae
é de descendéncia italiana. Tanto nas respostas escritas aos questionarios, quanto nos
dados orais das entrevistas, € visivel a fusdo sobretudo entre a LP e as linguas das
sociedades recetoras (Venezuela e Africa do Sul).

3. Metodologia de recolha de dados

A metodologia utilizada neste estudo, para a recolha de dados, foi a aplicacdo de uma
Ficha Sociolinguistica® (que, como o préprio nome indica, permite conhecer o perfil
sociolinguistico dos estudantes), em Lingua Portuguesa, na primeira aula do curso, na
sala de aula, de forma an6nima, aos vinte e dois alunos inscritos, com vista a elaboragédo
de uma caracterizagdo geral dos estudantes, incluindo dados pessoais, situacdo atual,
experiéncias migratdrias, experiéncias relativas as linguas faladas, informacdes relativas
a sua ascendéncia, informacdes relativas a frequéncia do curso, experiéncias com a
Lingua Portuguesa e autoavaliacdo da proficiéncia linguistica nesta lingua (Compreenséo,
Produgdo e Interacdo).

Na ultima aula, os mesmos alunos responderam a um Questionario para Avalia¢éo
do Curso®*. Este indagava sobre: a estrutura/programa do curso; a adequacio do nimero
de horas das unidades curriculares (UC), Portugués Lingua Nao Materna e Oficina de
Lingua: Portugués em (inter)acdo; os conteudos tratados nas duas UC e quais 0s que
suscitaram maior e menor interesse; a avaliacdo dos conhecimentos linguisticos, literarios
e culturais adquiridos; as principais dificuldades sentidas a chegada a Regido Autobnoma
da Madeira (RAM) e em relacdo & LP (antes e depois do curso); identificagdo linguistica

3 Esta ficha foi elaborada no ambito de uma dissertagdo de mestrado apresentada na Universidade Aberta, no dia 6 de novembro de
2018: Camacho, Idalina dos Milagres Abreu (2018) Contributos da analise linguistica das histérias de vida em situac&o de entrevista
para o processo de ensino e aprendizagem do Portugués Lingua Nao Materna: aspetos do desenvolvimento da competéncia
pragmatica em contextos orais interativos, dissertacdo de Mestrado apresentada ao Mestrado em Portugués Lingua N&o Materna da
Universidade Aberta, Lisboa, Universidade Aberta.

4 Este, tal como a Ficha Sociolinguistica, foi concebido para a dissertagdo de mestrado referida na nota anterior. No entanto, para o
presente trabalho, foram inseridas mais algumas questdes. Pese embora o que foi dito, estes inquéritos foram aplicados a alunos de
edicoes diferentes do CIVLD.



e sociocultural com a Venezuela e a Africa do Sul, ou com Portugal (antes e apds 0 curso);
ligacdo emocional e efetiva com a LP (antes e apos terem frequentado o curso); as visoes
da Madeira (antes e apds o curso) e a vontade de darem continuidade ao aperfeicoamento
da sua proficiéncia em LP.

Aos vinte e dois alunos, além destes instrumentos de recolha de dados, foi aplicado,
ainda, 0 método da entrevista. As entrevistas foram realizadas pelas duas autoras deste
estudo, em Lingua Portuguesa, tendo os informantes respondido, ora em Portugués (os
que tiveram maior contacto com a Lingua Portuguesa como LH) ora em “portunhol” (ver
0S conceitos associados, acima descritos), ora em Espanhol da Venezuela (os conjuges
dos lusodescendentes e uma luso-venezuelana). No caso do lusodescendente oriundo da
Africa do Sul, a sua narrativa apresenta fenémenos recorrentes de code-mixing e code-
swiching entre a LP e o Inglés.

Da parte das investigadoras/entrevistadoras, houve a preocupacédo de ndo interferir
na utilizacdo dos cddigos linguisticos usados pelos alunos, permitindo o estudo das
interferéncias e transferéncias linguisticas carateristicas dos falantes bilingues e
multilingues (translanguaging).

Estas entrevistas integram-se no projeto “Nona Ilha — A Diaspora Madeirense”, do
Centro de Estudos de Histdria do Atlantico (CEHA), pertencente a Direcdo Regional da
Cultura da Madeira, que visa a recolha de informacéo para a elaboracdo de Historias de
Vida dos migrantes. O guido da entrevista apresenta a seguinte estrutura: familia, rotinas,
emigracdo, pais(es) de acolhimento, instalacdo e adaptacdo, linguas e culturas e
regresso(s). Trata-se de um guido semiestruturado, permitindo maior liberdade do
entrevistador e do entrevistado no relato das suas memorias.

Os dados dos inquéritos foram trabalhados do ponto de vista quantitativo e
qualitativo, através de graficos de frequéncia, organizados por topicos, enquanto a analise
de contelido das entrevistas, isto é, das Histdrias de Vida, foi abordada apenas do ponto
de vista qualitativo, tratamento dos dados por meio de recorte, agregacdo e enumeracdo
(Bento 2016).

Na transcricdo dos enunciados dos alunos, os textos foram mantidos tal como foram
ditos e escritos, respetivamente nas entrevistas e nos inquéritos. No tratamento dos dados,
procedeu-se a seguinte codificacdo: entre parénteses reto, a referéncia ao documento de
recolha (FS — Ficha Sociolinguistica, QA — Questionéario de Avaliacdo e E — Entrevista);
entre parénteses curvo, a identificacdo do informante (nUmero atribuido aleatoriamente e
M - mulher, H - homem) e do pais de origem (VE — Venezuela e ZA — Africa do Sul,
codificagdo do pais de acordo com as normas 1SO 3166).°> Também foram enumerados os
enunciados dos informantes, quando colhidos dos inquéritos.

Os informantes da sexta edi¢do do CIVLD foram 7 alunos do género masculino e
15 do género feminino. Destes, 12 séo casados (um casal integra o grupo de alunos) e 7
sdo solteiros. 9 dos alunos tém filhos (no total foram contabilizadas 11 criancgas, o que
perfaz uma média de 1,2 filhos por aluno) e 13 ndo tém.

Quanto a naturalidade, 16 alunos sdo lusodescendentes: 5 alunos sdo descendentes
de 12 geracdo, por parte de pai e de mae; 4 alunos sédo descendentes de 12 geracdo por
parte de 1 dos progenitores e de 22 geracdo por parte do outro (3 por parte do pai, 1 por
parte da mae); 3 alunos séo descendentes de 22 geracdo por parte de mae e de pai; 2 alunos
sdo lusodescendentes de 12 geracdo por linha paterna;1 aluno é descendente de 22 geracéo
apenas por linha materna. Documentou-se, ainda, 1 aluna que é descendente de
portugueses por parte do avd paterno, natural do Porto. Esta aluna é casada com um
lusodescendente madeirense. A ascendéncia portuguesa da-se maioritariamente por via

5 Disponivel em http://kirste.userpage.fu-berlin.de/diverse/doc/ISO_3166.html.
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paterna. 7 alunos sdo casados com lusodescendentes (filhos e ou netos de madeirenses):
4 alunas venezuelanas casadas com luso-venezuelanos e 3 alunos venezuelanos casados
com luso-venezuelanas, sendo que um deles é natural do Peru. As idades situam-se entre
0s 17 e 0s 60 anos. A média aritmética é de 32,77 anos.

No que se refere as suas habilitacbes académicas, apenas 2 alunos nao ingressaram
ainda no ensino superior (dos quais um com 17 anos que ainda ndo concluiu o ensino
secundario e outro com 19 anos, que nao forneceu informacdes sobre as suas habilitacdes
literarias). Os restantes 20 alunos ja tiveram a experiéncia de pelo menos um ano numa
instituicdo de ensino superior (dos quais 8 tiveram mesmo uma experiéncia de 5 ou mais
anos). Relativamente a profissdo, ainda que a maioria se declare desempregada, na
atualidade, em termos profissionais, foram identificados: 5 alunos ainda estudantes; 3
Engenheiros (2 informaticos e 1 de telecomunicagdes); 3 ligados as areas da saude (a
saber, 1 Médico dentista, 1 Nutricionista e 1 Fisioterapeuta); 3 licenciados em Gestéo (1
de Hotelaria, 1 de Recursos Humanos e 1 de Marketing); 2 Advogados; 2 licenciados em
Administracdo (1 de empresas e 1 de recursos financeiros); 2 Professores (1 do ensino
primario e 1 de ciéncias da educacdo); 1 Artista Plastico e 1 Corretor de Seguros.

4. ldentidade linguistica e visdo identitaria

Nos dados recolhidos, os participantes no CIVLD manifestam dois polos de referéncia
identitaria. Como refere Oliveira (2011, p. 264):

Estes lusodescendentes fazem um bricolage linguistico, devido a diminuig¢do do contacto
com Portugal - distancias geogréfica e social -, ao contacto de duas linguas e aos vestigios
linguisticos familiares que provocam diferenciacdo linguistica e 0 surgimento de “uma lingua
mista” (variedades socioculturais).

A identidade linguistica dos falantes é inseparavel da sua identidade sociocultural.
Dervin (2014) discute o conceito de identidade cultural, salientando o facto de esta ser
plural e dindmica, destacando a composi¢do e decomposicao da visao identitaria de cada
individuo, que apresenta da seguinte forma:

These boundaries [geographical, linguistic, religious] are both physical and psychological
(Ibid.) and they often lead to representations on the actors involved (cf. below). All in all,
this allows «communities and individuals to develop knowledge about themselves and others,
to recognize a history that is handed down by previous generations and give to self an identity,
i.e. a coherent narrative that connects events, actions, people, feelings and ideas in a plot»
(Jovchelovitch, 2007: 79). (Dervin 2014, p. 4)

Assim, na narrativa biografica ou historia de vida dos informantes, onde s&o
incluidas referéncias aos pais e aos avos, € possivel determinar a representacdo que estes
fazem de si préprios.

No que concerne a identidade linguistica, representada pela LM/L1 de cada um dos
falantes, 21 alunos declararam identificar-se com o Espanhol da Venezuela e 1 com o
Inglés da Africa do Sul. Essas s&o, respetivamente, as linguas mais utilizadas para Falar,
Ler e Escrever. A segunda lingua com maior relevancia entre os alunos € a LP. Depois da
apresentacdo do Quadro Europeu Comum de Referéncia aos alunos, ao serem inquiridos,
assinalaram os seguintes niveis de proficiéncia linguistica em LP: compreens&o oral — 10
alunos (B2); compreenséo escrita— 9 alunos (B2); producdo oral — 6 alunos (B1), 6 alunos
(Al); producéo escrita — 6 alunos (B1), 5 alunos (A2) e 6 alunos (Al); interacdo — 7
alunos (B1), 6 alunos (A2) e 5 alunos (Al). A LP é usada por estes alunos sobretudo para
ler (11 alunos).



De acordo com Torres & Turner (2015), alguns hispano-falantes (monolingues e
plurilingues), enquanto participantes em sessoes de entrevistas, revelaram a perce¢éo dos
seus baixos niveis de proficiéncia em LH, sentidos como resultantes da falta de educacgéo
formal desta. Na amostra atual, séo residuais os casos de ensino formal da LP, pelo que
se depreende que a adquiriram por via do contacto com os familiares portugueses, de
forma espontanea, conforme nos relatam alguns alunos:

[QA147]; “Desde miuda eu viou os meus pais falar en portugués” (E15M/VE).
[QA303] “(...) toda a minha familia fala portugués eu tenho un poco de conhecimento da lingua”
(E21M/VE).

A terceira lingua assinalada pelos alunos € o Inglés, com um nivel de proficiéncia
bastante inferior (nivel Al, devido ao ensino desta lingua, na Venezuela, ser muito
basico), comparativamente ao de LP, com excegdo do aluno proveniente da Africa do Sul.

A visdo identitaria dos aprendentes/falantes da LH consiste no posicionamento do
uso discursivo, permitindo a construcdo de identidades sociolinguisticas. Segundo Seals
(2018), estas dependem das ideologias das linguas e das culturas a que estdo expostos, na
escola e em casa, traduzindo o desenvolvimento e a negociacdo de identidades
multilingues, podendo apresentar uma visao holistica das linguas que usam.

No que se refere a visao identitaria, Rocha-Trindade, em “Recriagdo de Identidades
em Contextos de Migracdo”, fala-nos de “Identidades Recriadas” nas sociedades
recetoras:

No contexto das migracdes internacionais, foi afirmado que a identidade social dos grupos e
comunidades imigradas em dado destino é inicialmente marcada pela cultura que consigo
transportam, desde o seu pais e terra de origem, passando depois a sofrer subtis influéncias
que decorrem da convivéncia com 0s seus compatriotas que 0s precederam no percurso
migratério e com a generalidade da sociedade receptora. A adopcdo suplementar de
caracteristicas culturais préprias desta tltima é directamente proporcional, por um lado, ao
tempo de permanéncia e, por outro, a eficacia e ao progresso verificado no processo de
integracdo nessa sociedade o qual, a ser desejado e conseguido, pode vir a durar mais do que
uma geragdo. (2015, p. 619)

Este processo de (re)construcdo de identidades que acontece com 0S
lusodescendentes da Venezuela e da Africa do Sul, de “retorno”® & Madeira (fugindo as
situacdes de criminalidade e precariedade destes dois paises), € 0 mesmo que aconteceu
outrora com 0s pais e/ou avos em sentido inverso.

A reconstrucdo identitaria projeta-se na propria visao que os lusodescendentes e 0s
seus progenitores tém da ilha. Muitas vezes, os pais passam aos filhos uma imagem da
Madeira antiga, rural e pobre que ja ndo corresponde a atual. Por isso, alguns
lusodescendentes ficam surpreendidos com o desenvolvimento sociocultural e econémico
gue encontram a chegada.

Os nossos informantes lusodescendentes apresentam o que se pode chamar uma
dupla pertenca linguistica e cultural, ou hibridizacéo, no sentido de construcdo de um
third space identitario, conceitos ja referidos.

4.1. Dados dos lusodescendentes colhidos nos inquéritos

Nos inquéritos, os lusodescendentes registaram as visdes da Madeira que tinham antes de
fazerem o curso, sendo que alguns as identificam com as suas raizes:

6 Cf. Rocha-Trindade (2015, p. 426) refere a diferenciac@o entre os termos “regresso” e “retorno’: no primeiro caso, deslocacdo
voluntéaria para o pais de origem e, no segundo, saida compulsiva do pais de acolhimento.
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[FS38] “(...) Terra dos antepassados” (E1L6M/VE), corroborado por outras palavras em [FS44],
[FS82] e [QA361]

[FS67] “(...) é a ligacdo com a nossa cultura” (E1M/VE)

[FS78] “[Porque] além de que eu gosto, ¢é heranga” (E12M/VE)

[QA163] “(...) as minhas raices. (...)” (E9QH/VE)

[QA350] “Sempre adorei a Madeira” (E2M/VE)

[QA357] “ilha Maravilosa e linda” (E9H/VE)

[QA363] “Muito linda / Tranquila” (E15M/VE)

[QA369] “era um recordo de infancia por herenga do meus pais” (E21M/VE)

[QA370] “Sempre adorei a ilha mas ndo sentia ser parte dela” (E22M/VE)

Relativamente aos motivos do regresso, esclarecem a sua situagdo como fuga da
Venezuela e oportunidade de ter uma vida melhor:

[QA351] “Uma via de escape ao Goberno de Venezuela por ter uma casa do meo pai e comecar de
0” (E3H/VE)
[FS70] “Porque tienen mas oportunidades sociales, econdmicas, culturales” (E4AM/VE)

Sobre a sua ligacdo afetiva/emocional com a LP, antes do curso, os participantes
declararam-se: felizes — 12; timidos — 9 e orgulhosos — 8, o que indicia que a maior parte
se identifica com ela, embora tenham alguma timidez, sobretudo no seu uso falado.

Quanto a sua identidade, 13 afirmaram sentirem-se mais venezuelanos do que
portugueses, com excecdo do aluno sul-africano, que se definiu com dupla pertenca
linguistica e cultural. O facto de se sentirem mais venezuelanos do que portugueses dever-
se-a a sua recente chegada a Portugal e ao seu desconforto por falta de dominio da LP.

Isto explica algumas das dificuldades evidenciadas & chegada, antes do curso. Neste
topico, foram dadas as seguintes respostas:

[QA193] “mais triste e apreensiva” (E11M/VE)
[QA360] “Um pouco de receio porque nao sabia o que podia encontrar” (E12M/VE)

Depois do curso, a visao da ilha, pelos lusodescendentes, foi relatada dos seguintes
modos:

[QAL177] “(...) aprendi a valorar mais a ilha e a minha cultura portuguesa” (EIM/VE)

[QA185] “(...) a cultura tdo linda que temos.” (E9H/VE)

[QA241] “(...) a nossa ilha” (E21M/VE), corroborado também em [QA242] por (E22M/VE)
[QA379] “ilha muito mais Maravilhosa, linda, muito mais interessante e com muitas coisas mais
que ofrecer que umas férias!” (E9H/VE)

No final do curso, quando voltaram a ser indagados sobre a sua ligacdo
afetiva/emocional a LP, declararam-se: felizes — 14; orgulhosos — 12; confiantes — 8;
timidos — 7. Com dupla pertenca linguistica e cultural registaram-se 15 respostas. Os
dados revelam um aumento da identificacdo e valorizacdo da LP e da cultura madeirense,
por parte dos alunos (luso)venezuelanos, como se pode constatar nos exemplos a seguir:

[QA330] “Descobri o grande que es a cultura Portuguesa y lo moderna que se volvio sin perder
sus raices y origenes” (E4M/VE)

[QA335] “(...) um orgulho de ser madeirense (Portugués Migrante)” (E9H/VE)

[QA385] “Muito mas linda, rica en cultura, o portugues e uma lingua muito linda” (E15M/VE)
[QA214] “gosto da lingua portuguesa” (E16M/VE)

[QA215] “(...) um idioma que gosto muito” (E17M/VE)
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Nas suas respostas, recuperam-se, ainda, outras afirmacfes que corroboram o
aumento da visao identitaria em relacdo a LP e a cultura madeirense:

[QA391] “agora sento que es cada vez mais minha” (E21M/VE)
[QA392] “Agora sento ser parte dela por conhecer a historia” (E22M/VE)

A procura da LP deve-se maioritariamente a necessidade de integracdo na
comunidade local, sobretudo em termos profissionais. A urgéncia da procura recai sobre
a lingua falada em interacéo.

[FS1] “Acentuar a minha cultura portuguesa e a lingua na minha descendéncia para entrar a
sociedade portuguesa tanto de maneira pessoal e professional” (ELM/VE)

[FS3] “Aprender 100% del portugués. Validar mes estudios e morar em Portugal” (E3H/VE)
[FS4] “Quiero aprender el idioma y la cultura de Portugal, para mejor desenvolvimento com
las personas. De manera oral y escrito” (E4AM/VE)

Sobre o sentimento de marginalizacdo na sociedade madeirense, ao longo dos
inquéritos, apenas foi apurada uma situacdo que poderd indiciar algum embaraco
relativamente a forma como 0s madeirenses estdo a receber estes seus conterraneos,
vindos de outras paragens:

[QA162] “Tinha medo de falar e que as pessoas ndo comprendirssan. Algumas falaban “Nao
compreendo o que fala!” mais a outres estrangeiros lhe falabam em outra lingua. Sento que
fazem isso quando percebem que somos da Venezuela” (E2M/VE)

O principal entrave sinalizado a chegada a RAM prende-se com questdes
linguisticas, sobretudo a nivel da oralidade, na interagdo com os locais, mas também com
questdes de legalizagéo.

[QA263] “Primeiramente vergonha por ndo falar o portugués que e uma lingua importante
no mundo ainda sendo filho e tendo naturalidade portuguesa” (E3H/VE)

[QA264] “o idioma Portugues — ndo e facil procurar [encontrar] trabalho” (E4AM/VE)
[QA282] “Um dos principais difuldades sentidos ao chegar a ilha, definitivamente era o
idioma e a cultura ja que ndo tinha no¢ao da historia da regido” (E22M/VE)

[QA265] “A lingua, ndo ter a nacionalidade ainda.” (ESM/VE)

[QA281] “tudo relacionado a documentagdo para mim e meo filho tem sido muito
complicado ja que minha nacionalidade esta demorando muito” (E21M/VE)

4.2. Dados dos lusodescendentes colhidos nas entrevistas

Seguidamente, procede-se a apresentacdo de alguns dados orais (ndo sendo possivel
apresentar todos, visto que as entrevistas sdo extensas), recolhidos durante as entrevistas
aos participantes do CIVLD, com a respetiva transcri¢do ortografica. Estas informagdes
sdo apresentadas separadamente dos dados dos inquéritos, por terem sido coletadas em
diferentes momentos, durante a realizac¢do do curso.

A partir das entrevistas foram redigidas as Historias de Vida de cada um dos alunos
e, no caso dos casais, em conjunto. Nas Historias de Vida, incluem-se citagdes transcritas
do discurso dos entrevistados, tal como foram ditas. Essas cita¢Oes sdo apresentadas entre
aspas.

Em primeiro lugar, sdo apresentados os dados referentes ao contacto dos alunos
lusodescendentes com a LP como LH, em ambiente familiar, ou em associa¢des culturais
portuguesas, no seu pais de origem, tanto na Venezuela como na Africa do Sul. No
decorrer do seu relato rememorativo, verifica-se que muitos destes falantes conservam
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alguns tracos dialetais madeirenses e do falar popular (caracteristico das popula¢des mais
isoladas e menos escolarizadas), recebidos através da transmissao da LP pelos avos e pais,
mas também interferéncias do Espanhol da Venezuela e do Inglés da Africa do Sul
(quando falam em Portugués), e mistura dos dois idiomas, quando tém menor dominio da
LP, como se pode ver em alguns enunciados das entrevistas citados neste artigo.

A identidade sociocultural dos entrevistados relaciona-se diretamente com o
contacto com os seus ascendentes. Ao se referirem a eles, alguns lusodescendentes
indicam que os avds eram fechados em relagdo aos venezuelanos, por considerarem que
tinham valores e costumes diferentes. Eram apelidados de “Porto”, mesmo nas geragoes
seguintes, devido a manutengdo de determinados valores e costumes. Outra designacéo
atribuida é a de messieur (para o masculino) e messieua (para o feminino). Além desta,
encontra-se documentada, numa entrevista, a designagao de “panaderos” (EL7M/VE), por
associacdo a profissao de padeiro, frequente entre os portugueses na Venezuela.

Quando inquiridos sobre a sua identidade, nomeadamente no referente a
gastronomia, referem sentir-se “mitad, mitad: adoro comida portuguesa ¢ venezuelana
também. Para mim, sdo as melhores do mundo” (E22M/VE).

Os valores a manter eram sobretudo a unido da familia, o esforco no trabalho que
Ihes permitia fazer poupancas e assim ter dinheiro para comprar casas e carros, mas “nao
caia do céu, era muito trabalho” (ELM/VE). A mée de um dos alunos contava que ndo
tinha sapatos até aos 6 anos e que acartou blocos para ter dinheiro para os poder comprar.
Essa pobreza levou-os ao apego ao trabalho e as virtudes das poupancas, que deram o
mote para trabalhar arduamente até poder fazer uma casa (E16M/VE).

Os homens dedicavam-se sobretudo a agricultura e, posteriormente, ao comércio
(abastos, padarias e, mais recentemente, restaurantes e supermercados); as mulheres eram
sobretudo domésticas, faziam costura ou ajudavam o marido nos negdcios. Excecdo feita
a alguns emigrantes naturais da Camacha que levaram consigo a arte dos vimes e
continuaram esta atividade artesanal na Venezuela.

As poupangas dos avos eram enviadas em remessas para a Madeira, com a
finalidade de construir uma casa e/ou comprar um apartamento, porque pretendiam voltar
a sua terra natal. Geralmente, vinham de férias, em familia, a cada dois ou trés anos e por
periodos longos, de dois ou mais meses.

Muitos referem que o0 melhor ensinamento que receberam dos pais, juntamente com
o valor do trabalho arduo, era ter um curso e uma profissao, porque “o saber fica em
qualquer circunstancia”.

Os costumes a preservar prendiam-se com rituais religiosos (ir a missa, festejar o
natal, ...), habitos culinarios (“milho”, bolo e broas de mel, “carne de vinho e alhos”, “bolo
do caco”, tremogos, ...) e convivios e festividades familiares.

O pai de uma das entrevistadas estava sempre a ouvir musica na radio e mandava
“mausica pedida” para a Madeira, chorando “quando ouvia masica de cd” (E16M/VE).

Na véspera do dia de Natal, iam & missa. Em casa, comiam comida da Venezuela,
como pan de jamon. No dia seguinte, era comida portuguesa: bacalhau, “carne de vinho
e alhos”, “bolo preto” e broas de mel de cana, que as netas faziam com a avo.

No que diz respeito a imagem da Madeira transmitida pelos avés, falavam de
trabalho, porque sempre trabalharam muito desde pequenos, sobretudo nas fazendas, mas
apesar da pobreza diziam ser “coisas boas”. As avos falavam da costura, do bordado, de
lavar na ribeira, que brincavam escondidas nas bananeiras. Trabalhavam no bordado o
ano todo para ter dinheiro para comprar o que necessitavam, mas eram felizes.

Uma das informantes nunca tinha vindo a Madeira e, quando veio para ficar e viu
a paisagem pela primeira vez, disse: “fiquei enamorada. Era como eles contavam, era
igual, chorei. Me senti em casa, como se ja tinha estado aqui” (E22M/VE).
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Sobre o sentimento de deixar a Venezuela, descreve-o do seguinte modo: “deixar a
Venezuela foi forte. E a terra de um [E a nossa terra], os amigos, as historias, o nascimento
do meu filho, € muita coisa que ndo se traz na mala, mas na memoria.” (E22M/VE).

Como representacdes identitarias, referem que, na Venezuela, na casa dos
portugueses, hd sempre: o Galo de Barcelos, a imagem da Senhora de Fatima, os
bordados, os quadros com motivos da paisagem, ...

Sdo frequentes os relatos de momentos de partilha e convivio com a comunidade
madeirense radicada na Venezuela, nomeadamente no Centro Cultural Portugués de
Caracas. Neste espaco realizavam-se festas familiares, como casamentos e aniversarios
das quinceaneras (debutantes), com musica do folclore madeirense.

Nestes centros também ha acdes promotoras do ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Lembra-se, a este propdsito, o que nos diz Silva, sobre o papel das
associag0es culturais na Internacionalizacdo da Lingua Portuguesa:

Este processo implica todos aqueles que de alguma forma séo parte inaliendvel do processo,
e ndo apenas agentes politicos que o Estado investe nessa fungéo. Intervenientes e institui¢des
como fundacBes, associagdes culturais, artistas, escritores, cientistas, empresas com
dimensdo internacional e com relagdes nas areas de exportacdo, de entre outros. (Silva 2009,

p.2)

Segundo este autor, ¢ importante “garantir e refor¢ar o prestigio de uma grande
lingua de comunicagdo e cultura”, apoiando estas congregagdes para que ndo percam a
sua identidade e missdo. Um dos informantes afirma que, neste momento, alguns dos
centros comunitarios dos portugueses estdo a ser comprados por entidades externas a
comunidade, correndo o risco de desvirtuar as suas atribuicoes.

Um dos valores defendidos pela comunidade madeirense, sobretudo junto dos
emigrantes e seus descendentes de 12 geracdo, era 0 casamento entre portugueses e ndo
com venezuelanos “puros”, como forma de assegurar o regresso dos filhos e netos,
juntamente com eles, a terra natal. Aos poucos, essa situacdo tem vindo a ser alterada.
Pois, ha cada vez mais “permissividade” e socializacdo entre lusodescendentes e
venezuelanos.

Porém, um dos entrevistados refere que os padrinhos eram venezuelanos e havia
abundancia e generosidade nas pessoas venezuelanas, que davam o que tinham. Por isso,
diz ter muito orgulho de ser venezuelana:

“era uma coisa muito bonita que se chama ‘la venezuelidad’. A Venezuela tem filhos e netos
de todas as nacionalidades e 0 mundo inteiro tem descendentes na Venezuela. Até os
indigenas vieram da Asia. Entdo, 14 tudo é téo rico. O préprio Simdo Bolivar, o libertador da
Venezuela, era espanhol.” (E16M/VE)

Outra aluna lusodescendente, mas também com ascendéncia italiana, refere que,
quando vinham de férias, comiam “espetada”, “bolo do caco”, “brisa mag¢a”, iam aos
centros comerciais e falavam em Espanhol. Por essa razdo, s6 com a frequéncia do
CIVLD é que conheceu a cultura madeirense. Na sua casa, na Venezuela, a alimentacéo
era sobretudo italiana, mas adora também a comida venezuelana. Afirma: “adoro mi pais.
Eu gosto muitas coisas de Italia, mas sou venezuelana e se melhorar a situag&o corro pra
1a” (E21M/VE). Adora musica italiana e de Portugal, apreciando as musicas da Mariza.

A grande maioria dos lusodescendentes menciona a mistura de aspetos culturais,
sobretudo no campo da alimentacdo, num processo de aculturacdo (cultural mixing?):
arepas, hallacas, pan de jamoén, ... Os lusodescendentes contam que ndo sdo “nem daqui
nem de 1a” (E15M/VE).
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Uma das informantes, em entrevista, refere: “sinto que a gente que vive aqui [na
Madeira] ndo valora tanto a terra como los que vimos de fora” (ESM/VE). Nesta
afirmacéo, é questionavel a sua visdo identitaria: podem estar em questédo valores como a
segurancga vivida na ilha, por oposicéao a criminalidade da Venezuela, ou uma valorizagéo
socioafetiva, resultante de um sentimento de pertenca a comunidade e a terra.

Nas entrevistas, foram recolhidos aspetos que indicassem o uso e a valorizagdo da
Lingua Portuguesa, por parte dos lusodescendentes. Salientam-se as seguintes
afirmacoes:

“(...) 0s avos [quer do lado paterno, quer materno] em casa sempre falavam Portugués”
(EIM/VE).

“[A avo] sempre falou Portugués mesmo com os venezuelanos (...) nunca quis tirar o
Portugués, nunca” (EIM/VE).

Os portugueses que emigram tendem a conservar a Lingua Portuguesa nos
convivios familiares e comunitarios.

Geralmente, na Venezuela, os avds falam Portugués — “portunhol” —, ou falam bem
as duas linguas (Portugués e Espanhol). J& os pais falavam o Espanhol em casa, sobretudo
nos casos em que um dos progenitores nasceu na Venezuela e fez a escolarizacdo apenas
na lingua espanhola.

Uma informante (E22M/VE) refere que, na Madeira, fala o Portugués com o filho,
mas a mée dela ainda fala o Espanhol. Com o namorado, que vive na Inglaterra, falam
trés linguas: Portugués, Inglés e Espanhol, porque ele também fala este idioma.

Resumindo, os lusodescendentes de primeira geracdo aprendem a falar a LP com
os familiares portugueses durante a infancia, mas com a escolariza¢do adotam a lingua
do pais de imersdo como lingua quotidiana, mesmo em casa, com os pais. A segunda
geracdo de lusodescendentes ainda compreendera a LP, quando mantém contacto com os
avos, falantes de PLM, mas ja ndo conseguem expressar-se nela. Durante muito tempo,
foram raros os casos de aprendizagem formal de LP nos paises de destino e, quando
acontecia, era por decisdo dos pais que queriam regressar a Madeira. Mais recentemente,
devido a grave crise social vivida na Venezuela, sdo os lusodescendentes mais habilitados
a procurarem a aprendizagem da LP, em contexto formal, como chave para o sucesso da
sua vinda para Portugal ou para a Europa.

4.3. Dados dos ndo-lusodescendentes colhidos nos inquéritos

Os restantes participantes do curso, conjuges de lusodescendentes madeirenses, que ndo
tém o Portugués como LH, estando numa situacdo de aprendizagem de Portugués LNM,
assinalaram as seguintes visdes identitarias: antes do curso, mais venezuelano do que
portugués — 6 e com dupla pertenga linguistica e cultural — 2; depois do curso, mais
portugués do que venezuelano — 1, mais venezuelano do que portugués — 2 e com dupla
pertenca linguistica e cultural — 5.

E interessante verificar que 5 destes 7 alunos referiram sentir-se com dupla pertenca
linguistica e cultural, ap6s o curso.

No que se refere a visdo da ilha, antes do curso, os alunos referem a ruralidade da
ilha e a temporalidade da sua permanéncia nela, como lugar de férias, embora um deles
declare ser a terra de futuro do filho recém-nascido:

[QA359] “[uma ilha] mais simple e rural” (E11M/VE)
[QA366] “Uma ilha para estar de férias/ Um hogar [lar] temporal [temporario]” (E18H/VE)
[QA358] “[uma ilha] Muito linda” (E10H/VE)
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[FS84] “Vai ser a lingua do seu pais de naturalidade [crianga, filho de um dos alunos, que nasceu na
Madeira durante a realizagdo do curso]” (E18H/VE)

Depois do curso, afirmam algo semelhante, embora néo refiram a ruralidade da ilha
e acentuem a questdo da riqueza cultural:

[QA340] *(...) desta bela ilha foi muito bem.” (E14M/VE)
[QA389] “E boa. Gosto da sua natureza e pessoas, também da sua cultura.” (E19M/VE)
[QA388] “uma excelente terra para viver. / Uma ilha que tem muitas oportunidades.” (E18H/VE)

Ao chegarem & Madeira, as maiores dificuldades evidenciadas prendem-se com o
dominio do idioma, mas também com o deixar a familia de origem para trés:

[QA170] “o idioma pero agora estou tranquilo” (EL0H/VE)

[QA179] “Nio ter conhecimento nenhum da lingua portuguesa” (E19H/VE)

[QA174] “Para min chegar a Portugal o mais dificil era deixar a minha familia na Venezuela ja que
sou uma filha Unica e toda a minha familia é venezuelana estou aqui pelo meu namorado.”
(E14M/VE)

Apesar de ndo terem ascendéncia portuguesa, quando indagados em relagdo a sua
ligacdo afetiva/emocional a LP, assinalaram sentirem-se, antes do curso: timidos — 5;
felizes — 4; envergonhados — 2; confusos — 2; surpreendidos — 1; assustado — 1. Afere-se
que, no inicio do curso, 0 seu estado emocional, em relacdo a LP, era sobretudo de
timidez.

A mesma questdo foi-lhes colocada ap0s a realizagdo do curso e os resultados foram
os seguintes: felizes — 5; confiantes — 3; timidos — 3; orgulhosos — 2; assustados — 2;
surpreendidos — 1. Constata-se que a principal diferenca reside no facto de terem deixado
de se sentir envergonhados e confusos, embora 2 se confessem assustados.

Em relacdo ao curso, as expectativas passam por ganhar proficiéncia na LP, nas
diferentes competéncias comunicativas (ouvir, ler, falar, escrever e interagir):

[FS54] “Todo pela conocher, aprender de la lengua portuguesa” (EL10H/VE)

[FS55] “Formalidades da lingua escrita. Melhorar ou soutaque e a oralidade.” (EL1M/VE)

[FS58] “Aprender a falar e dominar a lingua portuguesa” (E14M/VE)

[FS62] “Falar bem o portugués. Escrever bem o portugués. Ter uma prontncia correta.” (E18H/VE)
[FS63] “Pronunciar correctamente. Ndo ter vergonha para falar.” (E19M/VE)

[FS64] “Falar. Escrever. Compreender.” (E20H/VE)

No que diz respeito a cultura, as expectativas assinaladas a chegada a Madeira, tanto
por lusodescendentes, como pelos seus conjuges, passam por aprofundar os
conhecimentos de gastronomia, costumes e tradigdes, inseparaveis da Historia regional e
nacional:

[FS32] “Conocher arquitetura da Madeira, todo lo Mejhor que poda aprender” (E10H/VE)

[FS33] “Conhecer a historia da I1ha da Madeira e sua ligagcdo com o Portugal Continental. Ampliar
conhecimentos das manifestagdes culturais madeirenses. Conhecer mais da historia de Portugal.”
(E11M/VE)

[FS36] “Aprender y conhecer sus costumbres y tradiciones.” (E14M/VE)

[FS40] “Aprender mais do seu cultura historia, gastronomica e educativa.” (E18H/VE)

[FS41] “Conhecer aspetos gerales da cultura e historia madeirense pois ndo sou luso-descendente.”
(E19M/VE)

[FS42] “Cultura geral Madeirense” (E20H/VE)

No que concerne as expectativas relativas a LP, foi registada, principalmente, a
necessidade de comunicagdo, como forma de integragdo social. Para tal, pretendem
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contactar com grupos de falantes nativos, aperfeicoando a fala da LP, com vista a viver,
estudar e/ou procurar emprego na sua area de especializacdo (sobretudo os que ja trazem
uma formacéo superior e respetiva experiéncia profissional), tendo como alvo o bem-
estar da familia em Portugal, o que é comprovado pelos dados seguintes:

[FS7] “Ampliar os conhecimentos da lingua/Conhecer novas pessoas” (E7M/VE)

[FS10] “Aprender a falar, escrita, mejholar a falar, conocer arquitetura da Madeira” (E10H/VE)
[FS11] “Desenvolvimento da lingua portuguesa para vivir e estudar no pais, procurar emprego, etc.”
(E11M/VE)

[FS18] “As minhas motivagdes sdo aprender a falar y escrever bem o portugués, para poder
integrarme mais a comunidade e trabalhar na minha profi¢éo. Para o bem-estar da minha familia e
do pais. Obrigado pela oportunidade.” (E18H/VE)

[FS19] “Aprender a lingua para boa comunicagdo.” (E19M/VE)

[FS20] “Falar e escrever portugués e conhecer cultura madeirense y continente.” (E20H/VE)

Ja no que se refere as dificuldades sentidas em relacdo a LP, antes do curso, 0s
alunos atestaram que estas se prendiam principalmente com a fala (incluindo a correta
pronincia da LP, na sua vertente padrdo do Portugués europeu) e com a desejada
interacdo eficiente em diferentes situacbes comunicativas:

[QA211] “Falar” (E7TM/VE)

[QA189] “Falar/ Percibir a gente que fala rapido” (E7M/VE)

[QA192] “tudo” (E10H/VE)

[QA178] “Aprender a correta pronuncia do Portugués” (E18H/VE)

[QA201] “desconhecer as pronuncias comtamente ja que muda de la escrita” (E19M/VE)
[QA223] “A inteng¢do [intera¢do?]” (E19M/VE)

Depois do curso, dao conta de que se sentem mais confiantes na interacdo verbal,
como se pode ver pela avaliacdo positiva das competéncias adquiridas, através do uso de
comparativos como "mais" e "melhor":

[QA214] “Agora pozzo responder melhor/percebo melhor as coisa e ndo tenho que usar tanto o
telemovil” (E10H/VE)

[QA215] “mais confiante e com mais conhecimento em ferramentas de estudio e consulta”
(E11M/VE)

[QA218] “Agora percebo mais e eu entendo” (E14M/VE)

Existe uma manifesta intencao de dar continuidade a aprendizagem da LP por parte
dos 7 alunos de PLNM. As razes referidas foram, mais uma vez, a necessidade de
melhorar as suas capacidades de comunicacao, para integracdo na comunidade:

[QA212] “eu preciso ter mais conhecimento da lingua” (E14M/VE)
[QA216] “Para uma melhor integracio com a comunidade” (E18H/VE)
[QA217] “E preciso para uma boa incluso na comunidade” (E19M/VE)
[QA218] “Eu quero falar a lingua portuguesa” (E20H/VE)

Em relacéo a passagem de testemunho, para os filhos, desta mais-valia de aprender
a LP, responderam positivamente 5 dos 7 alunos. Das razdes assinaladas, destacaram o
facto de nem sempre terem tido a oportunidade de aprenderem esta lingua de herancga, o
que teria feito diferenca no contexto atual de regresso a Madeira. Reconheceram também
a importancia de falar vérias linguas e, ainda, a constatacdo de que o Portugués € uma
lingua de e com futuro:

[FS73] “Porque eu gostaria que os meus pais fazeram iso comigo” (E7M/VE)
[FS77] “[Porque] ¢ uma boa oportunidade de falar mais uma lingua” (E11M/VE)
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[FS84] “Vai ser a lingua do seu pais de naturalidade”.” (E18H/VE)

Porém, um aluno optou por referir que nao incentivaria os filhos a aprender a LP,
sem dar justificagdes, e um outro optou por ndo se pronunciar.

4.4, Dados dos nao-lusodescendentes colhidos nas entrevistas

Quanto a visdo identitaria de um venezuelano em relagdo aos portugueses, destaca-se o
testemunho de um informante que é casado com uma lusodescendente. Este diz que as
casas dos portugueses, tal como as dos espanhdis, estdo cheias de fotos com muitas
paisagens, como forma de matar as saudades (E18H/VE).

Sobre o primeiro impacto da chegada a Madeira, obteve-se o seguinte depoimento:
“eu gostei muito, muito da Madeira. A paisagem, ver o mar...” (E17M/VE).

Relativamente as dificuldades encontradas por estes ndo-lusodescendentes, uma
aluna explica que a renovacdo do passaporte também é um problema. Embora tenha
autorizacdo de residéncia pelo marido, como néo tem cartdo de cidaddo portugués, néo
pode sair de Portugal para viajar por outros paises da Unido Europeia (E19M/VE).

Em relacio & LP, a mesma informante venezuelana, casada com um
lusodescendente, refere nunca ter tido aulas de Portugués, antes do CIVLD. Com o
marido tenta falar o Portugués, mas o héabito de falar o Espanhol é tdo forte que acabam
por falar “Portunhol” (E19M/VE).

Outro informante corrobora esta tendéncia, dizendo ser um facto que muitos
portugueses ao regressarem se sentem mais a vontade a falar o Espanhol do que o
Portugués (E18H/VE).

Uma aluna casada com um lusodescendente refere que a sogra, na Venezuela, falava
0 Portugués e ca fala o Espanhol (E19M/VE), num evidente sentimento de dupla pertenca
linguistica.

Uma das estratégias adotadas por estes ndo-lusodescendentes para a aprendizagem
da LP, documentada nas entrevistas, reside na vantagem de ter criancas pequenas,
também elas no processo de aprendizagem da LP. Neste caso, a entrevistada diz estar a
aprender a lingua ao mesmo tempo que o filho (E11M/VE).

4.5. O Regresso

A decisdo de regressar as origens € marcada pelo dilema de abandonar todo o patriménio
adquirido durante toda uma vida ou arriscar a propria vida para nao o perder. Por isso,
s80 0s mais novos que sao enviados para a ilha, como porto seguro, enquanto 0s pais ou
0s maridos ficam a assegurar 0s seus haveres.

A chegada, a principal dificuldade sentida é o idioma, sobretudo na interacéo oral:
“cheguei... tinha vergonha de falar Portugués... percebia muitas coisas, mas nao falava”
(ESBM/VE).

Algumas das solucdes encontradas e referidas passam por desenvolver as
competéncias da compreenséo oral, dando muita atencdo ao que ouvem, e da leitura:

“Entdo, pouco a pouco, fui apanhando, a oir, oir muito, oir as persoas como falavam, a
televisdo, a leer e assim foi. Quando comecei a trabalhar aprendi muitas coisas e iniciei a
falar (...) el cambio del idioma afeta emocionalmente pra tudo” (ESM/VE).

7 Crianca que nasceu na Madeira, durante a realiza¢do do curso.
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Alguns lusodescendentes que nunca tinham manifestado interesse em adquirir a
nacionalidade portuguesa, deparam-se agora com 0 problema da legalizacdo de
documentos. Veem-se, muitas vezes, em apuros para conseguirem, com a rapidez
necessaria, 0os documentos para permanéncia em Portugal e, dessa forma, poderem
trabalhar. O mesmo acontece com os conjuges de outras nacionalidades que tém de pedir
autorizacdo de residéncia por direito de agregacdo familiar.

As equivaléncias sdo outra das grandes dificuldades que impedem estes alunos de
se integrarem de imediato no mundo do trabalho, na sua area de formagao, muitas vezes,
superior. Essa dificuldade reside no facto de ndo terem acesso a autenticacdo dos
certificados de habilitagdes e, quando tém, n&o lhes ser permitido apostilar. No caso de
algumas profissdes liberais, como médicos e advogados, mesmo tendo os documentos e
conseguindo a equivaléncia dos cursos pelas universidades portuguesas, € muito dificil
conseguirem o reconhecimento nas respetivas ordens.

Sobre a sua integragdo na Madeira, os lusodescendentes demonstram grande
vontade e poder de adaptacdo a Lingua e a Cultura, fazendo-se valer do seu sentimento
de pertenca:

“Sou portuguesa, nao falo muito bem, mas vou aprendendo e vou fazer parte de tudo da
sociedade portuguesa e madeirense que gostamos muito. Ele também, ele é venezuelano,
mas ele gosta. Passamos muita necessidade pelo peligro la fora, entdo acho que nada mais
com a tranquilidade ja nosotros estamos a ganhar. Entéo, acho que isso ja da pra viver,
nada mais. Entdo, é isso.” (E2M/VE).

Nas entrevistas, relatam situagfes pontuais de marginalizacdo na sociedade
madeirense: uma das alunas diz que a adaptacdo a ilha foi imediata. Nunca sentiu
nenhuma discriminacao por parte dos funcionarios das instituicdes publicas, mas sim da
“gente do povo”, na rua. Quando foi com o filho ver o fogo-de-artificio do Festival do
Atlantico, uma senhora teve uma atitude de “rechazo” em relacao ao filho. Ela interveio
em defesa do filho e a senhora disse: “vai pa tua terra que eu estou no que ¢ meu”, ao que
ela respondeu: “eu também estou na minha terra”. Acrescenta que, nas paragens de
autocarro, fazem conversas contra os venezuelanos: que estdo a tirar os trabalhos, “a sujar
a terra” e que “tém de ir para a sua terra”. Na escola do filho, ha muitos venezuelanos,
mas algumas criancas madeirenses discriminam o filho e diz que isso comeca em casa. O
filho relata que os meninos o tratam mal, sente “rechazo” e, por isso, SO tem amigos
venezuelanos. Explica que a mentalidade madeirense ¢ muito fechada e que “esta [¢é a]
terra da gente que foi. E a raiz e essa raiz volta” (E22M/VE).

Outra aluna refere que os madeirenses sdo pessoas boas e apenas se sentiu
discriminada uma vez, quando estava numa fila de supermercado, a falar com uma amiga
de trabalho duma pastelaria, e um homem mais velho comecou a dizer para ela voltar para
a Venezuela, que “estava a roubar as coisas” dele (E17M/VE).

Mencionam que trazem a sua capacidade e talento, a capacidade de resolver as
situacOes e de sobreviver, a sua forca de vontade, porque os bens materiais ndo valem
nada. Sabem que podem fazer muitas coisas & semelhanca dos antepassados que
emigraram em sentido contrario.

Como consequéncia do contacto entre os madeirenses e 0s luso-venezuelanos,
regressados a Madeira, uma das entrevistadas menciona que a lingua falada na Madeira
vai mudar, pois ja ouve muitos madeirenses a usarem palavras como “chico/a”, “pana” e
“tchamo/a”, palavras venezuelanas respetivamente para “rapaz/rapariga” € “amigo/a”
(EL7M/VE).

Mantém vinculos afetivos com familiares e amigos que ficaram na Venezuela,
encurtando as distancias gracas as novas tecnologias, nomeadamente através dos
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dispositivos VOIP (Voice Over Internet Protocol), abandonando as redes sociais por
questBes de seguranca dos que ainda estéo la.

5. Considerac0es finais

Este artigo procurou dar conta da experiéncia de ensino-aprendizagem do CIVLD. Dada
a complexidade das situacfes sociolinguisticas dos seus participantes, foi necessario
discutir conceitos como LM/L1, LNM, LH, L2 e LE, assim como as nog¢des de “lingua
mista” ou “interlingua”, code-mixing e code-swiching, third space e translanguaging.

Da aplicacdo dos inquéritos, Ficha Sociolinguistica e Questionario de Avaliacéo,
foram obtidos dados quantitativos e qualitativos sobre o perfil dos lusodescendentes e
nédo-lusodescendentes, bem como as suas expectativas e motivacGes para a frequéncia do
curso, mais especificamente para a aprendizagem da LP e da cultura e literatura
madeirenses.

A estes dados juntam-se 0s das entrevistas e respetivas Historias de Vida. Nestas
pode-se ver 0 percurso migratério dos avos e pais dos lusodescendentes, na sua relagdo
com os informantes, enquanto transmissores da LH. O presente estudo centra-se nas
questdes da identidade linguistica e cultural e a forma como estas sdo (re)construidas em
contacto com a realidade madeirense, no seu retorno/regresso da Venezuela e da Africa
do Sul, tendo em conta a sua autopercecdo e visdo de pertenca, antes e depois da
frequéncia do curso.

A proficiéncia linguistica tem um papel predominante como recurso por parte dos
alunos para a desejada integracdo social e laboral na ilha da Madeira, procurando
sobretudo o desenvolvimento das suas competéncias comunicativas a nivel da interacdo
oral, principalmente nas questdes pragmaticas da lingua.

A andlise de contetdo focou-se nas tematicas da identidade linguistica, da viséo
identitaria, do uso da LP e do regresso definitivo dos alunos (luso)venezuelanos, tal como
do aluno sul-africano, a terra de origem dos seus pais e avos.

A andlise dos dados empiricos, recolhidos nos inquéritos e nas entrevistas, permite
obter resultados comparativos entre os dois grupos — lusodescendentes e néo
lusodescendentes. No inicio do curso, ndo foram encontradas grandes diferencas entre
eles, no que se refere a identidade linguistica e cultural. Na Ficha Sociolinguistica, 0s
informantes consideram a sua performance em LP melhor ao nivel da compreenséo (oral
e escrita), dado que nove alunos se posicionaram num nivel B2 de proficiéncia, enquanto,
ao nivel da producdo (oral e escrita), essa percecdo desce para o nivel B1, com apenas 6
alunos. As competéncias linguisticas e comunicativas dos restantes alunos s&o mais
fracas, situando-se sobretudo no nivel A2.

Quanto a ligacdo afetiva/emocional com a LP, antes do curso, a maior parte
identifica-se com ela, embora demonstrem alguma timidez, sobretudo no seu uso falado.
Porém, sobre a sua identidade, afirmam sentir-se mais venezuelanos do que portugueses,
0 que se devera a sua recente chegada a Portugal e ao desconforto por falta de dominio
da LP. No final do curso, os dados mostram um aumento da identificacdo e valorizagédo
da LP e da cultura madeirense, por parte dos alunos (luso-)venezuelanos, correspondendo
também ao aumento da sua viséo identitaria em relacdo as mesmas.

Sobre os dados colhidos nas entrevistas, a partir das quais foram redigidas as
respetivas Historias de Vida, a identidade sociocultural dos entrevistados refere,
sobretudo, os valores recebidos dos pais e avos: a unido familiar e o esforco no trabalho,
consequéncia da memoria da pobreza na sua terra natal. Os costumes a preservar
prendem-se com rituais religiosos, habitos culinarios, convivios e festividades familiares.
Sdo frequentes os relatos de partilha com a comunidade madeirense radicada na
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Venezuela, nomeadamente no Centro Cultural Portugués de Caracas, sublinhando a
tradicdo das festas de casamento, com musica tradicional madeirense e portuguesa.

Relativamente ao uso da LP, corrobora-se a percecdo de que 0s portugueses tendem
a conservar a sua lingua de origem nos convivios familiares e comunitarios. Deste modo,
os lusodescendentes aprendem a falar a LP com os familiares durante a infancia. Com a
escolarizacdo, adotam a lingua do pais de imersdo como lingua quotidiana, mesmo em
casa com os pais. Pontualmente, servem-se da LP para comunicar com familiares e
amigos em festividades e convivios sociais entre portugueses.

O regresso fica marcado pela necessidade de fugir a situacdo de crise social dos
paises de proveniéncia (Venezuela e Africa do Sul). A principal dificuldade encontrada a
chegada é a barreira da lingua, sobretudo na interacdo oral em LP. Para a superarem, a
solucdo mais referida é desenvolver a compreenséo oral, através da atencdo ao que € dito
e da leitura. Sobre a sua integracdo na Madeira, demonstram grande vontade e poder de
adaptacdo a lingua e a cultura. Mencionam que trazem a sua capacidade empreendedora
e a sua forca de vontade de vencer, porém mantém vinculos afetivos com familiares e
amigos que ficaram na Venezuela e almejam por um regresso a sua terra natal.

As dificuldades e desejos de integracdo linguistica e sociocultural sdo iguais para
os dois grupos. A diferenca reside ao nivel da capacidade de melhorar a sua proficiéncia
em LP, devido a quantidade de estimulos (inputs) recebidos ao longo da sua vida:
contactos frequentes com portugueses de primeira geragdo e visitas de férias a Madeira.

Embora o estudo se centrasse no que disseram os informantes e ndo no modo como
o disseram, nas entrevistas foi possivel registar situacdes de uso da LP com recurso a
muitas interferéncias/transferéncias das linguas do pais de proveniéncia. Isto acontece
quer a nivel lexical, sintatico e morfossintatico, quer a nivel fonético. Esta carateristica é
transversal aos lusodescendentes e ndo-lusodescendentes.

Para finalizar, salienta-se que, pelo facto de apenas um estudante ser sul-africano,
a maior parte dos dados se refere aos alunos regressados da Venezuela. Assim, com este
estudo, pretende-se contribuir para o melhor conhecimento e compreensdo da atual
realidade madeirense, face a chegada, em larga escala, de (luso-)venezuelanos e
respetivas familias e a sua integracdo linguistica e sociocultural na Madeira.
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