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Pretende-se, com este trabalho, analisar a produgéo discursiva dos professores
sobre a sua profissdo no complexo periodo que marca a transi¢cdo do Estado Novo para
0s novos tempos democraticos, 0 que ocorre em meados dos anos 70 do século XX,
tendo como eixo central a Revolugdo de Abril de 1974 e o periodo revolucionéario que
se lhe seguiu e que veio a ser encerrado pela “normaliza¢ao” de 1976. Utilizamos como
fontes a producdo de professores e de intelectuais ligados ao campo educativo em
revistas ou outras publicacGes de natureza pedagdgica, assim como entrevistas, cujo
contetdo analisamos. No que se refere a fundamentacdo teorica esta subjacente, a este
texto, alguma inspiracdo em pressupostos da Histéria Cultural e da Histéria do Tempo
Presente, para além do recurso a um conjunto de autores que tém trabalhado, em
perspetiva histérica ou de atualidade, a problematica da profissionalizacdo docente.

Segundo Maria de Fatima Sanches (2004, p.156) “O tempo revolucionario foi um
tempo criador por exceléncia”. Essa criatividade fez-se sentir, no caso da Revolugio
portuguesa, por um conjunto de medidas tendencialmente inovadoras com destaque para
o projeto de unificagdo do ensino secunddrio, a concretizagdo da chamada “gestdo
democratica” das escolas, a idealizagdo de espacos curriculares transversais como a
Educagdo Civica e Politécnica, o sistema de fases no entdo ensino primario, as

Atividades de Contacto com 0 meio nos cursos do magistério, etc. Uma certa “vivéncia


mailto:mjmogarro@ie.ulisboa.pt
mailto:japintassilgo@ie.ulisboa.pt

da utopia”, que esse tempo proporcionou, ndo deixou de estar presente nos discursos
dos professores e educadores, conduzindo a afirmacdo do que a mesma autora
considerou ser um “profissionalismo utopico dos professores”, contraponto de “uma
concegao restrita do ser profissional” (SANCHES, 2004, pp. 135 e 176). Dele faziam
parte, entre outros aspetos, a consideracdo da educacdo como ‘“‘ato politico” e a
militancia dos professores na luta pela consecucdo de uma sociedade socialista, a crenga
na necessidade de uma verdadeira “revolucao cultural”, a admissédo de um papel social
renovado para o professor, entendido como “dinamizador cultural do seu meio”
(FERNANDES, 1977, p.136), a defesa da abertura da escola a comunidade ou da
articulacdo entre o trabalho intelectual e o trabalho manual. A assung¢éo do professor
como “intelectual”, ainda que um intelectual de tipo novo, assumindo a sua intervengéo
social em unido com o “Povo”, e a recusa da condi¢do de “funcionario”, estio muito
presentes nos discursos docentes. Mesmo assim, continuamos a encontrar uma mescla
curiosa, e aparentemente paradoxal, entre uma fundamentacdo de natureza profissional e
algumas referéncias aparentemente mais tradicionais. Procuraremos, a este propdsito,
sistematizar e analisar as diversas categorias associadas a uma tentativa de definicéo,
eventualmente alternativa, do ser professor, bem como a fundamentacdo deontoldgica

do trabalho docente tal como era vislumbrado em contexto revolucionario.

1. A construcdo discursiva da profissionalidade docente. O contributo da
imprensa pedagdgica

Na opinido de Anténio Teodoro (1994, p.189), “a Revolu¢do do 25 de Abril
significou para os professores um impulso novo na valorizagdo da sua atividade
profissional”. Assumindo este pressuposto, procuraremos, num primeiro momento,
refletir sobre 0 modo como os professores foram construindo discursivamente, através
da sua imprensa, 0 ja referido “profissionalismo utdpico dos professores”, tipico do
periodo revolucionario, identificando alguns dos seus tracos e contribuindo, de alguma
maneira, para desvelar os sentidos desse discurso profissional.

Educacdo: acto politico é o titulo de uma obra publicada por Agostinho Reis
Monteiro em 1975. O autor foi um dos dinamizadores dos Grupos de Estudo que
estiveram nas raizes do movimento sindical portugués tal como se desenvolveu a seguir

a Revolucéo e foi, além disso, um dos responsaveis iniciais pela emblematica revista O



Professor. O referido titulo sintetiza, de forma exemplar, aquela que foi uma das
principais caracteristicas dos discursos educativos do periodo revolucionério, ou seja, 0
entendimento da educacdo e da politica como dominios imbrincados um no outro. As
praticas educativas seriam também, a luz desse olhar, praticas eminentemente politicas.
Na verdade, num periodo de intensa mobilizacdo, como foi o periodo revolucionario, a
politica era entendida como transversal a todos os dominios da vida social. S&o
abundantes os excertos que confirmam a nossa assercdo. Em O Professor, Filomena
Leal (1975, p.11) defende que o professor deve assumir uma “perspetiva politica”,
manifestando-se ela propria favoravel a uma “politica geral antimonopolista e
antilatifundiaria”. Para a autora, a questdo fundamental com que cada docente se deve
confrontar ¢ a seguinte: “Ao lado de que classe social se coloca a agdo pedagogica”? A
inspiracdo marxista dos discursos docentes € ébvia. Em artigo ndo assinado do mesmo
periodico, fala-se do “socialismo que estamos a construir” (PARTICIPAR..., 1975, p.5)
e noutro artigo desse mesmo nimero Matilde Bento (1975, p.21) apela a concretizacao
de uma “revolugdo socialista”. Revolugdo, socialismo, classes, luta de classes ou povo
eram, entre outras, palavras que se tornaram verdadeiras bandeiras do periodo entdo
vivido e através das quais se procurava efetuar uma leitura alternativa da realidade
social e educativa.

Os atores educativos estavam conscientes de que a revolucdo politica,
consubstanciada no 25 de Abril, havia trazido, entre muitas outras coisas, a libertacdo
dos discursos e procuravam usufruir esse novo ambiente em toda a sua plenitude.
Estavam, no entanto, igualmente conscientes de que a revolugdo politica era
insuficiente, devendo ser necessariamente complementada por uma revolucao cultural.

E essa a tese proposta em artigo subscrito pelas iniciais A. M.:

Tem-se ouvido falar, ultimamente com mais frequéncia, da revolugdo cultural [...].
Houve uma revolugdo politica [...]. Entra-se decididamente na revolu¢do econdmica.
Resta, pois, alargar a frente revolucionaria a educacdo ¢ a cultura. [...]. Revolucdo
politica, econdmica, cultural, social — ¢ um todo inconsutil. A revolugédo cultural tera
como programa «levar o conhecimento ao povo», porque a «liberdade estd intimamente
ligada ao conhecimento» [Vasco Gongalves]. (REVOLUCAO..., 1975, p. 20-21).

Como em outros momentos revolucionarios, ndo so se acredita que nos encontradvamos
numa espécie de ponto zero da historia, iniciando a construgdo de uma sociedade nova,

em rutura total com o passado “fascista” e “capitalista”, como se procede a uma



reactualizacdo da crenca de tipo iluminista que valoriza, ao extremo, o papel da
educacdo e da cultura como fatores de transformacao social. Dai a relevancia do novo
papel social a ser desempenhado pelos professores e o carater incontornavel da sua
militancia em prol das novas ideias. Eles sdo os protagonistas centrais desse processo
revolucionario. O novo contexto social e cultural exige “um novo tipo de professor”,
como com lucidez antecipa Rui Gréacio (1973, v. Ill, p. 185). Filomena Leal foi uma das
articulistas de O Professor que mais contribuiu para esbogar esse novo perfil docente e

para refletir sobre o papel social que dele era esperado no contexto revolucionario:

Ser professor ndo consiste apenas em preparar corretamente as aulas, explicar a matéria,
corrigir os exercicios. E necessario contribuir pelo seu exemplo para a formacéo de uma
nova mentalidade. Para isso deve possuir ao mais alto grau a consciéncia de pertencer a
classe trabalhadora [...]. E serd em parte devido a esta a¢do regular, quotidiana,
verdadeiramente revolucionaria, que a escola se transformard num verdadeiro centro
democrético, onde se prepara, com jovens generosos e de moral integra, uma sociedade
assente na solidariedade humana [...]. Para que uma nova mentalidade se forme ¢é
urgente que o professor se engaje numa auténtica revolucdo democratica. (LEAL, 1975,
p.11).
Um dos papéis mais tradicionais do professor — ensinar, transmitir o saber - é, pois,
sendo desvalorizado pelo menos relativizado em face dos novos papéis que emergem do
turbilhdo revolucionario. A autora recorre a figura do exemplo, curiosamente uma das
referéncias mais tradicionais associadas ao ser-se professor, para ilustrar uma das
dimensdes desse novo papel. Mesmo assim, 0 que se pretende €, certamente, uma
exemplaridade de tipo diferente, o que € reforcado pela significativa ideia de que ele
deve ter “consciéncia de pertencer a classe trabalhadora”. A “classe trabalhadora”, a par
da “classe operaria”, sdo categorias alvo de uma notoria mitificacdo por parte dos
discursos revolucionarios. A pertenga a “classe trabalhadora” é algo que, neste contexto,
da por si mesmo legitimidade a intervencdo dos atores sociais. A eventual origem
“pequeno-burguesa” ou, mesmo, “burguesa” de uma parte dos professores necessitava
de ser purificada por uma pertenca virtual a esse espago de regeneracao social. Mais que
professores, pretende-se que estes trabalhadores do ensino sejam verdadeiros militantes
da nova causa revolucionaria. O objetivo € transformar os jovens, que sdo 0S seus
alunos, contribuindo assim para a construgcdo da nova sociedade socialista, proposito,
como vimos, recorrentemente afirmado. Os tracos anteriormente sublinhados néo

deixam de nos remeter para a figura do professor como “intelectual”, pelo menos na



acecdo que Henry Giroux (1990) da a esta no¢édo e que apela ao entendimento do ensino
como uma pratica emancipatoria e a assuncdo, por parte dos professores, de um
compromisso critico no sentido da transformacéo social.

Na conhecida obra em que faz o balanco da experiéncia de cerca de dois anos na
entdo Direcdo-Geral do Ensino Basico, Educacdo: uma frente de luta, Rogério
Fernandes recorre, como vimos, a metafora do “dinamizador cultural” para apresentar
uma nova faceta do perfil deste novo ator, a sua capacidade de intervencao social, ndo
apenas junto dos seus alunos, mas também da comunidade em que trabalha: “O
professor deveria ser, além de docente, na acecdo verdadeira da palavra, um
dinamizador cultural do seu meio em ordem a reconstrucdo da nacdo que o fascismo
deixara devastada”. Dai decorre para os professores, na opinido do autor, “o dever de
intervencdo civica consciente”, o qual ndo pode ser confundido com a fungdo de
“propagandista de qualquer regime, de qualquer partido ou de qualquer seita”
(FERNANDES, 1977, p. 136). Esta caracterizacdo do papel docente surge intimamente
relacionada com um dos lugares-comuns do discurso educativo revolucionario e que
remete para a necessaria abertura da escola ao meio ou, noutra terminologia, a
comunidade. Rui Gréacio, Secretario de Estado da Orientacdo Pedagdgica em parte do
periodo revolucionério, sintetiza, de forma clara, esse desiderato ao criticar a atitude da

escola dita tradicional a esse propdsito:

A escola é um mundo fechado que encontra o processo organico de se gerir com
recursos dentro da propria escola, ndo os vai buscar fora [...]. H4 um mundo exterior a0
mundo das escolas extremamente rico para uma acecdo, rica ela também, do que é a
cultura [...]. E ha possibilidades de a escola aproveitar o saber de outros adultos que
n&o apenas o dos profissionais de educacio. (GRACIO, 1976, p. 22-23).

E inegavel o fundamento antropoldgico de um olhar que pressupde a valorizacdo da
cultura exterior a escola, designadamente a chamada “cultura popular”, e a necessidade
desta penetrar os muros da escola. O inspetor Carlos Gongalves, em entrevista a Escola
Democratica, relaciona a politica de abertura da escola a comunidade, e o perfil de
professor capacitado para a concretizar, com as novas valéncias que a formacao de
professores teria que passar a ter em conta: “A abertura da escola a comunidade, com o
correspondente alargamento de funcdes implicito nessa abertura, modifica o perfil
profissional dos professores, tornando necessario considerar-se, na sua formacao inicial,
uma preparacdo especifica para o desempenho das novas funcbes decorrentes dessa
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situagdo”. (GONCALVES, 1975, p. 8-9). Como é sabido, no plano de estudos das
Escolas do Magistério Primério foi introduzida nesse periodo uma controversa area
curricular, designada pela expresséo Atividades de Contacto, que tinha exatamente
como finalidade a preparacéo dos futuros professores do entdo chamado ensino primario
para a realizacao de inquéritos a realidade social, em contacto direto com as populacdes,
que tinham em vista ndo s6 o conhecimento do meio como, principalmente, a
capacitacdo para uma futura intervencao junto das comunidades.

Para além da referéncia a categorias mais radicais ou alternativas, de que nos ocupamos
anteriormente, encontramos, nos discursos docentes do periodo revolucionéario, uma
reafirmacéo clara da dimenséo profissional da atividade docente. Exemplo disso mesmo
é o0 seguinte excerto, retirado de um artigo de O Professor, da autoria de Ofélia

Carvalhdo, dedicado ao papel dos estagios pedagogicos:

Todos sabemos que, para qualquer ramo de atividade humana, para qualquer profisséo,
é necessario um minimo de conhecimentos, ou seja, uma preparacao cientifica e uma
preparagdo técnica sem as quais todo o trabalho fracassa.

N&o constitui excecdo a profissdo do Professor, tanto mais que ela exige ndo s6
conhecimentos cientificos e técnicos, mas também, e muito fundamentalmente,
conhecimentos de psicologia do jovem e de psicopedagogia, pois contacta diretamente
com o elemento humano em formagéo.

E o estagio pedagdgico que proporciona ao Professor a preparacio integral para o
desempenho da sua missdo social e humana. Sem ele esta missdo falhara.
(CARVALHAO,1974, p. 16).

Na formacdo do professor como profissional do ensino a autora mostra uma consciéncia
aguda em relacdo a necessidade de articular, de forma equilibrada, dimensdes diversas
como a cientifica, a técnica e a psicopedagdgica, para além de defender o papel
essencial da componente pratica da formacao, ou seja, o estagio profissional. Embora as
referéncias a “missdo” do professor sejam recorrentes, como no caso da citagao anterior,
em que é enfatizada a sua dimensdo humana e social, algumas das categorias
tradicionais que procuravam definir o trabalho do professor s&o agora recusadas. E 0
que se passa com a metafora do sacerdocio: “O tempo de fazer a apologia da profissao
como um sacerddcio ja passou. E mesmo que de um sacerddcio se tratasse, ele ndo
poderia ser fruto de uma imposicdo, mas de uma adesdo em plena liberdade”.
Assumindo-se estes discursos como profissionais, continua-se, igualmente, a recusar o
paralelismo entre professores e funcionarios. No mesmo artigo, lembrando as décadas

anteriores & Revolucdo, em que o Estado havia fomentado “a desvaloriza¢dao da funcao
6



docente”, o autor acrescenta: “Tudo isto levou a transformar o professor num
funcionario que cumpre o horario, sem possibilidades de ser o professor que a sociedade
exige” (BERNARDO, 1974, p.26). Em contraponto, encontramos, noutras passagens, a
concretizacdo de um olhar humanista sobre a profissdo, que a definicdo do professor
como educador de alguma forma condensa: “Mas o professor ndo deve ser apenas 0
«transmissor classificado» de conhecimentos. Deve ser Professor humanamente, isto é,
deve ser Educador, Formador” (CARVALHAO,1974, p. 18). E, para isso, necessita ele
préprio, na opinido de um grupo de professores estagiarios, de ser detentor de uma
formacdo verdadeiramente integral: “Interessa fundamentalmente a qualquer professor
uma formacdo humana integral que o torne apto a estabelecer as relagcdes professor-
aluno e escola-sociedade [...]. A missdo educativa falha se o professor for apenas um
repositorio de técnicas e processos didaticos”. (GRILO et al., 1974, p.17). Encontramos,
aqui, a valorizacdo da importancia de um perfil humano sélido do professor como a
base em que deve assentar uma boa preparacdo cientifica, pedagdgica e didatica e,
novamente, a afirmacdo de que o trabalho do professor ndo se reduz a dimensdo

técnico-didatica.

2. A voz dos professores em contexto revolucionario: formar para a escola
democratica

Os tdpicos que marcaram a construcdo discursiva da profissionalidade docente, na
imprensa pedagogica, tiveram um eco acrescido nas escolas de formacéo de professores,
onde os desafios da sociedade em transicdo para a democracia se colocaram de forma
aprofundada, face a necessidade de formar os professores que iriam erguer e sustentar a
escola democratica e educar as jovens geracdes, futuro do pais. Neste contexto, foram
entrevistados, no final dos anos noventa, 13 dos professores que marcaram a vida de
uma destas escolas de formacdo, constituindo os seus testemunhos memorias
significativas e complementares sobre trajetos e vivéncias nesta instituigdo. Estas
entrevistas sdo representativas dos proprios, mas também dos grupos em que se
inseriam, expressando uma consciéncia de si e dos outros, assim como dos percursos de
formagéo e dos processos de construcdo de identidades profissionais que foram
construindo ao longo da carreira. Os entrevistados expressam também os diversos

contextos de atuacdo, como diretores, autores de obras cientificas e pedagdgicas e como



professores, compondo um leque de perspetivas cruzadas (MOGARRO, 2001, II, p.
201-549).

Estes testemunhos orais (depois transcritos) articulam-se com os documentos da
instituicdo (principalmente atas, correspondéncias, relatorios) e uma triangulacdo de
fontes e de dados permitem-nos aproximacdes sucessivas aos topicos estruturantes dos
discursos sobre a profissdo produzidos neste periodo de transicdo (MOGARRO, 2006).
A nova conce¢do de professor ocupa um lugar central, pois é tracado um perfil de
profissional de novo tipo; a necessidade de corresponder aos desafios da escola publica,
marcados pelos novos programas e o sistema de fases no entdo ensino primario,
implicavam a formulacdo de novos curriculos e de processos de formacao inovadores,
que foram marcados pelas designadas “atividades de contacto” e pela reformulagéo dos
estagios; finalmente, a concretizagdo da “gestdo democratica” das escolas ocupou
também um lugar central na configuracdo destas instituicGes de formacdo. Os discursos
dos professores revelam as interpretagdes que os depoentes fizeram do seu mundo e 0s
sentidos que conferiram as suas experiéncias escolares, sendo a importancia desta
dimensdo experiencial e das vivéncias e memdrias dos atores educativos fundamental
para a compreensao dos processos sociais em que estiveram envolvidos. Na verdade, o0s
seus percursos de vida podem ser assumidos como entradas privilegiadas para a
compreensdo das realidades educativas, a que atribuem significado nos seus discursos
(MOGARRO, 2005).

Apbs a Revolucédo dos Cravos, a hatureza provisoria dos governos nao aconselhava
reformas de fundo, mas apenas uma atuagdo de sentido democratizador do campo
educativo. Sublinhe-se que as prdprias medidas tomadas pelos centros de poder ndo
foram publicadas, como reconhece Rogério Fernandes ao dar conta da sua experiéncia a

frente da Direcdo-Geral do Ensino Basico durante os anos de 1974-76:

As razbes politicas adicionavam-se por vezes conveniéncias praticas bastante
surpreendentes. Eram desaconselhadas, por exemplo, transformacbes cuja
implementacdo exigisse decretos-lei, tanto mais que o entdo chamado Diario do
Governo estava ocupado pela publicacdo de outra abundante legislacdo novissima. Em
consequéncia, tivemos de nos limitar muitas vezes a emissdo de despachos internos, a
maior parte dos quais ndo chegou a ser publicada no jornal oficial, sendo que foi
distribuida, sob a forma de circular, aos servicos interessados. (FERNANDES, 1999, p.
16)

Por isso, 0s testemunhos pessoais ganham um sentido renovado. O aspeto que
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estava subjacente a intensa conflitualidade que se viveu durante os dois primeiros anos
apos a Revolucgdo, e que emergiu nos acesos debates sustentados pelos intervenientes
educativos, foi o papel do professor. Em consonancia com a posi¢cdo defendida por
Rogério Fernandes, o primeiro diretor do regime de transicdo nomeado pelo governo
provisorio para a Escola do Magistério de Portalegre, em Outubro de 1974, Mario Silva
Freire, definiu os objetivos para a instituicdo que expressavam 0S Novos tempos e as
novas orientacdes para a formagdo, em torno do novo perfil de professor. Nas suas

palavras importava:

Apetrechar os seus Alunos-Mestres de informacdo capaz de os tornar agentes
dinamizadores de cultura nos meios em que desempenhardo as suas funcdes, para além
do caracter estritamente docente que elas contém de imediato; projetar e inserir, desde
ja, a Escola do Magistério na regido distrital que deve, culturalmente, servir como fator
da sua reconversdo ideoldgica e humanistica. (Oficio n.° 497, de 28-10-1974 —
Correspondéncia Expedida. Escola do Magistério Primério de Portalegre)

A projecdo da Escola no meio social e cultural, “que a rodeia ¢ que ela serve, num
indice mais elevado da sua dignificagdo”, preocupou este diretor, que promoveu e
organizou um conjunto diversificado de atividades para a formacéo de professores, tais
como encontros para atualizacdo e reciclagem de professores do distrito, destacando-se
as acdes sobre 0s novos programas e ainda cursos diversos, conferéncias, viagens de
estudos e planos de investigacdo pedagdgica.

Afirmando-se inspirado por um ideal de servigo, “fazendo o melhor que pudesse ¢
soubesse” e contando com a colaboragdo de todos os professores para o auxiliarem, o
novo diretor definiu as orientacdes a seguir. As reformas da acdo pedagdgica nacional
deviam comecar pelas bases, isto €, pelo ensino primario e pré-primario, pois “a
Democracia consiste no Governo do Povo, [e] terda que se educar esse Povo, dai a
importancia dada aos ensinos” mais elementares.

Logo em 1974 a situacdo que se vivia no pais colocava as escolas do magistério
primario entre as instituicGes escolares sobre as quais recaia a necessidade de reformas
mais urgentes. A par da nomeagédo de novos diretores e do recrutamento, em moldes
diferentes, do corpo docente necessario, efetuou-se em Outubro desse ano a primeira
alteracéo dos curriculos e programas. Os novos programas revelavam a intencionalidade
de adequar o ensino as modernas correntes da pedagogia e da psicologia, introduzindo

vertentes de natureza cientifica indispensaveis na formacdo de professores, mas até
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entdo ausentes nas escolas normais portuguesas (como era o caso do Portugués e da
Matematica).

Para o ano letivo 1975/76 foi aprovada uma nova estrutura curricular que
contemplava a organizacdo do curso do magistério primario em trés anos, sendo este
prolongamento considerado indispensavel para assegurar uma formacdo tedrica e
pratica digna desses qualificativos. Neste curriculo, a formagéo cientifica reforcava-se de
forma a habilitar o professor a fazer uma leitura cientifica da realidade presente e passada. A
grande novidade deste curriculo baseava-se no principio da unidade da formacdo tedrica e da
formacéo pratica e na organizagdo dos saberes escolares segundo uma Idgica interdisciplinar.
Assim, privilegiava-se o desenvolvimento de capacidades e competéncias no professor, para
que este pudesse realizar uma intervencdo social na comunidade a que estaria
profissionalmente ligado. Assumiram particular relevancia, na area das situacoes
interdisciplinares, as atividades de contacto.

As atividades de contacto tornaram-se a componente curricular emblematica deste
periodo, nelas se corporizando os temas centrais do discurso educativo revolucionario: o
professor como agente de transformacdo, a sociedade democratica e socialista como
objetivo da sua intervengdo, o meio como o “real” sobre o qual se exercia a sua acao.
Com estas atividades, consagrava-se legalmente uma experiéncia realizada na Escola do
Magistério Priméario de Coimbra, tendo depois as outras escolas do magistério adotado e
desenvolvido acdes semelhantes, num processo de generalizacdo que passou, COmo
refere Mario Freire, pelas reunides mensais existentes entre os diretores.

As atividades de contacto tinham por objetivo levar os estudantes a descobrir a
crianca “tanto no seu meio familiar como no interior da instituicdo”, assim como
conduzi-los ao “reconhecimento do papel que o educador ¢ chamado a desempenhar
como agente de transformagdo” (Plano de Estudos das Escolas do Magistério, 1975, p.
4). Era um imperativo revolucionario para o futuro professor efetuar um esforco de
reflexdo sobre a realidade do meio em que poderia vir a desempenhar a sua atividade
profissional — o “real social” impunha-se e o0 professor devia estar consciente de que a
sua militncia pedagdgica podia transforma-lo, no sentido do progresso, cujo conteudo e
futuro era a sociedade democrética e socialista.

Recorrendo as memorias de Margarida Fernandes, diretora da Escola do

Magisterio Primario de Faro, sobre esse “tempo exaltante”, “a estratégia que foi seguida
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teve influéncia na transformacao dos proprios alunos, no seu desenvolvimento pessoal.
O facto dos alunos [..] terem contactado com as criancas que ndo se alimentavam, ou se
alimentavam mal, chocou-os profundamente. O contacto com 0 meio permitiu
desocultar uma realidade que lhes era desconhecida e estranha.” (STOER e BARBIERI,
1999, p. 192). A organizacdo destas atividades de contacto contemplava, inicialmente, a
preparacgéo e a sensibilizagéo, depois a fase de contacto direto com as realidades locais
(e algumas formas de intervencdo junto das populagdes), seguida de reunides (em
seminario) para se refletir, sistematizar, elaborar os relatérios e divulgar as experiéncias
de cada grupo. Na apreciacdo que Mario da Silva Freire e os professores da Escola de
Portalegre fazem daqueles dois anos sobressai a natureza precursora destas atividades,
aliada a intensidade com que se vivia o trabalho pedagdgico e de formacdo de
professores. Os alunos conviveram com as populaces rurais e as realidades educativas,
desempenhando funcBes docentes nas respetivas escolas, em conjunto com as
professoras que ai lecionavam. Esta iniciativa “contribuiu para os tornar conscientes
[aos alunos] das precérias condi¢fes em que, ainda hoje, uma aprecidvel quantidade da
populacdo portuguesa vive e para a necessidade dessa populacdo ser chamada a existir
noutras situacdes.” (Relatdrio. Escola do Magistério Primario de Portalegre. Ano Letivo
de 1974/75. AEMPP, dactilografado, Anexo 6, p. 2). Os intervenientes, professores e
alunos, sublinham que essa experiéncia foi “Gnica” e “marcante” para os seus percursos
de vida vincando ainda hoje a forma intensa como foi vivida e a influéncia que exerceu
na sua formacao pessoal, social e profissional.

Relativamente ao plano de estudos, o primeiro governo constitucional manteve-
0, no fundamental, para o ano letivo de 1976/77. Em Agosto de 1977, nova
reestruturacdo curricular voltava a indiciar o periodo conturbado que se atravessava. O
novo esquema curricular era ja um produto da nova fase, a de normalizacdo, e ndo se
limitava a substituir os aspetos mais polémicos do plano revolucionario de 1975;
apresentava alteracbes profundas da estrutura curricular, desaparecendo as téo
polémicas “atividades de contacto”. Produto de um periodo em que valores
fundamentais eram a eficacia e a hierarquia, este novo plano de estudos era
acompanhado de programas, que remetiam para a necessidade de preparar 0s
professores segundo o0s principios constitucionais, em referéncia a um ensino basico

universal, obrigatorio e gratuito, tendente a constru¢do de uma sociedade democratica.
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Um novo plano de estudos, que foi promulgado em Julho de 1978, reforcou as mesmas
orienta¢Oes do anterior, introduzindo alteragGes pontuais.

A nivel da escola de formacao de Portalegre, o novo diretor, empossado em 1976,
Carlos Garcia de Castro, considerava que as “atividades de contacto” se deviam manter,
com 0s mesmos ou procedimentos diferentes, desde que fossem disponibilizados os
meios financeiros indispensaveis a sua realizagdo. Mesmo que algumas das iniciativas
incluidas nesta designacdo ndo tivessem pertinéncia, em geral expressavam a
“pedagogia da libertacdo” com que as escolas do magistério estavam comprometidas.
Deviam ser introduzidas correcdes, mas essa posicao distanciava-se, por outro lado e de
forma muito clara, de um retorno a uma concegao de aprendizagem reduzida a “meros
reportorios de teorizagdo e literalizagdo das matérias”, nas suas palavras. Mas o plano
de estudos de 1977 acabava com esta componente.

O periodo posterior a 1974 foi, fundamentalmente, marcado pelas novas formas de
trabalho e de relacionamento, dos professores entre si e destes com os alunos: “Também
era uma altura da generosidade, dos entusiasmos, das grandes mudancas na relacédo
pedagdgica professor-aluno, e tudo isso porque nds também tivemos sempre uns
elementos importantes na comunidade escolar, que nos permitia[m] também estarmos,
enquanto mediadoras, entre a escola e a familia”, referem as professoras Fatima
Perestrelo e Lucilia Traguil nas suas entrevistas (MOGARRO, 2001, I1). Os professores
envolvidos no estagio passaram a trabalhar em conjunto, a analisar, a discutir e a
resolver problemas e situacdes mais dificeis, a preparar e a partilhar materiais, a
desenvolver parcerias para tornar mais sélido e consistente o seu trabalho com os alunos
que estavam em formacdo. Os professores que tinham ja muitos anos como docentes
das escolas anexas passaram a utilizar as novas metodologias de trabalho, pois se nédo
estavam habituados as novas praticas eram, por seu lado, portadores de uma formacéo
muito sélida e deram contributos validos para esse processo.

As professoras das escolas anexas construiram, em alguns casos, parcerias
solidas, assentes nessas novas metodologias de trabalho em torno da formagdo dos
alunos da escola do magistério. Como afirma uma professora: “relativamente a
formagéo de professores, acho que esta capacidade reflexiva que se foi adquirindo ao
longo dos anos, vem do trabalhar muito proximo dos alunos do magistério, foi

fundamental para 0 meu desempenho (...) a grande pratica, o grande treino, foi o dia a
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dia da formagdo de professores na escola do magistério.” (MOGARRO, 2001, II). Este
novo tipo de relacionamento era extensivo a todos os outros professores que
participavam na componente pratica do curso e que envolvia os docentes de quase todas
as disciplinas que tinham a ver com os contetdos programaticos em vigor. No ambito
desta componente curricular do estagio, a grande rutura situou-se ao nivel da direcdo da
escola, que era considerada “muito leve”, pois o novo diretor mostrava “sempre um
respeito muito grande pelo nosso trabalho (...) sempre valorizando[-o]”.

O diretor que dirigiu esta escola no periodo revolucionario (1974-1976) afirma-
se inspirado por um ideal de servigo e que tinha como prioridade a democratizacdo da
instituicdo e da formacdo que ela ministrava, através da criagdo de estruturas de gestdo e
de atividades pedagdgicas diversificadas. Tinha consciéncia aguda que se pretendia
acabar com o dirigismo no ensino, formando professores autonomos, capazes de
formular juizos de valor e criticas salutares; o professor era um agente dinamizador de
cultura na comunidade em que estava inserido profissionalmente, para das suas funcgdes

estritamente docentes.

Durante esses dois anos foi uma atividade intensa [...] as pessoas ficaram
alertadas para um certo nimero de problemas. Aquela ligacdo que a escola deve
ter com 0 meio era, digamos, uma componente muito importante, para ndo estar
s6 voltado para dentro da sala de aula... Naquela época revolucionaria 0 que
interessava era fazer coisas novas. Foi uma coisa estupenda, gostei imenso.
Naqueles dois anos viveu-se como se fossem quinze ou vinte anos hoje, as
emoc0Oes eram sempre diferentes. (MOGARRO, 2001, I, p. 274, 276)

O diretor que o substituiu e se manteria a frente da instituicdo durante um longo
periodo, na sequéncia de sucessivas eleicdes (apds a consagracdo da gestdo democratica
em 1976), sublinha que as linhas orientadoras da sua acdo foram pautadas pela
normalizacdo (que se seguiu ao periodo revolucionario) e funcionamento democratico
da instituicdo, revalorizagdo da componente escolar e profissionalizacdo dos
alunos/futuros professores, assim como pela dignificacdo da profissdo e da escola. A
sua preocupacdo maxima era preparar bem os alunos, usando um elevado grau de
exigéncia e uma avaliacdo adequada, sustentadas no bom relacionamento entre os atores
educativos — uma escola onde as pessoas gostavam de estar, porque se sentiam bem.
Carlos Garcia de Castro sublinha nas suas palavras que “isto tudo gerou realmente uma

convivéncia de muatua confianca e de coresponsabilidade. Isto vinha a propoésito ainda
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dos modos relacionais dos professores e 0 ambiente que se gerava e isso, mesmo sem se
querer, desde que o ambiente seja bom, fatalmente se repercute nos alunos”
(MOGARRO, 2001, I, p. 335).

3. Considerac0es finais

Os testemunhos de professores originarios de contextos educativos tdo variados
permitiu compor uma paleta de discursos sobre a profissdo e a formagdo para o seu
exercicio em tempos de revolucdo, num registo onde se cruza o pessoal com o
profissional e que nos permite mergulhar na dimensdo experiencial de que sdo
portadores. Esta dimensédo é-nos dada pela reflexdo/ intervencdo escrita, pela memoria e
pela reconstituicdo de trajetdrias docentes exemplares, que ilustram 0s processos e
fendmenos educativos situados num tempo muito particular — o tempo da revolucdo e
das mudancas que, em turbilhdo, se fizeram entdo sentir. O papel dos professores é
central nos discursos (orais ou escritos) dos préprios docentes e estes constituem janelas
que nos permitem apreender e compreender estes tempos em que se construiram

itinerarios importantes da sua identidade profissional.
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