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Resumo

O presente relatdrio foi elaborado no @mbito da Iniciagdo a Prética Profissional, do Mestrado em
Ensino de Geografia no 3.°Ciclo do Ensino Bésico e Secundério, e apresenta os resultados da
pratica de ensino supervisionada, que decorreu numa turma do 8.° ano, do Externato

Cooperativo da Benedita.

A prética letiva teve incidéncia no tema da populacdo e Povoamento e no subtema da
Diversidade cultural. O estudo da Diversidade Cultural teve como documentos orientadores a
Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania, sobretudo os temas dos Direitos Humanos
(civis e politicos, econdmicos, sociais e culturais e de solidariedade), da Igualdade de Género e
da Interculturalidade (diversidade cultural e religiosa), e o Perfil dos alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatéria.

As estratégias de ensino e aprendizagem foram diversificadas e adaptadas as caracteristicas da
turma, de forma a estimular o desenvolvimento de competéncias. Desta forma, foram usadas
estratégias de Aprendizagem Cooperativa, com 0 objetivo de orientar os alunos para uma
participacdo ativa na constru¢do do seu conhecimento. Outra estratégia usada foi a
Aprendizagem por Descoberta Guiada, que permitiu envolver os alunos na gestdo das suas
préprias aprendizagens. Ao longo da préatica letiva foram, também, realizadas atividades
promotoras da integracdo de alunos estrangeiros na sala de aula. Estas estratégias tiveram o

intuito de fazer chegar os contetdos do programa de Geografia, a diversidade da sala da aula.

Os resultados da pratica evidenciam o potencial da diversidade cultural, em Geografia, na
formacdo cidadd dos alunos, permitindo o desenvolvimento de competéncias de natureza
cognitiva, pessoal, social e emocional. Foi importante conhecer o contexto escolar dos alunos de
forma a ultrapassar as dificuldades e despertar neles o interesse sobre a importancia da

integracdo da diferenca e do respeito pelos Direitos Humanos.

Palavras-chave: Geografia, Diversidade Cultural, Multiculturalidade, Interculturalidade,

Cidadania.



Abstract

This report was prepared as part of the Introduction to Professional Practice, of the Master's Degree
in Teaching Geography in the 3rd Cycle of Basic and Secondary Education, and presents the results
of the supervised teaching practice, which took place in an 8th grade class, at the Externato
Cooperativo da Benedita.

The teaching practice focused on the theme of population and settlement and the subtheme of
cultural diversity. The study of cultural diversity was guided by the National Strategy for Education
for Citizenship, especially the themes of Human Rights (civil and political, economic, social and
cultural and solidarity), Gender Equality and Interculturality (cultural and religious diversity), and

the Profile of Students at the End of Compulsory Education.

The teaching and learning strategies were diversified and adapted to the characteristics of the class,
in order to stimulate the development of skills. Cooperative Learning strategies were used to guide
students towards active participation in the construction of their knowledge. Another strategy used
was Guided Discovery Learning, which allowed students to be involved in managing their own
learning. Activities to promote the integration of foreign students in the classroom were also carried
out throughout the teaching practice. These strategies aimed to bring the contents of the Geography

program to the diversity of the classroom.

The results of the practice demonstrate the potential of cultural diversity in Geography in the
citizenship education of students, enabling the development of cognitive, personal, social and
emotional skills. It was important to understand the students' school context in order to overcome
difficulties and awaken their interest in the importance of integrating differences and respecting

Human Rights.

Keywords: Geography, Cultural Diversity, Multiculturalism, Interculturality, Citizenship.
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Introducéo

As atividades presentes neste Relatério foram realizadas para a obtengdo de grau de mestre em
Ensino de Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e do Ensino Secundério, e desenvolvidas no
Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério (IGOT) e no Instituto de Educacéo (IE), da
Universidade de Lisboa. A pratica de ensino supervisionada decorreu na Escola do Externato
Cooperativo da Benedita, na turma D do 8° ano de escolaridade, no 2° semestre do ano letivo
2021/2022

As atividades da prética letiva foram desenvolvidas, segundo as Aprendizagens Essenciais de
Geografia no 8.° ano de escolaridade, no tema de Populacdo e Povoamento, no subtema da
Diversidade Cultural (Aprendizagens Essenciais, DGE/MEC, 2018).

Nos Gltimos anos Portugal assistiu a entrada de milhares de imigrantes de varias origens. Numa
sociedade cada vez mais multicultural, onde a multiplicidade de culturas, etnias e religiGes se
misturam na vida quotidiana, é importante o reconhecimento e a valoriza¢éo pelas necessidades
particulares de cada aluno, especialmente, dos alunos recém-chegados ao sistema educativo
nacional. Segundo Hortas (2013) a comunidade que acolhe nas escolas esta diversidade de
populagdes, modificou-se e a integracdo da diversidade sociocultural € atualmente um desafio

da comunidade educativa.

O presente relatorio segue os principios, valores e as competéncias que orientam o Perfil dos
Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria realcando os valores da responsabilidade,
integridade, da cidadania e participacdo e aos principios da base humanista, da inclusdo e da
aprendizagem. Assim, procura-se que, os alunos, sejam capazes de valorizar o “respeito pela
dignidade humana, pelo exercicio da cidadania plena, pela solidariedade para com 0s outros,
pela diversidade cultural” e que ainda sejam capazes de rejeitar “todas as formas de
discriminagdo e de exclusdo social” (Martins, G. et.al, 2017, p. 14). O objetivo é o de promover
uma educagdo para todos, em conformidade com outros documentos como a Declaragdo de
Salamanca ou o Decreto-Lei n°54/2018, de 6 de julho, que também assumem uma perspetiva de
uma educacdo para todos, centrando-se na necessidade das escolas conseguirem responder a
grande diversidade dos alunos, sem esquecer que todos possuem condic¢des individuais, limites e
potencialidades diferentes (UNESCO, 1994, p. 3).

A Geografia destaca-se “por ser uma ciéncia que analisa a constru¢do social do espago” e

também das “dindmicas socioespaciais” (Gois, 2018, p. 3). O professor deve promover atitudes
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e valores que conduzam ao respeito pela diferenca, contribuindo desta forma, para o

desenvolvimento de competéncias de cidadania.

As atividades desenvolvidas em sala de aula tiveram por base a seguinte questéo orientadora:

Como pode o estudo da diversidade cultural, em Geografia, contribuir para uma
formacdo cidada, tendo como referéncia a Estratégia Nacional de Educacdo para a

Cidadania?

As estratégias adotadas tiveram como intuito tornar os alunos mais ativos no seu processo de
ensino-aprendizagem, estimulando o pensamento para construgdo do conhecimento (Castellar &
Maraes, 2016). As atividades realizadas englobaram fichas de atividades diferenciadas (para os

alunos refugiados), videos, debates e discussdo de ideias, e a leitura e analise de noticias reais.

O relatorio estd organizado em 3 capitulos. O Capitulo | apresenta a contextualizacéo teorica
gue orientou este relatério. Este capitulo subdivide-se em 3 pontos: no primeiro ponto é
realizada uma reflexo sobre a importancia da educacdo geografica, o segundo ponto tem o
intuito de definir alguns conceitos importantes como cultura, diversidade cultural, a
multiculturalidade, interculturalidade, aculturacdo e assimilagdo. O terceiro ponto aborda a

diversidade cultural nas aprendizagens essenciais.

No Capitulo Il é realizada a contextualizacdo pedagogica do relatério. Este capitulo subdivide-
se em 2 pontos. No primeiro ponto realiza-se uma reflexdo sobre o ensino ativo, que coloca o
aluno no centro da aprendizagem, e no segundo ponto da-se a conhecer as estratégias de ensino

e aprendizagem realizadas durante a pratica de ensino supervisionada.

No Il capitulo é apresentado o desenvolvimento das atividades escolares. Realizando-se, no
primeiro ponto uma contextualizacdo da escola que abrange o enquadramento geografico da
escola e a caracterizacdo da mesma. No segundo ponto é realizada uma descricao das atividades
desenvolvidas na turma, que inclui a descricdo da turma onde foram realizadas as atividades,
uma breve descricdo da unidade didatica lecionada em concordancia com as aprendizagens
essenciais, a descricdo das aulas lecionadas e, por fim, as atividades realizadas durante a préatica

de ensino supervisionada.

Por fim, séo apresentadas as consideracdes finais sobre as atividades realizadas e descritas no

presente relatério



CAPITULO I . CONTEXTUALIZACAO TEORICA

1. A Importancia da Educacdo Geografica na Formacao dos Jovens

Neste capitulo, pretende-se abordar a importancia da Educacdo Geografica, e de que forma a
Geografia contribui para a educacdo, sendo considerada como uma disciplina com um grande
potencial, tornando-a imprescindivel para a formacdo de jovens reflexivos, autbnomos e

geograficamente competentes.

Em 1992, a Unido Geogréfica Internacional (UGI), publicou a Carta Internacional da Educacédo
Geogréfica, dando um grande impulso a Geografia enquanto disciplina escolar, realgando a
importancia da educagdo geografica no “desenvolvimento de cidaddos responsaveis e ativos no
mundo atual e futuro” (UGI, 1992, p.3). A Carta Internacional da Educacdo Geografica, de
1992, procurou o seu fundamento na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, na Carta
das NagOes Unidas, na Declaracdo dos Direitos da Crianca, na Constituicdo da UNESCO, bem

como em outros documentos internacionais.

De acordo com o documento, a Geografia “é a ciéncia que procura explicar as caracteristicas
dos lugares e a distribuicdo da populacdo, dos fenébmenos e acontecimentos que ocorrem e
evoluem a superficie da terra” (UGI, 1992, p. 5). Em linha com a Carta Internacional da
Educacdo Geogréfica, Esteves (2010), refere que a grande contribuicdo da Geografia na
educacdo dos jovens esta nos esforcos pedagodgicos e cientificos em analisar criticamente “os

aspetos espaciais do binémio-sociedade-natureza” (Esteves, 2010, p.16).

Neste sentido, a educacdo geografica da uma grande contribuicdo para a Educacdo Ambiental,
para a Educacdo Internacional, e para a Educacdo para o Desenvolvimento, tornando-se “uma
disciplina integradora” que integra as dimensdes fisica e humana dos fenomenos (Cachinho,
2000, p. 88). No que respeita a Educacdo Internacional o documento reconhece que a educacdo
geografica “contribui para o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais,
particularmente no que diz respeito a dimensdo espacial da vida diaria e a compreensao
internacional” (UGI, 1992, p.8).

Tendo em consideracdo a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, que afirma que todos,

sem exce¢do, tém direito a educacdo, cabe entdo ao professor de Geografia promover uma

educacdo com base na compreensdo e tolerancia entre todos os povos, ragas e religides

(Cachinho, 2000), garantindo também que, “o direito a educacdo inclui o
3



direito a uma educagdo geografica de alta qualidade” (UGI, 1992, p.4). Em relagdo ao
contributo da Educacdo Geogréafica para a Educacdo Ambiental e para a Educacdo para o
desenvolvimento, o documento refere que, quanto maior for o acesso da populacdo a
informacdo, maiores sdo as hipdteses de se compreender o “impacte do seu proprio
comportamento e das sociedades” (UGI, 1992, p. 9), diminuindo desta forma os danos causados
ao ambiente, sendo fundamental garantir o desenvolvimento sustentdvel do planeta. Neste
sentido, é esta interacdo entre a sociedade e o ambiente, e todos os fendmenos que daqui
decorrem, gque colocam a Geografia numa “posi¢do de charneira entre o0 mundo fisico e social, a
natureza ¢ a cultura” sendo esta uma disciplina considerada como um “espago por exceléncia da
multidisciplinaridade” (Cachinho, 2005, p.12), sendo, portanto, uma disciplina fundamental

para 0s jovens.

Embora o principal foco da Carta Internacional de 1992 seja dado & importancia da Educagéo
Geogréafica, mencionando ainda, conte(dos, conceitos, principios e estratégias, a Carta
Internacional da Educacdo Geogréafica de 1992, salienta a sua preocupacdo pelo facto de a
Educacdo Geografica ser desvalorizada em alguns paises, comprometendo-se a lutar pelo acesso
a Educacdo Geografica no mundo. Desde a publicacdo da Carta Internacional de Educagédo
Geogréfica em 1992, a Comissdo de Educacdo Geografica da Unido Geografica Internacional
publicou importantes documentos, como a Declaragdo de Educacdo Geogréafica para a
Diversidade Cultural no ano de 2000, a Declaracdo de Educacdo Geografica para o
Desenvolvimento Sustentavel no ano de 2007 e a Declaracdo Internacional em Pesquisa em

Educacdo Geografica no ano de 2015.

Neste sentido foi em 2016, que se publicou outra versdo da Carta Internacional da Educacéo
Geografica sendo mais concisa e pratica, e que inclui um plano de acdo. Esta nova carta,
dirigida aos responsaveis da politica educacional, aos dirigentes educacionais, aos responsaveis
pelos curriculos e aos professores de Geografia de todos os paises, torna a enfatizar o quéo
imprescindivel é a educacdo geogréfica para as geragbes mais novas, dotando-as de
conhecimentos, competéncias, atitudes e praticas, de forma a conseguirem conhecer e
guestionar o planeta que os rodeia, conseguindo desta forma, tomar decisdes fundamentadas,
conscientes e sustentaveis no futuro (UGI, 2016). Para que tal seja possivel, a carta incentiva
politicos e professores a aperfeicoar as suas praticas curriculares, pedagogicas e de avaliagdo,
necessitando de investir em novas estratégias de aprendizagem, através do uso de novas

tecnologias, como os sistemas de informacdo geogréfica (SIG), estratégias de aprendizagem



baseadas em problemas e a realizacdo de investigagdes/trabalho de campo (UGI, 2016). Para

Herculano Cachinho (2000) “a investigacdo ainda é a Unica via natural para aprender”
(Cachinho, 2000, p.78).

Tal como a Carta de 1992, a carta de 2016 volta a reforcar a falta de acesso a educagdo
geogréfica, e compromete-se a “ajudar a garantir que todas as pessoas recebam uma educagio
geografica eficaz e valiosa”, ajudando desta forma os professores de Geografia a “combater o
analfabetismo” (UGI, 2016, p.4). Este documento afirma ainda que, uma forma de apoiar e
consciencializar para a educacao geografica é haver uma cooperacao internacional, através da
partilha de recursos, de forma que, os professores de diferentes paises aprendam uns com 0s
outros, mas também levando os alunos a participar em intercambios (inter)nacionais que tem o
intuito de adquirir competéncias geogréficas, mas também competéncias de comunicacao,
trabalho colaborativo e atitudes e valores, que sdo transversais a todas as areas cientificas, como
por exemplo o respeito pela diversidade cultural a analise critica, a capacidade de investigacdo e

resolucéo de problemas (UGlI, 2016).

As duas Cartas Internacionais de Educacdo Geografica realcam a importancia da investigacéo
em Educacdo Geografica incentivando a partilha de informagbes provenientes destas
investigacOes e incitando a colaboracédo internacional sobre educagdo geogréafica. O progressivo
aumento de investigagcdes sobre educacdo geografica e a partilha internacional de informagéo
entre professores de Geografia teve um crescimento exponencial nos Gltimos anos, devido a
crescente globalizacdo, que permitiu encurtar distancias, fazendo com que se partilhe e se
discute ideias sobre educacio geografica (Blooks et al., 2007). E através da importancia dada a
investigacdo, que se comeca a ter uma preocupacgdo em garantir uma formacdo inicial e continua
de professores altamente qualificada. Assistindo-se desta forma a uma reorganizacdo das

praticas pedagdgicas.

Segundo Herculano Cachinho (2002) a:

(...) reorientacdo das praticas pedagogicas (...). deve desenhar o seu proprio itinerario
apoiando-se (...), nos métodos e nas técnicas que julgue mais adequadas. (...)
independentemente do percurso definido, o que importa é que este nos conduza a bom
porto e no final possamos dizer que a viagem realizada valeu a pena (Cachinho, 2002, p.
73).

Esta reorientacdo de um modelo transmissivo, em que o professor esta centrado nos conteidos e

desvaloriza os alunos (Schoumaker, 1999), para um ensino da Geografia que se pretende ser
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recentrado, problematizador do real, global, sistémico e ativo (Cachinho, 2000), é uma tentativa
de proporcionar aos alunos novas experiéncias, mais inovadoras, cooperativas e
transformadoras, através de métodos de ensino que promovem uma Geografia mais ativa e que

coloca os alunos no centro da sua aprendizagem.

Desta forma, com o intuito de tornar mais eficaz a aprendizagem como um processo de
descoberta pelos alunos, é necessario que o professor perceba inicialmente quais sdo as suas
motivacOes de forma a conseguir escolher um ponto de partida. Neste sentido, antes de se iniciar
a exploracdo de qualquer contetdo, é importante ter em conta que a mente dos alunos ndo € uma
tabua rasa, e que os alunos possuem sempre ideias pré-concebidas sobre os contetdos a abordar,
sendo desta forma, imprescindivel realizar um levantamento e andlise das ideias prévias dos
alunos (Cachinho, 2000). Para Aubert et al., (2018), citado em Cosme et al., (2021, p.31)
menciona que “um dos fatores que mais influenciam a aprendizagem ¢é aquilo que o aluno ja
sabe e como a partir dai consegue construir o novo conhecimento”. A partir deste processo os
alunos conseguem levantar questBes, investigar, por hipoteses, questionar criticamente a
informacdo recolhida, encontrar solugdes para os problemas reais da sociedade que os rodeia
(Cachinho, 2000; Claudino e Mendes, 2015), enquanto aprendem a aplicar conceitos (espaco,
lugar, interacdo, ambiente, etc.), levando ao desenvolvimento de competéncias que permitem

aos alunos “saber observar e pensar o espago” (Esteves, 2010, p.13).

Deste modo, as ideias prévias sdo reformuladas através da investigacdo, e sdo valorizadas as
potencialidades e limitagdes dos alunos, tornando-os “atores e autores das suas proprias
aprendizagens” (Perrenoud, 2000, citado em Cachinho, 2005, p.13). Segundo Esteves (2010, pp.
134:135) apenas “refletindo sobre os grandes problemas sociais ¢ ambientais (...) se promove o
desenvolvimento de um verdadeiro raciocinio geografico fundamental a criacdo de cidadaos
responsaveis e geograficamente competentes”. A Educacdo Geografica apresenta-se, como uma
disciplina de grande importancia na esfera educacional e essencial na formagé&o dos jovens, uma
vez que mobiliza varios conhecimentos e competéncias, ndo limitando os alunos apenas a

investigacdo, assim:

Através da Geografia os alunos ndo s6 aprendem a levantar questdes, emitir hipoteses, a
pesquisar, selecionar e organizar a informagdo necessaria & compreenséo e interpretacdo
dos problemas, como exploram a metodologia do trabalho de campo, elaboram mapas
mentais e esbocos, constroem itinerarios, maquetas, coremas, representam fenémenos em
mapas tematicos com diferentes escalas e sistemas de proje¢do, calculam areas, medem
distancias, tomam contacto com as novas tecnologias da informacdo, aprendem a

observar, ler e interpretar fotografias e imagens de satélite (Cachinho, 2000, p.85).
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E neste sentido que o trabalho do professor(a) ndo deve ser desvalorizado, sendo, desta forma,
determinante para que os alunos encontrem o verdadeiro sentido da Educacdo Geogréfica. Em
Portugal, segundo Cachinho (2004) o método mais usado nas aulas de Geografia, ainda € o
método expositivo, que embora se apoie nas tecnologias de informagdo e comunicagéo, continua

a colocar o professor no centro da aprendizagem.

E neste contexto que, no ano letivo de 2011/2012, numa tentativa de inovar a Educacio
Geogréafica no ensino portugués, o Centro de Estudos Geograficos do Instituto de Geografia e
Ordenamento do Territério da Universidade de Lisboa, decide langar o Projeto “No6s Propomos!
Cidadania e Inovagdo na Educagdo Geografica”, tendo-se juntado a este projeto a Esri Portugal,

empresa de sistemas de informacao geografica (Claudino, 2014, p. 4).

A concretizacdo deste projeto tem a dupla finalidade de quebrar as metodologias tradicionais
ainda presentes nas escolas (Claudino e Coscurdo, 2019), implementando uma metodologia de
analise geografica por meio de trabalho de campo, que favorece o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos dentro e fora da sala de aula (Claudino et al., 2019, p.9) e de inovar a
propria educacdo geogréfica (Claudino, 2018, p.15). O Projeto No6s Propomos!, tal como a
Educacdo Geografica, contribui para uma educagdo para a cidadania territorial: “A cidadania
territorial estimula o pensamento espacial critico e promove competéncias cognitivas e
atitudinais concomitantes com o espirito pluriescalar e o dialogo local-global (...) reforgando
também a valorizagcdo e validacdo das aprendizagens adquiridas em diversos contextos
culturais” (Claudino ¢ Mendes, 2005, p. 35). Um projeto de cidadania territorial local, que
rejeita a simples memorizacdo dos conteldos e que incentiva os alunos a identificarem
problemas da sua localidade, a fazerem trabalho de campo e por fim a exporem as suas
propostas de resolucdo dos problemas por eles identificados, que posteriormente séo partilhadas

com a comunidade.

Jovens geograficamente educados, sdo individuos que compreendem as relagcGes humanas e 0s
fendmenos ambientais, tal € muito mais do que memorizar conceitos (UGI, 2016). Assim 0s
jovens “aprendem a ler e interpretar o mundo, a terem confianga em si N0 meio em que vivem, a
compreenderem e respeitarem 0 espaco dos outros, a construirem o seu lugar no mundo e

agirem nele de uma forma responsavel” (Cachinho, 2000, p. 87).

Em suma, o ensino da Geografia, mais precisamente, da educacdo geogréfica, é crucial para

entender e intervir no mundo em que vivemos. Desta forma, a educacdo geogréfica rege-se



pelos principios de respeito pelo outro, pela natureza e pela diferenca, contribuindo para a
formacdo jovens mais responsaveis e ativos na sociedade, tornando-os capazes de analisar,

interpretar e compreender 0 mundo que 0s rodeia.

2. Diversidade Cultural: Conceitos

Os efeitos da globalizagdo, que se traduzem pelo elevado aumento dos fluxos migratorios,
devido ao rapido desenvolvimento das novas tecnologias, tém colocado diversos desafios a
diversidade cultural, criando sociedades cada vez mais pluriculturais. Contudo, este processo

também proporciona a possibilidade de dialogo entre culturas e civilizagbes (UNESCO, 2002).

Vivemos numa era em gue, mais do que nunca, se caracteriza por complexidades e
multiplicidades em todos os setores da vida. A violéncia, as tensdes sociais, a migracéo
(...) trouxeram a tona uma crise em varios dominios sociais e¢ a necessidade de encontrar
maneiras de garantir a estabilidade e a viabilidade das na¢gdes multiculturais modernas
(Palaiologou, 2012, p. XV).

Ora se falamos em sociedades culturalmente diversas, importa primeiramente definir o conceito
de “cultura”. A Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural (2002), descreve o conceito
de cultura como um conjunto de caracteristicas espirituais e materiais, intelectuais e emocionais
gue podem definir uma sociedade ou um grupo social, podendo também englobar os estilos de
vida, as formas de viver, os valores, as tradi¢des e as crengas (UNESCO, 2002, p. 1). Ja o
Conselho da Europa, em 2016, numa publicagdo em que descreve as competéncias para uma
cultura da democracia, refere que o termo “cultura” ¢ um conceito dificil de definir, defendendo
que 0s grupos culturais sdo compostos por “uma ampla diversidade de préaticas e normas que séo
muitas vezes contestadas, evoluem com o correr do tempo e so aplicadas e vividas pelos
individuos de maneiras personalizadas” (Conselho da Europa, 2016, p. 19). Falar de cultura ¢

entdo, falar sobre diferenca e diversidade.

A diversidade cultural é um conceito que “deriva etimologicamente das palavras “divers” que
significa oposto e “diversitas” que significa heterogeneidade, variedade, dispersdo, ou ainda
algo que é diverso ou plural” (Arnesen, Hadzhitheodoulou-Loizidou, Birzéa e Allan, 2009, em
Hortas, 2013, p. 33). Em 2002 a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural, reconheceu
a diversidade cultural como “patriménio comum da Humanidade”, referindo ainda que esta

constitui uma “fonte de intercambios, inovagao e criatividade” (UNESCO, 2002, p.3). Contudo,
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a diversidade cultural tem levado a situagdes quer de conflito quer de unido, porque desde
sempre gque as pessoas sdo caracterizadas por serem diferentes, quer seja pela sua cor, 0 género,
a lingua, a orientagdo sexual ou até a sua origem geografica (Palaiologou, 2012, p. xv), levando
muitas vezes a situagdes de racismo e xenofobia, tornando-se dificil a integracdo e convivéncia

de diferentes costumes, crencas e religides no mesmo local.

Desta forma, muitos imigrantes acabam por passar por processos de aculturacdo e/ou
assimilacdo. Segundo Hortas (2013) a aculturacdo é o reflexo da aceitacdo e apropriacdo de
praticas de uma determinada comunidade. Ja a assimilacdo €, segundo Burguess um processo
social, em que os imigrantes, “em interagdo reciproca com a sociedade de acolhimento, vdo
interiorizando um conjunto diverso de referéncias, sentimentos e opinides de outros individuos e

grupos, no sentido da sua incorporagdo num novo territorio” (Hortas, 2013, p.42).

Especialmente nas ultimas décadas a reivindicagdo pela diferenca e pelo reconhecimento das
diversas culturas, surgiram os conceitos de multiculturalidade e interculturalidade. A
multiculturalidade que atende a existéncia de diversas culturas no mesmo espago, por isso, é que
atualmente podemos afirmar que, quase todas as sociedades sdo multiculturais (Gundara, 2000,
Gundara, 2008 em Palaiologou, 2012). De acordo com Cortesdo e Pacheco (1991) a
multiculturalidade traduz-se pela presenca de diferentes culturas num determinado local e “da
procura de compreensdo das suas especificidades” (Cortesdao & Pacheco, 1991, p. 34). De
acordo com Medina et al. (2012) a multiculturalidade é compreendida pela existéncia de

diferentes culturas no mesmo territério, sem que nenhuma tenha de abdicar da sua identidade.

Ja a interculturalidade vai além da existéncia de uma simples presenca de diversas culturas no
mesmo espaco, sendo interpretada como a presenca de uma sociedade que se quer pautar pela
interdependéncia, contrastando com o processo de assimilacdo. Tal como defende Medina el al.
(2012) este € um conceito que pretende construir uma sociedade plural, unida e democratica.
Para Wieviorka (2012 em Palaiologou, 2012) a interculturalidade desafia as culturas a
conectarem-se entre si e Olivencia (2015) menciona que a interculturalidade ndo valoriza
apenas a diferenca, mas tudo o que une e é comum as pessoas. De acordo com Cortesdo e
Pacheco (1991, p. 34) a interculturalidade ¢ como “um percurso agido em que a criagdo de
igualdade de oportunidades supde o conhecimento/reconhecimento de cada cultura, garantindo,
através de uma interagdo crescente, o seu enriquecimento mutuo”. Também Caetano et al.

(2019) defende que:

O termo «intercultural» refere-se a uma linha de ac¢do que privilegia a interacdo durante

0s encontros culturais de forma a criar oportunidades de (re)conhecimento mutuo e o
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surgimento de processos de aprendizagem para potencializar a convivéncia, sem negar o
conflito. Assim, a interculturalidade visa revelar a identificacdo entre pessoas de diversas
origens culturais, o que permite a reciprocidade (...). Procura envolver todos os cidadaos
e defende a ideia de que a diversidade é uma mais-valia e ndo um problema. (Caetano et
al., 2019, p.59).

Tendo a sociedade cada vez mais culturas diferentes, é natural que esta diversidade também
esteja presente nas nossas escolas, muito pela presenca de alunos de origem imigrante. O
aumento da diversidade cultural nas escolas coloca aos professores multiplos desafios (Caetano,
2019), sendo fundamental que a escola contribua para formar jovens com valores como o
respeito e a tolerancia, de modo a saberem respeitar, integrar e aceitar as diferencas. Assim, é
importante promover dentro das salas de aula, uma educagéo para todos, desenvolvendo uma

educacéo intercultural. Segundo Caetano et al (2019, p. 60):

individuos com necessidades educacionais especificas, pessoas em situacdo de vulnerabilidade

social e imigrantes.

A educagdo intercultural envolve um trabalho cognitivo, emocional e ético que se
entrelaga. Isso requer ambientes educativos onde cada aluno tenha a chance de
compreender e reconhecer 0s outros e, através deles, reconhecer suas préprias culturas,
facilitando o autoconhecimento e conhecimento sobre o0s outros em um processo de

(re)construcdo identitaria.

Olivencia (2015) acredita que atualmente a educagéo intercultural é a resposta socioeducativa
necessaria para promover a coesdo e 0 bem-estar de todos os alunos. Desta forma, é possivel
preservar a diversidade cultural, onde os alunos aprendem a conviver “com naturalidade as
diferencas” (Olivencia, 2015, p. 27). Assim, torna-se pertinente perceber qual o contributo que a
Geografia pode dar neste sentido. A declaracao Internacional sobre Educacéo Geografica (2000)
refere que a “Geografia desempenha um papel importante na identificacdo da diversidade
cultural das pessoas ao redor do mundo (...) através do estudo do lugar, espago, territorio,
recursos naturais e meios de vida das pessoas” (UGI, 2000, p. 1). A declaragdo Internacional
sobre Educa¢do Geografica acrescenta ainda que “a educacdo geografica promove e aprimora a
compreensdo cultural, a interagdo, a igualdade e a justi¢a” e ainda que “todos os alunos tém
direito a oportunidade de desenvolver valores sociais, culturais e ambientais por meio da
educacdo geografica” (UGI, 2000, p. 2).

A Geografia como disciplina possui um papel extremamente importante na educacdo de todos
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os alunos, levando-os a compreender os problemas internacionais e multiculturais. Através de
uma educacdo intercultural, a Geografia permite promover atitudes e valores conducentes ao

respeito pela diversidade de culturas, toleréncia, aceitagdo e valorizagdo do outro.

3. Diversidade Cultural nas Aprendizagens Essenciais: Contributo para a

formacéo da cidadania

No mundo global atual colocam-se varios problemas a nivel econémico, social e ambiental que
condicionam a vida dos individuos e das sociedades onde se integram. Com a escola a tornar-se
um espaco cada vez mais diversificado, foi necessario enfrentar obstaculos que levavam a

discriminacdo e a exclusao social.

A medida que as escolas se tornaram mais diversificadas culturalmente, alguns
educadores identificaram a falta de modelos curriculares e relacionais adequados para
atender a essas novas realidades. Outros estdo cientes da urgéncia de enfrentar o curriculo
e 0s obstaculos relacionais que levam a discriminacao, reprovacao, exclusao social e até

mesmo a negagdo das identidades culturais dos alunos” (Caetano et al., 2019, p.59)

Lamas (2018) refere que através da educacdo orientada pelos valores dos Direitos Humanos, é
possivel preparar os cidaddos para desempenharem um papel fundamental na criacdo de
sociedades democraticas, inclusivas e justas. Para tal € essencial capacita-los para uma
participacdo ativa e consciente, respeitadora da diversidade, no exercicio de uma cidadania

plena.

As politicas curriculares tém estado sujeitas a alteragdes ao longo do tempo, fruto das mudancgas
que ocorrem ao nivel governativo em particular e da sociedade em geral. Em Portugal podemos
identificar alguns marcos historicos que ajudam a interpretar o caminho percorrido até aos dias

de hoje, no que respeita ao desenvolvimento curricular e & educagéo para a cidadania.

Antes dos movimentos de revitalizacdo étnica das décadas de 1960 e 1970, o objetivo das
escolas na maioria dos estados-nagdo era desenvolver cidaddos que internalizassem
valores nacionais, venerassem herdis nacionais e aceitassem versbes glorificadas de
histdrias nacionais (...) Esses objetivos da educacdo para a cidadania estdo obsoletos hoje
(Banks, 2011, p. 243).
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Para Silva (2012, p. 59) “falar de cidadania em Portugal ¢ falar do desenvolvimento da
democracia, que teve o seu auge a partir de 1974, no pos 25 de abril”. Outro momento relevante
é a aprovacdo e publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei n.° 46/86, de 14
de outubro, que na redagdo do n.° 2 do art.° 1 “concretiza o direito a educacao, que se exprime
pela garantia de uma permanente acdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento
global da personalidade, o progresso social e a democratizagdo da sociedade”, que contribui
“para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a

formacao de cidaddos livres, responsaveis, autonomos e solidarios” (n.° 4 do art.° 2 da LBSE).

De forma a dar resposta ao crescente aumento da diversidade cultural no sistema educativo, em
2001 ocorreu uma reorganizacdo curricular do ensino basico, representando um estimulo para a
produgdo de documentos de “suporte e incentivo a integragdo dos filhos de imigrantes no
sistema de ensino” (Hortas, 2013, p. 126). Esta reorganizagdo curricular possibilitou também
uma renovacao metodoldgica da disciplina de Geografia, que passou a apresentar-se cComo uma
disciplina socialmente relevante e preparada para formar jovens mais conscientes dos problemas
da sociedade, assumindo-se desta forma, como uma disciplina indispensavel para a educagdo
para a cidadania (Mendes, 2005; Esteves, 2010).

Em 2017 surgem novas tendéncias legislativas, define-se o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigat6ria, que se norteia, entre outros, pelo principio da inclusdo e que pretende
que os alunos, sejam capazes de valorizar o “respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da
cidadania plena, pela solidariedade para com os outros, pela diversidade cultural” e que ainda
sejam capazes de rejeitar “todas as formas de discriminagdo e de exclusdo social” (Martins. G.
et al, 2017, p. 14). Apresenta-se ainda, em 2017, a Estratégia Nacional de Educacdo para a
Cidadania. Desde 2018, estes documentos articulam-se com as Aprendizagens Essenciais, e de
acordo com Lamas (2018) de modo a proporcionar um ensino de qualidade e promovendo mais

oportunidades educativas.

E possivel estabelecer uma relagdo entre a Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania e
as Aprendizagens Essenciais de Geografia, através do tema da diversidade cultural. A Estratégia
Nacional de Educagdo para a Cidadania integra um conjunto de dominios, dos quais destaco, o
dominio dos Direitos Humanos e o dominio da Interculturalidade. As Aprendizagens Essenciais
de Geografia possibilitam que os Direitos Humanos e a Interculturalidade sejam abordados no
8° ano de escolaridade no tema de Populacdo e Povoamento, nos subtemas da Mobilidade e da
Diversidade Cultural. Apesar ser possivel lecionar de outra forma, ndo é ao acaso que nas
Aprendizagens Essenciais, o subtema da Mobilidade seja sucedido pelo subtema da Diversidade

Cultural, pois na verdade é nos movimentos de pessoas entre paises (migracdes), desde que se
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verifique alteracdo do local de residéncia, que ocorre a diversidade cultural presente nas
sociedades atuais. Também é no subtema da Mobilidade que o professor de Geografia comeca a
abordar o tema dos direitos humanos, referindo por exemplo, que um dos fatores para que

alguns cidaddos deixem o0s seus paises ser devido a violagBes aos direitos humanos.

De entre os conceitos referidos no ponto anterior, apenas alguns sao trabalhados nas
Aprendizagens Essenciais sobre diversidade cultural: a multiculturalidade, a interculturalidade,
a globalizacdo, o patriménio cultural, o racismo e a xenofobia. Estes sdo conceitos que
permitem de uma forma clara, adaptada a idade dos alunos, explicar toda a dindmica deste da
diversidade cultural.

A Geografia é assim uma disciplina que ajuda a conhecer e a conviver com as diferengas do
mundo em que vivemos, estimulando “nos alunos atitudes e capacidades para olhar para o Outro
numa perspetiva de diversidade e pluralismo (Germano, 2001; Allahwerdi, Rikkinen, 2003;
Delgado Acosta, Calero Martin, 2003; Gallego Garcia, 2003; Storey, 2004; Sutton, 2004 em
Mendes, 2005, p. 3), tendo desta forma, capacidade para contribuir para o exercicio de uma

educacéo para a cidadania participativa e consciente.
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CAPITULO Il - CONTEXTUALIZACAO PEDAGOGICA

1. A aprendizagem ativa que coloca o aluno no centro da aprendizagem

As politicas educativas que atualmente orientam o sistema de ensino portugués, permitem
compreender uma transformacao nos principios e nas praticas inerentes aos processos de ensino
e aprendizagem (Cosme et al., 2021). As teorias de aprendizagem evoluiram de um modelo
tradicional de ensino (transmissivo) para um modelo de ensino mais ativo. Segundo Canério
(1999 em Cosme et al., 2021, p. 13), no modelo transmissivo quem “coloca as perguntas ¢ o
mesmo que conhece as respostas”, em adicao, para Lopes e Silva (2009, em Cosme et al., 2021,

p. 45) este € um modelo que:

Privilegia de uma forma quase exclusiva as aprendizagens concetuais, conduz ao
individualismo e a competicdo entre alunos, reforga a excluséo social e os sentimentos de
inadaptagdo dos que obtém menos aproveitamento e ndo prepara 0S jovens para 0S

desafios e as exigéncias atuais da sociedade.

A par destas exigéncias da sociedade atual, a escola é por exceléncia um espaco onde convivem
diariamente criangas e jovens de diferentes origens, e com diferentes interesses. Para dar
resposta a esta diversidade tdo presente nas escolas Benejam (1992 em Mendes, 2005, pp.2:3)
menciona que “sdo necessarias experiéncias educativas muito mais complexas do que aquelas
que se resumem a aprendizagem de contetdos”, sendo importante repensar a organizagdo €
gestdo do trabalho pedagdgico de forma a promover aprendizagens significativas. E neste
sentido que surge um modelo de ensino mais ativo que coloca o0 aluno como sujeito ativo da sua

prépria aprendizagem.

A emergéncia de novos paradigmas educativos centrados em quem aprende,
possibilitados pela difusdo das teorias da aprendizagem significativa (Ausubel), por
descoberta (Bruner), construtivista (Piaget), mediada (Feuerstein), participada e
socializadora (Vygotsky), demonstram que para se ensinar bem ndo basta uma boa
selecdo dos conteldos ou que o professor domine os programas e através da sua

autoridade consiga impor a disciplina na sala de aula (Cachinho, 2000, p. 79).

Para Baptista (2005 em Cosme et al., 2021, p. 10) ¢ essencial “repensar o paradigma em que
cada professor se situa e sobre que principios assenta a sua pratica”. Em adi¢do, Gonzalez

(2000, p. 33) refere que o professor “pode ser um investigador da sua propria pratica, rompendo
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com a funcionalidade técnica de reproduzir os saberes enciclopédicos que respondem pouco as
expectativas do mundo atual”. Também Noévoa (1999, em Cosme et al., 2021, p. 10) menciona
que € “preciso que os professores sejam capazes de refletir sobre a sua profissdo”, de forma a

envolver e motivar os alunos promovendo desta forma a sua aprendizagem.

As metodologias ativas rompem com o modelo tradicional de ensino, havendo uma mudancga no
papel do professor e do aluno. O professor deixa de ser apenas quem transmite a informagéo e
torna-se um mediador, que orienta e incentiva os alunos a elaboracao de ideias, na elaboracéo de
argumentos e a resolugdo de problemas. As metodologias ativas tém o intuito de levar os alunos
a construir novos conhecimentos de forma participativa, reflexiva e autbnoma em todo o
processo de aprendizagem (Moran & Bacich, 2018). Desenvolvendo também aspetos como a
responsabilidade, a autonomia, a confianca, a interdependéncia, a criticidade, a proatividade e a
ética.

Torna-se assim necessario inspirar os alunos despertando a sua motivagdo, estimulando a
vontade em aprender através da curiosidade. Desta forma, segundo Dewey (2007, citado por
Cosme et al., 2021, p, 31) € necessario “dar aos alunos alguma coisa para fazer, e nao algo para
aprender”, pois segundo Vygotsky (em Niza, 1997, p. 73) “o que educa os alunos ¢ aquilo que
eles mesmo realizam e ndo o que recebem: os alunos modificam-se unicamente através da sua
propria iniciativa”.

Em abono da verdade para se promover um ensino de qualidade é necessario ir além do
conhecimento tedrico-pratico, apostando em préaticas de ensino mais inovadas. Sdo varias as
estratégias de ensino e aprendizagem que podem ser usadas de forma isolada ou em conjunto,

permitindo ao aluno participar ativamente no seu processo de aprendizagem.

No ponto seguinte, sdo apresentadas as estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas no

decorrer da préatica de ensino supervisionada.
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2. Estratégias de ensino e aprendizagem: breve contextualizacéo

2.1. Aprendizagem por descoberta guiada

A aprendizagem por descoberta resulta das ideias do psic6logo norte-americano Jerome Bruner.
Bruner afirma que a aprendizagem “acontece de modo que o aluno descubra coisas durante o

processo, agucando a sua curiosidade, com a finalidade de ter maior sucesso” (Silva &

Omeltech, 2020, p. 3).

A aprendizagem por descoberta guiada é uma estratégia em que os alunos aprendem através da
exploracdo/investigacdo orientada pelo professor, promovendo uma aprendizagem significativa
e contextualizada, envolvendo ativamente os alunos. Segundo Cosme at al. (2021, p. 119), “o
ensino é um processo guiado ao longo da descoberta de um conceito através de um caminho
repleto de questdes ou pistas deixadas pelo professor”. Na aprendizagem por descoberta o
professor deve criar um ambiente que guie o aluno até & sua descoberta final “com recurso a
diversos dispositivos, tal como os planos de trabalho e os guides, os quais tém potencial de
assegurar o envolvimento dos estudantes na gestdo das suas proprias aprendizagens” (Cosme at
al., 2020, p. 95). Aos alunos cabe a tarefa de encontrar respostas aos problemas ou questdes

colocadas pelo professor.

Desta forma os alunos interagem em contexto de grupo, através da exploragdo e do debate de
questdes e/ou experiéncias. Segundo Veermans (2002) a aprendizagem por descoberta guiada
possui quatro etapas (Quadro 1):

Quadro 1 - Etapas da aprendizagem por descoberta guiada

Orientacéo do aluno Prevé a construgdo de um ambiente favoravel & discusséo coletiva,

através do brainstorming.

Formulagdo de um | Apresentacdo de um problema e formulagdo de hipoteses que se

problema/hipdtese: integrem nas necessidades e nos interesses dos alunos.

Resolugéo do problema | Através de um guido que oriente a realizagdo da tarefa.

Concluséo Construcdo de um ambiente favorével & exposicao das estratégias e
dos resultados encontrados pelos alunos. Este momento inclui a

revisdo do problema, bem como a andlise das solucbes e das

Hipoteses

Fonte: Veermans (2002). Adaptado.
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Assim, a aprendizagem por descoberta guiada é uma estratégia altamente motivadora,
permitindo ao aluno envolver-se ativamente no seu processo de ensino e aprendizagem, uma vez
que os alunos tém oportunidade de descobrir algo por si proprios. Ao professor cabe a tarefa de
orientd-los, por meio de dialogo intencional e com recurso a planos de trabalho ou guides,
deixando desta forma, bem claro quais as aprendizagens que terdo de desenvolver e que tarefas
terdo de realizar (Cosme at al., 2020, p. 99).

2.2. Aprendizagem Cooperativa

O paradigma atual das escolas portuguesas apresenta uma grande multiculturalidade, com
alunos de diversas caracteristicas culturais, éticas e/ou religiosas. Esta diversidade propicia a
discriminacdo e violéncia, tendo sido necessario desenvolver estratégias que conduzissem a

integracdo de todos os alunos (Ludovino, 2012; Lopes & Silva, 2022).

Com origem nos Estados Unidos da América e nas ideias de John Dewey, a aprendizagem
cooperativa é segundo Johnson et al. (1993 em Lopes & Silva, 2022) “um método de ensino que
consiste na utilizacdo de pequenos grupos de tal modo que os alunos trabalhem em conjunto
para maximizarem a sua propria aprendizagem”. Em adi¢do Sharan (1994 em Lopes & Silva,
2022, p. 3), define a aprendizagem cooperativa como uma metodologia centrada no grupo de

trabalho e centrada no aluno.

De forma a propiciar um clima de cooperagdo entre os alunos, o professor deve dar autonomia
aos alunos na execucdo de uma tarefa, este trabalho pode ser facilitado através da distribuicdo
de papéis aos alunos. Os papéis indicaram quem deve fazer o qué dentro do grupo, sendo esta
uma forma eficaz de assegurar que todos os membros do grupo trabalhem de forma integrada.
Varios sdo 0s papéis que os alunos podem ter, apresenta-se de seguida alguns exemplos dados
por Gaudet et al. (1998 em Lopes & Silva, 2022, p. 34:37):
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Verificador: Certifica-se que todos os colegas de grupo compreendem bem a tarefa e
procura consultar os membros do grupo sobre pontos precisos.

Facilitador: Orienta a execucédo da tarefa do grupo e coordena as diferentes etapas da
realizacdo da tarefa.

Harmonizador: Previne os conflitos que podem surgir durante a realizagdo da tarefa,
propondo solucBes para os problemas.

Intermediario: Faz a ligacdo entre o grupo e o professor.

Controlador de tempo: Certifica-se que o tempo é realizado dentro do tempo

previsto.

Esta é uma estratégia que além de atender a diversidade como um elemento positivo, tem
também o intuito de combater o individualismo, a competicdo e o isolamento dos alunos,
reforgando os principios da solidariedade, da responsabilidade individual e de interdependéncia

positiva, esta Ultima s6 ocorre se todos compreenderem de que apenas juntos atingem o sucesso.

Varias sdo as organizagdes internacionais (OCDE, Unido Europeia, UNESCO), “que apontam
as competéncias de cooperacdo como uma das competéncias bésicas indispensaveis para o
exercicio de uma cidadania plena, ativa e criativa na sociedade da informagcdo e do

conhecimento” (Lopes & Silva, 2022, p. xvii).

Em suma, no que concerne a aprendizagem cooperativa, esta € uma estratégia que permite
desenvolver as diferentes dimensdes da aprendizagem, o saber fazer e o saber ser,
desenvolvendo também competéncias sociais necessarias para a interagdo entre alunos com

diferentes culturas e etnias.

2.3. Jogo Didético Plickers

O progressivo desenvolvimento da tecnologia digital faz com que os jogos digitais estejam bem
presentes no quotidiano dos jovens. Inimeras séo as aplicacdes de jogos que podem ser usadas
como recurso pedagogico (Camargo & Daros, 2018, p. 61). Segundo Carvalho (2017, pp. 28:29)
“o jogo didatico € um dos varios instrumentos existentes ao servigo do processo de ensino e

aprendizagem”. Este € um recurso que torna as aulas mais interessantes e estimulantes,
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ajudando os alunos a consolidar aprendizagens, “autoavaliando 0 seu desempenho na disciplina”
(Carvalho, 2017, p. 29).

O uso de aplicativos em contextos educacionais é capaz de proporcionar diferentes
possibilidades de trabalho pedagdgico de modo significativo. No entanto, essas novas
tecnologias digitais precisam ser utilizadas de maneira criativa e também critica,
buscando adequar os seus usos aos contetidos necessarios (Camargo & Daros, 2018, p.
61).

Atualmente existem diversas plataformas digitais que incentivam os professores a construcgao de
jogos, nomeadamente o Plickers.

O Plickers é um jogo em que os alunos apenas precisam de um cartdo de resposta, que contém
um codigo QR, e o professor de um computador, telemoével (com a aplicacdo instalada) e o
projetor. O professor projeta as questdes e recolhe as respostas dos alunos através do seu
telemdvel. Através desta ferramenta o professor consegue criar uma aula interativa ao mesmo
tempo que recolhe informagdes sobre as aprendizagens e as dificuldades dos alunos. O uso desta

(13

aplicagdo, em detrimento de outras, em contexto de sala de aula é excelente pois “permite
recolher dados em tempo real, sem a necessidade de dispositivos de alunos” (Garcia & Martins,
2021, p.33), ndo criando, desta forma, desigualdades quando existem alunos que ndo possuem

telemovel e/ou tablet.

O Plickers, tal como outros jogos “podemos utilizd-lo em qualquer momento da aula:
no inicio, em jeito de motivacdo, a meio para praticar um determinado contetdo e no final,
como atividade de descompressdo e, por que ndo, para rever e consolidar” os contetdos

(Gueterro e Frons, 1990, p.236 citado em Carvalho, 2017, p.33).

Com as tecnologias digitais a fazer cada vez mais parte do nosso quotidiano, o professor
Andrew Churches (2008: 2009) sentiu necessidade de renovar a Taxonomia de Bloom,
desenvolvendo assim a Taxonomia Digital de Bloom. Enquanto a Taxonomia de Bloom original
e revisada se focam no dominio cognitivo, o Taxonomia Digital de Bloom proposta por
Churches (2009, p. 3) “ndo se restringe ao dominio cognitivo, em vez disso, contém elementos
cognitivos, bem como métodos e ferramentas”. A nova taxonomia foca-se, desta forma, no uso

das ferramentas digitais para ajudar na aprendizagem.

Fisher (2009) e Garcia et al. (2021), com base na Teoria Digital de Bloom de Andrew Churches,

colocam as aplicagdes digitais segundo o nivel cognitivo (figura 23), “ressalvando que 0 mesmo
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recurso/aplicacdo pode ser usado para diferentes niveis (recordar, compreender, aplicar, analisar

e criar), dependendo do objetivo de aprendizagem” (Garcia et al., 2021, p. 33).
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Figura 1 — As aplicac@es digitais segundo o nivel cognitivo. Fonte: educatorstechnology.com

Garcia et al. (2021) consideram que a aplicacdo Plickers se insere na taxonomia da anélise,
permitindo ao aluno organizar, estruturar e validar o seu conhecimento (Churches, 2008). Neste
sentido, o uso da aplicagdo Plickers permite “realizar tarefas de memorizacdo, verificacdo e
consolidagdo, associadas & compreensdo e uso de saber, bem como & mobilizacdo do
memorizado” (Aprendizagens Essenciais, DGE/MEC, 2018, pp. 7:8).

Costa et al. (2018) apontam a ferramenta Plickers como um instrumento de avaliacdo utilizado
em tempo real, referindo ainda que o uso do Plickers nas aulas de Geografia “confirma a
importancia do uso de tecnologias como fios condutores do processo de aprendizagem” (Costa
etal., 2018, p. 14).

A aplicacdo Plickers é assim uma ferramenta que pode ser utilizada em diversos momentos da
aula, em especial as de Geografia, tornando as aulas mais dindmicas, permitindo a interacdo dos

conteudos por meio das novas tecnologias, contribuindo para uma melhor aprendizagem.
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2.4. Simulacéo: Role Play

O role play ou jogo de papéis é uma estratégia com base nas metodologias ativas, que envolve
os alunos no seu proprio processo de ensino e aprendizagem. O jogo consiste numa simulagdo

de um problema ou situagédo real como método de ensino,

Segundo Rabelo (2015, p. 587), esta ¢ uma estratégia que pode ser considerada “como uma
técnica na qual alunos sdo convidados a atuar em determinado contexto, interpretando papéis
especificos”, desta forma os alunos constroem o seu proprio conhecimento. Os alunos assumem
0 papel de uma personagem e interagem com os colegas participantes, atuando dentro de um
determinado contexto, geralmente envolvendo cooperagdo, conflito ou colisdo (Gongalves,
2016, p. 8).

Cada aluno deve ter acesso a um guido previamente fornecido pelo professor (que pode ser
elaborado com a ajuda dos alunos), que deve conter o tema, a questdo a qual se pretende

responder, a organizagdo e uma breve descrigdo das personagens.
Segundo alguns autores (Andres et al., 2005; Gutiérrez, 2000, em Gongalves, 2016, p. 13) o role
play deve obedecer a algumas etapas. Apresento, de seguida no quadro 2, um esquema que

sintetiza a organizagédo do jogo role play.

Quadro 2 - Etapas do jogo role play.

Distribuicdo dos guides de trabalho

4

Atribuicéo das personagens aos alunos

] 2

Preparacdo da Simulagéo (em grupos)
¥
Simulagéo
¥

Discussdo dos pontos positivos e negativos da simulagdo

9

Auto e heteroavaliagdo
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Durante o jogo os alunos sentem-se entusiasmados em partilhar com os colegas o0 ponto de vista
das suas personagens (Gongalves, 2016), aumentando desta forma a sua capacidade critica,
reflexiva e a autoestima. Alguns estudos (Francis & Byrne, 1999; Oberhofer, 1999) indicam que
as simulagdes “ajudam a quebrar barreiras e estimulam um grande nivel de interatividade entre

os estudantes” (Gongalves, 2016, p. 15).

Assim, o jogo do role play ou simulagdo é uma estratégia interativa que tem como intuito
estimular a participacdo ativa dos alunos, através de numa representacéo da vida real. As aulas
tornam-se também mais dindmicas, 0 que contribui para aumentar a motivagdo dos alunos e

desenvolver uma aprendizagem significativa.
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Capitulo 111 - Desenvolvimento das atividades escolares

1. Enquadramento geografico da escola

A vila da Benedita localiza-se no concelho de Alcobaga e no distrito de Leiria, a norte
localizam-se as freguesias de Turguel e Vimeiro, a sul a freguesia de Rio Maior, a nascente com
a freguesia de Alcobertas, do concelho de Rio Maior, e a poente com a freguesia de Santa

Catarina e Alvorninha, do concelho de Caldas da Rainha.

Os resultados dos censos 2021 ddo conta que o numero de habitantes residentes na vila da
Benedita (figura 2) sofreu um ligeiro decréscimo em relacéo aos censos de 2011, contabilizando
atualmente 8 480 habitantes, menos 155 habitantes face a 2011. Este decréscimo de populagdo
teve uma maior incidéncia no sexo masculino, havendo um decréscimo de 89 habitantes do sexo

masculino, comparativamente a perda de 66 habitantes do sexo feminino (INE).
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Figura 2 - Populacdo residente, total e por sexo, na Freguesia da Benedita.
Fonte: INE.

Apesar da perda de populacdo residente entre 2011 e 2021, verificou-se um aumento de
populacdo estrangeira na freguesia da Benedita (figura 3). Nestes dois periodos de referéncia

verificamos que os cidaddos estrangeiros sdo maioritariamente de paises fora da Unido

Europeia.
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Figura 3 - Nacionalidade dos habitantes estrangeiros a residir na freguesia da

Benedita nos anos de 2011 e 2021. Fonte: INE.

Na freguesia da Benedita 27% da populacdo possui pelo menos uma licenciatura concluida. E
com 38%, a maioria da populagdo possui o ensino basico (figura 4). De salientar que, apenas

uma pessoa, na freguesia é analfabeta.

W Ensino Basico W Ensino Secundario M Ensino Superior

Figura 4 — Nivel de escolaridade (concluida) da populacao residente na freguesia

da Benedita em 2011. Fonte: INE.
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Dada a relativa uniformidade na distribuicdo da populagdo, relativamente & sua escolaridade, a
populagdo distribui-se pelos trés setores de atividade: agricultura, inddstria, comércio e

Servigos.

2. Caracterizacéo da Escola

O Externato Cooperativo da Benedita nasceu para satisfazer as necessidades de uma
comunidade que obrigava os seus jovens a percorrer mais de 15 minutos até chegar a escola
mais proxima. Desta forma, em 1964, foi criado o Instituto Nossa Senhora da Encarnagdo
(INSE), uma instituicdo privada de ensino gratuito, que procurou criar uma escola aberta a
comunidade, que propiciasse aos alunos, apds a conclusdo da quarta classe, 0 prosseguimento
dos seus estudos sem que tal implicasse a sua deslocacdo, que acarretava custos elevados a
populagéo, e que por este motivo, era apenas acessivel a um reduzido numero de pessoas. Para
gue a obra pudesse prosseguir, foi necessaria a boa vontade da pardquia da vila da Benedita, que
gentilmente doou uma porcéo dos seus terrenos para que se conseguisse construir o Externato

Cooperativo da Benedita (figura 5), (Externato Cooperativo da Benedita, s/d).

Figura 5 - Externato Cooperativo da Benedita. Fotografia da autora.

O Externato Cooperativo da Benedita é, desta forma, uma escola que usufrui com o Ministério
da Educagdo um contrato de associacdo, desfrutando de uma autonomia pedagogica, cultural,
administrativa e financeira (Externato Cooperativo da Benedita, s/d), e que de integra alunos

desde o 3° Ciclo do Ensino Bésico até ao Ensino Secundario.
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Relativamente ao presente ano letivo (2021/2022), o Externato Cooperativo da Benedita (ECB)
tem um total de 980 alunos inscritos, distribuidos por 39 turmas, 18 das quais sdo do ensino
basico. Manteve 0os mesmos 30 funcionarios do ano anterior e o corpo docente é composto por
78 professores dos quais 3 sdo alunos estagiarios e outros 3 estdo a substituir professores que se

encontram de baixa médica (Reunido Geral de Professores 21/22).

Atualmente, a vila da Benedita possui, aléem do Externato Cooperativo da Benedita, 0
Agrupamento de Escolas da Benedita, composto por duas escolas, uma de primeiro ciclo e outra
de segundo ciclo. Estando o terceiro ciclo e 0 ensino secundario assegurado pelo Externato, que
beneficia ainda, da deslocacdo de muitos alunos que frequentam o terceiro ciclo nas freguesias
vizinhas, nomeadamente das freguesias de Santa Catarina e Turquel, que optam por frequentar
esta escola no ensino secundario (Externato Cooperativo da Benedita, s/d)

Além do ensino bésico, que tém a duragdo de 3 anos, correspondentes aos 7°, 8° e 9 anos de
escolaridade, o Externato Cooperativo da Benedita possui uma no ensino secundario uma vasta
oferta educativa, contemplando varios cursos, como por exemplo, de Ciéncias e Tecnologias, de
Ciéncias Socioecondmicas, Artes Visuais ou de Linguas e Humanidades (onde se inclui a
Geografia), oferece ainda alguns cursos profissionais, que se destinam-se a jovens que
concluiram o 9° ano de escolaridade e que, preferencialmente, pretendam aprender uma
profissdo para poderem ingressar no mundo do trabalho. Desta forma, o Externato oferece
também uma variedade de cursos de ensino profissional como o curso de Técnico de Vendas,
técnico de Design e Comunicacdo Grafica ou ainda, Técnico de Multimédia (Externato

Cooperativo da Benedita, s/d).

Em reunido de professores foram transmitidas algumas informacdes, nomeadamente algumas
informacBes sobre o projeto educativo, este possui um conjunto de programas e de projetos,
alguns que tém vindo a fazer parte da identidade do Externato e dos quais se pretende dar
continuidade e/ou revitalizar. As implementacGes de novos projetos pretendem responder, de
modo inovador, as necessidades da sociedade. A sua missdo “Educar na e pela qualidade”
pretende promover nos alunos uma cultura sustentada no trabalho, no empenho, na curiosidade
e na pesquisa, estimulando nos alunos uma atitude reflexiva e critica. Para além de apostar na
formacdo dos seus alunos, o Externato oferece a oportunidade dos alunos, conforme os seus
interesses, de frequentarem vérios grupos e oficinas que surgem em parcerias com a
comunidade envolvente, uma dessas ofertas € a participagdo no grupo de voluntariado “Sorriso
Amigo” que tem o intuito de auxiliar familias mais carenciadas da vila atraves da doacdo de
roupas e alimentos de primeira necessidade, os alunos tém também a oportunidade de participar

no projeto “Eco Escolas” que visa envolver os alunos em atividades que os levem a alterar 0s
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seus habitos tornando-os mais amigos do ambiente (Externato Cooperativo da Benedita, s/d).

3. Caracterizacéo da Turma

A Iniciacdo a Prética Profissional foi desenvolvida com a turma do 8.° D do Externato
Cooperativo da Benedita, onde foram desenvolvidas as diversas atividades. As aulas de
Geografia estdo a cargo do docente Dr. Ricardo Miguel, tendo sido o professor cooperante desta
aventura, orientando e acompanhando todas as atividades que fui desenvolvendo durante a

minha formagao.

De forma a compreender melhor a turma do 8.°D foram obtidas algumas informacdes através da
Diretora de Turma, tendo sido também realizado um questionario (anexo 1) junto dos alunos. A
turma do 8.° D é constituida por um total de 23 alunos, 6 rapazes e 17 raparigas, com idades

entre 0s 12 e os 14 anos.

Dos 23 alunos da turma 21 sdo de nacionalidade portuguesa, e duas alunas de nacionalidade
brasileira e russa (figura 6), a meio do 3.° periodo a turma recebeu mais dois alunos de
naturalidade ucraniana que de inicio frequentaram algumas aulas de Geografia, mas que
posteriormente deixaram de frequentar estas aulas para frequentarem as aulas Portugués Lingua

N&o Materna e/ou aulas com os seus professores da Ucrania.
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Figura 6 - Nacionalidade dos alunos da turma do 8.° D. Fonte: Ficha Individual
dos Alunos.

Relativamente ao numero de ao nimero de alunos que tem retengfes no seu percurso escolar,
verificamos que apenas um aluno da turma tem uma retencdo no 8.° ano de escolaridade, estando
por isso a repetir 0 8.° ano de escolaridade. Nesta turma existem ainda 8 alunos/as com medidas
de suporte a aprendizagem, sendo que 4 alunos/as frequentam a educacdo especial (EE),
apresentando dificuldades ao nivel da compreensdo, autonomia e ritmo de trabalho, 4 alunos/as
frequentam o apoio a Matematica e uma aluna que frequenta a disciplina de Portugués Lingua
N&o Materna. Todos os alunos possuem computador portatil com acesso a internet, facultado pela
escola.

Como ja foi anteriormente referido, com o intuito de tornar a caracterizagdo da turma mais
completa, os alunos responderam a um questionario, que tinha o objetivo de obter mais
informacBes sobre 0s seus gostos e interesses (anexo 1). Com a informacdo que foi recolhida
através dos questionarios aplicados a turma, podemos afirmar que, dos 23 alunos, a maioria
dos/as alunos/as, 61%, (14 alunos) ndo gostam de estudar, contra apenas 35% (8 alunos) que

gostam de estudar (figura 7).
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Figura 7 — Gosto pelo estudo. Fonte: Questionario respondido pelos alunos.
No entanto, analisando a frequéncia com que os alunos estudam, a maioria (12) afirma que

estuda diariamente, 8 estudantes afirmam que apenas estudam em véspera de teste e 3 estudam

raramente, tal como podemos ver na figura 8.
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Faramente Em véspera de teste Diariamente

Figura 8 - Frequéncia com que os alunos estudam. Fonte: Questionario
respondido pelos alunos.

Para conhecer a autonomia dos alunos em relacdo ao estudo, foi-lhes questionado se na hora de

estudar tinham ajuda. De acordo com as respostas obtidas, verificou-se que 57% tem ajuda para

estudar, enquanto 43% ndo tem ajuda.
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De forma a compreender quais os locais onde os alunos costumam estudar, a maioria dos alunos
(12) responderam que apenas estudam em casa, 1 aluno refere que prefere estudar na escola,
outros 7 alunos mencionam que estudam em casa e na escola, 1 aluno respondeu que estuda em
casa, na escola e na explicacéo, 1 aluno referiu que apenas estuda na explicagéo, e por fim 1
aluno mencionou que estuda noutro local (figura 9). De salientar que nesta questdo os alunos

poderiam escolher varias opgdes.

MNumero de alunos

Em casa Na escola Naexplicacio  Noutro local

Figura 9 — Onde os alunos costumam estudar. Fonte: Questionario respondido

pelos alunos.

De forma a compreender as espectativas em relagdo ao futuro dos seus estudos (figura 10), os
mesmos foram questionados sobre se pretendiam apenas terminar o 12.° ano ou se
ambicionavam tirar um curso superior. Neste sentido, concluiu-se que praticamente toda a turma
(18 alunos) tinha a intengdo de ingressar no ensino superior e, apenas 5 alunos responderam que

tencionam apenas concluir a escolaridade obrigatoria.
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Figura 10 - Ambicdes dos alunos em relacdo aos estudos. Fonte: Questionario
respondido pelos alunos.

Os alunos foram também questionados sobre as duas disciplinas que consideravam ter mais
dificuldade/facilidade. Desta forma, as duas disciplinas onde a turma do 8.° D apresenta mais
dificuldade (figura 11) na aprendizagem é na Matematica, sendo esta a disciplina a
considerada pela maioria dos alunos (18) como aquela em que tem mais dificuldade. Outros
alunos mencionaram, as disciplinas de Francés e Lingua Portuguesa como disciplinas em que
também tém dificuldade, tendo sido a opinido de 20 alunos, 10 para a Lingua Portuguesa e 10
para Francés.
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Figura 11 - Disciplinas que os alunos consideram ter mais dificuldade na
aprendizagem. Fonte: Questionario respondido pelos alunos.

Nas duas disciplinas que os alunos consideraram ter mais facilidade na aprendizagem (figura
12), a disciplina de Educacdo Fisica é a eleita da maioria dos alunos (13), seguida pela

disciplina de Ciéncias Naturais.

Educacdo Fisica
Ciéncias Naturais
Fisico-Quimica
Inglés

Educacdo Visual
Historia
Matemética
Portugués

Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo

Figura 12 - Disciplinas que os alunos consideram ter mais facilidade na

aprendizagem. Fonte: Questionario respondido pelos alunos.
Por fim, foi perguntado aos alunos o que mais gostam de fazer nos tempos livres (figura 13), de

forma a conhecer um pouco os interesses da turma. Desta forma, sendo uma pergunta aberta,

foram tidas em consideracdo as varias respostas dadas pelos alunos. Assim, 9 alunos gostam de
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passar 0s seus tempos livres a jogar videojogos, em segundo lugar os alunos gostam de ver

televisdo e/ou séries (8 alunos) e de ler (8 alunos).

Ler

Redes sociais

Escrever
Desenhar

Dangar

Estar com amigos
Andar a cavalo
Nada

Passear

4 6 8 10
Numero de alunos

o
N

Figura 13 — Atividades que os alunos mais gostam de fazer nos tempos livres.

Fonte: Questionario respondido pelos alunos.

Assim, a mobilizacdo destas informacBes, permitiu um planeamento adequado de varias
estratégias de ensino, na construcao das aulas. Tendo em consideragdo, os alunos que revelavam
ter maiores dificuldades, com o intuito de incentivar a partilha, o trabalho em equipa, dando ao
aluno a possibilidade de mostrar o que aprendeu, melhorando desta forma as aprendizagens.
Também, se procurou ter em consideracdo, a diversidade cultural presente na turma,
promovendo a interacdo com tolerdncia, a responsabilidade, a empatia, e a aceitacdo de

diferentes pontos de vista (Republica Portuguesa, 2018).

Durante o contato com a turma foi possivel verificar que, apesar das dificuldades de
aprendizagem da turma, no geral, os alunos sdo bem-comportados, muito curiosos e
empenhados nas tarefas, sendo também uma turma muito participativa nas aulas, colocando

questdes pertinentes.
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4. Unidade didéatica lecionada em concordancia com as aprendizagens

essenciais

Para a pratica letiva foram mobilizas 7 aulas com duracdo de 50 minutos e, de acordo com as
Aprendizagens Essenciais de Geografia para 8.° ano, assentou sobre o subtema da Diversidade
Cultural, inserido no tema Populagéo e povoamento.

As aprendizagens essenciais do 8° ano de escolaridade ddo “um enfoque especial, em termos de
temas geograficos, a populacdo e a forma como se distribui, se estrutura e se mobiliza, e as
atividades economicas e sua inter-relagdo com o territorio” (Aprendizagens Essenciais,
DGE/MEC, 2018, p. 3). Ao longo da sequéncia letiva serdo abordados conceitos como a
“globalizacdo, as migragdes, bem como a distribuicdo espacial dos recursos e os conflitos
associados a sua exploragdo” que “constituem problemadticas” bastante atuais e “que carecem de
uma reflexdo profunda face aos impactes nas sociedades” (Aprendizagens Essenciais,

DGE/MEC, 2018, p. 3).

O papel da Escola € transformar o discurso cientifico num discurso didatico, que seja
compreendido por todos os alunos, sendo igualmente importante que 0s manuais escolares
também o facam. Trata-se de um recurso didatico fundamental no processo de ensino
aprendizagem, que pode despertar nos alunos a curiosidade e o espirito de descoberta. Os
manuais escolares sdo, “o recurso mais utilizado em todos os tempos ¢ em todos os paises”
(Sebarroja, 2001, p. 86). Para muitos alunos, 0s manuais escolares sdo o Unico recurso de apoio
que possuem para 0 seu estudo, e para um largo nimero de professores esta € a principal fonte a

gue recorrem, para a preparacdo das aulas.

No que concerne ao manual escolar de Geografia do 8.° ano adotado no Externato Cooperativo
da Benedita, no ano letivo 2021/2022, era o “GPS”, da autoria de Eva Ribeiro, Rui Teixeira
Lopes, Sandra Custddio e Vera Ribeiro da Porto Editora. De salientar que este € um manual que

ainda se encontra elaborado, de acordo com as Metas Curriculares (MC’s).
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5. Descricdo das Aulas Lecionadas

As aulas lecionadas tiveram uma duragdo de 50 minutos, com dois tempos por semana. A

planificacdo anual e de médio prazo da sequéncia letiva é apresentada nos anexos 2 e 3.

AULA1
Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma
Geografia 09:20 78 8° D
Contextualizagdo
Unidades Tema: Populacéo e Povoamento
didaticas: Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender a importancia dos fatores de identidade da populagdo no mundo atual.
Obijetivos especificos:

Reconhecer a existéncia de uma diversidade de culturas.

Desenvolver o respeito por outros povos e suas culturas.

A aula do dia 7 de fevereiro (anexo 4), foi a primeira aula lecionada. Seguindo as orienta¢des do
professor cooperante o sumario foi feito logo no inicio da aula. Enquanto os alunos faziam o

registo do sumario nos cadernos diarios a professora fez a verificagdo das presencas dos alunos.

Posto isto, a aula foi dedicada a compreender os conhecimentos prévios que os alunos ja tinham
adquirido, sobre a diversidade cultural. A realizacdo da analise dos conhecimentos prévios dos
alunos ¢ considerada “a unica via do professor poder conhecer as imagens que os alunos tém
dos problemas sociais e ambientais que serdo objeto de estudo” (Cachinho, 2000, pp. 82). Desta
forma, foi projetada no quadro uma imagem (figura 14), do muro situado no Largo de S&o

Domingos, em Lisboa.

Figura 14 — Muro “Lisboa, Cidade da Tolerancia”, em Lisboa. Fonte:
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fblogueforanadaevaotres.blogspot.com
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Os alunos, individualmente, descreveram o que achavam o que a imagem queria transmitir,

numa folha a parte (figura 15).

Figura 15 — OpiniGes de dois alunos sobre a imagem observada (muro).

Analisando as respostas dos alunos (quadro 3), podemos concluir que 0s alunos conseguiram
associar a mensagem da imagem apresentada com a diversidade cultural.

Quadro 3 — Ideias prévias: Diversidade Cultural — Lisboa cidade da tolerancia

NO

Respostas
alunos

Lisboa é uma cidade que acolhe pessoas de todo o mundo. 7

Mostra aos habitantes, turistas e emigrantes que aceitamos todas as pessoas.

As pessoas de diferentes nacionalidades podem-se dar bem.

Lisboa é uma cidade que tolera e aceita todas as pessoas.

A imagem representa a cultura.

N| | o1 N N

A imagem fala sobre a tolerancia, as diferentes nacionalidades que existem, da
igualdade, e que independentemente de sermos de diferentes paises podemos ser
todos iguais.

Posteriormente, os alunos foram convidados a colocar questBes sobre imagem apresentada.
Algumas das questbes dos alunos foram:
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e “Porqué de o muro ter sido colocado naquele local e ndo noutro?”;
e “O muro tem algum significado?”
e “Porque 0 muro estar escrito em muitas linguas?”’

o  “Porque ¢é que aquela mensagem foi escrita num muro?”

Apos esta breve reflexdo sobre a imagem apresentada, a professora em conjunto com os alunos,
foram respondendo as questdes colocadas. A professora referiu que a localizagdo deste muro é
devido ao massacre que ocorreu neste local, em 1506, que matou cerca de 4000 judeus, devido a
intolerancia e ao fanatismo religioso. Sabendo agora a razdo da existéncia do muro, os alunos
debrucaram-se sobre a questdo: “porque razdo a mensagem estd escrita em 34 linguas
diferentes?”, os alunos responderam que se estivesse apenas escrito em portugués sO os
portugueses conseguiram ler, e que desta forma todas as pessoas que por ali passam todos 0s
dias conseguem entender a mensagem. Desta forma, foi explicado que os seres humanos se

distinguem uns dos outros através de fatores de identidade (Marujo, A.,2008).

Neste sentido, os alunos foram questionados sobre o conceito de cultura, alguns alunos
mencionaram que, a cultura, sdo as tradicOes de cada pais ou de uma determinada regido,
enguanto outros alunos foram tentando responder através de exemplos, como:

e “O bacalhau é um produto que faz parte da cultura portuguesa”;

e “O pastel de nata tambeém é um produto tradicional portugués”.

As respostas dos alunos foram registadas no quadro e usadas para explicar o conceito de cultura
e de como a lingua também consiste num fator de identidade da populagdo, “a lingua constitui-
se como uma das dimensdes da pertenca identitaria” (Martins & Brito, 2004), dando como

exemplo a diversidade linguistica presente na turma.

Neste seguimento, foi solicitado a um aluno que lesse um pequeno texto do manual da pagina
81 (anexo 5), que aborda a lingua como fator de identidade, realizando-se uma breve analise do
texto e analisou-se a figura da péagina 81, do manual, os alunos mostraram-se muito
entusiasmados de como se escreve “Geografia” em diferentes linguas, como toda a turma se
mostrou entusiasmada a professora desafiou o aluno ucraniano da turma a ensinar os colegas a
dizer “Geografia” em ucraniano. Os alunos mostraram-se muito entusiasmados em aprender e
comprometeram-se que iriam estudar e que na proxima aula iriam saber pronunciar bem
Geografia em ucraniano. Segundo o Conselho da Europa (2008, pp. 42), escola é uma

instituicdo imprescindivel para a realizagdo de um dialogo intercultural, assim “quanto mais
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integrados forem estes locais, maior serd a eficacia da aprendizagem intercultural por eles
facilitada”. Os alunos realizaram alguns exercicios da pagina 81 do manual, procedendo-se

depois a sua correc¢ao.

Por fim foi pedido aos alunos trouxessem na aula seguinte um objeto ou uma imagem de algo
que fosse tradicional da sua regido e que explicassem de que regido € o objeto/imagem que

trouxeram e 0 contassem um pouco da sua histdria.

AULA 2
Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma
Geografia 10:30 78 8° D
1. Contextualizacao
Unidades Tema: Populacéo e Povoamento
didaticas: Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender a importancia dos fatores de identidade da populagdo no mundo atual.

Obijetivos especificos:

Reconhecer a existéncia de multiplas etnias e culturas nas sociedades atuais.

Identificar lugares e contextos relacionais de construcdo de pertencas e de identidades

individuais e coletivas.

A segunda aula lecionada realizou-se no dia 8 de fevereiro (anexo 6). Seguindo, novamente, as
orientagdes do professor cooperante o sumario foi feito logo no inicio da aula. Enquanto os
alunos faziam o registo do sumario nos cadernos diarios a professora fez a verificacdo das

presencas dos alunos.

A aula iniciou com um breve resumo da aula anterior, realizado por um aluno, sendo neste
momento que € avaliada a aprendizagem que foi desenvolvida, permitindo, segundo Lopes &
Silva (2009), uma reflexdo sobre o trabalho realizado. Os alunos tiveram, também, oportunidade
de referir que ja sabiam dizer corretamente “Geografia” em ucraniano. Todos os alunos
demonstraram que tinham estado a aprender ndo apenas a palavra “Geografia”, mas também

outras como “bom dia" e “boa tarde”.

Retomando a abordagem dos fatores da diversidade cultural, foram explorados os conceitos de

etnia e de religido. Os alunos demostraram alguma dificuldade em definir o conceito de etnia,
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como tal, os alunos leram e realizaram uma breve anélise de um texto (pagina 82) sobre etnia
(anexo 7), e analisaram um mapa, do manual da pégina 82, sobre a distribuicdo das principais

religiGes mundiais, tendo sido os conceitos descritos no quadro.

De seguida, individualmente, os alunos mostraram o que tinham levado relativamente ao que foi
pedido na aula anterior. A maioria dos alunos trouxeram imagens de comida como o bacalhau
com broa, a Francesinha (figura 16), os enchidos ou pastel de nata, outros alunos optaram por
levar imagens de algumas festas e romarias como por exemplo, a tradicdo dos Caretos de
Podence, uma aluna ucraniana levou para a aula um vestido tradicional da Ucréania, referindo

gue estes vestidos sdo usados nas festas tradicionais, sdo bordados, contendo muitos detalhes.

Figura 16 — Imagem de uma Francesinha trazida por um aluno da turma.

Por fim, com base no que os alunos trouxeram e também através das imagens do manual da

pagina 83 (anexo 8) foi explicado o que sdo as técnicas, usos e costumes.
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AULA3

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma

Geografia 09:20 78 8° D

1. Contextualizacio

Unidades Tema: Populacdo e Povoamento

didaticas: Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender as consequéncias da globaliza¢cdo como uma afirmacéo da diversidade cultural.
Objetivos:

Reconhecer o caracter multiétnico e multicultural das sociedades.

Desenvolver o respeito por outras culturas.

A terceira aula foi lecionada no dia 14 de fevereiro (anexo 9), o sumario foi registado no inicio
da aula e enguanto os alunos faziam o registo do sumario nos cadernos diarios foi realizada a

verificacdo das presencas dos alunos.

A aula iniciou com um breve resumo da aula anterior, realizado por um aluno. O aluno olhou
para o caderno e leu o que tinha escrito no sumario. A professora solicitou ao aluno que
desenvolvesse mais as ideias e o aluno referiu que tinham estado a falar sobre a religido e que
tinham estado a falar sobre objetos e imagens tradicionais que tinham trazido de casa. Como o
aluno ndo se recordava de mais nada a professora perguntou a turma se alguém queria
acrescentar alguma coisa, uma colega levantou o braco e respondeu que tinham também falado
sobre o significado de etnia, de seguida outra colega também quis acrescentar que tinham
distinguido religido monoteista de religido politeista. A professora aproveitou todas as respostas
dos alunos para concluir que nas duas Ultimas aulas tinham falado sobre os fatores de identidade

da populagdo, relembrando resumidamente cada um dos fatores.

De seguida, os alunos foram desafiados a pesquizem na internet uma imagem que para eles
fosse representativa da globalizacdo, e que numa folha a parte, para posterior entrega, em duas
linhas escrevessem o porqué de terem escolhido aquela imagem. Apo6s a conclusdo do exercicio
foi solicitado a alguns alunos que mostrassem a imagem que tinham selecionado, verificando-se
que a maioria dos alunos tinha selecionada a mesma imagem (anexo 10). Segundo Claudino, et
al. (2012, pp. 191), a escola “deve contribuir para a leitura de imagens”, sendo que a leitura das
imagens “consiste em refletir sobre a mensagem por elas transmitida ou sugerida e verbalizar a

compreensao alcangada”.
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Com o trabalho realizado pelos alunos foi possivel compreender que o conceito de globalizacao

esté ligado ao desenvolvimento das novas tecnologias e das acessibilidades (quadro 4).

Quadro 4 — Ideias prévias dos alunos sobre a globalizacéo.

Respostas a questdo “o que é para ti a globaliza¢io?” N de
alunos

Conexao social, cultural e econémico que existe por todo 0 mundo 15

Pessoas que comunicam e viajam pelo mundo 2

Engloba todas as pessoas na sociedade, aceita-las como sdo independentemente

das culturas e da religido °

De forma a exemplificar melhor este conceito, foi mostrado um slide onde se mencionou alguns
exemplos de produtos como a Coca-cola ou 0 McDonalds, que s&o marcas americanas, mas que
devido & globalizacéo, ao desenvolvimento das novas tecnologias e da construgdo / melhoria de
acessibilidades, sdo produtos que se vém a venda em todo o mundo. Neste sentido, os alunos
foram incentivados a olhar para as etiquetas das suas roupas, concluindo que a grande maioria

da roupa que vestem, ndo é fabricada em Portugal (figura 17).
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Figura 17 — A globalizacdo das marcas. Fonte: Propria.

Os alunos visualizaram um video da Escola Virtual sobre o multiculturalismo (anexo 11). O uso
do video constitui um recurso de sintese e tem “a capacidade de complementar o trabalho

mediado pelo professor de forma a atrair a atencéo dos alunos e promover a interacdo entre eles,
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possibilitando a construgéo de conhecimento” (Borges, J., 2015, pp. 94). Desta forma, os alunos
compreenderam que, 0 aumento da mobilidade da populacdo mundial levou ao desenvolvimento
do multiculturalismo. De seguida a professora questionou os alunos, que ja sabiam o que era a
multiculturalidade, se sabiam o que é a interculturalidade. A turma ficou muito pensativa, a
aluno namero trés mencionou gque poderia ter a alguma interligacdo entre as culturas e a aluna
namero oito, referiu que talvez fosse a cultura entre paises. A professora escreveu estas duas
ideias no quadro e definiu o conceito de interculturalidade, relembrando que, quer a
multiculturalidade quer a interculturalidade sdo formas de transformacdo cultural, originadas
pela globalizagdo. A professora referiu, ainda que, havia outra forma de transformagéo cultural
que é a aculturacdo e perguntou a turma se ja tinham ouvido falar nesta palavra. Apenas o aluno
namero nove se recordava de ja ter ouvido falar, mas ndo sabia o que poderia ser. Assim a
professora definiu o conceito de aculturacdo e escreveu no quadro, para que, no fim, os alunos
tivessem escrito nos seus cadernos os conceitos de multiculturalidade, interculturalidade e

aculturacao.

AULA4
Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma
Geografia 10:30 78 8° D
1. Contextualizacdo
Unidades Tema: Populagdo e Povoamento
didaticas: Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender a existéncia de tensdes, entre populagdes de culturas diferentes, decorrentes dos
diferentes pontos de vista na sociedade.

Objetivos:

Distinguir racismo de xenofobia.

Reconhecer a cooperagdo como forma de criar respostas mais completas e consensuais.

A quarta aula foi lecionada no dia 15 de fevereiro (anexo 12), o sumario foi registado no inicio
da aula e enquanto os alunos faziam o registo do suméario nos cadernos diérios foi realizada a
verificacdo das presengas dos alunos. Logo ap6s, foi solicitado a um aluno que realizasse um

breve resumo da aula anterior.

Posteriormente, foi explicado que, apesar de toda a riqueza dada pela diversidade cultural,

podem surgir problemas relacionados com a interacdo entre diferentes culturas, tendo sido
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colocado a seguinte questdo aos alunos: “Que tipo de problemas poderdo surgir com a interagdo
entre diferentes culturas?”, a turma foi colocando o brago no ar e respondendo cada um na sua
vez, referindo conceitos como a xenofobia, 0 racismo e a discriminacdo, a0 mesmo tempo que

estas ideias iam sendo escritas no quadro.

De seguida, os alunos foram informados de que iriam trabalhar em grupos sobre estes
problemas. Desta forma, foram formados grupos de quatro elementos, tendo sido os alunos a
escolherem os grupos. Posteriormente foi distribuido os guibes de trabalho (anexo 13 e 14) a
cada grupo, tendo sido explicado que a cada grupo tinha uma noticia de jornal, que teriam de ler
atentamente, e que ap6s a leitura cada grupo deveria conversar sobre o tema mencionado na
noticia e responder as questdes que estavam logo ap0s a noticia, tendo sido também informados
que teriam de realizar uma breve exposic¢do a turma sobre 0s seus resultados. Os alunos foram,
ainda, informados de que iriam trabalhar de forma diferente, tendo sido explicado que, cada
elemento do grupo deveria ter uma tarefa especifica. Neste sentido, os alunos teriam de escolher
um membro do grupo para ser o porta-voz, outro membro do grupo deveria ser responsavel pela
leitura conjunta da noticia, outro elemento por sublinhar os aspetos que considerou mais
importantes, e por fim outro elemento deveria ser o responsavel por escrever todas as decisdes
tomadas em conjunto. Tendo-se ainda referido que apesar de cada elemento ter uma tarefa,

todos os membros do grupo teriam de discutir sobre o tema.

Esta forma de trabalhar, segundo Arends (2015) promove nos alunos um comportamento
cooperativo facilitando a diferenciacdo pedagogica e a aprendizagem. Damon e Phelps (1989
em Cunha e Uva, 2016, pp. 136), o trabalho cooperativo consiste num trabalho “em que os
alunos assumem diferentes papéis” de forma a resolver a atividade proposta. Cunha e Uva (2016
pp- 138), refere que “um dos aspetos mais importantes nesta metodologia é a aceitacdo, por
parte de todos os elementos do grupo, de que sé conseguem alcangar 0s seus objetivos se 0s

restantes membros alcangarem os seus”.

Os alunos foram tirando as suas dividas e a professora foi verificando se o trabalho estava a ser
realizado conforme as diretrizes dadas, dando conta que o grupo onde estava incluido um aluno
estrangeiro decidiram colocar este colega a ler a noticia, ajudando-o com a leitura, 0s membros

do grupo acharam que desta forma estavam a ajudar o colega com a lingua portuguesa.
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AULAS

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma

Geografia 09:20 78 8° D

1. Contextualizagao

Unidades Tema: Populacdo e Povoamento
didaticas: Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender a diversidade de culturas e tradi¢Ges existentes em Portugal.

Objetivos:

Reconhecer as multiplas pertencas de cada pessoa a diferentes grupos e comunidades.
Valorizar a diversidade cultural.

A quinta aula foi lecionada no dia 21 de fevereiro (anexo 15), o sumario foi registado no inicio
da aula e enguanto os alunos faziam o registo do sumario nos cadernos diarios foi realizada a
verificacdo das presencgas dos alunos. Logo ap6s, foi solicitado a um aluno que realizasse um

breve resumo da aula anterior.

Os alunos foram informados que teriam dois minutos para apresentarem as suas ideias sobre a
noticia a turma (figura 18). No geral os alunos demonstraram ter as ideias bem estruturadas,
usando argumentos ldgicos, destaque para o aluno estrangeiro da turma que com a ajuda da
colega de grupo a destacaram os valores da cidadania. Apds as apresentacdes, em que 0s alunos
abordaram o0s conceitos de racismo, xenofobia e de preconceito, estes conceitos foram

clarificados e escritos no caderno diario.
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Figura 18 — Noticia explorada por um grupo de alunos. Fonte: Propria.

De seguida, foi colocada a seguinte questdo: “Existe diversidade cultural em Portugal?”, os
alunos mencionaram que achavam que cada vez mais havia pessoas de outros paises em
Portugal. As ideias dos alunos foram registadas no quadro e a partir delas foi referido que apesar
de Portugal ser um pais pequeno, possui uma considerdvel diversidade cultural. Os alunos
exploraram uma apresentacdo sobre a identidade cultural de Portugal (anexo 16). Foi explicado
que com a expansdo maritima a cultura portuguesa foi conhecida pelo mundo, deixando
algumas marcas, como por exemplo a lingua portuguesa. Neste sentido, os alunos foram
questionados sobre se conheciam outros paises onde, também, a lingua oficial fosse a
portuguesa. A aluna de origem brasileira, referiu de imediato o Brasil e outros colegas foram
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referindo paises como Angola e Mocambique. As ideias dos alunos foram escritas no quadro,
tendo sido referido que a presenca da lingua portuguesa em diversos territorios, forma o espacgo

lusofono, tendo estas informacdes escritas no caderno diario.

De seguida, através do slide apresentado na figura 19, deu-se a conhecer a Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) e os Paises Africanos de Lingua Portuguesa (PALOP), e
fez-se a distin¢do entre as comunidades no quadro, tendo sido referido também os principais
objetivos da Comunidade dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa (CPLP).

Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP)
Grupo de paises do continente africano, fundado em 1977.
Estes paises tém como elemento de identidade cultural a
presenca da lingua portuguesa.

Comunidade dos Paises

V de Lingua Portuguesa 9 0 —ieee. TR o X * >

Comunidade dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa (CPLP)
Grupo de paises, criado em 1996, que envolve os PALOP, o Brasil, Timor-
Leste e Portugal. A lingua portuguesa e outros elementos suportam a unido cultural.

Figura 19 — Slide apresentado em aula sobre Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa

(CPLP) e os Paises Africanos de Lingua Portuguesa (PALOP). Fonte: Propria.

Antes de dar por terminada a aula entreguei & aluna ucraniana da turma uma pequena ficha
(figura 20) que continha a traducé&o dos principais conceitos trabalhados em aula. Esta ficha teve
0 intuito de ajudar a aluna com a traducdo dos conceitos geogréaficos.
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U LISBOA ‘ UNIVERSIDADE @

Dicionirio / ¢I0BHHEK

Diversidade cultural — Kyaerypse posvaitIa
Cultura — Kymerypa

Tradicido — Tpaammis,

Tolerincia — TonepasTHICTE

Etnia — Etmiuna

Religido — Peniriz

Globalizagio — Inotamizania
Multiculturalismo — MyTeTeEyIBTY pPaTISM
Interculturalidade — MizxyasTypHicTE
Racismo — pacmsm

Acultura¢io — AxyIeTypania

I\ s

SHCIFLA, [hA, ERCARPLAGAL

O PADIE.
EXTERNATO COOPERATIVO DA BENEDITA

Comunidade de Paises de Lingna Portuguesa (CPLF) — CiinmesoTa DopTyTalcMoEEHX Epais

Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) - [lopTyTamecEEQMOEEL Epaie Adpmem

Figura 20 — Ficha informativa com traducéo de conceitos em ucraniano.

Elaborag&o propria.
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AULA 6

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma

Geografia 10:20 78 8° D

1. Contextualizagao

Unidades Tema: Populacdo e Povoamento

didaticas: Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender a diversidade de culturas e tradi¢des existentes a nivel global.
Objetivos:

Reconhecer as multiplas pertencgas de cada pessoa a diferentes grupos e comunidades.

Valorizar a diversidade cultural.

A sexta aula foi lecionada no dia 22 de fevereiro (anexo 17), o sumario foi registado no inicio da
aula e enquanto os alunos faziam o registo do suméario nos cadernos diarios foi realizada a
verificacdo das presencgas dos alunos. Logo apds, foi solicitado a um aluno que realizasse um

breve resumo da aula anterior.

Nesta aula os alunos assistiram a trés apresentacdes de colegas da escola provenientes de paises
com culturas e tradi¢fes diferentes das praticadas em Portugal, estes colegas falaram & turma
sobre a cultura, lingua e as tradigdes dos seus paises de origem, bem como foi a sua adaptacao a
Portugal (cultura, lingua, etc.). No final, os alunos puderam colocar questdes aos seus colegas.
A primeira aluna a apresentar era natural da Ucrénia, o segundo e terceiro alunos a apresentar
eram naturais da Moldavia. Este Gltimo para além de falar sobre a gastronomia, dos trajes
tipicos, dos monumentos mais importantes (anexo 18), e também referiu algumas curiosidades,
como por exemplo ter explicado o significado das cores da bandeira da Moldavia (figura 21) e 0
facto de no seu pais de origem os padres, na hora da missa, ndo beberem apenas vinho como em
Portugal, mas sim licor. O aluno ainda revelou que o entdo Arcebispo era o seu tio e que ja tinha
provado aquele licor, bem como j& tinha tido a oportunidade de visitar todos 0s acessos

normalmente interditos da catedral.
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Bandeira

(e o significado de cada cor)

0 sangue
L~ N i derramado por
vl { ' seus
0 mar (Lideranga) @ guerrilheiros
‘ (Fraternidade)

]

Ao centro, fica o bras3o de armas, que contém
uma cabega de um bisdo, espécie de touro,
sustentada por uma aguia, caracteristica que a
diferencia da bandeira da Roménia.

0 trigo e a cevada
(Justica)

Figura 21 — Significado das cores da bandeira da Moldavia. Realizado por um aluno.

No final das apresentacdes a turma alguns alunos colocaram algumas questdes como:
e “como foi a adaptacdo a Portugal, na medida em que a lingua dos vossos paises de
origem ¢ tao diferente”?;

e “alguma vez se sentiram discriminados por serem de outro pais”?.

Os alunos mencionaram que nao foi facil a adaptacdo, mas que os professores contribuiram
muito para que a adaptacdo a escola e a lingua fosse mais facil, e nenhum dos alunos se sentiu,

em momento algum, discriminado.

Apbs as exposicOes dos colegas a turma teve de realizar um trabalho com base nas
aprendizagens realizadas ao longo das aulas e também com o testemunho dado pelos colegas,
deste modo tiveram de escolher um tema, recolher os dados e apresentar a turma na aula
seguinte (alunos tiveram uma semana para a realizacdo do trabalho). Os alunos tiveram acesso a

um guiéo do trabalho com algumas indicacGes (anexo 19).

A metodologia utilizada neste trabalho é a aprendizagem por descoberta guiada, esta
metodologia permite ao professor criar um ambiente que encaminhe o aluno a realizar
investigacdes por forma a contruirem as suas aprendizagens por meio da descoberta “com
recurso a diversos dispositivos, tal como os planos de trabalho e os guibes, os quais tém
potencial de assegurar o envolvimento dos estudantes na gestdo das suas proprias

aprendizagens” (Cosme at al., 2020, p. 95).
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AULA7

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma
Geografia 09:20 78 8° D

1. Contextualizacio

Unidades Tema: Populacdo e Povoamento

didaticas: Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender a diversidade de culturas e tradi¢des existentes ao nivel local.

Objetivos:

Reconhecer as multiplas pertencgas de cada pessoa a diferentes grupos e comunidades.

Valorizar a diversidade cultural.

A sétima aula foi lecionada no dia 28 de fevereiro (anexo 20), o sumario foi registado no inicio

da aula e enquanto os alunos faziam o registo do sumario nos cadernos diarios foi realizada a

verificacdo das presencas dos alunos. Logo apos alunos voltaram a juntar-se para finalizar as

apresentac@es. O primeiro grupo a apresentar realizou um cartaz sobre a Alemanha (figura 22).

Alemanha -

O QUE E? ONDE E? COMO E?

Figura 22— Cartaz sobre diversidade cultural na Alemanha, elaborado pelo primeiro grupo de

alunos.
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O segundo grupo elaborou um cartaz sobre Italia. O terceiro grupo apresentou um video sobre a
Escocia. O quarto grupo realizou um trabalho sobre o Brasil (figura 23) e sobre a Ucrania

(figura 24), este grupo fez o trabalho sobre dois paises por conter alunos com origem nestes

paises.

0 BRASIL, UM VASTO PAIS SUL-AMERICANO, ESTENDE-SE DA BACIA
AMAZONICA, NO NORTE, ATE OS VINHEDOS E AS GIGANTESCAS
CATARATAS DO IGUACU, NO SUL. O RIO DE JANEIRO, SIMBOLIZADO PELA
SUA ESTATUA DE 38 METROS DE ALTURA DO CRISTO REDENTOR, SITUADA
NO TOPO DO CORCOVADO, E FAMOSO PELAS MOVIMENTADAS PRAIAS DE
COPACABANA E IPANEMA, BEM COMO PELO IMENSO E ANIMADO
CARNAVAL, COM DESFILES DE CARROS ALEGORICOS, FANTASIAS
EXTRAVAGANTES E SAMBA.

oceavo
\ PACIEICO

Feijoada é uma designagéo comum dada a pratos da
culindria de regides e paises luséfonos como Portugal, Brasil,
Angola, Mocambique, Timor-Leste e Macau. Consiste num
guisado de feijdo, normalmente com carne, e quase sempre
acompanhado com arroz.

Figura 23 — Trabalho realizado pelos alunos sobre diversidade cultural, no Brasil.

Em 2014,a guerra com a russia pela
independencia comecou na ucrania.Muitos
jovens foram para esta guerra e muito deles
morreram.E importante que os ucranianos
mantenham a independencia,entao eles estao

A roupa tradicional das raparigas na
ucrania é um vestido branco com bordados
e aroupa tradicional para os rapazes da
ucrania uma camisola branca bordada e
calgas largas com um lengo a volta.

Pais da Europa Oriental.
Situado no Sudeste da
Europa, é o segundo
maior pais do continente,
depois da Russia, com

uma area de 603 700
Prato ucraniano de borsch.este prato inclui Km2
batatas,cenouras,carne,repolho.E tambémo me.
ingrediente prinipal é a f)aterraba, que da a este prato
uma cor vermelha.

Figura 24 — Trabalho realizado pelos alunos sobre diversidade cultural, na Ucrénia.

O quinto e ultimo grupo realizou o trabalho sobre o0 Havai, este grupo solicitou a professora se

poderia realizar o trabalho sobre o Havai, por ser um estado e ndo um pais, a professora em
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colaboragdo com o professor cooperante permitiram que o grupo realizasse este trabalho com
este tema. Os alunos foram avaliados através de uma grelha de avaliacdo de grupo (anexo 20), e
também realizaram a auto e heteroavaliagdo do seu trabalho (figura 25). Segundo Perrenoud
(1998b em Rosario et al., 2012, pp. 27) “refere que os alunos, utilizando adequadamente a

autoavaliagdo, sdo capazes de regular as suas aprendizagens”.

Figura 25 — Grelha de auto e heteroavaliagdo preenchida por um elemento do grupo.

6. Atividades promotoras da integracédo de alunos estrangeiros na sala de aula

O tema da diversidade cultural sempre me despertou interesse ao longo do percurso profissional
e académico. A analise destas dindmicas sociais € essencial para entender o preconceito, bem
como para desenvolver estratégias eficazes que promovam a aceitacdo da diversidade e da
igualdade.

Quer nas experiéncias profissionais que fui tendo, quer nos estagios que fui realizando durante a
minha formagdo académica, contactei com turmas bastante heterogéneas, encontrando alunos
com diferentes nacionalidades, linguas e tradi¢ces. Segundo Lages (2006 citado por Rodrigues,
2013, p.11), “uma das grandes riquezas da humanidade é a sua heterogeneidade dai que os
diversos povos devam mostrar uma compreensao reciproca pelos varios elementos culturais

existentes nas diferentes sociedades”. Apesar da preocupacdo pela diversidade cultural estar
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atualmente presente em diversos documentos orientadores da pratica pedagodgica, que exaltam
os valores como o da liberdade, da responsabilidade, da inclusdo e da Cidadania, a sua
implementacdo constitui um desafio para professores e escolas. Na maioria das situagdes os
alunos sdo colocados em sala de aula, sem entender a lingua portuguesa, terminando as aulas
sem compreender os contelidos abordados em aula e sem terem tido a oportunidade de se
envolver nas atividades em turma. Neste sentido, Cortesdo (2001), refere que por vezes a escola
ndo tem em consideracdo as criancas que vém de outros paises, e que estdo a aprender numa
lingua diferente da sua lingua materna, podendo esta adaptacdo constituir um obstaculo
significativo. No mesmo sentido, Pereira (2004, citado por Rodrigues, 2013, p. 13) refere que “a
escola e o curriculo continuam centrados nos padrdes culturais dominantes e as culturas
maternas dos grupos minoritarios continuam a ser ignoradas”.

No entanto, é importante entender que a educagdo desempenha um papel fundamental na
sensibilizacdo das novas geragdes sobre a importancia da aceitacdo, da compreensdo, da
integracdo e da tolerancia, ajudando a construir um futuro mais equitativo. Hortas e Dias (2006,
citado por Melo, 2022, p. 44) colocam a escola como uma ferramenta de inclusdo social que
deverd facilitar a inclusdo na comunidade e respeitar as singularidades, sendo importante que
enquanto espaco de educacdo a escola veja a diversidade cultural como “uma potencialidade de
desenvolvimento”. As escolas devem ser encaradas segundo Hortas (2013, pp. 420) como um
local onde os alunos estrangeiros “iniciam o seu percurso de integracdo” e do qual ¢

determinante “na integracdo social que se prolonga nas comunidades onde residem”.

A insercdo de refugiados, da atual Guerra na Europa, no Externato Cooperativo da Benedita,
permitiu realizar estratégias que promovessem a integracdo destes alunos em sala de aula,
permitindo também, uma participa¢do “na articulagdo escola-imigrante-territorio, no sentido da
integracdo da diversidade cultural” (Hortas, 2013, pp. 31). Neste sentido, as atividades
desenvolvidas estdo inseridas no tema das atividades econdmicas e nos subtemas dos recursos
processos de producdo e sustentabilidade dos recursos do subsolo e no subtema Setor |
(Primério), a que se refere a agricultura. Estas atividades tiveram o intuito de envolver os alunos
ucranianos que estavam na turma, desta forma, consegui fazer chegar os contetdos do programa
de Geografia, a diversidade da sala de aula. Assim, os alunos tiveram oportunidade de se
integrar na turma, de participar ativamente nas atividades, aprenderam alguns conceitos chave
da disciplina, enquanto os alunos portugueses iam aprendendo sobre a cultura e a lingua
ucraniana. Durante todo este processo estiveram sempre presentes os valores da
responsabilidade, integridade, cidadania e participacdo mencionados no Perfil dos Alunos a

Saida da Escolaridade Obrigatéria.

53



6.1. Atividade: Plickers

O recurso a esta ferramenta, no decorrer das aulas lecionadas em Iniciacéo a Pratica Profissional
111, incidiu na avaliagdo das ideias prévias, no tema das atividades econémicas. O objetivo foi de
conseguir realizar um jogo onde todos conseguissem jogar sem que ninguém se sentisse
excluido. Desta forma, no inicio da aula distribui os cartbes com o codigo QR e entreguei,
também um guido explicativo do jogo (figura 26) aos dois alunos ucranianos presentes na

turma.

LJ isBon | e @ Ul 5

Plikers | Marty

Iremos realizar um jogo com a carta que te foi dada. Ira ser colocado no quadro algumas
perguntas, para cada uma delas teras opgdes de resposta. Teras de escolher uma resposta
e colocar a respetiva letra dessa resposta virada para cima, tal como mostra a imagem
abaixo. Depois tens de mostrar a tua resposta a professora que ira validar a tua resposta
através do telemével.

E muito importante que ndo coloques o dedo na parte preta do codigo, enquanto estiveres
a mostrar a tua resposta a professora.

M norpaemo B rpy 3 KapTkolo, AKy Bam gamu. Jleaki sanutanus GyayTh posmiuieni Ha
JIOIIIL, HA KOJKHE 3 IKHX y Bac Oy/1yTh BapiaHTH BiANoBileil. Bam notpiGuo Gysie Bubparn
BI/INOB/Ib | PO3MICTHTH BIINOBIHY JITEPY BIANOBIAI Bropy, K MOKa3aHO Ha 300pakenHi
Hipkye. [ToTiM B NOBHHHI 0Ka3aTH CBOIO BIUIOBI/I BYHTEIO, SIKHIT ITBEP/IHTE Bally
BI/IMOBI/TH 32 IONOMOTOI0 MOGLTLHOTO TeseoRy.

Jyxe BaxuBo, mo6 B He CTABHITH Masielh HA HOPHY YaCTHHY KOJly, MOKH MOKasyeTe

CBOIO BUATIOBIZIb BUHTEIIIO.

Se considerares a resposta “D”correta tens de mostrar o cartdo com este lado para cima.
SlKitio BH BBaKAcTE BANOBI6 «D» NPABIILHOK, Bit OBHHH NOKA3ATH KapTKY Li€ko CTOPOHOI
JIOropH.

Este nimero indica
o nimero de aluno. [ |
No teu caso serd o
niimero 22

s undpa skasye
Ha HOMEp
CTYJCHTA. vy
BAlIOMY BHNAJKY
ue 6yae Homep 22

a

Bom jogo!

Xopoua rpa!

Figura 26 — Guido explicativo do jogo Plickers em Portugués e Ucraniano. Elaborag&o propria.

De seguida, expliquei oralmente como funcionava o jogo e as suas regras. Durante a explicacéo,
os alunos ucranianos da turma foram conseguindo entender as explicagdes atraves do guido que
Ihes foi entregue. Ainda antes do jogo comecar referi que durante o jogo, tanto as questdes
como as opgdes de resposta estavam escritas em portugués e em ucraniano (figura 27), de forma

que estes alunos ndo tivessem dificuldades de interpretacdo da lingua portuguesa.
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Alguma vez ouviste
falar nos Gazes de
Efeito de Estufa
(GEE)?

Bu konun-Hebyab
YyJI1 NPO NMapHUKOBI
rasum (MI)?

Fonte: sea-solucoes.com

A Sim / TaK
B Nao / Hi

Figura 27 — Exemplo de uma das questdes do jogo Plickers.
Elaboracéo propria.

Esta estratégia, ndo s6 permite aos alunos estrangeiros compreender o que esta a ser pedido, mas
também, o facto de estar escrito em idiomas diferentes vai permitindo aos alunos irem
interiorizando alguns conceitos em portugueses. No final do jogo todos os alunos se mostraram
muito entusiasmados, e com a eliminag&o da barreira linguistica, foi possivel ndo apenas avaliar
(figura 28) os conhecimentos de todos os alunos, mas conseguir que todos se tivessem divertido

ao realizar o jogo.

Recursos Naturais 1 14 Mar 2022 © 95% Recursos Renovaveis 2 14 Mar 2022 * 85%
O recurso O recurso O recurso O recurso O recurso Selecionaa | Achasqueo | O queachas Oqueéo Alguma vez
natural natural natural natural natural opcioque | petrdleo é um que carvao? Lo | ouviste falar

Name ~ Total presente na presente na presente na presente na presente na achas sera recurso aconteceriaa | Take syrinns? nos Gazes de
Class Average ©92% 91% 95% 95% 100% 91% 83% 87% Survey Survey Survey
Aluno 1 ©100% t c D A
Aluno 2 *86% B] C c A
Aluno 3 *86% A D A
Aluno 4 ©86% c A B
Aluno 5
Aluno 6 71% A D A
Aluno 7 ©100% (o2 c A
Aluno 8 ©100% C c B
Aluno 9 ©100% (o D A
Aluno 10 ©100% C D A
Aluno 11 ©100% c D A
Aluno 12 +100% c D A
Aluno 13 ©100% c b A
Aluno 14 *86% c D A
Aluno 15 #100% (= D A
Aluno 16 *86% (S D A
Aluno 17 *100% A c A
Aluno 18 *86% (= c A
Aluno 19 ©100% A D A
Aluno 20 ©100% i c A
Aluno 21 ©100% C D B
Aluno 22 ©50% c c A
Aluno 23 *43% B B B c D A
Aluno 24 *100% A C A

Figura 28 — Avaliacdo das ideias prévias dos alunos através do jogo plickers.
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Os resultados demonstraram um bom conhecimento sobre os recursos naturais, sendo que em
média a turma obteve uma classificacdo de 92%. De 24 alunos 14 obtiveram classificacdo de

100%, 6 alunos obtiveram uma de 86% e apenas 1 aluno obteve classificacdo negativa de 43%.

6.2. Atividade: Role Play

Apliquei esta estratégia no subtema da agricultura, desta forma, solicitei antecipadamente aos
alunos que levassem computador ou tablet para a sala de aula. No decorrer da aula, expliquei e

entreguei aos alunos um guido de trabalho (figura 29), que teve como titulo, “Agricultura

Tradicional, Moderna ou Sustentavel?”.

Figura 29 — Guido de trabalho “Agricultura Tradicional, Moderna ou Sustentavel?”. Elaboracéo

propria.

Aos alunos ucranianos foi-lhes dado um guido traduzido (figura 30), contudo a sua apresentacéo

",
e Jogo de Papéis

Agricultura Tradicional, Moderna ou Sustentivel?

José tem 23 anos, reside no concelho de Alcobaga, concluiu um curso de Agronomia.
Quando era mais novo adorava andar com o avd no campo, todos os anos o avd do José
com a sua enxada semeava batatas, nunca comeu batatas tho saborosas como as do avd.
Quer ser agricultor, tal como o avd, mas estd indeciso sobre o tipo de agricultura que
pretende fazer. Tem um amigo que vive no Alentejo que possui grandes propriedades ¢

que o poderd ajudara criar com rela ch mercado, contudo

o José também estd com a pres do ambiente ¢ da

Que fazer? Seguir uma agricultura tradicional, modema ou biologica?

Organizagdo:

A simulago terd um moderador. O José expord inicialmente o seu dilema. Depois ha trés
grupos de atores, um favorével 4 agricultura tradicional, outro favorivel & agricultura
moderna ¢ outro favorével 4 agricultura biologica. No final de cerca de 10 minutos de
debate, toda a turma votari secretamente “Agricultura tradicional”, “Agricultura

modema” ou “Agricultura biolégica”, decidindo assim a decis3o a tomar pelo José

Atores e breve caraterizagdo:

0 José: O rapaz do dilema.
A favor da agricultura tradicional

O avé do José: No tempo dele ndo havia tratores, faz tudo com a sua enxada e sabe
trabalhar a terra como ninguém.

A mie do José: Nio quer que o seu filho v para longe de casa, se ele quer ser agricultor
tem os pequenos terrenos da familia, que deram sempre frutas e legumes maravilhosos.
Deputado(ak Quer garantir que os pequenos produtores, consigam fer apoios

comunitirios para a sua produgdo.

Vendedor(a) do mercado: Defende que os seus produtos sdo nacionais, que possuem

melhor qualidade do que aqueles que sio vendidos nos supermercados e a um prego mais

teria de ser realizada em portugués.
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Afavor da agricultura moderna

O(A) amigo(a) do José: ¢

de uma grande no Alentejo e quer
juntar-se ao amigo para que juntos criem um grande negocio de azeite, com relagdes

exclusivas com o mercado.

Proprietirio(a) de loja de pesticidas: S6 usando pesticidas e fertilizantes se consegue uma
grande produgdo. Enquanto o fertilizante tem a fungdo de deixar o solo mais fértil e
propicio a0 desenvolvimento de plantas, os pesticidas so utilizados no combate a
determinados problemas, que podem ser causados por fungos, bactérias, virus, insetos e
pestes em geral

de loja de méquinas agricolas: Vivemos numa altura onde o uso das

teenologias & essencial, jd 14 vai o tempo em que se usava a enxada. A tecnologia
transformou a agricultura para aumentar a produglo e os rendimentos. Atualmente, os

como a enxada, estdo a

que ainda usam agricolas tradics
desperdigar saide ¢ tempo.

de uma grande cadeia alimentar: E necessdrio alimentar toda a populagdo,

s6 apostando em grandes produgdes agricolas é que se consegue satisfazer todas as
necessidades da sociedade atual.

Presidente da Junta do Alqueva: A construgdo da Barragem do Alqueva, possibilitou a
expansdo das produgdes na regidio Alentejo, como os olivais. A plantagdo de novos
olivais, possibilitou ao pais quadruplicar a sua produglo de azeite, triplicando as suas
exportagdes.

A favor da agricultura bioligica

Ambientalista: Defende uma agricultura mais amiga do ambier

e, através da rotago de
culturas para o uso eficiente do solo, do uso de adubos verdes, da compostagem, entre
outros, que protegem a fertilidade do solo e a biodiversidade.

Apicultor(a): A aplicagdo de alguns pesticidas pode levar & morte das abelhas. Sem
abelhas ndo hi mel

Associaclo _Portuguesa de Agricultura_Biologica: Tem como preocupagio o
desenvolvimento de produtos que fagam bem & saiide do planeta e do ser humano. Nao

permite que os produtos contenham quimicos prejudiciais para quem os consome,

protegendo desta forma, ndo af ipos, mas também as geragdes futuras. Oferece

formagdo adequada ds necessidades.




e &

Tpaauuiiine, cyuacue uu criiike ciibebKe rocnoaperso?

PoaboBa rpa

Xoce 23 poxi, AHBe B MyWilATanTeTi AKobaca, JAKINME Ky arponoMil Y

MONI00CTI Bift TOGHB TYIATH 3 ZII0M 110 NI0M0, MOPOKY 21t XOCe 3i CBOCI0 MOTHKOK

CifiB KAPTOTIO, BNt HiKOMH He I8 Taky cwauny, sk y AiAa. Bin xoue G

KIYCTRCA PO 30CpeAeNNS  HABKOIMIIN ceperonuua Ta

1o pobwtn? Criaysam TpamuuifiHOMy, CYHACHOMY Wi OpFAHIGHOMY CLTLCEKOMY

rocnoaapetny?

Opranisayia:

¥ cinyasuii Gy e MoAepaTop. Xoce CriodaTky poikpie croko Aiiesy. JIari ¢ TpH rpymi
akTopis, oma 3a TpATMUIiNE CLTECEKE TOCTIOTAPCTRO, IHINA 3 CYHACHE CITLCHKE
rocnosaperso, a iuwa 3a opramiume sewiepoderso. Hampukinui npuGaimuo 10-

Xmwmmnux feGatia meck Knac Tacwmo mporonocye 3a «Tpamuiline cinbchke

L

cBoro BHpoGHHIITEL

G ZDiGHi BHPOGHIKH MATH MOATHBICTE TPOMAICHKO! ITLTTPHMKI

[posanens wa puuky: saxHIaC, WO IXHA TPOTYKLiA HAIOHATLIA, 1O BOHA MAC KpaILY

AKICTB, HiX Ti, 110 NPOA: pKeTaX, i 38 HIKYOIO Wi

Ha kopucTs. cyuacioro cia

[pyr Xoce:

rocnoapere;

B sarmmy necTimuais: Jlniite BHKOPHCTORYIONH NECTHIIA Ta 10
OCAITH BEIMKOTO BpOGHMLTEA. Y Tl 4ac sk A0OPHEA MAOTE (pYHKLIIO IpOGHTH rpyHT
GULII POTIOWINM | CIPHSTANENM U1 POIBHTKY POCTINN, NIECTHIILH BHKOPHCTOBYIOTHCA
1% GOOTHOM 3 NEBMMMM MOGHEMAMH, SKi MOKYTE OyTH BMKIMKaNi rPHOKAMH,
‘GaKTEpiAMH, BIPYCAMH, KOMAXEMH T2 LIKI THHKAMH B LLAOMY

Bascunk warawmy cimerocnmexwior M AMBEMO B UaC, KOTH BHKODHCTAHNS

TexHonorifi HeoGXiAHe, 4ac, KOMM KOPHCTYBATHCA MOTHKOI, 12O mpofimos
TexHONOris NEPETROPHIA CLTECHKE TOCTIONAPCTBO HA I0LTBUICHNS BHPOOHHITSA Ta
spoxaiinocti. 3apas depuepH, SKi BCe e  BMKOPHCTOBYIOTH  TpAmMiiini
CUILCLKOrOCNOAPCEKI HAPSUIA, TaKi SK MOTHKA, BHTPAYAIOTS J10POB’S Ta Hac.

Baacuik senukoro xapuosoro aawuora: HeoGXiao mporoaysari sce nacenenus, e

y Bemike CihC: cnoaapeske o MOKHA JATOBOTLHHTH BCE

nOTpeBi cydacioro cycnitneTaa

rocnosaperao, «Cyuace cilschke Tocnozaperao» aGo «Opramiume  cinhchke Lpesunent npas rpeGii ATbKeBa a0 IMOTY POSIMPHTH

ui Aseiexy, wanpukiaa, omscosi rai llocarka uomix

apoGiHITE0 B

TOCTIOAAPCTBON, TAKMM MHHOM BHPIIyIONH pilmienss, ake Mac npufinsti Xoce.

Tna Kpaiii BUETBEPO GLTLUINTH BUPOGHHLTBO 0TI, BTpHII

<
AKTOPY Ta KOPOTKA XapaKTePUCTUKA: I —
Xoce: XAOMHHK 3 ULAEMOI0. EXonor: 3avuuac Gitkill eKoJOM4HO 4HCTE CLILCLKE TOCTOAGPCTBO 3 AONOMOOI0
Ha kopuers Tpamuilinoro semaepobersa cinoninm s rpynty seneiix 106pHs,

10 TPAKTOpIR, Ril BCe POBHTE CHOCIO MOTIHKOKD | BMiC CTYBaIHS, Cepet IHILOTD, WO FXHINAE POTIONICTS TPYHTY Ta GiOpiTHOMANITTS

TOCYBAIA ACSKHX NECTHIULTIB MOXE NPHIBECTH 740 Faruberi Gukin. bey

Maru Xoce: Boua e xove cHm Txab qa1eK0 B AOMY, SKILO BiR Xote GyTi

Gkin Hewac weay

(pepAEpON, Y HLOTO € HeBeIKi TeMeLHi ASHKH, AKi IABALH AABUIH 1y 108i (PYKTH T2 Hopryrarkcexa acoujauis cinpcukoro ii TypGora nonsrac a

oBoui Po3pOGLI NPOYKTIB, Ki KOPHCHI /U4 310POB'A MnaneTH Ta moaeii. Bin ne

NPOAYKTAM MICTITH WKIUIMB XiMiUHi PEYOBIHH 18 THX, XTO IX CTIOKHBAE, THM CAMHM

Figura 30 — Guido de trabalho “Agricultura Tradicional, Moderna ou Sustentavel?” traduzido.

Elaboracéo propria.

Esclareci que para a realizacdo do jogo cada aluno iria interpretar uma personagem que lhe foi
sorteada e que para defender a sua personagem, tinham de dominar todos os contetdos do
debate (os trés tipos de agricultura), de forma a conseguirem argumentar no decorrer do debate.
Para se prepararem, os alunos puderam consultar qualquer material, desde o manual, ou a
internet. No fim de todos saberem qual era a sua personagem solicitei aos alunos que pegassem
no guido que lhes tinha sido fornecido expliquei o dilema do jogo, as caracteristicas de cada
personagem, dado aqui espaco para que os alunos pudessem desenvolver alguma criatividade,
sugerindo aos alunos que, por exemplo, levassem um adereco (uma camisola, um chapéu, fruta,

etc.) para integrarem nas suas personagens.

No dia do debate, os alunos sentaram-se de forma organizada e colocando a sua frente a sua
identificacdo (figura 31), para que ndo houvesse duvidas sobre cada personagem. Cada
identificacdo estava escrita em duas linguas diferentes, em portugués e em ucraniano, de forma

a auxiliar os alunos ucranianos.
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Pronvintiec, 5, .

Pranviotaria de Toia de

Mie do(a) José/Ema :
Matw Noce'fuy

(Amcstars Trasicms)

Figura 31 - Identificagdo das mesas. Elaboracéo propria.

O debate decorreu com os alunos muito entusiasmados e todos tiveram oportunidade de se
pronunciar. No final do debate, procedeu-se & votacdo da agricultura vencedora, neste momento
de votacgdo os alunos tiveram de ser imparciais e votar como se eles estivessem naquele dilema.

A professora avaliou os alunos atraves de uma grelha de avaliagdo (figura 32).

UNIVERSIDADE GRELHA DE AVALIACAO DO JOGO DE PAPEIS ‘ ~
LJ LisBoa | s (U S
Turma 8.°D - 05/04/2022 . e
XTERNATO COOPRATVO DA BENEDITA
Critérios Usa vocabulrio Demostra ter Participa atuando N {%rticula o
geografico compreendido conforme a sua Argumentagio discurso de Total
Nomes oscontetidos personagem forma Clara
1 Aluno 1 Bom Bom Muito Bom Suficiente Suficiente Bom
2| Aluno 2 Suficiente Suficiente Suficiente Nio Satisfaz Suficiente Suficiente
3| Aluno 3 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
4| Aluno 4 Bom Bom Muito Bom Suficiente Bom Bom
5|Aluno 5 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
6| Aluno 6 Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente
7| Aluno 7 Suficiente Suficiente Bom Suficiente Suficiente Suficiente
8| Aluno 8 Suficiente Suficiente Bom Suficiente Suficiente Suficiente
9| Aluno 9 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
10| Aluno 10 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
11| Aluno 11 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
12| Aluno 12 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
13| Aluno 13 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
14| Aluno 14 Suficiente Suficiente Bom Suficiente Suficiente Suficiente
15| Aluno 15 Bom Muito Bom Muito Bom Bom Bom Bom
16| Aluno 16 Suficiente Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
17| Aluno 17 Suficiente Suficiente Bom Suficiente Suficiente Suficiente
18| Aluno 18 Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente Suficiente
19| Aluno 19 Suficiente Bom Muito Bom Bom Bom Bom
20| Aluno 20 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
21| Aluno 21 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
22| Aluno 22 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
23| Aluno 23 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
24| Aluno 24 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
25| Aluno 25 - - - - - -
Meédia Bom Bom Bom Bom Bom Bom
Parametros ‘ Insuficiente: <= 49% ‘ Suficiente: >= 50% | Bom: >=T70 % ‘ Muito Bom: >= 90%

Figura 32 — Grelha de avaliacdo do Role Play. Elaboracdo prdpria.
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No geral o desempenho dos alunos foi Bom, no total 52% dos alunos obtiveram uma
classificagdo de Muito Bom (classificacdo quantitativa superior ou igual a 90%) e apenas 28%
dos alunos obtiveram uma classificagdo de Suficiente (classificagdo quantitativa entre os 50% e
0s 69%. Dos critérios avaliados foi a participa¢do atuando conforme a personagem que obteve
68% de classificacoes de Muito Bom. Também os critérios demostrar ter compreendido 0s
conteudos e articula o discurso de forma clara, obtiveram cada, 64% das classificacdes de Bom
e Muito Bom. Apenas um aluno obteve classificacdo negativa, correspondendo ao critério da
avaliacdo da argumentacdo. E os alunos também tiveram oportunidade de, na aula seguinte, se

autoavaliarem (figura 33).

Figura 33 — Ficha de autoavaliacdo do Role Play preenchida por
dois alunos.
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7. Avaliacéo

7.1. Avaliagdo Formativa

A avaliacdo formativa € crucial na melhoria das aprendizagens dos alunos (Brookhart, 2001;
William, 2006; Bell, 2007 em Araujo, 2015). Segundo Domingos, F. (2021, pp. 5) a avaliacdo
formativa “¢ um processo eminentemente pedagogico, tdo integrado quanto possivel nos
processos de ensino e aprendizagem, tendencialmente continuo, cujo principal e fundamental
proposito € apoiar e melhorar as aprendizagens dos alunos”. Neste sentido, Brookhart (2001, em
Arauljo, 2015) acredita que a avaliagcdo formativa pode ser entendida na perspetiva do professor
e na perspetiva do aluno. Na perspetiva do professor, a avaliagcdo formativa tem como objetivo
dar feedback ao aluno, o “feedback deve ativar os processos cognitivos ¢ metacognitivos dos
alunos e estimular a motivagdo e autoestima” (Araujo, 2015, pp. 4). Na perspetiva dos alunos, a
avaliagdo formativa, d& informacdo aos alunos sobre o estado da sua aprendizagem,
“promovendo assim a automonitorizagdo, a autorregulacdo da aprendizagem e, de uma forma
mais global, a autonomia para gerir a aprendizagem” (Brookhart, 2001, em Araujo, 2015, pp.
14).

A avaliacdo formativa realizou-se ao longo das aulas, tendo sido o tipo de avaliagédo
privilegiada, e segundo Fernandes (2008, pp. 62:63, em Rosario et al., 2012), “com a fun¢do
principal de melhorar e de regular as aprendizagens”. Neste sentido, foi valorizada a
participacdo dos alunos ao longo das aulas, a leitura de textos, noticias, interpretacdo de
imagens e mapas, promovendo também as competéncias na area da linguagem e textos,
informacdo e comunicacdo e de pensamento critico e pensamento criativo, definidas no Perfil

dos Alunos.

Ao longo de cada aula foi preenchida a grelha observacéo de aula (Quadro 5), que contempla a

participacdo e empenho dos alunos em sala de aula.
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Quadro 5 — Grelha de observacéo de aula.

GRELHA DE OBSERVACAO DE AULAS

Ano: 8.2 Turma: D Data: 07/02/2022
Qualidade do .
- . Atengdo / Interesse / .. .~ | trabalho Autono‘mla
N.9 Nome | Assiduidade|Pontualidade| - Comportamento| Participagdao . e sentido
concentragao Empenho desenvolvido .
na aula critico
1| Aluno1l v 4 Bom Bom Bom Bom Bom Bom
2| Aluno?2 v v Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
3| Aluno3 4 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
4| Aluno4 4 4 Bom Bom Muito Bom Bom Bom Bom
5| Aluno5 v v Bom Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom Bom
6| Aluno6 v v Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
7| Aluno7 v 4 Bom Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
8| Aluno8 4 v Suficiente Suficiente Bom Bom Bom Bom
9| Aluno9 v 4 Bom Bom Bom Bom Bom Bom
10| Aluno 10 v v Suficiente Suficiente Bom Bom Bom Bom
11| Aluno 11 v 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
12| Aluno 12 v v Suficiente Suficiente Bom Bom Bom Bom
13| Aluno 13 v 4 Bom Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom Bom
14| Aluno 14 v v Bom Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
15| Aluno 15 v 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Bom Bom Bom
16| Aluno 16 v v Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
17| Aluno 17 v v Bom Bom Muito Bom Bom Bom Bom
18| Aluno 18 4 v Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
19| Aluno 19 v 4 Bom Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
20| Aluno 20 4 v Bom Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom Bom
21| Aluno 21 v 4 Bom Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
22| Aluno 22 4 v Suficiente Suficiente Bom Bom Bom Bom
23| Aluno 23 v 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom

Exploraram-se noticias da atualidade na abordagem aos conceitos de racismo, xenofobia e
discriminacdo (anexos 13 e 14). Os alunos foram dispostos em grupos, em que cada aluno
disponha de um papel diferente no grupo. Cada grupo tinha uma noticia e algumas questdes

para o grupo refletir (figura 34).
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Figura 34 — Respostas dadas pelos grupos 2 e 3 respetivamente.

Apos lerem a noticia, tiveram de refletir sobre a mesma e responder as questdes solicitadas
(quadro 6), por fim, cada grupo teve de fazer uma breve exposicdo, onde teriam de apresentar a
turma a sua noticia e 0 que o grupo pensava sobre os conceitos retratados. No geral, os alunos
demostraram ter compreendido as noticias atribuidas, estando cientes de que os problemas como
0 racismo e a xenofobia sdo problemas muito atuais na sociedade.
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Quadro 6 — Grelha respostas dos trabalhos de grupo — Noticia.

Noticia - Uma escola que sé tem alunos de etnia cigana. “E assim que se cria uma revolta”

B Ndmero
Questdes Respostas
de grupos

Discriminacdo e racismo em relacdo aos

Qual o problema falado na | 1
. ciganos.

noticia? i i

Racismo e xenofobia 2

Nao se deve discriminar ninguém. 1

. O racismo é um ato de discriminacdo que

Qual a vossa opinido sobre 0 | ) o

diferencia e separa, podendo ser prejudicial para 1
problema? ;

a saude mental.

E um problema sério que deve ser resolvido 1
Alguma vez ouviste falar de | .

Sim, por parte de um professor. 1
colegas ou professores, que
tenham sofrido com esse .

Néo. 2

problema na tua escola?

Noticia — Guterres alerta para “ressurgimento alarmante da xenofobia e do medo”

] NUmero
Questodes Respostas
de grupos
O ressurgimento da xenofobia e do medo 1
Qual o problema falado na _ i i
. O ressurgimento da xenofobia, especialmente
noticia? - 1
para com a religido.
Ndo devemos julgar, maltratar, nem ter
. preconceito com as pessoas pelo sitio onde elas 1
Qual a vossa opinido sobre o
nascem.
problema? , -
E um problema com extrema necessidade de .
resolucéo.
Alguma vez ouviste falar de
colegas ou professores, que |
Nao. 2

tenham sofrido com esse

problema na tua escola?
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Os grupos foram avaliados ndo apenas através da sua exposi¢ao oral, mas também através do
desenvolvimento e envolvimento dos trabalhos. Os trabalhos tiveram por base uma
classificacdo, definida pelo Externato:

Muito Bom: >=90% | Bom: >= 70 % | Suficiente: >= 50% | Insuficiente: <= 49% (Regulamento
Interno, ECB).

No quadro 7 sdo visiveis as classificacdes finais obtidas, por cada grupo, nos trabalhos

desenvolvidos.

Quadro 7 — Grelha de avalia¢éo dos trabalhos de grupo — Noticia.

ritérios | Distribuicéo Discurso Demonstra-l o Espirito
. compreendido a . Total

Grupos dos Papéis Claro e Critico
Grupo 1 Muito Bom Bom Muito Bom Bom Bom
Grupo 2 Muito Bom Suficiente Muito Bom Muito Bom Bom
Grupo 3 Muito Bom Bom Muito Bom Muito Bom Bom
Grupo 4 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Bom Bom

Grupo 5 Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom

No dltimo trabalho pratico realizado pela turma, a professora entregou um guido (anexo 18),
com algumas orientac@es, os alunos foram avaliados pela dindmica de grupo, resultado final e
apresentacdo oral. De entre as aprendizagens adquiridas durante a realizacdo deste trabalho
(quadro 8), o grande prop6sito do trabalho foi o de reconhecer aspetos que conferem

singularidade a cada pais.

Quadro 8 — Aprendizagens adquiridas ao longo dos trabalhos de grupo.

Aprendizagens

e Reconhecer a cultura como um conjunto de comportamentos, valores, simbolos e
costumes, partilhados pelos elementos de uma sociedade e transmitidos de geragdo em

geracdo.

e Identificar a lingua como a mais importante forma de expressao de uma cultura.

e Reconhecer a religido como um elemento cultural que pode ter uma grande influencia

nos valores e habitos de uma populacao

e Identificar a gastronomia, vestuario, musica e a danca como fatores de identidade
cultural.

Elaboracéo propria.
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Apesar de os alunos terem um guido para os orientar nas suas pesquisas, os alunos tiveram a
oportunidade de serem eles a escolher o pais que queriam trabalhar e também tiveram de decidir
de que forma iriam realizar a sua apresentacdo. Durante a realizacdo dos trabalhos, a professora
conseguiu perceber que os alunos estavam entusiasmados, pelo facto de poderem descobrir a
diversidade cultural de um pais que gostavam.
No dia das apresentagdes orais o primeiro grupo a apresentar realizou um cartaz sobre a
Alemanha que continha as cores da bandeira alemd, tendo o fundo preto, que conjugado com o
tamanho da letra (pequena) dificultou a leitura do mesmo. Os alunos mantiveram ao longo da
sua apresentacdo uma postura muito descontraida, brincando e rindo uns com 0s outros,
tornando a apresentacdo confusa. Ainda assim, os alunos usaram vocabulério geogréafico e
foram claros na transmissdo da informacgdo. Os alunos cumpriram as orientacGes dadas pelo

guido e todos os elementos participaram ativamente na apresentagdo oral.

O segundo grupo elaborou um cartaz sobre Italia. O cartaz estava muito bem organizado, com
bastantes imagens com legendas. As alunas usaram vocabulario geografico, foram claras e
coerentes na transmisséo da informagao, cumpriram as orientagGes dadas pelo guido e todos 0s

elementos participaram ativamente na apresentacao oral.

O terceiro grupo a apresentou um video sobre a Escdcia, as alunas elaboraram um video sobre a
Escdcia, que foram complementando oralmente. O video estava bem organizado, com bastantes
imagens. As alunas usaram vocabulario geogréafico, foram claras e coerentes na transmissao da
informacdo, todos os elementos participaram ativamente na apresentacdo oral, contudo néo

localizaram geograficamente a Escocia no mapa.

O quarto grupo apresentou em formato power point sobre o Brasil e a Ucrania, as alunas foram
claras na transmissdo da informacéo, contudo realizaram uma apresentacdo apressada e pouco
segura devido ao facto de um dos elementos do grupo ndo ter realizado a apresentacao por ndo

ter ajudado na elaboracéo do trabalho.

O quinto grupo apresentou um cartaz apenas com as imagens e sem o texto devido a problemas
técnicos, mas referiram oralmente a localizacdo, tradicBes e cultura do Havai oralmente a
medida que iam apontando para as imagens. Os alunos tiveram algumas fragilidades no uso de
vocabulario geografico, foram coerentes na transmissdao da informacdo. Os alunos foram

avaliados com base numa grelha de avaliacdo dos trabalhos de grupo (Quadro 9).
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Quadro 9 — Grelha de avaliagcdo dos trabalhos de grupo — Diversidade cultural de um pais.

ritérios Cumprimento o
) Participacéo
Rigor o ) das
o Organizacdo | Linguagem ] B de todos os | Total
Cientifico orientagdes
N elementos
Grupos do Guido
Grupo 1 Bom Muito Bom | Suficiente Muito Bom | Muito Bom Bom
] ] ) . ] Muito
Grupo 2 | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom B
om
Grupo 3 Bom Suficiente Bom Bom Muito Bom Bom
Grupo 4 | Muito Bom | Muito Bom Bom Muito Bom Suficiente Bom
Grupo 5 Bom Bom Bom Suficiente Muito Bom Bom

Elaboracdo prdpria.

No final do ano letivo, a turma teve resultados globais positivos, ha medida em que apenas dois

alunos estavam em situagdo de retengdo, embora o Conselho de Turma tenha votado e decidido

transitar estes alunos devido ao facto de estarem integrados na turma, e pelo facto de terem uma

maior aptiddo para atividades mais praticas. Neste sentido, todos os alunos transitaram para o

9.° ano de escolaridade, tendo 7 alunos transitado com 2 negativas e 2 alunos transitado com 1

negativa. De entre as negativas mencionadas, apenas foi atribuida uma classificacdo negativa a

disciplina de Geografia. De notar que, 8 alunos conseguiram integrar o Quadro de Mérito da

Escola.

7.2. Opiniao dos alunos

No final da sequéncia didatica, foi proposto aos alunos de realizarem uma avaliagdo das minhas

aulas (figura 35), o intuito seria destacarem aspetos positivos e negativos das aulas, de forma a

melhorar no futuro.
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Figura 35 — Avaliacdo das aulas por parte dos alunos.

As opinibes dos alunos foram categorizadas, tendo sido elaborada a tabela que se encontra na
figura 36. Uma vez que esta avaliagdo ndo era restrita, ou seja, os alunos poderiam escrever o
gue quisessem, no geral as respostas dadas pelos alunos ndo foram muito diferentes. Assim, dos
23 alunos da turma, 21 referiram que as aulas correram bem. Também 12 alunos destacaram que
gostaram dos jogos realizados, e alguns referiram que a dindmica em sala de aula tornou as
aulas mais divertidas.
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Figura 36 — Respostas dadas pelos alunos relativamente a avaliacdo das aulas lecionadas

As respostas dadas demostram uma visdo positiva das aulas lecionadas. No que respeita a
professora, grande parte da turma manifestou uma opinido positiva, destacando que as aulas

foram dindmicas e que que contribuiram para uma melhor aprendizagem.

8. Atividades na escola: reunioes

8.1. Reunido Intercalar

No dia 08 de abril de 2022 (sexta-feira), realizou-se a reunido intercalar da turma do 8.°D. A
reunido teve como tema central a entrada de trés alunos refugiados da guerra da Ucrania. A
diretora de turma referiu que o aluno 1 tem mais facilidade na lingua portuguesa e que o aluno 2 e
3 irdo assistir as aulas em ucraniano, tendo sido referido que estas aulas ocorrem muito cedo,
porque sdo lecionadas pelos seus professores ucranianos que se encontram noutros paises. Por
este motivo a diretora de turma pediu compreensdo aos professores das varias disciplinas, na
eventualidade de algum destes alunos chegar atrasado as aulas. A Diretora de turma referiu que
estes alunos sdo acompanhados pela psicéloga escolar, que referiu que estes alunos chegaram a
Portugal com muitas dificuldades emocionais e traumas de guerra, tendo muitos familiares no
combate. A psicologa escolar referiu que as aulas sdo mais uma forma de eles se distrairem,
sendo muito importante, claro, a aprendizagem da lingua portuguesa para se irem integrando. Foi
ainda referido que para estes alunos, os testes/fichas de trabalho devem conter muitas imagens,
com ligacOes e que se deve dar primazia aos trabalhos em grupo.

O professor de Geografia salientou o trabalho realizado por mim, no que respeita & educacao

inclusiva. O professor referiu que a traducéo de fichas, exercicios, a elaboracdo de glossarios em
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ucraniano e portugués tém contribuido para que a aluna evoluisse bastante na disciplina de
Geografia.

Seguindo a ordem de trabalhos procedeu-se a analise de estratégias, tendo sido referido que
apenas a aluna 4 tinha descido as notas. A diretora de turma mencionou ter falado com a mée
desta aluna, para conseguir melhorar o comportamento e o0 aproveitamento. Em relacdo a aluna
5, foi referido que a sua assiduidade € irregular, a diretora de turma mostrou-se muito
preocupada, ja tinha falado com a aluna, mas ndo tinha surtido efeito. O conselho de turma
decidiu manter as medidas referentes aos alunos abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 54/2018.

Por fim o conselho de turma avaliou o aproveitamento da turma como satisfatério e o

comportamento como bom.

8.2. Reunido de Grupo (420)

No dia 25 de maio de 2022 pelas 15horas e 30 minutos, deu-se inicio a reunido do grupo 420 via
Microsoft Teams.

O Coordenador do grupo de Geografia comecgou por referir os a ordem de trabalhos

1 ponto - Informagdes do Conselho Pedagdgico.

2 ponto - Preparacdo da Marcha do Ambiente que decorrera no dia 06 de junho de 2022, pelas
11:30 minutos.

3 ponto - Eleicdo democratica por sufragio direto e universal da nova delegada de grupo.

Em relacdo ao primeiro ponto da ordem de trabalhos o Coordenador destacou o facto de o
diretor ja ter afixado, na sala de professores, as datas das reunides que decorreram até ao final
do ano. Também salientou que foi discutida a oferta formativa para o préximo ano e que a
mesma ja se encontra disponivel. E finalmente abordou dois aspetos importantes: a recolha dos
manuais escolares e as matriculas. O coordenador mencionou que os coordenadores de ciclo irdo
fazer chegar aos Diretores de Turma uma folha que deverdo preencher conforme as condigdes
dos manuais. O coordenador relembrou também que no dia 15 de junho ird ocorrer a reunido
para a escolha dos novos manuais escolares do 8.° ano e do 11.° ano, referindo que depois se tera

de preencher uma folha com a apreciacdo dos manuais que forem adotados pelo grupo.
No ponto dois da ordem de trabalhos sobre a marcha do ambiente, o coordenador relembrou que

ja foi pedida a autorizacdo a Camara e ja se informou a GNR sobre a marcha, contundo ainda

ndo se obteve resposta. Para participar na marcha é preciso fazer inscricdo, e até
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momento j& estavam cerca de 250 alunos inscritos. O coordenador referiu que seria bom que pelo
menos o0s alunos que tivessem Geografia participassem devendo os professores de Geografia
comunicarem as diretoras de turma sobre a marcha. O coordenador ainda relembrou que cada
turma que participe tem de levar um objeto para apresentar no final da marcha, esse objeto pode
ser apresentado ou pelo delegado ou pelo subdelegado ou por outro aluno da turma, ird haver um
microfone no polidesportivo e as turmas irdo ser chamadas por ordem, depois ird um aluno tocar
concertina e sera apresentado um breve resumo do trabalho que foi realizado pelo eco escolas, por
fim o diretor ird encerrar a marcha com um discurso. No Gltimo ponto da ordem de trabalhos,
procedeu-se a votagdo do proximo delegado de grupo. Foi eleita a professora “A” por

unanimidade.

8.3. Reunido de Avaliacdo

No dia 17 de junho de 2022, pelas 10:30 minutos deu-se inicio a reunido de avaliagdo da turma
do 8.°D. A reunido faltou apenas o professor de matematica, ficando o professor de
Geografia responsavel pela verificacdo destas notas. Os professores comegaram, na sua vez, por

verificar as classificagdes.

No final fez-se um resumo das negativas, dos quadros de mérito (quadrol0) e procedeu-se a

votacdo dos casos em risco de reprovagéo.
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Quadro 10 — Resumo da avaliacdo dos alunos.

Aluno Classificacoes Situacéo Final
Aluno 1 2 negativas (Portugués e Matematica) Transita
Aluno 2 2 negativas (Portugués e Inglés) Transita
Aluno 3 Quadro de Mérito (média: 4.75) Transita
Aluno 4 2 negativas Portugués e Matematica Transita
Aluno 5 Quadro de Mérito (média: 4.75) Transita
Aluno 6 2 negativas (Matematica e Portugués) Transita
Aluno 7 3 negativas (Portugués, Matematica e Inglés) Em discussdo
Aluno 8 Sem negativas Transita
Aluno 9 Quadro de Mérito (média: 5) Transita
Aluno 10 Quadro de Mérito (média: 4.5) Transita
Aluno 11 Quadro de Mérito (média: 4.7) Transita
Aluno 12 Quadro de Mérito (média: 4.8) Transita
Aluno 13 Quadro de Mérito (média: 4.8) Transita
Aluno 14 Sem negativas Transita
Aluno 15 Sem negativas Transita
Aluno 16 Sem negativas Transita
Aluno 17 Sem negativas Transita
Aluno 18 5 negativas (Portugués, Geografia, Matematica, Educacao Em discussdo

Visual e Educacao Fisica).
Aluno 19 2 negativas (Portugués e Matematica) Transita
Aluno 20 Quadro de Mérito (média: 4.7) Transita
Aluno 21 Sem negativas Transita
Aluno 22 1 negativa (Matematica) Transita
Aluno 23 1 negativa (Matematica) Transita
Aluno 24 Alinea Transita
Aluno 25 Alinea Transita
Aluno 26 Alinea Transita

Elaboracdo prdpria.

Em relacdo ao aluno 7, com 3 negativas incluindo o portugués e a matematica os professores das
disciplinas mencionaram que se pudessem subir as notas subiriam, mas que as notas do aluno sdo
muito baixas. No entanto os professores foram unanimes em transitar o aluno porque o0 mesmo
esta integrado na turma e gosta das atividades praticas. Em relacdo ao aluno 18, com 5 negativas,
foram mencionados os problemas relacionados com a familia. O conselho de turma foi a votagdo
para decidir se o aluno transitava ou reprovava. O aluno transita de ano com 8 votos a favor e 2
contra, 0os motivos que levam os professores a transitar o aluno séo: a idade (sendo o mais velho
da turma), o relatério familiar realizado pela psicéloga e o facto de estar bem integrada na turma.
Aos alunos refugiados da guerra entre a Ucrénia e a Russia, ndo irdo ter nota, pois serdo

abrangidos por uma alinea do decreto-lei.

Desta forma, todos os alunos da turma transitam e 8 alunos estédo no quadro de mérito. O conselho

de turma classificou 0 aproveitamento e 0 comportamento da turma como BOM, identificando
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apenas o aluno 18 com comportamento desviante, pela falta de assiduidade. Também as
medidas implementadas com a obtengdo do sucesso foram consideradas eficazes, e por fim foi

proposta a continuidade dos apoios a portuguesa lingua ndo materna, portugués e matematica para
0 préximo ano letivo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No ano letivo de 2021/22, lecionei a minha sequéncia letiva a turma do 8.° D, do Externato
Cooperativo da Benedita, uma turma de 23 alunos com muita vontade em aprender. Tal
permitiu, ndo so, colocar em préatica as aprendizagens adquiridas ao longo do curso académico,
mas também tomar consciéncia da realidade escolar aprendendo, conjuntamente com o

professor cooperante novas estratégias para a formacdo de uma cidadania ativa.

A sequéncia didatica apresentada neste relatorio integrou a descri¢do de 7 aulas, que incidiram
sobre o tema da Populacdo e Povoamento e subtema da diversidade cultural. O interesse por este
tema surgiu em algumas experiéncias profissionais por onde passei, antes de iniciar o curso de
Mestrado em Ensino da Geografia, onde algumas vezes senti que alunos de nacionalidades e
etnias diferentes eram tratadas de forma diferente, e muitas vezes eram excluidas de muitas

atividades realizadas em sala.

A minha missdo ao longo das aulas, foi para além de demostrar que é possivel integrar todos o0s
alunos nas atividades em sala, seja qual for a nacionalidade, etnia ou religido, conduzindo-os ao
saber, e ensinando-os a “ser”, transmitindo valores de inclusdo, respeito e valorizagdo social. Os
primeiros contactos com a turma demonstraram que havia alunos que néo sabiam falar a lingua
portuguesa e que durante a aula ndo havia qualquer interacdo com estes alunos. O facto de ter
trabalhado com uma turma com alguma diversidade cultural permitiu realizar atividades
promotoras dessa mesma integracdo, para além de estarem a aprender sobre o tema na aula de

Geografia.

Como pode o estudo da diversidade cultural, em Geografia, contribuir para uma
formacdo cidadd, tendo como referéncia a Estratégia Nacional de Educacdo para a
Cidadania?, constituiu na questdo orientadora deste relatério. Tendo em conta que o estudo da
Diversidade Cultural, em Geografia, aliado a Estratégia Nacional de Educacédo para a Cidadania,
tem o intuito de promover valores de respeito, solidariedade, inclus@o e participacdo social,
demonstrou-se que o estudo da diversidade cultural em Geografia pode contribuir

significativamente para um melhor entendimento da temética.

As atividades desenvolvidas pelos alunos ao longo da sequéncia letiva demonstraram que 0S
alunos também se interessam sobre estes temas e, procurar informacao sobre as realidades dos
outros, pode ser motivador. O levantamento das ideias prévias demonstrou que consideram

Lisboa como uma cidade tolerante com as diversas nacionalidades que ai residem.
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A partir daqui foram trabalhados os diferentes aspetos desta diversidade. Os alunos partilharem
imagens associadas a sua identidade cultural aprendendo uns com os outros. Trabalharam os
conceitos geograficos e analisaram os problemas que podem surgir. Analisaram criticamente
noticias e discutiram-nas na turma. Os alunos de diferentes nacionalidades foram convidados a

falar sobre a sua cultura aos colegas da turma.

Realizaram pequenas investigacdes sobre outros paises e 0s trabalhos apresentados demonstram
que aprenderam a conhecer os simbolos da identidade cultural (e assim da diversidade). O papel
do professor, e em especial o professor de Geografia, € fulcral na promogéo da cidadania, pois
permite despertar nas criangas e jovens, um espirito critico sobre 0 mundo que os rodeia. No
caso concreto da turma, a diversidade cultural fazia parte da vivéncia dos alunos, foi apenas

necessario mobiliza-la na abordagem destes temas.

Atualmente, o Perfil dos alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, também considera que a
sociedade deve estar centrada ‘“na pessoa e na dignidade humana como valores fundamentais
(...) ainclusdo como exigéncia, a contribui¢do para o desenvolvimento sustentavel um desafio,
visando valorizar o saber” (Martins et al., 2017, p.6 em Cosme at al. 2020, p. 54). As aulas da

sequéncia didatica foram planeadas partindo da diversidade cultural da propria turma.

A Geografia de 8.° ano aborda as culturas, tradi¢Ges e estilos de vida diferentes. A partir destes
temas é possivel promover nos alunos valores como o respeito e a tolerancia permitindo assim
para a criacdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. As atividades realizadas procuraram
criar momentos em que os alunos refletissem sobre preconceitos e estere6tipos, estimulando o

seu pensamento critico.

Neste sentido, ao longo da aula fui criando duas dindmicas diferentes: uma mais individual,
onde optei por um método interrogativo convidando cada aluno a questionar-se sobre 0s
temas/conceitos, enquanto se ia estabelecendo um constante diadlogo entre mim e os alunos; e
outra mais coletiva, onde os alunos foram desafiados a saber ouvir os colegas, a respeitar as suas

opinides e a chegar a um melhor entendimento acerca da diversidade cultural.

As avaliacOes realizadas demonstraram que que alunos aprenderam os conceitos mais importantes
sobre a diversidade cultural. A opinido dos alunos sobre as atividades demostrou uma visdo
positiva acerca das aulas. No final, a Pratica de Ensino Supervisionada constituiu num desafio
bastante enriquecedor, permitindo-me crescer como professora, tendo sempre nogdo que € no erro

gue, também se encontraa aprendizagem.
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ANexos

Anexo 1 — Questionario das caracteristicas dos alunos

T g
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e — 8D 20212022

QUESTIONARIO

1. Crostas de estmdar?

Sim [ Wio[_|

1. Afe quando pensas estudar?

17 o] Ensizo Superiar ||

3. Quando estudas?
Nm:a[l Rmm&nte[l Em vezpera de tes'relzl Diariamentz[ ]

4. Onde costomas estodar?
Wio estuda |:| Em cazsa |:| Ma E;:.ﬂl.l[l
Ha e'q:nh:a;iu-[l Mowtra local [_]

& Tens ajuda oo estuda?

sim[ | wae[ ]

6. Quais as doas discipnas em que apresentas mais dificuldades na apremdizagem”

7. Quais as duas disciplinas em que apresenitas mais faciidades na aprendizazem?

8. O gue gostas de fazer nos tempos hvres?

Obrigado/a pela colaboragio!
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Anexo 2 — Planificacao anual
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Anexo 3 - Planificagdo de médio prazo

BN VK

..‘;(_,M.,g.u,‘.m.f.’.Externato Cooperativo da Benedita. Disciplina: Geografia — Ano letivo: 2021/2022 - 2° Semestre (de 07 de fevereiro a 14 de marco de 2022) — Profa.

Joana Anténio.

TEMA: POPULAC;AO E POVOAMENTO SUBTEMA:
Diversidade Cultural.

ANO: 8° TURMA: D

Total de aulas previstas (50”): 08

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

CONCEITOS

ACOES ESTRATEGICAS

Localizar e compreender os lugares e as regioes.

- Interpretar mapas tematicos simples (com uma variavel),
relativos a fenémenos demogréficos e culturais, usando o titulo
e a legenda.

Problematizar e debater as inter-relagdes entre fenomenos e
espacos geograficos.

- Reconhecer aspetos que conferem singularidade a cada regido,
comparando caracteristicas culturais, do povoamento e das
atividades econémicas.

Comunicar e participar.

- Enunciar medidas para fomentar a cooperacao entre povos e
culturas, que coexistem no mesmo territorio.

- Explicar a importancia do dialogo e da cooperacao
internacional na preservacgdo da diversidade cultural.

- multiculturalidade;
- interculturalidade;

- globalizacéo;

- patrimonio cultural;
- racismo;

- xenofobia;

- espaco luséfono;

- PALOP;

- CPLP.

- ler e interpretar mapas de diferentes escalas; - articular
com rigor o uso consistente do conhecimento
geografico;

- mobilizar diferentes fontes de informacao geografica
na construgdo de respostas para 0s problemas
investigados, incluindo mapas, diagramas, globos,
fotografia aérea e TIG (como por exemplo Google Earth,
Google Maps, Open Street Map, GPS, SIG, Big Data
,etc.);

- representar gréfica, cartografica e estatisticamente a
informacdo geografica, proveniente de trabalho de
campo (observagdo direta) e de diferentes fontes
documentais (observagdo indireta) e sua mobilizagdo na
elaboracéo de respostas para os problemas estudados;

- organizar o trabalho de campo (observacéo direta),
para recolha e sistematizacéo de informacdo dos
territorios e fendmenos geogréficos;

- analisar factos, teorias, situagdes, identificando os seus
elementos ou dados; - realizar tarefas de memorizacéo,
verificacdo e consolidagdo, associadas a compreensdo e

87




uso de saber, bem como a mobilizagdo do memorizado,
privilegiando a informacao estatistica e cartografica
(analdgica e/ou digital);

- selecionar informacéo geografica pertinente;

- estabelecer relages intra e interdisciplinares.

Recursos: projetor, computador, internet, quadro, manual escolar, caderno diario, grelha de observacdo, questionarios, guido de trabalho de grupo, TIC
(Prezi, Canva) e TIG (Google Earth, Google Maps, Street View).

Avaliacdo: Formativa: participagdo oral; questionario de ideias prévias. Uso de grelha de registo de observacdo em contexto de sala de aula e ficha de auto e
heteroavaliagdo. Sumativa: trabalho de grupo e participacao oral; valores e atitudes.

Perfil do Aluno: Areas de Competéncias: A; B; C; D; E; F; G; H; | - Valores: Responsabilidade e integridade; Exceléncia e exigéncia; Curiosidade, reflexio
e inovacdo; Cidadania e participacdo; Liberdade.
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BN Y.

-2 XtErNAto Cooperativo da Benedita. Disciplina: Geografia — Ano letivo: 2021/2022 - 2° Semestre (de 07 de fevereiro a 14 de margo de 2022) — Profa.

Joana Antonio.

TEMA: POPULACAO E POVOAMENTO SUBTEMA:
Diversidade Cultural.

ANO: 8° TURMA: D

Total de aulas previstas (50”): 08

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

CONCEITOS

ACOES ESTRATEGICAS

Localizar e compreender os lugares e as regioes.

- Interpretar mapas tematicos simples (com uma variavel),
relativos a fenémenos demogréficos e culturais, usando o titulo
e a legenda.

Problematizar e debater as inter-relacdes entre fendmenos e
espacos geograficos.

- Reconhecer aspetos que conferem singularidade a cada regido,
comparando caracteristicas culturais, do povoamento e das
atividades econdmicas.

Comunicar e participar.

- Enunciar medidas para fomentar a cooperacdo entre povos e
culturas, que coexistem no mesmo territorio.

- Explicar a importancia do dialogo e da cooperacéao
internacional na preservacgdo da diversidade cultural.

- multiculturalidade;
- interculturalidade;

- globalizacéo;

- patrimonio cultural;
- racismo;

- xenofobia;

- espaco luséfono;

- PALOP;

- CPLP.

- ler e interpretar mapas de diferentes escalas; - articular
com rigor o uso consistente do conhecimento
geografico;

- mobilizar diferentes fontes de informacédo geografica
na construgdo de respostas para os problemas
investigados, incluindo mapas, diagramas, globos,
fotografia aérea e TIG (como por exemplo Google Earth,
Google Maps, Open Street Map, GPS, SIG, Big Data
,etc.);

- representar gréfica, cartografica e estatisticamente a
informacdo geogréfica, proveniente de trabalho de
campo (observacdo direta) e de diferentes fontes
documentais (observagdo indireta) e sua mobilizagéo na
elaboracdo de respostas para os problemas estudados;

- organizar o trabalho de campo (observacéo direta),
para recolha e sistematizacao de informacédo dos
territorios e fendmenos geogréaficos;

- analisar factos, teorias, situagdes, identificando os seus
elementos ou dados; - realizar tarefas de memorizacéo,
verificacdo e consolidacdo, associadas a compreenséo e
uso de saber, bem como & mobiliza¢cdo do memorizado,
privilegiando a informacéo estatistica e cartografica
(analdgica e/ou digital);
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- selecionar informacéo geogréfica pertinente;
- estabelecer relagdes intra e interdisciplinares.

Recursos: projetor, computador, internet, quadro, manual escolar, caderno diario, grelha de observagdo, questionarios, guido de trabalho de grupo, TIC
(Prezi, Canva) e TIG (Google Earth, Google Maps, Street View).

Avaliacdo: Formativa: participacao oral; questionario de ideias prévias. Uso de grelha de registo de observacdo em contexto de sala de aula e ficha de auto e
heteroavalia¢do. Sumativa: trabalho de grupo e participacao oral; valores e atitudes.

Perfil do Aluno: Areas de Competéncias: A; B; C; D; E; F; G; H; | - Valores: Responsabilidade e integridade; Exceléncia e exigéncia; Curiosidade, reflexio
e inovacéo; Cidadania e participagdo; Liberdade.
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Anexo 4 — Planificagéo da primeira aula lecionada.

S

CARNACA

NSTITUTO NOSSA SENHORA DA ENCARNAGAQ
EXTERNATO COOPERATIVO DA BENEDITA

PLANO DE AULA1
Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma
Geografia 09:20 78 8° D
1. Contextualizagao
Unidades Tema: Populagédo e Povoamento
didaticas: Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender a importancia dos fatores de identidade da populacdo no mundo atual.
Objetivos:

Reconhecer a existéncia de uma diversidade de culturas.

Desenvolver o respeito por outros povos e suas culturas.

Caracterizagao da turma (aspetos a salientar):

A turma do 8°D é composta por 24 alunos, 7 rapazes e 17 raparigas, com idades
compreendidas entre os 12 e 14 anos e apenas um aluno € repetente. Existem alguns alunos
com medidas de suporte a aprendizagem e uma rapariga que frequenta a disciplina de
Portugués Lingua Ndo Materna.

2. Sumario

Levantamento de ideias prévias.
A Diversidade Cultural: a lingua como fator de identidade da populagéo.

3. Conceitos

Diversidade Cultural; Cultura; Lingua.

4. Competéncias a desenvolver (PA)

Linguagens e textos
Raciocinio e resolucdo de problemas
Linguagens e Textos e Bem-estar, salide e ambiente

5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos nos diferentes Tempo
momentos da aula) (min)

- Saudacdes 1

- Escrever o sumario; 2

- Verificacéo das presencas dos alunos; 3

- Atividade inicial — A professora projeta no quadro uma imagem (anexo 1) sobre 10
diversidade cultural e pede aos alunos que, individualmente, descrevam a imagem.
Cerca de 5 linhas. Para entregar.

- Questdo provocatoria: “Que questdes poderiamos colocar a esta imagem?” — 5




Escrever as questdes desenvolvidas pelos alunos no quadro. (PA: Raciocinio e
resolucao de Problemas).

- Através da reflexdo realizada acerca da imagem, a professora passa a explicar que
em todo 0 mundo podemos encontrar uma diversidade de seres humanos que se
distinguem uns dos outros através de fatores de identidade.

-A professora explica o conceito de cultura e de como a lingua é um fator de
identidade da populacéo, através da leitura e analise de um texto sobre a lingua da

pagina 80 do manual. A professora solicita a aluna Yeva que pronuncie a palavra

Geografia em Ucraniano. (PA: Linguagens e Textos e Bem-estar, salide e ambiente).

- Realizag&o dos exercicios 1.; 2.1; 2.2 e 2.3 da pagina 81 do manual.

- A professora pede aos alunos que na proxima aula tragam um objeto ou uma
imagem que seja tipico/tradicional da sua terra ou pais.

- Agradecimentos

Recursos: Quadro, computador, manual, caderno diario, imagem.

15

6. Avaliagdo formal/informal das aprendizagens

A avaliacdo da aula basear-se-4, sobretudo, na observagéo do trabalho realizado, na
participacdo e envolvimento manifestados pelos alunos no decorrer da aula.
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Anexo 5 - Manual da pagina 81
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Anexo 6 - Planificacdo da segunda aula lecionada.

S

INSTITUTO NOSSA SENHORA DA ENCARNAGAO
EXTERNATO COOPERATIVO DA BENEDITA

PLANO DE AULA 2

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma

Geografia 10:30 78 8° D

1. Contextualizagéo

Unidades Tema: Populagéo e Povoamento
didaticas: o
Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:
Compreender a importancia dos fatores de identidade da populacdo no mundo atual.

Objetivos:

Reconhecer a existéncia de multiplas etnias e culturas nas sociedades atuais.
Identificar lugares e contextos relacionais de construcdo de pertencas e de identidades
individuais e coletivas.

Caracterizacéo da turma (aspetos a salientar):

A turma do 8°D é composta por 24 alunos, 7 rapazes e 17 raparigas, com idades
compreendidas entre 0s 12 e 14 anos e apenas um aluno é repetente. Existem alguns
alunos com medidas de suporte a aprendizagem e uma rapariga que frequenta a
disciplina de Portugués Lingua Nao Materna.

2. Sumario

A Diversidade Cultural: a etnia, a religido e as técnicas, usos e costumes como fatores
de identidade da populacao.

3. Conceitos

Diversidade Cultural; Cultura; Etnia; religido (monoteista e politeista).
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4. Competéncias a desenvolver (PA)

Linguagens e textos
Raciocinio e Resolucgéo de Problemas

Relacionamento interpessoal.

5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos nos diferentes

momentos da aula)

Temp

(min)

- Saudacoes
- Escrever o sumario;
- Verificacao das presencas dos alunos;

- A professora pede a um aluno para fazer o resumo da aula anterior.

Sintetiza as ideias no quadro.

- Questdo provocatéria: “O que é a etnia?” — Escrever as questdes
desenvolvidas pelos alunos no quadro. Dois alunos fazem a leitura do texto
da pagina 80 sobre etnia. O conceito € escrito posteriormente no quadro com
recurso as respostas dadas. (PA: Raciocinio e resolucdo de Problemas e

linguagens e textos).

- A professora refere que a religido é outro fator de identidade, questionando
“Qual a vossa religiao?” e “Quantas religides conhecem?”. Anélise do mapa
da figura 5 da pagina 82 do manual (Distribuicdo das principais religides

mundiais).

- A professora pede aos alunos para mostrarem 0 que trouxeram
relativamente ao que foi pedido na aula anterior. E cada aluno deve justificar
a razao pelo qual aquele objeto ou imagem que trouxe € tradicional da sua

terra ou pais.

- A professora explica o que sdo as técnicas, usos e costumes, com base no
que os alunos mostraram e também através das imagens do manual da

pagina 83, também elas representativas de técnicas, usos e costumes de

24
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diversos paises. (PA: Relacionamento interpessoal).

- Agradecimentos

Recursos: Quadro, computador, manual, caderno diario.

6. Avaliacdo formal/informal das aprendizagens

A avaliacdo da aula basear-se-4, sobretudo, na observacéao do trabalho realizado, na
participacdo e envolvimento manifestados pelos alunos no decorrer da aula.

A professora: Joana Antonio, em 14/02/2022
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Anexo 7 - Manual da pégina 82
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Anexo 8 - Manual da pagina 83
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Anexo 9 - Planificacdo da terceira aula lecionada.

S

INSTITUTO NOSSA SENHORA DA ENCARNAGAO

EXTERNATO COOPERATIVO DA BENEDITA

PLANO DE AULA 3

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma

Geografia 09:20 78 8° D

1. Contextualizacéo

Unidades Tema: Populacéo e Povoamento
didaticas: o
Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:
Compreender as consequéncias da globalizacdo como uma afirmacéo da diversidade

cultural.

Objetivos:
Reconhecer o caracter multiétnico e multicultural das sociedades.
Desenvolver o respeito por outras culturas.

Caracterizacdo da turma (aspetos a salientar):

A turma do 8°D é composta por 24 alunos, 7 rapazes e 17 raparigas, com idades
compreendidas entre 0s 12 e 14 anos e apenas um aluno é repetente. Existem alguns
alunos com medidas de suporte a aprendizagem e uma rapariga que frequenta a
disciplina de Portugués Lingua Ndo Materna.

2. Sumadrio

Da globalizacdo ao multiculturalismo: diferentes culturas num mundo global.

3. Conceitos

Globalizagéo; Multiculturalismo; Interculturalismo; Aculturagéo

4. Competéncias a desenvolver (PA)
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Linguagens e textos
Raciocinio e Resolucao de Problemas

Informacdo e Comunicagéo

5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos nos diferentes

momentos da aula)

Temp

(min)

- Saudacoes
- Escrever o sumario;
- Verificacao das presencas dos alunos;

- A professora pede a um aluno para fazer o resumo da aula anterior.

Sintetiza as ideias no quadro.

- Os alunos pesquisam nas plataformas digitais uma imagem que para eles
represente a globalizacdo e em duas linhas escrevem o porqué de terem
escolhido aquela imagem. Alguns alunos apresentam as imagens a turma e
leem a sua justificacdo. O conceito de globalizacdo € explicado usando os
exemplos apresentados. Os trabalhos sdo posteriormente recolhidos. (PA:

Informacdo e Comunicacgéo).

- E referido que as transformacdes culturais podem ocorrer de formas
diferentes.  Visualizagdo de um video sobre multiculturalismo

(https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerteacher/resource/18420/L.?se=4014&s

eType=&cold=162141). E questionando “Afinal o que é o0

multiculturalismo?”, as ideias s@o escritas no quadro e atraves destas ideias é
definido o conceito (PA: linguagens e textos e pensamento critico e

pensamento criativo).

- E questionado “E a interculturalidade o que é?”, as ideias sd0 escritas no
quadro e através destas ideias é definido o conceito distinguindo-o do

conceito de multiculturalismo.

- Outra forma de transformacdo cultural poder ser por aculturacdo, sendo

questionado “o que é a aculturagdo?”, as ideias sdo escritas no quadro e

15

10

10
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através destas ideias é definido o conceito.

- Agradecimentos

Recursos: Quadro, computador, manual, caderno diario.

6. Avaliacdo formal/informal das aprendizagens

A avaliacdo da aula basear-se-4, sobretudo, na observacao do trabalho realizado, na
participacdo e envolvimento manifestados pelos alunos no decorrer da aula.

A professora: Joana Antonio, em 14/02/022
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Anexo 10 — Imagem da globalizagéo

Fonte: https://www.significados.com.br

Anexo 11 — Video da Escola Virtual “Multiculturalismo”
e A multiculturalidade 1_ oc?, 6
sl

Fonte: https://app.escolavirtual.pt/
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Anexo 12 - Planificacdo da quarta aula lecionada.

S

INSTITUTO NOSSA SENHORA DA ENCARNAGAO

EXTERNATO COOPERATIVO DA BENEDITA

PLANO DE AULA 4

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma

Geografia 10:30 78 8° D

1. Contextualizagéo

Unidades Tema: Populagéo e Povoamento
didaticas: o
Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:
Compreender a existéncia de tensdes, entre populacbes de culturas diferentes,

decorrentes dos diferentes pontos de vista na sociedade.

Objetivos:

Distinguir racismo de xenofobia.

Reconhecer a cooperacdo como forma de criar respostas mais completas e
consensuais.

Caracterizacdo da turma (aspetos a salientar):

A turma do 8°D é composta por 24 alunos, 7 rapazes e 17 raparigas, com idades
compreendidas entre 0os 12 e 14 anos e apenas um aluno é repetente. Existem alguns
alunos com medidas de suporte a aprendizagem e uma rapariga que frequenta a
disciplina de Portugués Lingua Nao Materna.

2. Sumadrio

Os problemas da diversidade cultural: o racismo e a xenofobia.

3. Conceitos

Racismo; Xenofobia

4. Competéncias a desenvolver (PA)

Linguagens e textos

Raciocinio e Resolucéo de Problemas
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Informacdo e Comunicacédo

Desenvolvimento pessoal e autonomia

Temp
5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos nos diferentes
0
momentos da aula) )
(min)
- Saudacoes 1
- Escrever o sumario; 2
- Verificacdo das presencas dos alunos; 1
- A professora pede a um aluno para fazer o resumo da aula anterior. 3
- A professora explica que, apesar de toda a riqueza dada pela diversidade | 3
cultural, podem surgir problemas relacionados com as relac@es entre culturas
e questiona aos alunos se eles se lembram de alguns desses problemas.
- Sao definidos grupos aleatérios de 4 alunos, formando desta forma 6
grupos. A 3 grupos sera atribuida uma noticia | 39
(https://www.dn.pt/portugal/uma-escola-que-so-tem-alunos-de-etnia-cigana-
e-assim-que-se-cria-uma-revolta-9124618.html) e os outros trés grupos seréa
atribuida uma noticia diferente (https://www.tsf.pt/mundo/guterres-alerta-
para-ressurgimento-alarmante-da-xenofobia-e-do-medo-14531414.html).
Cada elemento do grupo tera de ler a noticia e em conjunto terdo de realizar
uma analise a noticia seguindo o guido previamente fornecido pela docente.
- Agradecimentos
1

Recursos: Quadro, computador, manual, caderno diario.

6. Avaliacdo formal/informal das aprendizagens

A avaliacdo da aula basear-se-a, sobretudo, na observacédo do trabalho realizado em

grupo, tendo em conta aspetos como a cooperagao e entreajuda entre colegas.

A professora: Joana Anténio, em 15/02/2022
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Anexo 13 - Guido de trabalho sobre racismo e xenofobia 1

Elementos do grupo:

Uma escola que s6 tem alunos de etnia cigana. "'E assim que se cria

uma revolta"”

Ha uma escola de Famalicdo em que os alunos sdo todos de etnia cigana. O alerta partiu
de representantes do governo, que consideram ser “uma violacdo dos direitos destas
criangas a uma plena integragdo na sociedade portuguesa”. A comunidade cigana diz
sentir-se discriminada (...).

Ao todo, sdo 19 os estudantes que frequentam aquela escola, onde a particularidade se
prende com o facto de serem todos provenientes do mesmo grupo étnico. Os autarcas de
Famalicdo referem, tratar-se de “uma realidade que viola a legislagdo portuguesa bem
como convengdes internacionais assumidas pelo Estado Portugués”.

Os membros da comunidade de etnia cigana dizem: “E assim que se cria uma revolta.
Ha aqui tantos meninos e meninas, mas nem se chegam perto da escola. Houve por ai
uns rumores de que éramos maus, mas nés somos boas pessoas e queriamos que as
nossas criangas pudessem conviver com todos as criancas da comunidade”.

Sonia uma menina de 13 anos, disse que gostaria de “poder brincar e aprender com
todos” e “gostava de ter mais pessoas diferentes na minha turma, porque eu gosto desta
escola”, confessou. Sonia e o irmao Issak, de 15 anos, vivem ha cerca de seis meses em
Famalicdo. “Viemos de Lisboa, de escolas diferentes onde havia de tudo. Aqui sentimos
que ndo gostam de no6s. Eu chamo a isto racismo e fico triste. Na escola onde estudava
antes tambeém havia ciganos, mas eu tinha amigos de todas as racas. Nao havia alunos
deste tipo ou daquele. Havia alunos e mais nada”, referiu.

A associacdo SOS Racismo também reagiu ontem, afirmando tratar-se de “uma prova

de que existe discriminag¢do em Portugal”.

Diéario de Noticias, 17 de fevereiro de 2018. Adaptado.
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Exercicios:

1. L& atentamente as noticias previamente dadas pela professora.
2. Conversa com os teus colegas sobre o tema da noticia.
3. Em conjunto com os teus colegas, responde as seguintes questdes:
3.1.Qual o problema falado na noticia?
3.2.Qual a vossa opinido sobre o problema?
3.3. Alguma vez ouviste falar de colegas ou professores, que tenham sofrido com
esse problema na tua escola?

Anexo 14 - Guido de trabalho sobre racismo e xenofobia 2

Elementos do grupo:

Guterres alerta para ""ressurgimento alarmante da xenofobia e do
medo"

Anténio Guterres alertou para o crescimento da xenofobia e do medo no Dia

Internacional em Memodria das Vitimas do Holocausto, que se assinala esta quinta-feira.

O secretario-geral da ONU divulgou uma mensagem em que lembra como a morte de

seis milhdes de pessoas, pelo regime nazi, esteve na esséncia das Nagdes Unidas.

Setenta e sete anos depois da libertacdo do campo de concentracdo de Auschwitz,

Antonio Guterres alerta para um aumento do preconceito e da discriminacéo.

"Hoje assistimos a um ressurgimento alarmante da xenofobia e do medo. O

antissemitismo - a mais velha e persistente forma de preconceito - esta a aumentar outra

vez. As tentativas de desvalorizar ou negar o holocausto estdo a proliferar. Nenhuma
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sociedade € imune & irracionalidade e intolerancia. Nunca devemos esquecer que 0
holocausto podia ter sido prevenido", avisou Antonio Guterres.

O secretario-geral da ONU pede um compromisso a toda a comunidade internacional.
"Lembrar o passado é crucial para assegurar o futuro. O siléncio perante o ddio €
cumplicidade. Hoje, assumamos o compromisso de nunca sermos indiferentes ao
sofrimento dos outros e nunca esquecer 0 que aconteceu ou que seja esquecido pelos
outros. Devemos prometer ser sempre vigilantes e defender os direitos humanos e a
dignidade para todos", explicou o secretario-geral da ONU.

Antdnio Guterres € um dos participantes numa cerimonia da UNESCO que vai recordar,
esta quinta-feira, os milhdes de judeus mortos no holocausto. A data vai também ser

assinalada no Parlamento Europeu, em Bruxelas, e no parlamento aleméo, em Berlim.

TSF — Radio de Noticias, 27 de janeiro de 2022. Adaptado.

Exercicios:

1. L& atentamente as noticias previamente dadas pela professora.

2. Conversa com os teus colegas sobre o tema da noticia.

3. Em conjunto com os teus colegas, responde as seguintes questoes:
3.1.Qual o problema falado na noticia?
3.2.Qual a vossa opiniédo sobre o problema?
3.3. Alguma vez ouviste falar de colegas ou professores, que tenham sofrido com

esse problema na tua escola?
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Anexo 15 - Planificacdo da quinta aula lecionada.

INSTITUTO NOSSA SENHOR. le >
EXTERNATO COOPERATIVO DA BENEDITA

PLANO DE AULA 5

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma

Geografia 09:20 78 8° D

1. Contextualizagéo

Unidades Tema: Populagéo e Povoamento
didaticas: o
Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:
Compreender a diversidade de culturas e tradi¢des existentes em Portugal.
Objetivos:

Reconhecer as multiplas pertencas de cada pessoa a diferentes grupos e comunidades.
Valorizar a diversidade cultural.

Caracterizacdo da turma (aspetos a salientar):

A turma do 8°D é composta por 24 alunos, 7 rapazes e 17 raparigas, com idades
compreendidas entre 0s 12 e 14 anos e apenas um aluno é repetente. Existem alguns
alunos com medidas de suporte a aprendizagem e uma rapariga que frequenta a
disciplina de Portugués Lingua Ndo Materna.

2. Sumadrio

Apresentacéo e discussdo dos trabalhos de grupo.

Portugal, um pais de tradicdes.

3. Conceitos

Racismo; Xenofobia; Espago Lus6fono; PALOP; CPLP.

4. Competéncias a desenvolver (PA)

Linguagens e textos

Raciocinio e Resolugédo de Problemas
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Informacdo e Comunicacédo

Desenvolvimento pessoal e autonomia

Temp
5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos nos diferentes
0
momentos da aula) )
(min)
- Saudacoes 1
- Escrever o sumario; 2
- Verificacdo das presencas dos alunos; 1
- Apresentagédo dos trabalhos de grupos realizados na aula anterior. Cada | 15
grupo tera 2 minutos para apresentar a turma as ideias principais das noticias
analisadas.
Ve - - 5
- A professora faz uma sintese, no quadro, dos conceitos de racismo e
xenofobia abordados pelos alunos.
- Pergunta provocatéria “Existe diversidade cultural em Portugal?”. As | 20
ideias sdo registadas no quadro e a partir delas a professora refere que a
diversidade cultural é explicada atraves dos fluxos migratérios, referindo
conceitos como CPLP e de PALOP.
- E referido que Portugal é rico em tradicdes, porque cada regido tem |5
caracteristicas proprias que lhe conferem identidade. Podemos falar de
musicas, de gastronomia, arte, habitacOes ou festividades que caracteriza um
povo. Observacgdo e analise de alguns exemplos de imagens com recurso a
plataforma Prezi.
- Agradecimentos 1

Recursos: Quadro, computador, manual, caderno diario, Prezi

6. Avaliacdo formal/informal das aprendizagens

A avaliacdo da aula basear-se-4, sobretudo, na participacdo e envolvimento
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manifestados pelos alunos no decorrer da aula.

A professora: Joana Antonio, em 21/02/2022

Anexo 16 — Apresentacgdo Prezi: Identidade Cultural das varias regides de Portugal

TradicGes

Portuguesas

Distrito de Viana do Castelo ‘ y;.‘ \

A Romaria da Senhora da Agonia -
trajes tradicionais, artesanato,* #
gastronomia e tradigdes locais.

- Coragdo de Viana

Distrito do Porto

- Festas de Sao Joao
- Francesinha

Distrito de Aveiro

- Moliceiros (barcos)
- Ovos Moles

TradicGes Portuguesas

' Distrito de Braga

. - Galo de Barcelos.

- Caretos

Distrito de Guarda

- Cestaria de Gongalo
- Festa da Amendoeira em Flor (Foz
Cda)

-
B
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Distrito de Santarém

Distrito de Leiria
Y - Festa dos Tabuleiros (Tomar)

-Renda de Bilros (Nazaré) 8 v \- % > £ »
- Loica de Bordalo Pinheiro (Cald 8 ! ‘ - Feira Nacional do Cavalo (Golega)

da Rainha)

Distritos de Evora e Beja Distrito de Faro

- Cante Alentejano - Corridinho Algarvio

Ilha da Madeira T % 1% Ilha dos Acores

- Queijo dos Agores

- Festa das Flores
- Festa do Santo Cristo

- Bolo do Caco

nta dos Agores & Jornal o Observad:

Tradicbes

Portuguesas

® Prozi
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Anexo 17 - Planificacdo da sexta aula lecionada.

S

INSTITUTO NOSSA SENHORA DA ENCARNAGAO

EXTERNATO COOPERATIVO DA BENEDITA

PLANO DE AULA 6

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma

Geografia 10:20 78 8° D

1. Contextualizagéo

Unidades Tema: Populacéo e Povoamento
didaticas: o
Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender a diversidade de culturas e tradigdes existentes a nivel global.
Objetivos:

Reconhecer as multiplas pertencas de cada pessoa a diferentes grupos e comunidades.
Valorizar a diversidade cultural.

Caracterizacéo da turma (aspetos a salientar):

A turma do 8°D é composta por 24 alunos, 7 rapazes e 17 raparigas, com idades
compreendidas entre 0s 12 e 14 anos e apenas um aluno é repetente. Existem alguns
alunos com medidas de suporte a aprendizagem e uma rapariga que frequenta a
disciplina de Portugués Lingua Nao Materna.

2. Sumadrio

A diversidade de culturas presentes na nossa escola.

3. Conceitos

Interculturalidade, multiculturalidade, aculturacao; racismo, xenofobia.

4. Competéncias a desenvolver (PA)

Informacéo e Comunicagéo

Desenvolvimento pessoal e autonomia
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5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos nos diferentes

Temp

0
momentos da aula) .

(min)
- Saudacoes 1
- Escrever o sumario; 2
- Verificacdo das presencas dos alunos; 1
- Alguns alunos da escola, provenientes de paises com culturas e tradi¢oes 40
diferentes das praticadas em Portugal, vdo falar a turma sobre a cultura,
lingua e as tradicdes dos seus paises de origem, bem como foi a sua
adaptacdo a Portugal (cultura, lingua, etc.). No final os alunos poderdo
realizar questdes aos seus colegas.
- Lancamento do trabalho de grupo: com base nas aprendizagens realizadas 5
ao longo das aulas e também com o testemunho dado pelos colegas, 0s
alunos terdo de escolher um tema, recolher dados e fazer uma apresentacédo a
turma. O trabalho realizado sera ao nivel da global. Aos alunos é entregue o
guido do trabalho e os links necessarios para a aquisicdo dos dados. Serad
dada possibilidade de os alunos poderem escolher os grupos que ndo
poderdo ter mais que 4 elementos.
- Agradecimentos

1

Recursos: Quadro, computador, manual, caderno diario, guido do trabalho.

6. Avaliacdo formal/informal das aprendizagens

A avaliacdo da aula basear-se-a, sobretudo, na participacdo e envolvimento

manifestados pelos alunos no decorrer da aula.

A professora: Joana Antonio, em 22/02/2022

113




Anexo 18 — Apresentacdo de um aluno sobre a Moldavia.

Moldav

Trataiho reaizado por

Bandeira
(e osignificado de cada cor)

0 sangue
derramado por
seus
guerrilheiros
(Fraternidade)

Ao centro, fica o brasdo de armas, que contém
uma cabega de um bis3o, espécie de touro,
sustentada por uma guia, caracteristica que a

o trigo e a cevada
(Justiga)

diferencia da bandeira da Roménia.

Monumentos Moldavos:

Manastirea Curchi

Stefan Cel Mare
Arco triunfal

Outras comidas:

“Mamaliga" "Greshka/Kasha"

Miuisica Moldava
Mundialmente famosa:

Miisica/Danca
tradicional:

hitp: wal

Continente: Europeu
Capital: Chisinau (Kichinau)
Moeda: Leu moldavo
Idioma: Romeno (Moldavo)
Area: 33846 km2
Populagdo: 2,618 milhdes

Presidente: Maia Sandu

Arquitetura Moldava:

“Arca de triumf” e a Catedral Principal Manastirea Curchi

Comida tradicional:

“Placinta”

"Chorba"
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Anexo 19 — Guido de trabalho sobre diversidade cultural

GUIAO DE TRABALHO

I !ﬂ' DIVERSIDADE CULTURAL
8]

EXTERNATO COOPERATIVO DA BENEDITA

Disciplina: GEOGRAFIA

Ano: 8.0 Turma: D

Data: 28-02-2022 Ano Letivo: 2021-2022
1. Atividade:

e Com base nos contetdos lecionados ao longo das aulas e o testemunho dos
colegas provenientes de outros paises com diferentes culturas e tradicoes,
escolham um pais que tenha cultura e tradi¢des diferentes do vosso pais.

e Recolham informages sobre a cultura, lingua e as tradices desse pais.

e Construam um cartaz (em formato digital) ou um video, com a informacéo

que recolheste.

2. Apresentacdo dos Trabalhos:
O trabalho efetuado sera entregue e apresentado no dia 28 de fevereiro de 2022.

3. O trabalho deve conter:
e Devem comegar por localizar o pais utilizando um mapa;
e Fazer uma breve descri¢do do pais;
e Procurem saber a historia de algumas tradicdes;

e O trabalho deve ser rico em imagens.

4. Sugestdes para a realizacédo do cartaz
e Uma pagina do Word, um slide do Power Point, ou outros que considerem

relevantes.

5. SugestBes para a realizag¢do do video

e Paracriar 0 video podem usar a aplicacdo Filmora, fazendo o download em:
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https://filmora.wondershare.net/pt-br/filmora-editor-devideo.html?gclid=
CJOKCQIiAjc2QBhDgARIsAMc3SgRxacvA-
1IHBXIRzCZWJfSWbT3RgvHJ]5CwF-gOG35Qlunm6HV-
bDcaAh2sEALwWwWCB.

Podem também usar o0 Movie Maker da Windows ou outros aplicativos que
ja conhecam.
O video deve ter no méximo 5 minutos e no minimo 3 minutos;

Podem colocar uma musica de fundo para tornar o video mais dindmico e
interessante.

N&o esquecer de colocar um titulo no video que devera aparecer logo no

inicio bem como a vossa identificacdo (nome, nimero e turma).

Bom trabalho @
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Anexo 20 - Planificagdo da sétima aula lecionada.

S

INSTITUTO NOSSA SENHORA DA ENCARNAGAQ

EXTERNATO COOPERATIVO DA BENEDITA

PLANO DE AULA 7

Disciplina/Area curricular Hora Sala Ano Turma

Geografia 09:20 78 8° D

1. Contextualizagéo

Unidades Tema: Populagéo e Povoamento
didaticas: o
Subtema: Diversidade Cultural

Aprendizagens Essenciais:

Compreender a diversidade de culturas e tradices existentes ao nivel local.
Objetivos:

Reconhecer as multiplas pertencas de cada pessoa a diferentes grupos e comunidades.
Valorizar a diversidade cultural.

Caracterizacdo da turma (aspetos a salientar):

A turma do 8°D é composta por 24 alunos, 7 rapazes e 17 raparigas, com idades
compreendidas entre 0s 12 e 14 anos e apenas um aluno é repetente. Existem alguns
alunos com medidas de suporte a aprendizagem e uma rapariga que frequenta a
disciplina de Portugués Lingua Ndo Materna.

2. Sumadrio

Apresentacédo dos trabalhos de grupo.

3. Conceitos

Interculturalidade, multiculturalidade, racismo, xenofobia.

4. Competéncias a desenvolver (PA)

Informacdo e Comunicacéo

Desenvolvimento pessoal e autonomia

5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos nos diferentes | Temp
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momentos da aula) 0

(min)
- Saudagoes 1
- Verificagdo da presenca dos alunos 1
- Escrever o sumario 2
- Cada grupo reune-se para finalizar as apresentacdes. 10

- Apresentacéo dos trabalhos de grupo. Cada grupo tem 6 minutos para fazer | 35

a apresentacao

- Agradecimentos

Recursos: Quadro, computador, manual, caderno diario, ficha de auto e

heteroavaliacao do trabalho dos alunos.

6. Avaliacdo formal/informal das aprendizagens

A avaliacdo da aula basear-se-a, sobretudo, na apresentacdo dos trabalhos realizados
pelos alunos.

A professora: Joana Anténio em 28/02/2022
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