3° ENCONTRO
Outubro 2001

TORNAR-SE )
EDUCADOR/PROFESSOR DE EDUCAGAO ESPECIAL

Propomo-nos hoje contar o essencial das nossasifasrexperiéncias de trabalho em
educacao especial antes de nos irmos encontradds ha equipa de educacao especial
(EEE) de Sintra. No ultimo encontro, fizemos degdas e comparacao das primeiras
experiéncias em contexto de trabalimas tirando o caso de Isabel que fez legfdgio
num centro de educacdo especializado em criancas cofici@ecia visual eram
experiéncias que pouco estavam relacionadaseduracdo especial

Quer Manuela, quer Helena, ja se referiram a passggelo CECD (Centro de
Educacdo de Criancas Deficientes), onde trabalharanequipas com varios tipos de
técnicos, mas nao falaram muito sobre isso. S&reessante podermos compreender
melhor como € que essas primeiras experiénciasnmut@ da educacédo especial
contribuiram para as suadentidades profissionaisentender como se formou aquela
nocdo que alguns de nos tém muito arreigada de‘maes do que professoras ou
educadoras, sao professoras ou educadoras espetadia servir para compreender
como se definemdentidades de educador especial ou de professor @educacao
especial (PEE)por demarcacdo de outros professores e educaddi@nbem para
esclarecer algumas demarcacgées que ocorrem entégios profissionafsno trabalho
com criangas e adultos com deficiéncia.

Talvez possamos também comecar a abordar a qudstagefinicido das
populacbes atendidas na educacdo espeaiedvés das primeiras confrontacbes que
tivemos com a problematica daspulacdes especiaigjuer elas sejam tipicamente
criancas com deficiéncjaguer sejam outrospos de populagdes especiaiso longo
destes encontros vamos tentar esclarecer queadiagntre essapulacoes

No seu papel de organizador da narrativa, Josébprgpie a atencdo dos
participantes neste encontro se focasse em tr@gatno topicos: primeiros contactos
com aeducacdo especial trabalho emequipas multiprofissionai®e formacgéo no
contexto denstituicbespara educacao de criangieficientesge a resultante em termos
deidentidadese decarreiras. E no seu papel de dinamizador e regulador daadam
de palavra disse:

--Podemos comecar pela Helena que foi a que p@ssoairo por essasistituicoese a
gue mais refere essa experiéncia como tendo gddisativa, para além da Isabel que
ja ouvimos sobre isso. Depois facilmente se p@dsar a experiéncia que a Manuela
teve no CECD passados uns anos. Podemos fazemaytps e ver que evolucdo
houve.

! Cf. DUBAR e RODRIGUES, M L
2 Cf. noticia no Publico de fim de Janeiro de 2003.
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PRIMEIROS ANOS A
DE UM “CENTRO DE EDUCACAO DE CRIANCAS COM DEFICIENC I[AS”

E mais facil falar depois dos outros porque ja estécurso feito e nés podemos basear
0 N0SSO na comparacao — comecgou por dizer HelBrpois de vir do Alentejo, estive
um ano como professora no Cacém e no ano seguonte éntrei para o CECD, que
eram entdo as siglas de Centro de Educacao dec&sideficientes: hoje o nome é
Centro de Educacao de Cidadaos Diferentes, ouaagion. Ainda estava no Alentejo
guando me falaram pela primeira vez deentro de educacague estava a ser fundado
e da necessidade de professores. Mas, como ves, difo me sentia ainda com
capacidade. SO depois de ser professora mais unmwana escola do Cacém, onde
conheci E. e |. que também conheciam gente no C&@Iam para la, € que me decidi
air. Fuiem 77/78, e penso que era o segunddamancionamento do centro.

Quando fui para la, nunca tinha tido contactos aquoele tipo de populacdo. O
CECD, nessa época, tinlmiudos escolarizaveigue iam fazer exame do 4° ano:
miudosque as vezes estavam la sO por causpraldemas de comportamentdvas
como eles tinham falta de educadoras de infangigeficom um grupo a que davam o
nome de “sensorial”.

--“Sensorial” porque na época se falava de “eduwaggEnsorial” que respondia a
necessidades educativas da fase que na teoria stmvibdvimento se designa por
sensorio-motoral!? — sugeriu José. Mas porque @rmpem falta de educadoras?
--Penso que isso era porque na altura ainda nda haadro de educadoras no ME,
portanto ndo podiam requisitar educadoras ao MEmoc podiam fazer com as
professoras — esclareceu Isabel.

--Talvez fosse por isso — continuou Helena — poaguprofessores eram requisitados ao
ME. Havia trés grupos de “sensorial”. O meu grappo dos mais crescidos, iam dos
quatro aos sete anos. Desde miudos pamalisia cerebrala dois contrissomia 21 e
umautista Eram um grupo de seis ou sete.

--E depois iam para onde, quando chegavam aosarses€ — perguntou Joseé.

--Havia dois grupos a que chamavampié que eram os que podiam passar para a
primaria — porque 0s que eu tinha ficaram naquele gruptseéesorial” sem nunca
serem escolarizados Havia também alguns grupos que erastolarizados No
segundo ano, como entraram educadoras, elas ficaanos grupos de “sensorial” e
eu figuei com @ré porque ai se fazia uma iniciacao a leitura e tscri

--Uma coisa que nos temos que ver — interveio Jas@uepopulacidoé que o CECD
tinha na altura comparada com a que tem agora.ndlgos miudos que vocés tinham
no CECD eramcasos mais benignpsnenos problematicosmenosatingidos pela
deficiénciado que por vezes se tem, agora, em escolas ddd.° c

--Quando entrei para o CECD, em 77/78, havimmiddosem duas ou tréslasses de
escolaridade Miudos que fizeram 0 4° ano e que ja tenho encontradadoas com
filhos e uma vida perfeitamente organizad&los dois anos que eu estive na EEE do
Cacém, antes de ir paradaoirélio, tinhamos alunos couificuldades de aprendizagem
um grupo de ciganos do Cacém, nmaisidos com deficiénciado acompanhavamos.
Até caiamos, um bocado “de para-quedas” nas esdold® ciclo a perguntar o que

Sct. definicdes de deficiéncia e desvantagem pela OM S e de normalizagdo em Niza (1996),
cf tltimo encontro.
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tinham para néspoiarmod. Os meninos com deficiéncia mentainda iam para
centrosou paraestabelecimentos de ensino espécial

Uma Professora do 1° Ciclo Com um Grupo derée um Grupo de “Sensorial”

--Como € que tu, e vocés, encaravam esta ideiagaquelesniidoseram para ficar
naquelegrupos de educacao sensofiat perguntou Joseé.

--Havia no CECD oficinas em que faziam uma “préfipsional’ e “actividades
ocupacionais” — respondeu Heléna

--E como é que encaravam isso? — insistiu José.

--Quando fui para la trabalhar com aquat@sidoseu tinha que fazer tabua rasa da
formacao profissional que tinha, porque nao lhedigpdar nada descolaridade O
trabalho que eu fiz com eles nessa sala de “safisdai trabalho de educadora. E na
altura ndo sabia muito bem o que fazer.

--Porescolaridaddu entendias ensinar a ler escrever e caftar

--Claro. E isso, eu néo podia fazer com eles.&umna auxiliar que ja tinha trabalhado
no ano anterior noutranstituicdo e havia uma educadora de infancia que tinha
experiénciacom aquele tipo dmiudos,que me ajudaram a saber o que poderia fazer.
A minha nocao era de que aquilo que podia fazeestiar ali a brincar com eles. Eu
pensava que as educadoras eram as mais adequeala&sipalhar com aquelesiidos

— disse Helena.

--Mas encaravas aquilo como outra actividade psiofigl, ou como uma extensédo da
tua profisséo de professata 1° ciclo? questionou José.

--Sempre encarei como uma extensao — respondeundlefdé porque eu nunca Vi
muito uma disting@o entre educadoras e professiord8 ciclo. Témmiudoscom idades
diferentes e portanto com tarefas diferentes ecobges diferentes. Eu prépria, quando
fui para professora estive indecisa entre educadopofessora e sé nado fui para
educadora porque era uma escola particufar...

--Mas, mesmo noKeller — interveio Isabel — as professoras do 1° cicloe g
evidentemente tinham cegos, ndo ficavam com osscege tivessendeficiéncia
mental Esses iam para uns grupos a que davam o nomauldieleficiéncia e eram
educadoras que ficavam como responsaveis da dala.tive, em 77/78, um dos
primeiros grupos denultideficientes que ainda estavam todos em idadepde mas
nunca foram posteriormente integrados nas turmasiwaria.

--Com aquele grupo — retomou Helena — tinha qudazer um tipo de trabalho que néo
era aprender a ler e a escrever. Era malssenvolvimento sensorialo trabalho na
area dasautonomias tanto na alimentagdo como no vestir e no degpima higiene

“ Ver nota 12 do 1° Encontro

® Ver nota sobreentrose colégiosou estabelecimentoso 6° Encontro: Encaminhamentos de Criancas
para Centros de Educacéo Especial

® Ver mais a frente neste 3° Encontro: Mudanca déuf@u Organizacional e Perspectivas de
Desenvolvimento Profissional no CECD.

" Cf. reflexdo sobre o sentido pedagégico dos CAO)

8 Cf. Helena guando diz no 1° Encontrei quando (entrei para o CECD que) comecei a uerhgvia, que tinha que
haver, outras formas de ensinar, e outras coisapaple ser importante ensinar. Depois de sair agidt€rio e de dar aulas durante
dois anos, a nogdo que eu tinha era que, melhproousabia dar aulas como me tinham ensinado.ddas achava que a escola
ndo era isso, se tinha a nocédo de que pessoasetopualiam ter sido mais felizes na escola se e&ved&lo outra abordagem. Isso
fez com que eu, como professora, ndo dé muita tdpoa aos aspectos de aprendizagem em si, dedaprenito, mas a forma de
estar e ao que lhes pode servir mais tarde.

° Cf. DIAS.
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pessoal’. Foi ai que comecamos a fazer aquilo a que raaie tse deu o nome de
PEI,

--Logo na altura vivenciaste o trabalho no espec@ino uma expansdo e um
aprofundamento da profissao de professora, entemdicho a profissdo de educador em
sentido lato!? — voltou José a questionar.

--Na altura néo tinha umeentidade de professor do regulartdo-pouco — esclareceu
Helena.

--Mas projectavas-te minimamente nela!? Embotanhas dito que até querias ir para
outra actividade.

--Projectava-me nela e projectava-me em qualquea@ue devia ser diferente. E se
calhar o ir para o CECD deu-me esse algo de difer@dm ensino que eu conhecia das
escolas.

--Portanto, o que eu concluo do que estas a dizpreé se havia uma representacao
socialmente dominante do que era ser professoreecqmecaste por partilhar, se
reconhecias essa identidade nos outros, nos pooéssTom quem contactavas,
comecaste por questioni-la e acabaste por regsta representacdo!? E portanto a
Gnica maneira, a mais toleravel, que encontravaa pa manteres na carreira de
professor era explorar essa abrangéncia toda, qt@sopodem considerar uma
margent’.

9 S350 cinco as areas de desenvolvimento habituadntielats em conta na avaliacdo e na elaboracéo de
planos educativos para estas criangas

1-AutonomiagAlimentacéo e higiene pessoal, vestuario, modmlée)

2-Socializacéo,

3-Motricidade,

4-Linguagem,

5-Cognicéo.

As orientacdes curriculares para a educacgéo p@ees6 muito indirectamente tém em conta a divisa
nestas areas. Esta divisdo esta directamenteomdaa com as escalas de desenvolvimento da ariang
que, sendo um instrumento essencialmente provendmtsaber de psicélogos, foi passado a estes
educadores e professores especializadoescursos de especializacdoUma das mais antigas de que
esteseducados especializadé8m conhecimento é a Escala de DesenvolvimentGrianca elaborada
por Mary Sheridam. Outrascalamuito utilizada é a de Griffiths. Segundo as edocas participantes
nesta narrativa, € utilizada sobretudo por psi@sptalvez porque junta uma sexta

area para registo demportamentosAs educadoras participantes nestes encontrosamtilizobretudo
escalas de desenvolvimento do Programa Port&ghre estprogramaver o 4° Encontro

1 Ver nota 30 e cf. proposta de alteracdo do D/®M apresentada pelo ME em 2003

12 Sobre o sentido do termegular, ouensino regularver notas 11 e 30 no 1° Encontro, ou nota 3 no 2°
Encontro. Sobre ado identificacdode Helena com oprofessores do ensino regularer o Capitulo
Helena no 1° Encontro e, no 2° Encontro: Da EstolMagistério as Escolas de Ensino Primario — Uma
Incessante Procura de ldentidade Profissional

3 Cf. Isabel no 1° Encontro, sobre procura de @&stado curso da Jodo de Deudsmecei a explorar
possibilidades de estagiar noutras escolas, log? moo. De umas visitas ao Centro de Paralisiab€a&re de uma visita ao Keller
fiquei com a ideia de que a educacgédo dos defigehigue era profissionalmente estimulante e delsafia Que os normais eram
todos muito iguais. Pelo menos era a imagem qumlea do Jodo de Deus: que aprendiam todos muitoebgque portanto eu néo
fazia ali grande coisa. Enquanto os deficientesisavam mais de nés.
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Trabalhar numa Cooperativa

Na perspectiva da tua historia pessoal, aquelariéxpé tinha portanto um significado
de continuidade, de continuidade na procura deasudtrmas de ensinar, e de outras
coisas para ensinar que fizessem mais sentido gmr@iancas e as fizessem mais
felizes, como disseste no 1° Encofitro Mas em termos de sistema educativo tu
percebias que aquilo era um sistema paralelo, que chegava a ser usubsistema
escolat? — questionou José. Nao era sO a questao deqlieendo aprendiam a ler e a
escrever. Mesmo como sistema organizativo era GBRCI, umacooperativa de
educacao e reabilitacdo de criancas inadaptadas,

--Uma das coisas que me agradaram quando enteeigpfni o facto de aquilo néo ter o
peso de uma escola, da escola que eu tinha cooheoidcano anterior. Era uma
cooperativa e funcionava como tal. N&o tinhamadigamente férias, para além do
més de Agosto. No resto do tempo, ficAvamos l&anjar as salas e o material. As
pessoas estavam la porque acreditavam naquilaeaestali a construir alguma coisa
doutro tipo.

--Eram tempos de generosidade — comentou Josénajseu papel de animador do
grupo e organizador da narrativa continuou a fageeguntas. Mas estas a falar em
militancia educativa, militancia profissional, enilithncia social?

--N&o! Nao era militdncia — reagiu Helena. As passsentiam que estavam a construir
qualquer coisa. NOs tinhamos, por exemplo, reurséasanais. Eu nunca tinha estado
numa escola em que houvesse reunides semanaieesrbisas fossem discutidas:
desde ozasos dos miudaaté como é que os professores se relacionavarcoom®s
outros. Havia toda uma dinamica, mesmo em relag&oadalho que faziam os varios
profissionais. No primeiro ano, eu trabalhava noais a tal educadora e com a auxiliar
mas, no segundo ano que estive 14, e em que fai gpaala dgré, jA houve mais
ligacdo entre todos os que trabalhavam commasdos Cada grupo tinha a sua
educadora ou a sua professora mas tinham també&esgnces de psicomotricidade,
educacao visual, oficinas. E osiudos passavam por essas actividades todas. Os
professores de psicomotricidade ou o de educagmlvhdo faziam nada que né&o
passasse pelos professores das salas. Lembro-estad®os a fazer iniciacao a leitura
e ir ao “ginasio” com o Ramos Leitdo e a Célia, guaam professores de educacéo fisica
que ali faziam psicomotricidade, e as nocdes quikesiensinava eram vivenciadas a
nivel corporal. E isso foi concebido em conjunto.

--Mas ja havia um modelo? Alguns tinham experi@&ndesse tipo de trabalho ou
estavam todos a procura?

--Alguns tinham um pouco de experiéncia mas todtds/amos a construir modelos.

Por exemplo, em relacdoasaliacdo para os prépriomiudosfazerem a sua avaliacao,
foram criados quadros com base nos objectivos gfiieitios para cadaniuda

--Para além dos encontros semanais, vocés tinhamventadeira pratica conjunta,
actividades em conjunto, momentos em que estava ewague um técnico a trabalhar
com um grupo denitdod? E ndo valorizas tanto isso!?.

--Valorizo as duas. A programacao conjunta e abootdo nas actividades com o0s
miudos

Da Educacao Segregada a Integracdo Escolar (e Sdria

--Quando ha pouco vos confrontei com o significgde isto tinha enquanto sistema
educativo — de novo José — parece-me que a Hehepretou a pergunta de outro

1 Ver nota 8 deste encontro
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modo, e passou ao lado da questdo que eu queridaabgue era a dategracdo,ou a
dasegregacao Se calhar era o que na época se fazia: passa@iado desta questéao.
Ninguém se punha a questdo de aquela solucaorseddosistema educativo? Nao se
pensava ermtegracdonem ensegregacab’?

--Eu penso que foi quando sai de la que me questioais sobre o porqué daqueles
mildosestarem ali. E principalmentasos demiudos escolarizaveimiesmo para o
contexto da época. Essesldos escolarizaveigue estavam |4 sentiam-se la bem e
felizes e so fizeram ascolaridade- chegaram ao fim da 42 classe — porque quando
foram para la estavam marginalizados e ali consmguiestabelecer uma relacao
positiva com a escola. Porque na sua maioria atén €‘casos graves de
comportamento”

--“Graves”, para 0os parametros da época! — comejuiea com ironia em relacdo a sua
experiéncia mais recente como professor no 3°.ciclo

--Miudos de quem os psicélogos diziam que aquilo medelinquéncia Nunca fui
professora deles, s6 os conhecia dos espacos decakmassim. Mas acho que esses
mitudosconseguiram estabelecer ali uma boa relacédo dostiicdo e os técnicos que
la havia

--Claro! Devia haver ali uma resposta pedagogicaenadequada a esses rapazes. Mas
a minha pergunta é: as pessoas que la estavamRCL., como é que pensavam em
relacdo a questdo de aquilo ssegregadoem relacdo ao sistema educativo normal?
N&o se punham a questao?

--Acho que ndo se punham muito a questdo. Jalaefauito na possibilidade das
escolas abrirem espacos pacueles middosMas “espacos!”, ndo era urnmegracao
total na escola Essa ideia amadureceu mais naqueles dois oarigssque eu estive
fora. Quando voltei, R. L. tinha saido do CECiinba formado a EEE de Sintra.

--Eu entrei para &eller em 77/78 — interveio Isabel — e j& havia muitcogdo de que
aquilo era um sistema paralegegregadce nesse aspecto negativo.K@éller foi uma
instituicdo algo pioneira na medida em que deintegracdo“ao contrario®®. Eles
consideravam que nao havia condicfes para colacaegos enescolas regulareg
fizeram o contrario: “integraramthiddos normaigpara estarem com 0s cegos. Mas
desde que eu la entrei que se falava gaeegracdodevia ser feita nas escolas. So que
consideravam que nao havia condi¢cdes, que nasasscab havia recursos, enquanto
que noKeller havia condicbes muito especiais e recursos mspeaais. Portanto,
enquanto ndo fosse possivel umagracao real era preferivel eles ficarem 14. Mas sé
uma parte dos cegos estavam ali ou no Institutoat-eliciano de Castilho.

--O CECD tinha uma grande ligacdo a comunidadd leddisse José. Foi criado por
pessoas que se encontravam em comissfes de maerag@er pais de “criangas
deficientes” que ndo eram aceites nas escolas. Portanto pas®lutdo deles, que era
encontrar espagos nas escolas, tinha a ver comligat@io que eles tinham a
comunidade. Eles partiam de uma situacdo que emcel®uadaegregacdpndo so
escolar.

--A maioria dogniadosque foram para la eramiidosque até ai estavam em casa, que
as escolas nao acolhiam, ou nunca tinham passéalego®la — esclareceu Helena.
--Nem sequer encontravam lugar eentros de educacague eram especializados em
deficiéncia visuaglou emdeficiéncia auditiveou emparalisia cerebral Algunscentros
para deficientes mentaimo oAurélio estariam saturados — acrescentou I$abel

®Ver notas 11 e 18 no 1° Encontro, e aqui nota 26.
8 Cf.. DIAS.
" (VERIFICAR DADOS em DIAS, em B da COSTA e em MEEDal (1984) (A Crianca Deficiente Auditiva).
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--Portanto, o CECD surgiu como resposta da comdeidau de parte dela, a um
problema social. S6 secundariamente é que comegau pensada a questdo do que
aquilo significava em termos de sistema educatikoisso também foi fruto de terem
entrado muitos professores para o CECD, ou deeestiérdesde a fundacéo!? — sugeriu
José.

--Até porque passados poucos anosno8dos escolarizaveisomecaram a sair —
esclareceu Helena.

--Mas essemiudoscom “problemas de comportamento”, como é quenanioparar? —
perguntou Jose.

--N&o sei. Mas eramitudoscom 13/14 anos — disse Helena.

--Quando entrei para o CECD - interveio Manuela +4aj ndo havianiddosdesses.
Tinham saido no ano anterior quando fizeranmixdeosdas escolas dos Missionarios
no Cacém e do Lourel em Sintra, e a G. foi com wp@demiddos para onucleodo
Lourel. O que a Graga me disse, quando eu maie far trabalhar para essécleodo
Lourel, foi que eranmitidoscominsucesso escola problemas de comportamemjae
nao tinham nada a ver coteficiénciae que eranencaminhadogelas escolas para o
CECD'®. Quando cheguei ao Lourel no ano seguinte tamj@éméo os apanhei.
Fizeram naquele ano a 42 classe e sairam. Quanfin para o Lourel foi porque
comecaram a ir para la aquetesos mais pesados

--Ou seja, aqueles que antigamente ficavam em eagae agora, alguns, ja nem
precisavam de ir para o CECD porquategracdonas escolas estava a avancar, iam
para um “nlcleo” numa escola publica — concluifos

--Deixa esclarecer isso — interveio Isabel. Quasainecaram a aparecer esses meninos
no nucleo do Lourel foi porque havia alguns meninos caol@ficiéncias mentais
moderada® que ja tinham estado alguns arnotegradosnapré e ndo se conseguia
integra-losnas escolas publicas do 1° ciclo. Nao eram memjnesestavam em casa,
nem tinham passado pelo CECD.

--As primeirasintegracfesna pré foram feitas pelas equipas nos seus dois ou trés
primeiros anos, ou antes ja havia mitohdsgrado® — perguntou Jose.

--Havia criancas condeficiéncias moderadague foramintegradasem jardins de
infancia antes das equipas de educacdo especiaspendeu Isabel. As primeiras
integracdesforam feitas em 75/76 pela Orientagcdo Domicili§@D) que era um
servico do Centro Regional de Seguranca Social 8§RBepois essategracaofoi-se

8 Sobre os sentidos do termencaminhamentover no 6° encontroEquipas Multiprofissionais,
Sinalizacfes, e Populacdo Atendida — Encaminhars@et@riancas para centros de educacéao especial

9 Nucleo de deficienteu nicleo para educacdo deiancas com deficiénciggeralmente mental ou
multideficiéncia): forma de agregacédo dos defi@emde uma zona, que permitia, pela concentracdo de
recursos especiais, 0 atendimento de criancas emessidades especiais, mas taminéicleo por ser
segregado dentro de uma escola.

20 A deficiénciaera diferenciada pela American association of klebeficiency por referéncia a escalas
de desenvolvimento como a WISC (Wechsler Intelige®cale for Children) considerando-se geralmente
quatro graus: ligeira (69—55 de QIl), moderada (58)-4evera (39—25) e profunda (<24). Outros
autores relacionam afificuldades de aprendizagecom QI na escala WISC entre 90 e 80, ou 90 e 75.
Kirk (1972) define, para efeitos da provisdo edveat trés categorias de “deficiéncia mental™
“educavel” (50—80), “treinavel” (250—50) e “depemtie’ (<25) Pessoas afectadas por trissomia do
cromossoma 21 sdo geralmente consideradas como tema deficiéncia mental moderada. Sobre essa
questado cf. V da FONSECA (1979) ou VIEIRA E PEREIRA97) e 3° Encontraleito, Arte, Saber e
Reconhecimentd®rogramas Intensivos e Desenvolvimento Global (@pticdo vs Ponderacéo).

Pessoas com deficiéncia auditiva moderada, enaap auditivas (apds eventual correccéo) entre 40
60% nas frequéncias mais relevantes para a congdisideumana, e geralmente tém um bom dominio da
linguagem oral. Deficientes auditivos severos, garda na ordem dos 70/80 % podem falar mas com
distor¢Bes facilmente notadas. Deficientes aumbtiprofundos tém perdas superiores a 90% e
dificilmente utilizam a linguagem oral. Ver nota 72
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intensificando com a criacdo das equipas. Na raedid que foram sendo criadas
equipas, 0s meninos apoiados por essa OD foranammsgara as equipas, que se
comecaram a por a questado de dar continuidadigracdona escola publica quando
eles terminavam o pré-escolar, que as vezes sengenla até aos 7 ou 8 anos. Mas o 1°
ciclo “ndo estava preparado” para os receber. pboiisso que foram criados estes
nucleos

--Mas quando é que foi criada a equipa de Sintr&intra e Amadora? — mais uma vez
José a perguntar.

--Era a Equipa de Sintra, que trabalhava nos cbosalle Amadora, Sintra e Mafra,
mas ai havia s6 uma professora a trabalhar. Isistalvez em 81/82 — voltou a
responder Isabel.

--Pois, eu estive no Curso de Educacédo Pela Agt82t entrei para a equipa em 82/83,
que foi o segundo ano de funcionamento — dissendel®uando o Ramos Leitdo, em
81/82, formou a equipa de Sintra, j& havia professauefaziam integracdo de
deficientes motores e cegaogie pertenciam a uma equipa em Lisboa .

--E também uma equipa de Algés Havia umas equjpasam até ao 2° ciclo e havia
outras equipas s6 para 0 ensino securnamgioe jaapoiavam a integracdo de cegos
desde finais da década de 60, inicios dé*ZQacrescentou Isabel.

--E que nos finais de 70 comecaram a integrar tambéficientes motores-
acrescentou José. O meu irmao, por exemgtm, integradoem 78/79, mas nao o
integraramde dia, puseram-no no curso nocturno até ao fivP@&mo.

--Esta equipa que se forma em 81/82 é que foi @n@da comecarfazer a integracéo
de deficientes mentaésno ano seguinte os professores da zona de §urdegpoiavam
cegos e “motores” passaram a fazer parte da edaifntra — disse Helena.

--Voltando ao fim da década de 70, como € queista gssa questdo dagregacad —
de novo José.

--A ideia que eu tinha na altura — respondeu Heleem de que amildosndo estavam
no sistema regular ou normainas tinhamos muito a nogédo de gusistema do ensino
regular ndo era capaz de dar resposta aquele tipuidd@ose que atendé-los naqueles
centrosera o contributo que podiamos dar para a educdeBxs o mais proximo
possivel damormalidadé® .

--Nao respondia a esses e até ia excluindo outrosgue era um processo de
marginalizacao e de segregacdo de camadas cadaimzs — disse Jose.

--Eram os tais “perfeitamente escolarizaveis” gaerém o 4° ano no CECD ou que
sairam para osucleosno ano em que foram criados — concluiu Manuela.

--Mas ja havia aslasses especidiz— perguntou José.

--As classes especiasempre funcionaram um bocado em paralelo. Mespois, ja
com as equipas de educacdo especial, ainda conmtiauwaverclasses especiais
respondeu Isabel.

--E havia também as UOHRnidades de orientacdo educatjvpe também tinhasalas
de apoiopara meninos cordificuldades de aprendizagem ligeifsque tinham um
professor e que estavam ligadas ao COOMP que setla em A-da-Beja. Que eu
conhecesse, havia uma na Amadora e talvez també@uelnz — acrescentou a Helena

L Que na altura englobava o actual 3° ciclo do ensésico.
2 Cf. E. DIAS e outra Bibliografia sobre E E.

% Sobre o ensino regular, ver nota 11 no 1° Encoftbre deficiéncia e normalidade, ver na notad8fimicio de deficiéncia e
desvantagem em publicacéo do SNR e actualizac@wmegresso EERA de 2002.

24 Ver definicdo em V. da Fonseca (1979) ou Miran@RREIA (1991). Relacionar com insucesso escolanico e NEE.Cf.
utilizagéo do conceito dgificuldades de aprendizagem moderadasaves em substituicdo (?) dkeficiéncia mentahos mapas de
recolha de dados estatisticos da NOEEE de finsg#®de
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--S6 ouvi falar delas quando entraram para as aquip ou dois anos antes de entrarem
as professoras dakasses especiaisdisse Isabel.

--Mas porque é que essanilidoscom problemas comportamentais” terdo ido parar ao
CECD em vez de irem paassesque, pelo menos, funcionavam nos edificios das
escolas publicas? — questionou José.

--Porgue numa vasta area do Concelho de Sintra\gé bmaclasse especiajue era a
que funcionava no Algueirdo — ainda Isabel.

--N&o cabiam |a mais!?

--Nao te sei dizer, porque nés desconheciamos seyassava nasasses especiais
Estavam na dependéncia do Instituto Aurélio da &bstreira — esclareceu Isabel. E
achavamos que ndo era uma resposta adequada.qUNjpasede educacao especiab
retirhvamos meninos & salésto é, podiamosetirar, uma hora, parapoicd, mas eles
continuavam gertencer a turma Enquanto que elasse especiara uma classe que
tinha meia dlzia de meninos que estavam o diarant@®m aquela professora. A
professora da turma era@ofessora de ensino especial formada pelcelio e que
trabalhava sob orientagéo desse instituto. Nuaroaai nenhuma sala dasino regular
--Mas erammiudoscom problemas de comportamenta alunos condificuldades de
aprendizagern

--Acho que erammiudos com dificuldade de aprendizagemespondeu Helena.
--Essasclassedinham a tutela d€osta Ferreira —continuou Isabel. Eram professores
colocados directamente por eles e tinham orientpedagdgica deles. Portanto era um
sistema paralelo. Eram criados em escolas quéralgloCosta Ferreiraconhecia...
--Funcionava como umexperiéncia pedagogita Uma experiéncia que ja vinha de
antes do 25 de Abril e que depois foi superada p@amento social de educacéo para
“deficientes” — comentou José.

--E depois ainda mais superadas pelas equipasescaatou Isabel. E porque para
quem estava de fora comecou a haver alguma confeisiie projectos que eram
essencialmente diferentes, o ME resolveu acabaressaslassese incorporar essas
professoras nas equipas de educacéo especiahnViauito contrariadas. Foi ai em 84
ou 85.

--Foi quando os cursos de especializacdo passaerapesponsabilidade da ESE e o
Costa Ferreiradeixou de ser um instituto de formacdo de professde educacao
especial — lembrou José.

--Provavelmente — continuou Isabel — alguns meniawmspara essadassegorque 0s
pais, por sua iniciativa, os levavam ao Institutosi@ Ferreira para avaliacdo e o
instituto encaminhava-os para aksses especiaigue havia nas zonas de residéncia.
Na medida em que muitaseninos com problemas nas escat@® tinham pais com
essa iniciativa, acabavam por ficar nas escolasnogicom problemas mais graves. A
julgar pelo que dizia a professora de uma dedsasegjue depois veio para a equipa e
que foi trabalhar numaala de apoiogncontrou entdo meninos com problemas muito
maiores.

--Essa professora continuou na mesma escola masyastrabalhar numsala de
apoid® — disse Helena.

% \/er nota 12 no 1° Encontro.
%6 \Ver 4° Encontro: Modelos de atendimento (Notaespbdmide de recursos Relatério Warnock, ja no 1° Encontro? Ver nb8
do 1° Encontro )
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No CECD Sem uma ldentidade de Professor de Educacé&special
(a questdo da formacgao especializada)

--Vamos voltar ao CECD no fim da década de 70, ést@gw da identidade como
professor de educacéo especial e a questdo de8a®leom outras profissées — propos
José, no seu papel de organizador da narrativa.

--Penso que quando estive no CECD nao me sentiaiomaridentidade de professor de
educacao especial — de novo Helena. Aquilo paraennuma experiéncia, mas achava
que ainda n&o tinha bases para me poder consitseducacao especial.

--Mas havia la quem tivesse?

--Nao — respondeu Helena. A Unica pessoa que elstayse era especializada era C.,
que era uma professora do 1° ciclo que tinha &egspecializacdo no Instituto Aurélio
da Costa Ferreira. E depois havigoosfessores de educacao fisgae tinham os dois
formagcéo na area da psicomotriciddtle

--E a sua identidade estaria mais ligada ao faet®edem professores de educacéo fisica
--Os que estavam la ndo tinham nada a ver comodssgores de educacéo fisica que eu
conhecia por ai.

--N&o tinham a ver, na sua préatica no CECD, mageaéncia deles como formacéao era
o ISEF que s6 em 85 ou 86 se tornou a Faculdatotiecidade Humana. Nao sei se ja
haveria o ramo de educacao especial

--E C., que era a unica professora com o cursesgdecializacdo dAurélio, teria uma
identidade de educacéo especial? Pelo que conletgoactualmente ndo é essa a sua
identidade mais visivel.

27 Cf. no 4° Encontro, a questdo da importancia dadgéo especializada para essa identidade (Cf. Tb

com o final deste encontro) e no 2° Encontro, @dsibo doKeller: (Isabel no Keller com professoras mais velhas,
quase todas especializadas e com muita experiéiRoa)sso a questdo da especializagdo comecgoe t&gal a surgir para mim
como uma necessidade absoluta. Por um lado, ad@/iinha que aprender muita coisa e que se gaipesceber minimamente
alguma coisa daquilo tinha que ir fazer a espeeigdio. Por outro lado, era uma questdo de titaloup as pessoas especializadas
tinham um estatuto diferenciado, até ganhavam nméis: havia coordenadoras de sector que s6 asi@smelas é que podiam
ser.

--E vocés, como é que sentiram essa questao dei@z@gao — sempre José a perguntar, dirigindagsea as restantes parceiras
na narrativa.

--Eu ndo senti — respondeu Paula — porque sé esitiee anos sem ser especializada e tinha a pésspele que ia fazer a
especializacéo. Por outro lado, pela pessoas cem tpabalhei, nunca senti o estigma da néo eszagiab.

--Aqui na equipa de educacéao especial de Sintwda hauito poucas especializadas. Eram s6 a Heleniaabel — lembrou José
--Pois, era uma equipa com poucas especializadas n\dsmo nas escolas onde ia nunca senti que ra&adzsssem por ndo ser
especializada.

-- Eu — disse Alda — também no senti isso, emlmrha estado numa equipa onde havia bastantesaizaelus.

--Eu, da parte das escolas, senti — disse Tefegpiando iamos a reunides de educagio especidd, gaa havia uma capelinha,
com uma certa linguagem, certos codigos, qualquisa@ue me passava ao lado e me fazia sentifonf&e calhar é da minha
cabeca, mas sinceramente senti.

8 Existe actualmente um curso na FMH de educacdecidpe Reabilitacdo que habilita para o trabalho
na area da Actividade Motora Adaptada. Anterion@dravia uma area de especializacdo no curso de
formacdo de professores de educacao fisica nesdddde. Mas a formacdo que aqui se refere resulta
de uma fase ainda mais anterior de organizacdo w@mamda ndo existia FMH. A formacdo dos
professores e EF fazia-se entdo no ISEF que dagano a FMH inserida na Universidade Técnica de
Lisboa. Um desses professores de psicomotricigadgiem ja foram feitas nesta narrativa varias
referéncias é R. L., licenciado em Educacéo Fisata ISEF (?) e professor na E. S. de St® Maiia fo
desatacado para o CECD e posteriormente convidadéma Maria Benard da Costa, chefe da Divisdo
de Educagéo Especial no ME, para formar e coordeBEHE de Sintra. Mais tarde viria a doutorar&e n
Faculdade de Motricidade Humana com uma tese mad@éntervencdo precoce. Nos anos 90 voltou a
coordenacao de equipas de educacdo especial eufm®ge coordenacdo de apoio educativo, onde
ainda hoje esta destacado. E também professornigersidade Luséfona. Pelo seu papel como
coordenador, pela sua participacdo em equipas Itioasupara a elaboracéo de legislacdo na area da
educacéo especial e pela sua intervencdo comodorma lancamento em Portugal do modelo da escola
inclusiva, € uma referéncia recorrente ao longtedesrrativa. No 4° Encontro ha uma secc¢éo dedigad
analise de alguns aspectos da sua influéncia: © BapgCoordenador: Um Coordenador generis.
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--Pois ndo! Agora tem identidade de directorassealisabel.

--Foi por um caminho um bocado diferente — disserte

--O CECD foi fundado por quem? Por ela e quem mais?

--Por ela e pelo marido que é psicélogo e que paeeao Ministério do Trabalho —
respondeu Helena.

--Eles né&o tinham filhos deficientes, mas assorisga a pais de criancas deficientes e a
outras pessoas da comunidade!? Para eles eraugst@a de intervencdo social numa
area para que estavam profissionalmente sensidnlza Mas também pode ter sido,
simultaneamente uma oportunidade para projectreisses profissionais.

--Talvez, por ela ser professora e ter estadAurélio. Ela foi para la como professora
destacada pelo Ministério da Educacao — disse Helen
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MUDANCA DE CULTURA ORGANIZACIONAL E
PERSPECTIVAS DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL NO CEC D

--Houve pessoas que foram para o CECD e aprovaitateexploraram a oportunidade
de realizacdo e desenvolvimento profissional queelaq tipo de organizagbes
proporcionava!? — sugeriu Jose.

--O proprio ministério fez duas ou trés semanasidag de formacéo — disse Helena.
--O Ministério da Educacao?! Mas isso foi ufoemacaozinhae unsdestacamentos
em principio de carreira para professores que gmeevitar ser colocados muito longe
de casd. Com excepcéo de C., mais algum professor |& fgze se possa considerar
umacarreira? — perguntou José, que retomou apdés uma pausgpeetaiva de uma
resposta. Quando muito a passagem pelo CECD smmwio trampolim para irem fazer
uma especializacdo em educacédo especial, ou dewlbportunidade de fazerem uma
experiéncia diferente.

Estava a pensar sobretudo em psicélogos e teespel#so é uma coisa que se
vem a tornar nitida depois, na década seguintéretsnlo na década de 90. O que veio
a acontecer, pelo que vocés me disseram, foi gadgdena maneira esses profissionais
ganharam peso nesse tipo de instituicbes. Passargeri-las. A propriacultura
organizacionaldessas instituicoes se terda modificado em fun@m@urasculturas
profissionai€® que se tornaram dominantes, & medida que outofsgionais foram
aumentando o seu numero e ganhando poder nessasgdss. Na época em que la
estiveste isso ainda néo era visivel? — pergurttsé, dlirigindo-se &lelena.

--Toda a gente era nova — disse Helena. Aquilgiswem Mira Sintra porque havia a
comissdo de moradoregle tinha umaeccao de educac@oeles estavam I4.

--Naquela época — interveio Isabel — era o espiletaniciativa social caracteristico do
pds 25 de Abril em que as pessoas tinham vontadéazbx coisas para resolver
problemas das populacbes, mesmo que para isseeivegue ocupar casas. Alias as
pessoas que entraram nas CERCI naquela alturagaatae de esquerda, pelo menos
toda a gente que eu conhecia. Alguns pais estaligmla necessidade de resolver os
problemas dos filhos, mas as outras pessoas tinmativacdes politico-sociais.
Naquela época os técnicos que entravam, 0s proésss@o pensavam ercafreiras”.
--Aquilo era diferente e as pessoas iam muito ayeodessa experiéncia diferente —
acrescentou Helena.

--Havia dindmicas diferentes e activas e por isgaeas pessoa ficavam la pela noite
fora a trabalhar eestavam-se nas tintgsara as férias, e trabalhavam aos fins de
semana.Dava um gozo danadeainda Isabel".

--As pessoas sentiam-se ali a construir qualqusacdClaro que néo é assim tao linear.
No segundo ano comecaram a surgir problemas. Hawvia direccdo com pais e
técnicos e comecgaram a surgir problemas — dissla &lelena.

# Estesdestacamentosdo colocagbes temporéarias (geralmente um ou atwis), noutra escola ou
noutras fungbes, de professores pertencentes auatraj de escola ou a um quadro distrital de
vinculagdo. Estavam e estéo previstos nos despaepokdores dos concursos nacionais de professores
e educadores para vérias situacdes entre as quiesempenho de funcdes lectivas em CERCI, nos
centros de educacado Ministério da Seguranca Social, nas equipasedigcacdo especial, em
experiéncias pedagdgicasm trabalho técnico-pedagdgico nos servicos do ddBpara a frequéncia de
cursos de formagédo como os do Instituto Anténioéarda Costa Ferreira.

%0 Cf.. GOMES/Mintzeberg

3L Cf. STOER (1986) sobre mobilizacdo nos anos @cem novos factores de mobilizacdo nos anos 80
a 95: neoliberealismo cavaquista e subsidios CE& fpamacao; l6gica semi-empresarial das psicé&loga
e terapeutas. CfDUBAR/Sainseulieu, GOMES : culturas profissionais organizacionais Cf tb
BOURDIEU sobre novas profissdes.
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--Como € que a Manuela, que chegou la quase dez depwis, percepcionou estas
guestdes?

--Quando eu cheguei |4, os técnicos eram sobredsderapeutas ocupacionais — uma
delas era T. que era uma das directoras — e hmaaerapeuta de fala ( O.). Na altura
havia s6 uma psicologa que era L. F.

--S6 um ou dois anos depois € que comecou a aumemémero se psicologas, a
medida que foram dividindo aquilo e criando sextocomo o centro de formacéo
profissional e a intervengédo precoce, ou o0s laakEgimas delas estédo a dirigir esses
servigcos — esclareceu Isabel.

--Educadoras eram varias — continuou Manuela ~via o sei se trés professores de
educacao fisica. Professoras do ensino primaam@s eu e ., embora |. andasse
sobretudo a voltas com @éc que a Carmen lhe estava a ensinar. Ela tinhaemue
“meninos grandése queriam pd-los a comunicar utilizandopie®. C. também era
professora do primeiro ciclo mas nao tinha meninddias nés até diziamos que
“dirigentes ndo trabalham com babas”. Na direcg®ava também H. que nunca
percebi o que fazia la. Haviamas que davam téxteésque eu ndo sei qual era a
formacdodelas. E havia vigilantes e outro pessoal auxili&oi a 12 vez que eu
trabalhei com um leque tdo grande de técnicosatifes.

% Designacdo corrente para um sistema de comunicafdmativo a linguagem, com base em
pictogramas: figuras que representam objectoscgbes, e que pode ser utilizado por pessoas com
grandes limitacGes na linguagem e até com funciengncognitivo deficitario: ao contrario do sistema
Bliz que utiliza figuras muito estilizadas e sind®l com o qual os conhecedores podem utilizar um
cbdigo complexo para construir frases, sendo adiegpara pessoas sem uma capacidade de articulacao
de sons que permita a expressao vocal mas que rtédmom desenvolvimento cognitivo. Ha outro
sistema de comunicacdo que é o Makaton, que fazs@e@ gestos e que também utiliza figuras como
factor de estimulacdo e comunicacdo numa fasealpichas que se destina a introducdo e
desenvolvimento da linguagem oral, sendo utilizgohy exemplo com criancas com problemas
relacionados corautismo.
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O Que Fazer Com “Miudos de 12/14 Anos Com DeficiérecMental™?

Quando fui para o CECD - continuou Manuela — eati@g-me osneninos que eram
para ai 6 ou 7, com mais de 12 ou 13 anos, qudses tmmsindroma de DawnO que
me foi dito pelas directoras foi que eles aprendsaler e escrever peloétodo global

0s nomes deles, os nomes de localidades, paraapantas camionetas... E outras
coisas muito funcionais. Deram-me total liberdpdea eu me organizar. O que era
dificil porque néo tinha em quem me apoiar, nemahautro grupo idéntico pelo qual
me orientar. La fiz umprograma Fui aoprograma do regulae guiei-me um bocado
pelo programa do estudo do meioE desenvolvi asutonomias 0 andar na rua, 0S
sinais de transito, as passadeiras. Porque me eomexperceber que saiamos muito
com os mitdos a p&

--Mas néo havia la pessoas que tinham passado Aelddio? Porque € que nao
estruturavam a pratica pedagdgica sobre o querdparente era algo de essencial na
formacdo que @Aurélio dava e que ja na altura passava pelos PEI? & gente
treinada e capaz de instruir outros? — pergunteé.Jo

--Nao tinham siddormadaspara isso — respondeu Manuela.

--Mas nao podianfazer formacapindependentemente de terem sido formados p&ra tal
— insistiu Jose.

--Os especializadosinham la que estar a ensinar 0os outros! Qu#esenrascassem
disse Isabel, sem ironia, procurando pér em evidénoma atitude culturalmente
instalada e aceite sem questionamento.

--Nao me pareceu que fosse esse 0 espirito no tempyue a Helena la esteve e todos
juntos procuravam criar modelos de préatica. Enp@osio que a passagem de mais
pessoas pelo curso de especializacdo estivessetrédbew para criar uma&ultura de
boas praticas

--NOs faziamosprogramas educativos individuais interveio Helena — e ndo nos
basedvamos absolutamente nadapmogramasdo regular

--Eu ndo tinha nenhumas directivas. Foi 0 que minebpara me orientar — reagiu
Manuela. Repara que na altura ja quase nao hapifessores do 1°ciclo. C. também
me ensinou alguma coisa sobre os pictogramas. Masopou nada mais. Eu fui
substituir S. em Dezembro e ndo havia nada: neriffoimnenhunprograma

--Essa professora eegpecializada

--Nao era especializada mas era professora lastempos — respondeu Manuela.

--As professoras que passavam por la e depoisféaaer a especializacag nao
voltavam — disse Isabel. E muito dificil traballesn salascom grupos relativamente
grandes deleficientes pesadpslia apds dia, no contexto de uma instituicdo diqu
tipo. Quando muito usavam aquilo como rampa pamsecializacdo como tu
disseste. Porque ficavam em melhor situacdo nad=tonda acdCosta Ferreira
--Independentemente da questdo técnico-pedagoégicalaboracdo doprogramas
parece que como organizacdo e ambiente de traballtelCD tinha mudado — fez notar
José. No que a Manuela disse, sdo visiveis algdassiinamicas profissionais e de
mudanca deultura organizacionah que eu me referia ha pouco.

--1982/83 foi 0 ano em que saiu muita gente das @HRie foi para as equipas de
educacéo especial. Muitas CERCI que até funcionabam decairam um bocado
porque com a criacdo das equipas toda a genteirgpgga as equipas e portanto é
natural que tenha baixado o nivel — disse Isabel.

¥ Ver nota 10 sobre as areas em que se organizliagio e planificacéo.
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--Nos percursos profissionais ha contingénciasngaeam de uma maneira muito forte
as caracteristicas de cada pessoa e as relacoeespme/olve com a profissdo. Nas
diferencas entre as experiéncias que elas duasamam pode haver um efeito de
perspectiva pessoal, mas parece-me que se peroeb® & passagem pela mesma
instituicdo dez anos depois pode ter repercussiiapletamente diferentes, pode ja nédo
proporcionar as mesmas oportunidades — concluiéi Jos

--Havia a ligacdo com outros professores e aosiciexh — perguntou Manuela,
preparando-se para responder a ela prépria contlapm sua experiéncia a que Helena
descrevera. Os meus alunos tinham aulas de edufisig@oque eranaulas tipicas de
educacéo fisicaeram saltos e cambalhotas. A sexta-feira, ardeguwhido geral havia
reunides de programacdm que os professores elducacao fisica detéxteistambém
estavam, e diziamos o que estdvamos a fazer, mdasuoa fazia as suas coisas sem
ligacdo em termos de matérias. Falavamos erandddos Depois havia aquelas
reunides gerais em que se falava da organizac@erdme se fazia algumformacao
interng onde se organizou, por exemplo, um grupo folctbdetécnicose mitidos Eu
também ia a piscina com asiddos Como ninguém queria entrar dentro de agua
entrava eu. Havia muitos que s6 despiam e vest&ameninos

--Em relacéo a questdo que pus a Helena de quanue giam ali a possibilidade de
construir umaidentidade profissional alternativau de alargar a maneira como se
entendia accao educativa? — perguntou Jose.

--Eu considerava que aquilo fazia parte tambémspamdeu Manuela. A organizacao
daquilo era assim: havianidades sensoriaid)avia unidades que eram consideradas
mais avancadagjue faziam uma espécie @scolarizacdp e havia um Centro de
Actividades Ocupacionais (CAO) para msis pesadgse mais velhos — trabalhavam
areas muito funcionaisom actividades como p6r a mesa, engraxar sapateaber
apertar botfes... Eu fui vendo por curiosidadei® € que ai faziam as educadoras de
infancia, como treinavam asutonomias e fui-me apercebendo que o trabalho dos
outros grupos nao tinha nada a ver com o meu.nBa aqueles para quem podia haver
um programamais proximo d&scolaridade

--Até que ponto isso passa pelo aprender a leser@ver € uma questdo que se pde em
relacdo as criancas com trissomia do cromossoma @adestionou Jose€. Ha quem
defenda através de investigacBes que essas crippgasn e devem aprender a ler e a
escrever de forma sistematica, porque isso favareeel desenvolvimento cognitifo

--Eu conheci uns que a professora de educacgaoigspea que liam — disse Manuela.
E sabes como é que eles liam? A professora emssosa ler por um livro que era o
Pé Ante P¢ Eles liam uns textos, Eu Vi o Sol e O Pai Vilsol, mas sempre de
seguida. Depois mudaram de professora e estagliziado liam, enquanto a primeira
insistia em que liam. E néo liam, porque bastaaxehuma pequena interrupcédo na
sequéncia e eles s6 conseguiam voltar a ler sasgelin ao inicio. Isto ndo é ler,
Agora, eu tinha ensinado umaiida também com Sindroma de Dawn, a reconhecer
algumas palavras e frases muito simples com o rdefze E ela distinguia Clara de
Carla e outras palavras proximas. Com as mesmras lmas por outra ordem e ela
conseguia ler as frases. Lia globalmente masdist palavras parecidas.

--Isto de avaliar competéncias, ou se define mu#im o0 que se esta a avaliar e como,
ou entdo da lugar a estes equivocos. Vocés sfoaepm relacdo as competéncias de
leitura destas criancas. Mas achavam que elesampoéideviam fazer algum uso da
leitura e da escrita.

% Cf. Miguel PALHA e Luisa COTRIM e outra psicéloga artigo.
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E tinhas ideias do tipo: meninos destes tém queesginados em escolas a
parte? — perguntou de novo José.
--Nunca pensei nisso — respondeu Manuela
--Mas aceitavas a ideia dominante de que ha meaim®sao diferentes e portanto tém
que ser ensinados em sitios diferentes...?
--Aceitava.
--Por professores sim, mas por professores ques#zes de lidar com eles porque se
formaramou porque, como alguns de nés, tém capacidade @udisposicédo para isso.
--Eu ndo sentia que tinha capacidade. Achava gualbar estava a fazer mal. Aquilo
fez-me pensar imenso se eu estaria a fazer bedosestaria a fazer bem. Mas pronto!
estava a dar o meu melhor. la aprendendo uma dagga, outra dali.
--Mas, se por um lado, em termos de sistema edocadceitavas essa ideia de que
“meninos diferentésdeviam ser ensinados em “sitios diferentes”, prodado, fazias
ISSO enquanto pessoa e enquanto professora!? fEoquafessora, para ti, aquela era a
ordem justa das coisas, e em relacateasicastinhas um pouco a mesma ideia: eles
sdo psicologos ou eles sao dirigentes, a mim emnguanfessora numa organizacao
deste tipo cabe-me é “estar aqui conmw8dos”, tal como na escola é aos professores
que cabe “estar com eles”!?
--Era. De vez em quando as terapeutas levavam os0se mas eu nao percebia muito
bem para que é que elas os queriam.

Educadoras a “EnsinarMatuldesde Vinte Anos”

--E as educadoras de infancia, como é que as wiasg@tinuou José a perguntar.
Desempenhavam o mesmo papel que tu, sé que comsgiemitdosmais pequenos!?
--Havia grupos de mais crescidos que também tinddusadoras — continuou Manuela
a responder. Eram aquelgaipos das actividades ocupacionaisom “miudos” que
tinham a minha idade. Embora elas tivessem a a@eddgilantes.

--E vias essas educadoras de infancia como eduwsdmplesmente ou como
educadoras especiais?

--Eu achava que elas eram educadoras um bocadoiaspeporque se elas estavam
commatuldesde vinte anos...

--Era uma profissdo diferente. E néo vias professnessas func¢des!? Na tua maneira
de ver, sO por acaso é que uma professora estayigela funcédo!?

--Nao me punha a questao se deviam ser educadopsfessoras. Eu nunca tinha tido
grande contacto com educadoras sequem relagdo aomiudosmais pequenos era
natural que fossem as educadoras, mas com aquel@sn aqueles de vinte anos eu
sentia muita curiosidade. Dava-me bem com J.aqmaa la anda, e procurava saber o
que ela fazia. lamos juntas na camioneta e co@wansos. E havia coisas que eu
nunca tinha pensado. Por exemplo, que era imgerasmmiudos saberem apertar
botdes, dar n6s nos sapatos ou limpa-los e endpaxaNunca tinha pensado que se
tinha que ensinar isso, porque aos outriddosndo se ensina, aprendem sozinhos,
enquanto que ali aquilo era ummatéria de ensinoAlias, iam buscar-me 0s sapatos a
sala para os engraxarem e eu ficava descalca.ali@mesn por mesas, saberem o nome
das pecas da roupa. Elas tinham uma espécie da dideoupa branca para ensinar aos
miudos.

--E para ensinar esse tipo de coisas a “menin@githze ou vinte anos” ndo sera mais
adequado serem educadoras porque sdo actividaéess tdle educadoras: actividades
nao escolare®d — sugeriu José algo provocatoriamente, procurdemier com que as
educadoras também tomassem posi¢ao.
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--A preparacao que eu tinha tido era no pressuplestpue as professoras ensinam a ler
e a escrever e a fazer contas — respondeu aindaelanAqueles tinham que aprender
outras coisas que lhes eram necessarias paraa vida

--Estavas a descobrir que eram aprendizagens iampest que estavam ligadas a
técnicas de ensinmuito especificas que exigiaimrmacao especifica outros sentidos
parao estar na escofa— perguntou José, dirigindo-se ainda a Manuela.

--Estava a descobrir isso.

--E achavas que ess@Etnicasnecessarias para fazer isso se adequavam mpéerfdo
basico de formacadas educadoras?

--Sim, achava. E acho que as professoras diminui@@ECD provavelmente porque
0 pensamento era esse. Porque quem la ficou, &angde foram abrindo novos
sectores, foram as psicologas e as terapeutasaongis. Porque a populagdo agora é
mais pesad¥ — Manuela.

--S80 as terapeutas ocupacionais quem té&ormaacaopara estar com esses grupos
organizandaactividades ocupaciondl® — sugeriu José. Aactividades ocupacionais
sao historicamente uma criacao da terapia ocupalceotia medicina de reabilitacéo.
--Nao acho — disse Isabel. As terapeutas ocupdsi@d@® formadas para uma accao
terapéutica: como é que pegam numa colher pargaa & boca, como vestem uma
camisola. Mas foram preparadas para fazer isssemw0es terapéuticas. Organizar
uma sala para desenvolver actividades com criamggag;om adultos, exige outras
competéncias.

--Nao me parece que em relagdo a adultos, ou mempages de 14 ou 16 anos com
elevado grau de dependéncia devido a deficiéremges facil e sem consequéncias
separar o terapéutico do pedagdgico.

% Cf. Lou Brown em 2002 na Gulbenkian.
% Tera sido em boa parte por isso, porque quasamexde atender criancas e estéo la agora sobretudo
jovens e adultos, que a instituicdo passou a dasgm Centro de Educacéo de Cidadaos Diferentes.
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Sentido Terapéutico e Sentido Pedagodgico nas
“Actividades Ocupacionais”

Partindo do principio de que as actividades ocupacionais foram concebidas no
ambito da medicina de reabilitacdo como um dispositivo que visa objectivos
terapéuticos a nivel fisico, psicolégico e social, pomo-nos uma série de questdes:

A medicina de (re)abilitacdo terd uma vertente pedagogica?

Visando uma (re)aprendizagem dos gestos e das ac¢Bes (mesmo que
rotineiras) , hdo tera que se preocupar com o sentido das actividades para a
pessoa?

E mais geralmente, visando a insercao social, nao tera que se preocupar com a
construcdo social do sentido das actividades ocupacionais concebidas
terapeuticamente — uma “pedagogia” a nivel da sociedade? (Outro sentido do

termo pedagdgico, em que o acento é posto na constr ucdo do
sentido, havendo ai, por um lado uma atitude de ori entacdo do
crescimento de uma comunidade, de educacdo social, e por
outro lado, um acompanhamento, uma orientacdo de pe ssoas
excluidas na sua (re)entrada na sociedade, assimila vel por
aiao trabalho pedagogico com criancas e jovens. Es ta
problemética pode ser pensada com a ideia arendtian a de
renovacdo do mundo pelas novas geracdes e estd gera Imente
relacionada com a problematica antropol6gica da edu cacao e da
pedagogia como encontro de geracbes; as ideias que Raul
Iturra e os seus discipulos retiraram do trabalho d e campo
com criancas na final dos anos 80 também podem ser
convocadas, especialmente a ideia de as coortes ou as
geracdes constituirem comunidades de aprendizagem c om a sua
dindmica relativamente autonoma dos adultos: cf tb FILIPE,
1999)

Sao esses sentidos das actividades que estd em causa num CAO, Centro de
Actividades Ocupacionais.

Num CAO, o sentido das actividades é construido no dia a dia, numa situagao
relacional qgue tem semelhancas com a que os professores e os educadores de
infancia ttm com turmas ou grupos de mitdos em espacos institucionais como sao
os dos jardins de infancia, os das escolas e as salas de aula *. Mas a construcdo
de sentido para as aprendizagens (e para a relacdo pedagdgica com a assimetria
entre crianca e adulto e entre aluno e professor) tem como referéncia, no contexto
do jardim de infancia, o desenvolvimento psico-fisico-social das criancas, e no
contexto escolar esse desenvolvimento passa pelo dominio das tecnologias da
escrita e do calculo e a descoberta do mundo ou a construgéo de representacdes
com base em conhecimentos organizados em disciplinas3 . Enquanto que para
adultos com deficiéncias congénitas ou resultantes de acidentes as actividades
ocupacionais tém, por um lado, um sentido de complemento a fisioterapia em
contextos do quotidiano, favorecendo a (re)abilitacdo, e por outro, ttm o sentido
de aprendizagem ou re-aprendizagem de gestos e acgBes com base nos quais é
necessario (re)construir um (novo) significado para a vida com os (novos)
constrangimentos resultantes da deficiéncia, uma nova seméntica, mesmo. Ou
seja, as actividades ocupacionais séo terapéuticas porque promovem uma
(re)aprendizagem do sentido social de uma existéncia que é muito mais limitada na
gama das accdes e porque reduzem o grau de dependéncia e promovem a
autonomia. E sdo uma ressocilalizacdo no sentido de Berger e Luckmann com

37 . . I .
Cf. Perrenoud spobre o Oficio de Aluno e Pedagogia Institucional, em F. Oury em L. Not, e Isabel Parente em N&s,

3° Encontro:). As terapeutas ocupacionais sdo formadas para ugéia terapéutica: como é que pegam numa colherapaxar a
boca, como vestem uma camisola. Mas foram preasrpdra fazer isso em sessdes terapéuticas. Zagamna sala para
desenvolver actividades com criangas ou com &lldtdge outras competéncias.

38 ¢, Erickson (1957 e 1965) , Berger e Luckmann (1963) e varios autores da corrente interaccionista simbélica, sobre
o conhecimento do mundo baseado em papéis e em profissdes.
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todos os mecanismos, desde a conversagdo a construcao do universo simbalico,
gue esses autores descrevem.

E um trabalho que devia implicar interdisciplinarmente a medicina de
reabilitacdo, a ergonomia, a psicologia, a sociologia, muito do saber teérico do
servigo social e algum do seu saber pratico, mais do que a pedagogia -- que
podera ser s6 um modo. No entanto, muitos professores e educadores sao
chamados a assumir a primeira e quotidiana responsabilidade por salas de
actividades ocupacionais no contexto de instituicbes para pessoas com
deficiéncias, frequentemente ja adultas. E a sua adequacfo a essas fungdes e o
sentido dessa preferéncia pelos proprios professores e deles por outros
profissionais que estd em causa neste apontamento reflexivo.

As actividades ocupacionais concebidas inicialmente no ambito da medicina de
reabilitacdo sdo, no essencial, um ocupar terapeuticamente ou um tratar/remediar
ocupacionalmente? Ou séo as duas coisas? E nesse caso, qual prevalece entre
elas? Um ocupar com objectivos terapéuticos vastos  ou um ocupar de modo
terapéutico remediativo ? Serdo concebidas pela terapia ocupacional como
meras actividades para “ocupar o tempo” e controlar o espaco de vida das pessoas
ocupadas, s6 secundariamente contribuindo, “ma medida do possivel!”, para o seu
equilibrio psico-fisico e a sua aceitagdo social por um efeito de assimilacdo a
normalidade a nivel do sentido reconhecido socialmente a essas actividades
ocupacionais!? ¥

No ocupar terapeuticamente, entendendo a ocupacao como terapia no sentido
vasto, h4 um sentido de construcdo: construcdo do sentido das accles e da
existéncia de pessoas com maior limitacdo nas suas accoes; sentido de construcéo
que é pedagdgico para o proprio e em que se faz também a “pedagogia” da
sociedade para a aceitacdo e (re)integracdo das pessoas com deficiéncias,
minoradas (minusvalidos), disabeis/inabeis ou com handicap; levando
nomeadamente ao desenvolvimento, no ambito da medicina de reabilitacdo e da
sociedade em geral, de um pensamento e de uma responsabilizacdo pela
construcdo do sentido da existéncia dessas pessoas em sociedade. (O que, no
contexto de uma sociedade neoliberal em que é valorizada, e mesmo imposta, a
gestao de si proprio como recurso a optimizar num contexto competitivo, é dificil ou
impossivel, a menos que a sociedade esteja organizada em varias esferas de
accdo e interaccdo regidas por diferentes logicas econdmicas, de forma
estabilizada e hierarquizada4°.)

Se as actividades ocupacionais visam objectivos terapéuticos a nivel fisico,
psicolégico e social, se a terapia ocupacional trabalha sobre ocupagdes que sao
terapéuticas fisica psiquica e socialmente, devia preocupar-se com 0s contextos
dessas actividades, com o sentido que elas fazem para quem nelas esta envolvido,
assim como com o sentido que fazem para a comunidade a nivel desses contextos
e mais geralmente para a sociedade, tanto quanto se preocupa com as
repercussdes imediatas para o corpo e o0 equilibrio psicolégico das pessoas
envolvidas.

Se as actividades ocupacionais se destinam a tratar ou remediar pela
ocupagcdo sem ter em conta a dimensdo social da terapéutica, se a terapia
ocupacional se fica pelo tratar/remediar pela ocupacdo sem ter em conta o
contexto e o significado social dessa ocupacdo, ou se 0 primeiro objectivo
prevalece sobre o segundo, o que de facto pode conseguir € evitar ou controlar a
degradacdo fisica, cognitiva, emocional e mesmo social dessas pessoas, s6
secundariamente se interessando pelo sentido das actividades para pessoas
marginalizadas pelas suas deficiéncias, e s6 pode pensar um modo de organizar
actividades que seja 0 menos chocante socialmente e o0 menos perturbador.
Nesse caso, que é 0 que geralmente se constata na nossa sociedade, ndo tem
nada a ver com a pedagogia; nem com a pedagogia entendida como nome
substantivo, nem com o pedagégico entendido como nome qualificativo, adjectivo;

% Tratando-se de semelhanca a nivel de sentido reconhecido mais do que de normaliza¢@o no sentido das definiges
da OMS. Cf. OMS, EERA e Niz (1996)
40 Cf. MAUSS e B.S.Santos
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quando muito a pedagogia pode ter uma funcdo adverbial, um modo de fazer, uma
semelhanga, mas em que a acgcdo pedagogica inerente a interacgcdo humana
permanece confinada no espago e no tempo a esses contextos segregados.

As actividades ocupacionais s6 sdo verdadeiramente pedagoégicas se forem
pedagdgicas no sentido substantivo da palavra, isto €, se essas actividades ndo
forem meramente remediativas nem o seu caracter pedagogico se limitar ao
sentido de que essas actividades ocupacionais s&8o organizadas num modo
pedagogico, na medida em que correspondem a modelos escolares™. Neste caso,
o sentido social das actividades ocupacionais, s6 por ndo poder ser econémico,
seria pedagégico. O pedagdgico surgiria entdo como um recurso de sentido, uma
desclassificacdo da actividade para si (essencialmente pedagdgica®) face a
actividade para os outros ™.

Neste caso, o trabalho de estar com essas pessoas dia apos dia seria rejeitado
por muitos profissionais, ndo s6 porque é um trabalho (labor) penoso, fisica e
psicologicamente, mas também porgue na mesma l6gica em que os médicos, a
semelhanca de outros profissionais*!, segregam (descarregam) tarefas rotineiras e
penosas que atribuem a enfermeiros ou a terapeutas, estes por sua vez as rejeitam
sempre que encontrem uma profissao ou subsector profissional a quem as atribuir.
E também porque ele é pedagdgico e (portanto?) socialmente desvalorizado na
medida em que é um trabalho que néo se vé, que ndo se mede em actos médicos,
em consultas, em sessBes de terapia que sdo acumuladas como unidades
discretas, em nimero de casos avaliados e supervisionados — um trabalho mais
susceptivel de ser convertido em produtos quantificaveis (Ndo ha nesta reflexdo
nenhum sentido de critica maldizente, qualquer ressentimento enquanto professor:
alguns professores de educacao especial estdo em condi¢cdes de compreender o
processo também na medida em que fizeram nele algum caminho). Um trabalho
gue é labor no sentido de Arendt (Human Condition). Um labor que nédo é
quantificavel pela obra produzida e pelo valor social dessa obra (ele préprio ndo
quantificavel economicamente) e que portanto s6 pode ser comparado em termos
do valor da hora de trabalho — ndo compreendendo, outros profissionais a trabalhar
na mesma instituicdo. porque o valor da sua hora de trabalho deva ser inferior ao
dos professores. Um labor que medido — por terapeutas e psicélogas que dirijam
essas instituicdes — em termos de horario de trabalho como horas lectivas a que as
professoras estdo contratualmente obrigadas, seria excessivamente bem pago
porque corresponderia a menos horas de trabalho do que as desses terapeutas ou
psicologos. Um labor que, pelo seu caracter absorvente e por as interac¢des
sociais que lhe séo inerentes ocorrerem num contexto segregado (segregado
mesmo dentro das instituicbes, porque ndo se acredita que as pessoas com
deficiéncia possam participar na gestao da instituicdo e porque 0s seus espacos
séo segregados dos espacos de direccdo — cf. J C Pombeiro, 2002), ndo permite a
accgdo, politica, nas relagBes de poder dentro da instituicAo e na projeccdo em
contextos exteriores; accdo que permitem a terapeutas, psicologos ou assistentes
sociais ganhar poder nessas instituicbes e afeicoar-lhes (talhar) a cultura
organizacional.

Cultura organizacional que em muitas destas instituicdes ter4 passado de
paternalista ou democratica/burocratica® a uma cultura em que se privilegia a
imagem exterior e que internamente pode significar maior eficacia na captacao de
recursos “°. A dinamica também pode ter sido a inversa: a necessidade de
procurar recursos pode levar a uma valorizagdo da imagem face ao exterior. Na
leitura que o grupo com quem organizo a narrativa de experiéncias de professores
de educacédo especial faz da evolugcao duma instituicdo com a qual os membros do

41 Cf .POMBEIRO (2002) sobre CAO de Oeiras

*2 Cf. Lucien Séve em PINEAU

43 Cf autoproducdo em Habermas/Foucault e Micropolitica em Pombeiro/Foucault
44 Cf Dubar e ML Rodrigues

5 Cf Gomes, Dubar, Mintzeberg ...

46 . ~ . . z

A valorizacdo da imagem em culturas de estabelecimentos escolares (Ver Dubet) também pode levar professores a
modificar as suas préaticas pedagdgicas levando-os a privilegiar producdes pedagdgicas susceptiveis de exposicao
publica; o que tem implicagdes que n&o é oportuno analisar aqui.
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grupo tiveram relagBes mais ou menos proximas e por onde algumas passaram,
terd sido isso que aconteceu desde que em finais dos anos 80: a disponibilidade de
recursos acessiveis provenientes de fundos europeus foi aproveitada para o
desdobramento das actividades do centro em varias areas: escolar, profissional, de
actividades ocupacionais, de intervencéo precoce e de gestédo de lares. Terdo sido
as psicologas quem, para além do nucleo histérico de direccdo, se destacou na
organizacdo dos projectos a candidatar. A concretizacdo desses projectos passou
pela contratacdo de mais psicologas, terapeutas e outros técnicos de reabilitacédo,
consolidando-se uma nova cultura organizacional, e permitindo a algumas das
psicélogas e terapeutas assumir mais poder e outro estatuto no contexto da
organizagdo e face ao exterior; ficando mais disponiveis para projectar ai a sua
acgdo politica, mormente na esfera profissional e interprofissional.

Houve CERCI em que alguns professores, nomeadamente das éareas de
educacdo fisica e trabalhos oficinais, tiveram um papel relevante nessa adaptagéo
ao periodo de ouro dos subsidios europeus para formacdo, mas ndo seriam na
grande maioria dos casos professores que assegurassem dia a dia “salas de
mildos”, o estar com os mildos que por vezes € visto essencialmente como uma
guarda em que o pedagogico € acessorio, pelos motivos que ja foram referidos.
Podiamos analisar o que torna, psicologos e professores de certas areas ou com
certos percursos, mais aptos e interessados na organizacdo de projectos para
concursos, mas isso levar-nos-ia para muito longe do que é o objecto da nossa
narrativa. Vamos ver que, por outro lado, enquanto que os psicélogos foram
enfrentando um mercado de emprego cada vez mais competitivo, os professores
encontraram outros contextos onde projectar os seus desenvolvimentos
%rofissionais, nomeadamente na area da educacgédo especial. as EEE em expansao

(referir curso de animadoras sociais de St2 Maf@macao interna na Liga

47 A partir dai pode ser desenvolvida a analise da escola publica como contexto para o
desenvolvimento(s) profissional: com as caracteristicas de garantia de emprego que
geralmente lhe sdo atribuidas mas de que a outra face é a exclusao da esfera econémica
mercantilista (Cf. MAUSS) e a remissao para a esfera da economia do Estado (como
consumidora ou como produtora de recursos no quadro das condi¢c8es gerais e producdo) ou
mesmo para a esfera da economia social. Isto pode ser relacionado com a caracterizagdo que
Arendt faz da escola como espaco semipublico, livre da pressdo do mundo do trabalho (work),
da producéo (CF Habermas/Foucault) mas suficientemente distanciado do espaco privado da
familia, permitindo portanto uma iniciacdo a ac¢éo (nocao de escola ainda ligada & etimologia
da palavra em que existe a ideia de separacdo do mundo — Cf. Past and Future). No
desenvolvimento dessa analise, esta ideia de escola serd confrontada com a realidade de uma
escola cada vez mais em continuidade com a esfera familiar, com o seu caracter privado de
visibilidade e fragmentado: o que é mais visivel no caso da educacdo pré-escolar e na
educacdo e reabilitacdo de deficientes — e dai a importancia de fazer esta reflexdo sobre as
actividades ocupacionais e os CAO. E serdo analisadas as politicas de desinvestimento e
desresponsabilizantes do Estado para a area da educacdo (a territorializacdo, a
desconcentracdo e o apelo a intervencao da comunidade na escola publica, de que fala por
exemplo Formosinho (em publicagdo ASA) e podendo também ser convocada para essa
andlise a concepgdo das esferas de actividade proposta por Boaventura S Santos a que se
refere Amélia Lopes).

Igualmente interessante seria, no contexto da narrativa dialogada que levamos por diante
nesses encontros, compreender o que leva tantos professores a terem uma quase rejeicdo por
esse tipo de tarefa. Essa rejeicdo parece relacionada com a escrita, ou o tipo de escrita que
implicam e estara relacionada com a maneira como lidam com a legislacéo e directivas escritas
(Cf. Telmo Caria). No que diz respeito & educacao especial, isso reflecte-se em dificuldades na
elaboracao de PEI e na producao de relatérios de avaliagcdes pedagogicas, para ja nao falar na
elaboracdo de dossiés e na interpretacdo de relatorios médicos. Alguns encontros déo
oportunidade de algum insight sobre essas dificuldades. Embora as educadoras e professoras
deste grupo nado estejam entre os mais tipicos nestes aspectos, terdo mesmo assim tido que
lutar para a superar em relagéo a alguns desses aspectos.

94



REFERENCIAS IDENTITARIAS NA EDUCACAO ESPECIAL

Identidades na Educacéo Especial: Educadoras vs Hessoras

Se nao pensarmos s6 no CECD e considerarmos que bma tdo grande quantidade
de pessoas que passaram pelas CERCI antes dearernoturso de especializacdmw
Aurélio, porque € que nunca houve um grande numero despoves especializados
que encarasse esta possibilidade deedecador especial a ensinar a atar sapatos
virados para esta populacao aesos mais pesadapie ainda hoje, sobretudo quando
chegam a adultos mas também a partir dos 13/14 astégsnas CERCI ou ecentros
especializaddd — questionou José.

--Talvez porque elas achem sempre que isso ¢ Itialda educadora” — disse Alda.
--Mas na formacdo como educadoras ndo temos, eutiviiaum curriculo muito
dirigido asautonomias— interveio Teresa. SO que, quando chegas acarétieles
precisam, nem te questionas se estavas preparaaaagailo ou se era aquilo que
esperavas.

--Havia preparacdo para o trabalho com asagonomiasmas noutra perspectiva.
Trabalhava-se tanto comaterial Montessoli— fez notar Alda.

--Estava implicito, talvez um bocado por detrastutdo o que iamos aprendendo —
disse Teresa.

--Um exemplo flagrante disso é a Unidade Local igg ldos Deficientes Motor&sem
Ouressa. A psicéloga que a nivel da direccdo ga &ia responsavel por essadade
local defende a colocacdo de uma educadora para aquel@sos, sabendo que em
principio quem o Ministério da Educacdo ali coléaama professora do 1° ciclo porque
eles estdo matriculados numa escola do 1° cial.qiie € que ela se baseia? Em que a
educadora esta talhada persinar as autonomiasPortanto acho que é uma gquestao
de mentalidades — ainda Alda.

--Mas é também a questéo wniwvel de desenvolvimentodisse Isabel. Estes “miudos”,
tenham dez, tenham vinte, tenham trinta anos deejda&stdo numnivel de
desenvolvimentoomo se tivessem trés ou quatro. E as educad@oagreparadas para
trabalhar com o desenvolvimento da crianca e premawtonomiase socializa¢do E
por isso que as educadoras conseguem perceberqgetas pessoas tém aquelas
necessidades, e conseguem adaptar-se a isso. alParade saberem organizar as
actividades do grupo numa sala, estdo mais prestespa@ lidar com os problemas
dessas pessoaBmbora tenham tendéncia a infantiliza-los. O queé®.

--Até na nossa equipa no ultimo ano em que vodédsas na ECAE — interveio Paula
— surgiu esta questdo com o José C. Nao sei $edemfd! Se vinha uma educadora ou
uma professora, porgue 0 menino ia para o prinosito.

--Mas ai era uma crianca de oito anos e 0 probleraando sabermos se se poderia
conseguir a colocacao de alguéspecializadgara aguele menino — fez notar José. Ou
melhor, sabermos de antem&o que nao viria ningespacializadse colocassemos o
lugar a concurso. E entre aspecializadagjue existiam na zona da ECAE de Sintra,
era mais facil disponibilizar umaducadora especializaddo que umaprofessora
especializada Embora também houvesse a ideia de que se \alEgsEm que nds nao
conheciamos, semurso de especializacae sem experiéncjaseria mais facil fazer
compreender a situacao a uma “educadora qualqoegid uma “professora qualquer”.
Mas a questdo que estavamos a pbr era que, mesimeasnespecializadasas
professoras do 1° ciclo ndo tém grande tendénassamir fungdes em instituicbes com

“8Sobre a Liga de Deficientes Motores as sirdades locaispode ver-se a nota 34 do 1° Encontro.
49 Cf. reflexéio sobre CAO alunizagéiono CAO e de modo geral infantilizagdo, em POMBEIRQ02).
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casos mais pesadosNdo obstante ndurélio fazerem dois anos que s@maizinhos
aos das professoras que para |4 vao. SO os estagiderceiro ano € que eram
eventualmente diferentes.

--Eu acho que a formagdo que tinhamos Aorélio se centrava muito no
desenvolvimento e no perfil da crianca. Emboraaparl® ciclo se focasse também
muito a parte escolar, ia-se sempre ao desenvahinua crianca e a comparacéo de
perfis de desenvolvimento para se estar preparach gesenvolver o que cada uma
precisa — disse Helena.

--Isto é como uma “pescadinha de rabo na boca’sépy s6 chamam as professoras do
1° ciclo na medida em que vao precisar de algué&negsine curriculo escolay ou
algo préximo. Se ndo precisarem de ninguém paca é&htéo servird a educaddta

E as professoras vao mantendo essa posicao pdegéeabmentada também de fora a
para dentro — disse Teresa.

--Também as educadoras tém mais “predisposica@ partas tarefas educativas na
medida em que outras pessoas lhes reconhecem reslssppsicdo ou competéncia e
Ihes atribuem essas tarefas, isto €, vdo ao encdatrepresentacdo socialo que €
uma educadora. Mas continuo sem compreender pagqgee mesmo entre 0s
professores do 1° ciclo, que foram os que em nmaiorero passaram pefarélio, ndo
surge apeténcia para que eles também se dedigestasacoisas — insistiu José. Eles
nao assumem essas funcdes, pelo menos em lar¢m esca

--Nado assumem porque presentemente essdguicOesndo recrutam professores.
Porque o ME, desde que ndo ha criancas que fagataedade nosentros comecou

a cortar nos destacamentos. Se agora eu quisegsegairo CECD, se calhar tinha
dificuldade porque s6 podem ter um ou dois professao quadro deles — respondeu
Helena.

--Ou entédo — interveio Isabel — recrutam especiigate para ficar com certos grupos.
Muitas vezes educadoras, porque estdo mais digisniMas ndo sdo educadoras
especializadasvVao porque tém dificuldade em encontrar empre§anuitas das que
eu conheco, depois de |4 estarem um ano, vao-seramlSobretudo se encontram
lugar nas equipas. Trabalhar na educacdo especial comancas integradasé
considerado pelos professores e educadoras naaisocorrecto mas também mais
agradavel. Porque trabalhar enmstituicbes segregadadad aos professores uma
sensacado de seremsegregadoseles também. SO 14 ficariam, talvez, se fosse
propor%ilonado umdesenvolvimento de carreirasom grandevalorizacdo dessas
funcoes-.

--Quando vocés dizem que a educadora de infangiaoteonhecimento narea do
desenvolvimento global da crianca nomeadamente nalesenvolvimento das
autonomias) e que dai resultam actividades, praticas e obgsctde ensino-
aprendizagem, enquanto que os professores dold®stéio mais virados para o ensino
da leitura e escrita, isso € s6 uma questao dkdfdies e quadros de saber diferentes,
ou no fundo é uma questdo de as educadoras deimfBerem mesmo educadores e
pensarem a educacdo na sua globalidade, enquamtosgprofessores tém uma forte
tendéncia a ndo se assumir como educadores, arestaais virados para 0 ensino e a
instrucdo (sdoenseignanfs ou quando muito sdo educadores no sentido de

50 (Nitida hierarquizacdo da especificidade de fungfies reconhece uma especificidade da competénaia gnsinar a ler e
escrever) as professoras do primeiro ciclo, suparaspecificidade das competéncia das educadoras)

Ver em comunicacdo ao Congresso da EERA, designdp& professores de EE npsises
socialistas:. Ortopedagogia.
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disciplinadoresifistituteury. E esta é uma pergunta essencialmente paraeaaiehéo
havera uma renuncia dos professores a serem edasat globalidade? — perguntou
José sem no entanto esperar pela imediata resposta.

Mas também posso por a questdo as educadorasadeiinfse realmente se assumem como
educadoras globais ou se se sentem limitadasas ¢dades ou a populagbes muito especiais, e
nao conseguiriam pensar em termos profissionatueagdo de crianga de sete, dez ou doze
anos.

--As educadoras também séo limitadas ai. H4 med@tasadoras que se recusam, por exemplo, a
ensinar a escrever e a ler. Ha muitas educadosmaaham que a sua funcédo termina quando a
crianca tem apeténcia para ler e escrever e congi@tpara comecar a aprender — respondeu
Isabel.

--Aprendizagens que nao estdo previstas para adingarde infancia e que,
independentemente da apeténciardagios ndo se devem fazer — acrescentou Teresa.
--Talvez para evitar o acentuar de diferencaptéoocemente — sugeriu José. Embora
iSso seja contrario a ideia diferenciacdo pedagodgicae no que concerne a servir
objectivos igualitarios com politicas educativag pareca um erro e uma descrenca
essencial na educacao. Mas ha um grande nimerdudadaras que tem apeténcia pela
iniciacao a leitura e a escrit& — contrap0s José.

--Mas nao por ensinar a ler e a escrever formakneBt para sensibilizar a crianca e
para desenvolver ampeténcias emergentes da leitura e da eSérita esclareceu
Alda.

--Bem. Mas ndo é por ai que me parece mais ompfitamos hojé®. Voltando &
guestdo de ha pouco e posto este contrapesoapelals educadoras, a quem também
pode faltar qualquer coisa, insisto com a Lenau® & que tens a dizer sobre a maneira
como os professores entendem a sua profissdo, coai® ensino ou mais como
educacao?

--Eu acho que ndés professores do 1° ciclo estamat mais vocacionados, pela
formacdo que tivemos, sO para atender aos aspgetscolaridade O que nao quer
dizer que ndo haja até muitas excepgdes a issse Helena.

--Mais uma vez! Poescolaridadeentendes a aprendizagem da leitura escrita e msais u
conhecimentos que sncavalitamsobre issointerpretacdo de textos estrutura da
lingua correccdo gramaticalem funcdo daexpressdo escrita( ede certo tipo de
racionalidady™*. A leitura e aescrita e depois sdo dextos do sabét sobre eHistoria,

ou a memoéria colectiva oficf] e sobre aneio fisico e sociaE isso que tu entendes
por escolaridad@

--Sim € 0 que eu entendo pEscolaridade

--Mas ha professores que conseguem pegar nos @spdot desenvolvimento —
continuou Helena. Se formos ver no inicio dessedros a maioria eram professores
do 1° ciclo. E eram eles que desenvolviam as campigs ligadas asutonomiase a
socializacéo

--E achas que esses professores constituiram ymo ge referéncia paraidentidade

de educacao espectat questionou Joseé.

--Estou-me a lembrar — disse Helena — que entes ge®fessores que passaram nos
primeiros anos peloentros de educacao especiduns ficaram la depois de fazerem o

®2 Cf. Inés Sim Sim
53 Cf. final do 6° Encontro.
54 Cf. Jack GOODY, Raul ITURRA, LAHIRE, Filipe REISTelmo CARIA.

%5 cf. PERRENOUDIN Oficio de Aluno
%6 Cf. Maurice Halbwach.
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curso de especializacdo Aarélio e os outros estdo quase todos nas equipas educacao
especial.

--Mas mesmo assim essas professoras ficaram unddaemarcadas das educadoras
de infancia que se especializaram em educacédoiatpeSe ha umalentidadé’, essa
identidadetambém as separa das educadoras que estddutacao especial, ou achas
gue se fundiram? — perguntou José.

--Acho que se fundiram. Acho que agora estdo tladdi Mas no inicio das equipas,
nomeadamente na EEE de Sintra nos anos 80, nda kawendimento entre as
educadoras e as professoras — respondeu Helena.

--Mesmo tendo passado petarélio? N&o bastava terem estado a fazer o curso de
especializacdo nas mesmas turmas?

--Nao! — ainda Helena — porque em Sintra, ja asadhras tinham passado todas pelo
Aurélio e as professores ainda ndo. So foram depois.

" Cf. GOMES, DUBAR, CARIA e LOPES (e RODRIGUES, M) sobreidentidade sociak sobre
cultura profissional.
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A Importancia dos Centros de Formacéao
(Institutos Aurélio da Costa Ferreira e Keller)

--E que é que vocés, educadoras, dizem de gruppsotessoras terem gerado, entre 0s
centros de educacéo espeogahs equipas de educacao especiaileos de identidade
de educacao especial inicialmente entre elas es dmlacadoras, por seu lado, terem
feito eventualmente o mesmo mas separadamente €gemds, construirem uma
identidade de educac¢do espea@amum? E qual o contributo darélio, a vosso ver?

--O Aurélio contribuiu muito para uma identidade comum — redpa Isabel. Nem em
relacdo aos professores do 2° ciclo e 3° cicloahgrandes distingbes. Nwoeu curso
havia bastantes e estavam nas mesmas turmas. dt®isoéagora ha ESE em que tém
turmas e cursos separadas. Faziamos trabalhosngmmio e se iamos fazer avaliagoes,
por exemplo n@rimaria®®, iamos todos. S6 os estagios no 3° ano é quesepanados.

Eu acho que os que foram formadosAurélio se identificam muito. A Helena
quando saiu déurélio ja se sentiria mais identificada connosco. e§@ecializados do
Aurélio é que eram mucleo duro da educacgdo especiaA ESE era ja outra coisa.
Quando comecou a ESE, os proprios colegas do Awéldemarcam dos da ESE e os
da ESE se demarcam dos do Aurélio. S&o grupoartiastistintos.

Quando saiamos daurélio quase nos esqueciamos se éramos educadoras ou
professoras. Talvez exagere, mas pelo menos coarags a perceber o que cada uma
fazia com os meninds Mas fora do ambito da educacdo especial contiamés a
reconhecer profundas diferengcas. Passamos a teesr®0s pressupostos, 0S mesmos
objectivos e abordagens educacioffaidlas permaneceu uma diferenciacédo pelos
contextos de intervencdo. Eu era capaz de faptanm e os programas paraviguel
®1 mas n&o saberia explica-lo as professoras de raameiesenvolvé-lo partilhadamente
com elas nocontexto de uma turma do 1° ciclo. Eu e muiasicadorasndo
conseguimos superar a rejeicao pelo que faz a mparte das professoras do 1° ciclo no
ensinoregular.

Em relacdo a questdo que ha bocado punhas dodtipralthlho dos professores,
no curso de surdocegague frequentei na ESE havia professores do X8 gigt faziam
trabalho consurdocegogjue se pode dizer que érabalho de educador& até faziam
melhor que asducadoragporque estavam atentos tambérpapeténcia na area da
escrita e a leituratinham mais tendéncia a usar a escrita, o qlevasa a insistir mais
no Braile.

--Mas eram professores de educacao especial jdaromacaoanterior ou alguns anos
de experiéncia- fez notar José. E esse grupo dos que témdessalade de educacéo
especial que ja era um grupo muito muito pequeno mesmee &y professores que
estavam nas equipas, corbaomque houve na educacéo especial tornou-se ainda mai
pequeno em termos percentuais.

--Essaidentidade de educacdo especsdnti-a desde &eller — continuou Isabel.
Havia de facto ai uma foridentidade de professor de educacéo espeamialque nédo
havia uma grande diferenca entpeofessorase educadoras Eram quase todos

%8 Tal como ja se escreveu na nota 3 do 1° Encomusp muito alargado das palavras em itélico éfeit
ndo sO para assinalar o jargdo mas também para géestdo dindexacdo da linguagenremetendo
para Parte Il, Vés, uma discusséo sobre a impoaéiessa indexacao na etnometodologia.

%9 ( As identidades definiam-se por complementaridade, n 0 ambito da educacgéo especial!? ).

€ (Passam a ter o mesmo saber de referéncia)

®> Uma crianga, agora com 9 anos que Helapaia numa escola publica do 1° ciclo — ver Gltimo
encontro.

99



especializadospessa época; alguns géavam formacdeg sdo agora professores nas
ESE.

--No CECD néo haviaspecializadas- interveio Helena. Era sé C. e era uma pessoa
gue nao se afirmava pebgpecializagdoEstava na direccao e podia saber daquilo mas
eu até me esquecia que ela especializada A identidade de educacéo espeaigo

me veio dali. Nem vinha ddéurélio. N6s na altura ndo éramespecializadase
pensavamos que elas se achavam num estatuto thferrvirem ddurélio. Mas nos
ndo achavamos que isso lhes desse estatuto. Puigu@o grupo em que eu estava,
associavamos muito Aurélio as classes especiaie por isso ndo valorizavamos a
formacaonoAurélio. S6 depois de passarmos por la € que comecavabsraza-lo.

--No Keller ndo havia grande demarcacédo emirefessorase educadoras- retomou
Isabel. De resto nem havia grande distincdo qméessoras, educadoras e outros
professores, de Trabalhos Oficinais e de Educagsioal- ou mesmo terapeutas. So6
médicos e psicologos, por um lado, e pessoal auxfior outro, é que constituiriam
grupos identificaveis como distintos: em partedalpor razdes de estatuto, em parte,
no caso dos médicos, porgue ndo estavam la nodika a

Era frequente as terapeutas irem a salas e trabalha connosco. E reuniamos
semanalmente. Nessas reunides combinavamosepes W aos gabinetes delas com
um ou dois meninos e ficavamos a assistir, por@seapetecia ou porque wsudosse
sentiam melhor connosco la e elas nos pediam garaios; outras vezes eram elas que
vinham as salas onde estdvamos com 0s grupos Ipseavar ou experimentar alguma
solucdo e comenté-la de imediato connosco. Fguaisoube o que é que elas fazem.
Se néo, até hoje néo teria sendo uma vaga ideia.

Com a aulas de musica ou de educacdo fisica a@mtenesmo. Conheci l&
pelo menos trés professores de educacdo fisica:enamum tipico professor do
secundario e tinha alguma dificuldade com aquele die mitdos; outro estava muito
ligado ao desporto de competicdo e acabou porra paa federagcdo ou outro lugar
dirigente, embora fosse um belissimo professor emal ¢ nomeadamente com 0s
cegos; e outro era utfpico professor de educacdo especiple ja vinha d€astilhd?

e depois fez a especializacdo e foi para a EEEadeds edeu formacédoa muitos
professores na area daentacao enobilidade de cegos

Havia educadoras dar AVD ® a todos os grupos e outra que dag@ios
individuais As professoras do 1° ciclo estavam noutro corredla l& mas néo
acompanhava tanto o que faziam.

--Nas relacdes no contexto dastituicdo a identidade resultante de conviverem
quotidianamente com grande partilha sobrepunha eatidades profissiondis que

ja tinham e que provavelmente continuavam a tedisse José em jeito de concluséo
mas solicitando uma confirmacéo, que se ficou psg@ntimento.

%2 Atencdo em ELES a mais esta referéncia identitaria

® Actividades da Vida Diariaa distinguir dectividades ocupacionais
84 Cf. nota 62.
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Identidade de Educador Especial na Perspectiva deu@m Esta de Fora

--Pensando esta questdo em termos mais geraiemtadade de educador/professie
educacéo especidPEE), como é que vocés viveram 0 primeiro encootm estas
situacbes? Deixem-me agora “chamar a pedra” m&dauda e a Alda — disse José
procurando mais uma vez dinamizar o encontro coparéicipacdo de todos e o
cruzamento de perspectivas. Em termos de narrataia pessoal, como € que vocés
entraram nesta histéria da educacao especial?

--O primeiro contacto foi quando na sala onde eiafastagio havia um menino surdo
que provavelmente estava num NACD/ fazia umasocializacé8® no infantario —
comecou Paula a responder. Mas nao tive contactcodNACDA.

--E sobre adentidade de educacédo especipercebeste o qué? — questionou José
--Senti que 0 menino ndo pertencia ali aquela asaduele grupo — disse Paula,
interpretando a questdo da identidade como senaliveea identidade dos meninos e
nao dos educadores. O essenciatrdbalho que era desenvolvido com 0 memao
seria ali, mas sim no NACDA, onde se devia fazerttabhalho especialjue eu néo
tinha a menor ideia de qual fosse.

--N&o te questionavas sobre o que € que as edasadar professoras de educacao
especial fariam com aquele meninos: tgmicasteriam, onde € que teriam adquirido
aquelas habilidades? Se teriam frequentado uno algsespecializacdo, e em que
escola? — insistiu Jose.

--Eu acho que elas nao teriam tate@ria como isso, mas a forma como falavam... — foi
0 que Paula disse como resposta

--A minha percepcao era de que elas sabiam exactante que faziam em cada
momento — disse por sua vez Alda. Foi a ideia goenfiquei ncestagiode quinze dias
que fiz na Casa Pia, no Colégio Jacob Rodriguesirefér Achava que tinham que ser
pessoas muito especiais, muito inteligentes parmirds aquelas formas de
comunicacao tao diferentes. Isto porque assisteubas. E sabia que tinham aprendido
aquilo numcurso onde era muito dificil entrar. Que era precisorsaito inteligente
para entrar.

% Nucleo de Apoio a Criancas com Deficiéncia AuditiVer no 4° Encontro um episédio desta narrativa

que se refere a um NACDA

% Com a expresséaddzia uma socializacéo"as educadoras e professoras de educacdo espémiahre

se ao desenvolvimento daea da socializacdgue um Plano Educativo Individual prevé que passa
favorecido pela vivéncia, pelo menos duramtea parte do dia, em contextos em que estido csatea
todos os tipos. Noutra parte do dia essas criafregsientariam os NACDA onde desenvolveriam
competéncias especificas, nomeadamente a apreedizdg competéncias fundamentais nas areas da
linguagem (escrita, oral e gestual) e na aquisitioonhecimentos de tipo mais escolar (isto nosgue
refere a alunos do 1° ciclo, o que ndo era aqaiso)¢ Realmente, na maior parte dos casos, agasa
gue frequentavam estes nuclgosrtenciamfundamentalment@o NACDA. A resposta de Paula a

questao que lhe é colocada de seguida é exemmlordaiéncia que as educadoras tém dessa situacao:
Era umasocializagdoem que anitdointeriorizava a pertenca a uma margem.

®7 Este colégio da Casa Pia desempenha para os surdesmo papel que o Instituto Anténio Feliciano
de Castilho, igualmente da responsabilidade dodBstiesempenha para os cegos. A criagdo destes
institutos, assim como do Instituto Antonio Aurétia Costa Ferreira, corresponde a fase assistercial
resposta as necessidades educativas de criancagers jcom deficiéncia (Cf. DIAS e OUTRA
BIBLIOGRAFIA). Embora, quer dacobquer oCastilhotenham desenvolvidpraticas educativague
constituiram referéncias de saber e identitariaa paracdes de professores e educadores na area da
educacdo especial, e tenham sido importaotggros de formacao especializagara educadoras e
professores de todos os ciclos de ensino: professoom algumaxperiénciaguedavam aulas surdos

na Escola Secundaria de Benfica e na Escola Ptéparda Quinta de Marrocos, passaram pelo Jacob
Rodrigues, e transportaram parte do saber prafigkiatilizado nos NADA (Nucleos de Apoio a
Deficientes Auditivos) que foram criados nessaslasc
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--Portanto, reconhecias de fora a existéncia deidemtidade de educacédo especial
--Sim. E eu estava a anos luz.
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Técnicas de Educacéo Especial ou Educadoras/Professs?
Duas Culturas Profissionais de “Especializa¢ao”

--Quando comecgaram a confrontar-se cmmidos com problemasntes de fazerem
cursos de especializac@&oainda antes de terem conhecimento de déxtagasatraves
de colegas dagquipa&® que ja tinham passado pelurélio, pensavam que se
dispusessem daqueles conhecimentos, daqtetagas,estariam aptos a lidar com
essesniudo®

--Mas o Aurélio ndo davatécnicas — interveio Helena questionando. Ou eu fiz um
Aurélio muito diferente. Pronto, aprendndlise de tarefag as bases para elaborar
programaseducativogara a aprendizagem detonomiaspor exemplo

--O Portage? — sugeriu Alda.

--Nao. OPortagenéo — esclareceu Helena. N&o sou educadora.sé&i&@e a elas lhes
davam.

--Nao. O Portage estava a ser lancado em Portugal por Julia Pimenfar Isabel
Chaves de Almeida psicologas que trabalhavam rec€io de Servigos de Orientacao
e Intervencao Psicologica do Centro Regional dbeddasde Seguranca Social (DSOIP,
ex. COOMP) e que depois de fazerem poés-graduacést rarea em Inglaterra,
lancaram um projecto de investigacdo accdo nadareatervencao precoce — lembrou
Isabef®.

--Nem na ESE - disse Teresa.

--N&o percebo porqué — comentou Alda.

--Eu, mesmo antes de me especializar — de novaoblelsempre trabalhei com pessoas
gue me proporcionaram unf@rmacao em contexto de trabalhquer no CECD, quer
no comec¢o da EEE com o Ramos Leitdo e com a Cglinaalém de professora do 1°
ciclo era psicologa. E depois a formacado com o CEQMe nos ajudou na organizagado
dos espacos e dos tempos paapaio. Talvez por isso, ndo me punha a questao do que
€ que elas terdo de especial.

O Aurélio ajudou-me a organizar isto tudo e a aprofundagquehavia lacunas
que eu tinha por exemplo na &rea do desenvolvingmtrianca, ajudou-me também
em relacdo avaliacdo das criancas aodesenvolvimento de progranias
--E tu Paula, como € que te colocas em relacéotaa (peestdo? Como é que te
colocavas? — perguntou Joseé, incitando Paulameagta palavra.

--Como me colocava e como me coloco, porque ewpdua a ESE para @area da
cognicdo,que era aquela em que tinha alguexperiénciae mais interesse, até pelo
trabalho que tinha desenvolvido convosco, mas hacameo ndo abriram inscricdes
nessareae eu fiz 0 curso numareaem que nao tinha experiéncia, que eéaea da
comunicacao, E cada vez que tenho que trabalhar com um sgdwo-me atécnicas
que aprendi na ESE porque nao teakperiéncianem ninguém com muita formacao a
quem recorrer. Logo a seguir a ter saido da EpRrdeme com aqueles domsatuldes
de 14 anos que vocés conheceram quando se forrequipade Sintra e que ainda
estavam no NACDA. Procurava ajuda na Celeste e na Elizabete cfagaes no

% Tal como j& foi esclarecido na nota 9 no 1° Emorguando o termequipasé utilizado sem outra
especificacao, refere-se a equipas de educacaci@spee também podem ser designadas pelas miciai
EEE.

%9 No 4° Encontro sdo feitas varias referéncias ticjgacao de Isabel nesse projecto.

0 Cf. SANCHES (1995)

" Nucleo de Apoio a Criangas Deficientes Auditivd8obre estes alunos com deficiéncia auditiva que
estiveram até tdo tarde no 1° ciclo, ver 4° Encontr
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NACDA ha uns anos, mas tinha que recorreeasicasque aprendi na ESE para poder
concretizar alguma coisa. E ainda hoje é assim.

--Eu sO perspectivava a necessidadefatenacéo para trabalhar conmitidos com
deficiéncia auditivaou visual — tomou Alda a palavra. Quando eu entreieqaipa
(EEE) de Santiago do Cacém, tinha mmddocom Trissomia 21e varios conatraso de
desenvolvimentd, e eu tinha aquela nocdo de que tinha que fazeretes o mesmo
que fazia com os outros s6 que duma forma maisns&izada e mais direccionada,
mais individualizada. Portanto naquele trabalmb@&a sempre com muitas davidas,
nao senti tanta falta décnicascomo isso.

--Mas ha pessoas malucacdo especiajue “pintam um cenariode conhecimentos e
técnicascujo dominio parece essencial para aideatidade profissionat disse José
relancando o debate.

--Ha astécnicas do trabalhaom deficientes visuaisa orientacdo e mobilidadeo
Braile — disse Isabel no meio de uma sobreposicédo de dataque nos questionavamos
sobre 0 que seriam esgésnicas

--Ha a preparacao deateriais de apoiopor exemplo usando #sxturaspara o ensino
dos cegos; o conhecimento das limitacdes glamdes ambliopeg asadaptacdes
gréficas, 0 uso deauxiliares de visdo ou o treino de visdda alinguagem gestuag¢
outros aspectogcnicosdo ensino aos surdos. Ha as TIC (tecnologiasnrdticas de
comunicacdo) e o0s sistemas aumentativos na congdoica lembrou José. --As
técnicaspara o trabalho com os surdos ndo conheco muito-bénterveio Helena —
mas astécnicaspara 0S cegos sdo coisas muito especificas queodeam fazer a
identidade profissional. Nao é isso que valorigzuando tive que trabalhar com uma
crianca cega, passados varios anos depois de restaurélio, em que aarea da
deficiéncia visuafoi a minha segunda area de formacéo — tinhamesangpoca uma
especializacdo em duas areas — fui vdossiere ndo me serviu para nada. Porque a
minha forma de trabalhar ndo a aprendi conéasicaspara o trabalho com cegos.
--Mas ha quem valorize isso e apresente a sua isipacle profissional como
passando muito por essas coisas. E muita genta pErcepcdo de que ha profissionais
que dispdem de solugbes técnicas muito apuradasgsaproblemas que a educacao
destas criancas coloca. Nao estardo vocés a sndesso? — sugeriu José.

--Pode ter havido uma fase em que nos estivésseraigssensiveis a iSso — interveio
Teresa. Mas todas nés que aqui estamos ja pasgamtantas revolucbes em termos
de técnicas tantas coisas que eram “muito boas” mas deixatanter crédito, que
deram um resultado diferente do que se estavaeaiaggpue agora ja ndo acreditamos
muito que essaecnicassejam solucgdes por si. Por exemploposgramas educativos
standartizadogara criancas com atraso de desenvolvimento gléloabéditamos mais
na capacidade de recorrer a varias coisas paenveadaasoo que funciona.

--Mas ha quem ache que isso ndo seja sério. (@ae abordagem € pouco rigorosa.
Que ha uma desvirtuacdo e portanto um empobreaintag praticas profissionais —
insistiu Jose, no “papel de advogado do diabo”.

--Ha quem ache: -- Elas ndo dominam é as técniqa® ésso é que estdo com esta
conversa! — disse Teresa, assumindo 0 mesmo toroqatorio.

--Eu acho é o contrario — reagiu Helena. Quenigseaistécnicasé que esta a fazer um
empobrecimento da pratica pedagogica. Eu ja tssa eexperiéncia numa escola.
Nunca fui tdo bem recebida numa escola quando U&deo apoio a crian¢cas como

2.0 termo e o conceito de atraso de desenvolvimaeéito corresponde a uma forma mitigada de
deficiéncia mental procurando evitar uma classjfica demasiado precoce no quadro da deficiéncia
mental.
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quando fuidar apoioa tal crianca quase cega. Era recebida e apagseatescola pela
directora como a “técnica especial’. Fartei-mdhaedizer que néo era “técnica”, que
era professora, mas ela ndo percebia isso. Centmser “a técnica’. Se pegas na
guestdo do valor eu acho que devia ter mais vatongpeténcia como professor.
Quando dizes que @specializada em deficiéncia mentlque é isso? E suposto n&o
saberes nada de especial. Mas se dizes (pgpésializada em deficiéncia visutao

ja tens utilidade, porque sat®sile... "

*Neste ponto da conversa José, agora mais no seligmjnvestigador do que como membro do grupo
de narradores, ensaiou uma conclusdo com que gietazer o ponto da situacdo, mas que revelou uma
questdo mais problematica que desenvolveu posteite e que permanece em aberto para 0 seu
trabalho de tese. Disse entdo: Tenho que cormglira maioria de nés reconhece nos seus percursos
profissionais grupos e instituicbes de referéngiae lhes forneceram ideias, modos de abordagem e
modelos para a pratica, bem como um sentido derggrtque nos permite identificar uidantidade de
educacao especigue permite a distingdo em relacdo a outros psofes e educadoras de infancia e que
leva alguns de nos a ter um sentimento de pertangducacdo especial. Mas também constato que
dentro, ou por cima, desg®rtenca as pessoas deste grupo sempre valorizaramdesmsidades de
professor e de educador de infanciao percebo é até que ponto a ideia de eduesdaentido lato,
de pedagogo, tem um lugar no nucleo dessas iddeddas vamos continuar a procurar definir melhor
0 que é essa especificidade da educacédo especial.

E enquanto preparava o texto escrito da naaradierescentando notas, aprofundou a questdo do
seguinte modo:
As instituicdes e os grupos por onde passaram ssovpercurso profissional na educagdo especial,
geraram um forteentido de pertence constituiram-se congrupos e saberes de referéncjae muitas
educadoras e professoras que trabalham na eduesggécial reconhecem como comuns constituindo-se
assim umnucleo de identidade profissiongbu permitindo oreconhecimento de uma identidade
profissiona) que podemos designar dducador/professor de educacéo espe@@ah que a referéncia a
uma populagdo-alvo e a uma problematica sociaéénet@l. Na afirmagdo de algumas pessoas do grupo
de narradores como educadoras e professoras vela-entanto umuicleode identidades profissionais
que emerge nas diverdasmacdesniciais em escolas profissionalizantes e s@salizacdeg®mculturas
profissionais e em culturas organizacionaidistintas. Como se a afirmacdo (e identidade)ocom
professoras ou como educadoras s6 pudesse séoatermacao em educacao especiakclamando-
se desspertenca primordial, ao mundo das educadoras de infandaseprofessoras do 1° ciclo (ou do
ensino primario), ndo tanto para se distinguiincadorasde professorasnaeducacdo especiamas
como se fosse essentido de pertenca primordiglue faz delas educadoras e professoras — edasador
por distingdo de outros profissionai®dnicos como técnicos de reabilitagdo, terapeutas, msgdico
psicélogos ou assistentes sociais) que trabalhagdunzacao especial

No que se refere ao saber de referéncia, idEntif e valorizamareas dos saberes que tiveram
acesso ou aprofundaram no ambitdatanacéoe dapratica emeducacgdo especia com base nas quais
poderiam constituir um nucleo de identidade comacadorasenso latpcomo pedagogas (embora esse
saber seja, em grande parte ou mesmo essencialmpesduzido nos &mbitos disciplinares da Psicalogi
e da Medicina,). Mas depois parecem recuar, négastdo a basear nisso a reclamacédidet#idade de
educadoras/pedagogas Porque isso seria em ruptura conpextenca primordialas educadoras de
infancia e aprofessorado da primarisou porque isso seria um “esticar” de udentidade de educacéo
especial que de téo “esticada” correria o risco de fapemger os lacos de pertenca (as cumplicidades e
asjoint venture careel)®

Isto, a meu ver, esta relacionado com o falhalacpolitica deescola inclusivacom que pessoas com
identidades de educacéo espeajale partilham o tahUcleo de identidadee propuseram e tiveram o
oportunidade de ter voz na politica educativa emlgdeixando de estar confinados a uma margem —
mesmo que essa margem lhes tivesse proporcionatalbsenvolvimentos profissionaé natural que
esse confiamento ndo Ihes agradasse (Cf. Comunicamiire as culturas e identidades na educacéo
especial) Verificou-se ndo haver educacao especiauadros, saberes e influéncia politica suficientes
para 0 passo que se propuseram dar. E isto a wm&lodveis da administracdo educcaional e da
orientacdo educativa. E essa hesitacdo, prinalpssa insuficiéncia que me parece detectar nesta
conversa quando a abordagem ¢é feita pldatidade(pelapertenca e pelageferéncias identitariasAs
educadoras e professoras que participam na narrgtivecem hesitar ou recear fazer o salto, de
educadores e professores especializados em popslag@tivamente restritas mas, precisamente pelas
exigéncias a pratica e a conceptualizacdo pedag@giocada pelas especificidades degpsgmilacoes,
valorizando a dimenséo global da educagdo comondelsgémento global das pessoas e sua insergéo
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--Que elas ndo sabem nem querem aprender paréthtrabam unmmiddoque precise —
acrescentou Jose.

--Ou se fores especializada el®ficiéncia auditivaporque sabenguagem gestuat
ainda Helena.

--E podes saber, ou estar a apretidguagem gestuak seres uma besta: teres um pau
na sala para usares como recurso pedagogico nalgunm mais renitente — como nos
conhecemos uma, que até acabou por sair da ESEucoriploma de Estudos
Superiores Especializados; diga-se em abono dademue ndo sabemos se continua a
usar o pau depois disso — disse José.

--A especializacdo em deficiéncia mentalum saco tdo grande, tdo grande que
metemos |4 oproblemas de comportamengotudo o mais. Por isso é muito dificil
basear 0 nosso trabalho éfonicas- disse Teresa.

--Parece haver duas culturas profissionais na edooaspecial — concluiu José. Numa
valorizam-se asécnicase ha a tendéncia para uma ultra-especializaca@ awvea de
deficiéncia E a que permite assumir ungentidade social do professor de educacio
especialmais facilmente reconhecivel pelos outros profess@ outras pessoas em
geral. Outra valoriza competéncias de natureza pedagogica eentidadesmais
proximas das de professores e prefere trabalhaoetextos déntegracdo Isso torna
mais dificil o reconhecimento das suas especifilgda

social, para a virtual identidade de pedagogascquduzem criancas e jovens, de educadoras que lida
com a problematica da autonomizacédo, da emancipded®m todo o arco do desenvolvimento humano;
e. por essa via também com “mitdos de vinte anosamtexto deentros de actividades ocupacionais
ou quaisquer outros Isso leva-me a aprofundaeatgia dsaber de referénciéCf SANCHES (1995) e
PAYNE (1997) — cf. notas 10, 88 e 100) e a quedtiteorizacdo de praticas educativas no ambito das
“ciéncias da educacao”.
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Jeito, Arte, Sabere Reconhecimento

-- Quando entraste para a educacédo especial vistetsdo uma diferenciacéo entre as
especializadagm cegosou em surdosou em deficiéncia motorau mental-motora
como se comecou a dizer depois, ou foste mais v&tnai diferenciacdo entre
professorase educadoragie educacdo especial? — perguntou José dirigiadoPaula,
mas prosseguindo. Eu, num primeiro momento, quandeecei a ter um conhecimento
mais préximo, por exemplo no tal curso que fregeieloigo que entrei para a EEE, e
onde nos conhecemos, a diferenciacdo entre arezspdeializacao foi a que me surgiu
como tendo mais importancia. Por exemplo, eu figuen grupo cujocurso teve
muitos modulosdireccionados para apoio a deficiéncia visualcom conhecimentos
sobre: patologia da visdtécnicas de mobilidade e orientagéioiciagdo aoBraile,
recursos materiais especificomdaptacdese auxiliares de visdo necessidades
especificas destimulacdo sensorial E naequipavi que havia pessoas, sobretudo na
area da deficiéncia auditivamas também narea da deficiéncia visuah quem o
servigoera atribuido em funcao da sespecializacéo
--Eram especialidadegliferentes, tal como asspecialidades médicas disse Paula.
Quanto a diferenciacdo daslucadorase dasprofessoras eu quase ndo conhecia
professoras Quando acabei o curso dedo de Deus comecei a concorrer para o
Aurélio. No primeiro ano do regular tive umiido com problemas o que me levou a
contactar aquipade Torres Vedras.
--E ndo havia Iprofessoras especializadas
--Havia. Havia algumas professoraspecializadas mas eu conheci melhor as
educadoras Havia uma que era do NACDA e havia outrd®né— respondeu Paula.
--Conta |4 o que é que aprendeste com essa génieartes € que eles detinham? —
perguntou José, dirigindo-se a Paula.
--Queartesé que detinham?... Olha, tinhanmtursoe tinhamalgumaexperiénciaque
eu ndo tinha. E penso que na altura me ajudaram
--Consegues lembrar-te como?
--No ano seguinte convidaram-me para a equipa se d®aula entre risos dos outros
participantes.
--Porque terdo reconhecido que tinfe@®. A identidade de educacédo especial resulta
também do reconhecimento de uns pelos outrogindeerto jeito Mas sera s6 uma
questdo deeito? &
--O jeito mas também arte de fazer sublinhou Helena.
--No que tém estado a dizer, eu fixo trés aspatdddentidade de educacéo especial: a
formacgéq e nisso o curso daurélio da Costa Ferreirae outroscentros de educacéo
especialsdao uma referéncia;experiénciaque se vai acumulando com 0s anos e com
os tipos demitdosque vado calhando a cada um; e além, ou aquém, dssi@jeito
(disposicéao) Que ndo € o mesmo que vocacdo! Que pode ter aowera historia
pessoal e com outras coisas. Que é reconhecido.

E tu foste entdo uma das reconhecidas como “fatl@dasperguntou José
voltando a dirigir-se a Paula.
--Nao! Estava a brincar. Mas foi de facto nessapegque eu comecei a trabalhar.
--Esta questao deito e daarte ndo € uma brincadeira. Temos por exemplo a Manuela
que tem geito, que resiste a reconhecer — disse José suscitandiso hesitante da
Manuela. Umjeito a que somou &xperiéncia Mas que nunca quis ou ndo teve

" Cf. 6° Encontro.
'S Cooptacéao foi a forma de recrutamento nos primeirms das EEE. Cf. 4° Encontro: O Papel
do Coordenador — Um Coordenadai generis (Cf em DUBAR, Identidade visada, desejadaysiit
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oportunidade de fazer um curso de especializalzd0.néo teria que implicar a rejeicéo do
jeito. Mas no caso dela parece que implica.

--Quando sai do CECD - reagiu Manuela — e fui paracleono Lourel, porque tinha
sido colocada longe, ja vos disse isso, fui confda commiddosque eram aqueles
que voceés, as educadoras, la tinham posto, e quest@vamaquela fase de aprender
a ler e escrever Com a G., com quem trabalhava em conjunto, résiaganos uma
grande davida sobre o que fazer com aqueles meparasquem nao fazia sentido estar
a ensinar a ler e a escrever. O Ramos Leitdocko gque nos abandon8u- Ele
gostava muito dasducadoras- Pds |4 os meninos e abandonou-nos. Eu e a (araca
tinhamos passado pela experiéncia do CECD, emlgora @ faixa etaria fosse mais
baixa e eu percebia que tinhamos que fpapel de educadora

--Tu como pessoa, ndo recusagapel de educadofa— vé-se com a tua filha, que no
altimo encontro esteve aqui connosco. Se calhar n@ contexto da organizacéo
escola, mas como pessoa das-te bem com toda apiida da educacéo — disse Joseé.
--Achas?! Noés o que faziamos |4, naquela altueatrabalhar aautonomiasN&o iam

as salas onde estavam as turmas. Estavam maldsufe escola, pertenciam a uma
turma mas “nunca punham la os pésinegracdoera sdfisica no espaco da escola:
por exemplo, comiam no refeitorio, mas ndo era asanlos outros. Eram “0S nossos”.
Tanto que quando as quartas-feiras havia reunidagdigpa de educacdo especial eles
ndo iam a escola. Embora fizéssemos uns rudimetdokeitura e de escrita, nds
achavamos que estavamos a fazer o papel de edacddar que tenhamos pressionado
o coordenador da equipa, que era o Ramos Leitéa,quee 14 pusesse uma educadora,
até porque nos comecaram a aparecer miudos da egmtinham problemas e que nés
achavamos que sabfamos trabalhar melhor com E@=ntio que entrou 2. Quando

a educadoraentrou, comecamos a achar que o que ela fazidbétarmés podiamos
fazer.

--Mas nédo era uma educadora que tivesse feitarso de especializacamem tinha
experiénci#? — procurou José confirmar.

--Tinha estado numa CERCI para os lados de Bemavetisse Manuela.

--E a Graga, ja eraspecializada

--Nao, tirou a especializacaanais tarde. Depois de eu ter estado com menines
estavam dazer a escolaridadea dar-lhes apoio educative- continuou Manuela —
cheguei a conclusdo que, cotnabalho de educacao espegigbrefiro os meninos que
sao "mais pesados”.

--Tu reconheces em ti alguragte mas resistes a que isso seja reconhecido!? Pérque
gue é assim? — perguntou José, dirigindo-se aihdianaela.

--Dizes tu!

--Digo eu e diz a Isabel, diz a Teresa, dizemomsdate nds e por isso te atribuiamos na
equipa certas tarefas em funcéo desse reconheoiment

--Eu acho que me desgostei dos apoios educativgsigg@omecei a ter, quando passei
a itinerancia, meninos que estavamfazer a escolaridadecom dificuldades de
aprendizagene que eu acho que para trabalhar com esse tiptudes fagco mais bom
trabalho se estiver com eles como professora daatwdo que aar-lhes apoio—
concluiu Manueld®.

--Eu também estou a chegar a essa concluséo -Hbt=ea.

8 Cf. no 1° Encontro, p. 10.

" Esta frase é ambivalente em relacdo aos sentigotm vindo a tomar a palavra educadora.
"8 Cf. Episodio no 4° Encontro.

" Repetindo ideia do 1° encontro.
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--A guestdo é que continua a haver os “outros”, gunela ndo tém uma resposta
adequada — comentou José.

--Mas como isto esta ag8fanéo sabemos onde estéo esses “outros”. Somasdok
numa escola e nao sabemos que tipos de meninos Yanmarapoiar — ainda Helena.
--Mas, mesmo assim, podemos abranger m&sinos com deficiénciak que sendo
professoras deegular — disse Teresa.

--Em encontros mais para a frente, vamos abordar gsestdo e se calhar uma das
conclusdes vai ser que a educagdo especial nunéa tée pegado nos miados com
dificuldades de aprendizagem ligelta- disse José Mas neste momento é de salientar
que o tipo de criangas com quem vocés trabalhamma unportante referéncia
identitaria. Vocés podem trabalhar com outras criancas, noanesike criancas com
as mais variadas necessidades educativas, magitoparte ou formacaopreferem
trabalhar com criancas comdeficiéncias moderadas e severas

--Exactamente! — exclamou Isabel. Eu comecei gperfumcurso de especializagéo
em educacao especialmaareaa que davam o nome de “Funcionamento Intelectual
Deficitario” e depois outro com a designacgéao de ltMeficiéncia’. Logo no estagio no
Keller, trabalhei com um grupde criancasnultideficientes.Nao pode haver a menor
davida sobre o tipo de populacdo para qudarmeei.

--Eu e a Teresa fizemos aurso na area de Problemas Graves de Cognicao
acrescentou Alda.

--E eu enProblemas de Comunicacaodisse por sua vez Paula.

--Embora tenha havido cursos de especializacdoddscana problematica das
dificuldades de aprendizagem ligeirgmr exemplo no primeiro ano em quewso de
especializagddoi organizado pela ESE de Lisboa, e mais recesméanmuitos dos
cursos nomeadamente em escolas particulares, mas tamégmSE, tém o nome de
especializacdo empoios educativos lembrou José. Ha ai um problema de inovagéo
pedagogica dirigida paradiferenciacdo pedagogiogue devia ter sido afrontado sem o
ligar, ou melhor, sem o confundir tanto coraducacdo especiatom a sua carga, e a
sua especificidadé

--Estou-me a lembrar que quando comecamos com ipaeda Sintra em 82/83, ndo
comecamos a trabalhar caeficientes porque osdeficientesainda ndo estavam na
escola — disse Helena.

--Mas ndao falaste ha bocadinho em que o objeciiv&EE de Sintra eraiategracao

de deficientes ment&is- perguntou José.

--Nao, isso foi mais tarde — respondeu Helena.EE Be Sintra comecou em 81/82. A
EEE foi buscar os meninos que estavam na escatambito-me de ter andado pelas
escolas a fazer eskavantamentoE a populagdo que eu tinha nesses anos, a parte u
ou outro menino com alguntebilidade que nos chegavam depois de seagmiados
pelas educadoras, eram meninos chinculdades aprendizagermpor exemplo ciganos,
que eu apanhei, ou algupsoblemas de comportament& sO depois fizemos um
percurso em que, pouco a pouco, fomos abandonasdo fForam aumentando os
meninos que vinham daré. E houve aquele ano em que vieram meninos do CECD
para onucleos que foi quando eu estive a fazer o estagidut@lio — ainda Helena.

--E sempre pelaré que se deve comecar! — comentou José.

8 Referéncia & implementacdo do Despacho 105/97,ocgeniza osapoios educativosncluindo a
educacdao especial.

81 Ver nota 24.

8 Cf. “Escola Inclusiva”, no ultimo encontro.
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--E agora, voltdmos ao mesmo: a educacdo espee& amapoiar meninos com
dificuldades de aprendizagéin

--Voltando a Manuela e a questéo jdio, daarte e daexperiéncia Fosteganhando
experiénciaao longo daqueles anos? — perguntou de novo Jose.

--Fui ganhando experiéncia trabalhei com uma ou outapecializada Eu tinha ideia
de que agspecializadasabiam imenso — respondeu Manuela.

--Eu também tinha — disse Teresa.

--Mas fui perdendo essa ideia — acrescentou Manuela

-Mas tu dizes que elas sabiam imenso. Estas a aéento ndo tanto rate mas mais
no sabet? — disse José, dirigindo-se a Teresa.

-Sim, mais nsaber Porque arte ndo confrontamos.

8 Cf. estatisticas publicadas em Fevereiro de 20@fialdades que a EEE e a ECAE tinham em
confirmar os dados daslucadoras/professoras de apoier categorias e estatisticas da EE de Sintra.
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O Tempo Que For Preciso Para Aprender

--Eu tinha um bocado a ideia de que para estesaosiljebsados”, o tempo é mais curto.
Convém saber-se o que se estéa a fazer, para sééame- de novo Manuela.

--O que queres dizer com isso de 0 tempo ser meis?x

--Ele quer que tdesmultipliques- disse Teresa.

--NOs estamos aqui para tornar claras essas ramsaa + disse Joseé.

--Comparando com um filho nosso, normal, ha caigasos nossos filhos véem e sem
nos estarmos a ensinar, aprendem — comecou Mameg|aicar.

--O antropdlogo que orienta a minha investigacanterveio José — e 0s qtigeram
trabalho de campaom ele no final dos anos 80 falam em “aprendeiddo® e em
“aprender ouvindo dizer como €”. E est@isidosndo aprendem ouvindo dizer como é.
--Nao. Tem que ser muito especifico e tem questm @li muito tempo — retomou
Manuela. O tempo, para estes miados, ndo € igQaler dizer, no mesmo espacgo de
tempo os miudos normais aprendem muito mais coiBasa osniudos com deficiéncia
mental] como ndo aprendem tantas coisas espontaneansett&yalho tem que ser
diferente. E eu ficava muito preocupada e pergantae se aguel®iidg ndo estaria a
progredir muito mais se estivesse ali com @sy@ecializada

--Ai esta uma diferenca panana especializada interveio Isabel. Aspecializadando
ficaria preocupada com isso, porque sabia que astdazer o possivel, que estava a
fazer bem. Asspecializadagsém essa questdo do tempo perfeitamente esclarecid
interiorizada. Para estestdos o tempo é o que for preciso. A&o especializada®

as professoras e educadoras das salas, ndo codgmreesio e acham que somos
relaxadas...

--Mas com osniudos deficienteeem que haver umaptimizacéoda pratica de ensino.
Os actos de ensino tém que ser optimizZ&dd@odemos dizer assim? — questionou José.
Isto passa pelo aspecto técnico do desdobramesttaddas mas ndo s6. Eu tenho um
debate com a Isabel sobre se umudo destgscomtrissomia do cromossoma 2for
exemplo, ganha muito em estar 15 ou 20 horas porarsg& com umprofessor
especializadau outro tipo deécnicq em vez de estar 6 ou 8 horas. Os programas dos
psicologos oyedagogos especiaesspanhodis que algumas de vocés conheceram e de
alguns americanos em que eles se inspif@ssam por essa ideia, pelo pressuposto do
treino.

--E por isso sédo magros e enfezados — disse Isabél,na brincadeira, mas referindo-
se as imagens trazidas pelos americanos que véen ¢arsos ou conferéncias a
Portugal. Enquanto os nossos séo gordinhos, beostos, felizes e fazem teatro...
--Bom, isso também fazem na América, porque a ideiade |a, ndo!? — disse por sua
vez José.

--S80 programas muito exigentes também para osepaia nossa cultura a grande
maioria ndo aguenta — esclareceu Isabel. Foi unta me ha 10 ou 15 anos.

--N&o sei se acabo por me desdizer! — intervei@Ser Mas o que entendi do que a
Manuela queria dizer é que o tempo de vida € 0 mesmas se estes miudos levam
muito mais tempo e se, mesmo dando-lhes muito tgpapa exercitar e interiorizar,
nunca chegam a fazer bem, entdo tém muito mengmtefortanto a optimizacéo de
gue estavas a falar é a pessoa ter isso em caatdr paais directamente aquilo que é
necessario e o que é possivel, para ndo perdeo terfigzer coisas que vao dar em nada
porque o0s objectivos ndo vao ser atingidas ou mpeténcias ndo vao ser usadas

8 Cf. Perrenoud em Oficio de Aluno sobre a orgadieagintencionalidade do trabalho pedagégico.
8 Cf. efeito da leitura no desenvolvimento das @ésncom Trissomia 21 em M PALHA e L COTRIM
mais acima. Cf. tb Lou Brown em conferéncia orgadiézpelo IIE na F. Gulbenkian em 2002.
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--Tém todo o tempo do mundo. E ai que esta aetifer — insistiu Isab&f.

--Entdo mas ndo era pressuposto consistir nissal eaber do Aurélio da Costa
Ferreira? — questionou José.

--Era a minha ideia. Mas entretanto eu fui lidarcdm professorasspecializada®
essa ideia dissipou-se. Fui percebendo que comniaaisguicdo eu também podia fazer
iISso. Mas permanecia a inseguranca — disse Manuela

--Entdo e isso ndo deriva em parte do jeito!? E, por outro lado, ndo estara
relacionado com o facto das pessoas na praticaatndaic asespecializadas ndo
utilizarem toda a potencialidade daquele saber lpes € dado ndAuréliol? —
guestionou José. Que até pode estar por trasrawafgan doAurélio. Em parte é a tal
discussédo sobre os americanos, que é suposto usaagsno recurso tempo, mas
também os saberes uma gama mais larga de boas praticas? Cogratvist
comportamentistas!?

--Propriamente, ndo sdo eles que as usam, pelosrm&mintensivamente. Eles dao
essagécnicase esseprogramas para as praticagara os pais usarem. E a ideia do
Portage,mas mais exigente — esclareceu Isibel

--Mas na prética dos educadores especiais hdo héubutilizacdo do saber que esta
incorporado...?

--Se calhar h4 uma sobrevalorizacdo do tal salmtéatico —Teresa. Quer dizer, a
pessoa SO se convence que sabe se tiver um coriypooean como estudou, um
reconhecimento oficial da sua formacéo.

--E isso é o qué? — questionou Alda. E ir para ES®E fazer untursoe voltar para a
pratica e ndo aplicar!?

8 Atencdo a objeccdo do Palha a necessidade de kstfioupara aproveitar as fases do desenvolvimerde gquestdo da
estimulagdo precoce (Mas as autonomias basicasas B8m que as adquirir rapidamente, os treindsatkel(o condicionamento
operante dos comportramentistas) (ver mais a frente

8 Reflectir sobre a diferenca entre um contextontdilar da accdo do profissional, contraposto ao
contexto de um programa estatal, de massas (deaig&p assistencial) como era inicialmenteostage
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Subutilizacdo de Conhecimentos vs Optimizacéo da &ica

--Nao estou s6 a questionar o que se aprende naokSi® Aurélio. O que estou a
perguntar € que utilizacao € feita depois, na qaati insistiu José. E que parte € que
nao é utilizada? Se é porque a pessoa nao assimeifowu porque...

--Eu acho que ha uma parte do saber que nés n&@s mnsciéncia de que adquirimos.
— disse Teresa

--Deixem-me voltar ao meu debate com a Isabel, elacdo ao qual gostaria de
conhecer melhor a vossa posi¢ado — voltou a diz#, Josistindo no tema da utilizacéo
do conhecimento adquirido nosursos de formacdo nomeadamente nos de
especializacdo A questdo € perceber até que ponto hd uma Bemhcdio do
conhecimento, um empobrecimentoptatica. Esta-me a parecer que o que a Teresa
diz € que ha uma subutilizacdo, porque o importadie € toda a massa daber
declarativo que estad nos livros, mesmo que uma pessoa terdsadmapor la. O
importante é osaber de que se apropriou ligando-oeaperiénciaque ja tinha e
melhorando a suarte. E que talvez seja na maior parte saber procedimentabu
pelo menosim saber fazey. Essa é que seria a parte importante. A qoiéstierceber
se € isso que explica tudo? Porque é que téo @arte dsaber declarativando se
consegue ligar arte, ndo se transforma em saber procedimértal Estédo a perceber
como eu vejo a questdo? Ou, de todo em todo, oAocordam comigo e ha uma
proporcao razoavel deaber declarativajue € transmitido nagursos de especializacéo
e que os professores de educacdo especial em &pdagfacto, utilizam? Na vossa
opinido, ndo seria assim tao infima essa parte quiizada pelos professores.

--Eu acho - interveio Isabel — que m®fessores de educacdo especahhecem uma
série detécnicas como conhecemrmodelos, programas, principios, teoriam que
justificam..®® Que depois as apliquem todas, é natural que fidgamn. Depois tém a
sua propria interpretacdo, a sua apropriacdo dgssggamase dessagécnicase
acabam por aplicar as que s&o adequadas paraigsiescaqueleasd® . Ou porque se
sentem melhor com edi&cnicae ndo com outra, como qualquer profissional.

--Pois, ninguém pode utilizar toda a gamareleursos mas quando selecciona alguns
deve fazé-lo em funcéo de umptimizacad’ — interveio José. N&o porque nao é capaz
ou porque ndo vale a pena! Mas sim porque, endternativas, considerou que aquela
era a mais adequada. Nesse caso nao falo em eropobnto da pratica falo em
seleccao.

--Isso também depende das pessoas e do que diabitgam a fazer — Teresa. As
pessoas apoderam-se daquilo que ja fizeram, gamn \Gue resulta e que sabem que sdo
capazes de fazér

Programas Intensivos e Desenvolvimento Global
(Optimizacao vs Ponderagéao)

-- Se estiveres de acordo, vamos ver 0 que se pagssmndo os pais de uma menina
com Trissomia 21que tuapoiavasforam com a filha a uma consulta em Espanha e os

8 Cf. Payne sobre a teorizac&o do trabalho soaialéodificil porque os saberes tedricos vém dasuisciplinas

8 Cf. fases de T CARIA: utilizagdes justificativaestratégica do conhecimento abstracto em contextbalho em que identifica
uma utilizacéo justificativa. Ver também o que Alida quase no final deste encontro,

9 Cf. SANCHES (1995) sobre a formagéo nestes cuts@specializacio.

L Cf. H. SIMON

92 Questionar o desenvolvimento profissional quegass demasiado tempo numa pratica mais ou metiogira, mais ou menos
isolada (cf T CARIA), antes de uma formag&o massesnatica, critica e aprofundada num curso de edjzacdo. Esse curso
também pode deixar algo a desejar, pelos problaeasquilibrio entre as componentes curricularesnecessidade de uma
componente propedéutica em ciéncias base comeeiqsa e a psicopedagogia) e ndo obstante a aci&ntpara a investigacéo
cientifica referida por Sanches mas com uma relagéoa valorizagdo do modelo de apropriacdo (GZottesdo).Cf notas 89 e
103
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psicologos, opedagogoslhe fizeram unprograma educative- propos José. Eles tém
agueles pressupostos tedricos que ja vimos ha peudali derivamprogramas de
accaoextremamente esmiucados e intensivos.

--Muito. Esses programas séo feitos para cadastimeu para cada més — disse Teresa
--E eu lembro-me de tu dizeres que face agpedgramacaode que nao discordavas
dos pressupostos, utilizavas alguns desses matenasligeiravas

--Nao. Nao aligeirava Eu nao sou capaz de funcionar assim de uma fermgue se
desmontatanto umobjectivoou umaestratégiacomo eles fazem. Porque no fundo,
ponto a ponto, aquilo faz-se.

--Por exemplo — interveio Isabel — tens abjectivoque é pér o0 menino a usar a colher
para comer. E elesodemdesmontaisto em cinco pontos: 1° - segura na colher com a
nossa mao na mao dele; 2° - pega na colher conepas|ajudas e correcgoes; 3° - leva
a colher a boca sozinho, sem comida; 4° - levdheeca boca, com alguma comida; 5° -
leva a colher a boca. com comida na posi¢cao careesem entornar muito.

--Isto eu nédo faco comiudos com trissomia 2 disse Teresa. Pasxaliar, posso
usa-lo e fazer preenchimento de fichasso posso fazer.

--Depende daaso— disse Alda.

--Para essemiudosgeralmente isto ndo é necessario. Mas noauos multideficientes
ja pode ser necessario, nem que Seja garaes O progresso e a expectativa de
progressados pais — contrapds Isabel.

--Este ano tenho uma bebé com quem tem que seresraisicado- de novo Teresa.
Mas no caso destas criancas e ainda para mais uma crianca equefeito um
desenvolvimentonuito bom, ndo se justifica. De modo nenhum. Berquando ele
queria que a crianga gatinhasse ja a crianca eatamdar. Isto, para mim, “ndo tem pés
nem cabeca”. Porque enquanto eles viam a criamga duas vezes por ano, eu via a
crianca todas as semanas pelo menos duas vezes.

--Para 0 senso comum e para 0s pais a ideia gga pagie ess@sogramassao muito
eficientes — de novo Jose.

--Sim porque aparecem muitas coisas escritas -a diatksa

--Se 0s pais pudessem aplicar eggegramasintensivamente durante mais tempo
talvez conseguissem melhores resultados — insietié, procurando que as educadoras
aprofundassem a explicacdo do seu posicionamelatosei que a posicédo da Isabel
nessa matéria é: conseguiriam na medida em queorakpin melhor as suas
potencialidades durante seis meses ou um ano, onassso nao fariam mais do que
chegar mais rapidamente dwsites de desenvolvimentiessas criancas. Hpodtese de
trabalhoda Isabel é que mesmo quando nds ndo usamosa®dassas potencialidades
muitas vezes com esses miudos em termos de quimedqualidade dos recursos isso
nao redunda em prejuizo paramgidosporque tém de alguma maneiraeau ritmo e
processo de desenvolvimentdas as pessoas tém a ilusdo de quemogramasmais
intensivos e que poderiam ser mais adequados aomidam mais longe.

--Mas é um facto, por exemplo, que desde que seuwargue estas criangcas tém uma
boa memodria visual, passou a haver a ideia de gaetg mais cedo se introduzir a
leitura melhor. Isso ja sdo dados novos. Massesd@ias ja orientam a nossa
intervencdo — de novo Teresa

--E o principio de que quanto maigecocemente se interviarenor ¢é aliferenca Mas

h& um limite para este menor — disse Isabel. Quaais a idade vai aumentando mais
vai aumentando diferenca mesmo conintervencao Quanto maigstimuladosmais
eles vaocagarrandoas coisas mais cedo. Mas nao sei se alteraisgfivmente os
limites dodesenvolvimento globdessas criancas.
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--Mas a teoria de alguns é que dessa maneira gsanfoou rompam esses limites —
contrap6s José. Que se vai mais longedesenvolvimentoAté quanto mais longe,
ninguém sabe, mas sdo sempre pequenos increrfientos
--A questdo é que é preciso ponderar, em relag&setrabalho muito intensivoaté
onde é que os meninos chegam, e nwabalho menos intensiyoo que podem
aproveitar em termos dgocializacdoe deexperiénciasde outra ordem — de novo
Isabel. Podem aprender letras e numeros mas cémogtande dificuldade de
generalizagdo é muito duvidoso qumEmpeténcias em areas mais abstragtassam ser
transpostas para outras areas. E € preciso tepeta o bem estar deles, porque estes
programassao muito exigentes em termostdmbalho de insisténci@& exigéncia com
0s miudos Sao batalhas que desgastam as energias de paigpm®fissionais, mas
também as dosiudos

Estesmitdosaprendem muito por imitacdo. Aprendem a fazelesmo que 0s
outros. Se podem aprender assim porque € que bawdenestar meia hora em frente
aomitdoamostrar cartdezinhosPodemos é fazeeforcos Napré, como estédo todos
ao mesmo nivel, as educadoras repetem-se muit@ds e&emos muito espago para
intervir.
--E a complementaridade ou o balanco, porque hamegcontraposicdo, entre
pressupostos cognitivistas e comportamentistas eressupostos da aprendizagem
social da teoria da actividade vigotzkiana. Tupratica de educadoracombinas os
pressupostos teoricos e 0s instrumentos praticsie tipo de orientacdo com outro tipo
de orientacdes que tiveste noutros ambitosfalmacdo E a vossadentidade de
educacado especialé de grande eclectismo em relacdo as correntescasor
orientadora¥.
--Mas cuidado — interveio Helena — porque com estigglos se as coisas nao sao
desenvolvidas na altura certa, depois nunca mais.céhcordo com a ideia da
optimizacad”.
--Nao obstante ter trazido para a nossa conversa idsia das optimizacdo, e nao
obstante ter o tal debate com a lIsabel, eu comgoeepe existe a questdo da
ponderacdo — disse José.

--J& que trouxeste o caso concret@oigramado psicologo espanhol — de novo Teresa
— vou dar a minha opinido em relacao a esta situemdcreta. De entre 0s miidos com
Trissomia 21que até hoje me passaram pelas méaos este é unaaaws da média.
N&o vou dizer que é por mérito meu ou seja de doenagora que nao € de certeza por
mérito da aplicacdo desse método, ndo €! Prinpeirgue ja ndo esta a ser aplicado ha
muito tempo, porque os pais deixaram de la ir. uSég porque da Ultima vez que ele

93 (Cf. Lou Brown e um logica de funcionalidade dageapizagens, sem tantos pressupostos
desenvolvimentistas e cognitivistas, mas que tande ter efeitos ) .

% Atencdo a diferencas entre o purismo metodolégizeampo da investigacdo, mesmo na investigacéo
aplicada, e dos praticos que estdo mais proximasveatigagcdo. Psicélogos que desenvolvem programas
como 0s que atras sao referidos fazem-no muitassvea quadro de uma corrente teérica. Até porque
estdo ligados a projectos dmvestigacdo aplicadano ambito dessas correntes — Essas investigacdes
aplicadas séo concebidas no quadrpaléica de correntes.

% (Pressupostos da teoria piagetiana dos estadiogausido contestada -- ver SCHWEEDER, DUBAR

e Activity Theory (Vigotzki) e Michael Roth (Compgamentistas sempre foram por outro caminho) Por
tras destas questdes também estdo ideologias imeizagio individual. O limite é a anorexia, ver em
Giddens MIP.

Ideologias de igualizacdo também podem estar goasigoliticas educativas para a igualizacéo kocia
Questéo dos superdotados).
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ca veio e eu estive com o senhor e que me foramsdaldumas dicas pati@abalhar,
veio-se tudo a revelar inoportuno, totalmente dgsadradd. O facto de ele querer
introduzir umalinguagem gestuafez-nos ficar reticentes, a nés que no dia a dia
estavamos com ela. E acabou por ficar fora det@meporque a crianga tem quatro
anos e fala percebendo-se muito bem o que diz. algams problemas de articulagéo,
mas tem 4 anos e nem sequer tem terapia da falegraario do que acontece com
muitas criangcas comrissomia 21 Porque € que iamos arranjar gestos para 0s nomes
das pessoas, para uma crian¢a que devia explpmercialidade na area da linguagem
oral. Porque é o que eles usam para as criangag gssomia 21porque tém muita
dificuldade na articulacéo e na linguagem.. Pay 80 querer aplicar aquilo a todos.
Esta milda esta numa sala da pré com criancasada akla. Identifica palavras e sabe
os algarismos todos, coisa que os colegas nao fazem

--E 0 que nés costumamos dizer por brincadeira :mongoléide de lacini6 —
comentou José.

--Mas nem é um caso dessomia 21 em mosaicolTem trissomia do cromossoma 21
em todas as células

--Mas nao € isso que € determinante. Ha o contixtamilia que € mais ou menos
estimulante. Os pais dela sao jovens.

--Neste aspectocada caso € um case em cadacaso tem que se pensar mais
exactamente nele e ndo se pode pensar muito Brogelo que é minha experiéncia

E claro que @xperiénciaconta, em casos idénticds- disse Isabel.

% (Nota ao 3° Encontre> Sala Teach e Maekaton recomendadas ap6s meipa@aMiguel que tem
dez anos e nao vai ter linguagem oral.

" Questao do desvio padrdo na variancia de QI por exe mplo no teste de
Wecsler. Relacionar com a questdo dos limites do de senvolvimento e
Contrapor o caso da outra milda com t 21 que as Ass ociacdo para a T21
avalia como tendo um desenvolvimento pouco satisfat orio.

% (Cf. H SIMON e discutir o que se entende por e@peia, rotina, sedimentacdo, ampliacdo da gama
de casos e de padrbes. Como se faz o reconhecirdenygadrdes, do idéntico. Assimilagdo ou
acomodacdo—cf Piaget/DUBAR/MALGLAIVE )
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Avaliar Também o Contexto Para Decidir a Intervenc#®: Construindo o Papel do
Professor de Apoio Especializado

--Ainda sobre a questdo da subutilizagdo do confetb — insistiu José. Deixem-me
confrontar-vos com uma situacdo com médicos, que regstas coisas darte
profissional um dos exemplos classicos e aquele de que estaraigsproximos: o
meédico conhece a anatomia, conhece uma série dastasmbre o funcionamento do
organismo humano, uma série de patologias e devémedes terapéuticas, mas ele
depois pode nédo dispor de toda a cadeia de insttosde diagnostico ou terapéuticos
de tal maneira que consiga utiliza-los num daddesdo. Vamos imaginar um meédico
que tenha aprendido muito bem a fazer cirurgiamgndsticos nos nossos hospitais e
chega a Africa e ndo sabe o que ha-de fazer: mongbo, pode ter mais dificuldade que
um enfermeiro local em fazer uma amputacdo e atilz fogo como técnica de
cicatrizagdo; ou pode ter dificuldade em lidar camprobabilidade de certos sintomas
mais habituais se associarem a certa doenca; @améen a nocdo das doencas mais
frequentes com aqueles sintomas e pode, ou naorreecaos instrumentos de
diagndstico ao seu dispor que permitam diferersiraromas

--Mas isso era 0 que eu te estava a dizer. Ematudg caso, em fungédo da situacéo,
em funcdo de uma série de contextos, se |lhes gsisdramar assim, se calhar as
pessoas podem aplicar mais ou menos coisas -turisatel.

--E se durante muito tempo so tiver acesso a ctogealesse tipo, ndo acaba por haver
um empobrecimento da speatica? — questionou Joseé.

--Pode haver, mas também acho que as pessoas t&uiétwia disso. Ndo € um
empobrecimento porque me apetece...

--Ou por incapacidade. Mas eu ndo estou a pbreatamesse aspecto. A minha
hipotese € de que, no contexto das escolas, uregsmfde educacao especial ndo pode
de facto utilizar se ndo uma parte dos gegsirsos técnicodsto €, se tu estivesses a
trabalhar nuntentro de educacao especiak calhar até poderias utilizécnicasque
ndo podes utilizar com urm@ianca integradd’. Tu disseste que desde muito cedo,
quando procuravas uma instituicdo onde faegstagio no curso de educadora de
infancia te apercebeste que a educacdo especial @raaamais promissora para o
desenvolvimento profissionalquela em que o desafio a inovacdo era maiors ddan

o0 avanco da integracdo e a diluicdo da educacaeciespessas possibilidades
desvaneceram-se. Foste apanhada na pasmaceiistetioasde ensino portugués. As
culturas organizacionaisa generalidade das nossas escolascelasas profissionais
da maior parte dos professores em Portugal (aetesapa que ssafavam30%, agora
nem isso) sdo de pouca exigéncia qualitativa e danhpobrecimento dgwaticasem
relacdo aosaberes de referénciaNo contexto ddKeller descobriste uma série de
técnicas e atitudes profissiondisarte?) que aprendeste a usar e por isso te apropriaste
de uma gama maior do que outeaticadoras Agora, alguém que simplesmente faz o
curso de especializacde depois vai para uma escola qualquer, corapoio de
retaguarda de uma equipa qualqueéo aplica aquela gama de que teve conhecimento
no cursoe depoisa praticavai-se empobrecendo.

--NOs vivenciamos isso diariamente — interveio AldaPorque trabalhamos em
diferentes contextos, em condi¢cdes diferentes, g@mssoas diferentes, materiais
diferentes. Faco um tipo de trabalho num colég®miio posso fazer noutro — interveio
Alda.
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--Mas |4 esta, ndo € que facas uma seleccdo Tenscao de que ha um
empobrecimento — disse José.
--Mas por factores que sao exteriores a mim —Alda
--Quando vocés dizem que ndo ha um empobrecimesii#p a pensar na Isabel, que é
um Optima profissional. Estdo a pensar na Alde,ajl@m de ser uma boa profissional &
uma promissora profissional. Estdo a pensar eméalgcom uma quantidade de anos
acumulados e estamos a pensar na Helena que obwame melhor professora de
educacéao especial mil milhas em redor — disserdaséom brincalh&o.

Mesmo assim eu acho que vocés também fazem opsrdedempobrecimento
na intervencdo sobretudo nalguns colégios partiesilgue ndo sao colaborantes — a
Paula disse-nos que esta confrontada com uma &ituwdgssas nuiparticular. Mas
nao me estava a referir a voceés.
--Mesmo em relacdo a n0s ha um empobrecimentervaib Helena. Se eu pensar nos
sitios por onde passei e nas experiéncias queaiih®, que muitas vezes piatica, no
dia a dia, aproveito muito pouco de tudo aquilo gpeendi ndAurélio. E porque nao
h4, continua a ndo haver, momentos de reflexas-emoSintra até éramos daguipas
gue mais insistia nisso de reflectir sobre a pr&tionesmo ai era uma vez por semana
ou de quinze em quinze dias; com tanta gente e teotoscasos € limitado. Na
maioria das zonas nem ha isso. Masosqueapoioe nos problemas que tenho com as
escolas, muitas vezes eu digo a mim mesma que Bl dsse mais discutido eu
poderia fazer as coisas doutra maneira. Eu sarc@hho conhecimentos para isso.
Mas na altura ndo surgem ou ndo 0s consigo rekacdmforma a usa-los na pratica.
--Eu acho que ha um empobrecimento porque o carapeddcacdo esta sempre em
desenvolvimento: novos termos que sao utilizadomds que caem em desuso. E nés
nao temos a cobertura de ufoemacéao continua- disse Alda.
--Achas que essa é uma questdofalenacdo continua N&o é seguramente uma
questao dactualizacédo da formacadeixa-me pér um exemplo: Burélio ou a ESE,
ou qualquer que seja o ambito flgmacdo que neste momento exista disponivel,
prepara a Helena para o tipo de dificuldades qu& asencontrar agora com as

professoras nas escolas?

Repara, as professoras que ela esta a encontras giofessoras que tém a mentalidade das de e vin
anos atrs — disse José

--O problema é que ndo sdo as professoras de te&d @om essas ja ela conseguia entender-se — disse
Isabel com ironia.

--E uma questao de ser uma esfera de formacao BSE aunca pensdi}.

--A pessoas acabam sempre por se distanciar ddag@ldos contextos. Baseiam-se
muito nateoria mas acabam esquecendo-se do que muitas vezessas egcolas tém
em termos denentalidadee dotipo de praticas pedagdgicasEmbora falem delas, é
muito superficialmente — disse Alda.

--Temos que perceber que tem que haver uma seleogduncédo do contexto — disse
Isabel.

--A seleccdo é um acto técnico perfeitamente cengeie que visa aptimizacad®,
enquanto que ai pode ser simplesmente uma aconeodag8éistiu José. Tu aprendeste
teorias e técnicasno ambito de correntes psicologicas como o corapwhtismo, 0
cognitivismo, o desenvolvimento cognitivo-socia, psicodinamica, e se tu dizes que
face aquelenitda..

1% Nem caberia no plano de estudos, a ter em consétema@valiacdo de Isabel Sanches, que justifica
uma das trés componentes do plano de estudos dassale especializacdo com as lacunas em areas
tedricas da Psicologia e da Pedagogia que os efipadbs apresentam . Cf também Inés Sim Sim em
entrevista a De Outro Modo, programa de RTP2, 2001
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--... haquele contexto... — acrescentou Isabel.

--...0 ideal é desenvolver o trabalho com base numentacdo comportamentista
porque o contexto social € pouco manipulavel etalggia da crianca a afasta muito de
padroes de desenvolvimento normais dificulta 0 acesso a processos interiores —
continuou José — ai, correcta ou erradamente, tamasseleccdo. Mas se tu dizes: bom,
estemildoesta aqui nesta escola...

--...onde tenho estas limitacdes... — ainda Isabel.

--... e, portanto, ndo tenho condi¢bes pdesenvolver o trabalh@om ele, nem
utilizando processos comportamentistas, porquecaésigo fazer os professores aderir
a um programa baseado no controlo dastingéncias de reforgco nem utilizando
instrumentos de desenvolvimento cognitivo, porqée tenho materiais, nem sequer
espaco para conseguir concentragdo, nem consigdemt no sistema de interaccdes
com base no conhecimento que tenho da psicodinaemt@o vou fazer urtrabalho
como o0 gue faria se nédo tivesse passado pela EQElIoAurélio, um trabalho que se
aproxima dagraticas dominantesa escola ou no jardim e que resultam da comhinaca
mais ou menos acritica de ideias mais ou menosadadas provenientes dessas
correntes, sO que tendo atencdo a um ou outr@taspeou seja, umbhela mistela
daquilo tudo: aplicar técnicas comportamentistas fagzer uma reflexdo com base
numa sensibilidade a psicodinamica e tendo em uistanodelo de desenvolvimento
piagetiano.

--Nao sei. Tu ai ndo tinhas sequer material pagerf‘a mistela” — disse Teresa.

--E né&o tinhas a consciéncia de que estavas a fazamistelg ou a lidar com uma
mistela— acrescentou Isabel. E isso que a Manuela digtava a fazeum bom
trabalho, mas estava insegura porque néo tinha consciélec&é que ponto estava a
fazer um bom trabalho. E foi preciso confrontacem especializadapara perceber
gue afinal ndo faziam melhor.

--Mas isso foi 0 que aconteceu comigo quando emaeESE — disse Alda. NOs
acabamos podesenvolver um trabalhmuito com base na intuicdo e porque achamos
que vai resultar, e a ESE depois ajudou-me a “darenaos bois”; a ter consciéncia
daquilo que estava a fazer. Mas ha a tendénciavplea aquilo que se fazia antes.
--Tens consciéncia de que existem alternativaseyemplo — insistiu Isabel.

--Quando sai da ESE senti que a ESE me tinha auchaito na minhddentidade
como professora de educacdo especial — disse Adpie até ai eu chegava ao final do
ano e todos 0s anos me questionava se devia cantiaeducacao especiau nao.

Agora ja ndo me questionPorqué? Agora sei que se nuns sitios vou fazenarmtrabalho com
condi¢gbes e que noutros ndo consigo. Mas em ponhegar soueducadora de educagéo especial

nisso a ESE ajudou-me.Embora no 1° ano tenha tido muita dificuldade alsandonar
algumas coisas que eu fazia antes da ESE. Em &prap daquilo que 14 tinha
aprendido. E vocés como ECAE ajudaram-me muitissireso. Porque o modelo de
intervencdo mudou completamefife e a ESE ndo nos preparou para essas mudangas.
Continuou a fazer o curso baseado no modelo de/érteédo das EEE.

--As operacoes de seleccdo tém que ser em func@&ordexto e tem que haver uma
capacidade de andlise do contexto, que a ESE tamBéndd de modo suficiente —
insistiu José. As vezes o contexto pde exigéndéaseleccdo para que a formacio
especializada n&o vos treinou.

--Nao concordo ou ndo percebo a que te referemdqudizes que a ESE nao da
conhecimento do contexto — questionou Alda. A HSHece técnicas para nos
conhecermos o contexto.

192 \/er nota 80.
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--Estou a pensar em qtéxnicasserdo. Podes por exemplo usar uma grelha soaalogi
ou outra para avaliares as interac¢cdes numa sgkadien de infancia ou numa turma.
Mas tu achas que bastamtésnica® Que nao € preciso uma compreensao mais global
utilizando conceitoscomo os desultura organizacionalgue por exemplo procuramos
utilizar no udltimo ano em que estivemos na ECAEfiZémo-lo por exemplo para
reflectirmos sobre a vossa intervengdo em Oures§a.nesse aspectos que eu
compreendo que um excesso de formacdo pode senidador da inovacdo como
sugere Teresa Ambrésio, ja ndo sei dfitle

Hoje n&do conseguimos ir mais longe na discussata dgpsestdo. Mas no
proximo encontro seria bom que aprofunddssemogst@m ddormacao nos cursos de
especializacdo E, nos ultimos encontros seria interessante @gicom mais cuidado a
questdo dagdentidades do PEBpor comparacdo com adentidades de PAE duas
qguestbes que estdo relacionadas com essa e qua gdestao dagopulacdes alve
das sinalizac6e¥®?, e a questdo da avaliacdo e intervencdo nos d¢ostelas varias
culturas escolares (estabelecimentos e cicloskerRos fazer isso no encontro em que
esta previsto falarmos das nossas posi¢cfes endoed@scola inclusivaA importancia
de professores de EE terem uma compreensao egtaatigsua accao facecalturas
organizacionais e profissionais face a politicas educativas, e pensarem ascpslit
para a educacdo de criancas com deficiéncias asqdpulacdes com necessidades
educativas especiai®ia sua relacdo com as politicas educativas glohmsiando
conceitos e dados empiricos da sociologia, e fazanth reflexdo mais profunda, a um
nivel que chamaria antropolégico.

Mas depois de ter posto tdo insistentemente ersacawossa pratica — fiz de
“advogado do diabo” para vos levar a clarificar deadimento que vocés tém da
questdo — ndo queria que acabassemos sem queehrsalfalasse do que diziam os
americanos de Boston que foram professores no dérsuultideficiéncia na ESE de
Lisboa no principio da década de 90.

--Faziam uma avaliacdo muito positiva das nogsdscas— tomou Isabel a palavra.
Porque eles tinham estgsogramas muito racionalizadd®® que tinham que ser
seguidosa risca O que nds nado faziamos, por temperamento désgu@ses, talvez.
Mas diziam que, seguindo 0s principios basicosseguiamos 0s mesmos resultados
que eles, e as vezes melhores, porque tinhamasralagdo muito mais afectiva com
as criangas e os jovens, um estar com eles usamdatacto corporal, que eles nao
tinham. E reparem que estamos a falar de surdecege foi a populagdo para que o
curso foi concebido. Noés viamos nos filmes qus glease ndo tocavam nwsidos
Eles davam umarientacado tipo treinp e osmiudoseram muito formais. Faziam
aquilo tudo muito certinho, mas com um ar rigids. @ssos, sempre satisfeitos, bem
dispostos, com grande afectividade. E eles ficagapantados com o que faziamos e
como € que nés conseguiamos. E mais, com pouqoissaterial. Porque eles tinham
material “para tudo e mais um par de botas”.

Eles diziam que os cegos-surdos iam jantar foeanBos. E nos ficAvamos
todos muito espantados. Depois percebemos quepatsmavam meses a treinar os
miudos para irem comer a um Mac Donald,

--... aquele Mac Donald!

103 (Cf. Dubar(?) No Congresso AFIRSE na FPCE sobrgcesso de conhecimentos matematicos dos

engenheiros)
1% Ter em atencao estatisticas e reorganizacéo de 2003
195 Aprendizagem programada dos comportamentistas?
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--Ele ja conhece a histéria!l Aquele Mac Donald—ntowou Isabel — que ficava
proximo dainstituicdoonde eles estavam, comer aquele hamburguer cataddtitas
e aguela bebida. E diziam que eles sabiam irrjaontanhos!

Vocés estdo a rir-se, como ndés nos rimos entao.
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