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RESUMO

O ntimero de manuais diditicos de PLE disponiveis para o ensino da variante
brasileira do portugués ainda é pequeno e, portanto, enquanto educadores temos trés
caminhos: podemos elaborar todo o nosso material didatico, algo que além de demandar
muito tempo precisa ser feito por um educador mais experiente; podemos ainda utilizar partes
distintas de materiais diferentes, tentando criar uma colagem coerente com o programa de
ensino, o que também exige tempo, acesso a varios manuais, acesso a copiadoras e um
educador muito preparado; ou adotamos um dos manuais didaticos ja publicados.

Enquanto o material didatico completamente elaborado pelo educador tende a ser mais
especifico para o seu contexto de ensino-aprendizagem, os manuais didaticos publicados por
editoras tentam abranger o maior niimero possivel de contextos.

Seja por decisdo direta do educador ou por imposi¢do da institui¢do de ensino, uma
vez feita a escolha de adotar um determinado manual didatico, torna-se responsabilidade do
educador cuidar para que se faga o melhor uso possivel do manual eleito. Frequentemente, a
adaptac3o do manual didético ¢ a sua melhor forma gestao.

Este trabalho pretende dar um contributo, através de uma andlise reflexiva, para
futuras edicdes do Terra Brasil: Curso de lingua e cultura, manual didatico de PLE/PL2
publicado pela Editora UFMG, assim como para a sua melhor gestéo pelos educadores.

O nosso estudo toma como ponto de partida o papel do manual didatico e de outros
materiais didaticos usados no ensino de LE/L2, as perspectivas tedricas e trabalhos anteriores.
A partir dessa base teérica, faremos uma anélise descritiva e critica do manual Terra Brasil:
Curso de lingua e cultura do ponto de vista de sua aplicabilidade em sala de aula, isto €, da

gestdo desse manual didatico.

PALAVRAS-CHAVE

Portugués Lingua Estrangeira; manual didatico; adaptag@o; gestdo; didatica de PLE.



ABSTRACT

The number of PLE textbooks available for the learning of Brazilian Portuguese is still
small, therefore, as educators, we have three options: we can produce our own materials,
something that is time consuming and needs to be done by a more experienced educator; or
we can use different parts of several materials, trying to create patchwork within a coherent
study program, which also requires time, access to various textbooks, access to photocopiers
and a very well-prepared educator; or, we can use one of the already published textbooks.

While the didactic materials that are fully elaborated by educators tend to be more
specific to their own teaching and learning context, textbooks try to reach the largest number
of contexts possible. |

Being either by direct educator’s decision or by the educational institution imposition,
once the choice for a particular textbook is made, it becomes an educator’s responsibility to
assure the best possible use of the elected textbook. Frequently, textbook adaptation is the
best way to manage it.

This research intends to contribute, through a reflective analysis, for future editions of
Terra Brasil: Curso de lingua e cultura, a PLE/PL2 textbook published by Editora UFMG, as
well as for its better management by educators.

Our study takes as its starting point the role of the textbook and of other LE/L2
instructional materials, theoretical perspectives and previous works. From this theoretical
basis, we make a descriptive and critical analysis of the textbook Terra Brasil: Curso de
lingua e cultura from the perspective of its usage in the classroom, that is, from the

management of this textbook.
KEYWORDS

Portuguese as a Foreign Language; textbook; adaptation; management; PLE didactics.
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Introducio

Embora haja inimeras pesquisas e publicagdes que orientam a elaboragdo de manuais
didaticos, ainda é pequeno o nimero. de manuais didaticos brasileiros de Portugués Lingua
Estrangeira ou Lingua Segunda, disponiveis no mercado, se compararmos com a variedade de
manuais diddticos e outros recursos para o ensino de Inglés com os mesmos fins. Adotar ou
ndo adotar um manual didético é sempre uma questio polémica que gera argumentos a favor e
contra. Seja por decisdo direta do educador ou por imposi¢do da institui¢io de ensino, uma
vez feita a escolha de utilizar um determinado manual didatico, torna-se responsabilidade do
educador cuidar para que se faga o melhor uso possivel do manual eleito. Muitas vezes, o
melhor uso do manual didatico consiste em adaptar enunciados; acrescentar exemplos ou
modelos; adicionar material auténtico extra; optar por nfo utilizar certos componentes,
exercicios, textos, atividades ou anexos; adaptar formatos de exercicios, atividades e tarefas;
solicitar pesquisas que o material nfo sugira, mas que possam ser relevantes a um contexto
especifico; contextualizar informagBes linguisticas e culturais; trocar um tépico tematico
menos relevante por outro, etc.

Enquanto o material diddtico completamente elaborado pelo educador tende a ser mais
especifico para o seu contexto de ensino-aprendizagem, os manuais publicados por editoras
tentam abranger o maior namero possivel de contextos. Sendo esta a realidade das
publicacdes de ensino de Portugués como Lingua Estrangeira/ Lingua Segunda, caberd ao
educador o 6nus da especificidade.

O manual Terra Brasil: Curso de Lingua e Cultura, escolhido para andlise neste
trabalho, em sua apresentagio, generaliza-se ao méximo quando afirma ser destinado a
“falantes de qualquer idioma que queiram aprender a variante brasileira da Lingua
Portuguesa”, evidenciando o que afirmamos acima acerca da abrangéncia de contextos.

Em 2008, a Editora UFMG publica a primeira edigdo de Terra Brasil: Curso de
Lingua e Cultura, obra de Regina Liicia Péret Dell'Isola e Maria José Aparecida de Almeida.
Como o titulo anuncia, o Terra Brasil: Curso de Lingua e Cultura, trata das variantes
brasileiras do portugués, assim como de aspectos culturais do Brasil. Em sua apresentag@o,
esse manual adianta que, em si, compreende: didlogos, uso comunicativo, tarefas, textos para
leitura, compreensdo auditiva, fonética, aspecto cultural e sistematizagdo gramatical.

O Terra Brasil: Curso de Lingua e Cultura, ja foi analisado em trabalhos anteriores do
ponto de vista do léxico (Coura Sobrinho et al ii, 2011); dos géneros textuais abordados
(Gomes, 2010) e (Tosatti, 2009); das tarefas comunicativas propostas (Gomes, 2010), das

producdes escritas Silva, 2011) e das questdes culturais (Leroy et al ii, 2012). O presente
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trabalho consiste em uma anélise do Terra Brasil: Curso de Lingua e Cultura, do ponto de

vista de sua aplicabilidade em sala de aula, isto €, da gestdo desse manual didatico.

Alguns conceitos

No Diciondrio Tematico da Lusofonia, Marques (2005:606) define Lingua Materna
como a lingua de berco, aquela que usamos e foi adquirida e mimética, num primeiro tempo,
e posteriormente, e de forma assaz rdpida, sedimentada num conhecimento e num
procedimento formal mais rigoroso. Ainda no mesmo Temdtico da Lusofonia, Grosso
(2005:608) esclarece que o conceito de Lingua Materna apela a um outro, ao de lingua da
socializagdo, que, por defini¢do,transmite e faz interiorizar a crianga a mundividéncia de
uma determinada sociedade,cujo principal transmissor é geralmente a familia.

Grosso (2005: 608) discute o conceito de lingua segunda e suas diferentes concepgdes.

Na tradicdo da diddctica das linguas, o conceito de Lingua

Segunda ocorre frequentemente como a lingua que, ndo sendo

materna, é oficial (ou tem um estatuto especial), sendo também

a lingua de ensino e socializagdo secunddria. Hd, no entanto,

alguns autores que consideram que é lingua segunda desde que

os aprendentes estejam em imersdo linguistica, num contexto em

contacto com os falantes nativos da lingua que aprendem.

Lingua Segunda é também entendida como a segunda lingua

que, a seguir a lingua materna, melhor se domina.

No Diciondrio de termos linguisticos de Xavier ¢ Mateus (1990: 230-231), a lingua
materna é definida como a lingua nativa do sujeito que a foi adquirindo naturalmente ao
longo da infancia e sobre a qual ele possui intui¢bes linguisticas quanto a forma e uso,
enquanto define lingua estrangeira como a lingua ndo nativa do sujeito por ele aprendida com
maior ou menor grau de eficiéncia.

O Longman Dictionary of Applied Linguistics (343) define lingua materna como:
Mother tongue n (usually) a FIRST LANGUAGE which is acquired at home. Por sua vez, o
mesmo dicionario define Primeira Lingua como sendo:

First language n (generally) a person’s mother tongue or the language
acquired first. In multilingual communities, however, where a child may
gradually shift from the main use of one language to the main use of
another (e.g. because of the influence of a school language), first
language may refer to the language the child feels most comfortable
using. Often this term is used synonymously with NATIVE LANGUAGE.
First language is also known as L1. (202).



O Longman Dictionary of Applied Linguistics (539) diz: Target language 1 n. (also
L2 in language teaching) the language which a person is learning, in contrast to a FIRST
LANGUAGE or mother tongue.

Para Stern (1983:16), a distingfo entre L2 e LE ¢ necessdria, pois acredita-se que o
input tecebido serd consideravelmente major durante o ensino de uma L2, por estar o
aprendente em contexto onde a lingna-alvo seria também lingua oficial. J& a LE ¢ a lingua-
alvo aprendida num ambiente onde ela néo ¢ oficial.

Feita essa breve exposicio de conceitos, esclarecemos que, neste trabalho, nds
consideraremos como Lingua-alvo (LA) a lingua ndo-materna que se estd aprendendo, como
define Gass et alli (2008:07): Target Language (TL): this reffers to the language being
learned. Portanto, ao contrario do que sugere o Longman Dictionary of Applied Linguistics,
ndo aceitamos a equiparagio de L2 a lingua-alvo, j4 que entendemos que ela ndo €
necessariamente uma L2, podendo ser também uma Lingua de Heran¢a ou uma Lingua
Estrangeira.

Para nés, Lingna Segunda (L2) € a lingua aprendida por alguém que ndo tenha essa
lingua como Lingua Materna, dando-se esse processo necessatiamente no contexto onde a
lingua que se estd aprendendo ¢ a falada;

Para os fins deste trabalho, nfio faremos distingdo entre primeira lingua e lingua
materna, tratando ambas por lingua materna, doravante LM. Entendemos que tal conceito néo
d4 conta de situagdes onde ha, por exemplo, uma familia multilingue, na qual a mée fala uma
lingua e o pai outra. Assim sendo, entendemos como LM a lingua que se fala com a crianga e
ao redor dela. Partindo dessa defini¢do, aceitamos como possivel o fato de que algumas
pessoas tenham mais do que uma LM. Por associagdo, chamaremos de Lingua Néo-materna,
doravante LNM, a toda lingua que nfo for a lingua falada em casa desde a primeira infancia.

Entendemos como PLE/PL2 o ensino-aprendizagem de Portugués como Lingua
Estrangeira ou como Lingua Segunda, mesmo que o Portugués seja a terceira ou quarta lingua
que se esteja aprendendo.

Este trabalho ndo pretende contemplar a Lingua de Heranga', por considerarmos que

ela & algo que deve ser tratado a parte da realidade de ensino de LE e L2.

Justificativa:

! Valdés, G. (2000:1) diz que: The term "heritage speaker" is used to refer to a student who is raised in a home
where a non-English language is spoken, who speaks or merely understands the heritage language, and who is
to some degree bilingual in English and the heritage language.



Murphy (1985:12) defende que os manuais didaticos devam ser avaliados levando-se
em conta as necessidades atuais do aprendente e os seus objetivos. Como analisamos o
manual Terra Brasil: Curso de lingua e cultura antes de conhecer o publico aprendente real,
tomamos por base a descrigo desse publico feita no sitio eletrénico do manual, no item
Apresentagdo. Assim sendo, destacamos:

As primeiras unidades (I a 4) tém como publico-alvo os principiantes, sem
conhecimento do Portugués. As demais (Unidades 5 a 12) destinam-se a alunos que tém
conhecimento bdsico sobre a Lingua Portuguesa e querem se aperfeicoar. :

A apresentagdo do manual declara que ele objetiva a aquisicdo das habilidades de
owvir, falar, ler e escrever em Lingua Portuguesa do Brasil.? Portanto, um piiblico ideal
estaria interessado no desenvolvimento dessas quatro habilidades.

Ainda segundo a apresentacdo do manual, o TB ¢ um manual tanto que contempla
tanto o ensino de LE como o de L2. Observamos, porém, que a apresentagdo também
esclarece que o manual busca a preparagdo do estudante para interagir na sociedade
brasileira;* Portanto, o manual pode ser mais interessante para o ensino de Lingua Segunda
(L2) do que de Lingua Estrangeira (LE), ja que os aprendentes de LE ndo necessariamente
usarfio a lingua-alvo em um contexto que ela goze de estatuto de lingua oficial.

Além disso, o manual afirma tratar do uso da linguagem com um propdsito social, por
meio de géneros textuais, o que se daria na se¢do Desafio: tarefa comunicativa que o proprio
manual define como uma atividade com um propdsito comunicativo para levar o aprendente a
usar a Lingua Portuguesa de forma semelhante a maneira que seria usada pelos falantes
nativos.’

O manual pretende mesclar exercicios e atividades de cunho estrutural com tarefas
comunicativas. Na apresentag3o, as autoras afirmam que o manual nfo se limita a oferecer
enunciados isolados para que o aprendente focalize a estrutura da lingua; oferece, além
disso, a oportunidade de o estudante executar diferentes tavefas comunicativas em que
certamente utilizard as formas aprendidas.®

O aprendente é convidado a pesquisar sobre aspectos culturais e a descobrir um
pouco mais sobre o pais: sua historia, habitos e cultura. ¢

Em resumo, para que as necessidades do aprendente fossem atendidas pela proposta do

manual diditico em questdo, os objetivos seriam, entre outros: aprender as quatro habilidades;

2

hitp://www.letras.ufmg.br/cenex/terrabrasil/apresentacao.html . Acesso em 21/10/2013.
3 L-
Ibidem.

* Ibidem.
5 Ibidem.
5 Ibidem.
" Jbidem.
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estudar em grupo; ter interesse em estudar aspectos da cultura brasileira; aprender a variante
padrdo do portugués brasileiro; aprender tanto pela realizagdo de tarefas comunicativas e de
atividades de cunho estrutural.

Harmer (2001:301) faz uma disting@o importante entre o que ele chama de coursebook
assessment € o que chama de coursebook evaluation. Para ele, o assessment de um livro
didatico é um julgamento externo a sala de aula a respeito de quio bem um livro vai se sair
em sala. Por outro lado, define evaluation de um livro didatico como sendo um julgamento de
quio bem um livro foi de fato. The 'assessment' of a coursebook is an out-of class judgement
as to how well a new book will perform in class. Coursebook 'evaluation’, on the other hand,
is a judgement on how well a book has performed in fact.

Este trabalho objetiva fazer um coursebook assessment do manual didatico Terra
Brasil: Curso de lingua e cultura, como o definido por Harmer acima, concentrando-se,
portanto, nos aspectos da anélise do manual didatico que antecedem a interagéo do educador/
aprendente. Portanto, analisaremos o Terra Brasil: Curso de Lingua e cultura, levando em
conta 0 que o MD possui de recursos e se sua organizagdo ¢ coerente com as visdes tedrico-
metodoldgicas presentes no texto de apresentacdo do proprio manual. Verificaremos se esse
manual apresenta encadeamento coerente de atividades; se os enunciados so claros; como se
organiza o ensino de gramadtica; vocabuldrio; compreensdo e expressdo oral e escrita. Apos a
nossa andlise, faremos sugestdes de algumas possibilidades de adaptagdo a fim de colaborar
com a gestdo desse MD pelos educadores. Logo, nessa perspectiva, que difere a andlise da
avaliagio (assessment X evaluation), escolhemos trabalhar com a andlise do manual
(coursebook assessment).

Para Thornbury (1999:89) ha pelo menos trés niveis de contexto: o cotexto (contexto
do texto), o contexto da situagdo (em qual situagdo; por quem; e, em que momento o texto €
usado) e o contexto da cultura (os tragos culturais que sdo relevantes ao texto). Para fins deste
trabalho, nos limitaremos ao contexto do cotexto, ou seja, analisaremos o manual didtico em
si, um recorte que possibilita-nos isolar o manual diddtico do contexto no qual pode estar
inserido culturalmente ou da realidade dos aprendentes.

Entendemos que inimeros sdo os contextos, e, portanto, inimeras serdo as
possibilidades de adaptagio de qualquer MD. Assim, esta andlise ndo pretende ser exaustiva.
Dito isso, faremos uma avaliacio do TB, sem um publico aprendente real determinado.
Escolhemos limitar o piblico para fins da andlise aqui conduzida, da mesma forma que os
autores de manual didatico, doravante MD, sdo limitados, isto é, eles tém um publico
aprendente em mente, ou seja, um publico idealizado, desconhecendo o publico real.

Tracamos aqui algumas caracteristicas generalizadas desse publico aprendente idealizado, o
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qual, serd delimitado em primeira instincia pela descrigdo de publico ideal que o TB faz em

sua apresentagdo:

Terra Brasil: curso de lingua e cultura destina-se a falantes de qualquer idioma
que queiram aprender a variante brasileira da Lingua Portuguesa. Este livro-
texto destina-se a alunos iniciantes e também aqueles que ja tenham algum
conhecimento do idioma. As primeiras unidades (1 a 4) tém como publico-alvo
os principiantes, sem conhecimento do Portugués. As demais (Unidades 5 a 12)
destinam-se a alunos que tém conhecimento bdsico sobre a Lingua Portuguesa e

guerem se aperfeicoar. (Almeida e Dell’Isola, 2008:3)

Consideramos que “falante de qualquer idioma que queira aprender portugués”, ainda
¢ um publico idealizado muito amplo, para os fins deste trabalho, consideraremos, o TB
destinado a adultos que tenham aulas em grupos, ou seja, com dois ou mais aprendentes
envolvidos no processo; que tenham pouco ou nenhum estudo formal da Lingua Portuguesa,
que sejam de qualquer nacionalidade; que sejam falantes de qualquer lingua materna; que
estejam familiarizados com o alfabeto latino; que sejam fluentes em alguma lingua com
escrita nesse alfabeto, mesmo que as sua(s) lingua(s) maternas(s) ndo fagam uso desse
alfabeto; que nfo tenham o portugués como lingua de heranga8; que estejam aprendendo
portugués em um pais onde o portugués ndo goze de estatuto de lingua oficial, portanto, em
contexto de Portugués como Lingua Estrangeira.

O presente trabalho justifica-se também pelo TB ser um manual didatico que ndo €
acompanhado por um livro do professor. Contudo, néo ¢ o objetivo da minha analise ser um
roteiro de uso do TB. Embora este trabalho seja um convite & reflexfio do
educador/pesquisador, cabe a cada educador julgar a relevancia e a pertinéncia de cada uma
das adaptagdes sugeridas aqui, respeitando, assim, o seu préprio contexto de ensino. Dito isso,
afirmamos que as adaptagdes aqui propostas se encaixam em inimeros contextos,
principalmente se o ptblico aprendente tiver todas ou a maioria das caracteristicas listadas no
paragrafo anterior.

No corpo deste trabalho, chamaremos a atengio para adaptagdes de ordem didatica e
metodolégica, cronoldgica e organizacional que serfo pautadas tanto nas orientagdes do
Quadro Europeu Comum de Referéncia, doravante QECR, quanto em Nunan (2004),
Tomlinson (1999), Maley (1999), Graves (2000) e Harmer (2001), Thornbury (1999), entre

outros. Este trabalho objetiva contribuir tanto para a promogio de algumas mudangas nas

8 Consideramos o ensino do Portugués como Lingua de Heranga como o ensino de portugués aos filhos de
imigrantes; imigrantes esses, falantes nativos do Portugués que estejam vivendo em pais no qual o portugués
nio goze de status de lingua oficial.
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futuras edi¢cdes do TB, quanto para a melhor gestdo deste MD por outros educadores no

contexto de Portugués como Lingua Estrangeira.

Pergunta de Pesquisa:

Esclarecemos que nfio € o objetivo deste trabalho reescrever o TB, mas sim, sugerir
algumas mudangas, algumas adaptagGes, baseadas em praticas reflexivas de educag@o e na
antecipagdo de possiveis problemas no processo de ensino-aprendizagem. Durante a nossa
analise, estaremos constantemente engajadas em responder as seguintes inquietagdes:

Como tornar o MD mais eficiente? Como facilitar a interpretagdo dos enunciados
(instrugdes) do TB pelos aprendentes? O que ¢ indispensavel acrescentar ao TB para que os
objetivos de cada unidade sejam alcangados? O que ¢ indispensavel acrescentar ao TB para
que ele esteja em maior harmonia com as orientagdes do QECR? Quanto i ordem
cronoldgica, quais as mudangas que podem ser feitas para facilitar o aprendizado? Quais as

atividades e exercicios que podem ter respostas ambiguas ou adversas.

Descricéio do Objeto de Pesquisa:

O manual didatico Terra Brasil Curso de Lingua e cultura é constituido por um livro
de trezentas e dezesseis péaginas, organizadas em doze unidades (além de uma ligdo
introdutdria), dois anexos que trazem aspectos de fonética e de gramatica, além de um outro
anexo que traz a transcrigdo dos dudios do MD e, finalmente, um indice. Além do livro,
também ¢é parte integrante deste material didatico um sitio eletrénico, que disponibiliza os
audios necessarios as atividades de compreensdo oral propostas ao longo do manual. No sitio
eletrénico, encontram-se também as respostas de parte das atividades, além de web-links para
as miusicas sugeridas no manual TB.

A capa do TB é um desenho colorido de quatro pessoas com caracteristicas étnicas
bastante distintas entre si, no entanto, claramente ilustra a pluralidade e as variedades culturais
brasileiras, j4 que hd uma inversdo dos esteredtipos culturais ali representados, isto €, um
homem branco, loiro e de olhos azuis usa um cocar indigena, uma mulher negra veste um
quimono; um homem oriental veste uma roupa tipicamente alemd; e, finalmente, uma india
veste uma roupa tipica das baianas. Na parte anterior da capa hd um mapa geopolitico do
Brasil. Na contracapa hd uma breve apresentacdo do material e na parte anterior da contracapa
h4a um mapa mundial que destaca os paises de lingua oficial portuguesa até a data da
publicacdo do TB.

Em sua apresentagio, o TB esclarece que: destina-se a falantes de qualquer idioma

que queiram aprender a variante brasileira da Lingua Portuguesa. Lé-se ainda que as
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primeiras quatro unidades destinam-se a principiantes, sem conhecimento de portugués. As
demais unidades, destinam-se aos alunos que tem conhecimento bdsico sobre a lingua
portuguesa e querem se aperfeicoar. A apresentacdo define o manual como um roteiro para
conduzir as aulas de lingua portuguesa na perspectiva de lingua estrangeira ou segunda
lingua.

A apresentagio do MD nos d4 um panorama da organizagio didética do livro. As
unidades apresentam segdes, que sio chamadas de topicos na apresentagdo do TB. Todas as
unidades iniciam-se com um Didlogo. Observamos que, além disso, junto ao didlogo, ha
sempre uma ilustracdo que remete ao(s) tépico(s) do mesmo.

Segundo as autoras, a se¢io Sistematizar é preciso... apresenta e organiza as estruturas
linguisticas priorizadas em cada unidade. J& em Leio, logo entendo, apresenta-se textos com
a finalidade de ampliar o vocabuldrio do aluno, de promover o desenvolvimento da
habilidade de compreensdo escrita, além de favorecer o entendimento de aspectos culturais
do Brasil.

Ainda segundo as autoras, a se¢8o Ouga Bem! traz as propostas de compreensdo
auditiva; enquanto na segio Sons da Terra sdo sugeridas musicas. A se¢do Almanaque Brasil
compreende aspectos culturais e sociais do Brasil, além de convidar o aluno a pesquisa-los.

De acordo com a apresentagdo do TB, a se¢fo Desafio: tarefa comunicativa objetiva a
preparacdo do estudante para interagir na sociedade brasileira; é um convite para o uso da

linguagem com um propdsito social, por meio de géneros textuais.

A apresentacdo do TB explica que a se¢do Desafio: tarefa comunicativa € uma se¢éo
que objetiva levar o aprendente a usar a Lingua Portuguesa de forma semelhante a maneira
que seria usada pelos falantes nativos. Portanto, trata-se de uma agdo com um proposito
direcionado a um ou mais interlocutores. Entdo, esclarece-se que as tarefas foram: criadas a
partir de diferentes géneros textuais, essas tarefas pertencem a um contexto de comunicagdo
que conduz o estudante & percepgdo e ao ajuste do registro linguistico de acordo com as

diferentes situagdes comunicativas.

Entendemos que o TB, apesar de conter tarefas comunicativas em todas as unidades,
n3o é um MD baseado em tarefas, uma vez que ele ndo se estrutura ao redor desse proposito.
O TB apresenta um programa estrutural, j4 que a grande maioria de suas atividades e
exercicios sio de cunho gramatical. As unidades sfo tematicas, e portanto, o vocabuldrio se
distribui pelo MD tematicamente. Além disso, o TB apresenta aspectos funcionais da lingua,
como definido por Nunan (2004:214), que diz que fungBes sdo: the general purposes for

which people use language, for example, socializing, asking for directions, returning an
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unsatisfactory purchase.

De acordo com a apresenta¢do do TB, em Na Ponta da Lingua, prioriza-se o aspecto
funcional do uso da lingua e, para isso, procura-se apresentar contextos plausiveis para o
uso comunicativo. Sendo assim, a segdo Na Ponta da Lingua focaliza, segundo a apresentagéo
do TB, as formas e usos da lingua, por meio de atividades de compreensdo e escrita Bate-
papo objetiva a compreensdo auditiva e a expressdo oral, trazendo em si temas a serem
discutidos em sala.

Os anexos sfo formados pelo Fala, fonética! que trata da fonética e prontincia da
lingua; pelo Consultério Gramatical que trata de aspectos gramaticais da lingua; e,
finalmente, das reprodugdes escritas dos textos da Segdo auditiva intitulada Ouga Bem! No

fim do TB ha um indice.
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Capitulol: Manuais didaticos

1.1. Manuais didaticos: discutindo conceitos

Fernandez Lépez (2004: 724-5) distingue manual didatico de material didatico. Para a
autora, materiais didaticos so los instrumentos complementarios que se elaboran com ele fin
de proporcionar al alumno e al profesor un mayor apoyo teorico o prdctico relacionado con
un aspecto puntual y especifico del aprendisaje de la lengua. Enquanto os manuais didaticos

seriam, para a mesma autora:

los instrumentos de trabajo (en aula o fora de ella para el caso de los autodidactas)
que se detienen em la presentacién de todos los aspectos relacionados con la
adquisicion de una lenguna: aspectos fonécticos e fonoldgicos, gramaticales, léxicos,
las distintas situaciones comunicativas en las que puede producirse el intercambio
comunicativo y sus peculiaridades, y por tanto las diferentes destrezas o habilidades
lingitisticas, y todo ello atendiendo a los diferentes niveles del processo de
aprendisaje de una lengua. (ibiden)

Segundo Allwright (1981:9) there is a limit to what teaching materials can be expected to do
for us. The whole business of the management of language learning is far too complex to be
satisfactorily catered for by a pre-packaged set of decisions embodied in teaching materials.

Harmer (2001: 305-6) esclarece que quando opta-se por ndo adotar um manual
didatico (MD), decidindo-se, por consequéncia, desenvolver recursos didaticos especificos
para aprendentes especificos, haverd vantagens e desvantagens. Entre as primeiras, estdo um
programa mais dindmico e flexivel; o fato de permitir uma maior criatividade do educador,
motivando-o; o fato de responder melhor as necessidades de um grupo especifico de alunos; e,
finalmente, o fato de permitir uma resposta “li¢do a ligio™ ao que estd acontecendo nas aulas.
Por outro lado, esclarece Harmer, o Do it yourself (DIY) ou, em tradugéo direta, “faca vocé
mesmo” consome muito tempo dos educadores e depende de uma variedade de outros
recursos didaticos, além de demandar um planejamento extremamente cauteloso para que o
curso DIY mantenha-se coerente. Finalmente, ele acaba por concluir que a ndo-adogio de um
MD ¢ mais vantajosa quando o educador tem o tempo necessario ao desenvolvimento de seu
préprio material, desde que o educador consiga desenvolvé-lo de maneira coerente.

Para Harmer (2001:304), entre outros fatores, os MDs apresentam, de uma forma
geral, um programa coerente; controle satisfatério da linguagem; textos motivantes; recursos
extras; sdo atraentes; podem vir com um manual do professor que oferecerd instrugles e
soluces alternativas e mais recursos extra. Esse autor afirma que os aprendentes gostam de
utilizar um MD, pois ha uma progressio facilmente percebida a medida que as unidades s&o
completadas. O nivel de satisfagio dos aprendentes em ver essa progressido a medida que

avangam paginas, unidades e até livros, culmina quando MD termina. Por outro lado, Harmer
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aponta para o fato que os MDs, quando usados inadequadamente, impdem estilos de
aprendizagem e conteido. De acordo com o autor, muitos dos MDs preconizam o
Presentation Practice Production (PPP), o qual, para esse autor, ndo ¢ o mais indicado e,
segundo ele, encontra-se ultrapassado; ainda de acordo com Harmer, as unidades e li¢es
geralmente seguem um formato, o que, com o tempo, pode desmotivar aprendentes e
educadores por tornar o MD monétono; ele encerra dizendo que as escolhas dos topicos nos
MDs acabam por ser, as vezes, culturalmente irrelevantes e/ou inapropriadas.

Tendo em vista que a adogio de um MD ¢é opgio de grande parte das escolas e dos
educadores, faz-se necessaria a reflexfo sobre qual MD adotar, ¢, principalmente como geri-
lo. E fundamental salientar que a adogdo & risca de um MD, ou seja, livre de adaptagdes, na
prética, é a concretizagio do programa de ensino preestabelecido pelo MD, e ndo o programa
de ensino do educador ou mesmo da institui¢io. Logo, uma vez tomada a decisdo de se adotar
um MD, é fundamental determinar qual é o0 MD que metlhor se alinha com a filosofia de
ensino da instituicio e/ou do educador, e que, a0 mesmo tempo satisfaca as necessidades dos
aprendentes. Acreditamos que é consenso que ndo exista um MD perfeito. Para Harmer
(2001:305), um MD adaptado tem possibilidades muito maiores de atender as necessidades

dos aprendentes do que um MD que € seguido a risca.

1.2. A adaptacio de manuais didaticos

A adaptacgfo do manual didatico pode dar-se em trés niveis distintos, o do programa de
estudo, o da unidade e o da atividade. A adaptagdo feita ao nivel do programa de estudo
(syllabus) consistiria em reordenar as unidades e adicionar material-extra quando necessario.
Em se tratando da adaptacfo ao nivel da unidade, as mudangas ocorreriam dentro da unidade,
como por exemplo, na ordem da sequéncia das atividades, na adi¢do de atividades extra ou
mesmo na exclusio de alguma atividade que o educador julgasse irrelevante. Finalmente, a
adaptacdio ao nivel da atividade, trata das mais diversas modificagdes feitas em uma
determinada atividade.

As adaptagbes que propomos ao TB no presente trabalho sdo adaptag3es ao nivel da
unidade e ao nivel da atividade, mantendo, portanto, o programa de ensino preestabelecido
pelo TB.

Tomlinson, (XI, 1999) define a adaptagdo de materiais como sendo a promogdo das
mudancas, objetivando melhorar os materiais ou tornd-los mais adequados a um tipo
especifico de aprendente. Para ele, a adaptagio pode incluir a redugo, a adi¢do, a omissdo, a
modificagio e a suplementagdo.

Segundo Tanner & Green (1998:121-2), because each group of learners is different,
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coursebooks are probably never able to meet all the needs of all learners and teachers. Em
um primeiro momento, as autoras desenvolvem a sigla “MATERIALS” (method, apperance,
teacher-friendly, extras, realistic, interesting, affordable, level, skills) e propSem que os
materiais sejam avaliados seguindo essa sigla. Depois, elas desenvolvem a sigla “DEAR” que
representa quatro formas bésicas de adaptagio ao nivel da unidade. “Delete”, ou seja,
remover, simplesmente ignorar a atividade, seja por falta de tempo para fazé-la, seja por ser
irrelevante, ou ainda, por outro motivo qualquer; “Edit”, ou editar, que € a forma de adaptac@o
que consiste na mudanca de apenas alguns aspectos da atividade; “Add”, adicionar, consiste
em acrescentar uma atividade antes ou depois de outra seja para dar maior fluidez & aula, seja
para preparar os aprendentes para uma atividade mais complexa, entre outros; e finalmente,
“Replace”, substituir, ou seja, é quando uma atividade € considerada inapropriada e opta-se
por troca-la por outra atividade externa ao MD. Tanner & Green (ibidem) esclarecem que
Changes of some sort are inevitable if you want a book to fit your aims, your setting, and most
of all, your learners. There are various actions you can take to tailor a selected coursebook to
fit your teaching situation.

No nivel da atividade, Maley (1999:279) chama de redugfio ao que ocorre quando o
educador reduz uma atividade, para dar-lhe menos peso ou énfase; de adigdo, o acréscimo de
material pelo educador; de omiss3o, quando o educador opta por deixar uma atividade de
lado; de modificacdo quando o educador reescreve o material para melhora-lo; de extens@o,
quando uma atividade é prolongada pelo educador em sua dimensdo; de substituigdo que € a
troca por um outro material mais adequado (aqui, refere-se a material no sentido de atividade
ou exercicio, por exemplo); ele chama de reordenagio a mudanga na ordem das atividades ou
dos exercicios; e, finalmente, de branching, que consiste basicamente em manter a mesma
atividade, sugerindo uma outra versdo dela mesma.

Harmer (2001:306) traga um esquema que organiza opg¢des para o uso do MD. Durante
o planejamento da aula, o educador pode usar o esquema de Harmer para se orientar. Nesse
esquema, estabelece-se que em um primeiro momento, o educador determina se usara ou néo
uma certa parte do MD (refere-se & uma atividade ou 4 uma unidade). Caso decida-se por ndo
utilizar o MD, ele terd duas op¢des: omitir ou substituir. Na omissdo, o educador
simplesmente ignora a unidade ou a atividade em questo e segue em frente. Na substitui¢Zo,
ele busca uma atividade ou unidade que seja mais pertinente do que a proposta pelo MD. Por
outro lado, se decidir-se por fazer uso do MD para apresentar uma unidade ou atividade, ele
tera duas opgBes: a primeira € o uso tal qual o prescrito no MD; a segunda, consiste em
mudancas, tais mudancas sdo classificadas pelo autor em adigdo, reescrita, substituicdo de

atividades, reordenagio (reorganizacio) e reducéo.
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Harmer (ibidem) chama a atengfio para o fato que os aprendentes podem ndo aceitar
bem a omissdo e a substituicio se eles julgarem que elas estdo acontecendo com muita
frequéncia, afinal, houve um investimento no MD e, além disso, ele esclarece que a omissio e
a substituicio devem ser feitas com cautela, objetivando manter a coeréncia do programa de
ensino. Ele preconiza que uma das maiores vantagens de se adotar um MD € o fato dos
aprendentes poderem referir a0 MD quando necessério, portanto, se 0 MD néo € seguido pelo
educador essa relaciio de referéncia pode acabar por perder-se.

Neste trabalho, adotaremos a figura-24 de Harmer abaixo, como guia para refletir o

TB e propor eventuais adaptagdes.’

/ No change Add

Yes \ ’4Rewrite
/ Change  emmmmmte Replace activities

Use the

coursebook .\\: Re-order

extract? Omit
\ / " Reduce
NO\
| Replace

FIGURE 24: Options for coursebook use

Figure 24: Options for coursebook use em Harmer, I. (2001:306) The practice of English language teaching. Third Edition. Essex:
Longman.
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1.3. O lugar da gramatica no manual didatico de ensino de LE/L2

O QECR (2001:161) estabelece como competéncia gramatical a capacidade para
compreender e expressar significado, através da produgdo e do reconhecimento de frases e
expressées bem construidas [...] segundo os principios gramaticais da lingua, desaprovando,
portanto, a sua mera memorizaggo e reprodugdo. O QECR (ibidem) aponta que a competéncia
gramatical pode ser definida como o conhecimento dos recursos gramaticais da lingua e a
capacidade para os utilizar.

Sendo a competéncia gramatical, como o proprio QECR esclarece, apenas uma das
competéncias a ser desenvolvidas pelos aprendentes ¢ ndo o objetivo do ensino de linguas, ¢
importante refletir sobre qual o espaco dado ao desenvolvimento dessa competéncia tanto em
sala de aula (medido tanto em tempo de dedicagdo ao ensino e corre¢io dessa natureza),
quanto nos manuais didaticos (o que pode ser medido pela presenca de um programa linear de
cunho estritamente gramatical; pelo mimero de exercicios gramaticais presente nos manuais;
pela percentagem de exercicios ou atividades que tenham como o seu foco primario o
desenvolvimento da competéncia gramatical, entre outros). Longe de argumentarmos contra o
ensino da gramética, propomos aqui uma reflexdo sobre o seu espago/tempo no ensino de uma
LA.

Ellis (2006:101-2) é enfatico ao dizer que Grammar has held and continues to hold a
central place in language teaching. The zero grammar approach was flirted with but never
really took hold [...] There is ample evidence to demonstrate that teaching grammar works,
isto &, apesar de algumas correntes mais radicais terem preconizado o ensino de linguas sem
recorrer ao ensino de gramatica, de acordo com o autor, isso nunca saiu do plano das ideias.
No entanto, o tal papel central a qual se refere Ellis acima, néo € ao nosso ver, o papel que a
gramética deva ocupar no ensino de uma LA. Correndo o risco de sermos repetitivos,
acreditamos que uma vez estabelecido que a gramatica tem sua importéncia e que deve ser
ensinada como uma competéncia, afastando-se, contudo, desse papel central que parece ainda
ocupar.

Apbs analise, consideramos o Terra Brasil: Curso de lingua e Cultura um manual que
trata a gramatica nio como uma competéncia, mas como item central ao aprendizado da LA,
isso pode ser concluido devido & proporgdo de atividades, quadros e tabelas explicativas que
objetivam principalmente o ensino de alguma estrutura gramatical se comparadas com o
ntimero de tabelas, quadros e atividades que objetivam o ensino de fungdes, léxico e das
quatro habilidades.

Ellis (2006:102) afirma que deve-se ensinar gramética com foco na forma, significado
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e uso. Assim como Larsen-Freeman (2002:116) que sugere que when we think of grammar we
should think of three dimensions: form, meaning and use.

O TB preocupa-se excessivamente com a forma enquanto dedica-se muito pouco ao
uso e quase ndo explora principalmente o significade, o que poderd ser observado mais a
frente durante a analise subjetiva.

Quanto 2 escolha de uma gramética para o ensino, Ellis (2006:87) indica que tem sido
cada vez mais comum uso da gramética descritiva em detrimento da prescritiva no ensino de
uma LA. Com raras excegdes, 0 TB trata a gramatica de forma prescritiva.

Larsen-Freeman (2009:521), julga que a description of the system is an essential
starting point for proper pedagogy. Ela propde a seguinte definico para a gramatica
pedagégica: a system of meaningful structures and patterns that are governed by particular
pragmatic constraints. Enquanto Schmitt (2005:1) afirma que patterning is a key component
of language, and any view of grammar needs to take this into account. Para o autor, ensinar
gramatica, vai além de ensinar as regras da gramdtica tradicional, pois ele entende que se deve
ensinar os padrdes, ou seja, aquilo que aparece sistematicamente na lingua. Much of the
systematicity of language cannot be solely explained by grammar rules. [...] Because
patterning is so widespread, it must be considered an essential part of the ‘grammar’ of
language. (ibidem).

A partir dessas ideias, podemos concluir que além do ensino da forma € preciso focar
no uso real, no significado e, da mesma forma, considerar, a frequéncia das estruturas da LA
selecionadas para o ensino. De nada adianta ensinar um aspecto gramatical que s6 existe na
gramatica normativa. E preciso atentar para o ensino de tdpicos gramaticais que sejam
relevantes no mundo real. O TB propde o estudo de estruturas que sdo, de fato, relevantes ao
ensino de LE/L2.

Larsen-Freeman (2009:522-3) chama-nos a atengfo para a importincia do contexto
cultural para as praticas pedagdgicas, especialmente no que tange o ensino de gramatica. A
autora diz it should also be noted that the pedagogic approach to the teaching of grammar in
various parts of the world differs, depending not only on different grammatical complexities,
but also on the pedagogic traditions. Isto é, em uma cultura que enxerga e preconiza o ensino
de gramidtica explicita como essencial, pode tornar-se um desafio, talvez até uma pratica
contra-producente, n3o ensinar explicitamente a gramatica da LA. A autora salienta que it is
not uncommon to hear of teachers who are not particularly impressed with the benefit of
grammar instruction, yet who are teaching grammar, nonetheless, because that is what
students expect. (ibidem). Essa tltima citagdo ilustra uma situagdo um tanto quanto

controversa. Se por um lado, entendemos que pode ser positivo para o aprendente, do ponto
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de vista da motivagdo, do estilo de aprendizado, da realizagdo de suas expectativas, etc., que
sua necessidade de “aprender gramdtica explicitamente” seja respeitada; por outro, leva-nos a
questionar a qualidade do ensino de gramética, ji que os professores aos quais Larsen-
Freeman se refere (acima) nfo se identificam com o ensino de gramdtica, nfio acreditam que o
que estdo ensinando repercutird em desenvolvimento da LA. Ao mesmo tempo, ¢ muito
comovente, observar que certos profissionais possam abrir méo de suas proprias crengas para
poder atender as necessidades impostas pelas crengas de seus aprendentes.

Thornbury (1999:14-28) faz uma descrigdo de principios, métodos, vantagens e
desvantagens de se ensinar gramatica. Ele conclui que a gramatica tem o seu espago € a sua
importincia no ensino de uma LNM. Ele explica que baseia o seu livro intitulado How to
teach Grammar em dois fatores. O primeiro é o que ele chama de The E-factor e o segundo de
A-factor.

The E-factor, onde o E representa economy, ease ¢ efficacy. Economy, referindo-se a
economia do tempo, ressaltando que as explicacdes e os exercicios gramaticais devem ser tdo
breves quanto possiveis, saindo do papel central tradicionalmente dado ao ensino da
gramatica, sem, no entanto abandond-la; Ease refere-se ao fato de que a maioria dos
educadores tem vida agitada e pouco tempo para a preparagio de suas aulas, portanto, a
preparagiio das atividades deve ser tfo simples quanto possivel, exigindo menos do educador
nesta etapa; e, efficacy, ou seja, o material e a aula preparada devem funcionar em seu
objetivo, cumprindo-o, e colaborando com o aprendizado.

Quando ao E-factor, o Terra Brasil: Curso de lingua e cultura € um manual que traz
excesso de explicacio (apresentagdo) e de prética (atividades) de estruturas gramaticais,
portanto, no fator economy deixa a desejar. Consideramos os dois outros dois fatores sdo
muito relativos, talvez até subjetivos, e optamos por néo aborda-los aqui.

The A-factor, onde o A significa apropriacy. Este A-factor, se relaciona diretamente
com o aprendente ou o grupo de aprendentes. Para promover o A-facfor deve-se ensinar o que
for apropriado em um determinado contexto levando-se em conta uma série de fatores tais
como a idade, a cultura, motivagdo, conhecimento prévio, atitude, estilo de aprendizagem,
entre outros aspectos.

Thornbury (1999:29) salienta que o ensino da gramatica pode ser indutivo ou
dedutivo. Ensino dedutivo seria, para ele, basicamente, a apresentacdo de regras gramaticais
seguidas de um (ou mais) exemplo(s) onde a regra se aplica; jé ensino/abordagem indutivo,
seria a apresentacdo de exemplos a partir dos quais os aprendentes iriam inferir a regra
gramatical que estivesse sendo estudada. Ele conclui que pode-se chamar o ensino dedutivo

de “rule-driven learning” e o ensino indutivo de “discovery-driven learning”.
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J4 para Nunan (2004:214), o ensino indutivo seria a process of deriving principles or
rules from instances or examples, ou seja, um processo que parte do exemplo para a regra, do
especifico para a generalizagdo. Para Nunan (2004:213), o ensino dedutivo € an instructional
process that begins with a statement of rules and principles and then requires learners to
apply these to particular examples and instances, ou seja, o caminho inverso do anteriormente
descrito. No TB, o ensino de gramética é majoritariamente dedutivo.

Thornbury (1999:30) organiza as vantagens e desvantagens do ensino da gramatica por
deducdo. Para este autor, as vantagens sdo a economia de tempo que pode acontecer ao ter-se
o professor apresentando regras, ao invés de guiar os aprendentes no processo de percebé-las
(uma vantagem que advém dessa seria que a abordagem dedutiva da gramdtica ira satisfazer
as expectativas de muitos aprendentes, ja que hd um consideravel nimero de aprendentes que
acreditam que aprender regras gramaticais diretamente € essencial para o seu aprendizado);
outra vantagem seria permitir que o educador lide com os pontos gramaticais conforme eles
forem surgindo, sem demandar grandes preparacSes de aula; e, finalmente, respeitar a
maturidade e inteligéncia dos aprendentes, principalmente dos adultos.

Para Thornbury (ibidem), as desvantagens do ensino da gramatica por dedugéo sdo o
ndo-entendimento da metalinguagem ou mesmo das regras gramaticais, especialmente no caso
de ndo serem adultos, podendo tornar-se um fator de desmotivagio; o fato das explicacdes do
educador provavelmente tornarem a aula muito centrada nele e retirar do aprendente a
necessidade da interacdio e do envolvimento; a reiterag@o da crenca que aprender uma lingua €
aprender regras de gramética; e, por fim, o fato de demonstragdes serem mais facilmente
lembradas do que explicagdes gramaticais.

Ao apresentar a gramdtica dedutivamente, o Thornbury (1999:47) nos chama a atengéo
para que esta apresentacfio seja verdadeira (a regra tem que ser real), limitada (apenas
apresentar aquilo que for essencial para o aprendente naquele momento), clara (a regra deve
estar expressa de maneira clara), simples (a regra nfio pode conter excesso de “sub-regras” ou
de excegdes), familiar (n3o deve conter conceitos com os quais os alunos ndo estejam
familiarizados) e relevante (o ensino da regra deve refletir uma necessidade ou um problema
do aluno).

Thornbury (1999:48) defende também que a apresentago da gramatica dedutiva pelo
educador deva ser curta, ilustrada por exemplos, dando a oportunidade dos alunos
personalizarem a regra, incluindo-se a verificagio da compreenséo por parte dos aprendentes.
Segundo Thornbury (1999:49), o ensino de gramdtica por indugdo assemelha-se mais 2
aquisicio da L1, pois, em ambos, o primeiro passo ¢ a exposi¢do. Concordamos com ele,

porém, salientamos que, embora durante a aquisigdo da L1 ndo haja a reflexdo consciente
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sobre a regra, na maioria das vezes, esta reflexdo vai acontecer, mesmo que superficial e
parcialmente durante os anos de escolarizaggo.

Em relacdo ao ensino da gramética por inducio, o autor (1999:54) defende que as
regras que sio inferidas pelos aprendentes tém maior probabilidade de serem lembradas ja que
o esforco mental dos aprendentes seria maior, consequentemente, maior seria a profundidade
cognitiva, o que, segundo ele, ajudaria a memorizar a regra; por ser um momento onde os
aprendentes estio direta e ativamente envolvidos na construgio do seu conhecimento.
Segundo 0 mesmo autor, o ensino por indugéo parece ser mais motivante do que o dedutivo,
provavelmente, mantendo a atengdo dos aprendentes além de incentivar a autonomia dos
mesmos.

Por outro lado, Thombury (1999:55) lista algumas desvantagens em relagdo ao ensino
da gramdtica por indugdo, tais como: o consumo excessivo de tempo que pode, por
consequéncia, levar os aprendentes a achar que o objetivo do aprendizado da lingua € o
aprendizado das regras; outra desvantagem seria o fato de muitos aspectos da linguagem néo
serem explicados por regras simples e objetivas, e sim por uma série de regras, sub-regras e
excecdes, tornando alguns aspectos gramaticais extremamente complexos podendo dificultar
o processo de indugdo; além disso, o ensino por indugéo consume mais tempo de preparagio
do educador; independente disso, pode ainda apresentar-se frustrante para os aprendentes que
preferem aprender por dedugo; por fim, Thornbury chama-nos a atengdo para o fato que o
educador deve estar muito atento para que consiga perceber quando os aprendentes estdo
estreitando ou simplificando demais uma regra (ou fazendo o contrério), e até mesmo, quando
estdo tragando hipoteses erradas.

Quanto ao ensino dedutivo e indutivo, Ellis (2006:98) sinaliza que Simple rules may
best be taught deductively, while more complex rules may best be taught inductively, ou seja,
esse autor entende que hd hora e lugar tanto para o ensino indutivo quanto para o dedutivo.
Ao passo que, Nunan (1998:108) estabelece que a condi¢do ideal para o aprendizado da
gramatica da lingua-alvo da-se quando learners are given opportunities to develop their own
understandings of the grammatical principles of English by progressively structuring and
restructuring the language through inductive learning experiences which encourage them to
explore the functioning of grammar in context; Portanto, chamamos atencdo para o fato de
Nunan (1998) mostrar preferéncia pelo ensino indutivo da gramatica, diferentemente de Ellis
(2006).

Thornbury (1999:90), assim como Nunan (1998), entende que a gramatica pode ser
melhor ensinada em contexto e recomenda o uso de textos para o seu ensino, explicando que

sendo tais textos auténticos, eles podem mostrar como a gramatica se organiza na vida real.
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No entanto,gdistanciando-se de Nunan (1998), mais na linha de pensamento de Ellis (2006),
ele conclui dizendo que nio hd uma s6 forma de apresentar a gramatica e que o contexto, 0s
aprendentes e o préprio topico gramatical é que vEo sinalizar ao professor quando usar a

indugio, a dedugfo ou texto auténtico para ensinar gramatica.

Diferentemente do que se poderia esperar, Nunan (1998:105) no € contrario ao uso de

materiais elaborados com fins de ensinar a lingua, isto é, ele ndo preconiza que os manuais
didaticos devam conter apenas textos auténticos. Non-authentic texts are meant to make
language easier to comprehend. [...JAuthentic language shows how grammatical forms
operate in the ‘real world’, rather than in the mind of a textbook writer: What learners need
is a balanced diet of both types of text. Isto é, o autor acredita que deva-se fazer uso tanto de
textos auténticos quanto de nio-auténticos, dosando-os. O TB apresenta um nimero muito
reduzido de textos auténticos, como pode ser observado nas tabelas 3 a 7 anexas.

A precisio (accuracy) e a fluéncia (fluency) sfo, segundo Thornbury (1999:91) o
propésito das atividades de pratica de gramitica. Atividades que ajudam a melhorar a
precisio, ainda segundo Thombury (1999:92), caracterizam-se pela atenggo a forma (“como”
expressar o que se quer), familiaridade (aprendentes devem estar familiarizados com o
aspecto da lingua que estdo tentando usar), tempo de pensamento (eles devem ter tempo para
refletir sobre a lingua que estdo tentando usar) e feedback (aprendentes precisam saber se
estio usando a lingua corretamente). Thornbury (1999:93) define fluéncia como uma
habilidade, mais especificamente, ele diz que Fluency is a skill: it is the ability to process
language speedily and easily. Para trabalhar a fluéncia, Thornbury recomenda que as
atividades desenvolvidas com esse propésito sejam focadas no sentido e no significado e nao
na forma. Em um primeiro momento pode parecer que o autor esteja dizendo que ensinar
gramdtica (forma) nio combina com desenvolver fluéncia. Ao contrario, ele apresenta uma
solugio para tal paradoxo. Thornbury sugere que sejam feitas atividades como as de
information gap, que se caracterizam por um aprendentes ter as informagdes das quais o outro
precisa. Dessa forma, a atengdo estd concentrada no sentido, enquanto 2a gramatica ¢
trabalhada implicitamente.

Observamos que nio h atividades de information gap no TB.

Thornbury (1999:93-4) resume que se o objetivo ¢é fluéncia, entfio, as atividades de
gramatica devem: ser focadas no significado; simular situagdes da vida real; ter um proposito
comunicativo, ou seja, construidas a partir da necessidade de interagir; trazer um numero
significativo de chunks e trazer repetigdo suficiente para que o aprendente produza a estrutura
alvo em alto volume.

No TB, as atividades de gramética focam principalmente na forma. Além disso,
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raramente simulam situa¢des da vida real ou tém propésito comunicativo. Isso acontece na
secdo Desafio: tarefa comunicativa, que € uma se¢8o que ndo objetiva as estruturas
gramaticais, mas a interagdo dos aprendentes através da produgdo de diversos géneros textuais
que poderdo ou nfo utilizar a gramatica estudada ao longo da unidade. Quanto ao mimero de
repetigdes das estruturas gramaticais apresentadas esse é sempre alto.

Thornbury (1999:94) esclarece que a reestruturagéo envolve a integracio de nova
informacdo a antiga e que, tradicionalmente, se esperaria que a reestruturacio acontecesse
durante a apresentagdo (referindo-se aqui ao primeiro estigio do Presentation-Practice-
-Production, PPP), mas que na verdade, pesquisas mais recentes indicam, segundo o autor,
que a restruturagdo pode acontecer durante as atividades, ou seja, durante o segundo P, € ndo
durante o primeiro.

Thornbury defende que atividades que colaboram para que haja a reestruturacéo
podem ter as seguintes caracteristicas: problematizing, push e scaffolding. A problematizagio
seria, por exemplo: o uso incorreto da lingua afetando o que se diz, e consequentemente, o
que ¢ entendido. Entdo, o aprendente é forgado a repensar os aspectos linguisticos daquilo que
se estd dizendo, essa reflexdo, levaria o aprendente a melhorar a sua performance); quanto ao
push, o autor esclarece que a atividade deve levar o aprendente a compreender mas,
principalmente, a produzir algo um pouco mais complexo do que aquilo que ele ja produz e
entende, fazendo-o evoluir, ao invés de manté-lo no mesmo nivel; finalmente, ele aponta que
deve haver scaffolding suficiente para promover seguranca, isto €, deve haver abundéncia de
suporte. Para Thombury, reestruturagfo, repeticio e expansdo na fala do educador, sdo
exemplos scaffolding, que possibilitam que o aprendente continue a interagfio. Adotamos aqui
a definicio de scaffolding dada por Tsui (2001: 226): the support given to language learners
to enable them to perform tasks and construct communications which are at the time beyond
their capability.

Mais adiante, Thornbury (1999:129), esclarece que no Presentation- Practice-
Production (PPP) a lingua € aprendida passo a passo e aos poucos; além disso, o
conhecimento gramatical advém de um processo de explicacdo somado & pratica das
estruturas trabalhadas. O autor escreve que o PPP presume que accuracy precedes fluency
(ibidem), mas que o aprendente passard por estagios em que vai cometer erros, ou seja, néo
serd preciso (accurate), mas que, no entanto, pode ser fluente, e, portanto, para o autor, adiar a
comunicag¢do para quando a precisdo for alcangada pode ser contraproducente. It seems that it
is by means of communication that the learner's language system establishes itself and
develops. (ibidem).

Consideramos que o TB é um manual que se estrutura aos moldes do PPP. As
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unidades trazem temas gramaticais que sdo explorados dentro de uma tematica. As unidades
se estruturam sempre em apresentacdo gramatical, seguida de atividades que intencionam a
pratica dessas estruturas e, finalmente, de uma producdo (Desafio: tarefa comunicativa) que
geralmente é pensada para que a estrutura trabalhada na unidade possa ser utilizada, o que
nem sempre acontece devido a livre-produgéo que se propde.

Ellis (2006:91) é mais pratico. Ele aponta para o fato da maioria dos aprendentes
interromperem seus estudos da LA antes de atingir a proficiéncia. Portanto, ele conclui que €
melhor focar na comunicacio do que na forma, ja que, segundo ele, € mais eficiente ter um
sujeito que comunique o que deseja com muitos erros, do que alguém que saiba as regras, mas
nfo consegue comunicar-se. Além disso, ele acredita que o Task-Based Learning € bastante
efetivo, mas que deve haver a conscientizagdo dos aprendentes para com os aspectos
gramaticais da LA.

Enguanto Ellis (2006:93) afirma que o Present-Practice-Produce (PPP) também deve
envolver tarefas, ou seja, oportunidades de praticar a estrutura em um contexto comunicativo,
Thombury (129:1999) vai mais além, propondo um substituto para o PPP. Thornbury
apresenta, o que ele descreve como uma alternativa ao PPP (Presentation-Practice-
Performance)1o: o modelo Task-Teach-Task (tarefa-ensino-tarefa). Nesse modelo, o aluno
realiza uma tarefa j4 num primeiro momento, num segundo momento, o professor trabalha
com os aprendentes apenas os aspectos da lingua que foram problematicos durante a tarefa, ou
seja, ndo hd um programa que estabelega uma ordem cronoldgica ou o contelido gramatical a
ser estudado. No terceiro momento, o aluno deve realizar a mesma tarefa novamente ou
realizar outra tarefa semelhante.

Ele conclui dizendo que hé problemas no Task-Based, inclusive problemas
relacionados 4 elaboracdo e gestio do programa e das aulas, os quais, segundo ele, parecem
estar sendo amenizados por professores que seguem algumas técnicas do método tradicional,
a par de Task-Based.

No TTT da forma como é descrito por Thornbury, aprende-se a lingua ndo-
linearmente; alids, nem hé a intengfio da linearidade. No ensino TTT, como explicitado pelo
autor, a gramatica interna se desenvolve por meio da exposicdo e interagdo; e, vai-se da
fluéncia & precisdo gramatical, ao passo que no PPP, vai-se da precisdo gramatical  fluéncia.

Nunan (2004:216) define. task (tarefa) como: a communicative event having a non-
linguistic outcome. J4 sobre o Ensino de linguas por tarefa, Nunan (2004:216) diz que o TBL

& an approach to language teaching organized around tasks rather than language structures.

10 Encontramos textos que usavam a terminologia Presentation Practice Production; Present, Practice, Produce; e
Presentation, Practice Performance todos com a abreviatura (PPP).
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Notamos que Thornbury (1999) e Nunan (1998) compartilham da mesma opinido que
em relacfio ao ensino linear de gramadtica nos manuais didaticos. Nunan chama aten¢do para o
fato da gramatica nos manuais didaticos ser, muitas vezes, apresentada de forma
descontextualizada. Nunan (1998:102) esclarece que exercicios descontextualizados que
envolvem:

[...] repetition, manipulation, and grammatical transformation |[...]
are designed to provide learners with formal, declarative mastery, but
unless they provide opportunities for learners to explore grammatical
structures in context, they make the task of developing procedural skill
- being able to use the language for communication - more difficult
than it needs to be, because learners are denied the opportunity of
seeing the systematic relationships that exist between form, meaning,
and use.

Isto &, para o autor, forma, significado e uso, devem ser componentes explorados em
conjunto, levando o aprendente a estabelecer as relagdes entre esses componentes. Ele salienta
que em situacBes reais de comunicagio, appropriate grammatical choices can only be made
with reference to the context and purpose of the communication. (ibidem) Nunan (1998:103)
conclui que é essa relagdo entre forma e fungdo que geralmente néo € explicitada para os
aprendentes nos manuais didaticos; esse também parece ser o caso do TB.

Larsen-Freeman (2002:107) apresenta uma visdo inovadora quanto a forma de ensinar
gramatica. Ela acredita que cabe aos aprendentes decidir como eles desejam posicionat-se,
isto &, para a autora, cabe ao professor mostrar aos aprendentes que hd opgdes gramaticais que
sdo marcadas pela diferenga no sentido (mesmo que sutil) que se deseja denotar, portanto,
tratando-se de gramatica, ela conclui que n3o ha respostas simplorias. A partir disso, ela
sugere o que chama de Grammar of Choice, que é, na prética, oferecer aos alunos opg¢des para
que eles possam escolher aquela que representa de fato o que eles querem comunicar em seu
discurso.

Aquilo que Larsen-Freeman (2002:107) sugere como uma alternativa ao ensino da
graméatica que ela designa como grammar of choice parece-nos um tanto quanto utdpico.
Talvez fosse possivel tamanha discussdo acerca daquilo que representa em LA exatamente
aquilo que o aprendente intenciona (muitas vezes em L1), se o contexto for monolingue, se o
grupo for pequeno, se os alunos néo forem iniciantes e se o professor tiver bom conhecimento
da L1 dos aprendentes. Caso contrario, corre-se o risco de mudar o foco de aprendizado de lingua
para aprendizado parcial da lingua, ou seja ensino da competéncia gramatical somente, porque
muito provavelmente ndo haveria tempo para mais nada.
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Para Nunan (1998:101) é preciso que estejamos atentos ao fato de que a aquisigéo de
itens gramaticais nfio acontece de forma linear, tampouco tais itens sdo adquiridos de forma
plena, completa e perfeita pelos aprendentes. Ele aponta que, a maioria dos manuais didaticos
parece ignorar essa condigdo j4 que se organizam gramaticalmente, evoluindo passo-a-passo.
From a grammatical perspective, many foreign language programmes and teaching materials
are based on a linear model of language acquisition. This model operates on the premise that
learners acquire one target language item at a time, in a sequential, step-by-step fashion.

Esse tipo de programa linear e sequencial, ao qual se refere Nunan na citagéo acima, &
0 que geralmente ¢ encontrado nos manuais didaticos brasileiros de PLE, como também € o
caso do Terra Brasil: Curso de Lingua e cultura. De uma forma geral, basta verificarmos a
forma como se organizam as tibuas de contetdo, muito semelhante 4 organizacdio de uma
gramética normativa. Quanto aos manuais de inglés, ja € mais comum encontrarmos colegdes
que baseiam os seus programas em espirais ascendentes. Na pratica, apresentam o primeiro
livro da colegfio que, geralmente, segue um programa linear e passo a passo. No entanto, os
livros subsequentes tendem a repetir, ou melhor, reforgar o conteudo gramatical estudado no
livro anterior, ndo raramente apresentando algum aprofundamento da regra, ou alguma
excegdo antes deixada de lado, ou seja, ja hd uma aceitagdo de que aquilo que foi ensinado,
nem dava conta da complexidade da estrutura tampouco foi necessariamente adquirido.

No entanto, Nunan (1998:102) esclarece que learners do not learn one thing perfectly,
one item at a time, but numerous things simultaneously (and imperfectly). Na verdade, Nunan
(1998:109) é a ainda mais enfatico quanto a essa questdo quando indica que it seems clear
from a rapidly growing body of research that the majority of structures are acquired in
complex, non-linear ways.

Assim, somos deixados nos perguntando como sair dessa encruzilhada, como de fato
ensinar a competéncia gramatical? Parece-nos um tanto quanto imprudente ir ao quadro e
langar-nos a ensinar presente, passado e futuro aos aprendentes, tudo ao mesmo tempo. Entdo,
o que fazer?

Ellis (2006) mostra-nos um caminho, levando-nos a refletir sobre dois aspectos do
ensino de gramatica.

Ellis (2006:93-4) define intensive grammar teaching como sendo a prética de ensinar
uma ou duas estruturas gramaticais por vez, ou seja, dedicar uma lig8o, capitulo ou unidade a
uma, ou até mesmo duas estruturas; enquanto o extensive grammar teaching refere-se a
pritica de se ensinar varias estruturas em uma mesma ligéo, minimizando o tempo gasto
ensinando cada estrutura. Ellis esclarece que parece loucura considerarmos a possibilidade de

ensinar vérias estruturas ao mesmo tempo, mas que na verdade, isso acontece na pratica
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quando ha corregdes explicitas, ou seja, corrige-se varios aspectos da lingua e varias
estruturas num mesmo momento; da mesma forma, quando hé exercicios ou jogos como
aqueles em que se deve identificar os erros em vérias frases, ou até mesmo exercicios de
identificacdio de erros em um texto, é comum que haja vérios erros de natureza diferente e,
geralmente, tratam-se de estruturas diferentes. Além disso, podemos pensar em situagdes nas
quais o educador decida-se por uma técnica de corre¢do que nfo envolvam a interferéncia
imediata no discurso do aprendente. Por exemplo, ele anotaria os erros dos aprendentes para
depois apresenta-los para a discussdo e reflexdo da turma, tornando o momento da corrego
um outro momento de ensino extensivo de gramadtica; ou seja, por esse ponto de vista, até
mesmo a correcio de uma redagfo pode ser vista como ensino extensivo de gramatica.

Poderiamos, portanto, considerar encerrado o dilema de como ensinar gramatica,
certo? Nio tdo rapidamente. Ellis (2006:95-96) esclarece que extensive instruction cannot
deal effectively with avoidance, isto €, aquilo que o aprendente evita usar néio sera abordado
quando o ensino de gramatica é extensivo. Além disso, ele observa que esse método does not
provide the in-depth practise that some structures may require before they can be fully
acquired. Portanto, ele conclui que, provavelmente, grammar teaching needs to be conceived
of in terms of both approaches.(Referindo-se aqui a ensino extensivo e intensivo) Therefore,
grammar teaching needs to be reconceptualised in teacher handbooks to include the kind of
extensive treatment of grammar that arises naturally through corrective feedback. (Ibidem)
Em outras palavras, para Ellis (2006), é o equilibrio entre o ensino intensivo € o extensivo de
gramética que tem a maior probabilidade de transformar conteido ensinado em lingua
adquirida e que é uma mistura entre ensino intensivo e ensino extensivo de gramatica que
deve estar presente nos manuais didaticos.

Respondida a questio de “como™, o ponto passa a ser “qual” gramatica ensinar. Ellis
(2006:88) aponta que é um problema determinar o que ensinar. Primeiro porque ndo se pode
ensinar toda a gramatica de uma LA. H4 limitagSes de tempo, portanto, deve haver sele¢Ges
de contetido. Para o autor, esta selegfo vai depender da L1 do aprendente. E o que ele chama
de inherent learning difficulty of different grammatical structures, ou seja, as dificuldades
inerentes dependendo de quanto uma estrutura na LA se aproxima ou se afasta da L1, o que,
segundo ele, € problemadtico de identificar.

Ellis (2006:88) sublinha dois tipos de dificuldades. A primeira seria a dificuldade dos
aprendentes em entender um ponto gramatical e a segunda seria a dificuldade de internaliza-
lo. Ele,gfentﬁo, propde que ensinemos as formas que sdo diferentes em L1 e LA, ou seja, foco
no ensino da diferenca (nfio no da semelhanca), e que se ensine formas marcadas ao invés das

ndo marcadas. Ou seja, foco na regra, nfio na excegdo. (Aqui ndo se refere a regras da
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gramaética normativa, mas aquilo que acontece na LA em alta frequéncia.) Ellis (2006:89),
naturalmente, indica que esse tipo de abordagem que leva em consideragdo a L1 pode tornar-
se muito complicado quando o contexto de ensino € multilingue.

Quanto a “quando” ensinar gramética, Ellis (2006:102), sem radicalismos, indica que
Grammar is best taught to learners who have already acquired some ability to use the
language (i.e., intermediate level) rather than to complete beginners. However, grammar can
be taught through corrective feedback as soon as learners begin fo use the language
productively, isto é, o ensino extensivo de gramatica, para o autor, parece poder anteceder o
ensino intensivo de gramética. Ele indica que o ensino intensivo de gramética € mais prudente
no nivel intermedidrio. No entanto, Ellis (2006:102) ndo define claramente aquilo que ele
entende por intermediério, deixando-nos um pouco as escuras.

Ellis (ibidem) salienta que a focus-on-forms approach is valid as long as it includes an
opportunity for learners to practise behaviour in communicative tasks. Use should be made of
both input-based and output-based instructional options. Assim sendo, para ele, tanto nas
habilidades majoritariamente receptivas (leitura e compreensdo oral), quanto nas habilidades
de maior produgfo (escrita e fala) deve haver a preocupagdo de se criar 0 ambiente, ou seja, a
necessidade comunicativa para que o aprendente possa utilizar gramatica, isto €, para Ellis
(2006) a tarefa comunicativa € central ao ensino da gramética. Essa € uma posi¢do a0 mesmo
tempo interessante e perigosa. Interessante, porque reforga a presenca da tarefa comunicativa
no ensino; perigosa, pois nem todos os educadores entendem que a tarefa ¢ o momento de
simula¢io ou até mesmo realizagio de uma intengdo social (gé€nero) “no mundo real”. Se a
tarefa for encarada como parte das atividades gramaticais, corre-se o risco de no ser mais
tarefa, de tornar-se uma atividade. Portanto, é prudente que os manuais tragam muito claro em
si a divisdio entre atividades ou exercicios e tarefas, preferencialmente orientando o educador

sobre como proceder antes, durante e depois das tarefas.
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1.4. O lugar da Abordagem Lexical no manual didatico

O QECR (2001:159) define que a competéncia lexical consiste no conhecimento e na
capacidade de utilizar o vocabuldrio de uma lingua e compreende elementos lexicais e
gramaticais.

Durante a nossa andlise do TB, observamos uma consideravel influéncia da
Abordagem Lexical, doravante AL, em varias atividades. Portanto, decidimos por organizar
aqui algumas ideias e preceitos dessa teoria.

Swan e Walter (1984: Vii) argumentam que: vocabulary acquisition is the largest and
most important task facing the language learner.

De acordo com Ann Peters (1983), holophrases” (holofrases) como this-is-mine (€
meu) ou give me (dé-me/ me dé) sdo, adquiridas primeiramente como sendo um todo, ndo
como palavras segmentadas, mas uma unidade de sentido que somente mais tarde podera ser
dividida em palavras. Esse aglomerado de palavras que forma um s6 sentido, ou seja, uma
tinica unidade lexical, serve a dois propésitos durante a aquisi¢io da lingua materna.
Primeiramente, possibilita 4 crianga o uso imediato de estruturas prontas, acelerando o tempo
de processamento da linguagem no seu cérebro, resultando, portanto, numa maior fluéncia.
Em segundo lugar, fornece informagfo que serd posteriormente analisada pelo cérebro a fim
de possibilitar novas construgdes linguisticas no futuro; ou seja, mais ou menos o que
Chomsky defende, sem se tratar, no entanto, da Gramatica, mas do Léxico.

Pawley and Syder (1983) defendem que o adulto tem um repertdrio gigantesco de
holofrases ¢ que & este repertério que lhes possibilita a fluéncia. Portanto, concluem, adquirir
um vasto repertério de holofrases deveria ser o maior objetivo durante o aprendizado da
Lingua alvo (LA). Eles defendem que a competéncia do nativo funciona como um
phrasebook com notas gramaticais e ndo uma gramatica, contrariando os gerativistas.

Para Widdowson (1989: 135), it is much more a matter of knowing a stock of partially
pre-assembled patterns, formulaic frameworks, and a kit of rules, so to speak, and being able
to apply these rules to make whatever adjustments are necessary according to contextual

demands.

11 Definicio dada pelo Routledge Dictionary of Language and Linguistics: “holophrastic construction
[Grk hélos ‘whole’; phrastikds ‘expressive,’” from phrizein ‘to express’] Syntactically non-structured or only
partially structured expressions (one-word expressions) with a complex, often polysemic meaning, like thanks,
sorry, help. In language acquisition, one-word expressions used in the first half of the second year of life
Dictionary of language and linguistics 516 that refer to more complex complete meanings as the lexical meaning

of individual words in adult language. Holophrastic utterances.”
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A criacio dos corpora linguisticos informatizados possibilitou que o ensino da LA
seja, de fato, lexical. Isso se deve ao fato dessas ferramentas serem capazes de diagnosticar e
informar qual a frequéncia das palavras em uma lingua, um texto ou um grupo de textos;
quais s3o as outras palavras associadas 4 elas (tanto antes como depois); €, em quais contextos
tais palavras aparecem e em quais ndo aparecem (o tipo de registro, o Género, etc.).

Tomando o inglés como ponto de partida, estima-se que 700 palavras da lingua inglesa
correspondam a 70% de qualquer texto produzido em contexto cotidiano desta lingua.
Portanto, Willis (1990:45) afirma que na construgéo de um programa de um curso elementar
de inglés, sdo estas 700 palavras que devem ser ensinadas. No entanto, ele repreende a ideia
de que o aprendizado seja feito através de memorizago de listas de vocabuldrio. Para ele, sdo
as holofrases que estas palavras formam & que devem ser ensinadas. Esta ¢ a base da
Abordagem Curriculo Lexical de Willis, que se baseia num corpus formado por textos
produzidos por falantes nativos da LA. A ideia principal da Abordagem Curriculo Lexical €
que o foco deva ser no ensino e aprendizagem das palavras e expressoes de alta frequéncia na
LA (no caso do inglés, as tais 700). Willis defende que essa seria uma abordagem de
descobertas (Discovery Driven Learning) além disso, ele defende que a gramatica ndo ¢ uma
fonte vélida para a criagdo de um programa de um curso de linguas, o que contraria a maioria
dos programas desenvolvidos tanto por escolas e professores em formato de curriculo escolar
quanto as tibuas de conteiido dos manuais didaticos de ensino e aprendizagem de linguas na
perspectiva de LNM.

No entanto, Willis é conhecido por sua dedicagdio ao Task-Based Learning (TBL). Ele
criou um programa de tépicos. Esse programa envolvia um insumo (input) dentro de um tema
e, uma subsequente analise explicita da lingua utilizada, ou seja, num segundo momento, o
aprendente era levado a refletir a lingua e a enxergar as holofrases da LA. Enquanto isso, a
gramética era ensinada apenas como o “ambiente” onde as holofrases se manisfestam. Desta
forma, a gramatica teria um papel secundério, quiga terciario, porém ainda teria seu espago.

Michael Lewis (1993:133), acredita que grammar is not the basis of language
acquisition, and the balance of linguistic research clearly invalidates any view fo the
contrary. Reafirmando, assim, as ideias de Willis.

O Presentation-Practice-Production (PPP) é um método ainda hoje extremamente
popular usado principalmente para o ensino de gramética. O PPP consiste no ensino de um
tépico, depois em praticd-lo, e, finalmente, numa produgo. Por exemplo, o professor
ensinaria o Presente do Indicativo, depois os aprendentes fariam exercicios utilizando esse
tempo verbal, e, concluiriam com a produgdo de um texto, um didlogo ou uma encenacao

também usando o presente do indicativo.
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Lewis (1996: II).opina que the fact is the PPP paradigm is, and always was, nonsense.
Essa afirmagdio polémica, em seu artigo Implications of a lexical view of language, causou
alvorogo entre os estudiosos da area, fomentando a reflex@o sobre o PPP.

Como fundamento da Abordagem Lexical, Lewis (1997:15) esclarece que: the
essential idea is that fluency is based on the acquisition of a large store of fixed and semi-
fixed prefabricated items, which are available as the foundation for any linguistic novelty or
creativity.

Lewis (1997) propds o OHE (observe-hypothesise-experiment), uma metodologia
indutiva, que visa promover a consciéncia do aprendente. Lewis acredita que a unica forma de
aprender uma LA ¢é através do input. Entdo, ele recomenda um input méximo, ou seja, muita
leitura e muita escuta na LA.

Segundo Lewis (1997) o aprendentes deveria ser exposto aos padroes lexicais da LA, e
também incentivado a analisar tais padrdes. Ele usa a terminagdo chunks e ndo holofrases.
Tais chunks incluem collocations (pegar um resfriado, um lar desfeito), expresses fixas (bom
dia, boa noite, isto é, onde estd) e expressdes idiomaticas (quebrar a cabeca, ver o circo pegar
fogo).

Lewis (1993: IV) define a Abordagem Lexical como sendo an integrated set of
theoretical and practical beliefs, embodying both "syllabus" and method. Lewis (1993:34)
afirma também que Language consists of grammaticalized lexis, not lexicalized grammar.
Lewis (1993:47) esclarece que given the holistic nature of language, ‘no step-by-step linear
syllabus' can be remotely adequate.

Lewis ndo sugere, no entanto, um programa como o de Willis que era em topicos
privilegiando tarefas. Lewis apenas esboga o que seria o programa ideal para a Abordagem
Lexical que ele propde. No entanto, Lewis (1993:112) afirma que a central requirement of the
Lexical Approach is that language material should be text and discourse, rather than
sentence-based.

Lewis (1997) dé alguns exemplos dos tipos de exercicios que poderiam ser usados na
Abordagem Lexical, sendo eles: a comparagdo entre palavras e palavras; a comparagdo entre
palavras e expressdes; € a comparagio entre expressdes e expressoes; além disso, completar
Jacunas com as palavras ou expressdes adequadas; fazer identificagfio de chunks em um texto;
trabalhar a categorizagio de itens de acordo com caracteristicas variadas (por exemplo,
organizar uma lista com os meios de transporte piblico); colocar palavras em ordem para criar
uma frase ou expressio correta; excluir de uma lista as palavras e expressGes que nao
pertencem, ou seja, que néo se relacionam com os outros itens, etc.

Notamos que o papel do professor/educador é muito reduzido nessa abordagem. Na
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Abordagem Lexical o educador € um orientador, um monitor. O aprendente € um explorador,
um descobridor, um pesquisador. A vantagem desta perspectiva é que o aluno € incentivado a
ser auténomo e ele se torna o maior responsavel pelo seu proprio aprendizado.

Lewis (1997:108) d4 algumas amostras de exercicios que considera ideais, dentro da
Abordagem Lexical, por exemplo: Ask learners to underline chunks they can find in a text.

H4 alguma contradi¢do no trabalho de Lewis. Ao mesmo tempo que ele acredita que
deva ser dado insumo, um input, compreensivel e que Lewis (1997:193) defende que deve
haver muito input, Listening, listening and more listening, Lewis, (1997:62) escreve que there
is no evidence that explicit knowledge helps performance. A confusdo ¢ que com a ultima
afirmacio, ele nos faz pensar que talvez o mais eficiente para a promogdo do aprendizado
fosse apenas dar input e nfo analisar este input com o aprendente ou estimulé-lo a fazé-lo. No
entanto, a metodologia que ele propde é basicamente, fazer com que o aluno trabalhe a partir
da analise do input que recebeu objetivando promover a consciéncia de como as coisas
funcionam na LA, ou seja, simples e puro conhecimento explicito. Lewis (1997:195) diz
ainda que: students need to develop awareness of language to which they are exposed.

Em outro trecho, Lewis (1997:53) argumenta que accurate noticing of lexical chunks,
grammatical or phonological patterns all help convert input into intake. Contraditoriamente,
Lewis (1997:197) diz it is exposure to enough suitable input, not formal teaching, which is the
key to increasing the learner’s lexicon. Assim sendo, ndo fica claro se para Lewis (1997)
apenas bastante input compreensivel ¢é suficiente para promover o aprendizado ou se deve
haver analise desse input.

Segundo Lewis (1997:49), a Abordagem Lexical is less concerned than some
communicative methods with output. Para ele, essa abordagem, ¢ uma abordagem fop-down,
ou seja, uma abordagem que parte do geral para o especifico, explora o contexto, a ideia geral,
o sentido geral para depois especificar e particularizar, indo das maiores unidades da lingua
para as menores.

De acordo com Sardinha (2004), a Aprendizagem Movida a Dados (DDL) de Tim
Johns foi criada para ensinar gramdtica. No entanto, acabou por ser usada para o ensino de
outras linguas e nio s6 de gramética. Segundo Sardinha (2004: 290-291) nessa abordagem, o
aprendente é um explorador/ descobridor e o educador deve ajuda-lo a habilidade desenvolver
esse potencial dando-lhe meios para tal

De acordo com Sardinha (2004: 292), a DDL proporciona aos aprendente a
oportunidade de identificar padrSes na lingua enquanto o educador assume o lugar de
orientador ou coordenador da pesquisa e o ensino da gramatica mudaria de foco, néo sendo

mais fundamentado na transmissio de regras, mas na propria percepcdo de padrdes
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gramaticais pelos aprendentes. Desta forma, o aprendente assume um papel central e
independente, tornando-se um “pesquisador” dotado de habilidades que lhe permitam obter
respostas para suas dividas e verificar suas hipéteses. O educador deixa de ser a fonte unica
de informacéo na sala de aula. Por conseguinte, diminui a presséo para que ele saiba todas as
respostas. O computador assume um papel de destaque como provedor de informagéo e o
ensino centra-se mais no aprendente, fundamentado pelo principio da descoberta.

Em resumo, as abordagens que privilegiam o léxico sdo a Lexical Approach
(Abordagem Lexical), desenvolvida por Michael Lewis (1993); Lexical syllabus (Curriculo
Lexical), por Dave Willis (1990) e Data Driven Learning (Aprendizagem Movida por
Dados), defendida por Tim Johns (1970).

No geral, nas Abordagens que privilegiam o léxico, as palavras gramaticais sdo
tratadas como itens lexicais ¢ o ensino dos tempos verbais tem importincia diminuida, ja que
para Lewis e Willis palavras como semana passada, semana que vem, agora € nunca
determinam o tempo verbal que terd que ser usado para satisfazer estes advérbios, ndo o
contrario. As abordagens Lexicais acima descritas priorizam, de forma geral, as collocations e
as holofrases enfatizando a importincia do ensino de enunciados ja instituidos (expressdes
fixas, expressdes semifixas, expressdes idiomaticas, férmulas, etc.)

A abordagem de Lewis é extremamente voltada para as habilidades receptivas, a fala e
a produgiio escritas sio quase que abandonadas nesta abordagem. Tarefa ¢ coisa que ndo
existe. Nés nfio acreditamos que seja positivo criar um curso ou um programa de ensino de
LA a partir de exercicios como os propostos por Michael Lewis. Parece-nos muito valido e,
definitivamente, eficiente, incluir nuances da Abordagem Lexical nos materiais didaticos. No
entanto, criar um curso apenas baseando-se em exercicios sobre o léxico nio atenderia a
necessidade da maioria dos aprendentes e acabaria por ser entediante para a grande parte
deles. Na verdade, seria trocar seis por meia-dizia, isto &, passar de uma abordagem focada na
competéncia gramatical para outra focada na competéncia lexical.

Desenvolver um programa é tarefa drdua, pois um bom programa deve contemplar
todos os aspectos da lingua desde o cultural, o comunicativo, o lexical, a gramatica, passando
pela prosédia e a fonética além de incluir a seméntica ao explorar o contexto de sitnacdo, a
coeréncia e a coesdo. Portanto, concluimos que deve-se tratar a competéncia lexical como tal,
isto &, como um dos aspectos a serem desenvolvidos pelos aprendentes, ndo como base de um
programa de ensino ou de um manual didatico. Percebe-se que o TB usa a abordagem lexical

em determinadas atividades, tépico que sera abordado mais a frente.
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Capitulo 2: A Metodologia de andlise do manual didatico Terra Brasil: Curso de lingua e

cultura

Nossa analise consiste em diferentes etapas. Primeiramente, fizemos uma analise do
manual diddtico Terra Brasil: Curso de lingua e cultura como um todo. Para uma andlise
objetiva do TB, optamos por tragar as caracteristicas desse manual a partir da Ficha de analise
de manuais didaticos proposta por Fernéndez Lopez (2004:725-27), que se encontra nos
anexos, tracando, assim, um perfil geral do TB que mostra como o material se organiza como
um todo.

Num segundo momento, analisamos uma amostra das unidades do TB. Foram
escolhidas as unidades um, quatro, cinco e doze. A escolha das unidades dessas unidades ndo
foi aleatéria. Consideramos para tal, a apresentagdo do TB que menciona que as unidades 1 a
4 sdo principalmente dedicadas aos aprendentes sem conhecimento do portugués, enquanto as
unidades 5 a4 12 destinam-se aos alunos com conhecimento bédsico que busquem
aperfeicoamento. Como o préprio TB apresenta essa divisdo interna de niveis, optamos por
analisar a primeira e a Gltima unidade de cada “divisdo” a fim de observar como cada unidade
do TB se organiza em diferentes momentos da aprendizagem. A partir dessa analise,
construimos uma tabela descritiva. Os dados anotados na tabela permitiram, até certo ponto,
uma analise quantitativa do MD. Chegamos a dados numéricos que foram entdo organizados
em graficos e quadros objetivando representar quantitativamente os aspectos metodoldgicos e
didaticos do TB a partir da nossa amostra (unidades 1, 4, 5 e 12). Néo obstante, os critérios
relacionados na tabela que construimos so critérios que consideramos fundamentais para a
gestdo do manual didatico, aspecto central deste trabalho.

Finalmente, num terceiro momento, nossa analise consistiu na identificagdo de
aspectos do TB que consideramos passiveis de adaptagdes. Tais aspectos ndo sédo
necessariamente problematicos, mas recorrentes em diferentes unidades do manual. Portanto,
analisamos cada uma das secdes do TB a fim de identificar possibilidades de adaptagio
objetivando contribuir com a melhor gestdo desse manual e para alguma mudang¢a em suas
futuras edicdes. Para tal, observamos as possibilidades de adaptagfio de manual didatico como
sugeridas por varios autores que se dedicam a andlise e 4 adaptagio do manuais e materiais

didaticos.

2.1. Anilise Objetiva do Terra Brasil: Curso de lingua e cultura

A primeira parte desta analise consiste no preenchimento de uma ficha de analise do
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MD. Escolhemos trabalhar com a ficha proposta por Ferndndez Lopez (2004:725-27). Essa
ficha encontra-se nos anexos ¢ a consideramos fundamental para entender o MD de uma
maneira global. Para evitar repeticio do que ja esti apontado na prépria ficha, ndo a
discutiremos aqui. Salientamos, no entanto, esse tipo de andlise através de fichas serve como
uma forma de entender os aspectos globais dos manuais didaticos, especialmente quando o
objetivo & a escolha do manual mais adequado para um determinado educador e/ ou grupo de
aprendentes.

Na ficha de Fernandez Lopez (2004) hd um item que ¢ a “Programagio de objetivos e
contetidos” no qual o analista deve incluir o programa do manual. A autora chama atengdo
para alguns aspectos tais como temas de comunicagdo, fungSes pragmaticas, situacdes de
comunicacio, vocabuldrio, gramética, tarefas, e cultura, entre outros. Como o TB nfo traz em
si uma tibua com essa divisdo, e sim um indice no final do livro ¢ um sumério na primeira
pigina de cada unidade, elaboramos um “Programa de objetivos e conteudos” que
acreditamos que atende melhor as especificidades da ficha que de Fernandez Lopez do que o
indice e o Sumério do TB, porém, esclarecemos que este programa foi baseado em ambos. Tal
documento encontra-se anexo e além de ser parte da nossa anélise, acreditamos que pode
servir a outros educadores que estejam considerando utilizar ou aos que ja utilizem o TB.

Esclarecemos que nio é objetivo deste trabalho o estudo dos aspectos culturais do TB,
tais como as representagdes, esteredtipos, aspectos relativos a identidade, etc. Além disso, por
uma questdo de delimitagio de objetivos, abstemo-nos de analisar os aspectos pragmaticos do
TB. Portanto, os campos referentes a esses dois temas permaneceram sem preenchimento na
ficha de analise anexa.

Ap6s o preenchimento da ficha, consideramos que ainda havia alguns itens a serem
analisados de forma objetiva e para tal, construimos uma tabela descritiva e analitica e
utilizamos a tabela em questio para analisar quatro unidades, 1, 4, 5 e 12, acreditando que

essa amostra consegue representar a totalidade do MD satisfatoriamente.

2.1.2. A organizacio das tabelas complementares

As tabelas complementares 3, 4, 5 e€ 6, nos anexos deste trabalho, organizam
informagdes sobre as unidades 1, 4, 5 e 12 do Terra Brasil: Curso de Lingua e Cultura. Elas se
dividem em treze colunas. Cada coluna aborda um aspecto, a saber:

« Secdo - Abrevia o nome da se¢do para facilitar a sua identificacéo.
« Pag.- Especifica a(s) pagina(s) da sec@o.

«  Tipo de atividade - Descreve se é uma atividade de conversagio, de preenchimento de
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colunas, producio de texto, leitura, didlogo, quadro com apresentagdo gramatical,
entre outros.

Quais aspectos s3o trabalhados? - Descreve os aspectos linguisticos e/ou culturais
trabalhados na segéo.

Insumo (INS), Pratica (PRA) ou Produgio (PRO) - Indica a natureza da secdo, isto &,
a sua finalidade, o papel que desempenha na unidade.

O que se pede? - Explicita/ resume/ reescreve as instrugdes de cada sec@o.
Aprendente engajado? - Este item responde sim (S) e nao (N) a pergunta, objetivando
descrever se o aprendente interage com a segdo (S) ou se o aprendente € apenas
receptor de informagdo. Desta forma, consideramos que o aprendente estd engajado
quando ele ¢ incentivado interagir com o educador, os outros aprendentes e, até
mesmo, com o manual. Por exemplo, em uma se¢do que objetiva a apresentagdo
gramatical, o manual promove o aprendente engajado a partir do momento que
convida o aprendente a refletir sobre exemplos e a perceber as regras a partir deles;
ou ainda, o manual pode levar o aprendente a buscar informagdes em textos no proprio
manual ou em outras fontes. Enquanto o aprendente passivo apenas recebe
informagdes do MD, ou seja, sem participar da construcdo de seu proprio
conhecimento, saindo do papel central e assumindo uma postura passiva de mero
receptor de conhecimento.

Auténtico? - Este item indica se a segdo faz uso de material auténtico para
desenvolver o seu proposito.

Como se vincula a secdo que a antecede: - Este item descreve a organizagio interior do
MD, ou seja, como a se¢do em questdo e a se¢do imediatamente anterior 2 mesma se
conectam, buscando aspectos que criem fluidez de uma se¢@o para outra ou até mesmo
as identifiquem como parte de uma mesma sequéncia didatica.

Habilidades - Este item descreve qual ou quais sdo as habilidades trabalhadas na se¢éo
(Fala, Leitura, Escrita, Compreenséo Oral).

Ha instrucdes? Ha modelo? - Este item responde se ha instrugdes (S) ou se ndo ha
instrucdes (N); além disso, se ha um modelo a ser seguido pelo aprendente. (COM
modelo) ou se nfo ha (SEM modelo).

Ha 4udio na se¢do? : Descreve se ha dudio disponivel na se¢do em questdo.

H4 informagdes extra para o professor? - Informa se ha informacdes extra para o
professor. (S, sim e N, nfo). Em caso afirmativo, descreve a natureza da informacao.
Quando se refere & chave de resposta, ha um R.

Observacdes - Neste item cabem observacdes de qualquer natureza que se refiram a
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secdo, mas que néo foram especificadas nos outros itens da tabela.

2.1.3 Resultados da analise objetiva

a) A relaciio quantitativa entre insumo, pratica e producio

A partir da nossa amostra, e se considerarmos o Terra brasil: Curso de lingua e
cultura (TB) como um MD que ¢ proponente do PPP, observaremos que o TB ¢ um MD que
d4 maior énfase 4 pratica, seguido do insumo e, por tltimo, da produgdo. (Note os graficos G-

1 a G-4 a seguir.

G-1 Unidade 1 G-2 Unidade 4
18
14
12
10 El Insumo Hinsumo
8 W Pritica B Pratica
6
4 Heroducio O Producio
2
[}
G-3 Unidade 5 G-4 Unidade 12
30 16
25 14
12
20 B insumo 10 B thsumo
15 B pratica 8 B Pratica
6
10 O Producic 4 0O Produgio
5 2
0 0

Os graficos acima mostram como as se¢des de dividem em termos quantitativos em
insumo, prética e produgfio nas quatro unidades analisadas. Para os dados que geraram todos

os gréficos presentes neste trabalho, consulte as tabelas anexas.
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b) O aprendente engajado X o aprendente passivo

De uma maneira geral, o MD se preocupa em engajar o aprendente, isto €, tira o
aprendente do papel de receptor, pedindo que o aprendente participe ativamente da construgéo
do seu conhecimento. Essa postura do TB pode ser averignuada através dos dados dispostos

nos graficos G-5 a G-8, a seguir.

G-5 Unidade 1 G-6 Unidade 4

EEngajado EX Engajado

W Passivo M Passivo

G-7 Unidade 5 G-8 Unidade 12

EEngajado EJEngajado

M Passivo BPassivo

Percebemos, no entanto, que, quando se trata de insumo, 0 aprendente assume um
papel mais passivo, de pouco ou nenhum engajamento. O MD promove, durante essa etapa,
um ambiente muito centrado no professor e no préprio MD, oferecendo pouca ou nenhuma
oportunidade do aprendente construir o proprio conhecimento seja por descobertas seja por
valorizar o seu conhecimento prévio. Consideramos, portanto, que esse € um ponto que o
educador pode buscar adaptar. Uma possibilidade seria o educador adotar uma postura mais
indutiva nas secdes de insumo (ou apresentagdo ou primeiro P) do que a que fraz o TB nessas
secBes, tornando-o mais centrado no aprendente durante os momentos de insumo. Os dados

do quadro Q-1 abaixo representam bem essa tendéncia do TB.
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Quadro Q 1: Rela(;ao de enga]amento X passwldade nas sec;oes consideradas como insumo
“Tipo'de i msumo Unidade 1 ~ Unidade 4 - Unidade 5 _ Unidade 12
‘Engajado = 0 0 1 0
-Passivo 11 15 13 6

¢) As quatro habilidades

Quanto &s quatro habilidades (produgdo escrita, produgdo oral, expressdo escrita e
compreensio oral), de uma maneira geral, .o TB opta por trabalha-las de forma integrada. No
entanto, era necessario encontrar uma maneira de medir quantitativamente a presenga de cada
umas das quatro habilidades no MD. Para possibilitar isso, consideramos uma contagem das
habilidades presentes em cada secdo, de forma que sempre que uma habilidade era essencial
para cumprir o objetivo da segdo, ela era contada.

Assim, todas as vezes que ndo havia instrugBes, a segdo foi contada como secdo que
promove a habilidade de leitura, por se tratar de um MD impresso. Quando havia instrugdes
na secdo, apenas consideramos para a contagem das habilidades aquelas que de fato eram
necessdrias para seguir as instrugdes, sem considerar a leitura das instru¢es da se¢do como
habilidade de leitura, pois entendemos que tal escolha levar-nos-ia a dados erréneos, ja que,
novamente, tratando-se de um MD impresso, toda segdo envolveria leitura.

Concluimos que é notéria a predomindncia da habilidade de leitura em relagéo as
outras habilidades, como pode ser observado no Quadro Q-2 abaixo. A expressdo oral ou fala
aparecem como sendo as habilidades menos trabalhadas em termos de namero de se¢Ges que

as promovem.

Quadro Q-2: Distribuiciio das quatro habilidades nas secdes das unidades pesquisadas
Habilidade Unidade 1 “ Unidade 4 | . Unidade 5 Unidade 12
Leitura = . 34 48 47 25
Escrita . 14 24 27 13
Expressiooral - 6 5 5 2
Compreensio oral 7 5 6 4

d) Os tipos de interaciio entre aprendentes

Quanto a qualidade da interagdio entre aprendentes, consideramos que o MD € muito

eficiente. No geral, o TB traz atividades e tarefas muito interessantes que promovem uma
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interagio muito semelhante ao tipo de interag8o que acontece na vida fora da sala de aula, no
mundo real. No entanto, o nmimero de segBes onde hé tais interagdes € pequeno em relagio
numero total de se¢Ses das unidades analisadas, como pode ser observado no quadro Q-3
abaixo.

Para chegarmos aos dados que completam o quadro Q-3, contamos cada uma das
secOes e as classificamos de acordo com as instrugBes explicitas no MD. No entanto,
percebemos que, por vezes, especialmente na se¢io Bate-papo, apesar da secdo ser claramente
em dupla, em grupo ou mesmo com a participagdo de todos, inclusive do educador, pode nio
haver instru¢des nesse sentido, porém, é obvio que ndo se trata de uma atividade individual.
Portanto, para representar esse tipo de situagiio no MD, essas se¢des foram representadas nos
graficos baixo a denominagéo “em grupo ou em dupla (ndo especificado)”. Seja como for, o
nimero de se¢3es que promovem a interagdo entre aprendentes explicitamente, mesmo depois
de somado as segdes “em grupo ou em dupla (nfio especificado)” é baixo. Contudo, nfo é
impedimento para que o educador adapte algumas tantas outras segdes individuais,

transformando-as em atividades ou tarefas em dupla ou grupo.

Quadro Q-3: Distribuicdo das secées que promovem diferentes tipos de interacio entre

aprendentes
 Unicl | Unii4- Uni. 5 Uni. 12

‘Em grupo OU em dupla -

i O T R T e T 2 0 1 1
(ndo-especificado) -

Em grupo g 3 2 2 1
‘Emdupla 0 1 1 1
Individual 31 47 43 23

G-9: Distribuicfio das secdes que promovem diferentes tipos de interaciio entre

aprendentes.

Uni. 4

Uni. 5 Uni. 12

B Em grupo OU em dupla (ndo

especificado)
&/ Em grupo
i Em dupla
& Ihdhidual
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¢) O texto auténtico X o texto didatico

O quadro Q-4 abaixo mostra como as segdes baseadas em textos auténticos s&o

inexpressivas em quantidade quando comparadas as se¢des que trazem o texto didatico.
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Q 4: Se(;oes baseadas em texto autentlco X Secies baseadas em texto didatico

Umdade 1 Umdade 4. Un1dade 5 Unldade 12

S’e"gﬁqbasféaida,_éir_l;te)ttd auténticd o 4 7 5 3

Secio que nio & baseada em texto auténtico 32 43 45 23

Para chegarmos aos dados que resultaram no quadro Q-4 acima, consideramos como
texto auténtico qualquer texto nfo-diddtico ou imagem que tivesse texto ndo-didatico
(excluindo-se aqui titulos), que estivesse de alguma forma presente na se¢do, seja como parte
fundamental da mesma, seja como parte secundédria. Apds determinado esse critério, contamos
e classificamos as secBes como “baseadas em texto auténtico” ou “ndo baseadas em texto
auténtico”. Acreditamos que é necessario um maior equilibrio entre a quantidade de texto
auténtico e a quantidade de texto didtico. A discrepancia entre esses dois tipos de texto &

maior ainda se nos preocuparmos somente com as atividades de compreensdo oral.

f) As instrucdes

A partir da nossa amostra, concluimos que um problema no manual didatico Terra
Brasil: Curso de lingua e cultura é a forma como o manual estrutura as suas instrugdes.
Muitas vezes, as secdes simplesmente levam titulos, nfo ha palavras de comando tais como
“Leia, observe, aponte a diferenga entre..., compare, etc.”. Ndo ha nenhuma indicagdo de
como a secdo deve ser abordada. Isso € um problema grave, pois esse MD néo tem um manual
do professor, entio, um educador menos experiente pode nfo saber como proceder.
Percebemos que essa auséncia de instrugdes da-se principalmente nas se¢des que abordam
gramatica e vocabulario. E comum que as informagBes simplesmente estejam organizadas
baixo o titulo da secfo, trazendo um subtitulo que indica o ponto gramatical ou o vocabulério
que serd abordado e nada mais.

Observamos que, por vezes, quando ha instrugdes, elas sdo muito longas e complexas,
o que funcionaria muito bem no manual do professor, mas ndo funciona no manual do
aprendente. Outro problema que notamos nas instrugdes € o excesso de metalinguagem.
Muitas vezes, metalinguagem é s6 o que ha, pois, como pode ser observado no quadro Q-5
abaixo, o manual nfo traz modelos com muita frequéncia, o que acreditamos que deva ser
uma preocupagio do educador apresentar ja que o modelo nada mais ¢ do que a instrucdo dita
com outras palavras e, é muitas vezes nesse momento que o aprendente de fato entende o que
deve ser feito.

Para chegarmos aos niimeros contidos no quadro Q-5, classificamos os enunciados de
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cada secdo em quatro grupos. Consideramos o enunciado “Com modelo”, toda vez que havia
um exemplo de como proceder na realizagio da atividade ou tarefa; consideramos, “com
instrugdes e SEM modelo”, toda vez que havia uma indica¢io de como proceder na atividade
ou tarefa (independente da clareza ou da extensdo da instrugfo), mas que ndo existia modelo;
consideramos sem instrucio e SEM modelo, toda segiio que traz apenas um titulo, mas
nenhuma indicagiio de como proceder e nenhum modelo. Consideramos “Com instrugdes e
sem modelo (modelo irrelevante)” toda vez que um modelo era impossivel ou definitivamente
desnecessario para a realizagio da tarefa ou atividade, por exemplo, na unidade 1, péagina 19,
secdo Guarde Bem, o enunciado é: Leia a sistematiza¢io gramatical sobre géneros de

substantivos no final deste livro. Néo faria sentido haver um modelo aqui, ndo ¢ mesmo?

Quadro Q-5 A dlstrlbuu;ao de tlpos de mstrugoes nas umdades pesqulsadas
oy Umdade 1 Umdade 4 Umdade 5 Umdade 12

r'.Enuncmdos com modelo S f - 1 3 4 2

f_Enuncxados com 1nstru<;oes e SEM modelo 21 31 29 15
‘Q"Enunmados com mstrug:oes SEM modelo |

: 4 15 1 1
; (pelo modelo ser urelevante)

5Enun01ados sem 1nstrug:oes esem modelo : 11 1 13 8

O grafico G-14 que se segue representa os dados do Quadro Q-4.

Grifico G-14: A distribuicéo de tipos de instrucdes nas unidades pesquisadas

M Enunciados com modelo
R Enunciados com instrugdes e
SEM modelo

..... i Enunciados com instrugdes
SEM modeo (pelo modelo ser
irrelevante)

® Enunciados sem instrugdes e
sem modeb

Uni. 1 Uni. 4 Uni. 5 Uni. 12
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2.3. Analise subjetiva do Terra Brasil: Curso de lingua e cultura

Aqui faremos uma andlise subjetiva daqueles que consideramos ser 0s aspectos
passiveis de adaptagiio do TB. Abaixo, organizaremos tais aspectos, discutiremos brevemente
cada um deles, exemplificaremos com trechos extraidos do TB e, por fim, refletiremos sobre
as possibilidades de adaptacdo das atividades, exercicios, apresentagdes e tarefas para
contribuir com a melhor gestdo desse MD. Esclarecemos que esta analise ndo pretende ser
exaustiva.

Refira a pagina 04 deste trabalho para uma lista das abreviacdes usadas abaixo.

a) Os enunciados

A atividade (A2-13), abaixo, encontra-se na primeira unidade do TB. As instrucGes
sdo simples (apenas, Relacione:). A escolha do formato desta atividade, ou seja da forma
como o texto se apresenta, facilita a interpretagio do aprendente iniciante daquilo que é
esperado dele, afinal, € o formato tipico das atividades de relacionar em varias linguas.
Portanto, se enxergarmos a atividade de relacionar como um género textnal, mesmo que o
aprendente ndo entenda a palavra “relacionar”, conseguira decifrar, sem muitos problemas, o

que deve ser feito.

Apontamos que na segdo GB-19 nfo hé clareza nas instrugdes que dizem, Leia a
sistematizac¢do gramatical sobre género dos substantivos ao final deste livro. A expressdo “no
final do livro” ndo diz muita coisa, principalmente por ndo se tratar da ultima péagina. O ideal
seria apontar diretamente & pagina 289, a qual se refere, que € parte integrante do Anexo 2,
também chamado de “Consultério Gramatical”. Sugerimos que acrescente-se o niimero da

numero da pagina.
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Na se¢io SP-33 acontece a mesma coisa. Aqui o TB trata da formagéo do feminino. O
TB pede que o aprendente observe algumas orag8es nominais no masculino seguidas de suas
formas no feminino. Depois, 1é-se: Leia a sistematizagdo gramatical ao final deste livro,
estude e faca as atividades a seguir. Novamente aqui, o melhor seria indicar a pagina 289-90.
Ha um agravante no caso dessa segdo especifica. O TB chama a sistematizagdo gramatical de
Consultério/ Anexo 2 e ndo de “sistematizaciio gramatical”. A mudan¢a da terminologia
numa se¢io que poderia incentivar a autonomia do aprendente pode acabar por confundi-lo,

principalmente se ndo houver a indicagéo da pagina.

Identificamos dois possiveis problemas na A 9-20. Primeiro, o excesso de metalinguagem e

falta de clareza nas instru¢des que dizem: Identifigue o género das palavras, acrescentando o
artigo adequado. Na verdade, se somente estivesse escrito algo como: “Complete com A, AS,
0, 0S:” o enunciado comunicaria melhor o que ¢ para ser feito. Esse enunciado exige que o
aprendente saiba o que é género dos substantivos € o que € artigo. Acreditamos, que se trata
de metalinguagem desnecessaria neste momento do aprendizado, lembrando que esta
atividade encontra-se na primeira unidade do TB.

Caso o educador considere importante que o aprendente ja vé se familiarizando com a

metalinguagem, sugerimos uma adaptagio de reescrita ao nivel da atividade alterando o
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enunciado para “Identifique o género das palavras (masculino ou feminino),
acrescentando o artigo definido (A, AS, O, AS) adequado”. Assim, a metalinguagem terd
um papel reduzido no enunciado. Observe que acrescentamos a palavra “definidos” ao
enunciado que sugerimos. Apesar dos artigos indefinidos ainda néo terem sido apresentados
formalmente no livro, os aprendentes podem ja conhecé-los.

No entanto, nés acreditamos que um simples “Complete com o, a, os as:” seja

suficiente.

O enunciado da tarefa DES-21, abaixo, explicita como realizd-la. No entanto, a

explicagio é muito complexa, especialmente tratando-se de uma tarefa na primeira unidade do
TB. Para aproveitar melhor a tarefa, uma possivel adaptagdo seria reescrever o enunciado.
Desta forma, apresentamos uma adaptagio da ordem da reescrita, considerando a
possibilidade de dividir o enunciado da atividade em partes. Sugerimos algo como: 1. Fazer
grupes. 2. Pensar numa pessoa famosa internacionalmente. 3. Escrever cinco
informacdes sobre esse famoso. 4. Nio escrever o nome do famoso. 5. Trocar os papéis
com outro grupo. 6. Discutir com o grupo e descobrir quem ¢ o famoso. Com essas
adaptac@es, optariamos por uma linguagem mais simples, com o uso do infinitivo dos verbos

em detrimento das estruturas mais complexas como as oragdes subordinadas, por exemplo.

49



Observamos que na atividade A 12-22 as instrugdes, apesar de curtas, sdo complexas.
Lé-se: “Complete as lacunas com os artigos (o, a os, as) ou com a preposi¢do de (seguida ou
ndo de o, a, os, as).” Aqui, o uso desnecessario de metalinguagem acabou por tornar o
enunciado ambiguo e complexo. Acreditamos que hd um problema na légica do enunciado,
pois alguns aprendentes poderdo simplesmente completar as lacunas com a preposicdo de,
seguida do artigo devido, sem, no entanto, fazer a contragfio obrigatoria. Seria mais claro e

objetivo se o enunciado fosse algo como: “Complete com o, 0s, a, as ou com de, do, da, dos,

das:”.

A atividade A5-33 tem um enunciado criativo. Lé-se: Imagine que vocé é um magico

capaz de transformar o género das coisas. Siga o modelo: Acreditamos que esse tipo de

enunciado d4 uma razio para que o aprendentes faga a mudan¢a do masculino para o
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feminino e vice-versa. O fato de ser dado um modelo facilita a compreensio do que deve ser

feito.

Atividade 5

“Imagine que vocé ¢ um_magico capaz de transformar o género das coisas. Siga o modelo:

Modelo: Vocé transforma:
um palo Teio em uma pata feia

a) um gato bonito em

b) um homem apaixonado em

¢) um professor simpatico em

d) um rapaz gducado em

e) um médico avarento em

f) um cantor calmo em

A atividade A 6-34 é um pouco mais complexa que a anterior, pois diferentemente da
A 5-33 que s6 trazia oragBes nominais, esta traz oragdes verbais, inclusive com coordenagdo.
O que surpreende um pouco é o enunciado. Lé-se: Passe as frases abaixo para o feminino, ou

seja, aqui o enunciado ndo & criativo, ao contrério, € bem tradicional.
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Consideramos o enunciado da atividade A 9-37 confuso. O objetivo da A 9-37 € levar o
aprendentes a usar o verbo estar seguido de adjetivo. O enunciado é: “Veja os desenhos e
diga o que vocé acha destas expressdes:”. Na verdade, a atividade ndo pretende fomentar
uma discussio sobre os adjetivos apresentados, mas sim, que o aprendente use as figuras para
indicar qual o adjetivo que melhor a descreve, a0 mesmo tempo que permite ao aprendente
formar uma frase sobre a pessoa da ilustragdo. Acreditamos que faltou um modelo ou um
enunciado mais objetivo como, por exemplo: “Observe as figuras. Na sua opinido, como a

pessoa se sente? Modelo: Ela esta alegre.”
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A seguir, ha duas atividades que exemplificam o que consideramos enunciados claros

acompanhados de modelo. A atividade A 24-76 néo indica o que deve ser feito nas instrugdes,
mas justifica a necessidade das mudangas nas frases através de contextualizagdo de uma
situacdo perfeitamente possivel no mundo real ¢ apresenta um modelo de como fazé-lo. Jd o
enunciado da atividade A 25-76 é ainda mais claro e eficiente, pois contextualiza a situagdo,
fazendo uma ligagéo entre o exercicio de gramatica e o mundo real, traz um modelo claro do

que deve ser feito e, além disso, explicita o que deve ser feito com apenas uma palavra,
Deduza.
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Observamos que o TB as vezes parece ser escrito para o professor e ndo para o aluno.
Na atividade A 26-77, por exemplo, o enunciado €: Complete:. Apesar da simplicidade do
enunciado, fica claro para o educador que ¢ para se completar com os comparativos,
principalmente porque as atividades anteriores envolviam comparativos. Porém trata-se de um

MD direcionado aos aprendentes. Portanto, se houvesse um modelo, ficaria mais claro para

eles o que deve ser feito.

O TB é um manual muito criativo. O enunciado da atividade T17-166 € interessante,
1é-se: Inveja 'pluralistica: ela sempre tem mais... Observamos, no entanto, que enunciado néo

explicita o que tem que ser feito tampouco apresenta um modelo.

b) As sequéncias didaticas do TB

Analisaremos uma sequéncia didatica que se encontra na unidade 1. Ela é formada

pela se¢do Guarde Bem, pagina 22 (continua na pagina 23), pela atividade 13, pagina 23 e
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pela atividade 14, pagina 24. Esta se¢do GB-22 € um quadro que apresenta expressdes 1teis,
cujo o foco principal sdo as fungBes pragmaticas de expressdo de polidez, expressdo de
dividas, fazer perguntar e pedidos, fazer agradecimentos, responder aos agradecimentos e

pedir desculpas.

Guardebem

Expressoes Uteis

Pedidos

Fecha a porta! Abram os livros & pagina 7, por favor. Fechem os livros.

Qugam / Leiam / Escrevam / Repitam! . Prestem atenc3o! Fagam em casa o exercicio nimero...
Polidez

POY Yagor. Com ficenga. Certo ou errado?

Unidade 1 :

" Modos de expressar ddvida
“Eu'tenho uma pergunta. . Eu tenho uma divida.
< Que pagina, por favor? Como se escreve? Nao compreendi!

“Naoouvi. | N&o entendi. N3&o escutei.
0qué? | Ha?  Hein? : Posso falar?

F'Pérg"untas e pedidos

0 que 6.7
. Como se diz... em Portugués?
w0 due quer dizer... em Portugués? / O que significa... em Portugués?
s M‘ais devagar, por favor.

0 Senhor /A Senhora pode repetir, por favor?

: :_ Agradecimento Resposta ao agradecimento
‘QObrigado / Obrigada. De nada.

- Para se desculpar
: f ‘Me desculpe. / Desculpe. (formas mais usuais) / Desculpe-me. (uso formal) / Foi mal. (informal)

Esta certo / bom. Estd errado / ruim.

Em seguida, o TB traz a atividade A 13-23 que € uma atividade que intenciona
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promover a pratica das expressdes apresentadas na segio anterior. Observamos que € uma
atividade em dupla e é mais controlada se a compararmos com a atividade que a sucede. No
enunciado da A 13-23 1&-se: “Em dupla, identifique e escreva as expressdes adequadas a
cada uma das seguintes situacdes:”. A atividade oferece sete situacdes diferentes para que o

aprendente use as expressdes que acabou de aprender na se¢do Guarde Bem.

" Na ponta da lingua

e
8
 Atividade 13

Em ,dupla, identifique e escreva as expressoes adequadas a cada uma das seguintes situagtes:
N a) O professor esta falando muito depressa.

b} O professor faz uma pergunta, e vocé nao sabe a resposta.

c) Vocé ndo compreende o que quer dizer a palavra “capixaba”.

d) Vocé ndo compreende o que o professor ou a professora estd dizendo para vocé.

e) Vocé ndo escutou o nimero da pagina.

f)  Vocé quer saber como se diz hasta, until em Portugués.

g Vocé recebe um presente do seu amigo.

Em seguida, a atividade 14, pagina 24 pede aos aprendentes que produzam por escrito,
novamente em duplas, um didlogo usando o que foi aprendido na atividade anterior. E assim

se fecha a sequéncia didatica.

Terra Brasi

Atividade 14

Em dupla, escreva um pequeno didlogo com algumas das expressoes aprendidas.

Observamos, portanto, que hd uma apresentagdo dedutiva das fungdes pragmaticas
eleitas, seguida de duas atividades em dupla, uma mais controlada e outra menos. Em outras
palavras, esta sequéncia é composta por um insumo e duas atividades de pratica.

Sugerimos aqui uma adaptagio de expansdo ao nivel da unidade. Apés o fim da

atividade 14, como indicada no MD, os aprendentes poderiam ser convidados a trocarem suas
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produgdes com outras duplas objetivando a corregdo do didlogo escrito. Além disso, seria
interessante que os aprendentes assumissem o papel dos interlocutores de seu didlogo ou do
didlogo de seus colegas e fizessem a leitura em voz alta dos didlogos.

Acreditamos que a corregio de outra dupla antes de uma leitura para todo o grupo ¢
interessante, pois pode contribuir com a seguranga dos aprendentes. J4 a leitura em voz alta
daria ao educador a oportunidade de ouvir o que foi feito, anotar problemas, ajudar com a

prontincia das expressdes recém aprendidas e depois ainda abordar os erros com a turma,

esclarecendo duvidas.

Se o educador achar mais interessante, poderd também propor apos a atividade 14-24,
uma producio em grupo (se em duplas, seria interessante trocar os pares) para fechar os trés
P’s (PPP). Por exemplo: fagam uma cena de teatro que represente como € 0 primeiro dia de
aula numa escola de idiomas. Usem algumas expressdes do GB-22-3 e das atividades A 13-23
e A 14-24.

No TB, por vezes, encontramos secBes que ndo constituem sequéncias didaticas
l6gicas como a descrita acima. Um exemplo disso pode ser observado na pagina 77, na
unidade 3. A se¢io Guarde Bem (GB-77) traz um quadro com niimeros de 100 a 1 bilhdo.
Esta segio ndo se relaciona com as atividades que vem antes e formam uma sequéncia
didatica para a pritica dos comparativos de igualdade, inferioridade e superioridade,
tampouco se relaciona com a atividade que vem depois, que € uma musica que ndo tem nada a
ver com numeros.

Notamos que a atividade OB-78 ¢ uma atividade auditiva que solicita mimeros.
Portanto, sugerimos uma adaptagdo ao nivel da unidade. Acreditamos que o ideal seria fazer a
OB-78 apds a apresentagio dos nimeros. A atividade com a miisica poderd ser feita apos isso
ou num oufro momento.

Observamos que o TB ndo indica que o anexo seja consultado, o que consideramos
uma pena, ji que o anexo em questdo é bem completo, com usos e exemplos e traz aspectos
muito relevantes aos estudos dos mimeros maiores que cem. Além disso, o anexo estd
organizado de maneira clara e objetiva nas paginas 294-5.

Ainda assim, chamamos atencfio para o fato de talvez fazer mais sentido apresentar os
niimeros maiores que cem, em conjunto com a Atividade 15 da pagina 68, formando uma
sequéncia didatica com essa atividade. Por exemplo, os aprendentes fariam a atividade A 15-
68, que traz classificados nos quais temos os nimeros RS 2 mil, R$ 500,00 e R$ 800,00.
Depois, seguiriam para a atividade auditiva da Se¢do Ouga Bem, que também traz de mimeros
acima de 100 e é uma conversa em um imobilidria, logo, o tema é o mesmo. Apos isso, 0s

aprendentes poderiam ler em voz alta a segdo GB- 77 a tabela que traz os numeros cardinais a
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partir de cem. Finalmente, o educador poderia propor uma pesquisa para ser feita em sala,

consultando o Anexo 2, paginas 294 e 295. A pesquisa poderia solicitar as seguintes

informagdes que estdo presentes no anexo em questio:

Quando usamos a palavra cem e quando usamos a palavra cento?
Qual é o plural de mil?

Usamos e entre unidades e dezenas?

Usamos e entre dezenas e centenas?

Usamos e entre centenas e milhares?

Como usamos virgula e ponto com niimeros?

Assim, secBes isoladas tornam-se sequéncias didaticas eficientes. Abaixo encontram-se as

reprodugdes dos trechos do TB supracitados.

E’Cpmp'léte: .

a)

b)
)
)

LR RIS s

 Atividade 26

Sao Paulo € a cidade populosa do Brasil.

O Piauié o dos estados brasileiros em extensdo territorial.

Antonio Banderas € o ator charmoso do mundo.

0 Amazonas € 0 dos estados brasileiros em extensao territorial.
Vocé fala Portugués __do que eu.

Meu pai€ o jogador do mundo, na minha opini&o.

Pelé é famoso/do dque Maradona.

Arantxa Sanchez Vicario é tenista Gabriela Sabatini.
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100-

101-

. 199-
200~

201~

300-

400~

500-

600-

700~

800-

900~
1.000-
2.000-
33.000~
75.000-
75.500-
75.501~
75.521~
100.000-
900.000-
1.000.000-
2.000.000-
3.000.000-
3.330.000-
3.330.045-
1.000.000.000-

Guarde bem

Nameros acima de cem
cem / cento
cento e um / cento e uma
cento e noventa e nove
duzentos / duzentas
duzentos e um / duzentas e uma
trezentos / trezentas
quatrocentos / quatrocentas
guinhentos / quinhentas
seiscentos / seiscentas
setecentos / setecentas
oitocentos / oitocentas
novecentos / novecentas
mil
dois mil / duas mil
trinta e trés mil
setenta e cinco mil
setenta e cinco mil e quinhentos / quinhentas
setenta e cinco mil, quinhentos e um / uma
setenta e cinco mil, guinhentos e vinte e um / uma
cem mil
novecentos / novecentas mil
um milhao
dois milhoes
trés milhdes
trés mithdes, trezentos e trinta mil
trés milhGes, trezentos e trinta mil e quarenta e cinco
um bilhdo
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Sons da terra

3
e
4

i

Sy
7

&

Buga a musica “Votk vai gostar {La no pé Va serrdj’, O Sergio Relis, cantada por Mimiir Sater e Sérgio
Reis. Visite o site <http://www.sergio-reis.letras.terra.com.br/letras/103202/> para conhecer a letra
dessa musica.

Ouca hem!

Na imobiliaria ‘
Apés ouvir o didlogo em sala de aula, margue com um (X) a resposta certa:

a) Qual é o nome da imobilidria?

(G

()

()

Flor do Mar.
Floramar.
Flor do Lar.
b) A cliente quer alugar um apartamento:
{ ) naZona Azul.

( )} naZona Sul

()

no Saul.

d)

e)

O alugue! custa:

( ) R$ 1.200,00.
( ) R$ 200,00

{ ) R$ 1.600,00.

A cliente ndo pode pagar:
()
)
(3

com cheque.
em dinheiro.
com cartdo de crédito.

A cliente val pagar:

( '} R$ 640,00 em dinheiro, & vista.

( )} R$ 560,00 em cheque para 10 dias.
( ) R% 640,00 no dia 10 do més.

Na pagina 68, encontramos a atividade A 15-68, que se segue.
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Na ponta da lingua

=
(EFA
Atividade 15 /{]
Leia este texto. _ 2 4

Pequenos andncios

Imobveis aluguel

ABC: Casa, 5 qts, salao para 2 ambientes, coz, 4 bhos, 3 vagas na garagem, piscina,
sauna, quadra de esportes. Exc. R$ 2 mil. N

Imobilidria Flor do Lar: Cobertura, 2 qgts, hall, saldo; 3 bhos,
garagem. R$ 500,00 (ou a combinar),

Xingu Iméveis: Ap. duplex mob, 3. ats, 2 suites, 1 bho, dce, gar. M’ensalidade: R$:800,00.

Em dupla, descreva cada um dos imdveis anunciados. Com

pare as ofertas e escolha qual o melhor
imével para alugar. Justifique a escolha,

Abaixo, reproduzimos parte do Anexo 2, pagina 294.

Nlmeros acima de 100

1. A' forma cem ocorre quando ndo vem seguida de nenhum outro nimero.
Exemplo: 100 caixas = cem caixas

2. Aforma cento vem seguida de outro nimero ou como unidade de centena.
Exemplos: 110 caixas = cento e dez caixas
um cento, dois centos, trés centos de...

Na sequéncia, reproduzimos parte do Anexo 2, pagina 295.
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3. A forma mil é usada apds qualquer numeral que remeta & ideia de singular (um) ou

plural (dois, trés, quatro, cinco...).
Exemplos:  1.000 = um mil
2.000 = dois. mil

4. Usa-se a conjungdo e apds as centenas e apds as dezenas.
Exemplo:  1.334 = mil trezentos e trinta e quatro

5. Usase um diante de subs’gantivo masculino e uma diante de substantivo feminino.
Quando os niimeros entre 200 e 900 precedem um substantivo feminino, deve-se
usar a forma feminina.

Exemplos: 200 casas = duzentas casas
300 casas = trezentas casas
1.231 homens = mil duzentos e trinta € um homens
mil duzentas e trinta e uma mulheres

6. Usa-se ponto, e ndo virgula, acima de 999, a cada trés digitos.
Exemplo: 322,459

¢) Coeréncia entre o que se apresenta no insumo e o que se pratica nas
atividades

Acreditamos que deve haver coeréncia entre o que se apresenta € 0 que se pede para os
aprendentes. No geral, o TB consegue manter essa coeréncia. Por exemplo, o TB apresenta
alguns pronomes pessoais ¢ formas de tratamento na se¢o Sistematizar é Preciso... na pagina
15 (SP-15). Na se¢do, acreditamos que € muito interessante o tratamento dado pelo TB a
questdo do (uso) do tu e do vés no portugués brasileiro contemporaneo. Observamos que o
TB apresenta vocé como sendo a 2* pessoa do singular e vocés como sendo a 2* pessoa do
plural, e a gente como 1° pessoa do plural. O TB também classifica os pronomes quanto a sua
formalidade.

Imediatamente apds a apresentagfio dos pronomes pessoais, ha a conjugagdo do verbo
ser. No TB, os quadros expositivos que trazem conjugag3es verbais, nesse caso, o Presente do
Indicativo do verbo SER, apresentam as formas de tu e v6s com cor diferenciada sinalizando
o seu desuso no portugués brasileiro contemporéineo.

Apb6s o quadro, o TB traz a atividade A 4-16 que ¢ uma atividade de completar com o
verbo “ser”. Observamos que a atividade ndo inclui a segunda pessoa do singular ou do plural,

mantendo-se fiel 4 escolha feita durante a apresentagdo do verbo, isto €, ndo espera que o
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Pronomes pessoais
e formas de tratamento

. Sistematizar @ preciso...’

Singular
12 pessoa: eu
28 pessoal voce (informal)
a Senhora (formal)
o Senhor (formal)
tu (& usado em Portugal ¢ em algumas poucas regiGes do Brasil)
3? pessoa: ela
ele
Plural
1* pessoa: noés
a gemnte (informal)
2% pessoa: vocés (informal)
as Senhoras (formal)
os Senhores (formal)
vés (no Portugués moderno do Brasil, usado somente na escrita formal)
3* pessoa: elas
eles
Verbo ser no presente
Eu s0ou
T (233
Vacé
A Senhora / O Senhor &
Ela / Ele
A gente
Nés sSOmos
Ve eIt
Vocés
As Senhoras / Os Senhores  s&0
Elas / Eles

aprendente use o tu ou vos.

A seguir, a reproduggo da atividade A 4-16.

Atividade 4

Complete as lacunas com o verbo ser em sua forma adequada:

a) Fatima de Almeida

b}  Sem Frontelras __ um colégio.

¢} Hanz e Rosali brasileiros.

d) Sandra Vaccarelli paulistana, do Bras.
ej Eu e Minako colegas.

f} Nébs amigas.

g)  Ana Martin ¢ Oscar amigos.

h) Oscar ___. __ brasileiro.

I} Fétimaeeu brasiteiras.

B Ela francesa.

.. professora de Portugués para estrangeiros.
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Ainda sobre a coeréncia entre 0 que se apresenta e o que se pratica, analisamos a
atividade 7 na pégina 59 e 60 (A 7-59). Consideremos a A 7-59 muito eficiente por ter um
enunciado claro e simples que diz assim: “Complete com os verbos ser ou estar no
presente”. As palavras ser e estar estdo destacadas. Observamos, no entanto, a atividade
encontra-se na unidade 3, unidade esta que traz na sec¢fo “Sistematizar é preciso...” da pigina
58 (SP-58) alguns usos para o verbo ser que nfo tinham sido apresentados anteriormente.
Notamos que apenas duas das vinte cinco oragdes que devem ser completadas nesta atividade
representam o uso do SER com as fungdes listadas na unidade 3, as outras ora¢Bes apenas
recuperam os usos ja trabalhados na unidade 2. A atividade que a antecede, a atividade 6 na
pagina 59, (A 6-59) tampouco explora os usos recém-apresentados do verbo ser,
concentrando-se nos usos apresentados na unidade 1.

Consideramos importante que haja esta repeti¢do, do contetido ja visto, mas também &
importante que o trabalho com a lingua recém-apresentada seja mais enfitico, para que o
aprendente possa de fato usa-la com mais seguranga. Ao nivel da atividade, sugerimos,
portanto, uma adi¢fio. O educador podera acrescentar mais oragBes a lista, a fim de dar ao
aprendente a oportunidade de praticar os usos do SER apresentados na unidade 3. Segue-se a

reproducdo da se¢fo na pagina 58.
Sistematizar & preciso...

Mais usos do verbo ser
0 verho ser é usado para indicar:
1. Expressdes de quantidade:

Exemplos: Sdo dez reais.
E muito caro.
2. Destino:
Exemplo: A carta é para o Senhor Vieira.
3. Localizagdo geografica, localizagéo fixa ou permanente:
Exemplos: Belo Horizonte é em Minas Gerais.
A escola é petto do pargue.
4. localizacdo de eventos:
Exemplo: A partida de futebol € no Mineirdo.

Na sequéncia, apresentamos a reproducio da pagina 59.

65




5. Descrever uma aciio em voz passiva:
Exemplo: O livro é publicado pela Editora Ler.
[5A £ usacio com certas expressoes impessoals (& facil, & bom, & ruim, & dificil):
Exempio: € aifici viver.
7. Usa-se ser ou estar em certas expressdes que denotam sentimento:
Exemplos: Sou / Estou louca por vocé.
Sou / Estou apaixonado por goiabada.
Sou / Estou gamado por ela.

=

4 -
c-?*\.);_,

Atividade ©

Faca fofoca, em dupla. Comeo & / como sS80:

"~ Na ponta da

a) o seu vizinho?
b} 0 nasso curso de Portugués?
c) o seu chefe? Como é o seu patréo?
) o cabelo do Ronaldinho Gadcho?
e) a voz da Madonna?
) os biquinis das brasileiras?
) 0s nossos colegas?
[2)] 0s seus primos?
i) o seu namorado / a sua namorada?
D os seus amigos?

Atividade 7
Complete com os verbos ser ou estar no presente:
a) Fu de Bocaiuva.
b} Vocé em maus lengois.
c) Nés muite amigos.
d) Q diretor nao um homem paciente.
e} Meus filhos de férias.
) Nés ndao de acordo com sua opini&o.
&) Vocés bons companheiros de viagenm.
23] Lacia bonita hoje.
I\ Vocés cansadas®?
n Esta cor na moda.
k) Meus professores muito simpaticos.
1) Jodo e Pedro cansados e mal-humorados.
my Agueles meninos impossiveis.
n) Eu boa ent matematica e fisica.

A atividade 7 continua na pagina 60.

lingua
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o) Aquele senhor disposto a trabalhar até tarde.

p)  Onde o meu livro?

q) Meu pafs muito grande.

°F) O batismo na lgreja.

s) Carlos estudando em Paris.

t) Eu procurando apartamento para alugar.

u) Este rio v longo, estreito e escuro.

v} Hoje frio.

v} Jodo um rapaz bonito, porém hoje ele feio.
x)  Quem ela?

Y) O show do Roberto Carlos no Canecéao.

Observamos que o educador precisa estar atento ja que nem sempre aquilo que se
solicita do aprendente é apresentado nos quadros do TB. Por exemplo, na atividade 11 na
péagina 87 (A 11-87) pede-se para completar com isso, isto ou aquilo. Entendemos que, pelo
enunciado, o aprendente devera diferenciar o uso desses demonstrativos. No entanto, na
explicagio do MD néo ficam claras as diferengas entre tais demonstrativos. Abaixo segue a
reprodugdo da explicagio do TB acerca dos demonstrativos e na sequéncia as atividades que

servem como pratica.

Terrn Brasd

Na fpusgum fadads coloauial, os brasileirns substituon o werbo havet por (er.
Ern ver g dizereim “HE muita gente aqui™. dizem: “Tewr it SLesrvter Do,

Fronomes demanstrativos

Mosculing Faminino
Singular Plural Singutar Plurat
eater . estes et agtas
BEE GRS ey =15 Bl
) aquetu ’ aqueles agidels anuolag
Enampiens: Vo prefars osta proi ou agueln?

Emtag vacas ndo mals gomas do qua aquelas,

Demonstrativos neutros
gt isso SLyuditer

Exerriplos: O o & futo?
- EDErerony fuder @ Fillhi da Madoming aetd oo sn FEHTTDO. CRATSRDOE =1 naxinib..,

- Quer horros, Bz & pura fodoca)

Contraghes dé'om e de cam os pranomes demonstrativos

FPronome s e - RronoiE T L dé ipronome
ealc(r-‘) e nagté(ss 0 7 diestea)
GatE(s) . nestadel, - destars).
isto’ R g diste
£550(S8) L Hagges) . CEagesy
ausnisy Cinessa(sy ‘dessalrs)
s : oo disso
a'quelc;(s) nagueleis) . 'd.{:qv.ne!ér&}

Agustats). - paquslae) 000 dagquotoie)

cagudlo w1 naguite dacpuilo
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‘Na ponta da lingua

i . ‘ P
Atividade 8 /gji: s

Correplete corm e—m, asts, oStes, estis;

Y e WS 530DET falne Portugués?

[=5] Dequom ¢ __ ... YOR LD sonsoal P
[ 3 £33 todns PR s, et pretivg

) Do wdas

ITOGCHE% & Tonha & @ maois feig.

As atividades continuam na pagina 87.

“Unidade 4

tvidade 9
mptete com esse, essa, esses, essat
. a) Quemé rapaz caolho’e ‘bigodudo?
) criancas s80 superbarulhentas.
cara de bobo n&o me engana.
soldados sd0 desertores.

=

Julinho,

)
)

Complete com aquele aquela, agueles, aquelas:

b a) moga mal-educada da festa de ontem é a filha do general.

b) Quem quer entrevistar deputado mentirose que se autopromove com o
dinheiro do povo?

¢) Vocé pode me dizer se fotos sao de freiras ou de pinguins?

Vd) policial reza tanto porque estd arrependido.

Ativ'\'dadé 14

Complete com isto, isso e aquilo:

a) aqui é um absurdo.

b} (& é que & praia boal

c) Ela me disse : “NAo chegue em casa sem que pedi.”

GB-16: Nota-se que ha apenas um exemplo de profissdo no feminino, enquanto ha seis
no masculino. Portanto, aqui caberia uma adapta¢o da ordem da expansdo (Maley:1999). Ou
seja, o educador podera acrescentar outros exemplos no feminino, trazendo figuras de revista
ou de jornal, por exemplo, que ilustrem mais profissionais do sexo feminino. Outra opcéo €
fazer uso dos préprios desenhos para solicitar dos aprendentes tais exemplos. Seja como for, €
importante que os aprendentes acrescentem por escrito alguns exemplos de profissées no
feminino aqui, por dois motivos. Primeiramente, pois na atividade AT 7-17, a cobranga de

performance em relagfio ao feminino é igual ao do masculino, ou seja, mesmo tendo dado
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muito menos importincia aos exemplos no feminino, o livro pede que o aprendente domine
ambos com o mesmo grau de assertividade. Em segundo lugar, Harmer (2001) preconiza que
uma das maiores vantagens de ter um MD é o fato dos aprendentes poderem usé-lo para
buscar referéncias quando for necessério. Entio, ¢ melhor que alguns exemplos do feminino

sejam anotados aqui para possivel consulta posterior pelo aprendentes.

‘Guarde bem

Profissoes

um juiz

uma engenheira % ——
N \*\

.
-

um vendedor [
um detetive

%“\\ - /’/é
=> - = - A0S
F oz B o f:;.sS‘F’ =i
[ = 3 s
F s tam B
/’Q‘ . TF 154&2—&3
I E s =FF .
um gargcom - um desempregado &5 K { w7

Finalmente, apontamos a se¢do Sistematizar € preciso... (SP-268). Nesta secdo,
apresenta-se o Pretérito mais-que-perfeito. Na verdade, apenas apresenta-se o Pretérito mais-
que-perfeito composto, porém, o TB cobrard o reconhecimento do Pretérito mais-que-perfeito
simples na atividade 4 da péagina 270 (A4- 270), cujo enunciado é: “Passe as frases para a
forma composta do tempo verbal sublinhado:” E compreensivel que o TB decida-se por
trabalhar o pretérito mais-que-perfeito composto, afinal, mo portugués brasileiro
contemporéneo a forma composta parece ser muito mais frequente do que a forma simples.

No entanto, o educador devera estabelecer a relagio de igualdade de sentido entre o verbo no
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pretérito mais-que-perfeito simples e no pretérito mais-que-perfeito composto, o que ndo fica
claro no SP-268. Observe a reprodugfio da apresentagdo do Pretérito mais-que-perfeito

composto, seguida da reproducdo da atividade A 4-270.

Sistematizar & preciso

O pretérito mais-que-perfeito
O provddrito mais-que-pecfeite indica um fato passado amos de outro acditecide no passado, ou seja,
sle descreve LMa acio que ooarre antes de outra acHo ocorrids tombdm no passado. E farmado com €
imperfeito do verbo ter, mais o participio passado de outra verbo.

Cantar Bober Fartir
Eu tinha + U cantado pebide partido
Ty LA TSR : ey ZTRRLe te
Vooé
A Senhora /O senﬁor ik + cantado bebido partide
Ela / Ele SR v :
A gente ‘ : _
N&s tinhamos + cantado bebido . parido
X L + cantado bebido partida
Vooes v o : '
#s Senhoras / Os Senhores  tinham ~ +  cantado bebide  pertido
o Elgs / Eles ' v .
_Formacédo do participio
Verbos regulares
Infinitiva - - Talar beber | partiv
Participio. - falsdo” bebido o partido .

Climinaese o terminagdo do infindtive (- & acrescenta-se ~-do.

Verbos irregulares
‘Infipitivo. Participio . Note bem:

abrir:..v S aberto T O verbo ter pode ser substituilo por haver, no pretérito imper
cabrie: . coberéb L feito (havia, haviamos, haviem + participio passado), Oralmenta,:
dizer ditos . tal construgdo & rara, sendo considerada mais farmal,
oscraver  escrito

fazer - feito. Exemptos:

ganhar . ganho Faltzrmente ele havia conseguivda o ¢mprego.

gastar gasto Os convidados de horra ja haviam partido quends eu cheguel.
pagar pago

por Cipnsto
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Atividade 4

Passe as frases para a forma composta do tempo verbal subiinhado:
a) Tudo despertara seus sentidos naquela terra.

by Jean-Paul pensara que sua vida ndo ia mudar.

c) Ele tentara resistir, mas néo conseguira.

d) Ele enfrentara o trabalho e pusera muita fé no que iniciara.

e) Escrevera a todas as pardquias do Nordeste.

f)  Todas aguardaram sua visita.

g) Rosa ainda nao aparecera na sua vida.

h) Finalmente, Jean-Paul descobrira que enlouquecera de amor.

d) O ensino do que é momentaneamente necessario, em detrimento do ensino de todas as

regras

A se¢do Guarde Bem na pagina 21 e 22 (GB-21) € um exemplo daquilo que
consideramos uma boa abordagem do TB em relacdo a gramética. Nessa se¢do o TB
apresenta o0 verbo ser, no cé.so, apenas expressando origem, delimitando o conteudo
gramatical ao momentaneamente necessario, como preconiza Thornbury (1999:47). O TB
introduz o topico gramatical através de exemplos, esses exemplos trazem a forma do verbo
ser em varias pessoas do singular e do plural. Além de serem exemplos claros e objetivos, sdo
oracdes facilmente encontradas na lingua oral ou escrita, ou seja, sdo um bom recorte do que
se da de fato na lingua; os exemplos também trazem os nomes de alguns paises e cidades.
Depois, o TB lista alguns paises, continentes, estados brasileiros e cidades, todos
acompanhados do artigo correspondente, quando apropriado. Em seguida, explica o uso da
preposic@o de, limitando-se ao momentaneamente necessdrio. Lé-se: “a preposi¢do de pode
indicar, por exemplo, origem, matéria”. Em seguida, exemplifica o uso da preposigéo de e
suas devidas contra¢des também para esclarecer como o verbo ser € usado para identificar a

origem.
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A secdo continua na pagina seguinte onde o TB segue desenvolvendo o tdpico. Nesta
parte da exposigdo, o TB especifica melhor o uso da preposi¢éo de e de suas contragdes com
artigos definidos. Aqui a abordagem do TB passa a ser dedutiva. Primeiro, explica o uso da
preposicdo, observe que o TB continua limitando-se a necessidade imediata (uso do ser para
identificar origem), em seguida, apresenta algumas excecdes, apOs isso, menciona que se usa
a preposicdo de para categorias e para materiais e dd um exemplo de cada. Em seguida,
apresenta uma tabela com a finalidade de mostrar como se do as contragdes da preposigéo de
e artigos definidos e, finalmente, encerra apresentando exemplos simples que demonstram o
verbo ser aliado a preposi¢do de significando origem. Observe que entre parénteses consta,
seguindo o exemplo, o desmembramento da preposi¢do + artigo definido, deixando claro
como se deu o processo de contragdo, que inclusive aparece marcado nos exemplos em

negrito.

o " Guarde bem

Origem
SERde ______

Eu sou de Belo Horizante. Eu sou da Tailandia. Eu sou do Equador.
NOs somos de Paris. Ela € da Espanha. Ele é do Canada.

1. Alguns paises

o Brasil . a Argentina Portugal Barbados o Japao a ltélia Cuba
Porto Rico : o Uruguai  a India El Salvador . israel o Chile  a Bélgica
Angola @ Trinidad e Tobago o Equador  a Bolivia Mogambique = o México
alInglaterra ~ Camarbdes . o Pery a Coldmbia  os Estados Unidos

2. Continentes
aAmérica . aFEuropa aOQOceania aAfrica aAsia

3. Alguns estados brasileiros
Minas Gerais . o Rio de Janeirc  Sao Paulo o Rio Grande do Sul
Sergipe  a Bahia Santa Catarina 0 Amazonas

4. Algumas cidades
Montevidéu o Rio de Janeiro Brasilia o Porto  Assuncdo
(o) Recife @ Sé&o Paulo Belo Horizonte

Preposicao de
; A preposicdo de pode indicar, por exemplo, origem, matéria:
v Exemblos: Vocé é de Nova lorque.
e B 0 lapis é de madeira.
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Terra Brasil

Usa-se de (sem artigo) quando estiver seguido de nome de cidade (excecdes: do Rio de Janeiro, do
Recife, do Porto). Da mesma forma, usa-se a preposi¢do de com nomes de alguns pafses: Angola,
Barbados, Cuba, El Salvador, Israel, Mogambique, Trinidad e Tobago. Portugal. Usa-se, ainda, a prepo-

sicao de com nomes que indicam categoria ou material de que s&o feitos os objetos: E um livro de
Biologia; O anel & de ouro.

Algumas contracges preposigdo + artigo:

de + o =do de + os = dos
de+a=da de + as = das
Exemplos: Nés somos do Paraguai. (ser de + o Paraguai)

Ele é da Argentina. (ser de + a Argentina)
Sou dos Estados Unidos da América. {ser de + 0s EUA)
Eu sou de Buenos Aires.

Por outro lado, o TB por vezes escolhe apresentar um niimero excessivo de regras numa
mesma unidade. Um exemplo disso é a apresenta¢do que o TB faz da formagdo do plural na
unidade 7.

O TB apresenta a se¢do Sistematizar € preciso... da pagina 165 (SP-165) a formagdo do
plural de palavras terminadas em AO. Segue-se uma atividade de prética (A 17- 166) que
solicita que o aprendente passe seis oragSes contendo palavras terminadas em AO para o
plural. Logo em seguida, ha outra segdo Sistematizar € preciso... (SP- 166) que apresenta a
formagdo do plural de palavras terminadas em L. Segue-se uma atividade de prética que
consiste em passar oito oragdes contendo palavras terminadas em L para o plural.
Imediatamente apds essa atividade, o TB apresenta, na se¢do SP -167, a formagao do plural
de palavras terminadas em R, S ou Z. Ainda na mesma se¢io, mas continuando na pagina
168, hé apresentagio do plural de palavras em que o O (fechado) passa a ser pronunciado O
(aberto). Finalmente, o TB apresenta, ainda na mesma seg#o, a formaggo do plural de palavras
terminadas em M. Seguem-se quatro atividades de prética que envolvem passar oragdes para
o plural.

Portanto, observamos que o TB escolhe apresentar todas as regras de plural, exceto a
regra geral, que ja foi estudada em unidades anteriores. Acreditamos que o educador devera
considerar algumas varidveis antes de seguir a organizagio do TB no que diz respeito ao
ensino do plural, visto que, dependendo da nacionalidade dos aprendentes e da distincia entre
a sua lingua materna e o portugués, pode ser mais didatico apresentar as regras de plural mais

espacadamente.
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Por se tratar de cinco paginas de explica¢des e atividades, preferimos néo reproduzi-las

aqui. Apenas reproduziremos abaixo a pagina 168 a titulo de exemplificagdo.

Plural das palavras com & que passam a

o otho Qs ofhas
0avd 08 3ves

0 ovo 08 VoS

tanmoso famosos
gostoso #ostos0s
farmoso formosos
Nervoso nervosos

Note bem
Essas forimas. que tém o fechado no singutar, mudam para o aberto no plural. A forma
feminina {do singular para o plural) dessas palavras sofre a mesma mudanga,

Plural das palavras terminadas em -m

0/ ajovem 0% / as jovens

o homem os homens

o jardim os jardins

m ruing

bom bons

um uns
Note bem:

As palavras gue terminan em -m farmam o plural frocando o m por n e acrescentandose s,
Na ponta da linqua. .~~~ [ ﬁ’(@\

g

Atividade 19 ,2}(\%@’*

Pratique! Passe para o plural:
a} A muiher & fetiz.

b} O chinés e o portugués sdo amigos.

¢} O dnibus esta chegando,

d}  Aquele rapaz guer ser professor.

e} 0 lapis que achei é novo,

fy O més passa rapido.
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e) A questio dos modelos e dos exemplos

Em relaggo aos modelos, notamos que no TB ha atividades que trazem modelos, mas ha
muitas sem eles; nas segdes que trazem quadros explicativos faltam exemplos na negativa e
na interrogativa; as atividades e tarefas que objetivam prética escrita ou producdo escrita
raramente trazem um modelo do género que deve ser produzido.

A segio GB-142, apresenta diferentes significados para o verbo ficar e exemplifica-os.
Consideramos muito boa a abordagem como ¢ feita, neste caso, no TB. Apenas chamamos a
atencdo para a auséncia de exemplos em oragSes negativas e interrogativas. Sugerimos que o

educador busque tais exemplos com os aprendentes.

Guardebem

Os vérios significados: do verbo ficar:
4. Totnar-se
Exemplo: Qs filhos ficam independentes muito rapidamente.
2. Ser adiado
Exemplo: A empregada preguigosa diz sempre a patroa:

- A cozinha e 0s banheirs ficam para amanhi.
3. Cair bem :
Exemplo:  Ela fica bon’ita e amarelo gema-ovo.
4. Guardar algo, ndo devolver
Exemplo:  Esta méquina estd corn defeito; sempre fica com minhas fichas.
5. Ser = estar situado
Exemplo:  Minas Gerais fica no Brasil,
6. Permanecer
Exermplo:  Ela sempre fica em casa.

Para a realizacdo da tarefa da se¢do Desafio: tarefa comunicativa 2 (TC-98),
entendemos que o educador precisara pedir aos aprendentes que usem uma folha a parte, pois
o espaco que o TB deixa para o e-mail que propde como escrita ¢ de duas linhas. Além disso,
o educador deve considerar adicionar um modelo de e-mail, pois 0 TB no apresenta modelo

desse género.
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krr'] Br‘mll

Desafio: tarefa comunicativa 2

Previsao do tempo

Regldo Sul - Tempo seco ¢ com poucas N
0s ventos passa soprar do norte 8 contribuem"‘
para a elevagdo das temperaturas. ‘ :
Regifio Sudeste - Frente fria de fracé: atividade
desloca-se pelo Rio de Jarieira em diregdo 20 Espitito”
Santo, mag sdo poucas as. condrgoes de L,huw ‘
Reg|ao Centro—Oeste Maosa de ar 5600 mantem of
céu com poucas Alvens, Tempudturas e!evadaa.
Regiao Norte - Areas de mstab;hdade causarm chuuas
Isoladas na falya norte da reg;ao.
Reguao Nerdeste - Espera Se malor quanndade de
nuvens & chivas para o nordeste da Bahia e Sergipe.

Em grupo, observe o clima do Brasil e leia as lependas,
fmagine gue vocg mera no Rio de Janeiro ¢

15 7 horas da manha do dia 1% de julho, ouviu o seguinte
recado na secretdra eletrénica, deixada por um amigo repdrter que esid no Brasil:
0i, pessoal, aqui é ¢ Hans. Estou viagjando pela Amazonia hd dez dias e ja termingi &
reporfagem que vim fazer aqui. Na manhd do dia 17 de julho pego um voo direto de
Manaus para o Rio de Janeiro. Deu vontage de rever vocés, meus amigos, e curlir a
cidade. Se voods acharem boa idéia, pordemos ir ao Pio de Aclicar para ver a cidade 16
do alto. Serd que da? Quern muito sof e praia antes de voltar para Munique. O que
acham? Respondam o mais cedo possivel. Mandem uma mensagem eletronica para
mim. Até mais!

Baseandi-se has informagies sobre o tempo, publicadas 1o jornal, responds imediatamente a mensa-
gem do Hans e dé sua opinido sobre os planos de ir ao Pao de Aclear & 4 praia,
Data: 1/7/2008 | Horério: Th30

De: . | Para: hanz@uaimail.com.br | Assunto:
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Observamos que a segio Sistematizar é preciso... frequentemente ndo traz exemplos
que contextualizem o ponto gramatical apresentado na mesma. A SP-20, por exemplo,
apresenta os artigos definidos. Tal apresentaggo € feita através de uma tabela que os organiza
em femininos e masculinos, singular e plural. A tabela traz excesso de metalinguagem e ndo
hé4 nenhum exemplo. Percebemos que a tabela ¢ estranha & lingua portuguesa. Qualquer
artigo definido acompanha um nome em portugués ou um verbo que esteja nominalizado, ou
seja, a isolado, da forma que estd sendo apresentado, ¢ vazio de qualquer significado.
Portanto, uma opgdo de adaptagfio ao nivel da atividade seria, por exemplo, a reescrita
(Harmer, 2001), também chamada de modificagio (Malley, 1999). Assim, acrescentar-se-ia
nomes (preferencialmente de outra cor) apds os artigos.

Outra possibilidade de adaptagdo, seria a apresentagdo de alguns exemplos aos
aprendentes antes de apresentar-lhes a tabela SP-20, ou seja, fazer uma adicdo (Harmer,
2001), ao nivel da atividade.

Uma opgio mais radical, porém muito eficiente, seria usar um texto simples e curto
para que os aprendentes extraiam do texto alguns exemplos, para depois escrevé-los na pagina
do TB para eventual consulta posterior. Por exemplo: 4s Mentiras que os Homens Contam € o
meu filme preferido e a Helen Hunt € a atriz principal.

A SP-32 usa a nomenclatura (artigos indefinidos), faz uma apresentagio desses artigos
organizada em um quadro, e, finalmente, um exemplo no masculino singular e outro no
feminino singular. Faltam exemplos com os artigos indefinidos no plural. Sugerimos,
portanto, que o educador solicite exemplos aos aprendentes para ilustrar os artigos indefinidos
no plural para facilitar o uso posterior do MD como referéncia. Adaptagdo ao nivel da

atividade, da ordem da adigéo.

Sistematizar & preciso...

‘Artigos indefinidos
S 0 Masculino - Ferfinino:.
Singular um© C o uma
ouns o umas

Plural

Observe: “..mas eu sou um cara pobre” / “levo uma vida dificil...”

A auséncia de exemplos pode ser observada também na se¢do SP -122 que apresenta
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verbos Irregulares no Presente do Indicativo. Para potencializar esta se¢do, sugerimos que o

educador traga exemplos preferencialmente dentro de um texto.

‘Sistématizar é preciso... -

Verbos em —er no presente do indicativo

Dizer Fazer
Eu digo fago
Voce
A Senhora / O Senhor .
) iz faz
Ela / Ele
A gente

NGs dizemos

3 Vel
Vocés
As Senhoras / Os Sentores  dizem
Elas / Eles

fazem

fazemos

Querer Saber
quere sei

quer sabe

queremos  sabamos

querem sabem

A atividade A 25-197 apresenta um quadro com elementos a serem combinados entre

si, objetivando formar oragdes que fagam sentido. O enunciado é: “Faga frases combinando as

palavras do quadro:”. Neste caso, o TB n&o apresenta modelos e nfo alerta o aprendente para

o fato de que ele terd que fazer modificagdes jd4 que todos os verbos estdo no infinitivo.

Portanto, cabe ao educador apresentar algum modelo, deixando-o preferencialmente no

quadro para a consulta dos aprendentes. O educador nfio precisa necessariamente dizer ao

aprendente que ele terd que modificar o verbo, mas € prudente fazé-lo indiretamente, uma das

formas de fazer isso € construir 0 modélo que ficard no quadro junto com os aprendentes,

fazendo perguntas que os direcionem a concluir que devem alterar os verbos, ou seja,

conjuga-los.

AT,

[
s

¥ ""ifv:& 4

Atividade 25

Faca frases combinando as palavras do quadro:

ontem, eu & med rmdo
anteontem, o atleta

no ane passado, a atriz
hé duas sernanas, ey
hé& meses, meus galos
hd anos, o5 senhores

ganhar
assistr
veznder
aparecer
fugir
roubar

Na ponta da lingua

a um filne

fua na televisao
¢ ouro das minas
mey Caro nevo
medatha

de ¢asa
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No enunciado da A 13-87, 1é-se: “Use uma forma demonstrativa adequada:” Na
verdade, trata-se de um exercicio de completar com a contrag@o adequada de preposicdo e
pronome demonstrativo.

Para melhorar aproveitar esta atividade, sugerimos que num primeiro momento 0
educador apresente um modelo com algum objeto na sala de aula, por exemplo: Gosto
daquela caneta vermelha; nfio gosto desta caneta azul; ndo gosto nada dessa caneta preta. Num
segundo momento, ele pode escrever ou pedir que os aprendentes escrevam os exemplos
dados no quadro. Finalmente, o educador pode solicitar dos aprendentes qual foi a contracgo
feita para chegarem a desta, daquela e & dessa e quando usar cada uma delas. Acreditamos que
depois disso os aprendentes estarfio aptos 2 realizarem a atividade A 13-87. Entendemos que
tanto a apresentagdo (SP-86) quanto a atividade (A 13-87) focam na forma e, se esse for o
tinico objetivo do educador, um modelo aqui nfo fard falta. No entanto, se objetiva-se ensinar
o0 uso, a contextualizacdo da forma pode ser feita pela adi¢@io de exemplos na apresentagio e

de modelos na atividade. A pagina 86 foi parcialmente reproduzida abaixo.

ContracGes de em e de com os pronomes demonstrativos

~Pronome - .-.em * pronome *  de + pronome
ostels) - nestels)  © deste(s)
estas) nestas) - desta(s)

isto . omisto . disto
esse(s) . nesse(s)  desse(s)
essa(s) . nessals)  dessa(s)
i$so . .7 misso - " disso.
aquele(s) - - ‘naquele(s) daquele(s)
aquela(s) ~ naquela(s) daquela(s)
‘aguilo. naguilo - daguilo

A seguir, a reproducgfio da A 13- 87

ma/-gemons'trativa adequada:
' (de + esta) moga porque € bonita e carinhosa.
{de + essa) senhora porque ela é feia ei.ggjpsseira,
{(de + aquela) sua amiga porque ela € estupida

" Gosto -
‘Nao gosto
Néq gosto nada
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f) A Abordagem lexical no Terra Brasil: Curso de Lingua e cultura

A secdo GB-87 apresenta um quadro com verbos que podem vir seguidos por
preposi¢des. Coisa muito parecida ¢ sugerida por alguns autores da chamada “Abordagem
Lexical”. Neste caso, modelos fazem muita falta. O educador pode explorar melhor o quadro
para que ele nio se torne confuso e para garantir a sua compreensdo. Por exemplo: o quadro
demonstra que o verbo falar pode ser acompanhado pela preposi¢do DE. O educador podera
dar um exemplo como: Eles falaram da viagem por horas; Ela falou sobre os problemas do
seu pais; N6s brigamos e até falamos em divércio. O verbo “falar” pode ou ndo ser seguido de

preposi¢do. Quando usamos falar DE?

Alguns verbos que podem vir acompanhados de preposigao.

a .. de .. em - ccom
assistira . gostarde entrarem sonhar com
comparara. ‘encher de  pensar em. - brincar com.
':apreséntarva  falarde’ B subirem . »'gastat',com '
. sairde © viver em

Observamos varios exemplos de diferentes atividades que se baseiam nos preceitos da
Abordagem lexical. Citamos a atividade A17-45 que trata do plural dos dias da semana. 0
TB poderia ter optado por apresentar as regras de formagéo de plural substantivos compostos.
No entanto, fez uma escolha muito melhor: tratou os dias da semana como unidades lexicais e
ndo como substantivos compostos. Observe abaixo como o TB simplifica e facilita tanto a
explicacio como a pratica do plural dos dias da semana.
Atividade 17
Deduza:
. No plural, os dias da semana levam um s nos dois elementos que os compdem. Entdo,
o plural de:
a) segunda-feira é
b) terca-feira €

¢) quartafeira é ;

d) quinta-feira é

e} sexta-feira é
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g) O conhecimento prévio necessario para realizar uma atividade ou tarefa

A atividade A 15-68 traz trés antincios de imoéveis. Pede-se que os aprendentes
comparem as ofertas e decidam qual € o melhor imdvel para alugar. Consideramos a atividade
muito boa. Note, no entanto, que o TB nfo apresenta, de antem@o, o vocabulario necessario
para realiza-la. O educador devera checar o conhecimento dos aprendentes antes da realiza¢io
da atividade. Podemos prever alguma dificuldade em entender as palavras comparativas tais
como maior, menor, mais barato, mais espacoso, mais caro, melhor e pior, e,
principalmente, em relacdo as abreviagGes que aparecem na atividade, e que, so muito
pertinentes, pois sem sombra de duvida, aparecem em textos reais do género classificado de
imdveis, tais como qts., coz., Exe, bhos, Ap, etc. Causou-nos um certo estranhamento
encontrar a palavra mensalidade em um dos anuncios referindo-se ao aluguel mensal.
Sugerimos portanto, que ao nivel da unidade, haja uma adigio/ suplementacfo que anteceda a
A 15- 68. O educador pode, por exemplo, apresentar no quadro as abrevia¢es encontradas no
anuncio e pedir que os aprendentes deduzam o seu significado; ou, adicionar um exercicio de
relacionar as abreviagdes aos seus significados.

Quanto aos comparativos/superlativos, a explicagio do TB que vem no anexo €
realmente muito completa. Talvez para esta atividade nfo seja necessario utilizar o anexo,
mas seria interessante ndo abandond-lo. O educador também poderia mostrar algumas figuras
e pedir que os aprendentes as comparem usando mais que e menos que.

Uma outra opg¢ao, seria usar o TTT (Task-Teach-Task). Desta forma, o educador pode
seguir com a atividade ATI15- 68 como prescrito no TB enquanto atuaria como um
observador, sem interferir na producdo dos aprendentes, contudo, anotando os erros e
problemas mais relevantes para serem discutidos mais tarde. Os aprendentes teriam como um
desafio, entender as abreviacGes para poder realizar a primeira parte da tarefa que seria
descrever cada um dos iméveis. O educador usaria a segunda parte da atividade que diz: “Em
dupla, descreva cada um dos imoveis anunciados. Compare as ofertas e decida qual ¢ o
melhor imovel para alugar”, como o primeiro T (TTT), mantendo-se na posicdo de
observador. Terminada a tarefa, o educador passaria ao segundo T (TTT), discutindo com
todo o grupo os problemas linguisticos ocorridos durante a produgio. Finalmente, o educador
poderia trocar as duplas e pedir que a mesma atividade fosse feita novamente, com isso
concluindo o ultimo T do TTT.

Alternativamente, o educador poderia entregar aos aprendentes alguns anuncios reais
de classificados de imodveis e pedir que descrevessem os imdveis apresentados nos

classificados e comparassem os antincios a fim de decidir qual é o mais interessante.
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. . e
Atividade 15 g f , ;@/{

Leia este texto.
Pequenos anlncios
Imévels aluguel
ABC: Casa, 5 qts, saldo para 2 ambientes, coz, 4 bhas, 3 vagas na garagem, piscina,
sauna, guadra de esportes. Exc. R$ 2 mil.
Imobiliaria Flor do Lar: Cobertura, 2 ats, hall, saldo, 3 bhos, coz. montada, 1 vaga na
garagem. R$ 500,00 (ou a combinar). ]
Xingu Iméveis: Ap. duplex mob, 3 gts, 2 suftes, 1 bho, doe, gar. Mensalidade: R$800,00.

Em dupla, descreva cada um dos iméveis anunciados. Compare as ofertas e escotha qual o melhor

imovel para alugar. Justifique a escotha. A

h) Atividades e tarefas que tém significado para o aprendentes

Matthews et alii (1991: 210) classificam drills como a type of highly controlled oral
practice in which the students respond to a given cue. The response varies according to the

type of drill.

Spratt (1991:10-11) aponta algumas -caracteristicas para que uma drill seja
considerada significativa, ou seja, algo que ndo é mecanico, que faz sentido para o aprendente.
Ele escreve que as drills devem ser tdo semelhantes & lingua real quanto o possivel; as
respostas da atividade nio podem ser totalmente previsiveis devendo haver uma variedade de
respostas possiveis; devem basear-se em topicos que refletem os interesses dos aprendentes;
devem ser suficientemente controladas para que possam permitir que o educador observe
como esta se dando o aprendizado, entre outras.

Observa-se no TB que hi momentos em que as atividades de drill sdo de fato
significativas, mas ha momentos que sdo mecanicas e as vezes, ndo fazem sentido para o
aprendente, simplesmente por pedir que ele diga algo que ndo é verdadeiro para ele. Por
exemplo, por que o aprendente deve dizer que “o paulista gosta de contar vantagem” se ele
nio acha que isso seja verdadeiro? Apenas para satisfazer a chave de resposta da atividade
que nfo prevé que ele pode ter outra opinido?

O enunciado da atividade A 19-72 diz: “Dé& uma resposta afirmativa curta. Veja o
modelo:” o modelo que se segue é: “Vocé pode nadar? / Posso sim”. Aqui fica claro que a
intencdo é chamar a atengdo do aprendente ao fato de que os brasileiros muito frequentemente
respondem s perguntas com o verbo conjugado na pessoa apropriada e ndo com a palavra
sim. No entanto, cria-se uma atividade que nfio tem significado para o aprendente, ou seja,

mesmo que o aprendente nio saiba nadar, ele terd que dizer que sabe. E possivel em
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portugués brasileiro coloquial fazer a mesma coisa em respostas negativas. Ex: Vocé pode
nadar? Posso, nfo. Uma possibilidade de adaptagio seria oferecer aos aprendente esta opgio
de negacdo ou ainda a forma “N&o posso” de maneira que a atividade torne-se significativa
para cada aprendente.

Outro exemplo do mesmo problema é a atividade A 22- 73. No enunciado, 1é-se:
“Responda seguindo o modelo:”. O modelo é: “O mineiro trabalha muito? / Se trabalha!”
Aqui, novamente, ndo ha espacgo para a expressdo da real opinido do aprendente, tornando a
atividade muito mecédnica e sem significado para ele. Sugerimos acrescentar respostas

negativas ao modelo para que o aprendente também possa segui-las.

Atividade 22

Responda seguindo ¢ modelo; -

Modelo: O mingiro trabatha muito? | Se trabatha!

a) 0O paulista sempre conta vantagem?

=2

) l
)  Os senadores sempre falam muito? |
) 0 atleta sua muito? |
) |
) l

I

O

Q.

Ela é generosa?

@

Crianga chata berra o dia inteiro?
f) Vocé é cerebral?

oQ

Seu (Sua) namorado(a) te deixa insegura(o)? |

o

)
) Vocés sempre comemoram as vitdrias do seu time de futebol?

i) As respostas das atividades no sitio eletronico

O TB traz um numero consideravel de atividades de relacionar. Tanto essa atividades
como outras, por vezes, podem ter mais de uma resposta possivel sem que o sitio eletrénico
do TB indique isso. Ao contrdrio, para esse tipo de atividade, o sitio, quando traz respostas,
traz respostas fechadas. A atividade A 7- 85 é um exemplo disso. Trata-se de uma atividade
de relacionar que traz respostas fechadas do site. No entanto, hé outras respostas possiveis. O

educador deve ficar atento para ser flexivel as respostas que fizerem sentido.
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Aividade 7

" Relacione:

a)maré alta { ) Posso ir bem longe!

b) maré baixa { ) Socorro!

¢) salva-vidas { ) Estou afogando!

d) areia quente () Perigo!

e) grito quando estou em perigo ( ) Tenho gue usar sandalia.

Outro exemplo do mesmo problema € a A 19-123. O educador deve atentar para o fato
de haver mais de uma resposta l6gica. Uma alternativa seria adaptar ao nivel da atividade,
reescrevendo-a, dividindo a atividade em duas partes, assim as possibilidades comuns ndo
entrariam em conflito; caso escolha manter a atividade como estd, recomendamos que o
educador aceite como resposta as outras alternativas plausiveis, tais como: vir para o Brasil e
ir para o Brasil; vir da Europa e ir da Europa; ser doente e estar doente, ser perfeito e estar

perfeito, fazer amor e dar amor.

 Atividade 19

Relacions adequadamente a primeira 4 segunda coluna:
: aj ir { ynopd
b))  wir { }perfeito
) dar { 1amor
dy  dizer { }para o Brasil
8y ser { )doenig
i estar { )daEuropa
g fazer [ ) palaveas bonitas

j) O formato do TB:

Consideramos a atividade A 6-110 excelente. Ela apresenta um esquema de didlogo no
qual determina uma situa¢io (um contexto) e a partir dai, cria uma necessidade comunicativa
e culmina em um convite feito pelo interlocutor A, que, a partir das respostas do interlocutor
B, tem diferentes op¢des para continuar o didlogo e assim por diante. Neste esquema de
didlogos possiveis, o TB tragca modelos de respostas tanto de interlocutores aceitando o
convite quanto recusando-o. Depois de dois modelos, o TB propde que o aprendente construa
ele mesmo o seu didlogo. Enquanto nos modelos di-se o nome de “A situnagdo” ao que na

atividade é chamado de “O contexto”. Esta mudan¢a de nomenclatura ndo € proveitosa. O
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aprendente vai reproduzir um modelo de didlogo e deveria ter acesso aos elementos fixos sem

que houvesse a mudanca dos mesmos.

Além disso, note que apds a expressdo “O contexto”, o TB apresenta um espago em

branco que nds interpretamos como um espago a ser preenchido pelo aprendente,
determinando a situagio da mesma forma que ocorre nos modelos. Além disso, o convite
inicial do interlocutor A nos dois modelos vem explicitado, pois nos modelos, temos a letra
“A” maitiscula, em negrito, seguida de dois pontos, uma marca clara de didlogo que identifica
a fala do interlocutor A. Porém, na atividade, diferentemente do modelo, apenas apresenta-se
o convite, sem a marca do interlocutor, o que pode ser facilmente interpretado como um titulo
para o didlogo, principalmente estando a oragdo centralizada.

Observe a reproducdo da atividade que se segue.
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Na-ponta da lingua

Afividade 6

A situagdo: Vocé encontra um amigo
A: Vocé quer sair comigo?

'B:Ndo passo. Tenho que estudar.
A Estudar o. que?

B: Portugués.

A::Voce, n:_ép.-aéha que vocé vai

B: Claro Para onde’?
A: Vamos assistir a0 fllme Centra! do Bras;l’?

B Tal Er]‘tggz‘ag‘qn‘tg_\_l‘;l se. B:Eunao gosto decinema. aprender mals se sair comigo?
éncio'ntraramanhé as8ho- Vamos arrumar outro pro ’ .

ras da’noite’ eth f tenté ao grama? -

cmema

A situagéo: Ao telefone

A: Vamos jantar fora?.

B: Desculpe: EU vou sairhoje.
A: Ento fica pra pr_éxima.

B: Nao posso. Estou de cama; 8: Hoje?-.
A Voce esta doente? . A: E, hoje. Vamos?...

B: Estou com G gnpe danada B:Agque ‘horas? B:.Entao, &
Vou flcar_ de molho na cama. Fica ™ A As 8 horas da noate Eu te A Aémais.
pra bré_xim‘a, obrigado. (A_tchiml) pego emcasa, - B: Tchau.;
A Saddel © . . BiVockvem me buscar? - R
Entao t4. Eute espero.
Faca o seu dialogo.
O contexto:
Vamos alimogar juntos?
~ Claro! : - Nao posso.

Um exemplo de grande confusio causada pela formatagdo da atividade ¢ a segdo GB-
136 que traz uma lista de vocabuldrio (itens de roupas e acessorios) com suas ilustracdes.
Consideramos que a disposi¢do das figuras ¢ nomes na pagina ficou um tanto confusa. Por

exemplo, GB-136 sob o subtitulo de Segéo Feminina, os itens aparecem organizados em uma
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lista vertical no canto esquerdo da pagina e as ilustragdes respeitam a mesma ordem, apesar de
estarem horizontalmente dispostas. Ndo hd o item “cabide” na lista, mas ele aparece nas

ilustracdes.

Giarde Bem

Em.uma loja rtamentos. ha.
M.uma loja de depaftamentos ha...
Secas feminina
o vestldo
a blusa

0 conjunto de saia e terninho |
O casaca,

Observamos que na se¢do GB-137, ainda sob o mesmo subtitulo, porém, a disposicdo
das figuras se torna confusa ja que nio obedece a mesma ordem, de antes. Os itens “calcinha”
e “sutii” aparecem nessa ordem na lista de vocabuldrio, mas as suas respectivas ilustragGes

estdo trocadas.

Umidada G

a echarpe / o cachecol

o lengo

a saia longa / comprida )
o/ a suster

a calginha

o sutid

Sob o subtitulo “Secdo masculina”, o item “cabide” novamente ndo aparece na lisa de
b

vocabulario, mas aparece nas ilustrages.
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Secdo masculina
o par de sapatos
a camisa [de manga curta) Gy
0 terno i
o pijama

o pulbver
as gravatas
a calga comprida
a

cueca

S_é'c;z'm infantil

No fim da pagina, apresenta-se uma se¢do intitulada “sapatos e complementos”,
causou-nos um certo estranhamento deparar-nos com esse subtitulo, ja que o mais comum €
ouvirmos sapatos e acessorios. De qualquer forma, apesar de seguir uma certa ordem, a
disposi¢do das figuras nesta se¢@o € confusa.

‘Sapatos efcdmplvevmeh“tqg

“Eapatos: ou. Galgados

outono / invernc: abota o mocassim
primavera / verao: asanddlia o tamanco o chinglo

o sapato social 0 sapaio esporle o nls

J4 na pagina 138, onde continua a mesma sego, sob o subtitulo Bijuteria/ joia, ndo prevalece
uma ordem, j& que o TB escolhe colocar todos os itens relacionados em uma lista 2 esquerda e
a figura de uma mulher usando todos eles a direita. O item corrente de ouro/ prata néo aparece

na ilustraggo.
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Bijuteria/ joia

Q brinco
& pulseira
o anel

o colar

a corrente de ouro / prata

Apds isso, sob o titulo “Roupas de Banho”, parece haver um problema com a
disposi¢@o das figuras. A ordem das figuras parece ser ciclica, comegando pelo centro da

pagina.

Roupas de Banho

o biguini
O RO
0 calgdo
2 sunga

& canga {saida-de-praia)

Outro exemplo de formato que estd dificultando a clareza é segdo GB-115 que
apresenta um quadro contendo ilustracdes além de nomes de diferentes tipos de alimentos.
Infelizmente o quadro tornou-se muito confuso. O TB faz uma diferenciagdo infeliz entre
legumes, salada, e vegetais. De acordo com o quadro do TB, nem batata, nem cenoura,
tampouco abdbora sdo vegetais; ja4 a mandioca, o chuchu e o card s3o legumes, o que estd
claramente equivocado. A disposi¢@o de algumas figuras estd confusa, ora a figura vem ao
lado de seu nome, ora vem abaixo de seu nome e, no caso da alface, a disposi¢io estd ainda

mais confusa.
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Core de bol o bife {bife 3 milanesa) ofilé molda
Frangs ‘assado  cozide  frita
Peixe a moguass o grethade  em posta

Dutras cames: o pery a codama & came de poreo 2¥8 o coelha
Frutos do mar: a logosts o camarde  osirl  ocaranguefe  aoste 0 mexthiio

Acompanhamentas
o areoz - ofeijfio  afarcfa

65) A batata: frita @ puréd - assada

Legumes & mandioca o chuchu @ abobora o card

P

ginhame - g cenoura  a batata-doce

Saladz | aalface otlomate

e
P
a cebola 7N

o almelre B

Na pégina 116, onde o quadro continua, sob o titulo “Sobremesas” deveria haver trés
subtitulos ja que se pretende organizar as sobremesas em doces, tortas e pudim. Porém a tinica

indicagio que temos para marcar que so subtitulos, sdo as letras maitsculas.
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. . Sobremesas.

Doces Tortas _ Phdf}ﬁ'
0 doce-de-leite de chocolate d}j;em .

0 doce de figo de nozes

a goiahada de Trutas

amarmelada
0 dace-de-cocp

Menos problematico ¢ o fato de as vezes ndo haver espago suficiente na pagina para que os
aprendentes realizem a atividade ou tarefa propostas. Nesse caso basta que o educador pega

aos aprendentes para utilizarem uma folha a parte.

k) Discrepiincia entre o que se ouve e 0 que esta escrito

No diglogo D-105, intitulado “No restaurante”, ha discrepéncia entre o que se ouve no
4udio disponibilizado no sitio eletrdnico e o que estd escrito. Lé-se costelinha de porco e
ouve-se costeleta de porco. O educador pode usar esta discrepancia para propor uma tarefa
real. Por exemplo: Ouga atentamente ao audio enquanto 1€ o script. Encontre a palavra
que é diferente.

Salientamos que esse tipo de problema ndo € recorrente no TB.
1) Problemas de conteudo:

Notamos que o TB raramente apresenta problemas relacionados ao seu contetido. No
entanto, nas paginas 36 e 37 hd alguma confusdo. A se¢do SP-36 que apresenta o verbo estar
no presente do indicativo em uma tabela organizada por pessoa e respectiva forma verbal.
Depois, traz uma nota que explica o uso do t4, t6 e das outras formas orais do verbo estar. A
secio GB-36 que se segue continua a tratar do verbo estar. Nessa se¢éo, o TB apresenta varios
usos do verbo estar seguidos de exemplos. Logo apds, ainda na mesma segfo, ja na pagina 37
em uma subsecdo que leva o nome de “Caracteristicas e condigdes das pessoas”, o TB
apresenta, organizada em duas colunas, uma série de adjetivos e locugdes adjetivas que
pretendem marcar as diferengas entre ser e estar. No entanto, este quadro torna-se muito
confuso, pois, na verdade, alguns adjetivos/ locugdes adjetivas listados podem ser usados

tanto com o verbo ser quanto com o estar, dependendo somente do contexto. Por exemplo,
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feio, bonito, interessante, chato e timido que aparecem como sendo usados com ser, quando

na verdade podem, e s3o, muito comumente usados com estar.

Por outro lado, aparecem como sendo usados com estar as palavras alegre, triste,

doente, sadio, animado, desanimado, tranquilo, calmo, limpo e sujo, que podem perfeitamente

ser usadas com o verbo ser, indicando uma condi¢@io mais permanente.

Portanto, acreditamos que o educador devera dedicar-se conscientizar os aprendentes a

respeito de tais diferengas que nfio ficam claras no livro e podem se tornar muito confusas,

principalmente para falantes de inglés e franceés.

bom # mau

feio # boniw

pohre # rico
simpatico # antipatico
interessante # chato
fegal # chato
generoso ¥ avarento
delicado # estlpido
fino # grosso
pretensioso # modesto
soclavel # timide

“Caracteristicas e condigdes das pessoas

bem # mal

alegre # triste

doente # sadio

apimado # desanimado
cansado # descansado
furiosn # tranquilo, calmo
nervoso # tranquilo, calmo
agitado # tranguilo, calmo
fimpo # sujo

arrumado # desarrumado
de bom humer # de mau humor
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m) Metalingnagem
Acreditamos que hd excesso de metalinguagem no TB. E comum haver enunciados que

ndo trazem modelos, mas contém metalinguagem. Alguns exemplos:

Complete com os artigos indefinidos: (A 3- 32)
Complete os espagos em branco com os verbos na forma progressiva: (A 13-145)
Complete com o verbo SER ou ESTAR no passado: (A 7- 184)

Responda negativamente com o pronome indefinido adequado: (A 23-245)

Possenti (1996: 53-4) esclarece que o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o
dominio de uma metalinguagem técnica. Ele afirma que o dominio competente da lingua ndo
requer o ensino de seus termos técnicos (1996: 54).

O TB ndo exige metalinguagem, no sentindo que ndo cobra, em nenhum momento
classificagdo de termos, mas quando traz um enunciado, sem modelo como Complete com os
artigos indefinidos: (A 3- 32), exige o reconhecimento da metalinguagem, afinal, se o

aprendente n8o souber o que € artigo indefinido, vai completar lacunas com o qué?

93




Capitulo 3: Consideracdes finais

Ensinar Portugués como Lingua Estrangeira ou como Lingua Segunda € um desafio. O
ntimero de manuais didéticos brasileiros com esses fins disponiveis no mercado € pequeno,
restringindo as op¢des das institui¢des de ensino e dos educadores.

Diante desse cendrio, entendemos que os manuais didaticos publicados por editoras
tentam abranger o maior niimero possivel de contextos como se fosse uma “blusa tamanho
{inico”, daquelas que nio se encaixa perfeitamente em ninguém, mas, que com alguns ajustes
podera vestir bem a maioria das pessoas. Ao mesmo tempo, o material elaborado pelo
educador especificamente para os seus grupos assemelha-se a uma blusa feita na costureira,
com as medidas exatas, do jeito que o cliente gostaria, contanto que a costureira saiba o que
estd fazendo. Entendemos que saber fazer uma blusa ¢ diferente de saber usé-la. Da mesma
forma, elaborar material didatico nio é a mesma coisa que gerir um manual didatico.

H4 quem defenda a elaboragio de material diddtico pelos préprios educadores. No
entanto, essa tarefa além de consumir muito tempo, s pode ser executada por um educador
experiente e que seja um bom planejador, ou o resultado pode ser um programa de ensino
incoerente.

Outra opgdo seria usar partes distintas de diversos manuais. Se esse é o caso, ndo hd o
que se discutir: quando h4 acesso a vérios recursos, por que ndo usa-los? Se o educador ¢
preparado o suficiente para montar um programa de estudos bascado numa mescla de
manuais, s6 ha vantagens em fazé-lo. Porém, hd muitos educadores que néo séo experientes.
Como ficam aqueles educadores que ndo tém o tempo, ou até tém tempo, mas ndo sdo
devidamente remunerados por ele; ou ainda, os educadores que s3o bons “explicadores”, mas
maus planejadores; e quanto aos que ndo tém acesso aos recursos didaticos ou os que
trabalham em institui¢des de ensino que tornam a adogdo de um manual didatico obrigatoria?

O nosso modelo de ensino ainda prioriza a ado¢iio de um manual didatico e os
aprendentes néo estio atheios a isso, principalmente os adultos que em todas as aulas de sua
vida, de todas as disciplinas, talvez com excegdo de Artes e Educagdo Fisica, sempre
adotaram um manual didatico. Para eles, o manual diddtico tem um papel de muita
importancia no processo de aprendizagem e cabera ao educador trazer essa discussdo também
para que os aprendentes participem e ajudem a decidir pela adogdo ou nio de um manual
didatico.

Considerando que, apds cuidadosa reflexdo, opte-se pela adogdo de um manual
didatico, acreditamos que “a blusa tamanho unico” precisa ser ajustada. A adaptagdo do

manual didatico é a sua melhor forma gestfio e isso é responsabilidade do educador.
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Nossa intenciio com este trabalho foi contribuir para que educadores que utilizam o
manual Terra Brasil: Curso de lingua e cultura pudessem ler este trabalho e entender como
esse manual se organiza. Além disso, foi nossa inten¢io apresentar o TB para educadores e
instituicdes que planejam adota-lo, e contribuir para a execugio de um programa de ensino
coerente, sugerir adaptacdes, sem pretender ser “a costureira que aperta a blusa, pois -essa
precisa conhecer as medidas de quem vai usa-la”.

Outra razio para este trabalho foi a nossa vontade de contribuir com as futuras edi¢des
do TB, que consideramos uma alternativa interessante dentre os manuais diditicos de
portugués brasileiro atualmente disponiveis no mercado.

O TB é um manual que é formado por uma ligdo introdutdria, doze unidades e trés
anexos. Neste trabalho, analisamos, nio avaliamos, o TB do ponto-de-vista da gestdo desse

manual didatico.

O TB se apresenta como um manual direcionado ao publico aprendente de Lingua
Estrangeira (LE) e de Lingua Segunda (L2), julgamos que ele realmente pode ser utilizado
nos dois contextos. Observamos, no entanto, que ha pouca reflexdo sobre o pais de origem
dos aprendentes. As propostas culturais de atividade, tarefa e pesquisa sdo muito voltadas a
realidade brasileira. Apesar de entendermos que o aprendizado de uma lingua engloba o
aprendizado das culturas que se exprimem nessa lingua, acreditamos que € importante que
haja mais espaco para o aprendente discutir sua prépria experiéncia e sua propria cultura,
principalmente se estiver aprendendo a Lingua-alvo no contexto de LE, afinal, pode-se
aprender muito sobre sua prépria lingua e sobre a propria cultura quando se aprende outra

lingua.

Harmer (2001:301) faz uma distingdo importante entre o que ele chama de coursebook
assesssment e coursebook evaluation. Para ele, o assessment (analise) de um livro didatico €
um julgamento externo 2 sala de aula a respeito de quio bem um livro vai se sair em sala. Por
outro lado, define evaluation (avaliagdo) de um livro didatico como sendo um julgamento de
quéio bem um livro foi de fato. A partir de nossa andlise, observamos que , o TB apresenta um
programa estrutural. Apesar de conter tarefas comunicativas em todas as unidades, o TB néo
¢ um MD baseado em tarefas, j4 que ele n3o se estrutura ao redor desse proposito. O
vocabulario se distribui pelo MD tematicamente. Além disso, o TB apresenta aspectos

funcionais da lingua.

Nossa anélise consistiu em uma parte objetiva, guiada pelo preenchimento de uma
ficha de analise de manual didético que abrangeu o manual como um todo.
Depois disso, optamos por aprofundar a nossa andlise objetiva através de uma analise
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mais detalhada de uma amostra do TB. Essa amostra consistiu nas unidades 1 € 5 (por serem
apontadas na apresentagio do TB como unidades iniciais, sendo a primeira para um publico
iniciante e a dltima para um pudblico que j& tenha algum conhecimento da lingua); e nas
unidades 4 e 12, por serem apontadas na apresentagiio do manual como as unidades que
concluem os trabalhos iniciados nas unidade 1 e 5, respectivamente.

Foi feito um estudo de todas as segdes do TB objetivando enumerar aspectos gerais
que poderiam ser adaptados pelos educadores ou mudados em futuras edigdes.

De uma forma geral, consideramos as unidades do TB muito longas. Na média, uma
unidade do TB tem mais de vinte paginas. Como a organizacdo do TB também € tematica,
isso pode significar muito tempo dedicado a um mesmo tema, a um mesmo vocabuldrio. O
risco € tornar-se repetitivo e desmotivante.

O TB é um manual que trabalha a gramatica intensivamente (poucos temas
gramaticais por unidade) e, principalmente, dedutivamente (parte da regra para o exemplo).
Embora os tépicos gramaticais das unidades sempre sejam introduzidos através dos didlogos,
ndo ha um trabalho de conscientiza¢do gramatical baseado nos didlogos, esse trabalho acaba
por acontecer nas outras segbes que, muito frequentemente, focam a forma em detrimento do
uso. Apesar disso, 0 TB € um manual que apresenta fungdes pragmaticas da lingua portuguesa
e proporciona a reflexdo sobre essas fungdes além de oferecer atividades de pratica, ainda que
em menor propor¢io do que as atividades que focam na forma.

Observa-se que, o TB normalmente apresenta um topico e, em seguida, oferece
atividades de pratica do mesmo. O espago para a produgdo é geralmente restrito as se¢Oes
Desafio: tarefa comunicativa. Notamos que o TB pode apresentar tanto segdes isoladas
quanto se¢Bes organizadas em sequéncias didaticas. No TB é comum que ndo haja vinculo
aparente entre se¢des, como pode ser constatado nas tabelas que analisam as unidades 1, 4,5 e
12, nos anexos deste trabalho. Ndo defendemos que todas as se¢des devam estar vinculadas
umas as outras. Entretanto, a falta de ligagdo entre se¢des de um MD pode resultar em uma
aula com pouca fluidez entre atividades.

O TB consegue limitar, ainda que nem sempre, a apresentacio de conteido ao
momentaneamente necessario, simplificando, assim, o processo de aprendizagem das regras €
de novo vocabulario.

Nota-se que o TB pode apresentar alguma incoeréncia entre se¢8es. Por vezes, as
secBes de apresentacdio ndo s3o suficientes para que os aprendentes executem as atividades ou
tarefas que o manual solicita. Apesar disso, consideramos que se trata um manual
suficientemente coerente.

Quanto as quatro habilidades, nota-se que o TB busca integra-las, sempre. Apesar
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disso, & notério o foco na habilidade de leitura. Caso o TB seja seguido 4 risca pelo educador,
o tempo de leitura superar, em muito, o tempo gasto com as outras habilidades.

No que diz respeito aos enunciados, o TB néo traz um padréo definido. Os enunciados
podem ou ndo trazer modelos; podem ou nio conter instrugdes; as instrugdes ora séo claras e
objetivas, ora longas; julgamos que ha excesso de metalinguagem; alguns enunciados sfo
muito interessantes e criativos enquanto outros sio bem tradicionais e previsiveis.

Quando se trata de metalinguagem, percebe-se que ela estd muito presente no TB,
tanto nos quadros explicativos quanto nas atividades, o que ndo seria um problema se
houvesse uma maior preocupacio em apresentar metalinguagem acompanhada de exemplos
nas explicagdes e de metalinguagem associada a um modelo nas atividades, o que € raro no
TB.

Concluimos que o TB promove o engajamento do aprendente. Ao mesmo tempo, nota-
se que esse engajamento estd, na maioria das vezes, restrito as secdes de pratica e produgdo.
No TB, as secdes de insumo sio sinénimo de apresentago, ou seja, o foco € no contetdo, ndo
incentiva a descoberta por parte do aprendente, n3o incentiva a participagiio do aprendente
durante a explicagdo, nfo propSem perguntas ou reflexdes que levem o aprendente a
“descobrirem” as regras, adotando durante as se¢des de insumo, uma postura centrada no MD
(ou no educador), onde o aprendente ¢ um mero receptor de conhecimento.

Em contrapartida, o TB promove pesquisas. Consideramos os temas de pesquisa
propostos ao longo do MD interessantes e motivantes, assim como os temas eleitos para as
produgdes orais e escritas.

O TB é um manual diditico que traz poucas atividades em grupo ou em duplas. A
maioria das atividades nesse MD é individual, o que nfo impede o educador de adapté-las ao
tipo de interagdo que considerar mais apropriado.

Surpreendeu-nos a escassez de textos auténticos, principalmente se consideramos o
foco que o TB da 4 leitura. Além disso, os dudios s30 em sua grande maioria textos didaticos.
Por outro lado, surpreendeu-nos positivamente encontrar um numero razodvel de atividades
que tratam de itens gramaticais que poderiam ser apresentados ou explorados da perspectiva
gramatical, mas que recebem do TB um tratamento simplificado, didatico e, que claramente,
baseia-se nos preceitos da chamada abordagem lexical.

Concluimos que o TB tem muitos pontos positivos e alguns problemas que podem ser
facilmente contornados, ¢ para tal, ha que se adaptar o manual. A adaptacdo do manual
didatico pode dar-se no nivel do programa de estudo, da unidade e no da atividade. A
adaptacio feita ao nivel do programa de estudo consiste na reordenagéo das unidades, na

adicdo de material-extra quando necessario, ou seja, na inclusio de unidades e, até mesmo na
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exclusio de unidades inteiras. As mudangas também podem acontecer dentro da unidade,
como por exemplo, a inclusio de atividades extra, a exclusdo de alguma atividade que o
educador julgue irrelevante, uma mudanga na ordem da sequéncia das atividades, etc.
Finalmente, a adaptacdo ao nivel da atividade, trata das mais diversas modificagBes feitas em
uma atividade especifica.

Este trabalho limitou-se a sugerir adaptagdes generalizadas. Tragamos um publico
ideal ficticio e, a partir dai, iniciamos a nossa analise com esse publico em mente. Ainda
assim, reforcamos que cada grupo de aprendentes terd suas proprias caracteristicas e, por isso,
consideramos a preparacio de aula uma parte fundamental do processo de ensino-
aprendizagem. A preparagdo de aula envolve a analise do manual didético pelo educador
(processo que deve anteceder o uso do manual em sala), a elaboragiio do programa de estudos
(que pode ou nfo ser a reproducio do programa do manual didatico), a adaptagdo do manual
didatico, e, finalmente o uso do manual didético e de outros recursos. Considerando que tudo
isso acontece antes da aula, torna-se evidente a importéncia da preparagio da aula.

Finalmente, apds a andlise cuidadosa do TB, concluimos que trata-se de um bom
manual que tem alguns problemas, facilmente contorndveis através de adaptagdes.
Procuramos listé-los ao longo de nossa andlise para ajudar o educador a identificar esses
pontos e convidé-los a refletirem sobre como o MD apresenta a lingua portuguesa aos
aprendentes. Além disso, tratamos de sugerir algumas adapta¢es aos educadores, pois nos
pareceu pouco apontar problemas sem oferecer alternativas.

Neste trabalho nfio fizemos a avaliagdo do Terra Brasil: Curso de lingua e cultura,
tampouco das aulas, do préprio educador, do aprendente € nem do aprendizado. Acreditamos
que esses sdo topicos muito interessantes para serem abordados em pesquisas futuras.

Esperamos que o presente trabalho possa contribuir para mudangas em futuras edigdes
do TB e que possa dialogar com o educador, promovendo uma gestdo mais reflexiva e o uso

consciente do manual didatico Terra Brasil: Curso de lingua e cultura.
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Tabela 7: Dados das Unidades 1, 4, 5 e 12, contabilizados apoés analise das unidades

Unidade 1: . {Unidade 4: - [Unidade 5:°  [Unidade 12:
Dados ~|Dados. Dados Dados
Secdes consideradas’como insumo. 11 15 14 6
chééé ;bbnéidérédais‘,(‘:br:_x:io pré'tic'a,:’j’_ 15 28 26 16
Ség:‘f‘iés consideradas como produgio - 11 7 7 4
Secdes nas quais o aprendente estd engajado 26 33 34 19
Sec;ocs nas quais o aprendente esta pass1vo S 10 17 13 7
Numeros de seg:oes que sohcltam as segumtes
habllldades IRt
Leitura 'i-ft' o 34 48 47 25
Es_c:r;ta B 14 24 27 13
Expressiooral 6 5 5 2
Comprcensao oral: ‘ i 7 5 6 4
Seg:ao espemﬁcada 1io-MD como em grupo G 2 0 1 1
Secao especxﬁcada 1o MD. como em dupla ; 3 2 2 1
Secdo que nao mdlca seéem g'r'lip'o”ou dupla, mas nio ¢
individual - g i 0 ! ! !
Total secBes na uhid’zjidé; , 36 50 47 26
Total de secdes qﬂé trazem audio’ 3 4
Seg:ao baseada em texto autcntlco 4 7 5
Ses;ao que nao é bascada em texto auténtico’, 32 43 45 23
Enuncmdos com’ modelo Sl 1 3 4 2
Enunq;ad_os com mstrug:oes ¢ SEM modelo » 21 31 29 15
Enunmados com 1nstru<;ocs SEM modelo (pelo modelo ser 4 15 1 1
irrelevante) ‘ R e
Enunciados sem instrugdes € sem modeio 11 1 13 8
Seg:oes classificadas por. insumo que apresentam o
aprendentc engajado : 0 0 ! 0
Secdes cla551ﬁcadas por insumo que apresentam o 5 8 11 15 13 6

apréndente passivo’
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Reproduciio da Proposta de ficha de anélise de manuais de Fernandez Lopez (2008:725-6)

Descricdo Externa do Manual Didatico

Titulo:
Autores:
Dados Bibliogrificos
Impresso
Material + Sonoro
Visual
Multimidia

Descricio Interna do Manual
Objetivos gerais
Metodologia:
Organizagdo em niveis
Destinatario

Programacio de Objetivos e
conteudos

Organizagdo de cada licdo
Papel da L1
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Contextualizacio
da Lingua

Orientacéio
dedutiva/ indutiva

Lingua oral/

Apresentacio da Lingua Alvo
P ¢ g Lingua escrita

Estratégias de
aprendizagem

Progressio de
conteiidos

Temas de comunica¢io
Situacdes de comunicacio
Programacdo  Funcdes linguisticas
Elementos Pragmaticos
Conteidos Comunicativos Comunicacio Verbal
Dialogos
Apresentacio  Imagens
Outros

Exercitacio
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Conteidos
fonéticos e
ortogrificos

Conteudos

Contetidos Linguisticos .
gramaticais

Contetidos
lexicais

Programacio
Contetidos Culturais
Apresentacio

Exercitacio

Materiais de avaliacio

Metodologia

Variedade de lingua

Exercitac¢ao

Progressao

Metodologia

Apresentacio Contextualizagio
Explicacdes

Exercitacio

Seleciio

Apresentacio

Exercitagio

Cultura formal/ ndo formal

Diversidade Cultural

Orientacio contrastiva

Integracio Lingua/cultura

Representacio

Observacies
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