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Resumo

Neste relatorio, realizado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada,
apresenta-se e descreve-se 0 processo de implementacdo de uma unidade de trabalho
intitulada “Geometria, natureza e arte”, numa turma do 7.° Ano de Escolaridade do 3.°
Ciclo do Ensino Basico dos Salesianos de Manique-Escola. Este estudo, que decorreu
no 1.° Periodo do ano letivo 2014/2015, teve como objetivo familiarizar os alunos com
o conteudo “geometria” no &mbito da disciplina de Educagéo Visual.

Para fundamentar a investigacdo, apresentam-se as teorias pedagdgicas, as
metodologias, as estratégias e o0s recursos didaticos especificos que concorreram para
alcancar o objetivo da intervencdo, nomeadamente: a metodologia projetual, na selecdo
e articulacdo dos conteudos, assim como no faseamento do projeto; a abordagem
triangular, nas dimens@es conhecer, contextualizar e fazer; a abordagem mimética, na
fase de aprendizagem inicial; e, por fim, a abordagem expressionista, na concretizacdo
final de uma producao artistica visual livre.

A unidade de trabalho desenvolvida permitiu aos alunos facilitar aprendizagens,
aprofundar e consolidar conhecimentos no dominio da geometria, com a qual convivem
naturalmente, ao observarem a natureza e a arte, no seu quotidiano.

Os resultados obtidos indicam que os alunos, embora com alguma relutancia nas
aulas iniciais, para além de terem alcancado o sucesso escolar no que concerne as Metas
Curriculares definidas para a Educacdo Visual do 3.° Ciclo do Ensino Basico,
despertaram para a geometria, sendo hoje capazes de observar e compreender
comportamentos geométricos, na natureza e na arte, o que é fruto desse novo

entendimento.

Palavras-chave: Artes Visuais, Didatica da Geometria, Metodologias de Ensino e

Aprendizagem.
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Abstract

In this report, carried out under supervised teaching practice, we present and
describe the process of implementing a work unit entitled "Geometry, nature and art,"”
which aimed at familiarizing the students with the "geometry" contents in the subject of
Visual Education in the 3rd cycle of Basic Education, during the first term of the school
year 2014/2015.

To support the research, we present the pedagogical theories, methodologies,
strategies and specific teaching resources that contributed to achieve the goal set for this
intervention, namely: the architectural design methodology; the selection and
articulation of the contents, as well as the project phasing ; the triangular approach in its
three dimensions: know, contextualize and do; the mimetic approach in the initial
learning phase, and finally, the Expressionist approach, the final embodiment of a free
artistic visual production.

The work unit developed has helped to further the learning content “geometry"
in the 3rd Cycle of Basic Education. During this unit students deepened and
consolidated their knowledge in the field of geometry, with which they live naturally,
and to observe nature and art in their daily lives.

The results show that the students, although somehow reluctantly during the first
classes, not only achieved academic success with regard to the goals set for the subject
of Visual Education of the 3rd Cycle of Basic Education, but also became aware of their

ability to observe and understand geometric behaviours in nature and art.

Keywords: Visual Arts, Geometry Teaching, Teaching and Learning
Methodologies.
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Capitulo I - Introducéo

Com o tema, “Pintado pontes entre a Geometria e a Obra de Arte ”, apresenta-
se 0 Relatorio da Prética de Ensino Supervisionada com o objetivo de descrever a
investigacdo realizada durante a lecionacdo da unidade de trabalho, desenvolvida no
ambito da disciplina de Educacao Visual, numa turma do 7.° Ano de escolaridade do
Ensino Bésico. A unidade de trabalho incide sobre o conteddo “Geometria” e 0s
contelidos da “Historia de Arte” abordando assim um outro contetdo, “Arte e
Patrimonio”, que integram as Metas Curriculares (Anexo 1) do programa da disciplina.

A prética pedagogica que aqui se descreve decorreu nos Salesianos de Maniqgue -
Escola (SM-E), durante o primeiro Periodo do ano letivo 2014/2015.

Relativamente a aprendizagem da geometria, tanto no Ensino Basico como no
Ensino Secundario, os alunos revelam, de um modo geral, dificuldades em entender e
aplicar conceitos que envolvam os contetdos estudados. Desde o 1.° Ciclo que os
professores trabalham com as figuras e objetos planos no ambito da disciplina de
matematica, destacando como as figuras mais conhecidas e mais trabalhadas na sala de
aula o quadrado, o retangulo, o circulo e o triangulo, no entanto esses conceitos tornam-
se abstratos e desligados do quotidiano do aluno, dificultando a capacidade de abstragéo
a partir do que ndo conhece. Mas se lhe pedirmos que observe a natureza e que a partir
desta observacdo reconheca formas geométricas, o aluno talvez tenha a capacidade de
realizar essa tarefa.

Num primeiro momento, o estudo da geometria ndo faz qualquer sentido para o
aluno, uma vez que na maioria dos casos é trabalhada a partir de imagens impressas nos
livros, que ndo estdo relacionadas com a natureza e, portanto, com aquilo que é um
conhecimento natural para as criangas e jovens que a observam desde o inicio das suas
vidas.

Atualmente, os professores trabalham a geometria com os seus alunos como
sempre o fizeram outros, quando esta se tratava apenas de uma ciéncia empirica, uma
colecdo de normas praticas para obter resultados idénticos. Ndo se deve, no entanto,
relegar para segundo plano esses ensinamentos, bem como as formulas matematicas,
pois foi com esses conhecimentos que se construiram as piramies e os templos da
Babilonia. Através de pesquisas ja realizadas, sabemos que a origem da geometria

surgiu com Euclides quando escreveu “Os Elementos” em 300 a.C.



A geometria foi e continua a ser considerada um tema dificil em contexto de sala
de aula, quer na matemética, quer nas disciplinas das Artes Visuais. Conseguir
relacionar a geometria com a natureza e a arte, mas também com outras areas do
conhecimento podera enriquecer a aprendizagem e ampliar a visdo do aluno sobre o
mundo trazendo a geometria do abstrato para o concreto.

Os manuais escolares tratam a geometria como se fosse um dicionério de
defini¢des e as suas propriedades geométricas sao apresentadas como “fatos/evidéncias”
sem discussdo, aspetos que ndo transparecem a intencdo de explorar as relacGes que
existem entre 0s objetos geométricos e de investigar argumentos que expliqguem o
porqué dessas relagdes.

Tomando em consideracdo que os alunos da disciplina de Educacdo Visual, no
futuro, poderdo necessitar destes conteudos, € importante que construam conhecimento
geométrico, ainda em contexto de formacgdo, sob um olhar préatico e também
relacionando-o com o0 seu dia-a-dia, o que pode ser um “trampolim” para a
aprendizagem da geometria na escola. E dentro deste espirito que os alunos s&o
convidados a realizar um conjunto de construcdes geométricas, de acordo com as Metas
Curriculares da disciplina publicadas pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia em 2012
(Anexo 1). Nesta fase do seu desenvolvimento, é importante que os estudantes se
familiarizem com a geometria observando atentamente a natureza e que encontrem uma
possivel relacdo entre elas. Quando se faz referéncia as formas naturais, refere-se as que
sdo mais observaveis pelos alunos no contexto do seu quotidiano, como os buzios, a teia

da aranha, os favos de mel, entre outros.

1.1 Motivag0es iniciais

Os titulos e subtitulos conferidos as partes do presente relatério, pelos
significados que se lhes podem aplicar, refletem o interesse do professor por tudo
guanto se relacione com o ensino e a aprendizagem da geometria e a paixdao em geral,
pelo ensino de todos os contetidos das disciplinas que constituem as Artes Visuais.

Este posicionamento manteve um compromisso permanente com a construcdo de
uma acdo-reflexdo correspondente & ideia de que as atividades dos artistas, dos

investigadores e dos professores constituiem as trés dimensées do quotidiano



profissional e ndo profissional, apresentando-se assim, como trés areas de um mesmo
individuo, que interrelacionadas as potencia de forma intrinseca.

Entender de que forma estas intervém no relacionamento com a comunidade
escolar e, a partir dai, definir como se situa o professor enquanto um destes individuos,
acabou por se transformar, inevitavelmente e por via das circunstancias, na forgca motriz
da frequéncia deste mestrado. Isto, na esperanca que dela resulte uma motivacdo que
permita ir (re)desenhando a acdo, embora os professores experientes continuem com o
objetivo de desconstruir e tornar a construir o conhecimento cientifico e a pratica
pedagogica, como elemento integrante de uma comunidade escolar e de uma sociedade
sempre em mudanca.

Assim, considerando que o contelido “geometria”, tem sido lecionado de forma
abstrata, propde-se neste estudo demonstrar que, quando é lecionado de forma
relacional com a natureza e com a arte, o aluno sente-se mais motivado para a sua
aprendizagem. Alids, ndo pensar sob estes pressupostos, seria estar a negligenciar
dimensGes que fazem parte, enquanto sujeito ativo e reflexivo, de uma pratica
profissional no ambito da acdo-reflexdo. Desta forma parece inevitavel implicar o
professor com o fato de querer ser detentor de um grau superior académico intimamente
ligado a arte para além de uma licenciatura e de uma pos-graduacdo em Ciéncias da

Educacao.

1.2 Apresentacéo do estudo

O estudo foi realizado numa turma do 7.° Ano de escolaridade do Ensino Bésico,
nos SM-E no ano letivo 2014/15.

Como acima sugerido, este espaco propde-se tornar compreensivel o titulo do
Relatorio, a partir da definicdo e relacdo de igualdade entre as expressfes que O
constituem “pontes” como o elemento de ligacdo entre a “geometria” e a “arte”,
designadamente, as areas em que se concentram as consideracfes desenvolvidas ao
longo do documento, enquadradas no ambito do saber geomeétrico e da geometria como
saber numa relacdo dialégica com a natureza e com a arte.

Assim, parte-se do principio de que o saber geométrico tem sido agregado a
disciplina de matematica, ensinado nas escolas de forma disciplinada, através do que se

considera ser a geometria como saber, isto &, a representacdo da geometria presente em
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quaisquer areas curriculares disciplinares. Neste sentido, as reflexdes aqui
desenvolvidas enguadram-se no seio destas duas areas, bem como no que existe ou
possa existir a sua volta e que com elas mantenha relacbes de afinidade. Por
conseguinte, convém iniciar o esboco do que se pode entender e esta subjacente a
concecao do saber geométrico, area na qual se agrupa todo o tipo de experiéncias desta
natureza que ocorram no decurso das nossas vidas.

Admitindo que, tudo quanto nos rodeia reproduz ou traduz principios
geométricos, podemos ser levados a pensar que ao longo da nossa existéncia enquanto
individuos, fomos tendo dela menor ou maior grau de consciéncia, pode-se dizer que,
todos somos possuidores desse conhecimento, a medida que o vamos construindo ao
longo da nossa existéncia. Esta construcdo também esta intimamente ligada com as
experiéncias de vida mais importantes no contato com a natureza e com a arte quer de
modo formal ou informal, de que é exemplo este relatério.

Deste modo, o saber geométrico desenvolve-se mantendo uma relagdo direta
com as experiéncias acumuladas ao longo da existéncia de cada individuo, pois, quase
todas, sendo todas, as coisas que nos envolvem, porque impregnadas de valor

geomeétrico, sao passiveis de representar ou expressar principios da geometria.

1.3 Importancia do estudo

A geometria como saber é a parte do saber geométrico que apresenta e
representa a geometria na escola, instituida nas aulas ndo s6 de, Educacdo Visual,
Geometria Descritiva A e Desenho A, mas também em outras disciplinas.

Através desta concecdo organizativa de segregacdo dos saberes, pode concluir-se
que a escola, tal como a conhecemos, promove uma relagdo de carater “enciclopédico”.
Assim, ao ser transmitido ao aluno que o conhecimento é ou deve ser compartimentado,
para serem bem-sucedidos, acabam por ndo saber articular saberes das diferentes areas,
colocando em causa a possibilidade de se tornarem auténomos e construtores do seu
proprio conhecimento e, por conseguinte, incapazes de esbocar o seu projeto de vida.

Metaforicamente falando, considerando-se que, na escola, 0s conhecimentos séo
apresentados como se estivessem em gavetas de uma comoda, isto €, como areas que
integram uma determinada estrutura curricular, pode defender-se a ideia de que uma

casa para onde nos queremos mudar, ndo pode ter apenas uma comoda, necessita de um

4



conjunto de outros objetos basicos e que o individuo é mais do que aquilo que a
estrutura curricular dele quer fazer - um cérebro onde os conhecimentos ndo se

relacionam e estdo separados entre si.

1.4 Objetivos da investigacao

Este estudo tem como designio aproximar a geometria dos alunos para que
sejam capazes de a compreender enquanto linguagem presente desde os primordios da
humanidade e reconhecé-la em situacdes concretas do seu quotidiano, numa
aprendizagem pela experiéncia (Capitulo 4), nomeadamente na natureza e na arte, sendo
por Gltimo, capazes de criar uma producdo artistica-visual assente nos conteudos da
geometria.

Assim, a questdo de partida que conduz o propdsito desta investigacdo foi
formulada da seguinte forma:

e A geometria ndo é significativa para os alunos que ndo estdo
familiarizados com este contetdo. Que pratica(s) pedagogica(s) devera
ter o professor enquanto conhecedor deste fato?

Neste contexto, para fundamentar a questdo de investigacdo, apresentam-se 0s
recursos e estratégias didaticas baseadas na metodologia projetual, ao nivel da selecédo e
articulacdo dos contetdos fundamentada em trés abordagens, cujo conjunto das
estratégias a aplicar Maria Acaso deu o nome de Modelo Reformista:

e abordagem triangular (Ana Mae Barbosa) - conhecer, contextualizar e
fazer,

e abordagem mimética-behaviorista aplicada na aprendizagem inicial do
conteldo;

e ¢ 0 modelo expressionista na concretizacdo final de uma producéo

artistica-visual livre.

1.5 Metodologia

Para familiarizar o aluno com a geometria foi proposta uma unidade de trabalho,
“Geometria, natureza e arte”, que foi desenvolvida a partir da observacéo de elementos

da natureza e em situacdo de sala de aula através da visualizacdo de um PowerPoint
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(Anexo 10) e o estabelecimento de relagdes visuais ao nivel da forma com elementos da
geometria. Esta observacdo ocorre antes de iniciar as construcGes geomeétricas, ao
mesmo tempo que os alunos realizam uma pesquisa orientada (Capitulo 4), sobre a
geometria na obra de arte (PowerPoint, Anexo 11). A criacdo deste ambiente de
aprendizagem favordvel ao estabelecimento destas relacbes promove o interesse, a
curiosidade dos alunos e, ao mesmo tempo, facilita todo o processo de ensino e
aprendizagem.

Esta interligacdo permitiu aos alunos compreenderem que a geometria faz parte
do seu quotidiano, que esta presente ndo sé na natureza e na obra de arte, mas também

nos espacos onde vivem, estudam e circulam.

1.6 Organizacao do relatorio

O presente relatério apresenta-se dividido em seis capitulos, organizados de
acordo com as normas para a elaboracdo do Relatério publicadas pelo Instituto de
Educacao.

No primeiro capitulo, correspondente a introducdo, faz-se a desconstrucdo dos
termos que constituem o titulo deste relatério, do contexto onde decorreu o estudo, da
unidade de trabalho e os objetivos do estudo. O segundo capitulo compreende o
enguadramento da unidade lecionada e optou-se por contextualizar o &mbito do trabalho
pedagodgico nas metas curriculares da disciplina de Educagdo Visual. A caracterizacao
da escola e da turma surge inserida no terceiro capitulo. No quarto capitulo apresenta-se
a implementacdo do estudo e os relatorios das aulas que constituem a lecionacdo da
unidade de trabalho. O quinto capitulo compreende a apresentacdo dos resultados, 0s
métodos e técnicas de avaliacdo e a andlise dos resultados obtidos pelos alunos. E
finalmente, no sexto capitulo, realiza-se a reflexdo final do trabalho realizado no &mbito

deste relatorio.



Capitulo 2 — O Ensino das Artes Visuais

2.1. Como ensinar Artes

As artes visuais traduzem-se em formas de arte, sendo exemplo disso a
ceramica, o desenho, a pintura, a escultura, a gravura, o design, o artesanato, bem como
a fotografia, o video, a producéo cinematogréafica e a arquitetura. Sao também do campo
das Artes Visuais as artes aplicadas como o desenho industrial, o desenho grafico, o
design de moda, o design de interiores e a arte decorativa.

Rodrigues (s/d) explica que o termo “artes visuais” € a classificacdo encontrada,
a partir de 1960, para incluir no conceito alargado de arte as expressdes artisticas que
resultavam dos novos meios tecnolédgicos de producdo da imagem, como a fotografia, o
cinema, a televisdo, o video e o computador. A denominacdo pretendia ser mais
abrangente que as anteriores classificacGes de artes liberais e mecanicas, artes maiores e
menores, belas-artes e artes plasticas, e reportar-se a toda a expressdo artistica que
privilegiasse o sentido da viséo face aos demais sentidos.

A arte permite ao individuo comunicar e expressar-se e neste sentido, Bello
(2003, citado por Lis, 2008:11) define arte como, “Uma forma de producdo e
reproducdo cultural que s6 pode ser compreendida dentro do contexto e dos interesses
de suas culturas de origem e apreciagao”.

O modo como se ensinam as artes esta estritamente relacionado com a concecao
de ensino adotada. E neste sentido que Garcia e Pérez (1998), explicam que hoje o0s
curriculos seguem diferentes concecgdes, ou seja, que as tendéncias recentes procuram
dotar de autoridade e seriedade a matéria, optando por uma perspetiva mais concetual e
analitica, com a principal finalidade de desenvolver a percecéo e a apreciacdo estética.
Existem outras tendéncias que, no entanto, se centram no desenvolvimento da
criatividade e da autoexpressdo, seguindo uma perspetiva expressionista.

As autoras Garcia e Pérez (1998) defendem a ideia de que o ensino das artes,
estd muito frequentemente centrado no desenvolvimento da destreza e das habilidades
motoras, pautando-se pelo modelo tradicional do ensino da arte no ensino do desenho,
em que 0 seu objetivo principal, de acordo com o0s principios positivistas,visam 0
desenvolvimento do raciocinio e a preparacdo do aluno para 0 mundo do trabalho. De

fato, no positivismo, prevalecia a racionalidade e o rigor cientifico e técnico, sendo de
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destacar o trabalho desenvolvido por Walter Smith, que incitou, no &mbito da educagéo
da arte, um “espirito sistematico da arte de forma vocacional”, segundo Eisner
(2005:33).

Ja no caso de Raposo (2010:174), o ensino da arte baseia-se no desenho
industrial, definindo-a como “a arte (...) concebida como a apoteose do final da
aprendizagem de uma sequéncia de pequenos passos”.

E de realcar que o ensino tradicional do desenho assume como principios a ideia
de que o estudo e o ensino da arte sdo independentes de outras areas do saber, que a
capacidade artistica € uma capacidade que se aprende e que se ensina e que 0S
contelidos programéticos do desenho sdo prescritos e organizados sistematicamente,
segundo Raposo (2010).

Arnheim (1999), sublinha o fato de, na perspetiva tradicional, o papel do
professor de arte assentar, essencialmente, no desenvolvimento da destreza visual e
manual do aluno e por isso, que conduzird a uma aprendizagem baseada no desenho de
formas precisas a partir da observacdo de figuras em gesso, frutos, paisagens, entre
outros.

O pensamento progressista integra o estudo da arte com outras areas de
conhecimento que fazem parte do curriculo, onde a arte é uma ferramenta concebida
para desenvolver a criatividade e a imaginacdo dos alunos, devendo a atividade artistica
surgir e estar baseada nos interesses e necessidades dos mesmos, segundo Raposo
(2010).

Eisner (2005) defende a existéncia de um ambiente e de uma relacdo de
confianca e sinceridade que ndo s6 promove a construcdo de aprendizagens dotadas de
sentido, como promove a aquisicdo de conhecimentos e habilidades. Esta relacdo pode
ser estabelecida através da participacdo dos alunos na planificacdo das atividades
educativas, assim como na definicdo dos objetivos e avalia¢do dos resultados.

Quanto a participacdo dos alunos, é necessario ter em consideracdo as boas
ideias com que eles podem contribuir para a realizagdo de inovadoras atividades de
aprendizagem e por outro lado, o envolvimento e a corresponsabilizacdo dos alunos nas
decisbes voltadas para a planificagdo do programa, que permitem ao professor
compreender e conhecer de forma mais aprofundada os interesses dos alunos, segundo
Raposo (2010). O mesmo autor, (2010:175), afirma que:



A aquisicdo de competéncias, habilidades e atitudes por parte dos alunos para que
possam continuar a aprender ao longo da vida, constitui um designio da educacao para a
pos-modernidade e é também motivo suficiente para justificar o envolvimento dos
alunos na planificacdo das experiéncias educativas, por ser na escola que estas
habilidades e atitudes devem ser fomentadas.

Eisner (2005) também defende que o professor deve assumir um papel critico,
isto €, que o professor deve integrar as obras dos alunos, além das dos profissionais,
como objetos de atencdo, comparacdo, anélise e avaliacdo, estimulando a reacdo dos
alunos. De acordo com Raposo (2010), esta capacidade critica de que se fala
desenvolve-se ao longo de diferentes fases que se encontram interligadas: a descricao, a
andlise, a interpretacdo e a avaliagdo. A descricdo centra a atencdo no que se Vé, a
analise permite observar o comportamento do que se V&, a interpretacdo permite a
procura do significado da obra de arte e por ultimo, a avaliacdo tem que ver com o juizo
de valor ou julgamento do objeto artistico, segundo Barbosa (2005).

Chaui (2003:150), ao definir artista também realca a sua capacidade critica,
explicando que, “o artista € um ser social que busca exprimir seu modo de estar no
mundo na companhia dos outros seres humanos, reflete sobre a sociedade, volta-se para
ela, seja para critica-la, seja para afirméa-la, seja para supera-la”.

De fato, a arte na educacdo é muito importante, pois como refere Eca
(intervencao no Centro de Formacéo de Penalva e Azurara, 2005):

Na compreensdo e producdo artistica desenvolvem-se estratégias intelectuais como por
exemplo a analise, a inferéncia, a definigéo e resolucao de problemas entre outras. Além
disso quando um estudante realiza uma atividade de compreensédo artistica, potencia
uma habilidade manual ou desenvolve um dos sentidos (o ouvido, a vista, etc.) mas
também e sobretudo desenvolve a mente, quer dizer, as suas capacidades de discernir,
interpretar, compreender, representar, imaginar.

Acredita-se que 0 conhecimento em arte é parte essencial na formacdo do ser
humano, permitindo-lhe desenvolver a sensibilidade, o senso-critico e a socializacdo
com 0s bens culturais produzidos pela humanidade. A verdade é que, segundo Leite
(2008:34), “As producbes-artisticas sdo janelas abertas de dialogo com o publico
contemplador - mais do que isso, sdo registos singulares de experiéncias estéticas unicas
que serdo resignificadas permanentemente quando colocadas em debate”.

Hoje, segundo Richter (2003:51), o grande desafio da arte:

...¢ contribuir para a construcdo da realidade através da liberdade pessoal. Precisamos
de um ensino de arte por meio do qual as diferencas culturais sejam vistas como
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recursos que permitam ao individuo desenvolver seu préprio potencial humano e
criativo, diminuindo o distanciamento existente entre a arte e a vida.

O conceito de Artes Visuais pretende ser 0 mais abrangente possivel, de forma a
integrar todas as expressdes artisticas que tém como denominador comum o visual, pelo
que hoje, faculdades do mundo inteiro disponibilizam muitos dos cursos de Artes
Visuais que incluem diversos dominios da criacdo estética, permitindo ao estudante
experimentar varias formas de expressao artistica, do desenho ao video (Rodrigues,
s/d.).

A visualidade é a denominagdo que melhor traduz e inclui todas as formas
artisticas e conceitos de arte contemporanea, o que reforca a ideia de todas as

possibilidades de construcdo da imagem (Rodrigues, s/d).

2.2. A Arte na Educacéo

Para se pensar a Arte na Educacdo, segundo Rocha (2001), o professor devera
ter em consideracdo as questdes relacionadas com a prépria Arte, enquanto objeto de
civilizacdo e objeto estético, e as questdes relacionadas com a Educacdo, enquanto
politica educativa e dimensdo pedagdgica.

Na realidade, o Ensino da Arte é complexo e 0s seus quadros referenciais ndo
assumem um carater exclusivo, pelo que este foi sofrendo alteracfes ao longo do tempo
que acompanharam diferentes épocas sobre a funcdo da escola e o papel da arte na
sociedade.

Na opinido de Vigostky (1979), com base nas concecBes psicoldgicas ou
psicopedagdgicas, a aprendizagem no campo das artes exige um pensamento de ordem
superior.

Relativamente a esta tematica a literatura mostra que ha vérias perspetivas sobre
a criacdo artistica, a teoria da arte e o ensino artistico, sobre o qual ttém sido estudadas
por diversos teoricos, apresentando diversas sistematizacdes baseadas em tipologias
(Barrett,1982; Dobbs,1998; Dorn, 1994; Duborgel,1990; Efland,1990; Eisner, 1972,
Grade, 1993; Hernandez, 1997; Mittler, 1973; Smith, 1989).

No que diz respeito a Arte na Educacdo, é possivel distinguir duas correntes, a
essencialista e a contextualista, tendo sido apresentadas por Eisner (1972), no entanto,
Dobbs (1998), também designa a perspetiva contextualista como instrumentalista.
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A perspetiva essencialista defende que os beneficios da Arte na Educacdo séo
aqueles que s6 a arte pode proporcionar, devendo esta constituir-se como um
instrumento que permita atingir determinados objetivos.

De acordo com Rocha (2001:49):

A arte d& uma experiéncia Unica de aprendizagem e deve existir no curriculo pela sua
especificidade e ndo por propdsitos subordinados ou contributivos de desenvolvimento
de tipos ndo artisticos de conhecimento. As justificacBes de caracter essencialista
defendem o lugar da arte na escola, destacando o carécter especifico e Unico da arte, em
si mesma, salientando que a sua contribuicdo ndo deve ser subvertida para outros fins.

Por outro lado, a perspetiva contextualista defende que o estudo da arte, ao
promover o desenvolvimento da percecdo e da expressao, beneficia a construcdo da
linguagem e da comunicacdo, bem como do pensamento critico e a aquisi¢do de
competéncias de resolucéo de problemas (Rocha, 2001). Assim, tanto as metas como 0s
contelidos programéticos da Educagdo em Arte serdo realizados em funcdo das
caracteristicas dos alunos, das suas necessidades e dos problemas sociais com que se
confronta a sociedade. Para tal, no paradigma contextualista, € necessario identifica-lo
previamente, pois, Rocha (2001:49), defende, “As necessidades dos alunos, da
comunidade e da sociedade, sendo a educacdo em arte considerada como um meio de ir
ao encontro dessas necessidades, quer estejam diretamente relacionadas com a arte, ou
nao”.

Vaérias investigacOes destacam a importancia da “arte educacdo” ou “educacgdo
artistica” no ensino. Estas revelam que o desenvolvimento estético pode promover
dominios de aprendizagem socio emocional, sociocultural e cognitivo, sendo as artes
uma via de conhecimento pela utilizacdo continua de estratégias de compreenséo, e a
educacdo pelas artes apresenta varias referéncias sobre a universalidade ou a variedade
da experiéncia humana, semelhantes as dos fisicos sobre a ordem e o caos ou 0s

modelos de representacdo do universo, segundo Eca (2005).
2.3. Perspetivas sobre a importéncia das Artes Visuais

Neste ponto do trabalho, foca-se a reflexdo pessoal de Eca (2005) sobre a
importancia do ensino das Artes Visuais, que apresenta uma perspetiva de educacdo

artistica para a compreensao.
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Eca (2005), apresenta um conjunto de argumentos que justificam a importancia
da educacéo artistica como area curricular:

« O argumento industrial que considera que as destrezas, 0s critérios e 0 gosto
veiculado pelas artes contribuem para o desenvolvimento do pais;

« O argumento histdrico que defende que a arte tem um papel reconhecido pela
historia;

« O argumento baseado no desenvolvimento econémico, que diz que a arte é
uma forma de acompanhar os paises mais desenvolvidos;

« O argumento moral que considera que a educacgdo artistica contribui para a
educacao moral das criancas através do cultivo da sua vida espiritual e emocional;

« O argumento expressivo gque acredita que as criancas devem poder projetar 0s
seus sentimentos e emocgdes e 0 seu mundo interior através da arte;

« O argumento cognitivo que considera que a arte favorece o desenvolvimento
intelectual das criancas, sendo este o ponto de vista que obteve maior destaque a partir
da revolucao cognitivista e da educacdo conceptual dos anos sessenta;

« O argumento percetivo que defende que a arte desenvolve a percecao visual
das criangas, na dimensdo estética e através da observacdo e andlise dos elementos
formais, e desenvolvimento de habilidades pléasticas;

« O argumento criativo que defende que a escola deve favorecer o
desenvolvimento de capacidades criativas através das artes assumindo um papel
fundamental para o seu crescimento;

« O argumento comunicativo que considera a vivéncia numa cultura dominada
pela imagem importante para os estudantes aprenderem a ler e a produzir imagens.
Alguns aspetos da semidtica e a importdncia da aprendizagem de conceitos da
linguagem formal s&o os eixos que sustentam essa forma de racionalidade;

« O argumento interdisciplinar que pretende que a Educacdo Artistica tenha um
reconhecimento similar as outras matérias do curriculo, que organiza os seus contetidos
segundo quatro grandes areas: Estética, Historia, Critica e Oficina. Este argumento
surgiu nos Estados Unidos nos fins dos anos sessenta e foi divulgado com o apoio da
Fundacao Getty com o nome de DBAE (Discipline Based Art Education);

» O argumento cultural que considera que a arte € uma manifestacdo cultural e
que os artistas realizam representagdes que séo mediadoras de significados em cada

época e cultura. A compreensédo (na sua dupla dimenséo de interpretacdo e producgéo) de
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significados é o objetivo prioritdrio da Educacdo Artistica para alguns docentes do

inicio dos anos noventa. Esta tendéncia filia-se no contexto da denominada pés

modernidade cultural, revendo o atual estado da arte e 0 papel que exercem as imagens

(reais e virtuais) na construcdo de representacdes sociais.

Tabela 1 — Linhas orientadoras da disciplina de Educacéo Visual

Saber
Saber Ver Ver/fazer Saber fazer .
interpretar
Representacdo do
Estabelecer pontes .
pont conjunto de
entre as duas ac¢les e .
. técnicas e atitudes
A através de uma
A Percecdo visual - conducentes ao
linguagem que .
; - processo de criacdo
articula e veicula os ~
AR na producao
média visuais i
artistica
4. Leitura,
. 2. Linguagem visual | 3. Expresséo analise e
1. Percecéo visual L e . . <
e plastica gréafico-plastica interpretacdo
de imagens
Técnicas da Observacio e
Observacao expressao gréfico- SETvag
. da Uso da linguagem plastica analise de
Procedimentos | . x . Y " formas e
informacéo visual e plastica tecnologia, .
. < imagens e
visual transformacao, .
. « textos visuais
experimentacgao
Expressdo grafico-
Sistemas de Percecdo Linguagem visual pléstica (criagdo,
concegdes visual e plastica expressividade,
imagem) Andlise critica,
Interesse pela desconstrugdo
Sensibilizagdo realizacdo das de textos e
Valores, . o o .
NOrMas e para 0s Desenvolvimento da | atividades grafico- | imagens
. fendmenos capacidade critica plasticas (interesse,
atitudes o i
estéticos constancia,

autoexigéncia...)

Fonte: Retirado de Eca (2005).

Hernandez (1997) definiu o argumento cultural e Eca (2005) defende que é o

mais ajustado para justificar e desenvolver programas de Educacgdo Visual em todos 0s

niveis de ensino, apresentando uma visao atual da arte e da sociedade, por um lado, e

por outro propde a educacao artistica para a compreensdo. Na tabela 1 apresentam-se as

linhas orientadoras da Educacdo Visual segundo Hernandez. (1997 citado por Eca,

2005).
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A Educacdo Artistica para a compreensdo € uma nova perspetiva da Educagédo
Visual, onde a interpretacdo assume um papel central no programa de ensino. Nas
palavras de Eca (2005):

A educacdo artistica para a compreensao é, sobretudo a interpretacdo e valorizacdo das
producdes artisticas e das manifestacbes simbdlicas de carater visual das diferentes
épocas e culturas. Este tipo de educacdo requer conhecimentos interdisciplinares que
permitam a abordagem das diferentes culturas de outras épocas e lugares (conhecimento
histérico e antropolégico), para favorecer a aprendizagem de estratégias de
interpretacdo (conhecimento estético e critico) e a realizacdo de producdes com
diferentes media e recursos (conhecimento pratico).

Desta forma, a Educacdo Artistica ou o Ensino da Arte vai proporcionar aos
alunos, na opinido de Eca (2005), quatro aspetos importantes e que importa realcar:

« A aquisicao de um conhecimento de si mesmo e do mundo;

« A contribuicdo para a estruturagdo do conhecimento transdisciplinar;

« O favorecimento de atitudes de interpretacdo, relacdo, critica e transferéncia
em relacdo ao mundo que os rodeia;

« E a integracdo do processo de aprendizagem continua.

2.4 Integracéo das diversas perspetivas

Ensinar e aprender em Artes Visuais ou em qualquer outra &rea do
conhecimento, requer da parte do professor, ndo s6 os conhecimentos cientificos e
pedag6gicos mas também uma paixdo pelo papel que ele desempenha na sociedade, de
alguém que tem a responsabilidade de educar as geragdes vindouras.

A Educacdo Artistica para a compreensdo serd o fio condutor da préatica
pedagogica ao longo da unidade de trabalho, desta forma optou-se por utilizar, para
desenvolvimento da unidade de trabalho “Geometria, natureza e arte ”, ao nivel da sua
estrutura a metodologia projetual; a abordagem triangular de Ana Mae Barbosa, no que
concerne & selecdo e articulacdo dos contetdos; a perspetiva mimética para o ensino e
aprendizagem inicial e, finalmente, o modelo expressionista na concretizagéo final.

Justificada que esta a opcdo pela Educacdo Artistica para a compreensao, faz
todo o sentido explicar porque utilizamos a metodologia projetual na unidade e, para
isso, recorremos a Hernandez (1998), quando afirma que na pratica do trabalho com

projetos, os alunos adquirem a habilidade para resolver problemas, articular saberes
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adquiridos e agir com autonomia diante das diferentes situagdes que Sdo propostas.
Importa ainda referir que o autor define “projeto” como uma concecdo a partir da qual
se trabalha, com base em pesquisas realizadas pelos alunos que objetivam a ampliacédo

de conhecimentos e respetiva contextualizacao.

Conhecer

Contextualizar Fazer

Figura 1 — Abordagem triangular de Ana Mae Barbosa.

Ao referir-se o termo “contextualizar”, fala-se da abordagem triangular de Ana
Mae Barbosa (também uma proposta tedrico-metodoldgica), que constitui hoje a
principal referéncia do ensino da arte em todo o mundo tendo a sua origem no Brasil.
De acordo com a autora Barbosa (1998:17), esta abordagem procura englobar vérios
aspetos do ensino/aprendizagem simultaneamente.

No ambito do “conhecer” temos a leitura da imagem, objeto ou campo de
sentido da arte (analise, interpretacdo e julgamento), a contextualizacdo responde as
questdes “onde?”, “como?” e “quando” e a pratica artistica ao “fazer”, encontrando-se
todos estes aspetos interligados entre si, pois s assim, o aluno podera conhecer a
Histdria da Arte com o fazer artistico, que podera ser individual ou coletivo e relaciona-
las com as producdes artisticas, promovendo a aprendizagem e o conhecimento para a
compreensdo, como ja referido.

Como sera possivel, numa unidade de trabalho, o professor utilizar esta
diversidade de métodos, recursos e estratégias?

Na realidade, como refere Sousa (2007:91) com base em Efland (1995):

...sugere um curriculo de Educagdo Artistica ecléctico, que «ndo dispensa praticas e
teorias modernistas ou pré-modernistas», no qual as estéticas miméticas, pragmatica,
expressiva e formalista tém o seu lugar, mais que ndo seja ao contribuirem para a
compreensdo critica da Arte, pois ajudam a clarificar os significados e valores a que
corresponderam os seus diversos géneros, ao longo da historia.
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Maria Acaso (2009), tal como Efland (1995), defende que o modelo reformista é
aquele que consegue promover a interacdo entre os varios modelos, englobando a
analise (imagens) e as aulas préaticas, que abordam varios aspetos da arte moderna e
contemporanea. Quando se refere aos varios modelos, Sousa (2007:22) afirma, na sua
tese de mestrado, estar de acordo com Acaso quando diz:

Arthur Efland estabelece, em 1979, quatro correntes de Educacdo Artistica, que
resultam do cruzamento entre teorias nos dominios da Estética e da Psicologia, que o
autor sistematiza e analisa, no sentido de perceber de que modo é que estas influiram
nas praticas de Educacdo Artistica. Segundo Efland existe uma relacdo intrinseca entre a
estética mimética e a psicologia comportamental, a estética pragmatica e as correntes
psicoldgicas de reconstrucdo social, a estética expressiva e a psicanalise, e a estética
formalista e a psicologia cognitiva, de onde derivam os paradigmas mimético-
behaviorista, pragmatico-social-reconstrucionista, expressivo-psicanalitico, e formal-
cognitivo, respetivamente.

Importa referir neste momento porque se considera utilizar a corrente mimética-
behaviorista na aprendizagem inicial do conteldo geometria, embora a mesma esteja
identificada nos relatérios de aula. Assim, a aprendizagem das constru¢fes geométricas
sdo lecionadas/ensinadas como exercicios, nas palavras de Sousa (2007:22), “...de
repeti¢do de forma exata e indiscutivel”.

Seguindo o fio condutor, é igualmente importante fazer uma referéncia a
corrente pragmatica-reconstrucionista fundamentada no movimento de reconstrucédo
social de John Dewey que, com a publicacdo da obra “A Arte como Experiéncia”
(1934), demonstra que o aluno fica na posse de instrumentos que lhe permitem atuar

sobre a realidade social onde vivem e “contribuir para a mudanga” Sousa (2007:23).

2.5. Metas Curriculares de Educacéo Visual do 3.° Ciclo

As metas curriculares (Anexo 1, documento completo), segundo o0s seus autores,
Anténio da Cruz (Coordenador), Fernanda Cunha e Vanessa Félix (2012), “sustentam
um ensino em que a ampliacdo do conhecimento ¢ um dos fatores diferenciadores...”,
pois pretendem proporcionar o acréscimo de contetdos no contexto cultural, cientifico,
experimental e logistico, e com estes “Estimular um universo de conhecimentos

abrangentes, incentivando a assimilacdo de conhecimentos em rede, em que as
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informagdes s&o sincronizadas, permitindo alcangar uma educacdo em que O
conhecimento circula, progride e se difunde”.

As metas curriculares para o ensino da disciplina nos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico, estdo organizadas em quatro dominios: Técnica, Representacdo, Discurso e
Projeto que associados, segundo os autores, podem promover o conhecimento
necessario a vivéncia de diferentes mundos visuais. Para cada um dos quatro dominios
sd0 propostos objetivos gerais e descritores com determinados procedimentos que a
seguir se apresentam de acordo com o documento da autoria de Rodrigues, Cunha e
Félix (2012:3):

...0 dominio da Técnica é caraterizado por procedimentos de caracter sistemético e
metodoldgico que tém como objetivo a aquisicdo de conhecimento tedrico e préatico e a
ampliacdo de aptiddes especificas. O dominio da Representacdo € caraterizado por
procedimentos de registo, comunicacdo, esquematizacao e visualizacdo de simbologias
graficas de modo racional e conciso, conforme os propoésitos a que se destina. O
dominio do Discurso € caraterizado por procedimentos de encadeamento de factos e
acontecimentos que aludem ao que se quer comunicar/significar e que sdo expressos
segundo regras de construcdo discursiva. O dominio do Projeto é caraterizado por
procedimentos coordenados e interligados, executados com o intuito de cumprir um
determinado objetivo especifico, envolvendo agdes de analise de requisitos e recursos
disponiveis.

Este documento, para além da sua estruturacdo por dominios, encontra-se
sequencialmente organizado por anos escolares, seguido a premissa enunciada por
Joaquim de Vasconcelos relativa a uma “progressdo das aprendizagens (...) do mais
simples para 0 mais complexo”, com um aumento de complexidade segundo trés eixos:

horizontal, vertical e do dominio:

O eixo horizontal projeta-se ao longo dos anos (do 5.° ao 9.° Ano) e evidencia a
articulacdo entre objetivos gerais. O eixo vertical projeta-se ao longo de um ano
especifico e evidencia a articulagcdo entre dominios. O eixo do dominio projeta-se
verticalmente ao longo dos objetivos gerais, em que o Ultimo da relevo a processos
cognitivos, que estruturam os conteldos do dominio em questdo (Rodrigues, Cunha e
Félix, 2012:3-4).

De acordo com o Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abril, os contetdos
indicados no programa da disciplina de Educacdo Visual estdo na base da sua
construgéo e organizagdo, com a finalidade de atingir uma “boa articulacao entre 0s
objetivos gerais ¢ os contetidos dos programas disponiveis”. Em nenhum momento, este

documento faz referéncia ao aluno, a sua idade e maturidade intelectual, as suas reais e
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objetivas capacidades de aprendizagem, a avaliacdo (que remete para a avaliacdo geral
das disciplinas do curriculo) e, por fim, as competéncias e metodologias a explorar.

Como se pretende apresentar neste relatorio, a primeira unidade de trabalho,
onde se enquadra o estudo do presente relatorio desenvolvido com alunos do 7.° Ano de
escolaridade, definiu-se como um fator relevante colocar os alunos como protagonistas
da sua aprendizagem.

Assim, é importante saber em que estadios de desenvolvimento cognitivo se
encontram os alunos na faixa etaria dos 11/12 anos, uma vez que, entendeu-se utilizar

varias metodologias para operacionalizar as metas curriculares.

2.6 Etapas de desenvolvimento da crianca e do jovem

Sabemos que o desenvolvimento cognitivo, motor e sécio afetivo da crianga
atravessa varias fases, definidas a partir de estudos da &rea da pedagogia e da psicologia
infantil e é importante lembrar que é através de observacbes, descobertas e teorias
tracadas por especialistas que se pode compreender a percecdo do “eu”, do “outro” e do
“mundo” através das representaces simbdlicas registadas nos desenhos infantis.

Através do desenho, a crianca cria e recria formas expressivas onde integra a
imaginacdo e a realidade, fazendo com que o seu desenho seja um canal de
comunicacdo entre ela propria e o mundo exterior sem obstaculos, regras e nocgdes
estéticas sociais que futuramente possa absorver.

Investigadores de varias épocas e de varias correntes desenvolvimentistas
dedicaram o seu tempo a investigar a partir de observacdes, registos e organizacdo de
dados as fases do desenho infantil.

Assim, destacam-se, Georges Henry Luquet (1876-1965), Jean Piaget (1896-
1980) e Viktor Lowenfeld (1903-1960).

Luquet, filésofo e etndgrafo francés conhecido como o pioneiro do estudo do
desenho infantil, partiu da observacdo dos desenhos que a sua filha fazia para apoiar a
sua investigacao e foi registando todas as acdes e verbalizacdes da filha antes, durante e
depois de desenhar. Luquet defende que todas as criangas desenham para se divertir e
acrescenta que o repertorio gréfico infantil é o reflexo do meio circundante. A intencéo
da crianca ao desenhar esta diretamente relacionada com 0s objetos reais e & associagao

de ideias.
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Assim, o autor distingue quatro estagios para o desenho infantil:

Realismo Fortuito (com inicio por volta dos 2 anos de idade), onde a
crianga verifica que o0s seus tragcos produziram acidentalmente uma
semelhanca com o que conhece, isto é, a partir das diversas tentativas
apoiadas pela disposicdo ao automatismo grafico imediato que melhora a
habilidade grafica e adquire éxito nos seus desenhos através da grafia
total, colocando um fim ao periodo chamado rabisco e passando a
intitular os seus desenhos;

Realismo Falhado (normalmente entre 3 e 4 anos de idade), a fase em
que a crianca tem a intencdo de desenhar algo com um determinado
aspeto, mas ndo consegue devido a dois obstaculos, o de ordem motora
(quando ndo tem o controle total dos seus movimentos) e o de ordem
psiquica (referente ao carater de tempo limitado e descontinuo da atencéo
infantil);

Realismo Intelectual (estende-se dos 4 aos 10 e/ou 12 anos de idade), no
qual a crianca desenha elementos que s6 existiam no seu pensamento e
usa as transparéncias, a planificacdo, o rebatimento e mistura diferentes
pontos de vista;

Realismo Visual (geralmente por volta dos 12 anos de idade), fase em
que a crianga substitui a transparéncia pela opacidade e o rebatimento e a
mudanca de ponto de vista pela perspetiva;

Para Jean Piaget, tal como Luquet, a observacdo dos desenhos dos seus filhos

induziram ao desenvolvimento de estudos sobre a aprendizagem como um processo de

reorganizacdo cognitiva. Em relacdo ao desenho infantil, Piaget apresenta as seguintes

fases:

1.2 Fase - Garatuja: estagio Sensério Motor - ao completar um ano, a
crianca passa pelo estagio da garatuja onde sente prazer em tracar linhas
em todos os sentidos sem levantar o lapis do suporte como se esse fosse
0 prolongamento de sua mdo. Como nessa fase os desenhos estdo em
relagcdo direta com o “eu” (ego), refletem momentos distintos na crianca
que podem representar felicidade, comportamentos instaveis e quando
ndo estdo a desenvolver-se de acordo o que € considerado “normal”.

Nesta fase, a figura humana esta ausente ou pode aparecer fruto da sua
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imaginacdo e o uso das cores tem um papel secundario o que faz com
que apareca o interesse pelo contraste. Até aos dois anos de idade a
crianca desenha sem objetivo consciente o que divide a garatuja em dois
momentos;

e 2.2 Fase: Pré-Esquematismo: estagio Pré-Operacional - com trés anos de
idade a crianca ja atribui significado ao que desenha fazendo riscos na
horizontal, vertical, espiralados e circulos apesar de ndo conseguir dar
um nome ao produto do que faz. As cores ndo apresentam relacdo com a
realidade, pois depende do interesse emocional ja que os elementos sdo
dispersos e ndo relacionados entre si. Aos quatro anos ela ja é capaz de
projetar no papel o que sente mesmo sendo incapaz de aceitar o ponto de
vista de outra pessoa diferente do dela. Até aos seis anos o grafismo ira
representar uma fase mais criativa e diversificada nas producdes,
proporcionando uma descoberta maior nas relacBes entre desenho,
pensamento e realidade;

e 3.2 Fase: Esquematismo - estagio OperacOes Concretas - a partir dos sete
anos de idade as operagcdes mentais da crianga acontecem como resposta
a objetos e situacOes reais e com isso ela compreende os termos de
relages como: maior, menor, direita, esquerda, mais alto, mais largo,
etc. Apesar de apresentar dificuldade ao nivel dos problemas verbais,
ainda traga a chamada “linha de base” como aos seis anos apesar de
representar a figura humana com alguns desvios, exageros, desleixo e
eliminacdo ou mudanca de simbolos. Nesta fase a crianca descobre as
relacBes de cor, cor-objeto e progressivamente comeca a desenvolver a
capacidade de se colocar no lugar do outro. No fim deste estagio, o
desenho infantil apresenta a fase do Realismo e a criangca emprega as
formas geomeétricas nos seus desenhos com maior rigidez e formalismo e
acentua-se 0 uso das representacGes de roupas para distinguir 0s sexos;

e 4.2Fase: Pseudo-Naturalismo - estigio Operagdes Formais e/ou Abstratas
- a partir dos doze anos de idade o pensamento formal da crianga é

hipotético-dedutivo e o0 autor caracteriza-o da seguinte forma:

...durante este estadio desenvolvem-se muito as capacidades e modos de pensar,
semelhantes aqueles que um cientista usa. As criangas, nos estadios anteriores,
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usavam estratégias de tentativa e erro. Agora, no entanto, é possivel estabelecer
um plano para resolver problemas e testar sistematicamente as diferentes
hipdteses. Depois € possivel deduzir as melhores solucBes e construir teorias
explicativas (Piaget, 1993:78).

Piaget considera que a crianca € capaz de deduzir as conclusdes de hipéteses e

ndo somente através da observacao real. Assim, esta Ultima fase do desenho infantil é

marcada pelo fim da arte como atividade espontanea e passa a ser uma investigacdo da

sua propria personalidade procurando profundidade e o uso consciente da cor. Na figura

humana as caracteristicas sexuais sdo exageradas existindo a presenca detalhada das

articulacGes e das proporcoes.

Viktor Lowenfeld, pedagogo e psicologo austriaco, publicou inUmeros artigos

sobre arte e educacdo como incentivadora da criatividade. De acordo com este

investigador e a semelhanca de Luquet e Piaget, a expressao gréafica do desenho

acontece por fases, conforme o desenvolvimento em cada idade:

1.2 Fase - Rabiscos: a crianca faz os primeiros rabiscos de forma
desordenada simplesmente como atividade cinestésica. Apos seis meses
de rabiscos, 0s tracos sdo um pouco mais ordenados e a criancga atribui
um nome aos rabiscos;

2.2 Fase - Pré-Esquematica: dos quatro aos seis anos de idade - a crianca
realiza as primeiras tentativas de representacdo da figura humana. As
linhas sdo fechadas e utilizam o circulo para representar a cabeca e duas
linhas verticais para as pernas. Nesta fase o desenho ndo forma um
conjunto organizado e por esse motivo a crianca desenha o que sabe do
objeto e ndo o que vé e ainda ndo ha uma relacdo tematica e espacial
entre 0s objetos desenhados;

3.2 Fase - Esquematica: entre os sete e 0s nove anos de idade - a crianca
chega a um “esquema”, uma forma definitiva de retratar um objeto,
embora possa ser modificado quando ela precisa de retratar algo
importante. As suas representacdes, nesta fase, simbolizam de modo
descritivo o conceito de forma definida, isto é, existe uma ordem nas
relaces espaciais e entre objetos, temas e cores. Ao retratar as coisas da
terra a crianga desenha-as no limite inferior do papel e as coisas relativas

ao céu na parte superior da folha;
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e 4.2 Fase - O Amanhecer do Realismo: aos dez anos de idade - a crianca
descobre que a generalizacdo esquematica ja ndo permite exprimir a
realidade e por esse motivo surge o inicio de como as coisas podem ser
de verdade. Através do desenho a crianca coloca objetos sobrepostos na
linha do horizonte e ndo no limite inferior e comeca a comparar 0 seu
trabalho com os dos colegas, tornando-se critica ndo sé em relacéo ao seu
trabalho, mas também em relacdo aos dos outros;

e 5.2 Fase - Pseudo Naturalista - doze anos de idade - a crianca mantém a
sua atencdo no produto final e esforca-se para criar um desenho que
possa ser admirado pelo adulto. Nesta fase é comum surgir a
preocupacdo com o tamanho dos objetos, o seu espago, dobras e
movimentos;

e 6.2 Fase - Decisdo: aos catorze/dezasseis anos de idade - o desenho e
consequentemente a arte sdo consequéncia da escolha por parte do
adolescente, ou continua a desenhar ou abandona esta forma de
linguagem e comunicagdo. Os jovens sdo criticamente conscientes e
devido a imaturidade sdo facilmente desencorajados.

O desenho ajuda a ver, promover a leitura do mundo e da existéncia, pois
envolve uma determinada atitude, que nem sempre é um fim em si, mas sim uma
revelacdo de uma linguagem prépria em que a crianca manifesta o que vé, ouve, pensa e

sente.

Quadro 1 - Fases do desenvolvimento das criangas e dos jovens para Luquet, Piaget e Lowenfeld.

Fases/ldades SRR SRy Jean Piaget Viktor Lowenfeld
Luquet
Durante 0 1 ano Garatgjq: Estagio Rabiscos
Sensorio Motor
Com inicio por volta . . Pré-Esquematismo
dos 2 anos de idade. Realismo Fortuito Pré-Esquematico: dos
Entre 3 e 4 anos de . Estagio Pré- 4 a0s 6 anos de idade
. Realismo Falhado .
idade Operacional
Esquematismo: Esquematica: entre 0s
4 a0s 10 e/ou 12 anos . Estagio Operacles d )
. Realismo Intelectual ; sete e 0s nove anos de
de idade Concretas - a partir .
idade
dos sete anos
O Amanhecer do
Por volta dos 12 anos . . . L
. Realismo Visual Pseudo Naturalismo Realismo: aos dez
de idade .
anos de idade
12 anos de idade Operagoes Formais Pseudo Naturalismo
e/ou Abstratas
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O fascinio pelo “fazer do” desenho estende-se por toda a infancia e que isso
pode desaparecer gradualmente com a chegada do inicio da adolescéncia, pois as
criancas tornam-se mais criticas e exigentes consigo mesmas. Varios estudos
comprovam que isso acontece devido ao fato de algumas criancas apresentarem
dificuldades em atingir o realismo visual, 0 que provoca desanimo e por consequéncia,
uma desisténcia em prosseguir com esta forma de comunicar.

Com o objetivo de justificar as diversas metodologias no ensino e na
aprendizagem do contetido ‘“‘geometria” ja referido, apresenta-se de seguida o

enquadramento didatico.

2.7 Enquadramento Didatico

2.7.1 O Desenho do DESENHO

Os primeiros desenhos ou gravuras, as pinturas rupestres, projetadas pelo
homem, nas cavernas que lhe serviam de habitacdo, datam cerca de 60 mil anos atras.
Através do desenho, 0 homem deixou registado para sempre, a forma como vivia e a sua

relagdo com a realidade, como parte do seu quotidiano.

Figura 2 - Arte Paleolitica num patriménio arqueoldgico ao ar livre - Vila Nova de Foz Cda.

Ao exprimir-se graficamente, o homem demonstrava que, ja na €época,
considerava a comunicagdo importante para estabelecer relagBes sociais. Assim, a
representacdo grafica é detentora de mensagens cujo significado s6 pode ser
compreendido no contexto social no qual foi enunciado. Trata-se de uma forma de
linguagem, onde o suporte material & constituido por elementos iconicos, cuja
significacdo se perdeu definitivamente no tempo por ndo conhecermos o cddigo social
dos grupos que o realizaram. N&o podendo decifrar este cédigo, resta a possibilidade de
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procurar-se conhecer mais sobre 0s grupos étnicos da pré-histéria através da
identificacdo dos elementos do sistema gréfico, proprio de cada grupo e das suas regras
de funcionamento. Efetivamente, cada grupo étnico possui um sistema de comunicagéo
gréfico diferente e com caracteristicas proprias. Assim, mesmo que nao possamos
interpretar o seu significado, sera possivel identificar cada um dos conjuntos gréficos
utilizados pelos diferentes grupos. Quando o0s conjuntos graficos permitem o
reconhecimento de figuras e de composicOes tematicas, existe também a possibilidade
de identificar os elementos do mundo sensivel que foram escolhidos para ser
representados. Esta escolha é de natureza social sendo também caracterizadora de cada
grupo, pois oferece indicadores sobre 0s elementos e tematicas que sdo valorizados por
cada grupo social.

O homem criou a Geometria porque sentiu a necessidade de medir os terrenos
situados nas margens do rio Nilo. A expressdo geometria, no entanto, deriva do grego,
que significava medicao da terra (geo=terra, metria=medicao).

Para os gregos, povo que estudou e desenvolveu esta tematica, ndo havia
diferencas importantes entre a Geometria e 0 Desenho Geomeétrico, pois consideravam a
primeira como a base tedrica da segunda, ou seja, apds o estudo da teoria fundamental,
o0 aluno estaria apto para resolver problemas no &mbito do Desenho Geométrico. Quanto
as construces geométricas estas foram desenvolvidas pelos gregos, sempre associadas
a matematica no século V a.C.

Ainda a este propésito, Palaré (2013:11), refere que “As origens da Geometria
baseiam-se na necessidade de medic&o de terrenos no Antigo Egipto e na Babildnia. A
representacdo, inicialmente plana, rapidamente passou para a geometrizacdo do espaco

habitavel, aspeto que culminou no aparecimento da geometria euclidiana”.

2.7.2 A Didéatica da Geometria em Portugal

De acordo com Ligia Penim (s/d), na apresentacdo, “Educacdo, Cultura e
Interatividade: Narrativa apanhada em pleno voo, a historia do ensino do desenho”,
realizada no Il Coloquio Internacional, no Instituto da Educacdo da Universidade de

Lisboa, apresenta de forma resumida a historia do ensino da geometria no Quadro 2.
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Quadro 2 - Processo do desenvolvimento do ensino do Desenho em Portugal de acordo com Ligia Penim.

Percurso do ensino do Desenho nos Liceus e Escolas Técnicas

Século XIX Predominio do desenho racional e geométrico.

A configuracdo do desenho a disciplina entre disciplinas
e a defesa de uma formacdo profissional para as
indUstrias.

Ultimo quartel do século XIX até as
duas primeiras décadas do XX

Décadas de 1920 e de 1940 Conjuga(;go de diferentes moda_lldades de desenho e a
emergéncia da cor e do decorativo.

Apos as reformas simultaneas do Expressdo individual e a crescente valorizagdo do
Ensino Liceal e Técnico, 1947/48 pedagbgico e do estético.

O Desenho engloba agora objetivos de formagéo visual
e estética, modificando os seus conteudos para aspetos
mais conceptuais e artisticos e passa a designar-se
“Educacdo Visual e Estética”.

25 de abril de 1974 até 2012

Metas curriculares obrigatérias por ciclos e anos de

Século XX de 2012 até 4 atualidade escolaridade. Enfogue na geometria plana e espacial.

O primeiro momento diz respeito ao século XIX, onde Ligia Penim, na

intervencdo referida anteriormente, refere que:

O curso de desenho foi criado na Universidade de Coimbra, e, com a origem dos liceus,
em 1836, também nesta instituicdo de ensino secundario ser-lhe-4 atribuido espaco
curricular agregado a matematica, com o nome ‘“geometria aplicada as artes”. Nas
reformas liceais seguintes, o curso de desenho tem um estatuto de auxiliar da
matematica, cujos conhecimentos seriam essenciais para 0 acesso ao ensino superior. O
curso de desenho liceal, porém, apenas serd nomeado pela primeira vez nos programas
de 1851.

Nesta circunstancia particular, a importancia do desenho era diferente no que
concerne as outras disciplinas do curriculo, consistindo o0 seu ensino no ambito de
outras.

Teodoro da Mota publica em 1868, o “Compéndio de Desenho Linear”, com
quatro volumes de texto e outros quatro com estampas. Pela primeira vez, um manual
procura responder aos varios publicos, professores e alunos dos liceus e das escolas de
desenho industrial e também aos profissionais que, ja formados, tinham ao seu dispor
uma ferramenta que os ajudaria a sistematizar os seus conhecimentos. Este manual
esteve em circulacdo até ao inicio do século XX.

Durante a primeira fase do ensino do desenho, o desenho geométrico foi, sem
duvida, dominante, porque estava ligado a um espirito racionalista - que pretendia que
este suportasse contedos matematicos, mas também responsavel pelo desenvolvimento
de destreza manual, ampliacdo da capacidade de observacdo e disciplinador do

pensamento, promovendo o acesso de uma elite as universidades.
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Os métodos de ensino dominantes neste periodo foram dois:

e 0 de Pestalozzi, que nasceu em Zurique, na Suica, a 12 de janeiro de
1746, que em 1801 publicou as suas ideias sobre educagdo num livro
intitulado “Como Gertrudes ensina as suas criangas”, onde expde 0 seu
método pedagdgico, a “partir do mais facil e simples, para o mais dificil
e complexo”;

e e posteriormente, o de Froebel (1782-1852), que foi discipulo de
Pestalozzi, dedicando-se a educacdo da 1.2 infancia, que em 1837 abriu o
1.° jardim-de-infancia. A obra, “A Educacdo do Homem - Ideias
pedagdgicas: visdo mistica e humanitaria da Educacdo”, apresenta as
fases de desenvolvimento do Homem com destaque para a infancia,
pedagogia da atividade e da liberdade. O seu método é a educacdo
através do “jogo” considerando-o0 0 mais puro e espiritual produto dessa
fase de crescimento.

Assim, considera-se que a primeira fase, compreendia o tracado de linhas retas e
curvas que delimitavam as figuras planas e na segunda, utilizariam os instrumentos de
desenho rigoroso. O aluno aprendia a resolugdo de problemas escritos, cuja solugéo
podia ter a ver com a geometria plana e a espacial, podendo sempre ser relacionado com
a arquitetura e a mecanica.

O dominio do desenho geométrico, no manual de Motta é colocado em causa
nos finais do século XIX (1879) por Joaquim de Vasconcelos, o primeiro historiador de
arte portuguesa, que tendo analisado todos os manuais em circulacdo, defendeu a ideia
de que o mesmo estava ultrapassado. A este proposito criticou a qualidade das

estampas, conforme citado por Penim (s/d), afirmando que:

Isto seria 0 bastante, se fosse rigorosamente progressivo, mas ndo o é: este
defeito é sensivel, e muito mais sensivel entre nds, porque 0s nossos mestres de
desenho sdo, em geral, incapazes de estabelecer, por iniciativa propria, a
graduacédo necessaria, dentro dos limites do compéndio.

A sua maior preocupagdo tinha a ver com a progressdo das aprendizagens,
defendendo aquilo que ainda hoje faz sentido em qualquer metodologia de ensino e
aprendizagem, trabalhando “do mais simples para o mais complexo” (Pestalozzi, 1801).
A sua posicao leva-o a apoiar Jose Miguel Abreu, que publica em 1881 o manual

“Compéndio de Desenho Linear Elementar”.
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Direcionado para os dois ciclos de ensino, o primério e o secundario,
Vasconcelos propde um novo método, o “método stigmografico”, que se caracterizava
pelo ensino através de folhas de desenho com grelhas ou pontos previamente tracados
ou marcados, que orientavam a percecdo visual dos alunos na realizacdo das suas
representacfes. Este método surgira décadas antes com Teodoro da Motta e foi
severamente criticado pelo baixo grau de dificuldade, restringindo a aprendizagem dos
alunos, que limitavam-se a preencher espacos. Salienta-se, no entanto, a sequencialidade
dos conteudos, do mais simples para 0 mais complexo, alids caracteristica comum a
todos os curriculos disciplinares da altura.

Na segunda fase, 1894/1895, a reforma dos Liceus passou a estabelecer
objetivos gerais com um enfoque particular na articulacdo dos conhecimentos a
aprender e a ensinar em varias disciplinas em diferentes niveis e anos de escolaridade. O
desenho ainda assumia um papel subsidiario de outras disciplinas, nomeadamente da
matematica e das ciéncias.

No inicio do século XX foram publicados varios manuais como “Compéndio de
Desenho” (1905) de José Miguel de Abreu e de Anténio Luis Machado, “Atlas de
Desenho” (1907) de José Vicente de Freitas, “Desenho” (1909) de Marques Leitdo e,
finalmente, o “Desenho Geométrico dos Liceus” (1910) e “Desenho dos Liceus” (1914)
de Angelo Vidal.

Marques Leitdo, professor do Liceu, do Real Colégio Militar, da Escola
Industrial Marqués de Pombal e percetor dos principes D. Luis e D. Manuel, ficou mais
conhecido em Portugal pela introdugdo dos trabalhos manuais nas escolas técnicas
femininas. No seu manual, “Desenho”, Marques Leitdo apresenta influéncias do
movimento inglés “arts & crafts” aliando o desenho geométrico as artes decorativas.

Atendendo ao discurso politico da época, o desenho é, nesta altura, a tecnologia
que ia permitir ao pais o desenvolvimento da industria nacional, salvando-o do seu
atraso econémico. Esta ideia é operacionalizada por Tomas Bordalo Pinheiro através do
seu manual, “Desenho de Maquinas” (1905), que coloca o desenho geométrico ao
servico da maquina. Dirigido a cursos das escolas industriais, inova na terminologia
rigorosa e no desenvolvimento de competéncias de compreenséo e projecdo num esboco
rapido, claro e objetivo de ferramentas e pecas industriais destinados a engenheiros,
arquitetos, mecanicos, desenhadores e outros. Sdo publicados varios manuais com temas

especificos e convidados professores estrangeiros para lecionar nas escolas portuguesas
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e a formar professores, uma vez que ndo havia nesta area, docentes especializados para
preencher vagas no ensino do desenho profissional.

O ensino técnico vai entdo, nesta segunda fase, constituir o terreno ideal para o
desenvolvimento do desenho, desdobrando-o em varias outras disciplinas, de acordo
com o curso profissional.

Em 1918 assiste-se a fundacdo da Escola Normal para o ensino do Desenho e
Tomas Bordalo Pinheiro foi o primeiro diretor seguido por Marques Leitéo.

Na terceira fase, nas décadas entre 1920 a 1940, o ensino do Desenho passa a
integrar breves nogdes de Historia da Arte (estilos de vérias culturas) e a obrigagdo da
utilizacdo da cor. Pode-se acrescentar que, nesta altura, os manuais e 0 ensino do
desenho assinalavam o advento da estética, enquanto conhecimento e fruicdo das obras,
ainda que muito orientado e limitador da liberdade criativa. Neste sentido, Leitdo de
Barros, conhecido cineasta na década de 40, vai editar um manual exclusivamente
dedicado a Arte, “Elementos de Histdria da Arte”, onde apresenta um discurso histérico
e evolutivo das producdes artisticas da humanidade.

Nesta fase, o desenho geométrico ainda se mantem como conteudo fundamental
da disciplina de Desenho.

Por volta de 1937, Luis Passos, professor de matematica e Martins Barata, pintor
e ilustrador, publicam “Elementos de Desenho” que, de acordo com Penim, na

intervencao ja referida:

...concentrava toda a tradicéo liceal do desenho: escrupulosas indicaces sobre asseio e
cuidados a ter com os instrumentos e materiais de desenho, passos a dar para executar as
técnicas, enunciados de geometria, estampas exemplificativas de varias modalidades e
articulacdes entre elas.

Ao mesmo tempo que no Ensino Técnico se mantinha o discurso politico de
apoio ao desenvolvimento da inddstria, também apoiado por José Pereira, este vai
defender, no entanto, a importancia do desenho livre.

Surge desta forma a quarta fase (Quadro 2), apoiada por José Pereira entre
outros pensadores, que defendiam a expressdo através da arte, como forma da crianca
libertar a sua imaginacgéo e dar a conhecer o seu entendimento do mundo.

Embora os programas sé refletissem esta tendéncia a partir das reformas dos
ensinos Liceal e Técnico a partir de 1947/48, havia por parte dos investigadores e

professores o entendimento de que o ser humano, ao longo do seu crescimento
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apresentava varias fases de desenvolvimento fisico e cognitivo, pelo que os métodos e
as atividades deveriam estar ajustadas as necessidades individuais de cada aluno. Desta
forma, o desenho livre ou desenho subjetivo ou espontaneo deveria ser proposto aos
alunos depois de diagnosticada a fase psicologica em que se encontravam.

Manuel Calvet de Magalhdes e Alfredo Betamio de Almeida, o primeiro no
Ensino Técnico e o segundo no Ensino Liceal, foram professores-metoddlogos que
seguiram o movimento da “Educacdo pela Arte” nos seus objetivos pessoais e sociais,
tornando-se figuras decisivas na relacédo estabelecida entre a expressao artistica infantil
e a psicologia e na valorizagdo pedagogica da expressdo infantil.

A primeira autora portuguesa de um manual de desenho foi a pintora Maria
Helena Abreu, discipula de Betdmio de Almeida, que em conjunto com Ferrer Antunes
publicam um manual Unico para o 3.° Ciclo dos Liceus (1954) e, mais tarde (uma
década depois) com Pessegueiro Miranda, conceberam o manual para o 2.° Ciclo. Ligia
Penim caracteriza desta forma o manual “com um cromatismo intenso, novas propostas
estéticas, entre as quais padrGes decorativos modernistas e cartazes do - folclorismo
elegante”, marcadas pelo Secretariado Nacional de Informagdo, Cultura Popular e
Turismo, que na época era chefiado por Antonio Ferro, embleméatico Ministro da
Cultura de Salazar.

Estes manuais atravessaram as mudanc¢as curriculares que a disciplina de
Desenho sofreu, ap6s a Reforma de Veiga Simdo, publicada em 1973 e apds a
Revolucdo do 25 de abril. Neste periodo, por lei ha a unificacdo dos diversos tipos de
ensino e a disciplina englobou até a reorganizacdo curricular de 2011, objetivos de
formacédo visual e estética, modificando os seus conteudos para aspetos mais concetuais
e artisticos, passando a disciplina a designar-se “Educacao Visual”.

As diferencas referidas também podem ser constatadas através das capas dos

manuais, dos quais se apresentam dois exemplos na Figura 3.
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Figura 3 - Compéndio de Desenho - s/d 2° Ciclo dos Liceus, M Helena P. de Abreu e F. Pessegueiro Miranda.
Figura 4 - Visualmente 7/8/9° Anos: Autor(es) - Zita Natércia Correia S.Areal
Editora -Areal Editores, SA.
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Capitulo 3 — Caracterizacdo da escola

3.1 A escola, lugar de Educacéo

O pluralismo da sociedade em que vivemos e a diversidade de conce¢des sobre a
pessoa, a vida, 0 mundo e sobre a propria sociedade, desperta formas diversas de
intervencdo. E neste contexto diversificado que surge a proposta educativa das escolas
salesianas, fundamentada no conjunto de liberdades consagradas na Constituicdo da
Republica Portuguesa.

Esta proposta educativa garante e oferece a todas as familias uma educacéo
catdlica e representa, de acordo com a Proposta Educativa da Escola Salesiana, o
“Compromisso de servi¢o a sociedade e a Igreja como escolas cristas, arreigadas na
cultura do nosso tempo, inserida na realidade social do nosso pais” (1997:23).

3.2 A escola e a sua histoéria

As obras do novo edificio tiveram inicio em 22 de Setembro de 1952 e tiveram a
duragdo de um ano apenas, por um valor inferior a dois mil contos, sem outro tipo de
auxilio, tendo ficado concluido a 27 de Setembro de 1953. O Padre Agenor Pontes,
Provincial dos Salesianos, proferiu o discurso inaugural do novo Instituto Salesiano de
Manique no dia 1 de Outubro de 1953, tendo dado entrada os primeiros residentes: 35
estudantes de Filosofia; 3 clérigos professores; 5 coadjutores; e 25 novicos.

Segundo o Padre Valentini no seu diario (Diario n.° 2:7):

A casa era nova mas despida de quase tudo, ainda das coisas mais elementares. Faltava
a luz elétrica, ja pedida para 0 Seminario e para a aldeia pelo Padre Valentini. Ndo havia
inicialmente sequer candeeiros, apenas velas e gasémetros. A luz das velas e gasémetros
dava um ambiente familiar e poético & comunidade. A noite tudo eram sombras & volta
do Seminario. Um espetaculo impressionante o siléncio das trevas, recortadas ao longe
pela luminosidade da Costa do Sol, reza as cronicas da época.

3.3 O Método Educativo de S. Jodo Bosco

A pedagogia salesiana ndo € um sistema teorizado, é antes uma pedagogia
pratica, baseada sobretudo no contacto entre educadores e os jovens e na relacdo que
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entre eles se estabelece, foi assim no tempo do Santo Fundador e assim continua a ser
nos dias de hoje. E certo que ha referéncias:

e 0 sonho dos nove anos, em primeiro lugar, que Dom Bosco narrou em
“Memorias do Oratério de Séo Francisco de Sales de 1815 a 1855”, cuja
recordacdo sempre o0 acompanhou ao longo da vida;

e 0 primeiro encontro com Bartolomeu Garelli, numa sacristia de Turim;

e as (ue estdo sumariamente expostas em "O Sistema Preventivo na
educacdo da juventude”;

e e, por fim, as preocupacdes manifestadas por Dom Bosco na "Carta de
Roma", escrita em 1884, poucos anos antes da sua morte.

O essencial da pedagogia reside, porém, no facto de a educacdo ser “coisa do
coragdo”, palavras que resumem o método educativo dos Salesianos.

Na escola, como lugar privilegiado de promogéo integral da pessoa, procura-se 0
desenvolvimento de todas as dimensGes da pessoa considerando uma visao humana e

crista. Por isso, de acordo com a Proposta Educativa da Escola Salesiana (1997:29):

...ajudamos os alunos: a descobrir e potenciar as capacidades fisicas, intelectuais e
afetivas, aceitando as proprias qualidades e limitacdes; a desenvolver o sentido ético e
transcendente, a partir da perspetiva da mensagem de Jesus Cristo sobre a Humanidade,
a vida, a histéria e o mundo; a descobrir o préprio projeto de vida como elemento de
autorrealizagdo na sociedade e na Igreja e a desenvolver a dimensdo sociopolitica para
encontrar 0 sentido da sua vida, no servico e compromisso pessoal e social com a
comunidade humana em que vive.

As escolas salesianas mantém o principio primordial: o estilo educativo de Dom
Bosco. O espirito e 0 método de Dom Bosco séo caraterizados da seguinte forma, de
acordo com a Proposta Educativa da Escola Salesiana (1997: 51):

e 0 critério preventivo, “A originalidade da pedagogia salesiana em favor
da educacdo. Sistema que se baseia plenamente na raz&o, religido e no
amor” - que proporciona ao jovem todas as possibilidades para as
experiéncias positivas e do bem;

e 0 ambiente educativo - espirito de familia, clima de alegria e de festa,
convite a criatividade, racionalidade e flexibilidade, trabalho diario e
esforgo concreto e, finalmente o protagonismo dos proprios jovens;

e a relacdo educativa pessoal — que reconhece a historia pessoal de cada

jovem operacionalizando-se na familiaridade entre educadores e
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educandos, na confianga e simpatia para com o mundo dos jovens e na
capacidade de acolhimento e diélogo;

e a “presenca - assisténcia” animadora dos educadores entre os jovens,
fomentando assim as suas iniciativas, oferecendo elementos de
amadurecimento pessoal, prevenindo experiéncias deformantes e
proporcionando uma visao religiosa da vida;

e a oferta respeitosa de uma experiéncia de fé - que conduza os jovens ao
encontro com Deus na vida diéria, a celebragdo da fé, a devogdo mariana
e ao sentido da Igreja;

e as propostas do compromisso cristdo - no cumprimento do dever, na
solidariedade e na vida social.

Deste modo a escola salesiana converte-se numa “familia” quando o afeto é
correspondido e todos - educadores, pais e alunos, se sentem responsaveis pelo bem

comum.

3.4 Projeto educativo dos Salesianos de Manique-Escola

O Projeto Educativo desta Escola, de acordo com o Decreto-Lei n.° 75/2008, de
22 de abril, constitui, conjuntamente com o Regulamento Interno, o Ideario, o Plano
Anual de Atividades e o Projeto Curricular de Escola, um dos instrumentos do processo
de autonomia das escolas.

De acordo com o artigo 9.° do citado Decreto-Lei, o Projeto Educativo é
definido como o documento que consagra a orientacdo educativa do agrupamento de
escolas ou da escola ndo agrupada, elaborado e aprovado pelos seus Orgdos de
administracdo e gestdo para um horizonte de trés anos, onde se explicitam os principios,
os valores, as metas e as estratégias, segundo 0s quais o agrupamento de escolas ou
escola ndo agrupada se propde cumprir a sua funcéo educativa.

Este Projeto, elaborado pela Comunidade Educativa Salesiana e submetido a
aprovacdo do Conselho Pedagogico e Entidade Titular, procura traduzir a identidade dos
SM-E, cuja misséo é a promogéo integral da pessoa, onde se procura o crescimento e o
amadurecimento de cada aluno em todas as suas dimensoes, através de uma educagéo

que se caracteriza pelo espirito de familia, pelo clima de alegria, pelo sentido de festa e
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pela participacdo criativa, utilizando o ambiente educativo, como veiculo e proposta de
valores.

Este Projeto Educativo, de acordo com os principios estabelecidos nos curriculos
nacionais, valoriza a integracdo dos diversos parceiros na escola, dos recursos e a sua

articulacdo com o meio envolvente.

3.4.1 O ldeario Salesiano

Os SM-E é uma escola particular, com regime misto, onde coexiste o contrato de
associacdo com o Ministério da Educacdo e Ciéncia e o contrato simples (lecionacao
paga), numa proposta educativa que acolhe alunos que frequentam o 2.° e 3.° Ciclos do
Ensino Bésico e 0 Ensino Secundéario, num total de 71 turmas.

A entidade titular € a Fundacdo Salesianos - IPSS, com sede na “Rua dos
Salesianos, 1 Manique de Baixo — Alcabideche”, que se faz representar pelo seu
Presidente, juntamente com outros Salesianos colaboradores, representam o garante da
identidade salesiana da escola, mas também um centro de comunhéo e participacao.

Os SM-E educam evangelizando e evangelizam educando, harmonizando o
desenvolvimento humano com o crescimento cristdo, constituindo um espaco
privilegiado de educacdo e evangelizacdo dos jovens. Reline em si um conjunto de
valores evangélicos, de orientacBes do magistério da Igreja e de orientacdes legislativas
em vigor, num estilo particular baseado no método pedagdgico de S. Jodo Bosco,
também designado por Sistema Preventivo. Neste sentido, Jodo Bosco (1877:151),
“valoriza a arte de educar”, o sistema preventivo na educacao da juventude que defende
a "personalizacdo” das relacdes educativas mediante a presenca dos educadores, a sua
participacdo na vida dos jovens e a sua disponibilidade para estar com eles.

A identidade salesiana dos SM-E exige a convergéncia de intencdes e de acdo
por parte de todos os membros que participam no processo educativo, dando origem a
uma Comunidade Educativo-Pastoral (CEP) que é ao mesmo tempo sujeito e ambiente
de educacéo e na qual o jovem pode encontrar uma outra casa.

Os SM-E é uma escola aberta, popular e inclusiva. Além das relagdes com o
Ministério da tutela, com outras escolas salesianas e com escolas da zona onde esta
inserida (Agrupamento de Escola 10 — AP10), colabora com diversas instituicdes da
area geografica onde esté situada, criando contactos, colocando a disposi¢do espacos e
recursos e promovendo uma cultura de solidariedade e dignidade da pessoa humana.
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3.4.2 Missao

Os SM-E defendem o pluralismo da sociedade e a diversidade existente entre as
maultiplas concec¢des da pessoa, da vida, do mundo e da mesma sociedade, provocando
uma diversidade de propostas educativas.

S&0 muitos os autores que defendem que a escola dos dias de hoje necessita
centrar os seus modelos de ensino/aprendizagem e de organizacdo em processos que
possibilitem dar resposta aos desafios da atualidade, através da promocdo de préaticas
que desencadeiem situacOes de verdadeira aprendizagem, as quais os alunos atribuam
significado, desenvolvam competéncias, minimizando as resisténcias geradoras de
conflitos que condicionam o processo de ensino/aprendizagem.

A escola procura educar ndo sO para 0 éxito académico mas para O
desenvolvimento integral dos alunos e sua participacdo na construcdo responsavel da
sociedade e da igreja do dia de amanhd, mantendo-se fiel as orientacbes das escolas
salesianas e a legislagdo em vigor, constituindo uma proposta de educacdo diversificada,
de qualidade e para a exceléncia sintetizada na expressdo, nas palavras de S. Jodo Bosco
(2012:206), como “bons cristdos e honestos cidaddos”, promovendo um processo de
humanizagdo que visa o crescimento integral dos destinatarios e a construgdo de uma
sociedade justa e solidéria.

Esta missdo ndo é da responsabilidade tdo s6 do professor mas de todos os

intervenientes no processo educativo: alunos, professores, familias e a instituicao.

3.5 Caracterizacao

3.5.1 Caracterizacao do meio

Os SM-E fica situada na periferia da aldeia de Manique de Baixo, freguesia de
Alcabideche, Concelho de Cascais. A area total da freguesia de Alcabideche é de 39.760
km2 e, segundo dados dos censos de 2011, com uma populacdo de, aproximadamente,
40.751 habitantes.

Manique de Baixo é uma povoacédo que tem crescido nos ultimos tempos e que
conjuga em si as casas tipicamente saloias e as novas construgdes, condominios
fechados e bairros sociais. A localizacdo geogréafica situa Manique perto da capital e de

dois grandes centros urbanos, Cascais e Sintra, fatores que tém promovido o seu
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crescimento demogréfico. A construgdo de algumas infraestruturas nas suas imediaces,
0 Centro Comercial CascaisShoping e o novo Hospital de Cascais, bem como a
conclusdo da autoestrada Lisboa-Cascais, tém atraido novas gentes e novos
investimentos.

As vias rodoviarias que servem Manique sdo escassas e pouco funcionais,
provocando, nas horas de maior intensidade de transito, muitas dificuldades na

circulacéo.

Alcabideche

S. Domingos de Rana
Cascais
Estoril

Parede

AREA TOTAL DO CONCELHO 97,1 KM

Figura 5 - Area Pedagdgica (10) dos SM-E. Fonte: Manual de Gest&o em Anexo digital.

3.5.2 Caracterizacdo socioeconémica

A escola abrange a populacdo de Manique, uma parte da Adroana, do Bairro de
16 de novembro e dos bairros sociais do Miradouro, dos Bem Lembrados, da Cres e da
Estrada, com um namero significativo de familias realojadas, provenientes dos PALOP
e de outras nacionalidades, que apresentam problemas de desemprego, de pobreza e de
marginalidade. Ao mesmo tempo, tem crescido a construcao de moradias e condominios
com uma popula¢do de nivel socioeconomico médio-alto. Assim sendo, entre a sua
populacdo, registam-se padrfes de comportamento e valores muito diversificados,
muitas vezes dificeis de caracterizar, 0 que da origem a grandes contrastes de ordem
sociocultural e familiar e a situagdes de dificil interacdo. O nivel cultural da populacdo

é, de um modo geral, baixo, variando com a origem das populagdes.
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3.5.3 Identidade Salesiana

O local onde se situa os SM-E, assim como algumas das suas estruturas fisicas
que ainda hoje a caracterizam, comegou por ser uma casa de formacéo para jovens que

desejavam entrar para a Congregacédo Salesiana.

Figura 6 - Planta dos Salesianos de Manique-Escola. Fonte: Manual de Gestdo em Anexo digital.

O contato dos Salesianos com a populacdo local e o desejo de responder as
necessidades da mesma, levou-os a promover um conjunto de iniciativas educativas que
vao desde aulas elementares para adultos em 1961, ao ensino chamado de “Telescola”,
inscrito no Ministério da Educacdo com o n.° 397 e que se manteve até ao ano letivo de
1979/80, ultrapassando nessa altura, os cem alunos.

No ano letivo de 1980/81 teve inicio na escola o ensino regular presencial, com
0 1.° Ano do Ciclo Preparatério, com um total de 61 alunos. Em 1984 inicia-se o Ensino
Unificado, atual 3.° Ciclo. Em 1990/91 os SM-E ultrapassa o milhar de alunos,
repartidos pelos 2.° e 3.° Ciclos.

No dia 7 de outubro de 1992 é lancada a primeira pedra para as novas
instalagBes: um novo edificio de aulas; refeitorio, cozinha e apoios; um pavilhdo
gimnodesportivo e campos de jogos e recreios escolares. Estas instalacbes seréo
solenemente inauguradas no dia 24 de marco de 1994 pelo Primeiro Ministro da altura,
Professor Doutor Anibal Cavaco Silva.

No ano letivo de 1994/95 leciona-se, pela primeira vez, o 12.° Ano.
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Em todo este itinerario, a entidade titular dos SM-E foi a Fundacdo Salesianos

que imprimiu o seu ideério de educacdo assente no Sistema Preventivo de D. Bosco e

nos valores salesianos e cristdos.

3.6 Caracterizacao da escola

As instalacbes dos SM-E encontram-se distribuidas por oito edificios,

apresentados seguidamente. Todos possuem as necessarias infraestruturas de apoio e

acessibilidade, seguranca e emergéncia, bem como acessos de elevador, permitindo a

mobilidade entre eles. Nos Edificios B, C e D, existem cacifos a disposi¢do dos alunos,

resultantes do esforco organizador da Associacdo de Pais e Encarregados de Educacao

da Escola.

Edificio A - onde se encontram os Servicos de Rececdo, de Secretaria, de
Papelaria e Reprografia, de Administracdo e a sala de reunides, bem
como as salas de aula do 9.° Ano, equipadas com televisdo e
video/leitores de DVD e uma sala de Professores. No primeiro piso,
funciona a Biblioteca e, no rés-do-chao, encontra-se uma Capela aberta a
comunidade;
Edificio B - ocupado pelo 2.° Ciclo. Tem uma sala de Professores, o
Gabinete do Diretor de Ciclo e o Gabinete dos Coordenadores de Ano,
duas salas de Educacdo Musical, dois Laboratérios de Ciéncias da
Natureza, salas de Informatica, Gabinetes de Vigilancia, uma sala de
Audiovisuais, um Ginasio, dois Auditorios, a sala dos Coordenadores de
Departamento Curricular e o Centro Musical D. Bosco;
Edificio C - ocupado pelos 7.° e 8.° Anos e pelo Ensino Secundario. Tem
uma sala de Professores, Gabinetes do Diretor Pedagdgico, dos Diretores
de Ciclo e dos Coordenadores de Ano, Laboratérios de Fisica e Quimica
e de Biologia e Geologia, ambos equipados com plasma, os gabinetes de
Vigilancia e salas do Secretariado de Exames. Neste Edificio, a maioria
das salas dispde de instalacdes de projetores de video, televisdo, plasmas
e video/leitores de DVD;
Edificio D - onde se encontra instalada a cantina, edificio proprio com
uma cozinha anexa e respetivas despensas;
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e Edificio E - onde funcionam, no primeiro piso, os Servigos de Psicologia
e Orientacdo, o Centro de Pastoral, os Servi¢cos Especializados de Apoio
Educativo, as salas de reunido de grupos juvenis, da Associacdo de Pais e
Encarregados de Educacdo, dos Antigos Alunos, do Agrupamento de
Escuteiros e as salas de atendimento de Encarregados de Educacdo. No
rés-do-chdo, encontra-se o Bar, uma oficina e a Sala de Danca;

e Edificio F - constituido pelo pavilhdo gimnodesportivo. Possibilita a
pratica das modalidades de Voleibol, Basquetebol, Badmington, Futsal e
Andebol. Inclui um campo de jogos, um posto médico, uma sala de
troféus, seis balnearios, oito instalaces sanitarias (duas para deficientes),
uma sala de aulas tedricas e uma sala de equipamentos desportivos;

e Edificio G - constituido pelas salas de Educacdo Tecnoldgica, de
Educacdo Visual, laboratério, salas de aulas e um gabinete de vigilancia.
Esta localizada também neste bloco a Lavandaria;

e Edificio H - onde se encontram as piscinas;

e Parque desportivo - além do ginasio e do pavilhdo gimnodesportivo, a
escola esta dotada de outros espacos desportivos, a saber: pistas de salto
em comprimento, dois courts de ténis, trés campos de futsal com relva
sintética, varios campos de futebol, de basquetebol e de andebol, pista de
tartan, uma piscina em construcao;

e Espacos verdes - a escola promove diversos espacos verdes e ajardinados
enquanto estruturas de apoio ao convivio e ao trabalho ao ar livre. Sdo de

destacar a existéncia de uma estufa e de uma hio horta.

Figura 7 - Planta tridimensional da escola. Fonte: Manual de Gestdo em Anexo digital.
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3.7 A Escola que temos

3.7.1 O meio sociocultural

A construcdo habitacional que rodeia a escola e da corpo a zona que nos €
atribuida pelo Ministério da Educagdo e Ciéncia, concretiza-se em condominios
fechados com moradias de luxo, em habitacdes de uma classe média trabalhadora dos
setores secundario e terciario e em prédios de realojamento para familias de bairros
degradados.

As motivacgOes, as necessidades e as expectativas dos alunos e dos seus grupos
familiares exigem da nossa Escola uma intervencéo atenta a diversidade.

Consciente desta realidade, a Comunidade Educativa potencia 0s recursos
materiais € humanos de modo que todos tenham a oportunidade de socializar, de
descobrir que podem ser felizes e que podem alcangar 0s objetivos a que se proponham.

A escola a todos recebe, promovendo um ensino de qualidade.

Como escola inclusiva acolhe os alunos da zona atribuida pelo Ministério da
Educacdo ao abrigo do Contrato de Associacdo. No sentido de responder a todos
aqueles que ndo fazendo parte desta zona demonstram interesse no nosso Projeto

Educativo, existe a possibilidade de frequentarem a Escola através da lecionacdo paga.

3.7.2 Populacao escolar

No Quadro seguinte sdo apresentados o numero de alunos com contrato de
associagdo referente ao ano letivo de 2013/14, distribuidos por ano escolar e género.

Quadro 3 - Alunos com Contrato de Associacao.

Masculino Feminino
5.0 142 127 269
6.° 133 154 287
7.0° 119 124 243
8.° 138 119 257
9.0 101 125 226
10.° 64 80 144
11.° 76 70 146
12.° 59 69 128
Total 832 868 1700

40



No Quadro seguinte sdo apresentados o numero de alunos de lecionacdo paga
(ensino particular) referente ao ano letivo de 2013/14, distribuidos por ano escolar e

género.
Quadro 4 - Turmas de lecionagao paga.
Ano | Masculino | Feminino | Total
5.0 25 25 50
6.° 33 24 57
7.° 35 16 51
8.0 23 23 46
9.0 10 15 25
Total 126 103 229
3.7.3 Corpo docente

O corpo docente é contituido maioritariamente por professores
profissionalizados, com excecdo de 4 que sao mestres.

Quadro 5 - Corpo docente — caracterizagao.

Situacdo N.° de professores
Professores profissionalizados 110

Professores mestres 4

Total 114

3.7.4 Funcionarios nao docentes

No Quadro seguinte sdo apresentados a distribuicdo dos funcionarios néo

docentes pelas diferentes especialidades.

Quadro 6 - Funcionarios ndo docentes.

Funcionarios de Secretaria e Recursos Humanos 8
Funcionario para a Informética 2
Funcionario para a Contabilidade 2
Auxiliares de Ac¢do Educativa 19
Vigilantes 8
Funcionarios de Bar 7
Funcionarios da Cantina 16
Funcionarios na Portaria 4
Telefonistas 6
Funcionarios de Limpeza 26
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Operadora de Reprografia

Funcionérios da Biblioteca

Funcionérios da Pastoral

Prof. Atividades extracurriculares

Diretor Técnico da Piscina

Chefes de seccao

Enfermeira + Aux. De Enfermagem

RN Wk ok kN

Total

3.7.5 Nucleo de apoios educativos

O Ndcleo de apoio educativo é constituidos por 1 Professora, 2 Psicologos e 2

Estagiarios, que desempenham um papel muito importante na estrutura educativa.
3.7.6 Associacao de pais e encarregados de educacao

Esta associacdo € constituida por 300 Pais e Encarregados de Educacdo inscritos
e 13 Elementos nos Corpos Diretivos.

3.7.7 Associacao de estudantes

A Associacdo de estudantes é constituida por 15 Elementos nos Corpos
Diretivos e 30 Colaboradores.

3.8 Operacionalizacéo dos meios

Com o suporte destes meios materiais e humanos propdem-se concretizar e dar
vida as ambicdes do Projeto Educativo da Escola.

Apresentam-se de seguida as estruturas curriculares referentes ao 2.° e 3.° Ciclos
do Ensino Basico do SM-E, com a apresentacdo da distribuicdo da carga horaria
semanal, de acordo com as orientages do Ministério da Educacéo e Ciéncia.
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Quadro 7 - Distribuigdo da carga horaria semanal (x 90 minutos) do 2.° Ciclo.

Areas disciplinares |5°An0  |6°Ano | Total de Ciclo
Linguas e estudos sociais

Portugués 3,0 3,0 6,0
Inglés 1,5 1,5 3,0
Historia e Geografia de Portugal 15 15 3,0
MATEMATICA E CIENCIAS

Matematica 3,0 3,0 6,0
Ciéncias da Natureza 15 15 3,0
EDUCACAO ARTISTICA E TECNOLOGICA

Educacdo Visual 1,0 1,0 2,0
Educacédo Tecnolo6gica 1,0 1,0 2,0
Educacdo Musical 1,0 1,0 2,0
Educacdo Fisica 1,5 1,5 3,0
FORMACAO PESSOAL E SOCIAL

Educacdo Moral e Religiosa Catdlica 0,5 0,5 1,0
Formacdo (oferta complementar) 0,5 0,5 1,0
Subtotal 16,0 16,0 32,0
APOIO AO ESTUDO

Apoio ao Estudo 2,5 2,5 5,0
Total 18,5 18,5 37,0

Quadro 8 - Distribuigdo da carga horaria semanal (x 90 minutos) no 3.° Ciclo.

Areas disciplinares |7°ano |8.°ano |9.°ano |Total de Ciclo
PORTUGUES 2,5 2,5 2,5 7,5
LINGUAS ESTRANGEIRAS

Inglés 15 15 15 4,0
Francés — Lingua Estrangeira Il 15 1,0 1,0 3,5
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Historia 15 15 15 4,5
Geografia 1,0 1,0 15 3,5
MATEMATICA 2,5 2,5 2,5 7,5
CIENCIAS FISICAS E NATURAIS

Ciéncias Naturais 15 15 15 45
Fisico-Quimica 15 15 15 45
EXPRESSOES E TECNOLOGIAS

Educacdo Visual 1,0 1,0 15 3,0
Tecnolqglas: de Informacé&o e 05 05 1.0 2.0
Comunicagao

Educacdo Musical 0,5 0,5 -- 1,0
Educacdo Fisica 1,5 1,5 1,5 4,5
FORMACAO SOCIAL E PESSOAL

Educacdo Moral e Religiosa Catdlica 0,5 0,5 0,5 15
Formacao (oferta complementar) 0,5 0,5 0,5 15
Total 17,5 18,0 18,0 53,5
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3.8.1 Distribuicéo diaria dos tempos letivos

No que concerne a distribuicdo diaria dos tempos letivos, referentes aos 2.° e 3.°

Ciclos do Ensino Basico, estes sdo apresentados nos dois Quadros seguintes (9 e 10).

Quadro 9 - Distribuigao diaria dos tempos letivos no 2.° Ciclo.

08:25h — 08:35h Bom-dia
08:35h — 09:20h o
09:20h — 10:05h 1.2 Bloco
10:05h — 10:35h Intervalo
10:35h — 11:20h

2.° Bloco

11:20h — 12:05h

12:05h — 12:50h

% Bloco 4x semana

12:50h —15:00h

Almogo

15:00h — 15:45h

15:45h — 16:30h

3.9Bloco

16:45h - 17:30h

Apoio ao Estudo/ Atividades de Complemento do
Curriculo

Quadro 10 - Distribuicdo da carga horaria no 3.° Ciclo e Ensino Secundario.

08:10h — 08:15h Bom dia
08:15h — 09:00h 0
09:00h — 09:45h 1> Bloco
09:45h — 10:15h Intervalo
10:15h — 11:00h o
11:00h _ 11:45h 2.° Bloco
11:45h — 12:00h Intervalo
12:00h — 12:45h 0
12:45h — 13:30h 3.2 Bloco
13:30h — 15:00h Almoco
15:00h — 15:45h 0
15:45h — 16:30h 4.% Bloco
16:30h — 16:40h Intervalo
16:40h — 17:25h 5.° (1/2) Bloco

Ainda de acordo com as orientacbes do Ministério de Educagdo e Ciéncia,

apresenta-se no Quadro seguinte a carga horaria semanal do Ensino Secundario.
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Quadro 11 - Distribuicdo da carga horaria semanal (x 90 mn), 10.° Ano do Ensino Secundario.

) 9 O e 010QIa O0Cl10eCono a 0 dade
FORMACAO GERAL

Portugués 2,0 2,0 2,0
Inglés 2,0 2,0 2,0
Filosofia 2,0 2,0 2,0
Educacao Fisica 2,0 2,0 2,0
Educacgdo Moral e Religiosa

Catolica 1,0 1,0 1,0
FORMAGCAO ESPECIFICA

Historia A - - 3,0
Matematica A 3,0 3,0 -
Biologia e Geologia 3,5 - -
Fisica e Quimica A 3,5 - -
Economia A - 3,0 -
Historia B - 3,0 -
Geografia A - - 3,0
Matematica Aplicada as Ciéncias ) ) 30
Sociais ’
Total 19,0 18,0 18,0

Nas turmas de Ciéncias e Tecnologias associam-se as disciplinas de Biologia e
Geologia e Fisica e Quimica A para permitir o desdobramento das turmas (Bloco e meio

— 135 minutos seguidos para cada turno).

Quadro 12 - Distribuicdo da carga horaria semanal (x 90 mn) refente ao 11.° Ano do Ensino Secundério.

D DIINa ecnologia : AHEEE
FORMACAO GERAL

Portugués 2,0 2,0
Inglés 2,0 2,0
Filosofia 2,0 2,0
Educacdo Fisica 2,0 2,0
Educacdo Moral e Religiosa Catdlica 1,0 1,0
FORMAGCAO ESPECIFICA

Historia A - 3,0
Matematica A 3,0

Biologia e Geologia 3,5 -
Fisica e Quimica A 3,5 -
Geografia A - 3,0
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| Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais 3,0
Total 19,0 18,0

Quadro 13 - Distribuicao da carga horaria semanal (x 90 mn) referente ao 12.° Ano do Ensino Secundario

Ciéncias e | Ciéncias Linguas e

Disciplinas Tecnologias | Socioecondmicas | Humanidades
(3 Turmas) (1 Turma) (1 Turma)

FORMACAO GERAL

Portugués 2,5 2,5 2,5
Educacdo Fisica 2,0 2,0 2,0
Educacdo Moral e Religiosa Cat6lica | 1,0 1,0 1,0
FORMACAO ESPECIFICA

Historia A - - 3,0
Matematica A 3,0 3,0

Biologia (opcéo) 2,0 - -
Ciéncia Politica (op¢éo) - 2,0 2,0
Fisica (opcao) 2,0 -
Psicologia B (opc¢éo) 2,0 - -
Quimica (opgéo) 2,0 - -
Sociologia (op¢ao) - 2,0 2,0
Total 12,5 12,5 12,5

3.9 Atividades extracurriculares

O Projeto Curricular de Escola é elaborado considerando a planificagcdo
curricular das diversas areas disciplinares e a transversalidade das competéncias a
desenvolver, por Ciclo e por Ano. S&o planificadas atividades de enriquecimento
curricular, sob proposta dos grupos disciplinares e dos conjuntos de professores que
lecionam as 4areas curriculares ndo disciplinares. Este plano e atividades de
enriquecimento é aprovado no final do ano letivo para o ano letivo seguinte.

De acordo com este principio, a escola oferece uma diversidade de atividades
que vao ao encontro dos desejos e necessidades dos nossos alunos. Desde sempre, este
tipo de atividades faz parte de todas as Escolas Salesianas e projeta o carisma de D.

Bosco.

3.9.1 Clube de Atletismo

O Clube de Atletismo dedica-se & formacdo de jovens dos 10 aos 18 anos
envolvendo-se em competicdes de ambito escolar e federado em ambos os géneros e

desenvolve a sua atividade, ha mais de 20 anos, tendo obtido resultados significativos
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quer a nivel nacional quer internacional. Também tem promovido com regularidade
iniciativas que visam contribuir para a formagéo de professores de Educacéo Fisica e
Teécnicos de Atletismo.

Individualmente, destaca-se a presenca de dois atletas em duas Jornadas
Olimpicas da Juventude Europeia registando a obtengdo de uma medalha de ouro, trés
em dois Campeonatos da Europa de Juniores com a obtengédo de 1 medalha de bronze e
trés em Campeonatos da Europa de Esperancgas com a obtencdo de 1 medalha de prata.

Cinco dos jovens, formados pelo clube, continuam a treinar com o grupo e estdo
a representar dois dos principais clubes nacionais, sendo que dois deles tém tido uma
presenca regular na selecdo nacional.

E de salientar, ainda, a presenca de um jovem atleta no Campeonato Mundial de

Juvenis e dois no Campeonato Mundial de Juniores.

Figura 8 - Marcos Chuva, campedo nacional do triplo salto. Fonte: Clube de Atletismo dos SM-E.

3.9.2 Desporto escolar

A atividade fisica e desportiva assume particular importancia na dimensao da
salde, ajudando ao desenvolvimento de praticas e estilos de vida mais saudaveis, hoje
ainda mais importante face ao problema do excesso de peso e da obesidade nas faixas
etarias mais baixas.

O desporto escolar visa especificamente a promocdo da saude e condicao fisica,
a aquisicdo de habitos e condutas motoras e o entendimento do desporto como fator de

cultura, estimulando sentimentos de solidariedade, cooperacdo, autonomia e
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criatividade. A atividade fisica assume uma importdncia na dimensdo civica e
desportiva que permite aos jovens um contato direto com elementos da cultura
desportiva, essenciais para la das fronteiras do desporto e da escola - a aprendizagem de
regras de cooperacdo e de competicdo saudavel, dos valores da responsabilidade e de
espirito de equipa, de esforgo para atingir metas desejadas ou da importancia de
cumprimento de objetivos individuais e coletivos.

Neste campo, a oferta dos SM-E é muito diversificada, tentando ir ao encontro
das preferéncias dos jovens. Assim, 0 numero de tempos semanais ocupados pelas
atividades divide-se em dois formatos:

e com dois tempos semanais existe Atletismo (Infantis A /Infantis B),
Basquetebol (Fem. /Masc.), Futsal (Juvenis masculinos) e Ténis de
Mesa;

e com cinco tempos semanais temos apenas Atletismo (Iniciados/juvenis).

Destaca-se, ao nivel do atletismo, as varias representacfes nacionais em provas
internacionais do desporto escolar no ambito dos jogos da Federacdo Internacional
Desportiva das Escolas Catdlicas (FISEC) e da Federacdo Internacional do Desporto
Escolar (ISF).

Figura 9 — A Unica pista de Tartan do Concelho de Cascais. Fonte propria.

3.9.3 Formacéo Continua/Ac¢6es de Formacao

Todas as agdes de formacdo encontram-se especificadas no Plano Anual de
Atividades. As ofertas para os professores sdo de carater variado das quais se destacam:
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Acgdes propostas pelo “Centro de Formagao Continua de Professores de
Cascais™;

Apresentacdo do lema do Reitor-Mor;

Acdes propostas pelos grupos disciplinares;

Acdes propostas pela Direcdo Pedagdgica.

Os funcionarios também tém um conjunto de formacdes disponiveis como poe

exemplo:

Agdes propostas pelo “Centro de Formagao Continua de Professores de
Cascais”;

Apresentacdo do lema do Reitor-Mor.

3.9.4 Protocolos

Os SM-E detém vaérios protocolos que visam a integracdo no meio onde esta

localizada, para que os alunos possam beneficiar de todas as possibilidades que os

ajudem a estar bem preparados para enfrentar o futuro. Assim, salientamos os mais

importantes:

Ministério da Educacéo e Ciéncia;

Camara Municipal de Cascais e Casa das Historias de Paula Rego;

Junta de freguesia de Alcabideche;

Desporto escolar;

ColorADD - parceria probono no ambito de prestar ajuda aos alunos
com incapacidade ao nivel da visdo, nomeadamente daltdnicos a
conhecer os simbolos correspondentes as cores de forma a aquisicdo de
autonomia em tudo o que € colorido;

Centro de Saude de Alcabideche;

Policia e Bombeiros da mesma freguesia;

E a SportBosco.

3.10 O que é a SportBosco — Escola Socio Desportiva dos

Salesianos de Manique?

A SportBosco funciona na escola ha dois anos. E um projeto que tem como

promotor a Fundacdo Real Madrid e as Missfes Salesianas, contando com o apoio do
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Banco Barclays e a Camara Municipal de Cascais, servindo o objetivo de apoiar 0s
jovens da nossa escola e da comunidade envolvente. A SportBosco tem também o apoio
institucional da Junta de Freguesia de Alcabideche, da Clinica Europa e da
transportadora Barraqueiro. Na SportBosco os jovens tém atividades diarias, durante o
periodo letivo, com acesso a um lanche, periodo de apoio ao estudo, treino de Futebol
ou Basquetebol e transporte de regresso a casa. Todas as quartas-feiras ocorre uma
atividade/workshop em diferentes areas, sendo sempre uma experiéncia nova, divertida
e enriquecedora.
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3.11 Estrutura organizacional dos Salesianos de Manique-Escola
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3.12 Organizacéo do departamento

3.12.1 Constituicdo do Departamento de Expressodes

O Departamento de Expressdes encontra-se sob a responsabilidade de um
coordenador e é constituido pelos seguintes grupos disciplinares, tendo cada um deles
um responsavel de grupo:

e Educacdo Fisica, formado por 11 professores;
e Educacgédo Musical, formado por 4 professores;
e Educacdo Tecnoldgica, formado por 2 professores;

e e Educacdo Visual, formado por 6 professores.

3.12.2 Grupo disciplinar de Educagéo Visual

No Quadro seguinte sdo apresentados os professores que constituiem o corpo

docente do Grupo de Educacdo Visual.

Quadro 14 - Elementos que constituem o grupo de Educagdo Visual.

Nome ' Formag&o académica

Ana Maria Ribeiro Simfes IADE

Carmen Maria Rosado Dias — coordenadora do | Escola Superior das Caldas da Rainha -
grupo disciplinar Escultura

Helena Maria Mota dos Santos Grilo Alves Bento | IADE

Isabel Maria Barroso Gongalves FBAL - pintura

Maria Teresa Nogueira Salgado Guimaraes Mestre em ensino — Artes Visuais

Vanda Marina Dos Santos Apolinario — | Mestre em ensino — Artes Visuais
professora cooperante

As salas de Educacdo Visual situam-se no Edificio G, conforme mencionado
anteriormente.
No inicio do ano, e de acordo com as planificacbes por anos de escolaridade,

contetdos e recursos é realizado em horério rotativo para a ocupagéo das salas.
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3.13 As salas de Educacéao Visual

As salas ficam situadas no edificio E e possuem todas a mesma area, cerca 45
metros quadrados. As janelas situadas a sul do edificio, ao longo de toda a parede,
permitem a realizacdo das atividades com luz natural.

A primeira sala esta equipada com estiradores, a segunda com cavaletes e a
Gltima com mesas grandes, que possibilitam a realizacdo de atividades em grupo. Nesta
Gltima sala existe uma mufla (forno de altas temperaturas) utilizada ocasionalmente
quando o material, barro, a utilizar pelos alunos tem que ser cozido ou vidrado. Todas
as salas estdo equipadas com armarios e estantes para guardar os materiais dos alunos e
com agua canalizada e lavatorios.

No inicio de cada ano letivo e de acordo com as planificacdes, o grupo
disciplinar realiza um horario de utilizacdo das salas pelos professores da disciplina de
Educacéo Visual.

Figura 10 - Salas de Educacéo Visual. Fonte prdpria.

53



3.14 Caracterizagdo da turma

A turma é constituida por 24 alunos dos quais, 11 sdo raparigas e 13 sdo rapazes.
Na primeira reuniéo geral de pais e encarregados de educagéo todos estiveram presentes
0 que evidencia que s&o atentos e que acompanham 0s seus educandos no Seu percurso

escolar. Ha 4 alunos abrangidos pelo DL 3/2008.

m 11 raparigas
13 rapazes

Figura 11 — Distribuicéo dos alunos da turma por género.

Tendo como referéncia as fichas biograficas: a maioria dos encarregados de
educacdo tem formacdo académica superior, trabalham em diversas areas profissionais;
os alunos dormem o numero de horas esperado para a sua idade, alimentam-se forma
saudavel, revelam alguns habitos de leitura, ndo se registam doencas graves e,
relativamente as atividades nos tempos livres, sdo de ambito muito diverso, bem como a

atividade fisica — desporto.

3.14.1 Pontos fortes e pontos fracos

Quanto a afericdo dos pontos mais determinantes, pontos fortes e fracos a partir
dos dados recolhidos nas fichas biogréaficas e nas observacgdes realizadas pelos docentes
salientam-se como:

e aspetos positivos 0s seguintes: curiosos, bem-educados, pontuais,
interessados, empenhados e trabalhadores;

e e como aspetos menos positivos: revelam dificuldade em respeitar
algumas normas estabelecidas, participagdo oral desorganizada, alguns
ndo revelam espirito colaborativo, de solidariedade e de respeito para

com os colegas.
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3.14.2 Estratégias

O conselho de turma concertou as seguintes estratégias considerando a
superacdo dos aspetos menos positivos, que passam por: promover 0 espirito
colaborativo e de interajuda; fomentar a criacdo de um ambiente propicio ao
desenvolvimento do sentido de escuta; desenvolvimento de atividades que possibilitem
a aplicacdo da reflexdo e do sentido critico; comunicacao regular com os Encarregados
de Educacédo; e dialogo sistematico com os alunos que registam comportamentos

desajustados.

3.14.3 Normas de atuacéo comuns a todos os professores

As normas de atuacdo de todos os docentes da turma sdo as seguintes:

e Os alunos deverdo ocupar na sala de aula o lugar que lhe foi atribuido
pela diretora de turma ou por outro professor;

e Estar sentado corretamente para evitar lesdes e facilitar a execucdo das
suas tarefas;

e Respeitar o seu material e o dos colegas;

e Respeitar as opinides de todos contribuindo para um bom ambiente na
sala de aula, onde nenhum aluno intervém sem prévia autorizacdo do
professor.

A Reunido final do 1.° Periodo teve lugar no dia 17 de dezembro de 2014.
Relativamente ao aproveitamento e comportamento geral, salienta-se a informacéo

obtida nos trés Quadros seguintes.

Quadro 15 - Aproveitamento dos alunos da turma no 1.° Periodo.

NUmero de
negativas

por
disciplina
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Quadro 16 — Numeros totais de alunos, disciplinas e niveis de aproveitamento no 1.° Periodo.

Alunos N° de Aproveitamento
' Total de
Niveis

Positivos | Negativos

Ano Turma |N.°de alunos Disciplinas

7.° X 24 11 264 262 2

Quadro 17 — Avaliacdo do aproveitamenbto e comportamento geral no 1.° Periodo.
Comportamento geral da turma Bom
Aproveitamento geral da turma Muito bom

Foram propostos para integrar o Quadro de Valor, Exceléncia e Mérito cinco

alunos para o 1.° Periodo.
Quanto a Reunido final do 2.° Periodo, esta teve lugar no dia 26 de marco de
2015. Relativamente ao aproveitamento salientamos a informagdo nos trés Quadros

seguintes.

Quadro 18 - Aproveitamento dos alunos da turma no 2.° Periodo.

NUmero
de

negativas
por
disciplina

Quadro 19 - Numeros totais de alunos, disciplinas e niveis de aproveitamento no 2.° Periodo.

Alunos N° de Aproveitamento

(0]
N. de disciplinas To?al _de
alunos Niveis

Positivos | Negativos

Turma

7.0 X 24 12 288 280 8

Quadro 20 - Avaliagdo do aproveitamenbto e comportamento geral no 2.° Periodo.
Comportamento geral da turma Bom
Aproveitamento geral da turma Muito bom
Foram propostos para 0 Quadro de Valor, Exceléncia e Mérito 7 alunos, para o

2.2 Periodo.

A reunido final do 3.° Periodo teve lugar a 15 de junho de 2015. Relativamente

ao aproveitamento salientamos a informacao nos trés Quadros seguintes:
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Quadro 21 - Aproveitamento dos alunos da turma no 3.° Periodo.

Niveis inferiores a 3 Comportamento
Total 1 2 | 3 4ou+  MB B S SP | NS

de alunos

Quadro 22 - Numeros totais de alunos, disciplinas e niveis de aproveitamento no 3.° Periodo.

Numero de
negativas
por
disciplina

Quadro 23 - NUmeros totais de alunos, disciplinas e niveis de aproveitamento no 3.° Periodo, adicionando os
resultados obtidos nas disciplinas semestrais, Educacdo Musical e Tecnologia de Informacéo e Comunicagao.

~~ Alunos N.° DE Aproveitamento

N.° de Total de o .
Turma alunos DISCIPLINAS Niveis Positivos Negativos

Quadro 24 - Avaliacdo do aproveitamenbto e comportamento geral no 3.° Periodo.
Comportamento geral da turma Bom
Aproveitamento geral da turma Muito Bom

Foram propostos para integrar o Quadro de Valor, Exceléncia e Mérito 9 alunos

e para o Quadro de Valor e Mérito 2 alunos, correspondente ao 3.° Periodo.
Da analise dos resultados obtidos pelos alunos ao longo do ano letivo, destacam-
se 0s seguintes aspetos:
e A disciplina de Matematica € a que regista maiores dificuldades e
por isso mais niveis inferiores a trés;
e A aplicagdo dos Planos de Acompanhamento Pedagdgico
Individuais aos alunos apresenta niveis inferiores a trés ao longo
do ano letivo, revelando que as estratégias aplicadas resultaram
em sucesso escolar para a maioria dos alunos, sendo que apenas
um deles obteve no final do 3.° Periodo dois niveis inferiores a 3,
acabando por transitar para o 8.° Ano;
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e Aumento do numero de alunos proposto para integrar o Quadro

de Valor, Exceléncia e Mérito.
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Capitulo 4 — Implementacéo do Projeto

Na redacdo do presente relatdrio, a integracdo de anotacdes contextuais dos
sujeitos observados (por exemplo, fotografias dos cadernos e dos trabalhos dos alunos)
levantaram algumas davidas, que rapidamente foram ultrapassadas dado a relevancia
destes registos para validar a apresentacdo de evidéncias e informar melhor o leitor do
que realmente se passou, relativamente as produc¢des dos alunos, ao teor dos trabalhos
realizados e restantes registos efetuados na experiéncia.

No entanto, por questdes de natureza ética, foram pedidos a todos os alunos os
seus cadernos diarios. Selecionaram-se para amostra 7 cadernos correspondentes a 29%
no universo de 24 alunos; 5 de forma aleatoria e 2 de alunos com necessidades
educativas especiais (a turma tem quatro alunos), sendo que esta constitui 50% dos
alunos com necessidades educativas especiais. Os nomes dos alunos, alvos deste estudo
ndo serdo publicados por questdes de privacidade embora exista uma tabela de

correspondéncias.

4.1 Métodos e instrumentos de recolha de dados

Os métodos de recolha de dados desta investigacdo referem-se essencialmente:
e aobservacdo participante;
e a0s registos (construcbes geométricas e pesquisas) produzidos pelos
alunos;
e e as producdes artisticas individuais dos alunos.
Relativamente a observacdo participante, a professora da turma, ndo é vista
como uma estranha mas como um elemento do grupo em que se insere. Observou e
participou ativamente, no contexto do ambiente de sala de aula, tendo a possibilidade de
presenciar e anotar alguns aspetos relacionados com a implementacdo das diversas
metodologias de ensino na turma, como por exemplo, as dificuldades sentidas pelos
alunos ao nivel das construgdes geométricas (apresentando no Capitulo 4, os relatérios
de aula), assim como no envolvimento e desempenho nas atividades propostas, entre
outras, que de outra forma seriam impossiveis de identificar. Esta forma de observacéao

facultou um melhor conhecimento e compreensdo da realidade, uma vez que permitiu
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ouvir os alunos acerca de aspetos relacionados com o desenvolvimento do projeto. As
informagdes resultaram essencialmente de conversas informais dentro da sala de aula.

A aproximacao entre a professora e os alunos foi natural e decorreu num clima
de confianca em relacdo a observacdo que se quis produzir (ou seja, os relatos dos
alunos foram auténticos, desprovidos de preconceitos quando se pronunciavam acerca
das suas dificuldades concretas).

Quanto aos registos produzidos pelos alunos procedeu-se a uma observagédo
sistematica e ao acompanhamento dos registos dos alunos que permitiram a observacéo
do empenho e motivacdo dos alunos na elaboragdo dos trabalhos, revelando
aprendizagens significativas, transmitindo algo (quantitativo/qualitativo) sobre a
satisfacdo dos alunos ao nivel da construcdo do conhecimento. Estes fatos sdo
verificaveis através da leitura dos cadernos diarios da amostra recolhida aleatoriamente
(Anexo digital). Também as avaliagBes de cada fase do projeto, e os resultados finais
das avaliagdes dos alunos, foram objeto de recolha de dados.

Quanto a calendarizacdo o desenvolvimento do projeto sob a forma de unidade
de trabalho lecionada decorreu durante o 1.° Periodo do ano letivo 2014/2015. Na
Tabela 2 mostra-se o cronograma do processo de recolha de dados, de 18 de setembro
de 2014 a 16 de dezembro de 2014.

Tabela 2 - Calendarizagdo da recolha de dados com indicacéo da técnica utilizada.

Técnica utilizada Periodo de recolha de dados

Observagao participante Die dls i selieniere

a 16 de dezembro de 2014

Registos produzidos pelos alunos 1.9 Periodo

Reflexdo partilhada professora/alunos

A avaliacdo de aprendizagens pressupde também uma avaliacdo global, para
cada final de Ciclo, interna e externa, como no caso das provas finais nacionais, que
fornecem informacg6es Uteis sobre aprendizagens dos alunos e aquisicdo, ou nao, de
conhecimentos e desenvolvimento de capacidades. Deste modo, foi objeto de avaliagéo
no dominio dos conhecimentos, em todo o desenrolar da unidade de trabalho, a
capacidade de solucionar autonomamente problemas; a metodologia utilizada; e a
evolucéo do processo.

No dominio dos valores e atitudes: a responsabilidade; a autonomia; a
cooperagéo; e respeito por si e pelos outros. Os alunos foram avaliados segundo a

observacao direta do trabalho desenvolvido em aula e do progresso das capacidades
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técnicas, expressivas e pela aquisicdo de conceitos no dominio da &rea da geometria,
natureza e arte. Todos os dados foram recolhidos e traduzidos numa grelha de avaliagdo,
com os critérios de avaliacdo assinalados em percentagem traduzidos no final do
Periodo numa escala de 1 a 5, em que o 1 confere a mencdo qualitativa de Muito
Insuficiente, o 2-Insuficiente, o 3-Suficiente, 0 4-Bom e 0 5-Muito Bom. Ao nivel das
atitudes os registos foram executados em todas as aulas e convertidos numa grelha de
avaliacdo, segundo os critérios de avaliacdo aprovados pelo Conselho Pedagogico: 80%

para conhecimentos e capacidades e 20% para atitudes e valores (Anexo 6).

4.2 Planificacédo da unidade de trabalho

Uma vez que a unidade de trabalho foi desenhada para alunos no 7.° Ano de
escolaridade do Ensino Baésico, ha que considerar que estes estdo a iniciar a
adolescéncia e, portanto, como atras referido, as qualidades e capacidades do Estadio
das Operacdes Formais (Piaget) e ou Abstratas (Luquet) e Pseudo-Naturalista e de
acordo com Lowenfeld (Capitulo 2) comecam a ganhar forma, mas ainda ndo estdo
dominadas, considerando-se que, ainda estdo sob o dominio da fase anterior.

Apresentam-se de seguida os dominios de referéncia, objetivos e descritores de
desempenho da unidade didatica desenvolvida, com base nas metas curriculares, e
adaptadas ao estadio inicial das Opera¢des Formais.

Julga-se que os alunos neste estddio ainda ndo se encontravam preparados
cognitivamente para a compreensdo da geometria espacial e para realizar projecoes
(método europeu) e perspetivas (cavaleira, isométrica e dimétrica). Assim, o grupo
disciplinar decidiu adiar a lecionacdo dos seguintes itens: os objetivos gerais do nimero
3ed:

3) Relacionar sistemas de projecdo e codificacdo na criacdo de formas e respetivos
descritores - 3.1: Distinguir formas rigorosas simples, utilizando principios dos sistemas
de projecdo (sistema europeu: vistas de frente, superior, inferior, lateral direita e
esquerda, posterior; plantas, alcados); 3.2: Conceber objetos/espacos de baixa
complexidade, integrando elementos de cotagem e de cortes no desenho (linha de cota,
linha de chamada, espessuras de traco); 3.3: Aplicar sistematizacbes geométricas das
perspetivas axonométricas (isometria, dimétrica e cavaleira).

4) Dominar a aquisicdo de conhecimento geométrico com os descritores: 4.1:
Desenvolver acdes orientadas para a decomposicdo geométrica das formas, enumerando
e analisando os elementos que as constituem; 4.2: Desenvolver capacidades que
evidenciem objetivamente a compreensdo da estrutura geométrica do objeto (Metas
Curriculares:11).
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Estes objetivos gerais e descritores serdo desenvolvidos com os alunos no 3.°
Periodo no ambito “Projeto P7 - Aplicar principios basicos do Design na resolucdo de
problemas” e “Reconhecer o papel da observacéo no desenvolvimento do projeto”.

Seguidamente apresenta-se a planificacdo da unidade de trabalho de acordo com
a planificagdo do grupo disciplinar e as metas curriculares:

Quadro 25 - Planificacéo da unidade de trabalho — 1.2 fase.

Diferenciar materiais basicos de desenho técnico na

OBJETIVO GERAL (1) representacdo e criacdo de formas.

1.1: Desenhar objetos simples presentes no espago envolvente, utilizando materiais bésicos de
desenho técnico (papel, lapis, lapiseira, régua, esquadros, transferidor, compasso).

1.2: Registar e analisar as nogdes de escala nas produgdes artisticas, nos objetos e no meio
envolvente (reducdo, ampliacdo, tamanho real).

1.3: Desenvolver formas artificiais a escala da méo, do corpo e do espago vivencial imediato e
conhecer a nogdo de sombra propria e de sombra projetada.

Conhecer formas geométricas no ambito dos elementos da
OBJETIVO GERAL (2): representacéo. g

2.1: Empregar propriedades dos angulos em representacdes geométricas (tracado da bissetriz,
divisdo do angulo em partes iguais).

2.2: Utilizar circunferéncias tangentes na construcao de representacdes plasticas (tangentes
externas e internas, reta tangente a circunferéncia, linhas concordantes).

2.3: Desenhar diferentes elementos, tais como espirais (bicéntrica, tricéntrica, quadricéntrica),
ovais, 6vulos (eixo menor e eixo maior) e arcos (volta inteira/romano, ogival, curva e
contracurva, abatido).

A investigacdo que integra este relatério corresponde ao “OBJETIVO GERAL
2” e aos descritores indicados em 2.1, 2.2. e 2.3.

O projeto foi desenhado no inicio do ano letivo, a partir da planificacdo da
disciplina realizada pelo grupo disciplinar de Educacdo Visual (Anexos 2 a 5). A
implementacdo das Metas Curriculares da disciplina no ano letivo 2013/2014 e a
diversidade das caracteristicas individuais e 0 meio social de proveniéncia dos alunos
tém exigido da nossa parte uma constante adaptacdo de metodologias de ensino e
aprendizagem, assim como na selecdo de estratégias e recursos com o objectivo de
atingir os melhores resultados na disciplina.

Assim, considera-se que, para a realizacdo do presente relatorio, o fator
proximidade n&o entrou em conflito com as atividades de investigacdo revelando-se

importante o fato de ja haver experiéncia ao nivel do ensino para implementar as
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atividades que envolveram a unidade de trabalho, que permitiu concentra¢do na questéo
em estudo.

Também importa referir que, embora ndo se considere relevante, neste caso
concreto, os alunos foram informados que a sua aprendizagem seria monitorizada e faria
parte de um estudo investigativo. Apos a concordancia dos alunos e com objetivos
muito bem definidos relativamente & aprendizagem e a sua avaliacdo no contexto da

disciplina o projeto acabou por surgir naturalmente.

4.2.1 Descricgao geral das condic¢des de desenvolvimento do estudo

O estudo desenvolveu-se durante o 1.° Periodo do ano letivo 2014/2015 e
envolveu uma turma de alunos do 7.° Ano de escolaridade do Ensino Bésico, dos SM-E
situada na freguesia de Alcabideche (conforme descrito no Capitulo 3) e incidiu numa

das turmas da professora/estagiaria com a cooperacgdo da professora Vanda Apolinario.

4.2.2 Unidade de trabalho — “Geometria, natureza e arte”

Esta unidade corresponde ao primeiro dominio de referéncia (Técnica T7), dos
“OBJETIVOS GERAIS”, 1 e 2, e respetivos descritores de desempenho. N&o
escolhemos a temaética a abordar mas antes seguimos a planificacdo, fundamentada no
documento Metas Curriculares publicadas em agosto de 2012, sendo 0 seu cumprimento
obrigatdrio a partir do ano letivo seguinte.

O desenho da unidade, procura responder a algumas questdes que os alunos
colocam relativamente aos contetidos a lecionar no &mbito da geometria:

e Para que serve a geometria?
e Temos mesmo que aprender esta matéria?
e \ou precisar da geometria no futuro?

As respostas vao surgindo a medida que o aluno progride no seu percurso
escolar, a0 mesmo tempo que desenvolve o seu nivel cognitivo, motor e sécio afetivo
no contexto familiar e social.

Considera-se, relativamente as correntes da Educacdo Artistica, que a unidade de
trabalho situar-se-a na corrente mimética-behaviorista, que defende que a Educacéo so é

possivel através da repeticdo sistematica e exata do objeto. Por outro lado, a postura
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como professor enquadrar-se-a numa corrente humanistica da Educacdo, no paradigma
reflexivo, de acordo com Zeichner, citado por Ana Sousa (2010:103).

Assim, para a abordagem destas tematicas fundamenta-se a didatica também no
conteddo de “Arte e Patriménio”, que podera enquadrar-se numa perspetiva reformista
defendida por Maria Acaso (2009).

Embora as construgdes geométricas facam parte dos relatérios de aula, optou-se
por apresentar algumas imagens das construcgdes, cujo procedimento descritivo também
possa ser encontrado nos relatorios supracitados.

Assim, iniciou-se o trabalho com a construcdo geométrica dos poligonos
regulares.

Figura 12 - Construgdo dos poligonos regulares no quadro branco. Fonte propria.

As duas construcfes do lado esquerdo da figura (divisdo geométrica de um
segmento de reta e tracado da perpendicular ao segmento de reta), assim como nas trés
figuras do lado direito tiveram como objetivo recordar aos alunos conhecimentos
geométricos adquiridos no 2.° Ciclo do Ensino Béasico e como ha alunos novos na turma

transferidos de outras escolas, garantiu-se assim alguma falta de pré-requisitos.

Figura 13 - Construgdo de poligonos regulares no quadro branco inscritos na circunferéncia. Fonte propria.
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Figura 14 - Concordancias — construgdo geométrica do 6vulo e da oval no quadro branco. Fonte propria.

Na construcdo do 6vulo foi dado o raio, [AB] da circunferéncia construtiva e na

construcdo da oval foi dada a medida do eixo maior [AB].

Figura 15 - Concordancias — construgdo geométrica das espirais bicéntrica e tricéntrica. Fonte propria.

Figura 16 - Concordancias — construcdo geométrica da espiral de quatro centros. Fonte propria.
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Nas construcbes geometricas das espirais foram sempre dadas as medidas que
permitiam a sua realizacdo. Na construcdo geometrica da espiral de trés centros (Figura
16, no lado esquerdo), recordou-se a construgcdo geometrica do triangulo equilatero e na
de quatro centros, a constru¢do do quadrado dado a medida do lado que aparece na
Figura 17.

Na construcdo geométrica da circunferéncia (Figura 18) solicitou-se aos alunos
que marcassem arbitrariamente trés pontos ndo em linha reta. Na construcdo das retas
tangentes a uma circunferéncia, correspondente & mesma figura, foram dados o raio da
circunferéncia e a distancia entre o ponto P, ponto exterior a circunferéncia e o centro da

mesma.

Figura 17 - Concordancias de linhas curvas e retas - tangéncias. Fonte propria.

A planificacdo foi realizada pelo grupo disciplinar de Educacdo Visual. Em
reunido com a professora cooperante ficou decidido que a planificacdo seria adaptada de
forma pontual, nomeadamente no caso dos alunos abrangidos pelo Decreto-Lei 3/2008
de 7 de janeiro, dependente das dificuldades apresentadas e ritmo individual de cada
aluno.

Apresenta-se, de seguida, a Planificacdo Geral da Unidade de Trabalho.

66



Quadro 26 — Planificacéo geral da disciplina de Educagao Visual.

PLANIFICACAO GERAL - 7.° Ano

AREA DE EXPLORAGAO

Colagem

Desenho Rigoroso | Desenho Expressivo | Pintura e

Quinzena das Expressdes|Exposicdo Permanente|Sala de

DISSEMINACAO Aula

CONTEUDOS: Geometria, Arte e Patriménio — unidade de trabalho: “Geometria, Natureza e Arte”

DOMINIO OBJETIVOS GERAIS DESCRITORES
1. Diferenciar materiais basicos de desenho técnico | 1.1: Desenhar objetos simples presentes no espaco envolvente, utilizando materiais basicos de
na representacéo e criagdo de formas. desenho técnico (papel, lapis, lapiseira, régua, esquadros, transferidor, compasso);
1.2: Registar e analisar as no¢Ges de escala nas producdes artisticas, nos objetos e no meio
envolvente (reducdo, ampliacdo, tamanho real);
1.3: Desenvolver formas artificiais a escala da méo, do corpo e do espaco vivencial imediato e
conhecer a nogdo de sombra propria e de sombra projetada — pp. 212-229 do Manual do aluno.
Técnica T7

2. Conhecer formas geométricas no ambito dos
elementos da representacéo.

2.1: Empregar propriedades dos angulos em representagdes geométricas

(tragado da bissetriz, divisdo do angulo em partes iguais);

2.2: Utilizar circunferéncias tangentes na construgdo de representacdes plasticas

(tangentes externas e internas, reta tangente a circunferéncia, linhas concordantes);

2.3: Desenhar diferentes elementos, tais como espirais (bicéntrica, tricéntrica, quadricéntrica),
ovais, Ovulos (eixo menor e eixo maior) e arcos (volta inteira/fromano, ogival, curva e
contracurva, abatido) — conforme p. 224 do Manual do aluno.




Quadro 27 - Planos de aula relativas a implementacéo da unidade didatica.

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES

Tempos "ALUNO PROFESSOR

Inicio Acompanha a apresentacao. Apresenta os temas (metas) a desenvolver ao longo do ano letivo.

do 1. O aluno acompanha a explicacéo através do manual. Utiliza o manual para recordar os materiais basicos de desenho técnico — pp. 212,

Periodo 213, 230, 232.

90 mn As diferencas entre 0s materiais e suportes usados no desenho geométrico e no

desenho artistico.

90 mn Realiza exercicios de diagnostico (mediatriz, divisdo do segmento de reta | Regista no quadro o enunciado de 3 exercicios: divisdo do segmento de retaem 2, 4
em 4, 5 e 7 partes iguais). e 5 partes iguais — Mediatriz — p. 214 do manual.

90 mn A Geometria, Natureza e Arte. Acompanha a aula, colocando questdes e | Apresenta filmes, imagens e videos sobre as tematicas. Para que serve o desenho
davidas. Inicia o primeiro Work in Progress (WIP) - pesquisa em casa | Geométrico? Artistas plasticos que utilizaram a geometria plana nas suas obras:
durante 3 semanas - sobre os artistas plasticos, as suas obras e aspetos | Nadir Afonso, M? Helena Vieira da Silva, Cargaleiro, Kadinsky, Piet Mondriam,
relevantes para o trabalho. Picasso — periodo cubista,... sugere o WIP.

90 mn Realiza no caderno diario construgcdes geométricas a partir da leitura e

X interpretacdo das indicagGes do manual — pp. 214, 215, 222 e 228.

5 blocos | Reconhece propriedades dos angulos em representacbes geométricas
(tracado da bissetriz, divisdo do angulo em partes iguais); divisdo da | Acompanha o desenvolvimento dos trabalhos dos alunos tirando davidas.
circunferéncia, poligonos inscritos e estrelados; desenho de diferentes | Promove o desenvolvimento da autonomia através da leitura e interpretagdo,
elementos, tais como espirais (bicéntrica, tricéntrica e quadricéntrica, | percecdo e capacidade de escuta.
ovais, Ovulos (eixo menor e eixo maior); circunferéncias tangentes
(tangentes externas e internas, reta tangente a circunferéncia, linhas
concordantes). Propde a realizagdo da autoavaliagdo do trabalho realizado, pontos fortes e pontos
Autoavaliacéo. fracos.

90 mn “Um artista, uma obra”, realiza a pesquisa e apresenta uma biografia e | WIP — proposta de uma pesquisa sobre artistas plasticos que utilizaram como
uma obra do artista plastico selecionado a partir da qual vai criar uma outra | elemento estrutural da linguagem plastica a geometria plana.
obra. Justifica a sua escolha registando no caderno diario e apresentando a | Propde a concecdo de uma obra plastica a partir do WIP e da geometria plana.
turma. Promove a autonomia e liberdade de escolha dos materiais e suportes a utilizar na

representagdo pléstica.

90 mn Realiza o trabalho Acompanha a realizag&o.

X

3 blocos

Manual: Visualmente 7/8/9 - Educacao Visual - 7.2, 8.° e 9.° Anos, Zita Areal, Agata Moreira, Areal editores.




4.3 Relatorio das aulas

Descricéo

Ambito das opcdes metodoldgicas e
inferéncias para melhor compreenséo por
parte do leitor

Relatério do 2.° Bloco — 2 aulas de 45 mn
(23 de setembro de 2014)

No inicio de cada aula era apresentado o
respetivo plano, que fica registado num
quadro branco, posicionado do lado
esquerdo do quadro principal. Essa
informacdo era copiada para o caderno
diario pelos alunos com o objetivo de
verificarem o cumprimento do esquema
inicial de aula.

Material:
caderno diario;
e material riscador.

A primeira aula ocorreu no dia 16 de
setembro (uma semana antes) e incidiu sobre
0S seguintes temas:

O programa da disciplina para 0 7.°
ano e as diversas propostas de
trabalho;

Os materiais necessarios;

Materiais basicos de desenho técnico
e desenho artistico (pp. 212, 213,
230, 232, conforme 0 manual);

As diferencas entre 0s materiais e
suportes usados no desenho
geomeétrico e no desenho artistico.
Conversa informal sobre o
comportamento, avaliacdo e ideias
que cada um dos alunos sobre 0 seu
sucesso/insucesso na disciplina.

Nesta aula, a primeira que constitui a
descricdo das opgcbes metodoldgicas, incidiu
sobre o esclarecimento de algumas questdes
colocadas pelos alunos da turma.

Foram tratados sobretudo temas
relacionados com a rotina das aulas de
Educacdo Visual nomeadamente, recursos,
estratégias didaticas ao nivel da
metodologia projetual.

O dialogo permitiu conhecer as expetativas
dos alunos relativamente a disciplina e
também a sua forma de estar no mundo.
Foram registadas manifestacdes positivas no
gue concerne aos contetdos/matérias (0s
alunos frequentaram 2 anos de Educagao
Visual no 2.° Ciclo).

Relatorio do 3.° Bloco — 2 aulas de 45 mn
(2 de outubro de 2014)

Depois de apresentado o plano de aula no
quadro principal, foram registados os
enunciados de trés problemas geomeétricos,
nomeadamente, mediatriz, divisdo do
segmento de reta em 4, 5 e 7 partes iguais.
Estes exercicios tinham como objetivo

No final da aula foi proposto um trabalho de
casa: divisdo do segmento de retaem 7 ou 9
partes iguais. O objetivo do trabalho de casa
consistiu na consolidagdo do procedimento,
ausente dos manuais de uma forma geral,
mas importante para a ampliacao de
conhecimentos.
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diagnosticar as dificuldades e facilidades
dos alunos.

Material:
e caderno diario;
e réguade 20 cm;
e grafite H;
e Dborracha;
e e Ccompasso.

Exercicios propostos:

e Divisdo de um segmento de reta
[AB] igual a 60 mm em duas partes
iguais. Indicacdo da mediatriz
(definicdo de ponto médio e
mediatriz).

e Divisdo de um segmento de reta
[AB] igual a 80 mm em quatro partes
iguais.

e Divisdo do segmento de reta [AB]
igual a 60 mm em cinco partes
iguais. Descricdo do procedimento.

Resolucao dos problemas — construcdo da
mediatriz:

e Sobre a reta a marca-se 0 segmento
de reta [AB] igual a 60 mm.

e Com centro em A e B com a abertura
do compasso maior que metade do
segmento tracam-se 0s arcos de
circunferéncia que se intersetam
exteriormente.

e Unem-se as interse¢cdes como mostra
a figura e obtém-se o ponto médio —
M, por onde traga-se a mediatriz do
segmento de reta [AB].

Dyide © seqmeato & ia [ABIE0 mm em
duos partesliguars Trdics o medaly.

Figura 18 - Construgdo geométrica e caderno diario do
aluno Al.

Considera-se que nesta aula, face aos
objetivos a atingir pelos alunos, situamo-nos
no paradigma mimetico.

Com o apoio da professora que realiza as
construcdes geomeétricas no quadro, 0s
alunos repetem as construcGes geométricas
nos seus cadernos diarios (paradigma
mimeético-behavorista).

Como algumas destas construcdes exigem
conhecimentos anteriores, foram lancados
desafios aos alunos, que tiveram de ser
resolvidos individualmente, ao que a maioria
dos alunos correspondeu de forma positiva —
neste caso o trabalho insere-se no paradigma
citado anteriormente em conjunto com o da
metodologia projetual, com o objetivo de
desenvolver a autonomia e o sentido critico
a par da ampliacdo da autoconfianga e
interagdo com os colegas.

Esta evidéncia foi comprovada quando os
alunos se ofereceram para ir ao quadro
partilhar o seu conhecimento com os colegas
da turma.
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Resolugéo dos problemas - divisdo da
circunferéncia em quatro partes iguais:
Sobre a reta a marca-se 0 segmento
de reta [AB] igual a 80 mm.
Determina-se a mediatriz.

Coloca-se a ponta seca do compasso
no ponto A e B e em M do segmento
de reta e com uma abertura maior
que asua metade tragam-se arcos
em cima e em baixo que se
intersetam.

Figura 19 - Divisdo do segmento de reta em 4 partes
iguais. Registo no caderno diario do aluno Al

Resolucdo dos problemas - divisdo do
segmento de reta [AB] igual a 60 mm em
cinco partes iguais. Descricdo do
procedimento.

P 151

Figura 20 - Construgdo geométrica do caderno diario do
aluno A2.

Relatério do 4.° Bloco — 2 aulas de 45 mn
(9 de outubro de 2014)

Depois de realizado o plano de aula no
quadro, foram apresentados sob a forma de
Power Point os seguintes temas:

A Geometria e a Natureza;

A Geometria e a Arte.

Proposta de trabalho de pesquisa a
desenvolver fora da sala de aula
durante as proximas trés semanas de
aula: WIP, artistas plasticos que

Abordagem triangular de Ana Mae
Barbosa: conhecer e contextualizar para
“fazer” na ultima fase da unidade de
trabalho num projeto denominado “Um
artista, uma obra”.

Conhecer a histdria da arte e contextualizar
as aprendizagens do contelido geométrico.

A pesquisa amplia o conhecimento e a
aprendizagem para a compreensdo (Teresa
Eca), no Ensino da Educacédo Artistica
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utilizaram a geometria plana nas suas
obras, como por exemplo: Nadir
Afonso, M.2 Helena Vieira da Silva,
Cargaleiro, Kadinsky, Piet
Mondriam, Picasso — periodo
cubista.
A sugestdo para pesquisarem artistas, na sua
maioria nacionais, pretendeu promover nos
alunos o conhecimento do patrimonio
artistico e cultural do nosso pais.

Relatdrio do 5.° e 6.° blocos — 4 aulas de 45
mn (16 e 23 de outubro de 2014)

Ao mesmo tempo que era realizado o plano
de aula no quadro, os alunos foram
questionados sobre 0s conceitos e exercicios
realizados na penultima aula.

Questdes:

Definigéo de ponto médio e
mediatriz.

Procedimentos da construgéo
geomeétrica.

Plano de aula - construgcdes geométricas:
Tracgado da perpendicular no extremo
A do segmento de reta;

Tracado do quadrado dada a medida
do lado;

Divisdo da circunferéncia em 3, 4, 5,
6 e 8 partes iguais;

Inscri¢do dos poligonos regulares;
Inscri¢do dos poligonos estrelados.

(77 G Vv~ U e =

forpendienla no
ceta (pdg AW

U\M 60 Mo

Figura 21 - Tracado da perpendicular no ponto A sendo
dada a medida do segmento de reta. Caderno diario do
aluno A3.
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Power Point (Anexos 10 e 11).

O Power Point (Anexo 12) realizado sobre
Nadir Afonso foi construido a medida que
foram partilhadas ideias sobre a analise da
obra de arte. O mesmo foi apresentado na
Unidade Curricular, Didatica da Historia da
Arte como j4 referido.

As questdes foram sendo lancadas aos
alunos da turma que foram respondendo
espontaneamente, 0 que permitiu realizar
uma verificacdo de aprendizagens.

Neste momento verificou-se que eram
sempre 0s mesmos alunos a responder e
decidiu-se redefinir a estratégia de
guestionamento - metodologia projetual -
quando fosse possivel - respostas por filas.
Assim todos foram chamados a participar,
revelando os seus pontos fortes e pontos
fracos o que permitiu diagnosticar as
dificuldades e retirar dividas sem deixar que
estas se acumulassem.

Assim, nesta aula situamo-nos no
paradigma mimético- behavorista.



Figura 22 - Tragado do quadrado sendo dada a
medida do lado. Caderno diario do aluno A3.
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Figura 23 - Divisao da circunferéncia em partes iguais e
inscricdo dos poligonos correspondentes. Caderno
diério do aluno A4.

Continuando com a divisdo da
circunferéncia:

Figura 24 - Divisao da circunferéncia em 5 partes iguais
e inscri¢do do pentagono estrelado. Caderno diario do
aluno A2.

Nesta fase foi langado o desafio para que os
alunos realizassem as construcoes
geomeétricas individualmente e que
recorressem aos colegas partilhando o
conhecimento do saber geomeétrico.

E muito importante recorrer a esta
estratégia, também ela do ambito da
metodologia de projeto porgque, no NOSSO
entender, da oportunidade aos alunos para
aprenderem em conjunto.

Neste aspeto particular, situamo-nos no
paradigma social reconstrucionista.
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Relatdrio do 6.% e 7.° Blocos - 4 aulas de 45
mn (27 de outubro e 3 de novembro de
2014)

Plano de aula:

e Inicio do estudo das concordéancias e
das tangéncias;

e Definigdo de ponto de concordancia,
linhas de concordancias e pontos de
tangéncia;

e Construcdo geométrica das curvas
espiraladas: espiral bicéntrica, espiral
tricéntrica e espiral de quatro
centros.

Propriedades de concordancia:

e Uma circunferéncia e uma reta sao
concordantes num ponto quando a
reta € tangente a circunferéncia nesse
ponto.

¢ Na concordancia da reta com arco de
circunferéncia, o ponto de
concordancia e o centro de
concordancia estdo sobre uma
mesma perpendicular.

e Duas circunferéncias sao
concordantes num ponto quando
admitem nesse ponto, uma tangente
comum.

Figura 25 - Construgdo geométrica da espiral
bicéntrica. Caderno diario do aluno A6

Tendo como base o manual da disciplina
(pp. 228-232), os alunos analisaram as
imagens explicativas (harmonias na
Natureza) e atraves delas definiram, por
palavras deles: ponto de concordéncia,
linhas de concordancia e pontos de
tangéncia.

Neste caso particular, afastamo-nos do
paradigma mimético para nos
aproximarmos da metodologia de projeto.

Embora o manual ndo seja explicito quanto
a relacdo entre concordancias e tangéncias,
optou-se por explicar essa relacéo para
melhor compreenderem 0s conceitos e assim
poderem distingui-los quando estivessem na
presenca de imagens e fossem chamados a
defini-las.

Definicdo das linhas de concordancia -
duas linhas sdo concordantes quando nos
pontos de contato se possa passar de uma
para a outra sem reversdo ou angulo (linha
continua perfeita). Ponto de concordancia é
0 ponto de contato das linhas concordantes
(o ponto de concordancia entre duas linhas
concordantes corresponde ao ponto de
tangéncia entre duas linhas tangentes).
Centro de concordancia é cada um dos
centros das curvas concordantes.
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Figura 26 - Construgdo geomeétrica das espirais
tricéntrica e de 4 centros. Caderno diario do aluno
AT.

As construcgdes foram sendo realizadas no
quadro:

Figura 27 - Construgio geométrica da reta tangente a uma
circunferéncia no ponto T. Caderno diario do aluno A5.

Figura 28 - Construgdo geométrica de duas retas
tangentes a uma circunferéncia. Caderno diario do
aluno A5

Como nas aulas anteriores situamo-nos
também nesta aula no paradigma mimético.

Recorda-se que é muito importante recorrer
a esta estratégia, também ela do ambito da
metodologia de projeto porque, N0 NOSSO
entender, da oportunidade aos alunos para
aprenderem em conjunto, como é importante
também, aprenderem a viver em
comunidade.

Neste aspeto particular, situamo-nos no
paradigma social reconstrucionista.

Relatorio do 6.2 e 7.2 Blocos - 2 aulas de 45
mn (10 de novembro de 2014)

Plano de aula:

e Continuacdo do estudo das

Mais uma vez retorna-se ao paradigma
mimetico.
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concordancias;

Construcéo geométrica do 6vulo,
sendo dado o diametro da
circunferéncia construtiva;
Construcdo geométrica da oval,
sendo dado o diametro da
circunferéncia construtiva;
Construcéo geométrica da oval,
sendo dado o eixo maior.

Figura 29 - Construgdo geométrica do évulo e
da oval dado o didmetro da circunferéncia
construtiva. Caderno diario do aluno A7.

Figura 30 - Construgdo geométrica da oval, dado o

eixo maior [AB]. Caderno diario do aluno A5.

Relatério do 7.° Bloco - 2 aulas de 45 mn
(17 de novembro de 2014)

Plano de aula:

Estudo dos angulos;

Definicdo de um angulo qualquer;
Tipos de angulos;

O angulo na circunferéncia: angulo
ao centro e angulo inscrito;

Soma e subtracdo geométrica de
angulos.

Na consolidacdo dos conhecimentos
adquiridos no 2.° Ciclo, reviu-se 0s
conhecimentos necessarios para esta
aprendizagem — volta-se a optar pelo
paradigma mimético.
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Para encontrar a defini¢do foi proposto aos
alunos que observassem a figura desenhada
no quadro branco e descrevessem o que
estavam a ver, que remete para o paradigma
social reconstrucionista.

Figura 31 - Construgdo de um angulo qualquer.
Caderno diario do aluno A7.

Definicdo de angulo: porcéo de plano
compreendido entre duas semirretas com a
mesma origem, V, o vértice do angulo.

Figura 32 - Soma e subtracdo geométrica de angulos.

Caderno diério do aluno A7. .
Todas as fotografias apresentadas nos

relatorios de aula constituem fonte propria.

4.4 Produc0es artisticas individuais

Descritas que foram, sob a forma de relatorio, as aulas que corresponderam a
aprendizagem e ampliacdo dos conhecimentos (saber geométrico) dos alunos do
contetdo Geometria, como ja referido na planificacdo da unidade de trabalho, revela-
se pertinente apresentar como foi desenvolvido o tema “Um artista, uma obra”, que
foi realizado na fase final da unidade, situada no modelo expressionista e reformista
(Maria Acaso), referida no enquadramento teérico (Capitulo 2).

No relatério do 4.° Bloco — 2 aulas de 45 mn, de 9 de outubro de 2014, foram
apresentados os PowerPoint: “Geometria e a natureza” (Anexo 10), “Geometria e
arte” (Anexo 11) e, finalmente, “Nadir Afonso” (Anexo 12).

Depois de langado o WIP, que compreendeu a pesquisa ja citada no relatério

supramencionado e desenvolvido ao longo da unidade de trabalho, os alunos
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registaram ou colaram nos cadernos diérios as pesquisas realizadas sobre trés artistas
plasticos. De seguida, selecionaram um artista e uma obra desse mesmo artista e
passaram para a realizacdo da sua producdo artistica, esta desenvolveu-se de forma
absolutamente livre quanto a materiais e técnicas a utilizar na sua realizacéo, porém
tinham que utilizar os conhecimentos adquiridos na primeira fase (conforme ja
mencionado nos relatérios de aula), utilizando recursos e estratégias didaticas ao
nivel da estrutura — metodologia de projeto, selecdo e articulacdo dos contetdos —
que se enquadra numa abordagem triangular e no paradigma mimético-behavorista
na concretizagéo inicial.

Assim, de acordo com o exposto, conclui-se que esta unidade se integra,
como jéa referido, no modelo reformista.

A parte que agora se apresenta, corresponde as producdes artisticas
desenvolvidas pelos alunos em sala de aula e integrados na exposi¢do da atividade
“Quinzena das Expressdes”, realizada pelo Departamento de Expressdes dos SM-E.

A utilizacdo livre dos materiais e recursos para a concretizacdo destas

producdes promoveu também a criatividade e expressividade.

Figura 33 - Produgdes artisticas individuais em desenvolvimento. Fonte prdpria.
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Nesta fase da unidade os alunos revelaram-se mais descontraidos depois de
terem passado por um conjunto de aulas onde predominou o cumprimento de normas
técnicas e o saber e fazer geométrico.

Apds algum tempo dos alunos terem iniciado as suas producdes artisticas,
alguns fizeram comentarios como:

e “Jaestava cansado de geometria!”;

e “Agora sim, adoro fazer pinturas!”;

e  “Eu gosto mas ¢ de desenhar sem régua.”;

e “Agora gosto mais de geometria, mas ainda prefiro o desenho & méo
livre”.

Estes comentarios revelaram que os alunos estavam mais motivados nesta

fase do projeto.

Figura 34 - Exemplo de uma pesquisa no caderno diario do aluno A3. Fonte propria.

Nos cadernos em Anexo digital (CD-ROM) podem ser encontrados exemplos
desta fase do trabalho que teve como objetivo central o conhecimento da obra de arte
e a contextualizacdo (abordagem triangular) antes do fazer (producdo artistica
individual).
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Figura 35 - Conjunto de producdes artisticas realizadas pelos alunos da turma. Fonte prépria.

Os trabalhos representados nas Figuras 35 e 36 mostram algumas das
produgdes artisticas individuais abstratas fundamentadas em conhecimentos
adquiridos durante a pesquisa e o0 visionamento dos PowerPoint.

A analise da obra de arte, tal como aconteceu na apresentacao e reconstrucao
do tema do PowerPoint de Nadir Afonso, deu fundamento as obras realizadas. A este
proposito Ferraz e Fusari (1999:17), referem a certa altura no livro “Metodologias do
Ensino de Arte”, que o aluno quando estd a realizar as suas producles artisticas
também estd a agir e a reagir as pessoas e a0 mundo que os rodeiam com

expressividade, sensibilidade e imaginacdo proprias do seu olhar.

| | l‘

Figura 36 - Conjunto de producdes artisticas realizadas pelos alunos onde a utilizacéo de varios suportes, materiais de
pintura e técnicas sdo evidentes. Fonte propria.
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A préxima producdo artistica foi selecionada por duas razdes: a primeira
prende-se com o fato de o aluno ndo sentir necessidade de distanciar-se da obra que
selecionou do artista Nadir Afonso e a segunda porque pretendia pintar a lapis cor, de
acordo com as suas proprias palavras “estou cheia de saudades de pintar a lapis de

cor. A professora ensina-me?”.

Figura 37 - As saudades do aluno quanto ao material de pintura, lapis de cor, levaram-no a criar
uma obra muito préxima do original de Nadir Afonso — “Barcos Rabelos”. Fonte propria.
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Capitulo 5 — Andlise de resultados

5.1 Os normativos

O Decreto-lei n.° 139/2012, de 5 de Julho, estabelece, entre outros aspetos, a
avaliacdo e certificacdo dos conhecimentos e capacidades desenvolvidas pelos alunos
nas diversas vertentes do ensino pablico e particular cooperativo. Apresenta-se, de

acordo com o DL supracitado a definicdo do conceito e objetivo da avaliagéo:

A avaliagdo, constituindo-se como um processo regulador do ensino, é orientadora
do percurso escolar e tem por objetivo a melhoria da qualidade do ensino através da
afericdo do grau de cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para 0s
niveis de ensino basico. Esta verificacdo deve ser utilizada por professores e alunos
para, em conjunto, suprir as dificuldades de aprendizagem. A avaliagdo tem ainda
por objetivo conhecer o estado geral do ensino, retificar procedimentos e reajustar o
ensino das diversas disciplinas em funcéo dos objetivos curriculares fixados.

Relativamente a escala a adotar na classificacdo dos alunos, mantém-se a
escala de 1 a 5, de acordo como previsto no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho.
Assim, pretende-se no &mbito do sucesso escolar “criar as condigdes necessarias,
disponibilizando ofertas curriculares complementares que permitam a todos 0s
alunos colmatar dificuldades de aprendizagem”.

Ainda no que diz respeito a avaliacdo, o DL supracitado, refere a sua vertente
continua e sistematica e que esta devera ser partilhada com alunos e encarregados de
educacdo de forma a “mobilizar e coordenar os recursos educativos existentes, com

vista a desencadear respostas adequadas as necessidades dos alunos”.

5.2 Avaliacao dos trabalhos realizados pelos alunos

Com o objetivo de apresentar os dados relativos a avaliagdo dos alunos no
decurso da unidade de trabalho, apresentam-se, de seguida, a avaliagdo obtida pelos
alunos.

O professor ao formular hipbteses indo ao encontro do raciocinio do aluno,
tenta orientar sem apontar o erro, mas também esté a fornecer ferramentas para que o

aluno comece a identificar e corrigir os seus trabalhos (constru¢fes geométricas).
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Uma boa prética para a autoavaliacdo é o levantamento de questBes que
conduzam a uma reflex&o, como:
e O que fizeste?;
e Porque escolheste este caminho?;
e Qual a origem da tua ideia?;
e Poderias ter utilizado esta metodologia na realizacdo de outros
trabalhos?.

A avaliacdo da unidade de trabalho foi sistematica por forma a dar o feedback
(pontos fortes e pontos fracos) ao aluno a medida que realizava as construgoes
geométricas. A autoavaliacdo assumiu um papel estratégico de autorregulacdo, mas
também um instrumento fundamental para os alunos refletirem sobre o seu trabalho e
(re)construirem o seu conhecimento.

Chega-se ao momento de esclarecer no presente relatério os critérios de
avaliacdo previstos na primeira fase da unidade de trabalho, ficando definidos os
seguintes critérios de classificacdo por construcdo geomeétrica, cujos resultados séo
apresentados no Quadro 28.

e Traducdo gréafica dos dados;

e Processo de resolucdo (construcao);

e Apresentacdo grafica da solucdo (construcdo geométrica);
e Cumprimento das convencdes gréaficas;

e E rigor de execucdo e qualidade expressiva dos tragados.

Quadro 28 - Avaliagdo obtida pelos alunos no conjunto dos exercicios propostos.

B/ \aliacio obtida pelos alunos no conjunto dos exercicios propostos
Rigor de
Tradugdo | Processo | Apresentacdo Cum%rlmento EXECUGAO & 1 EDIA
e re: as qualidade
Aluno grafica de grafica da convencaes expressiva POR
dos dados | resolucéo solugdo . ALUNO
gréaficas dos
tracados
Al 4,5 5 5 5 5 4,9
A2 4 4 5 5 5 4,6
A3 39 3,7 33 5 4 3,98
A4 4,9 5 5 5 5 4,98
A5 5 5 5 5 5 5
A6 4,7 5 5 5 5 4,94
A7 38 3,8 4 5 4 4,12
Média 4,4 4,5 4,6 5 4,7 4,64
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Observando o Quadro 28 pode-se concluir que os alunos revelaram mais
dificuldades no critério “traducdo grafica dos dados” e que ndo demonstraram
dificuldades ao nivel do critério “cumprimento das convengdes graficas”.

Relativamente aos critérios ja mencionados embora a média seja igual a 4,64
(nos exercicios realizados pelos alunos), considerado Bom, implementou-se um
acompanhamento individualizado aos alunos A3 e A7 que, pela observagdo da
tabela, registaram mais dificuldades ao longo da realizacéo dos exercicios.

Na avaliacdo relativa as producgdes artisticas individuais, consideraram-se 0s
seguintes critérios:

e Realizacdo da pesquisa (WIP) ao longo da unidade de trabalho;
e Processo de selecdo dos suportes e materiais;

e Realizacdo de acordo com os artistas e obras escolhidas;

e Qualidade do trabalho realizado em sala de aula;

e Utilizacdo correta dos materiais;

e E qualidade da aplicacdo da técnica selecionada.

Da observacdo do Quadro 29, salienta-se que todos os alunos realizaram o

trabalho de pesquisa (WIP), que fundamentou a selecdo da obra e do artista plastico.

Quadro 29 - Avaliagdo obtida pelos alunos nas producdes artisticas individuais.

Avaliacdo obtida pelos alunos nas produgdes artisticas
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Al 5 5 5 5 5 5 5
A2 5 5 5 5 5 5 5
A3 5 4 3 ) 4 4 4
A4 5 5 5 5 5 5 5
A5 5 5 5 5 5 5 5
Ab 5 5 5 5 5 5 5
A7 5 3 3 ) 4 3 3,6
Média 5 4,5 4.4 4,7 4,7 45 4,65
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Pela observacdo dos Quadros 28 e 29 a media obtida (4,65) nas producdes
artisticas individuais estd muito préxima da obtida nos exercicios de construcoes
geomeétricas (4,64). Estes resultados evidenciam de forma positiva que se o aluno se
familiarizar com a geometria através de metodologias, estratégias e recursos que
facam parte do seu quotidiano, o ensino e a aprendizagem do conteido geometria,
pode ser considerado como que fazendo parte do conhecimento para a compreenséo
do mundo e possibilitar a aquisi¢éo de ferramentas importantes para a sua vida futura
pessoal e profissional.

Por Gltimo, a autoavaliagdo constituiu uma tomada de consciéncia muito
importante por parte do aluno, pois € atraves da autoandlise do processo de
aprendizagem e dos resultados que este fica a conhecer as suas capacidades e

conhecimentos, bem como as competéncias que desenvolveu.
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Figura 38 - Autoavaliacéo e avaliagdo final do 1.° Periodo registada no caderno diario do aluno A6. Fonte propria.

No Quadro 30 apresentam-se as avalia¢fes obtidas pelos alunos da turma alvo
deste estudo no final do 1.° Periodo.

Assim, ndo se registaram niveis inferiores a 3. Dos 24 alunos, 8 obtiveram
nivel 3, 10 alunos, nivel 4 e 6 alunos, nivel 5. A média geral dos alunos no 1.°
Periodo na disciplina de Educagdo Visual foi igual 3,91.

Verificam-se algumas diferencas entre a avaliacdo atribuida e a auto-

avaliacdo realizada pelos alunos, mas essa diferenca é praticamente irrelevante.
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Quadro 30 - Registo individual de avaliagdes | 1.° Periodo

“Saber fazer” — 80%

“Saber ser” —
20%

54

71

73

Média dos | Média dos | Me91290 | \adia do “saber
N.°| Nome saber "
trabalhos 20% » ser
fazer
95,0 100,0 96 100
82,5 73,8 80 75
55,0 76,3 60 67,5
57,5 62,5 59 72,5
49,0 65,0 53 58,8
72,5 86,3 76 100
60,0 82,5 66 92,5
90,0 97,5 92 100
87,5 96,3 90 100
82,5 96,3 86 100
75,0 78,8 76 100
75,0 85,0 78 71,7
67,5 82,5 71 100
92,5 98,8 94 100
65,0 95,0 73 100
90,0 95,0 91 100
70,0 85,0 74 68,8
60,0 77,5 64 75
55,0 63,8 57 62,5
80,0 95,0 84 100
475 63,8 52 50
92,5 98,8 94 100
55,0 50,0 65 77,5
60 80,0 69 63,8
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Capitulo 6 - Reflexao final

Este relatorio constitui uma parte importante do trabalho profissional
docente, que ndo terminou com este projeto, e representa uma reconstrucao
investigativa da pratica pedagdgica, com base em conhecimentos cientificos,
validados por uma experiéncia de aprendizagem colaborativa entre alunos e
professores deste mestrado (Ensino de Artes Visuais), que se projetou
diariamente nas salas de aulas.

A unidade de trabalho, cuja descricdo se apresenta, foi desenvolvida
com alunos de uma turma do 7.° Ano de escolaridade do Ensino Basico dos
SM-E.

O relatdrio tem como base o0 conjunto de vinte aulas, correspondentes a
dez blocos de noventa minutos, descritos sob a forma de “relatorios de aula” e
ainda trés blocos para a realizacdo das produgdes artisticas individuais.

No inicio do projeto, realizou-se o diagndstico da turma, a partir da
pauta de avaliacdo do 3.° Periodo na disciplina de Educacdo Visual do 6.° Ano
do Ensino Bésico. Com este estudo concluiu-se que os alunos obtiveram em
média 3,89 (na escala de 1 a 5). Ap6s o desenvolvimento da intervencdo
relatada, verifica-se que a média subiu para os 4,64. Este sucesso escolar
deveu-se ndo s6 ao empenho e curiosidade dos alunos e a possibilidade que
Ihes foi dada de serem os protagonistas da sua aprendizagem, mas também a
participacdo ativa da professora nas atividades propostas, através da utilizacdo
de diversas metodologias, estratégias, recursos e materiais, adequados ao
contexto de ensino-aprendizagem.

Partindo da questdo que motivou esta investigacdo, “A geometria ndo ¢é
significativa para os alunos que ndo estdo familiarizados com este contetdo.
Que pratica(s) pedagdgica(s) devera ter o professor enquanto conhecedor desse
fato?”, procurou-se ir ao encontro do seu estadio de desenvolvimento, das reais
dificuldades dos alunos e da resisténcia que habitualmente demonstram quando
se encontram perante a situacdo de ensino-aprendizagem do conteudo
geometria.

Recorda-se que as atividades que envolvem nogdes geométricas trazem

contribuicdes para a aprendizagem das Artes Visuais, visto que estimulam o
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aluno a observar e perceber semelhangas e diferencas, relacionando as formas
geométricas com a natureza e a obra de arte.

Ao diagnosticar e valorizar os conhecimentos prévios sobre o conteido
geometria que os estudantes do 7.° Ano do Ensino Basico apresentavam ao
iniciar o ano letivo, conhecimento que o aluno foi adquirindo no seu
quotidiano, acredita-se que esta intervencdo pedagogica se justificou pela
relevancia das competéncias adquiridas e/ou consolidadas pelos alunos nos
dominios da observacdo, entendimento e interpretacdo dos conceitos, formas e
procedimentos geométricos Uteis para a sua compreensdo do mundo,
contribuindo assim para uma re-significagdo do processo de ensino-
aprendizagem do contetdo geometria.

A par da aprendizagem deste conteddo, regista-se outra preocupacao
importante no projeto: possibilitar aos alunos novas e variadas experiéncias
com a natureza e a obra de arte que concorressem para a ampliagdo da sua
cultura artistica e do seu sentido estético e critico neste dominio. Este
desiderato foi alcangado através, como ja mencionado, pela implementacao de
metodologias, estratégias e recursos diversificados de modo a facilitar o acesso
a aprendizagem a todos os alunos. Acredita-se que a Arte € algo que todos
devem poder usufruir (democratizacdo da arte) e nesse sentido, de
compreender a arte, e no ensino-aprendizagem da disciplina de Educacéo
Visual, atribuindo um papel determinante ao professor que o veicula e
proporciona.

Embora ndo integre este estudo, salienta-se que os alunos da turma na
qual se realizou a intervencdo objeto deste relatdrio participaram no Projeto
Anual de Escolas com o titulo “Memorias: e depois?”, promovido pela parceria
entre os Salesianos de Manique e os servicos educativos da Casa das Histdrias
Paula Rego e do Museu Condes de Castro Guimardes. Esta participacao
contribuiu para a ampliacdo dos seus conhecimentos no ambito da cultura
visual, nomeadamente ao nivel da capacidade de refletirem sobre si préprios e
transporem producdes artisticas de épocas modernas e contemporéaneas para o
seu quotidiano, constituindo-se, ainda que indiretamente, como uma mais-valia
para a nossa investigacao.

Algo que se tomou igualmente em consideracgéo e ndo se deve deixar de

mencionar foi a adaptacdo das atividades as caracteristicas psicoldgicas dos
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nossos alunos, o que nem sempre se revelou facil, uma vez que, sendo cada ser
humano anico, cada aluno € um caso especial.

Como principais dificuldades/desafios salientam-se:

a adaptacdo do tempo letivo por semana (noventa minutos) a realizacdo das
atividades propostas;

o0 grau de complexidade de algumas constru¢des geomeétricas;

e a resisténcia & aprendizagem deste conteldo, embora esta se fosse dissipando
a medida que o projeto se desenvolveu.

Considera-se que o conteudo “geometria” com este grau de dificuldade,
previstas nas Metas Curriculares ndo estd adequado ndo s6, como jéa referido, a
fase de desenvolvimento intelectual de alunos de 12 anos, revelando-se esse
documento demasiado técnico e nada proximo do que é considerado hoje
aquilo que devem ser os objetivos das disciplinas de Artes Visuais. A
disciplina de Educacdo Visual voltou a ser uma subsidiaria das chamadas
disciplinas de referéncia do Curriculo do Sistema Educativo Portugués.

No sentido de colmatar as dificuldades referidas, foram implementadas
diversas estratégias pedagogicas, entre as quais se destaca:

o feedback sistematico as concretizacdes dos alunos;
0 apoio individualizado, sempre que necessario;
e a disponibilizacdo de aulas de frequéncia livre a hora de almocgo.

Julga-se ter obtido bons resultados, uma vez que se proporcionou aos
alunos novas vivéncias e conhecimentos, assentes na re-significacdo das suas
experiéncias e conhecimentos prévios, promovendo pontes entre o conteldo
“geometria”, a “natureza” e a “obra de arte”, que poderdo revelar-se essenciais
para a compreensdo do mundo que envolve os alunos em todas as areas do
conhecimento.

Pode-se concluir, tendo em consideracdo a questdo colocada
inicialmente neste estudo (referida na Introducgéo do presente relatorio), que foi
alcancado o principal objetivo: os alunos familiarizarem-se de forma relevante
e significativa com o conteldo geometria atraves da relagdo com a natureza e a
obra de arte. Considera-se que as metodologias utilizadas se revelaram eficazes
e que podem ser utilizadas noutros anos de escolaridade, com alunos e

contextos sociais e culturais diferentes. No entanto, salienta-se que €
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fundamental conhecer a realidade do meio envolvente de cada comunidade,
cada escola, cada turma e cada aluno.

Como foi enfatizado nas aulas de Didéatica das Artes Plasticas I e II,
deste Mestrado (Ensino de Artes Visuais), as diversas metodologias e
estratégias de ensino-aprendizagem devem fazer parte do reportério
pedagogico e didatico do professor.

As opcbes metodologicas do projeto assentaram precisamente nesta
ideia e muito especialmente no fato de se acreditar que a conjugacdo de
diferentes metodologias e estratégias sdo adequadas, ndo s6 aos conteudos,
mas também aos contextos de ensino-aprendizagem, para além de contribuir
para a aquisicdo do conhecimento pelos alunos, convertendo o sucesso escolar,
politicamente tdo desejado, e fomentando o desenvolvimento de competéncias
sociais, artisticas e culturais essenciais na formacédo pessoal do ser humano.

Por ultimo, julga-se importante sublinhar que em educacdo ndo héa
receitas, sendo fundamental que o professor reflita sobre as suas estratégias de
ensino e compreenda a sua pratica pedagdgica, re-significando-a através do
conhecimento baseado na investigacdo sobre o ensino-aprendizagem de Artes
Visuais, de forma a ser capaz de selecionar metodologias, estratégias, recursos
e materiais que ja se revelaram eficazes no passado e adapta-los a diferentes
realidades (comunidades, escolas, turmas e alunos), no seu presente,

constituindo-se assim autor e promotor de novas intervencdes pedagogicas.
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0 Apéndice 1- Relatério da professora cooperante.
SALESIANDS

Declaragdo do Professor Cooperante

Eu, Vanda Marina dos Santos da Silva Apolindrio, tenho tido o privilégio nestes Gltimos dois
anos de acompanhar o percurso profissional da Professora Ana Maria Ribeiro Simdes, no dmbito do
protocolo realizado entre a Reitoria da Universidade de Lisboa e os Salesianos de Manique - Escola e,
enquanto professora cooperante no Mestrado em Ensino das Artes Visuais, assisti as aulas dadas pela
Professora, integradas no trabalho de estdgio que terd de realizar para a unidade curricular de
“Introdugdo a Pratica Profissional 111",

Pelo exposto, acompanhei o desenvolvimento da unidade didatica “Geometria, Natureza e
Arte”. Nas vdrias aulas assistidas foi, de imediato, revelador as excelentes capacidades do desempenho
do papel de docente, nomeadamente na utilizacdo de estratégias promotoras e facilitadoras do
processo de desenvolvimento e aprendizagem, na sistematizacdo de procedimentos, na criagdo de um
clima de aula facilitador da aprendizagem e na promogao da iniciativa e reflexdo critica nos alunos.

A promogao de diversas metodologias favoreceram o raciocinio e o pensamento articulado
dos aluncs, a sua integragdo, motivacdo e gosto pela disciplina/escola, pelo saber Fazer e Ser, e um
relacionamento intra e interpessoal positivo.

Salienta-se, também, a tranquilidade e assertividade com que a professora comunica com os
alunos, evidenciando um elevado dominio dos conteddos lecionados com o propdsito de ser o aluno
a descobrir o raciocinio necessario para realizar o préoximo passo na resolugdo do exercicio proposto.

A habilidade como planificou, criou, organizou e adequou os materiais/recursos didaticos para
melhor apreensdo e compreensdo dos contelGdos programaticos revelou-se muito eficaz no
desenvolvimento do raciocinio espacial dos alunos. A professora Ana Sim&es demonstrou ndo sé como
comunica com rigor e com eficdcia os conhecimentos cientificos, bem como domina diversas
ferramentas digitais capazes de criar exercicios que facilitam a aprendizagem dos alunos. A sua postura
pré-ativa relativamente ao seu exercicio profissional levou-a a antecipar situac@es - problema, a evitar
os obstdculos e a contornar algumas dificuldades diagnosticadas. Apresentou estratégias de superacdo
adequadas ao aluno/grupo turma com uma correta gestdo do tempo gue assegurou que os objetivos
da aula fossem cumpridos.

Nos varios momentos semanais em que partilhdmos reflexes sobre as préticas cientificas,

pedagdgicas e didaticas, a professora Ana Simdes sempre revelou sensibilidade ético-moral bem como
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mastrou um conhecimento aprofundado sobre as contemporineas teorias da educacdo, tendo a
preocupacdo de as relacionar e ver a sua aplicabilidade na pratica do dia-a-dia.

Profissionalmente, a professora Ana Simdes estd sempre em constante atualizagcdo, e
encontra-se sempre disponivel para apoiar e colaborar com os diversos colegas. Organiza e lidera
projetos com a comunidade educativa tendo como objetive a promogdo e valorizagdo do aluno

perante si proprio e perante a comunidade escolar e familiar,

Por ser verdade foi assinada a presente declaracdo.

Manique, 25 de julho de 2015.

[assinatura] __ WA hPAhw'Mw

[contacto e-mail: Vanda.Apolinario@manique.salesianos.pt
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INDICE DE ANEXOS (CD-ROM)
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- Pintando pontes entre a Geometria e a Obra de Arte
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INTRODUCAO

A disciplina de Educacdo Visual, através da realizagdo de acles e
experiéncias sistematicas, devera desenvolver nos alunos a curiosidade, a
imaginacéo, a criatividade e o prazer pela investigacdo, a0 mesmo tempo que
proporciona a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos e de processos
cooperativos.

Neste sentido, as metas de Educacdo Visual pretendem estimular um
universo de conhecimentos abrangentes, incentivar a assimilacdo de
conhecimentos em rede, em que as informagdes sdo sincronizadas, permitindo
alcancar uma educacdo em que o conhecimento circula, progride e se difunde.

As metas de Educacdo Visual sustentam um ensino em que a ampliacao
do conhecimento é um dos fatores diferenciadores. Proporcionam o
enriquecimento de conteddos, que no contexto cultural dizem respeito a
crengas, costumes e habitos adquiridos pelo Homem como membro da
sociedade, no contexto cientifico referem-se a informagdo baseada em
principios certos e comprovados, no contexto experimental dizem respeito ao
conhecimentos adquirido através da pratica, ensaios e tentativas, e no contexto
da logistica referem-se a organizacao e gestdo de meios e materiais necessarios
a uma atividade ou acdo.

As metas que se reconhecem como fundamentais ao desenvolvimento
da acdo educativa nos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico, e que facultam
vivéncias de diferentes universos visuais, estruturam-se em quatro dominios
gue se conjugam para o desenvolvimento de conhecimentos no contexto da
Técnica, da Representacao, do Discurso e do Projeto.

Neste ambito, o dominio da Técnica é caraterizado por procedimentos
de caracter sistematico e metodoldgico que tém como objetivo a aquisicao de
conhecimento tedrico e pratico e a ampliacdo de aptiddes especificas. O
dominio da Representacdo é caraterizado por procedimentos de registo,
comunicagdo, esquematizagdo e visualizacdo de simbologias graficas de modo
racional e conciso, conforme 0s propositos a que se destina. O dominio do
Discurso é caraterizado por procedimentos de encadeamento de factos e
acontecimentos que aludem ao que se quer comunicar /significar e que sdo

expressos segundo regras de construcdo discursiva. O dominio do Projeto é



caraterizado por procedimentos coordenados e interligados, executados com o

intuito de cumprir um

determinado objetivo especifico, envolvendo acdes de analise de requisitos e
recursos disponiveis.

A construcdo, a organizacdo e os conteldos das metas tiveram em
atencdo os programas existentes de Educacdo Visual, caracteristica que facilita
a boa articulagdo entre os objetivos gerais e os conteldos dos programas
disponiveis.

As metas para Educacdo Visual estéo estruturadas por ano letivo e 0s
seus conteldos apresentam uma estrutura de complexidade programada,
segundo trés eixos de progressdao da complexidade: horizontal, vertical e
dominio. O eixo horizontal projeta-se ao longo dos anos (do 5° ao 9° ano) e
evidéncia a articulacdo entre objetivos gerais. O eixo vertical projeta-se ao
longo de um ano especifico e evidéncia a articulacdo entre dominios. O eixo do
dominio projeta-se verticalmente ao longo dos objetivos gerais, em que 0
ultimo da relevo a processos cognitivos, que estruturam os contetudos do
dominio em questéo.

No ambito dos objetivos gerais do 2.° Ciclo, as metas incidem sobre
contedos como materiais basicos de desenho, os elementos constituintes da
forma, a comunicacdo e narrativa visual, cor, espago, patrimoénio e discurso.
No 3.° Ciclo, as metas incidem sobre conteldos como a representacdo de
formas geométricas, desenho expressivo, solidos e poliedros, Design, luz-cor,
expressao e decomposicdo da forma, comunicacdo visual, Arquitetura,
perspetiva, percecdo visual e construcdo da imagem, arte e patriménio e
Engenharia.

Os objetivos e descritores indicados em cada ano de escolaridade s&o
obrigatdrios, sem prejuizo de, em anos subsequentes, continuarem a ser

mobilizados.






Metas Curriculares Educacdo Visual — 2.° CICLO

5.2 Ano
DOMINIOS DE REFERENCIA, OBJETIVOS E DESCRITORES DE DESEMPENHO

Técnica T5
OBJETIVO GERAL (1):

Conhecer materiais riscadores e respetivos suportes fisicos.
1.1:  Distinguir caracteristicas de varios materiais riscadores (lapis de grafite, lapis de
cor, lapis de cera, marcadores, pastel de 6leo e seco, guache, aguarela e tinta-da-china).

1.2: Analisar caracteristicas de diversos suportes (papel “cavalinho”, papel vegetal,
papel diverso).

OBJETIVO GERAL (2):

Dominar materiais basicos de desenho técnico.

2.1: Utilizar corretamente materiais basicos do desenho técnico (régua, esquadros,
transferidor, compasso).

2.2: Experimentar diferencas de tracado rigoroso utilizando diversos suportes fisicos.
OBJETIVO GERAL (3):

Dominar a aquisi¢do de conhecimento pratico.

3.1:  Desenvolver acbes orientadas para experiéncias que se transformam numa parte

ativa do conhecimento pratico.

3.2: Distinguir  grupos singulares de recursos e de técnicas de
execucdo.Representacdo R5

OBJETIVO GERAL (4):

Compreender a geometria enquanto elemento de organizacéo da forma.
4.1: Distinguir a nogdo de ponto, linha, plano.

4.2: ldentificar no ambiente ou nas constru¢fes humanas, elementos geométricos
simples (ponto, linha, plano, superficie e volume).

4.3:  Representar corretamente tracados geométricos simples (tracados de linhas
paralelas e perpendiculares).

4.4:  Construir poligonos e dividir segmentos de reta e circunferéncias em partes
iguais.

OBJETIVO GERAL (5):



Reconhecer a textura enquanto aspeto visual das superficies.
5.1: Identificar a textura como uma sensac¢do visual e téctil (lisa, ponteada, rugosa,
ondulada, macia e irregular).

5.2: Observar caracteristicas da textura, classificando-as (nhaturais e artificiais) e
identificando-as nos grandes espagos.

5.3:  Distinguir o desenho como um meio que permite criar e exprimir visualmente a
textura.

OBJETIVO GERAL (6):

Explicar a estrutura como suporte da forma.

6.1:  Analisar varios tipos de estruturas (natural, artificial, arquitetonica e modular)
6.2:  Reconhecer que a estrutura esta intimamente ligada a forma/funcdo, quer nos
objetos e materiais, quer nos seres Vivos.

6.3:  Distinguir o modulo como elemento gerador da estrutura, criando e
representando padrbes através da utilizando das leis de criacdo (repeti¢cdo e ritmo,
alternancia, translacéo, rotacao e simetria).

OBJETIVO GERAL (7):

Dominar a representagdo como instrumento de registo.
7.1:  Desenvolver acdes orientadas para a representacdo esquematica que utiliza
elementos geométricos.

7.2:  Desenvolver capacidades de representacdo organica, através da identificacdo das
proporcOes naturais e das relagcdes organicas.

Discurso D5
OBJETIVO GERAL (8):

Conhecer diferentes tipologias de comunicacao.
8.1: Identificar a utilizacdo dos cinco sentidos humanos na comunicacao.

8.2:  Distinguir os agentes da comunicagdo (emissor, mensagem, recetor, codigo,
ruido e meio) e analisar 0s tipos de comunicacdo (direta e indireta).

8.3:  Diferenciar elementos da narrativa visual (perspetiva de narracdo, personagens e
contexto).

OBJETIVO GERAL (9):

Distinguir codigos e suportes utilizados pela comunicagéo.

9.1: Enumerar diferentes tipos de codigos de comunicacdo (gravura paleolitica,
hierdglifos, sistemas numéricos, caligrafia, bandeiras, sinais, cor (semaforos),
pictogramas, simbolos).

9.2: Classificar diversos suportes impressos (pergaminho, papel, tecido).



9.3: Identificar meios de comunicacdo e a sua evolucdo em funcdo da evolugédo
técnica e social (sonora — telefone, radio, podcast; escrita — jornal, revista, cartaz, BD;
audiovisual - televisdo e cinema; multimédia, hipermédia — CD, TV digital, internet).

OBJETIVO GERAL (10):

Dominar a comunicagdo como um processo de narrativa visual.

10.1: Desenvolver acOes baseadas na organizagdo sequencial da informagdo, com o
objetivo de relatar uma histdria que contém um agregado de acdes, relevantes para a boa
estruturagdo da comunicagéo.

10.2: Desenvolver capacidades de enunciacdo de um discurso, que descreva factos e
acontecimentos numa determinada sequéncia temporal.

Metas Curriculares Educacéo Visual — 2° CICLO

6.° Ano
DOMINIOS DE REFERENCIA, OBJETIVOS E DESCRITORES DE DESEMPENHO

Técnica T6
OBJETIVO GERAL (1):

Compreender caracteristicas e qualidades da cor.

1.1: Identificar a influéncia da textura ou da dimensdo na percecdo da cor. 1.2:
Distinguir diferencas entre cor e pigmento (sintese aditiva e sintese subtrativa).

1.3:  Identificar cores primarias e cores secundarias, cores complementares e relacdes
de branco/preto, quente/fria, claro/escuro.

OBJETIVO GERAL (2):

Reconhecer a simbologia e o significado da cor.

2.1: Identificar os valores simbdlicos da cor (sinais de transito, normas industriais,
etc.).

2.2: Distinguir a importancia da cor na constru¢do do sentido das mensagens.
OBJETIVO GERAL (3):

Dominar procedimentos sistematicos e metodologicos.

3.1:  Desenvolver acdes orientadas para a investigacdo que transforma os resultados

numa parte ativa do conhecimento.

3.2:  Desenvolver capacidades de observacdo e compreensdo do meio cromatico
envolvente.

Representacdo R6



OBJETIVO GERAL (4):

Conhecer as interacdes dos objetos no espago.
4.1: Distinguir a posicao relativa de duas retas no espaco (complanares: paralelas e
concorrentes; ndo complanares).

4.2: Reconhecer a posicdo relativa entre reta e plano (pertencente, paralela ou
concorrente).

4.3: Identificar a posigédo relativa de objetos no espaco (objetos isolados, posi¢édo
absoluta: horizontal, vertical, obliqua.).

4.4 Reconhecer a posi¢do de objetos no espaco relativa ao observador ou a outros
objetos (longe, perto, a frente, tras, paralela, perpendicular, etc.).

4.5:  Discriminar fatores que facilitam a leitura do espaco (espaco aberto e espaco
fechado).

OBJETIVO GERAL (5):

Representar elementos fisicos num espaco.
5.1: Explorar relagBes entre a parte interna e a superficie de um objeto, e utilizar na sua
representacdo elementos como dimensao, transparéncia/opacidade e luz/cor.

5.2:  Comunicar graficamente e verbalmente as relaces existentes entre um objeto e
as respetivas representacdes (escala de plantas, mapas e al¢ados).

OBJETIVO GERAL (6):

Dominar a representagdo bidimensional.
6.1:  Desenvolver acbes orientadas para a representacdo da forma, da dimenséao e da
posic¢ao dos objetos no espaco.

6.2: Interpretar e codificar as propriedades basicas do mundo visual, através de
elementos de representacao bidimensional.

Discurso D6
OBJETIVO GERAL (7):

Compreender o conceito de patrimonio.
7.1: Explicar a nogéo e o valor do patriménio.

7.2: ldentificar tipos de patriménio cultural (natural, material e imaterial). 7.3:
Enquadrar a obra de arte enquanto patriménio cultural e artistico.

OBJETIVO GERAL (8):

Reconhecer o papel e a influéncia do patriménio na sociedade.

8.1:  Distinguir a importancia do patrimonio artistico, cultural e natural de cada
regido, para a afirmacéo da identidade de cada uma.

n



8.2:  Relacionar que a experiéncia pessoal condiciona 0 modo como se interpretam
imagens e artefactos.

OBJETIVO GERAL (9):

Reconhecer o papel do discurso no &mbito de trajetorias historicas

9.1: Desenvolver acdes orientadas para o0 estudo de trajetorias historicas
reconhecendo a sua influéncia até ao momento presente.

9.2: Distinguir o papel das trajetorias histdricas na percecdo do futuro.

Projeto P6
OBJETIVO GERAL (10):

Reconhecer principios basicos da criagdo de um discurso.
10.1: Articular elementos do discurso grafico (cor, contraste, fundo-figura, texto e
imagem, etc.).

10.2: Aplicar elementos da Teoria da Gestalt no ambito da comunicacdo (continuidade,
segregacgdo, semelhanca, unidade, proximidade, pregnancia e fechamento).

10.3: Articular e aplicar elementos da Teoria da Gestalt e do discurso grafico,
adequados ao emissor, a mensagem e ao recetor.

OBJETIVO GERAL (11):

Desenvolver a capacidade de avaliagdo critica na criagdo de um discurso.

11.1: Estimular o sentido critico no ambito da comunicacdo, através do reconhecimento
dos elementos do discurso e do seu enquadramento na mensagem.

11.2: Adequar uma mensagem em funcdo dos suportes e dos recetores que se pretende
atingir.

OBJETIVO GERAL (12):

Dominar atividades coordenadas e interligadas, para a realizagcdo de um objetivo.

12.1: Desenvolver acfes orientadas para a procura de novas ideias e respostas para um
problema, tendo como objetivo identificar e definir alternativas.

12.2: Desenvolver capacidades para a procura da melhor solugdo, para a apreciacdo dos
prés e dos contras e para a avaliacdo critica das solugbes alcancadas.



Metas Curriculares Educagdo Visual — 3° CICLO

7.° Ano
DOMINIOS DE REFERENCIA, OBJETIVOS E DESCRITORES DE DESEMPENHO

Técnica T7
OBJETIVO GERAL (1):

Diferenciar materiais basicos de desenho técnico na representacao e criacao de formas.
1.1: Desenhar objetos simples presentes no espago envolvente, utilizando materiais
bésicos de desenho técnico (papel, lapis, lapiseira, régua, esquadros, transferidor,
compasso).

1.2:  Registar e analisar as noc¢des de escala nas producdes artisticas, nos objetos e no
meio envolvente (reducdo, ampliacdo, tamanho real).

1.3:  Desenvolver formas artificiais a escala da méo, do corpo e do espaco vivencial
imediato e conhecer a no¢do de sombra propria e de sombra projetada.

OBJETIVO GERAL (2):

Conhecer formas geomeétricas no ambito dos elementos da representacéo.
2.1:  Empregar propriedades dos angulos em representacdes geométricas (tracado da
bissetriz, divisdo do angulo em partes iguais).

2.2: Utilizar circunferéncias tangentes na construcdo de representacdes plasticas
(tangentes externas e internas, reta tangente a circunferéncia, linhas concordantes).

2.3:  Desenhar diferentes elementos, tais como espirais (bicéntrica, tricéntrica,
quadricéntrica), ovais, évulos (eixo menor e eixo maior) e arcos (volta inteira/romano,
ogival, curva e contracurva, abatido).

OBJETIVO GERAL (3):

Relacionar sistemas de projecéo e codificacdo na criacdo de formas.

3.1:  Distinguir formas rigorosas simples, utilizando principios dos sistemas de
projecao (sistema europeu: vistas de frente, superior, inferior, lateral direita e esquerda,
posterior; plantas, al¢cados).

3.2:  Conceber objetos/espacos de baixa complexidade, integrando elementos de
cotagem e de cortes no desenho (linha de cota, linha de chamada, espessuras de trago).

3.3:  Aplicar sistematizacbes geométricas das perspetivas axonométricas (isometria,
dimétrica e cavaleira).

OBJETIVO GERAL (4):



Dominar a aquisi¢do de conhecimento geométrico.
4.1: Desenvolver agdes orientadas para a decomposicdo geométrica das formas,
enumerando e analisando os elementos que as constituem.

4.2:  Desenvolver capacidades que evidenciem objetivamente a compreensdo da
estrutura geometrica do objeto.

Representacdo R7
OBJETIVO GERAL (5):

Dominar instrumentos de registo, materiais e técnicas de representacao.

5.1:  Selecionar instrumentos de registo e materiais de suporte em funcdo das
caracteristicas do desenho (papel: textura, capacidade de absor¢do, gramagem; lapis de
grafite: graus de dureza; pincéis).

5.2:  Utilizar corretamente diferentes materiais e técnicas de representacao na criacdo
de formas e na procura de solucdes (lapis de cor, marcadores, lapis de cera, pastel de
6leo e seco, tinta da china, guache, aguarela, colagem).

OBJETIVO GERAL (6):

Reconhecer o papel do desenho expressivo na representacdo de formas.

6.1:  Explorar e aplicar processos convencionais do desenho expressivo na construgao
de objetos graficos (linhas de contorno: aparentes e de configuracdo; valores
claro/escuro: sombra propria e projetada; medidas e inclinages).

6.2:  Desenvolver e empregar diferentes modos de representacdo da figura humana
(captar a proporcdo da figura e do rosto; relacdes do corpo com os objetos e 0 espaco).

OBJETIVO GERAL (7):

Aplicar tecnologias digitais como instrumento de representacéo.
7.1:  Distinguir varios tipos de tecnologias digitais e as suas potencialidades como
ferramenta de registo.

7.2:  Explorar registos de observacdo documental através das tecnologias digitais
(imagem digital; fotografia digital: composicdo ou enquadramento, formato, ponto de
vista, planos, iluminacao; video digital: planos de acdo, movimentos de cadmara).

OBJETIVO GERAL (8):

Dominar tipologias de representacdo expressiva.

8.1: Desenvolver agdes orientadas para a representacdo da realidade através da
percecédo das propor¢des naturais e das relagdes organicas.

8.2: Representar objetos atraves da simplificacdo e estilizagdo das formas.

Discurso D7
OBJETIVO GERAL (9):



Compreender a nogéo de superficie e de sélido.

9.1: Descrever o processo de criacdo de superficies e de sélidos (geratriz e diretriz).

9.2: Enumerar tipos de superficies (plana, piramidal, paralelepipédica, cénica, cilindrica
e esférica) e sélidos (piramides, paralelepipedos, prismas, cones, cilindros e esferas).

OBJETIVO GERAL (10):

Distinguir elementos de construgéo de poliedros
10.1: Reconhecer a diferenca entre poligono e poliedro.

10.2: Descrever os elementos de construcao de poliedros (faces, arestas e vértices).
10.3: Identificar tipos de poliedros (regulares e irregulares) no envolvente.
OBJETIVO GERAL (11):

Compreender e realizar planificacdes geométricas de solidos

11.1: Distinguir sélidos planificaveis de ndo planificaveis.

11.2: Realizar planificacbes de sélidos (poliedros: poliedros regulares, prismas e
piramides; cones; cilindros).

OBJETIVO GERAL (12):

Dominar tipologias de discurso geométrico bi e tridimensional.
12.1: Desenvolver acdes orientadas para a compreensdo dos elementos construtivos, que
agregados cumprem uma funcao de reciprocidade e coexisténcia.

12.2: Identificar e aplicar figuras geométricas, que aparecendo num mesmo
encadeamento logico, permitem compor diferentes solidos.

Projeto P7
OBJETIVO GERAL (13):

Explorar principios basicos do Design e da sua metodologia.

13.1: Analisar e valorizar o contexto em que surge o design (evolucdo historica,
artesanato, produgdo em série indiscriminada, a primeira escola: Bauhaus, objetos de
design, etc.).

13.2: Reconhecer e descrever a metodologia do design (enunciacdo do problema, estudo
de materiais e processos de fabrico, pesquisa formal, projeto, construcdo de protétipo,
producdo).

13.3: Identificar disciplinas que integram o design (antropometria, ergonomia, etc.).

OBJETIVO GERAL (14):

Aplicar principios basicos do Design na resolucao de problemas.

r



14.1: Distinguir e analisar diversas areas do design (design comunicacdo, produto e
ambientes).

14.2: Desenvolver soluc@es criativas no ambito do design, aplicando os seus principios
basicos, em articulacdo com areas de interesse da escola.

OBJETIVO GERAL (15):
Reconhecer o papel da observacédo no desenvolvimento do projeto.
15.1: Desenvolver acOes orientadas para a observacdo, que determinam a amplitude da

analise e asseguram a compreensdo do tema.

15.2: Identificar no ambito do projeto, componentes e fases do problema em analise.

Metas Curriculares Educagdo Visual — 3° CICLO

8.° Ano

DOMINIOS DE REFERENCIA, OBJETIVOS E DESCRITORES DE DESEMPENHO

Técnica T8
OBJETIVO GERAL (1):

Compreender conceitos tedrico-cientificos do fendmeno luz-cor.

1.1: Analisar o fenédmeno de decomposicdo da cor, através do prisma de Newton. 1.2:
Interpretar e distinguir contributos de teoricos da luz-cor (Issac Newton, Wolfgang von
Goethe, Johannes Itten, Albert H. Munsell).

OBJETIVO GERAL (2):

Reconhecer a importancia da luz-cor na percecdo do meio envolvente.

2.1: ldentificar a influéncia dos elementos luz-cor na percecdo visual dos espagos,
formas e objetos (espectro eletromagnético visivel, reflexao, absorcéo).

2.2: Investigar a influéncia da luz-cor no comportamento humano.

OBJETIVO GERAL (3):

Distinguir caracteristicas e diferencas entre a sintese aditiva e a sintese subtrativa.

3.1:  Explorar propriedades e qualidades da luz-cor, em diversos suportes e contextos
(tom ou matiz, valor, saturacdo, modulagéo).

3.2:  Manipular a sintese aditiva (luz) e sintese subtrativa (pigmentos) na combinagéo
de cores (cores primarias e secundarias, sistema cor-luz /RGB, sistema cor-
pigmento/CMYK, impress&o).



3.3:  Aplicar contrastes de luz-cor em producdes plasticas (claro/escuro; quente/frio;
cores neutras; cores complementares; extensao; sucessivo; simultaneo).

OBJETIVO GERAL (4):

Dominar a aquisi¢do de conhecimento sincrdnico e diacronico.
4.1: Desenvolver acbes orientadas para o estudo da evolugdo historico-temporal,
identificando as relagdes existentes entre fatores técnicos e cientificos.

4.2:  Estudar e compreender caracteristicas e diferencas dos fendmenos da luz-cor
num determinado momento, ndo considerando a sua evolucdo temporal.

Representacdo R8
OBJETIVO GERAL (5):

Conhecer elementos de expressao e de composigdo da forma.
5.1: Explorar a textura, identificando-a em espacos ou produtos (rugosa, lisa,
brilhante, baca, spera, macia, tacteis, artificiais, visuais).

5.2:  Reconhecer e representar principios formais de profundidade (espago
envolvente, sobreposicdo, cor, claro/escuro, nitidez).

5.3:  Reconhecer e representar principios formais de simetria (central, axial, plana).
OBJETIVO GERAL (6):

Relacionar elementos de organizacao e de suporte da forma.
6.1: Explorar e desenvolver tipologias de estruturas (macicas, moduladas, em
concha, naturais, construidas pelo homem, malhas, médulo, padréo).

6.2:  Distinguir e caracterizar a expressao do movimento (movimento implicito;
repeticdo de formas: translacdo, rotacdo, rebatimento; expressao estatica e dindmica).

6.3:  Perceber a no¢do de composi¢cdo em diferentes producgdes plasticas (proporcéo,
configuracdo, composicdo formal, campo retangular, peso visual das formas: situacao,
dimensao, cor, textura, movimento).

OBJETIVO GERAL (7):

Distinguir elementos de organizacdo na analise de composi¢oes bi e tridimensionais.
7.1: Identificar e analisar elementos formais em diferentes producdes plasticas.

7.2: Decompor um objeto simples, identificando os seus constituintes formais (forma,
geometria, estrutura, materiais, etc.).

OBJETIVO GERAL (8):

Dominar tipologias de representacéo bi e tridimensional.

8.1:  Desenvolver acOes orientadas para a representacdo bidimensional da forma, da
dimensdo e da posi¢do dos objetos/imagem de acordo com as propriedades basicas do
mundo visual decifradas através de elementos como ponto, linha e plano.

t



8.2:  Desenvolver capacidades de representacdo gréfica que reproduzem a
complexidade morfoldgica e estrutural do objeto, decifrada através de elementos como
volume e espaco

Discurso D8
OBJETIVO GERAL (9):

Reconhecer signos visuais, o poder das imagens e a imagem publicitaria.

9.1: Identificar signos da comunicacgdo visual quotidiana (significante, significado,
emissor, mensagem, meio de comunicacao, recetor, ruido, resultado da comunicacao,
cddigo, icone, sinal, sinalética, simbolo, log6tipo, mapas, diagramas, esquemas).

9.2: Demonstrar 0 poder das imagens que induzem a raciocinios de interpretagdo
(imagens: visuais, olfativas, auditivas; denotacdo, conotacdo, informacdo, emocoes
intensas, impacto visual, I6gica visual, meté&fora visual).

9.3: Interpretar a importancia da imagem publicitaria no quotidiano (a publicidade
condiciona as escolhas, convence usando principios éticos).

OBJETIVO GERAL (10):

Aplicar e explorar elementos da comunicacéo visual.
10.1: Identificar areas do design de comunicacéo (gréafico, corporativo ou de identidade,
embalagem, editorial, publicidade, sinalética).

10.2: Dominar conceitos de paginacdo, segundo as nocbes implicitas no design de
comunicacdo (mensagem: informacdo, imagem, palavras, emissor, publico destino;
arranjo grafico: tema, slogan, texto, imagens, grelhas, enquadramento e margens).

10.3: Decompor uma curta-metragem ou um anuncio televisivo portugués (elementos;
espagos; story-board; etc.).

OBJETIVO GERAL (11):

Dominar processos de referéncia e inferéncia no ambito da comunicacdo visual.

11.1: Desenvolver agdes orientadas para interpretacdo, que se fundamenta na
recuperacdo de uma ideia ou reflexdo que retoma informacdo ainda presente na
memoria.

11.2: Desenvolver capacidades de antecipacdo de informacdo que vai ser apresentada e
discriminada posteriormente no mesmo contexto.



Projeto P8

OBJETIVO GERAL (12):

Explorar principios basicos da Arquitetura e da sua metodologia.

12.1: Analisar e valorizar o contexto de onde vem a arquitetura (evolugdo historica,

primeiros tratados de arquitetura, mito da cabana primitiva).

12.2: Reconhecer e descrever a metodologia da arquitetura (enunciacdo do problema,
analise do lugar, tipologia de projeto).

12.3:1dentificar disciplinas que integram a arquitetura (estruturas, construgdes, etc.).
OBJETIVO GERAL (13):

Aplicar principios basicos da Arquitetura na resolucdo de problemas.

13.1: Distinguir e analisar as diversas areas da arquitetura (paisagista, interiores,
reabilitacdo, urbanismo).

13.2: Desenvolver solugdes criativas no ambito da arquitetura, aplicando 0s seus
principios basicos na criacdo de um espaco vivencial, em articulacdo com éareas de
interesse da escola.

OBJETIVO GERAL (14):

Reconhecer o papel da analise e da interpretacdo no desenvolvimento do projeto.

14.1: Desenvolver acdes orientadas para a andlise e interpretacdo, que determinam
objetivos e permitem relacionar diferentes perspetivas que acrescentam profundidade ao

tema.

14.2: ldentificar, no ambito do projeto, perspetivas e critérios que influenciam o
problema em analise.

Metas Curriculares Educagdo Visual — 3° CICLO

9.° Ano

DOMINIOS DE REFERENCIA, OBJETIVOS E DESCRITORES DE DESEMPENHO
Técnica T9

OBJETIVO GERAL (1):

Compreender diferentes tipos de projecao.

1.1: Identificar a evolugdo historica dos elementos de construcdo e representacdo da

perspetiva.

1.2: Distinguir e caracterizar tipos de projecdo axonométrica e conica.

\Y



OBJETIVO GERAL (2):

Dominar técnicas de representacdo em perspetiva conica.

2.1:  Reconhecer e aplicar principios basicos da perspetiva conica (ponto de vista,
pontos de fuga, linhas de fuga, linha horizonte, plano horizontal e do quadro, raios
visuais).

2.2:  Utilizar a linguagem da perspetiva conica, ho ambito da representacdo manual e
representacédo rigorosa.

OBJETIVO GERAL (3):

Dominar procedimentos sisteméticos de projecao.
3.1: Desenvolver acles orientadas para a pratica de técnicas de desenho, que
transformam os resultados numa parte ativa do conhecimento.

3.2:  Aplicar procedimentos de projecdo em configuragdes diferentes, com o objetivo
de desenvolver objetos.

Representacdo R9
OBJETIVO GERAL (4):

Conhecer processos de construcdo da imagem no ambito dos mecanismos da viséo.
4.1:  Compreender 0 mecanismo da viséo e da construgédo das imagens (globo ocular,
retina, nervo Otico, cones e bastonetes).

4.2: ldentificar e registar a relacdo existente entre figura e fundo, utilizando os
diversos meios de expressao plastica existentes (figura em oposicéo, fundo envolvente,
etc.).

OBJETIVO GERAL (5):

Relacionar processos de construcdo da imagem no ambito da percecao visual.
5.1: Explorar figuras reversiveis, através do desenho livre ou do registo de
observacao digital (alternancia de visualizacéo).

5.2:  Desenvolver e representar ilusdes Oticas em composicGes plasticas, bi e/ou
tridimensionais (figuras impossiveis, imagens ambiguas).

OBJETIVO GERAL (6):

Dominar a aquisi¢do de informag&o intuitiva e de informagéo estruturada.

6.1:  Desenvolver agdes orientadas para a compreensdo de informacgdo adquirida de
forma intuitiva, que desenvolve padrdes representativos através de imagens
percecionadas/sentidas.



6.2: Desenvolver capacidades de representacdo linear estruturada que permite
organizar e hierarquizar informacédo, como base interpretativa do meio envolvente.

Discurso D9
OBJETIVO GERAL (7):

Reconhecer o ambito da arte contemporanea.

7.1:  Compreender e distinguir a arte contemporanea no ambito da expressao (tom
provocativo e critico, experiéncias fisicas e emocionais fortes, auséncia de regras pre-
estabelecidas).

7.2:  Aplicar conceitos de obra de arte abstrata e figurativa, em cria¢fes plasticas bi
e/ou tridimensionais (pintura, escultura, arte publica, instalacdo e site-specific, arte da
terra (landart), performance/arte do corpo: acdo, movimento e presenca fisica).

OBJETIVO GERAL (8):

Refletir sobre o papel das manifestagdes culturais e do patrimonio.

8.1:  Distinguir a diversidade de manifestacGes culturais existente, em diferentes
épocas e lugares (cultura popular, artesanato, valores, crencas, tradicdes, etc.).

8.2:  Identificar o patrimonio e identidade nacional, entendendo-os numa perspetiva

global e multicultural (tipos de patrimonio: cultural, artistico, natural, mével, imovel,
material, imaterial, etc.).

OBJETIVO GERAL (9):

Compreender o conceito de museu e a sua relacdo com o conceito de colecao.

9.1: Analisar o conceito de museu, no ambito do espaco, da forma e da
funcionalidade.

9.2: Distinguir o conceito de museu do conceito de colecéo.

9.3: Identificar as diferentes tipologias de museus de acordo com a natureza das suas
colecdes.

OBJETIVO GERAL (10):

Reconhecer o papel das trajetdrias historicas no &mbito das manifestagdes culturais.
10.1: Desenvolver agdes orientadas para o conhecimento da trajetoria historica de

manifestagdes culturais, reconhecendo a sua influéncia até ao momento presente.

10.2: Investigar o objeto/imagem numa perspetiva de reflexdo que favorece percecoes
sobre o futuro.



Projeto P9
OBJETIVO GERAL (11):

Explorar principios basicos da Engenharia e da sua metodologia.
11.1: Analisar e valorizar o contexto de onde vem a engenharia (evolugédo historica, as
primeiras escolas, engenharia militar: fortificagdes, pontes e estradas).

11.2: Reconhecer e descrever a metodologia da engenharia (enunciacdo do problema,
analise do lugar: variaveis e requisitos, tipologia de projeto).

11.3: Identificar as disciplinas que integram a area da engenharia (fisica, matematica,
etc.)

OBJETIVO GERAL (12):

Aplicar principios basicos da Engenharia na resolucéo de problemas.
12.1: Distinguir e analisar diversas areas da engenharia (civil, geoldgica, eletrotécnica,
quimica, mecanica, aeronautica).

12.2: Desenvolver solugdes criativas no ambito da engenharia, aplicando os seus
principios basicos na criacdo de uma maqueta de uma habitacdo némada, valorizando
materiais sustentaveis.

OBJETIVO GERAL (13):

Reconhecer o papel da investigacdo e da acdo no desenvolvimento do projeto.
13.1: Desenvolver acdes orientadas para a investigacdo e para atividades de projeto, que
interpretam sinais e exploram hipéteses.

13.2: Desenvolver capacidades de relacionar acOes e resultados, que condicionam o
desenvolvimento do projeto.



Anexo 2— Planificagdo geral do grupo disciplinar de Educacéo Visual do 7.° Ano do 3.° Ciclo.

PLANIFICACAO GERAL —7.° Ano

AREADE
EXPLORACAO

Escultura|Pintura|Desenho

Rigoroso|Desenho Expressivo/Observagao

Quinzena das Expressfes|Exposi¢ao

DISSEMINAGAO Permanente|Sala de aula

CONTEUDOS: Geometria

DOMINIO OBJETIVOS GERAIS DESCRITORES
1. Diferenciar materiais basicos de desenho | 1.1: Desenhar objetos simples presentes no espago envolvente, utilizando
técnico na representacdo e criacdo de formas. | materiais basicos de desenho técnico (papel, lapis, lapiseira, régua, esquadros,
transferidor, compasso);
1.2: Registar e analisar as nogdes de escala nas produgdes artisticas, nos
objetos e no meio envolvente (reducéo, ampliacdo, tamanho real);
1.3: Desenvolver formas artificiais a escala da mao, do corpo e do espaco
vivencial imediato e conhecer a nogdo de sombra prdpria e de sombra
projetada. pp. 212/229
2. Conhecer formas geométricas no ambito | 2.1: Empregar propriedades dos angulos em representacdes geométricas
dos elementos da representacao. (tracado da bissetriz, divisdo do angulo em partes iguais);
Teécni 2.2: Utilizar circunferéncias tangentes na construcdo de representacoes
écnica T7 .
plasticas
(tangentes externas e internas, reta tangente a circunferéncia, linhas
concordantes);

3. Relacionar sistemas de
codificagdo na criagdo de formas.

projecdo e

2.3: Desenhar diferentes elementos, tais como espirais (bicéntrica, tricéntrica,
quadricéntrica), ovais, 6vulos (eixo menor e eixo maior) e arcos (volta
inteira/romano, ogival, curva e contracurva, abatido). p. 224

3.1: Distinguir formas rigorosas simples, utilizando principios dos sistemas de
projecdo (sistema europeu: vistas de frente, superior, inferior, lateral direita e
esquerda, posterior; plantas, alcados); p. 82

3.2: Conceber objetos/espacos de baixa complexidade, integrando elementos
de cotagem e de cortes no desenho (linha de cota, linha de chamada,
espessuras de traco);




4. Dominar a aquisicdo de conhecimento

geométrico.

da estrutura geométrica do objeto.

3.3: Aplicar sistematizagdes geométricas das perspetivas axonométricas
(isometria, dimétrica e cavaleira). p. 76

4.1: Desenvolver acbes orientadas para a decomposicdo geométrica das
formas, enumerando e analisando os elementos que as constituem; p. 130
4.2: Desenvolver capacidades que evidenciem objetivamente a compreensao

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES *

AULA | TEMPO | RECURSOS E MATERIAS AVALIACAO
ALUNO PROFESSOR
Desenha objetos simples utilizando materiais
Manual escolar, quadro branco, basq:os de des_enho tecn|~co. Expog as metas
AP Regista e analisa as nogdes de escala. atraves de:
caderno diario, régua, esquadros N
0 oleno Desenha formas e conhece a nogéo de sombra Manual escolar,
de 45° e/ou 30°/60°, compasso, . . .
11 ; propria e de sombra projetada. Fichas de
transferidor, papel de desenho . N .
blocos - : ; Emprega propriedades dos angulos em conhecimento,
tipo cavalinho A3, grafite H N - .
(21 S representagdes geométricas. Escola Virtual, S
o e/ou lapiseira, lapis 2HB, caneta e o - Diagnostica
aulas) 1 X Utiliza circunferéncias tangentes em composicoes Documentos, ;
. de ponta fina preta, borracha, . . Formativa
Periodo Y .. | plasticas. Livros, .
afia lapis, canetas de feltro, lapis . - Sumativa
de cor. cartio/cartolina. tesoura Desenha diferentes elementos geométricos. Internet,
13 L NV ' | Realiza um Teste/trabalho final sobre os conteidos | Data show,
cola, varios materiais . .
semanas lecionados. Fotografia e/ou
dependendo da - . .
Compreende a estrutura geométrica do objeto. imagem,

escolha/criatividade do aluno.

Realiza diferentes exercicios.
Realiza um Teste/trabalho final sobre os contelidos
lecionados.

Guido de analise,




Anexo 3 — Continuacéo da Planificacéo.

PLANIFICACAO GERAL —7.° Ano

AREADE
EXPLORACAO

Escultura|Pintura|Desenho

Rigoroso|Desenho Expressivo/Observagao

Quinzena das Expressfes|Exposi¢ao

DISSEMINAGAO Permanente|Sala de aula

Contelidos: Arte e Patriménio

DOMINIO

OBJETIVOS GERAIS

DESCRITORES

Representacdo R7

5. Dominar instrumentos de registo,
materiais e técnicas de representacao.

6. Reconhecer o papel do desenho expressivo
na representacdo de formas.

7. Aplicar tecnologias digitais como
instrumento de representacao.

8. Dominar tipologias de representacdo
expressiva.

5.1: Selecionar instrumentos de registo e materiais de suporte em funcdo das
caracteristicas do desenho (papel: textura, capacidade de absorcao, gramagem;
lapis de grafite: graus de dureza; pincéis);

5.2: Utilizar corretamente diferentes materiais e técnicas de representagdo na
criacdo de formas e na procura de solucdes (lapis de cor, marcadores, lapis de
cera, pastel de 6leo e seco, tinta da china, guache, aguarela, colagem). p. 230

6.1: Explorar e aplicar processos convencionais do desenho expressivo na
construcao de objetos gréaficos (linhas de contorno: aparentes e de
configuragdo; valores claro/escuro: sombra propria e projetada; medidas e
inclinagdes). Pp. 108-111.

6.2: Desenvolver e empregar diferentes modos de representacdo da figura
humana (captar a proporg¢éo da figura e do rosto; relagdes do corpo com 0s
objetos e 0 espago). p.42 e p. 50

7.1: Distinguir varios tipos de tecnologias digitais e as suas potencialidades
como ferramenta de registo;

7.2: Explorar registos de observacdo documental através das tecnologias
digitais

(imagem digital; fotografia digital: composi¢&o ou enquadramento, formato,
ponto de vista, planos, iluminacéo; video digital: planos de agdo, movimentos
de cdmara). p. 144

8.1: Desenvolver acGes orientadas para a representacdo da realidade através da
percecdo das propor¢Oes naturais e das relages organicas; p. 142

bb



8.2: Representar objetos através da simplificacdo e estilizacdo da forma. p.24.

ESTRATEGIAS*

RECURSOS E X
AULA | TEMPO AVALIACAO
MATERIAS ALUNO PROFESSOR ¢
Seleciona instrumentos de registo e materiais de suporte em funcéo
Manual escolar das caracteristicas do desenho.
L Utiliza corretamente diferentes materiais e técnicas de Expoe as
caderno diéario, régua, N C N ,
o representacdo na criacdo de formas e na procura de solugdes. metas através
esquadros de 45° e/ou . N . .
0/AM0 Explora e aplica processos convencionais do desenho expressivo na | de:
30°/60°, compasso, N i g
. construgdo de objetos gréaficos. Manual
transferidor, papel de | it N fi |
10 desenho tipo Desenvolve e emprega diferentes modos de representagéo da figura escolar,
. . humana. Fichas de
blocos cavalinho A3, grafite L e o .
.2 | Distingue varios tipos de tecnologias digitais e as suas conhecimento,
(20 H e/ou lapiseira, lapis L 4
potencialidades como ferramenta de registo. Escola S
aulas) 2.° 2HB, caneta de ponta Explora registos de observacdo documental através das tecnologias | Virtual Diagnostica
L fina preta, borracha, Xplora reg ¢ 9 ’ Formativa
Periodo afia l4pis. canetas de digitais. Documentos, Sumativa
feltro Fl)é ’is de cor Desenvolve acdes orientadas para a representacao da realidade Livros,
0, 1apis O ’ através da percecdo das propor¢des naturais e das relacdes Internet,
11 cartao/cartolina, A
). organicas. Data show,
semanas tesoura, cola, varios . ) T e )
g Representa objetos através da simplificacdo e estilizagdo das Fotografia
materiais dependendo f °
da ormas. _ e/oy imagem,
s Tira uma fotografia de um corpo humano enquadrado num fundo de | Guido de
escolha/criatividade . 2 S - o
paisagem ou interior. Simplifica e estiliza as formas e faz uma analise,

do aluno.

pintura a pastel de 6leo num cartdo A3.




Anexo 4 — Continuacéo da Planificacéo.

PLANIFICACAO GERAL - 7° Ano

AREADE
EXPLORAGAO

Escultura|Pintura|Desenho Rigoroso|Desenho

Expressivo/Observacao

Quinzena das Expressdes|Exposicao

DISSEMINAGAO | Bermanentelsala de aula

CONTEUDOS: Sélidos Geométricos / Design

DOMINIO OBJETIVOS GERAIS DESCRITORES (ver manual 2.° Ciclo “Essencial” da Santillana)
9. Compreender a nocdo de superficie e de | 9.1: Descrever o processo de criacdo de superficies e de solidos (geratriz e
solido. diretriz);
9.2: Enumerar tipos de superficies (plana, piramidal, paralelepipédica, conica,
cilindrica e esférica) e sélidos (piramides, paralelepipedos, prismas, cones,
cilindros e esferas).
10. Distinguir elementos de construgdo de | 10.1: Reconhecer a diferenga entre poligono e poliedro. p. 214
poliedros. 10.2: Descrever os elementos de constru¢do de poliedros (faces, arestas e
vértices);
10.3: Identificar tipos de poliedros (regulares e irregulares) no envolvente.
Discurso D7 (manual 2.° Ciclo)

11. Compreender e realizar

geométricas de solidos.

planificacOes

12. Dominar tipologias de discurso geométrico
bi e tridimensional.

11.1: Distinguir sélidos planificaveis de ndo planificaveis;
11.2: Realizar planificagdes de solidos (poliedros: poliedros regulares, prismas
e piramides; cones; cilindros). (manual 2.° C)

12.1: Desenvolver acfes orientadas para a compreensdo dos elementos
construtivos, que agregados cumprem uma funcdo de reciprocidade e
coexisténcia;

12.2: Identificar e aplicar figuras geométricas, que aparecendo num mesmo
encadeamento l6gico, permitem compor diferentes sélidos.




ESTRATEGIAS

AULA | TEMPO | RECURSOS E MATERIAS AVALIACAO
ALUNO PROFESSOR
Descreve o processo de criacdo de superficies e de solidos.
Manual escolar, caderno Enumera tlpos_de superficies. ] _ )
o Reconhece a diferenca entre poligono e poliedro. Expde as metas
diario, régua, esquadros de x - o
o 0/2 00 Descreve os elementos de construcéo de poliedros. atraves de:
45° efou 30°/60°, compasso, AR : t
. Identifica tipos de poliedros (regulares e irregulares) no Manual escolar,
transferidor, papel de desenho .
. : ; envolvente. Fichas de
tipo cavalinho A3, grafite H - . e x e .
S Distingue sdlidos planificaveis de ndo planificaveis. conhecimento,
e/ou lapiseira, lapis 2HB, . DR ot .
. Realizar planificagdes de solidos. Escola Virtual,
caneta de ponta fina preta, ~ . N S
o AN Desenvolve acdes orientadas para a compreensao dos Documentos, Diagnostica
10 3. borracha, afia lapis, canetas ; . ;
Blocos | Periodo | de feltro. l4nis de cor elementos construtivos, que agregados cumprem uma Livros, Formativa
e1tro, apt ’ funcéo de reciprocidade e coexisténcia; Internet, Sumativa
cartao/cartolina, tesoura, cola, o .. o
L L Identifica e aplica figuras geométricas, que aparecendo num | Data show,
varios materiais dependendo L ; ) )
S mesmo encadeamento l6gico, permitem compor diferentes | Fotografia e/ou
da escolha/criatividade do . .
aluno solidos. imagem,
' Teste de escolha maltipla. Guido de
Realiza um trabalho com P7: Planifica um solido analise,

(embalagem).




Anexo 5 — Continuacéo da Planificacéo.

PLANIFICACAO GERAL —7.° Ano

AREA  DE
EXPLORACAO

Escultura|Pintura|Desenho Rigoroso|Desenho
Expressivo/Observagéo

0 Quinzena das Expressdes|Exposicao

DISSEMINAGAO | Bermanente|sala de aula

Conteudos: Design

DOMINIO

OBJETIVOS GERAIS

Descritores pp. 156-209 (manual)

Projeto P7

13. Explorar principios bésicos do Design e da sua
metodologia.

14. Aplicar principios basicos do Design na
resolugdo de problemas.

15. Reconhecer o papel da observagao no
desenvolvimento do projeto.

13.1: Analisar e valorizar o contexto em que surge o design (evolucédo
historica, artesanato, produgdo em série indiscriminada, a primeira
escola: Bauhaus, objetos de design, etc.);

13.2: Reconhecer e descrever a metodologia do design (enunciagéo do
problema, estudo de materiais e processos de fabrico, pesquisa formal,
projeto, construcdo de prot6tipo, producéo);

13.3: Identificar disciplinas que integram o design (antropometria,
ergonomia, etc.). p. 176.

14.1: Distinguir e analisar diversas areas do design (design
comunicagao, produto e ambientes). p. 183.

14.2: Desenvolver soluges criativas no &mbito do design, aplicando os
seus principios basicos, em articulacdo com areas de interesse da
escola.

15.1: Desenvolver agdes orientadas para a observacdo, que determinam
a amplitude da andlise e asseguram a compreensao do tema;

15.2: Identificar no &mbito do projeto, componentes e fases do
problema em analise.




ESTRATEGIAS

AULA | TEMPO | RECURSOS E MATERIAS AVALIACAO
ALUNO PROFESSOR
Analisa e valoriza o contexto em que surge
0 design.
Reconhece e descreve a metodologia do
design.
Identifica as disciplinas que integram o
design. ~
s . . . Exp0be as metas
Distingue e analisa diversas areas do ) )
. através de:
- . design.
Manual escolar, caderno diario, régua, Desenvolve solucdes criativas no Ambito do Manual escolar,
esquadros de 45° e/fou 30°/60°, compasso, . 01UC L Fichas de
. . design, aplicando o0s seus principios .
transferidor, papel de desenho tipo bsi conhecimento,
. . -~ asicos. :
cavalinho A3, grafite H e/ou lapiseira, N . Escola Virtual, L,
0 . . Desenvolve acbes orientadas para a Diagnostica
15 3 lapis 2HB, caneta de ponta fina preta, ~ . ) Documentos, :
. S observacédo, que determinam a amplitude da | . Formativa
Blocos | Periodo | borracha, afia lapis, canetas de feltro, 1 N Livros, .
L ~ . analise e asseguram a compreensdo do Sumativa
lapis de cor, cartdo/cartolina, tesoura, Internet,
- e tema.
cola, véarios materiais dependendo da e A . Data show,
A Identifica  no &mbito do  projeto, .
escolha/criatividade do aluno. Fotografia e/ou
componentes e fases do problema em imagem

analise.

Teste (45minutos) escolha multipla.

Realiza um trabalho com D7: Planifica um
solido em D7 e desenvolve uma embalagem
através da metodologia do design.

Guido de analise,




Anexo 6 - Critérios de avaliacdo Educacéo Visual

2014 | 2015
ELEMENTOS DE AVALIACAO PERCENTAGENS
SABER FAZER 80 % 5.2¢e 6.° Anos 7.28.°¢e 9.° Anos
Testes e/ou trabalhos realizados na sala de
aula individualmente:
. 60% 60%
e no caderno diario
e Qutro suporte
Caderno Diario/Diario Gréfico 5% 5%
Trabalhos realizados em casa 5% 5%
Fichas de trabalho 5% 5%
Trabalhos realizados na sala de aula em grupo | 5% 5%
SABER SER | 20 % 5.2¢e 6.° Anos 7.28.°¢e9.° Anos
Responsabilidade 5% 5%
Autonomia 5% 5%
Cooperagéo 5% 5%
Respeito por si e pelos outros 5% 5%

Nota: Se durante os Periodos letivos ndo for solicitado algum dos elementos

propostos para a avaliacdo do Saber Fazer, o valor percentual correspondente revertera

para o item “trabalhos realizados

na

hh

sala

de

aula

individualmente.”




Anexo 7 — Plano Global publicado na Secretaria dos SM-E.

Ano de Contetdos Calendarizagdo
escolaridade
Materiais basicos de desenho o :
70 ANO Representacdo de formas geométricas. 1 PERIODC’)
' Solidos e poliedros.. Desenho expressivo. Luz-cor. 1.°e 2.° PERIODOS
Design. Perspetivas cavaleira, isométrica e dimétrica | 3. PERIODO
Luz-cor. . 19 ¢ 2.0 PERIODOS
8.9 ANO Expressdo e decomposicao da forma. )
' Comunicagdo visual. 2.° PERIODO
Arquitetura. 3. PERIODO
Perspetl\{a conica. Arquitetura. Percecdo visual e 10 PERIODO
9.9 ANO construgao_da imagem. )
' Acrte e patrimoénio. 2.° PERIODO
Engenharia. 3. PERIODO




Anexo 8 — Critérios especificos do “saber ser” da disciplina de Educagdo Visual

Critérios de Avaliacao

Saber Ser Saécio afetivo
20%
Pontualidade. 1%
Faltas de material. 2%
Responsabilidade | Revelar cuidado com a seguranca e higiene do proprio, | 1%
dos outros e do equipamento escolar.
Ser cumpridor em relacdo as tarefas e normas da escola. | 1%
Saber identificar/explicitar as suas dificuldades. 1%
Saber estabelecer uma metodologia. 1%
Ser independente no trabalho. 1%
Autonomia Descobrir solugdes inovadoras e criativas na forma de | 1%
desenvolver, tratar e apresentar trabalhos ou outras
atividades.
Desenvolver a capacidade de autocritica. 1%
Mostrar-se disponivel para a interajuda. 1%
Cooperagio Contribuir para o esclfire(_:imentc_) de duvidas. 1%
Saber compreender a individualidade de cada um. 1%
Saber aceitar a especificidade e a diversidade do grupo. | 2%
Saber ouvir. 1%
Respeito por si e Saber intervir. _ ] 1%
pelos outros Saber fala_r corre_ctamente evitando o cal&o. 1%
Saber aceitar a diferenca. 1%
Saber intervir na melhoria do envolvimento. 1%

ij



Conhecimento
O Saber —
40%

Nivel 1

Né&o identifica as tarefas
a realizar a partir das
respetivas instrugoes.
N&o emprega
adequadamente
vocabulario especifico.
N&o domina os diversos
conteudos abordados.
N&o consegue
identificar, selecionar,
organizar e interpretar
informacdo de forma
critica e criativa.

Né&o avalia as qualidades
formais e expressivas
dos objetos.

Anexo 9 - Avaliacéo referentes a atribuigdo dos niveis.

Nivel 2

Raramente identifica as
tarefas a realizar a partir
das respetivas
instrugdes.

Raramente emprega
adequadamente
vocabulério especifico.
Raramente domina os
diversos contelidos
abordados.

Raramente consegue
identificar, selecionar,
organizar e interpretar
informacdo de forma
critica e criativa.
Raramente avalia as
qualidades formais e
expressivas dos objetos.

Nivel 3

Identifica as tarefas a
realizar a partir das
respetivas instrugoes.
Emprega, com alguma
dificuldade o
vocabulario especifico.
Compreende, com
alguma dificuldade, os
diversos conteidos
abordados.

Consegue, com alguma
dificuldade, identificar,
selecionar, organizar e
interpretar informacéo
de forma critica e
criativa.

Avalia as qualidades
formais e expressivas
dos objetos.

' Nivel 4

Identifica, com
facilidade, as tarefas a
realizar a partir das
respetivas instrucoes.
Emprega,
adequadamente o
vocabulério especifico.
Compreende os diversos
contetdos abordados.
Consegue identificar,
selecionar, organizar e
interpretar informacéo
de forma critica e
criativa.

Avalia, com facilidade,
as qualidades formais e
expressivas dos objetos.

Nivel 5

Identifica, com bastante
facilidade, as tarefas a
realizar a partir das
respetivas instrugoes.
Emprega, com muita
correc¢do, o vocabulario
especifico.
Compreende, com
bastante facilidade, os
diversos contetidos
abordados.

Consegue, com bastante
facilidade, identificar,
selecionar, organizar e
interpretar informacéo
de forma critica e
criativa.

Avalia, com bastante
facilidade, as qualidades
formais e expressivas
dos objetos.

Capacidades
Saber Fazer —
40%

Né&o executa projetos
aplicando
adequadamente 0s
materiais e técnicas.
Na&o apresenta 0s
trabalhos com higiene e
rigor.

Né&o apresenta trabalhos
originais e expressivos.
Né&o executa os trabalhos
com autonomia.

Raramente executa
projetos aplicando
adequadamente 0s
materiais e técnicas.
Raramente apresenta 0s
trabalhos com higiene e
rigor.

Raramente apresenta
trabalhos originais e
expressivos.

Executa os trabalhos

Executa, com alguma
dificuldade, projetos
aplicando
adequadamente 0s
materiais e técnicas.
Revela algum rigor na
apresentacao dos
trabalhos.

Apresenta trabalhos com
alguma originalidade e
expressividade.

Executa projetos
aplicando
adequadamente 0s
materiais e técnicas.
Revela sentido de rigor
na apresentagdo nos
trabalho.

Apresenta trabalhos
originais e expressivos.
Executa os trabalhos
com autonomia.

Executa projetos
aplicando
adequadamente 0s
materiais e técnicas.
Revela sentido de rigor
na apresentagao nos
trabalhos.

Apresenta trabalhos
muito originais e
expressivos.
Executa os trabalhos




N&o revela capacidades
nas tarefas produtivas do
grupo.

Né&o tem o caderno
diério/diério grafico da
disciplina organizado.

com pouca autonomia.
Raramente revela
capacidades nas tarefas
produtivas do grupo.
Raramente tem o
caderno diario/diario
grafico da disciplina
organizado.

Executa os trabalhos
com alguma autonomia.
Revela alguma
capacidade nas tarefas
produtivas do grupo.
Tem o caderno
diério/diario gréafico da
disciplina organizado.

Revela capacidades nas
tarefas produtivas do
grupo.

Tem o caderno
diario/diario grafico da
disciplina organizado e
com uma apresentacao
cuidada.

com autonomia.

Revela capacidades nas
tarefas produtivas do
grupo.

Tem o caderno
diario/diario gréafico da
disciplina muito bem
organizado e com uma
apresentacao cuidada.

Atitudes
Saber Ser —
20%

Né&o é pontual.

N&o vem munido de
material necessario.
Néo revela
empenho/interesse na
realizacdo das tarefas
propostas.

N4o respeita as normas
estabelecidas para a
gestdo coletiva de
espacos, materiais e
equipamento.

Nao é pontual.
Raramente vem munido
de material necessario.
Raramente revela
empenho/interesse na
realizacdo das tarefas
propostas.

Raramente respeita as
normas estabelecidas
para a gestdo coletiva de
espacos, materiais e
equipamento.

E pontual.

Raramente se esquece
do material necessario.
Revela algum
empenho/interesse na
realizacdo das tarefas
propostas.

Respeita as normas
estabelecidas para a
gestdo coletiva de
espacos, materiais e
equipamento.

E pontual.

Raramente se esquece
do material necessario.
Revela
empenho/interesse na
realizacdo das tarefas
propostas.

Respeita as normas
estabelecidas para a
gestédo coletiva de
espacos, materiais e
equipamento.

E pontual.

Nunca se esquece do
material necessario.
Revela muito
empenho/interesse na
realizacdo das tarefas
propostas.

Respeita as normas
estabelecidas para a
gestdo coletiva de
espacos, materiais e
equipamento.




Anexo 10 — PowerPoint — “Geometria e natureza”

Poligonos estrelados
Tangéncias e concordancias
Espirais

Ovulo

A Natureza oval

Conceito

Do latim, ciéncia que mede a Terra — geometria.
Medicdo da Terra;
'+ Forma rigorosa de representacdo;
Ciéncia que estuda as leis das figuras e relacées das
medidas, entre linhas, superficies e sélidos

Podemos encontrar geometria nas
formas naturals

Histérla

Foi a partir da observacdao da Natureza e da capacidade de
‘abstraccao do Homem, vendo formas geométricas a pai
simples pontos, que surgiu a Geometria.

Podemos encontrar geometria nas
formas naturais

Organizagao
segundo
) principios
~ geométricos.

E a partir dessa observagéo descobrimos a geornetria

mm
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Espirais
al quer dizer "enrolamento”.

linha que se desenvolve progressivamente ¢
central. Como a maior parte e

tangeates imerisees

Dada & cecunfertneia de cenn &, iraga o i AL, A parsr do

NG, Maich o (a5 b Grcunlerbncia B, no imerior da circunfy-

rincia de om0 A, FANNGS caniro ho Foms B + com abarturs do
.

( .Lc
>

Poligonos

gono Vem do grego polis que sign
roso”e gonon que sngmflca ang

2.8. rage & b frw dinko do bngul e pégs 10B do

parpsndouare § it 1053 ot v aaroocer o Soseer o
;--nl--u-a o da cicunterbacia o mes unh e

em Guus porss de deas rectsa concommaraes
Dacas aet

s 500 Gualguet, MaCa 0 Fak0 G arcO precendido (x). Traga

culares 808 lados do Beguia, que Passem palo sonto 0. @ ficam

0620 0, com abarturs em A ou B, aga 0 arco de chcunferdnels




Anexo 11 — PowerPoint — “Geometria e arte”

Sociedade de consumo Sociedade de comunicacdo
Educacdo Visual 7.° Ano REGIME DE CONSUMO REDE

fm ] Produtor > Intermediario > Os diversos papéis podem ser
| Consumidor desempenhados por todos
envolvidos nesta rede.
Produtor: Artista
Intermedidrio: Marchand, criticc e O sistema € aberto, funciona como
curador. uma rede, se espalha, inclusive por
Consumidor: Colecionador e publico em meios que ndo s3o considerados
geral. artisticos.

A obra como um produto € o publico A arte € democratizada. Muitas
distanciado dela. Esta obra esta inserida | obras dependem da participacdo do
em uma instituicio de arte, como um | publico. A obra pode estar em todos
Museu, uma galeda ou ! os lugares, no museu, na rua, na
universidade. internet..

Piet Mondrian

Macieira, 1912 Composigiocom linhas 2 coras, 1913

Pintor e esaultor hingaro de origem francesa, considerado
o "pai da OP ART", nasceu em Pécs na Hungria.

Entre 1946 e 1948, depois de um periodo de expressdo
figurativa, decidiu optar por uma arte construtivista e
geométrica abstrata.

: Os seus quadros combinam variagbes de ciraulos,
Victor Vasarely quadrados e tridngulos, por vezes com gradagdes de cores
puras, para criarimagens abstratas e ondulantes.

00



Anexo 12 - PowerPoint — “Nadir Afonso”

A GEOMETRIA, naturezae ARTE

OBJETIVOS:
= Reconhecer formas geométricas na natureza;

- Refletir sobre como a natureza influencia o
ARTE conhecimento da geometria;
= Refletir sobre como a geometria influencia a arte;

= Refletir sobre a obra de arte.
CONTEUDOS:

- - Geometria, Arte e Patriménio.
Nadir Afonso

A GEOMETRIA, natureza e

A GEOMETRIA e a natureza A GEOMETRIA e a natureza

4 Q Organizagéo

O que ha nas
imagens?

segundo

y principios

geomeétricos.

A GEOMETRIAe a ARTE

O que héa na pintura? O que ha na pintura?

< ) Composicdo geométrica, c. 1953, 6leo sobretela. 94,5 x

131,2cm.

ARTE | O que ha na imagem? ARTE | O que ha na imagem?
I |

Vocabulario dos elementos plasticos contidosna imagem. Vocabulario dos elementos plasticos contidosnaimagem

FORMA - binémios COHPOSK;KO — bindmios

Abertoffechado; Limite/plano de imagem; Elementos de compaosicio;

Orgénico/geométrico; Esquemas de composicioiverticallhorizontal/obliquo/sinuosolradial;

Figurafundo; Relagﬁes espaciais; Unidaderfragmemagﬁo; Simetriafassimetria;

Mancha/contornodimite; Complexidade/simplicidade; Cheioivazio, Irregularidade/regularidade;

Ponto, linha e plano (Kandinsky); Linhas retas e curvas; Equilibrio/desequilibric;

Formas geométricas regularesfiregulares; Alinhamento/convergéncialsobreposiciofusdolinterseccio;

Formas orgénicas/livresisinuosasifirregulares; Formas semnome; Escala/dimens3a/posicao relativa

Formas e conceitos; Objetoffigura; Fundo/cenario/paisagem;
Proximidade/afastamento.
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ARTE | O que ha na imagem? ARTE | binémios

Vocabulario dos elementos plasticos contidosnaimagem

Real | Abstrato Bonito | Feio
COR .
Luzpigmento: Alegre | Triste | |
Tonalidade/matiz/gradacaoftom/inten sidade/contraste/harmonialclaro-escuro
Cores primarias/secundariasicomplementares/cores neutrasicores frias/cores Verdade | Mentira | |
quentes; Circulo cromatica.
TEXTURA
Exemplo de texturas (adjectivacio): Ondulada/Ponteada/Canelada/Arenosal Drama | Comédia | |
Suave/EsponjosaEstriada/RugosalAspera /SedosafveludadaMacia/Reticul
adalVitrea/dquosallisal«Texturadas.
Na sala de aula... Na sala de aula...

Trabalho apresentado na Unidade Curricular de Didatica da Historia da Arte em
fevereiro de 2015.

O dltimo slide apresenta um conjunto de produgdes artisticas individuais cuja
concretizacao se situa no modelo expressionista.
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