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Resumen

Este informe presenta el trabajo llevado a cabo en la Escola Secundaria Luis
de Freitas Branco, en Paco de Arcos, en el contexto de la practica de ensefianza
supervisada. La intervencion didactica fue implementada en un grupo de alumnos de
7° curso, matriculados en la asignatura de espafiol lengua extranjera. El objetivo del
trabajo fue el desarrollo de las habilidades orales, utilizando el cuento, y mas
especificamente la mitologia, como recurso y estrategia fundamental para promover

dicho proceso de desarrollo.

La finalidad principal de este trabajo es contribuir al fomento de la
creatividad e imaginacion de los aprendientes, motivando, asi, la interaccién oral,

elemento fundamental para el desarrollo de la competencia comunicativa.

La intervencion se efectud en tres fases, durante cinco clases de noventa
minutos: una primera fase, durante la cual se realiz6 una prueba diagndstica inicial,
en la que los alumnos participaron en la creacion colectiva de un final alternativo
para un mito griego; una segunda fase, en la cual se realiz6 una secuencia de tareas
pedagdgicas y comunicativas, programadas para facilitar la elaboracion posterior de
una tarea final; y, finalmente, la confeccién de dicha tarea, que consistia en la
dramatizacion de un cuento creado en grupos (3.2 fase), esta constituyd el elemento
central de evaluacién. Asi, la primera y la tercera fase corresponden a un pre-test y a

un post-test.

Los resultados obtenidos en el post-test ponen en evidencia una notable
evolucion de la produccién oral de todos los alumnos. Esto nos permite confirmar
que el uso de la narracion de cuentos como recurso didactico para el desarrollo de la
expresion oral (EO) constituye una estrategia de interés y eficacia notables.

Palabras-clave: oralidad; narracion; mitologia; cuento; intervencion didactica.
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Resumo

Este relatorio apresenta o trabalho desenvolvido na Escola Secundaria Luis de
Freitas Branco, em Paco de Arcos, no ambito da pratica de ensino supervisionada. A
intervencéo didatica foi implementada num grupo de alunos de 7° ano, inscritos na
disciplina de espanhol lingua estrangeira. O objectivo do trabalho foi o
desenvolvimento das destrezas orais, utilizando o conto e, mais espefificamente, a

mitologia, como recurso e estratégia didatica.

A finalidade principal deste trabalho é contribuir para o fomento da
criatividade e a imaginacdo dos aprendizes, motivando, assim, a interacdo oral,

elemento fundamental para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

A intervencdo foi efectuada em trés fases, durante cinco aulas de noventa
minutos: uma primeira fase, durante a qual se realizou uma prova diagndstica inicial,
nesta os alunos participaram na cria¢do coletiva de um final alternativo para um mito
grego; uma segunda fase, na qual realizou-se uma sequéncia de tarefas pedagogicas e
comunicativas, programadas para facilitar a elaboracion posterior de uma tarefa final;
y, finalmente, a confecdo desta tarefa, que consistia na dramatizagdo de um conto
criado em grupos (3.° fase), esta constituiu o elemento central de avaliacdo. Assim, a

primeira e a terceira fase correspondem a um pre-test e a um post-test.

Os resultados obtidos no post-test evidenciam uma notavel evolucdo na
producdo oral da maioria dos alunos. Isto nos permite confirmar que a utilizacdo da
narracdo de contos como recurso didatico para o desenvolvimento da expressao oral

(EO) constitui uma estratégia de interese e eficacia notaveis.

Palavras-chave: oralidade; narracdo; mitologia; conto; intervencédo didatica.
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1. Introduccion

Teniendo en cuenta hasta qué punto es fundamental la comunicacion en el
proceso de desarrollo y socializacion del ser humano, asi como la importancia de las
destrezas orales en esos procesos de interaccion, se hace evidente que el desarrollo
de la oralidad cobra una relevancia trascendental en los procesos de ensefianza de
lenguas extranjeras (Agustin Llach, 2006:161). Ademas, si contemplamos el aula
como un microcosmos en el que se originan los habitos de comunicacion y de
interaccion en la sociedad que los alumnos configuran, entenderemos que un alumno
con un capital linglistico pobre tendra menos posibilidades de interactuar de manera
efectiva con sus compaferos y profesores (Pérez Fernandez, 2009:299). Asi, dado
que la mayor parte las interacciones que se dan en el aula se realizan a través de la
comunicacion oral, se hace ain mas evidente la idea de que las habilidades orales
constituyen un papel vital en el desarrollo de la competencia comunicativa, tanto en
la lengua materna, como en la lengua meta en el aula de lengua extranjera. Al mismo
tiempo, como refiere Baralo, para un estudiante de espafiol como lengua extranjera,
la adquisicion de la habilidad para comunicarse oralmente es la finalidad més
importante de su proceso de aprendizaje, pues la autora sostiene que estudios sobre la
interaccion en el aula han proporcionado resultados muy positivos sobre el modo en
que el didlogo en clase fomenta el aprendizaje de otras destrezas comunicativas,
como la lectura y la produccion escrita (Baralo, 2000:35). De este modo, se hace
evidente no solo para los profesores, sino también para los alumnos, que para el
desarrollo de la competencia comunicativa, la lengua oral es uno de los factores mas

relevantes en el proceso de adquisicion de la LE (Cabezuelo Martin, 2005).

Sin embargo, a pesar de que la expresion oral es la destreza que mas nos
interesa en el campo de la ensefianza de lengua extranjera, es también la que mas
cuesta dominar. Kremers (2000:461) afirma que se observa una actitud reservada
tanto de profesores como de alumnos a la hora de ponerla en préactica. La practica de
esta destreza en grupos de alumnos tiende a dificultar aspectos de organizacion,
orden y evaluacion al profesorado. Asimismo, los alumnos tienden a sentir ansiedad,
verglienza y miedo al ridiculo o a cometer errores, especialmente en los niveles de
adquisicion iniciales (Kalan, 2007). El estudio elaborado por esta autora demuestra
que la expresion oral es la destreza que produce mas ansiedad en los aprendientes de

E/LE (Kalan, 2007:983). Lo anteriormente expuesto es un problema que,



personalmente, hemos podido detectar no solo durante una primera fase de
observacion del grupo en el cual se implement6 nuestra intervencion didactica, sino
también a través de nuestra practica profesional, en Portugal, a lo largo de los

ultimos diez anos.

Por esta razon, y dado que la dimension afectiva tiene una gran importancia
en el aprendizaje de lenguas (Arnold, 2000; Kalan 2007; Krashen, 1982), nos
propusimos utilizar el cuento como recurso didactico para fomentar la motivacion, la
creatividad, la empatia entre alumnos y profesor y, como consecuencia final, la
expresion oral. Para ello, seleccionamos tres mitos: dos mitos que forman parte de la
mitologia griega y un mito procedente de la tradicion celta. Varios autores sostienen
que los cuentos y mitos son un recurso didactico de gran interés en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, dado su gran valor a la hora de despertar la motivacion,
creatividad e imaginacion (Coyle, 2000; Nickleva 2012; Wright, 1995; 1997). Esto

es, entre otras razones, porque como apunta Nickleva (2012:132):

El carécter ludico de las actividades que se pueden realizar con los
cuentos en las clases de idiomas extranjeros conlleva la ventaja de
reducir la ansiedad en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
aumentar la motivacion, lo que daria como resultado un mejor
rendimiento en los resultados académicos de los alumnos.

Ademas, estos autores confluyen en la idea de que los cuentos constituyen una fuente
idonea de “input” para la construccion de un nuevo sistema lingiistico. No debemos
olvidar que, segun Krashen (1982:63), el recurrir a un “input’ comprensible (en el
caso de nuestro trabajo, el mito o cuento) genera un proceso de construccion de
significado, en el que es recomendable que el nivel de lengua sea moderadamente
superior al de los alumnos, pues esto les hard sentirse motivados para seguir

avanzando.

Por otro lado, si tenemos en cuenta el caracter universal de la narracion de
mitos y cuentos, asi como sus origenes arraigados en la tradicion oral, veremos que
nos ofrecen innumerables posibilidades en el disefio de tareas comunicativas. Dichas
tareas permiten a los alumnos comunicarse e interactuar oralmente dentro de un
contexto rico, significativo y estimulante. De este modo, los alumnos tienen la

oportunidad de dar rienda suelta a su imaginacion y ser los protagonistas en la



construccién de nuevas historias, y nuevos significados. Por lo tanto, la interaccién
auténtica que nos proporcionan los cuentos, y sus muchas posibilidades, es una
valiosa oportunidad de proporcionar al aprendiz no solo el “input” adecuado sino,

ademas, la produccion de “output” linglistico (Coyle, 2000:137).

Asimismo, es importante tener en cuenta que el objetivo central de nuestro
trabajo como docentes de lengua extranjera es el desarrollo de la competencia
comunicativa. Para ello, debemos hacer un esfuerzo para desarrollar no solo las
destrezas orales, sino, de un modo holistico, todas las destrezas que entran en juego
durante la comunicacion en la vida real. Asi, los cuentos nuevamente se nos
presentan como un género que proporciona innumerables ventajas de ensefianza-
aprendizaje. Esto es porque, como explicaremos con mas en detalle en los proximos
capitulos, estos permiten desarrollar las cuatro macrodestrezas linguisticas (expresion
oral y escrita; comprension oral y escrita) (Nickleva, 2012:132). Asi, disefiamos un
plan de trabajo basado en la elaboracion de una secuenciacion cuidada de actividades
y tareas significativas y estimulantes en torno al tema propuesto (contar, leer,
escuchar, escribir y representar cuentos). Tal como el MCER (Consejo de Europa,
2002:8) recomienda:

El enfoque aqui adoptado esta orientado a la accion porque considera
a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua como agentes
sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tienen tareas
(y no solo relacionadas con la lengua) que llevar cabo en una serie de
determinadas circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un
campo de accion concreto.

De acuerdo con dicho plan de trabajo, este informe se divide en dos partes,
seguidas de referencias bibliograficas y anexos. En la primera, presentamos un marco
tedrico en el cual se basa la unidad didactica que desarrollamos para nuestra
intervencion didactica. En la segunda parte, presentamos la unidad didactica
debidamente encuadrada en la metodologia adoptada y circunscrita en la descripcion
de la escuela y del grupo de alumnos. Describimos la planificacion, las fases en las
que se divide cada clase, junto con una reflexion sobre cada una de ellas v,
finalmente, presentamos los instrumentos de evaluacion, el analisis de los resultados

obtenidos y una reflexion final sobre nuestra intervencion didactica.
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2. Marco tedrico
2.1 Adquisicién y caracteristicas de la legua oral

Segun Baralo (2000:5), la expresion oral es una destreza, o habilidad de
comunicacion, profundamente ligada a las ideas de interaccion y bidireccionalidad,
contexto compartido (entre emisor y receptor), situacion y negociacion de
significados. Coincidimos con la autora, cuando entendemos que no es posible
disociar dicha destreza de la comprension, la interpretacion y el procesamiento de lo
escuchado. Segln la autora, esto es porque “la comunicacion es un proceso, una
accion, basada en unas destrezas expresivas e interpretativas, por lo que la expresion
oral debe entenderse como tal, junto a la compresion oral, la lectura y la escritura”
(Baralo, 2000:5). Ademas, si tenemos en cuenta la complejidad y la riqueza de la
habilidad comunicativa, podremos entender mejor las dificultades de nuestros
alumnos (especialmente a la hora de enfrentarse al desafio de desarrollar la oralidad
dentro y fuera del aula). De este modo, podremos disefiar intervenciones didacticas

mas eficaces y fundamentadas.

A lo largo del tiempo, y sobre todo tras el desarrollo frenético de las nuevas
tecnologias y los medios de comunicacion, en las ultimas décadas, el uso de la
lengua oral ha sufrido grandes cambios. Poco a poco, la expresion oral se ha ido
volviendo més pobre, mas contaminada por ruidos, sustituida por medios
audiovisuales en los que el texto oral no es lo mas importante. Desafortunadamente,
esto también se traslada al ambito de las lenguas extranjeras, pues es impensable que
un aprendiente que no domine los recursos del discurso oral en su LM lo vaya a
hacer en la LE. No obstante, la expresion oral es una caracteristica tan inherente a la
sociedad humana que no podemos deshacernos de ella. Nuestra necesidad de hablar
transciende todas las limitaciones e incluso, si no tenemos un interlocutor, hablamos
con animales, plantas o hasta con nosotros mismos (Baralo, 2000:6). Por esto,
coincidimos con Agustin Llach (2006), Baralo (2000), Cabezuelo Martin (2005),
Kremers (2000), entre otros muchos, al considerar que, para un aprendiente de E/LE,
saber expresarse oralmente es el objetivo méas importante de su proceso de
aprendizaje. Se trata de una destreza que les cuesta mucho dominar, no obstante,

juega un rol fundamental en el desarrollo de la competencia comunicativa.



Debido a lo anteriormente expuesto, es relevante explicar los procesos de
adquisiciéon y desarrollo de la expresion oral, tanto en LM, como en LE. Pinker
(1994) sefiala que los nifios poseen un Instinto del Lenguaje, es decir que el nifio
desarrolla el lenguaje de modo espontaneo, sin hacer esfuerzo y sin que nadie se lo
ensefie. Es mas, es inevitable que un nifio, en circunstancias normales, adquiera la
lengua materna. Baralo (2000:6) sostiene que las investigaciones de las Ultimas
décadas han demostrado que hay ciertos conocimientos y disposiciones innatas que
subyacen al uso del lenguaje. Esto quiere decir que el bebé cuenta con una serie de
mecanismos perceptivos innatos, adaptados a las caracteristicas del lenguaje humano,
que lo prepara para el mundo linguistico en el cual nacera. Existe una relacion entre
la sefial hablada y los fonemas, unidades segmentales minimas del habla, con valor
distintivo y funcional, que corresponden a las consonantes y vocales de las lenguas.
La sefial hablada esta constituida por un complejo entramado de unidades acusticas,
0 sea, por segmentos breves, separados por pausas y oscilaciones de intensidad. Las
bandas acusticas, o formantes de esos segmentos, varian segun una serie de
parametros, tales como la duracion, la frecuencia, las relaciones temporales y la
intensidad de energia acustica. También varian las condiciones acUsticas de la

articulacién segun la aspiracion y la fricacién (Moreno Ferndndez, 2002:34).

La adquisicién del léxico, se produce a través un proceso semantico y un
proceso formal, tanto en LM como en LE. Ambos procesos son imprescindibles para

el funcionamiento en la comunicacién. Como explica Baralo (2000:1):

El aprendizaje de una palabra implica asociar su sonido con su
significado; son dos procesos diferentes: por un lado, aprender la
estructura sonora, reconocer la palabra y poder pronunciarla; por otro,
apoderarse del concepto que expresa y asignarlo a una categoria
seméantica mas o menos amplia: formas, colores, cantidad, comida,
accion, etcétera..

Asi, a medida que se produce la adquisicion de palabras se va edificando la
gramatica de la lengua. Todo este proceso es realmente complejo y, ademas, entre
unos aprendientes de L2 y otros se dan diferencias notables en el dominio de la EO
que tienen que ver con los ambitos cognoscitivo, afectivo y comunicativo, estas
diferencias pueden acarrear ciertas dificultades, para algunos de ellos. Sin embargo,
no siempre somos conscientes de toda esta complejidad, cuando desempefiamos

nuestra labor de profesores (Giovannini, 1996: 60). Baralo (2000:7) sostiene que, en



términos generales, no hay diferencias cualitativas en la expresion oral en LM o en
otra lengua; si existe, obviamente, una gran diferencia en el dominio del codigo
linglistico, con todas las dificultades que eso acarrea. Una vez que el alumno ha
aprendido algunas palabras, puede, a su vez, comprender algunas oraciones o
producirlas. Es capaz de elaborar un proceso de codificacion o de descodificacion
sintictica. Para poder expresar o descodificar una oracion, el alumno elabora un
proceso de categorizacion sintactica que le permite identificar el verbo, el sujeto, el
objeto; esto es, ordena las palabras en sintagmas a los que les asigna las funciones
sintacticas (Baralo, 2007:8). Sin embargo, como afirma Pinker (1994:216) “la
gramatica no es una receta para comprender o hablar”. El aprender a hablar requiere,
ademas, tener en cuenta la compleja serie de elementos sonoros y situacionales,
referidos anteriormente y que contribuyen a la significacion de la expresion oral. Es
fundamental considerar la intencién del hablante y los multiples recursos gestuales
que son de gran importancia en cada acto de habla. Asi, las caracteristicas de cada
tipo de situacion confieren diferencias en cuanto al contenido y a la forma de lo que
se dice, tal como lo hacen la relacion social entre los hablantes y el grado de
proximidad o de distancia entre ellos. Todos estos factores determinan la seleccion
de diferentes estilos o registros, con caracteristicas especificas a nivel fonolégico y

prosodico, lexical, morfoldgico y sintactico (Marques Simdes, 2015:11).

Por consiguiente, a pesar de que la expresion oral ha estado relegada al olvido
tanto en la ensefianza de la lengua materna, como en la ensefianza de las lenguas
extranjeras, es fundamental la practica y el desarrollo de esta destreza y, de hecho, es
todavia mas importante en las situaciones de ensefianza-aprendizaje de segundas
lenguas (Cassany, Luna & Sanz, 1994:135). Es por esto que, cuando nos propusimos
poner en practica este trabajo, tuvimos en cuenta la importancia capital que tiene la

oralidad para la adquisicion de la lengua (extranjera o materna).

Es relevante establecer una tipologia esquematica de textos orales a la hora de
estudiar las necesidades de expresion de los alumnos. Cassany, Luna & Sanz
(1994:138) establecen dos subtipos: por un lado, existe la comunicacion oral
autogestionada, que se produce de manera individual como, por ejemplo, una
presentacion oral o un discurso politico; por otro lado, existe la comunicacion oral
plurigestionada, que se produce entre dos personas 0 en grupos. Estas categorias se

corresponden con lo que se denominaria, méas adelante, tras la publicacion del MCER

8



(Consejo de Europa, 2002:14) actividades de expresion e interaccion oral. Cada tipo
de comunicacion posee sus particularidades propias y requiere habilidades distintas.
Las autogestionadas requieren la capacidad de preparacion y autorregulacion de lo
que se dice. Las segundas, por otro lado, se enfocan en la interaccion y la
colaboracion comunicativa. Cassany, Luna & Sanz (1994:139) recogen las

diferencias en el siguiente cuadro:

COMUNICACEON ORAL

autogestionnda plurigestiormdn
exposicion, conferencia, dialogo, tertulia, entrevista,

charla, discurso conversacion, debate
1. Una sola persona elabora 1. Varias personas colaboran en
el texto. Hay una sola voz. la gestion del texto. Varias

VIOCCS,

2. El emisor gestiona el 2. Los interlocutores negocian elt
texto (tema, tiempo, texto (tema, intervenciones, tono,
intervencion, tono, etc.) etc.)

3. Se establecen turnos de
palabra, hay intercambio de roles
de emisor-receptor,
encabalgamientos de
intervenciones, etc.

4. Modalidad basicamente 4. Cambios frecuentes de

enunciativa: afirmaciones modalidad: preguntas,
respuestas, negaciones,
afirmaciones, etc.

5. Caracteristicas 5. Caracteristicas tipicas de lo
lingliisticas mas cercanas al oral: reducciones, pronombres
escrito: gramaticalidad, (tu, €1, vo), elipsis, etc.

descontextualizacion,
elaboracion, pronunciacion

cuidada..

Figura 1: Cuadro ilustrativo de los distintos tipos de
comunicacion oral

Conviene, ahora, reflexionar sobre cudl de estas comunicaciones es mas
relevante trabajar en el aula de LE. Segun Cassany, Luna & Sanz (1994: 140), a
pesar de que, en una primera instancia, parece que se debe dar méas importancia a las
singulares y autogestionadas, los maestros méas observadores, se daran cuenta de que
los alumnos presentan grandes problemas en sus didlogos y conversaciones Y,
practicamente todos, tienen mucho que mejorar en lo que respecta a su expresion
oral. El trabajo en parejas y grupos es un momento que nos permite observar grandes
fallos en el dominio de este tipo de comunicaciones: muchos alumnos no saben

escuchar, monopolizan la palabra, o se cohiben y apenas intervienen. De acuerdo con
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los autores, estas deficiencias suelen ser todavia mas notables en los primeros niveles
de ensefianza. Asimismo, los autores sefialan que la situacion oral plurigestionada es
la forma mas importante de comunicacion en la vida humana, tanto desde el punto de
vista cuantitativo como cualitativo. La mayor parte de las actividades que el ser
humano realiza se producen a través del dialogo y la conversacion (la clase misma es
un ejemplo). Esto constituye otro argumento fundamental para trabajar este tipo de
situaciones comunicativas en clase (Cassany, Luna & Sanz 1994:141). Ademas, hay
que tener en cuenta que la frontera entre las destrezas orales de comprension y
expresion, en las situaciones de comunicacion plurigestionadas (o de interaccion
oral) es muy dificil de delimitar. Aprender a interactuar, por lo tanto, se convierte en
una necesidad y una ventaja para el desarrollo de la comunicacion real, tanto en el
aula, como fuera de ella, tal como se pone de manifiesto en el MCER (Consejo de
Europa, 2000: 14):
La expresion y la comprension se alternan y pueden de hecho
solaparse en la comunicacion oral. No sélo pueden estar hablando y
escuchandose entre si dos interlocutores simultdneamente; incluso
cuando se respeta estrictamente el turno de palabra, el oyente por lo
general esta ya pronosticando el resto del mensaje del hablante y
preparando una respuesta. Aprender a interactuar, por lo tanto, supone
mas que aprender a comprender y a producir expresiones habladas.
Generalmente se atribuye gran importancia a la interaccién en el uso y

el aprendizaje de la lengua, dado su papel preponderante en la
comunicacion.

Para tener una idea mas clara de todo lo que envuelve el desarrollo de
destrezas orales en la lengua extranjera, o L2, es Gtil considerar la naturaleza y las
condiciones del discurso oral. A muy grandes rasgos, la produccién oral envuelve
cuatro grandes procesos: 1) conceptualizacion, 2) formulacién, 3) articulacion y 4)
autorregulacion. La conceptualizacién tiene que ver con el planeamiento del
contenido del mensaje que se quiere expresar, implica un conocimiento de previo del
tema, el acto de habla y los patrones de discurso, tras la conceptualizacion. La
formulacién ocurre cuando el hablante encuentra las palabras y sintagmas para
expresar significados y los secuencia y coloca de acuerdo con la gramaética
correspondiente. La articulacion se encarga del control motor de los 6rganos
articulatorios, es decir, los labios, la lengua los dientes, los alveolos, el paladar, el

velo, la glotis, etc. La autorregulacion tiene lugar cuando los hablantes tienen la
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capacidad de identificar y autocorregir sus errores (Scovel, 1998: 27). No obstante, el
proceso de expresion oral implica, ademéas de estos procesos, el dominio, por parte
del hablante, de un complejo entramado de microhabilidades. Sabemos que la
expresion oral permite decir las cosas indirectamente. No siempre la informacion es
transparente, y el oyente no debe hacer siempre una interpretacion literal del
mensaje. La persuasion, la insinuacion, el sarcasmo, el humor, etc., son sutilezas
universales de la expresion oral, que se pueden inferir mediante las reglas del

discurso y de la pragmatica (Baralo, 2000:10).

2.1.1 Microhabilidades de la comunicacion oral

Por lo anteriormente expuesto, es relevante tener en cuenta las
microhabilidades de la expresion oral, de las que el hablante debe hacer uso,
independientemente de que se trate de una situacion de comunicacion autorregulada
(expresion oral) o plurirregulada (interaccion oral). Cassany, Luna & Sanz (1994:

148) las resumen a través del siguiente cuadro:

MICROHABILIDADES DE LA EXPRESION ORAL

Planificar el discurso

- Analizar la situacion (rutina, estado del discurso, anticipa-
cion, etc.) para preparar la intervencion.

- Usar soportes escritos para preparar la intervencion (sobre
todo en discursos monogestionados: guiones, notas,
apuntes, etc.).

Anticipar y preparar ¢l tema (informacion, estructura,
lenguaje, etc.).
- Anticipar y preparar la interaccion (momento, tono, estilo,
etc. ).

Conducir el discurso
e Conducir el tema
- Buscar temas adecuados para cada situacion.
Iniciar o proponer un tema.
- Desarrollar un tema.
- Dar por terminada una conversacion.
Conducir la conversacion hacia un tema
nuevo,
- Desviar o eludir un tema de conversacion.
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Relacionar un tema nuevo con uno viejo.
- . Saber abrir y cerrar un discurso oral
® Conducir la interaccion.
- Manifestar que se quiere intervenir (con gestos, sonidos,
frases).
- Escoger el momento' adecuado para intervenir.
Utilizar eficazmente el turno de palabra:
aprovechar el tiempo para decir todo lo que se considere
necesario;
cenirse a las convenciones del tipo de discurso (tema,
estructura, etc.):
marcar el inicio y el final del turno de palabra.
- Reconocer cuando un interlocutor pide la palabra.
- Ceder el turno de palabra a un interlocutor en el momento
adecuado.

Negociar el significado
Adaptar el grado de especificacion del texto.
- Evaluar la comprension del interlocutor.
Usar circunloquios para. suplir vacios Iéxicos.

Producir el texto
e Facilitar la produccion
- Simplificar la estructura de la frase.
- Eludir todas las palabras irrelevantes.
-- Usar expresiones y formulas de las rutinas.
- Usar muleltillas, pausas y repeticiones.
® Compensar la produccion
- Autocorregirse.
- Precisar y pulir el significado de lo que se quiere decir.
- Repetir y resumir las ideas importantes.
-.Reformular lo que se ha dicho.
e Corregir la produccion
- Articular con claridad los sonidos del discurso.
- Aplicar las reglas gramaticales de la lengua (normativa).

Aspectos no verbales
Controlar la voz: impostacion, volumen, matices, tono.
Usar codigos no verbales adecuados: gestos y movimientos.
Controlar la mirada: dirigirla a los interlocutores.

Figura 2: Representacion esquematica de las microhabilidades de la
expresion oral (Cassany, Luna & Sanz, 1994: 148-149)

Esta clasificacion ayuda a establecer los objetivos de la expresion oral que
deben ser trabajados en el aula de E/LE. Asimismo, estas microhabilidades tienen
una determinada relevancia en el curriculum en funcion de la edad y el nivel de los
alumnos. Segln indican Cassany, Luna & Sanz (1994:150), los mas jovenes y con
niveles iniciales tienen necesidad de trabajar los aspectos mas globales y relevantes
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de la expresion (negociacion de significado, interaccion, etc.). Los mayores ya
pueden practicar los puntos mas especificos (autocorreccion, produccion cuidada,
preparacion del discurso, etc.). Asi, en nuestra intervencion didactica, dada la edad y
nivel de los aprendientes nos centraremos en aspectos tales como la interaccion y la

negociacion del significado.

2.2 La expresion oral y las otras destrezas

2.2.1. La expresion oral y la compresion oral

La destreza de la expresion oral supone que el alumno pueda comunicar
(‘output”) a un interlocutor o interlocutores determinados, en un momento Yy
contextos especificos, aquello que piensa, siente o necesita (La Hoz, 2012:35). Por
otra parte, la comprension oral implica que el alumno sea capaz de comprender lo
que oye en la lengua extranjera, para ello, es necesario que este reciba un “input’
comprensible, de calidad y cantidad éptimas. Es decir, que sea expuesto a una amplia
y variada cantidad de mensajes orales que le resulten significativos y estimulantes
(Krashen, 1982:57). Segun Krashen, este es un elemento de vital importancia en la
adquisicién de la L2. Sin embargo, como ya referimos en el capitulo anterior, la
comprension oral y la expresion oral suelen desarrollarse de manera integrada, pues
se dan de un modo casi simultaneo en situaciones comunicativas de interaccion oral
en la vida real (conversaciones, debates, etc.). Por esta razon, es dificil delimitar una
frontera clara entre ambas, y coincidimos con los autores anteriormente referidos
(Baralo, 2000; Cassany, Luna & Sanz; 1994; MCER, 2002), al considerar que el

desarrollo de actividades de interaccién oral merece especial atencion.

2.2.2 La expresion oral y la expresion escrita

En el capitulo anterior, vimos que la comunicacion oral es un instinto que se
desarrolla en el nifio de forma inconsciente, sin que nadie lo obligue a ello y que
ocurre de modo irreversible (a no ser que sufra algln tipo de accidente) (Baralo,
2000:10). La expresion escrita, contrariamente, es un producto cultural, impuesto por
la sociedad. Se aprende a través de un proceso de ensefianza-aprendizaje que implica
un esfuerzo por parte del aprendiente y se da a partir de una determinada edad, no
antes de los cinco afios, momento en el cual ya se ha adquirido la gramatica de la LM

(Baralo, 2000: 10). Por esto, a pesar de que hacen uso del mismo sistema linglistico,
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se trata de dos modos de comunicacion totalmente diferentes, cada uno con entornos
propios, caracteristicas funciones, sociales y comunicativas diferenciadas (Baralo,
2000:10).

Las diferencias mas obvias entre estos dos modos de comunicarnos estan
determinadas por la diferencia del soporte fisico en el cual tienen lugar: la
comunicacion oral se produce mediante sonidos que se transmiten por el aire, y se
captan a través del oido; la comunicacion escrita se produce mediante imagenes que
se perciben por la vista. Por esta razon, las funciones del hablante y del oyente son
diferentes a las funciones del escritor y el lector. Podemos establecer dos factores
que imponen esas diferencias entre la expresion oral y la escrita: el tiempo y la
memoria (Baralo, 2000:11).

El factor tiempo acarrea, a su vez, la inmediatez y la sucesion de sonidos, en
la comunicacion oral, tanto en la produccion como en la recepcion, esto hace que sea
imposible la simultaneidad. Por otra parte, en la escritura el mensaje se graba en un
soporte estable y fijo, sobre el que se puede volver, tantas veces como se quiera, y
puede ser captado de forma simultanea. Esto quiere decir que la comunicacién oral
es completamente dependiente del momento y el lugar en que se produce, mientras
que la escrita esta libre de estas variables contextuales. En la expresion oral, la
inmediatez en el tiempo y en el espacio permite la verdadera interaccion entre los
interlocutores, y esa interaccion presencial aporta una gran cantidad de informacion
referencial al hablante y al oyente: reacciones, gestos, etc. Esto puede ayudar a los
interlocutores a estructurar sus intervenciones, colaborar en la interaccion y pedir
aclaraciones. En la escritura, por el contrario, se carece de toda esa informacién
contextual. No es posible rectificar segin la reaccion y la interaccién inmediata del
interlocutor; sin embargo, hay tiempo suficiente de releer, corregir, volver a empezar
y modificar. Ademas, la expresion oral no implica Unicamente la articulacion
sucesiva de los fonemas que constituyen el significante de los signos linguisticos; en
simultaneidad con esta cadena fonica se dan los elementos prosédicos,
paralinguisticos y extralinguisticos. La entonacion, el acento y las pausas, recursos
prosodicos, tan Utiles para el hablante y el oyente, no estan presentes en la expresion
escrita. Igualmente, los recursos proxémicos que facilitan la comunicacion oral
(posturas, actitudes, miradas, acercamientos, etc.), tampoco hacen parte del codigo
escrito (Baralo, 2000:11). Por otro lado, teniendo en cuenta estos factores de tiempo
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y de memoria, la expresion oral se diferencia de la escrita en que las estructuras
formales son mas sencillas. Baralo (2000:12) establece algunas de las

particularidades de la lengua oral:
* oraciones incompletas;
* poca subordinacion;
* predominio de la yuxtaposicion y de la coordinacion;
* pocos conectores logicos;
* estructura de topico/comentario, mas que de sujeto/ verbo/ objeto;
* vocabulario generalizado;
* repeticiones;
» falsos arranques;
* reformulaciones;
* usos de muletillas;
+ abundancia de deicticos.

Dicho esto, conviene apuntar que el profesor de E/LE debe ser consciente de
esta compleja serie de particularidades de la comunicacion oral, a la hora de abordar

la expresion oral desde el punto de vista didactico.

2.3 La expresion oral y la competencia comunicativa

La relevancia que ha venido adquiriendo el concepto de competencia
comunicativa viene de la mano del crecimiento de la popularidad que el enfoque
comunicativo ha ido ganando, en el ambito de la ensefianza de lenguas extranjeras.
La difusion inicial del concepto se relaciona con los estudios llevados a cabo por
Chomsky (1965), quien establecio una distincion entre competencia y actuacion.
Chomsky define competencia como la capacidad innata del hablante-oyente (ideal)
de producir, comprender y reconocer la estructura de todas las frases de su lengua.

Chomsky define lengua como un conjunto infinito de frases, no solo existente sino
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posible, es decir, la lengua es una serie infinita de posibilidades que surgen a partir
de la interiorizacion de las reglas de la lengua. La actuacion esta delimitada por las
situaciones especificas que determinan el uso del lenguaje. El interés de Chomsky no
es la adquisicion y la ensefianza de lenguas, sino el desarrollo de una teoria
linglistica centrada en las reglas gramaticales. Su teoria, como él mismo explica, se
centra en un hablante/ oyente ideal, que conoce su lengua y esta integrado en una
comunidad de hablantes homogénea y que no se ve afectada por limitaciones

psicoldgicas (Chomsky, 1965:39):

La teoria linguistica tiene que ver esencialmente con un hablante-
oyente ideal, en wuna comunidad linguistica completamente
homogénea, que conoce su lengua perfectamente y que no es afectado
por condiciones gramaticalmente irrelevantes tales como limitaciones
de la memoria, distracciones, cambios de atencién e interés, y errores
(fortuitos o caracteristicos) al hacer su aplicacion del conocimiento
del lenguaje en la actuacion real.

Sin embargo, coincidimos con la critica que Hymes (1972) hace a las
formulaciones de Chomsky, argumentando que, ademas del conocimiento linguistico
(las reglas que describen los sistemas fonoldgico, morfologico y sintactico), es
necesario contemplar la dimension sociolinglistica, que esta directamente

relacionada con el concepto de uso de la lengua en su contexto:

El enfrentamiento con la realidad de los nifios como seres que se
comunican requiere una teoria dentro de la cual los factores
socioculturales jueguen un papel explicito y constitutivo; factores
éstos que hasta ahora no han sido considerados. (Hymes, 1972: 15)

De este modo, Hymes incorpor6é la dimensién social en el concepto de
competencia, y afiadié el término comunicativo, demostrando claramente que el
lenguaje es fruto de la experiencia social. Asi, la competencia comunicativa se
relaciona con el conocimiento y la habilidad de los hablantes de usar apropiadamente
la lengua en los diferentes retos comunicativos, dentro de una comunidad hablante.
Su modelo de competencia comunicativa, que pretende integrar la teoria linguistica,
la teoria de la comunicacion y la de la cultura, incluye cuatro criterios: 1) el grado de
posibilidad, que es entendido como aquello que es posible de acuerdo con el sistema
linglistico del hablante; 2) el grado de factibilidad, que se refiere a lo que es posible

en funcién la capacidad psicolinguistica del hablante; 3) el grado de adecuacion, que
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comprende el contexto, y 4) grado de ejecucion, que tiene que ver con la efectiva

realizacién de la comunicacion.

Posteriormente, entre otros linguistas que desarrollaron un modelo de
competencia comunicativa destacan Canale & Swain (1980). Estos autores siguen
los presupuestos de Hymes y se centran en la aplicacion pedagdgica de la ensefianza
de lenguas. La competencia comunicativa implica una interdependencia entre la
competencia gramatical, esto es, el conocimiento del vocabulario, la morfologia y la
sintaxis, y la competencia sociolinguistica. Esta Gltima estudia el modo en que las
frases o expresiones son producidas y entendidas en diferentes situaciones. Canale &
Swain (1980) distinguen tres componentes de la competencia comunicativa: la
competencia gramatical, que implica el dominio del cddigo linglistico; la
competencia sociolinguistica, que esta relacionada con las reglas socioculturales de
uso, reglas que estan dependientes de factores contextuales como la situacion de los
participantes, los objetivos y las convenciones sociales de la interaccion; la
competencia estratégica, que integra “estrategias de comunicacion verbales y no
verbales a las que se puede recurrir para compensar los fallos comunicativos debidos

a variables de actuacion o a una competencia insuficiente” (1980:30).

En este sentido, consideramos relevante establecer hasta qué punto la
expresion oral se relaciona con la adquisicion de la lengua. Como afirma Agustin
Llach (2006:1):

La lengua oral es uno de los componentes mas relevantes en el
proceso de adquisicion de lenguas, ya sea de la lengua materna,
lenguas segundas, o lenguas extranjeras. Y es que las destrezas orales,
tanto de comprension, como de expresion, juegan un papel mas que
fundamental en el desarrollo de la competencia comunicativa.

La autora defiende que, desde el punto de vista de la vida cotidiana, los procesos de
interaccién oral adquieren una enorme importancia, dado que la comunicacion es
fundamental para el desarrollo psicoldgico, verbal, social e incluso cognitivo del ser
humano (Agustin Llach, 2006:1). Esta ultima idea coincide la teoria de Littlewood
(1992: 19) de que la maduracion linglistica y comunicativa va interrelacionada con
la maduracion cognitiva del individuo. Como ya hemos referido, la comunicacion

oral es natural, intrinseca y practicamente inevitable para el ser humano. Ademas, el
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ser humano ocupa la mayor parte de su tiempo comunicandose con otros, y la mayor
parte de esa comunicacion se realiza a traves del uso de las destrezas orales
(hablando y escuchando) (Cabezuelo Martin, 2005:9). Asi, en la vida diaria, la
conversacion y el dialogo son los textos orales a través de los cuales se produce la

comunicacion, la mayor parte del tiempo.

Por lo anterior, podemos concluir que es evidente la importancia del
desarrollo de la competencia comunicativa para el ser humano tanto en la LM como
en la LE, y que las destrezas orales juegan un rol fundamental en los procesos
interactivos de comunicacion. Asi, se hace innegable que el desarrollo de la oralidad,
en los procesos de ensefianza-aprendizaje de cualquier lengua extranjera, adquiere un
valor trascendental y, por eso, lo hemos escogido como objetivo central en nuestro

proyecto.

2.4 Didactica de la expresion oral en el aula de E/LE
Como sostiene Baralo (2000:14), “la comunicacion oral se caracteriza por la

necesidad de dar y de tomar el turno de palabra, con las estrategias adecuadas para
cada caso”. Por esto, debemos considerar el desarrollo de la conversacion, como un
ejercicio esencial para el desarrollo de la expresion oral. No obstante, se trata de un
objetivo complejo, que incluye, a su vez, otros objetivos méas especificos
relacionados con las actitudes positivas hacia la comunicacion, la precision del
vocabulario, la correccidén gramatical, las estrategias de comunicacién, etc. (Baralo,
2000:16). Por esto, antes de enfocarnos en qué tipos de actividades y tareas se deben
planear para el aula, es conveniente que tengamos en cuenta qué dificultades
enfrentan los alumnos en la clase de LE a la hora de desarrollar la EO. Giovannini

(1996: 60) establece estas como las importantes:

- Problemas linglisticos, pues, o desconocen los términos adecuados para una
determinada situacion, o los conocen, pero no los recuerdan cuando los
necesitan; otras veces les cuesta entender la pronunciacion o entonacion del

interlocutor.

- Problemas comunicativos: frecuentemente se da lugar a una falta de

adecuacion entre lo expresado y la situacion; suelen ocurrir errores por falta
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de competencia cultural, como el empleo de un registro demasiado formal en

una situacién informal.

- Problemas afectivos: muchas veces los alumnos se sienten ridiculos al tener
que hacer un gesto o una imitacion para decir algo; otra situacion tipica es la
de verse en inferioridad de condiciones por no tener las palabras y la fluidez

necesarias para expresar algo.

Para solucionar los problemas antes mencionados, Giovannini (1996: 60)
opina que el alumno debe tener claro para qué realiza una actividad y cuales son los
objetivos comunicativos. Ademas, sera imprescindible que exista una motivacion que
le ayude a interactuar y desarrollar estrategias para comunicarse. En la interaccion
oral priman el significado y los contenidos, y no la forma o el estilo; por ello, todas
las actividades de expresion oral deben cefiirse, segin Giovannini, a los siguientes

principios:

- Ser significativas, o sea, deben tener interés para los alumnos. Para ello es
importante que sean tan auténticas y cercanas a la realidad como sea posible.
Si el alumno se enfrenta a interacciones comunicativas en las que hay
verdaderos vacios de informacion que justifiquen la interaccion, y no meros

ejercicios de préactica formal, se sentird mas motivado.

- Tratar temas y realidades lo mas cercanos posibles al alumno; de esta forma
se consigue que el estudiante esté mas motivado vy, asi, se involucrard mas y

mejor en la actividad.

- Ser abiertas, de forma que el alumno pueda decir lo que él piensa y, en la

medida de lo posible, introducir temas nuevos en la conversacion.

- Proporcionar feedback significativo, el profesor debe tender a corregir

errores de contenido y no tanto de forma.
- Dosificar la dificultad de un modo gradual.

- Tener en cuenta el desfase entre los medios con los que cuenta el alumno
para expresarse, muchas veces insuficientes, y lo que quiere realmente

expresar; en este sentido, es muy importante promover el uso de estrategias.
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2.4.1 El enfoque comunicativo y el aprendizaje por medio de tareas.

Como explica Richards (1986:64), los origenes del enfoque comunicativo se
situan a finales de la década de los sesenta, cuando en Inglaterra surge la necesidad
de encontrar una propuesta alternativa al método situacional. El enfoque
comunicativo se centra en la idea de lenguaje como comunicacion, y su premisa es
desarrollar lo que Hymes (1972) denomina competencia comunicativa. Con el paso
del tiempo, este enfoque de ensefianza ha ido evolucionando y modificandose a partir
de las diversas investigaciones de las que ha sido objeto. Asi, Richards, de un modo
muy general, resume las premisas fundamentales en las que, a comienzos del siglo

XXI, se asienta el enfoque comunicativo (2006: 22, traduccion nuestra):

1. El aprendizaje de la LE se facilita cuando los aprendientes estan
motivados en interacciones significativas.

2. Las tareas de aprendizaje y los ejercicios efectivos brindan oportunidades
a los alumnos de negociar significados, expandir sus recursos linguisticos
y darse cuenta de como funciona la lengua meta, ademas de participar en
intercambios interpersonales significativos.

3. La comunicacion significativa se da cuando los aprendientes procesan
contenido que es relevante, interesante y motivador.

4. La comunicacién es un proceso holistico que, a menudo, requiere el uso
de varias destrezas o0 modalidades.

5. El aprendizaje de una lengua se facilita gracias a actividades que
envuelven el descubrimiento inductivo de las reglas del lenguaje y su
organizacion. También, gracias a aquellas que promueven el analisis y la
reflexion sobre la lengua.

6. El aprendizaje de una lengua es un proceso gradual que implica un uso
creativo del lenguaje. Ademas, es normal el error, es un producto normal
del aprendizaje, el objetivo Gltimo del aprendizaje es ser capaz de usar la
lengua tanto con fluidez como con correccion.

7. Los alumnos desarrollan sus propias vias de aprendizaje, progresan a
ritmos distintos, y tienen diferentes necesidades y motivaciones de
aprendizaje.

8. Un aprendizaje exitoso implica el uso de estrategias de comunicacion

efectivas.
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9. El rol del profesor es de mediador y facilitador. Se trata de alguien que
crea un ambiente propicio para el aprendizaje y brinda a sus alumnos
oportunidades para usar y practicar la lengua y, también, para reflexionar
sobre la misma y sobre su propio proceso de aprendizaje.

10.  La clase es una comunidad donde los alumnos aprenden a través de la
colaboracion y la cooperacion.

Creemos que este enfoque es el que mejor se adecua al objetivo principal de
nuestro trabajo (promover la competencia comunicativa, a traves de la expresion
oral) y al perfil de nuestros alumnos. Por esto, fue el enfoque que utilizamos para el
planeamiento de nuestra intervencion didactica. A continuacion, describiremos, de
modo breve, la metodologia de ensefianza que escogimos para nuestra intervencion
didactica, y que podriamos describir como una extension del enfoque comunicativo:

el enfoque por tareas.

Nunan (1996) define tarea como una unidad de trabajo durante la cual los
alumnos entrenan las destrezas en la lengua extranjera centradas, sobre todo, en el
significado.  Asimismo, Nunan (1996) defiende que deben ser usadas tareas
auténticas, esto es, que son utilizadas en el dia a dia, 0 que trasmiten una sensacion
de utilidad y estan conectadas con la realidad de los alumnos. Segun Estaire (2007:
1), la tarea debe centrarse en la accion, es decir, debe generar acciones relacionadas
con la vida real, “las tareas como unidad lingiiistica en la vida real se definen como
aquellas actividades para las cuales utilizamos la lengua en nuestra vida cotidiana”.
Ambos autores coinciden al defender que una tarea significativa privilegia el
significado, y no tanto la forma. La tarea significativa establece un objetivo final, que

da sentido al proyecto.

Ademas, Baralo (2000: 18) afiade la importancia del trabajo en grupo, durante
la realizacion de la mayoria de las tareas, “pues este permite reproducir dentro de la
clase situaciones de comunicacion oral muy cercanas a las autenticas, en las que se
debe negociar el significado”. Asimismo, la autora afade que otra ventaja del trabajo
en grupo es que fomenta la autonomia del aprendiente, ya que es el responsable de su

propio aprendizaje.

21



2.4.2 Criterios para la seleccion de actividades y tareas de expresion oral
En sintesis, las actividades de expresion oral en el aula de E/LE podrian ser
las siguientes, aunque, obviamente, estas admiten una enorme gama de variaciones,

que quedan al criterio del profesor (Baralo, 2000: 18):
* conversaciones,
* preguntas y respuestas,
* resolucion de problemas,
* debates, discusiones, argumentaciones,
* juegos comunicativos,
* simulaciones y dramatizaciones,
* relatos reales y fantasticos, chistes.

Ahora que ya hemos definido los tipos de actividades de expresion oral de los
que dispone el profesor, es recomendable que establezcamos algunos criterios para
desarrollarlas en el aula de modo eficaz. Para ello, debemos cuestionarnos hasta qué
punto se relacionan las actividades con los objetivos comunicativos de nuestra
intervencion didactica, qué tipos de procesos de aprendizaje puede generar la
actividad y como ayuda la actividad al proceso general de aprendizaje de la
comunicacion (Pérez Fernandez, 2009:308). Por todo lo dicho, Giovannini (1996:
63) y Pérez Fernandez (2009: 309) proponen algunos criterios a la hora de disefiar o
seleccionar actividades orales, que hemos recogido en la siguiente lista. Los tres
primeros, son los propuestos por Giovannini, los ultimos, corresponden a la
propuesta de Pérez Fernandez, y ambos autores coinciden en considerar el Gltimo

como un criterio crucial:
- que estén bien secuenciadas y organizadas,
- que sean bien explicadas,
- que realmente promuevan las oralidad,

- que sean productivas,
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- que fomenten la interactividad,
- que sean funcionales (o sea, que tengan una funcion de comunicativa real),

- que sean significativas (o sea, que incluyan temas que les interesen a los

alumnos),
- que permitan sistematizar un determinado objetivo comunicativo,
- que estén bien adaptadas al nivel del alumno y al objetivo marcado,

A menudo, los alumnos no realizan bien las actividades porque no las
entienden. Por lo tanto, si se considera necesario, pueden facilitarse ejemplos o
modelos de lo que se espera que hagan. Por esta misma razon, es recomendable
planificar una o varias actividades introductorias. Son las llamadas preactividades y
su objetivo es estimular al alumno. También es fundamental cerrar bien las
actividades, por lo que es muy importante que no olvidemos evaluar la actividad. Sin
embargo, durante la realizacion de la tarea, la intervencion del profesor debe ser lo
mas reducida posible. Las correcciones y/o comentarios deben hacerse sobre el
contenido y no tanto sobre la forma, con el fin de no interrumpir el proceso de habla
(Boquete Martin, 2011: 59). Nos gustaria profundizar un poco méas en el ultimo
criterio: el grado de dificultad de las tareas debe estar bien adaptado al nivel de los
aprendientes, para que el aprendizaje sea efectivo. Estamos de acuerdo en que se
trata de un factor crucial a la hora de seleccionar y secuenciar nuestra propuesta
didactica. No obstante, determinar el grado de dificultad de una tarea es un proceso
complejo, pues esta condicionado por numerosos factores. Pérez Fernandez (20009:
316) establece una lista de factores de gran importancia a la hora de disefiar y
adecuar el nivel de las tareas orales de escucha. Sin embargo, a nuestro modo de ver,

estos criterios son Utiles también para el disefio de tareas productivas e interactivas:

- En primer lugar, el input que se le proporciona: si es suficiente, asi como la

cantidad de ayuda recibida por parte del profesor,
- El tiempo de que dispone para realizar la tarea,
- La carga cognitiva de la tarea,

- El grado de precision y correccion exigido,
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- El grado de abstraccion,

- La complejidad del codigo: su nivel y la formalidad del registro,

- Adecuacion cultural al alumno: un tema conocido la hace mas facil,
- Grado de procesamiento de la lengua que se espera del alumno,

- Complejidad de la tarea: varios pasos afiaden dificultad,

- Tipologia textual: ha de adecuarse al nivel del alumno,

- Modo de habla: cuanto mas formal y elaborado, mas dificil resulta,

- Repeticion: si es una tarea realizada con anterioridad, la dificultad

disminuye,

- Motivacion: si el tema y la dinamica de la tarea motivan al alumno, la

dificultad sera mas llevadera.

Una dinamizacion inadecuada puede también convertir una tarea facil en trabajosa y
tediosa. Los factores se pueden combinar de tal modo, que una misma tarea puede
resultar facil o dificil variando Unicamente, por ejemplo, el nivel de elaboracion

linglistica exigida al alumno (Pérez Fernandez, 2009: 316).

Para concluir, concordamos con (Pérez Fernandez, 2009: 309), cuando afirma
que “las mejores actividades son aquellas que llevan a los alumnos a intercambiar el
papel de oyente y hablante, sirviendo asi tanto para trabajar la comprension como
para la expresion oral.” De este modo, se les proporciona a los alumnos la
oportunidad de producir “output’, pero también obtienen “input” adecuado a su nivel.
Es por esto que creemos que los cuentos son, dado su caracter interactivo, uno de los

mejores recursos didacticos con los que cuenta el profesor de E/LE.
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2.4.3 Seleccidon de materiales para la didactica de EO

A la hora de seleccionar el material didactico idoneo para la realizacion de
cualquier tipo de tarea, independientemente de la destreza que se quiera trabajar, nos
parece fundamental tener en cuenta los criterios que Krashen (1982) propone, para
brindar a los alumnos un “input” éptimo que les facilite la adquisicion de la L2. Para
este autor, la funcion del “input” es primordial en la adquisicion de la L2. Por esto,
establece cuatro criterios para obtener un “input” dptimo vy, asi, brindar el mayor
provecho a nuestros alumnos. Segun el autor, se trata de cuatro criterios (Krashen,
1982: 62):

- El “input” dptimo debe ser comprensible, es decir que, tanto el “input’
que el profesor ofrece, como las muestras de lengua a las que los alumnos sean
expuestos en textos, audios, videos u otras fuentes interactivas, debe adecuarse al

nivel de compresion de los alumnos. Si no, el alumno solo escuchara “ruido”.

- El “input” 6ptimo debe ser interesante o relevante para los alumnos y
su realidad. Este principio esta ligado al anterior, pues cuanto méas relevante para el

alumno sea el “input”, mas facil, al mismo tiempo, sera de comprender.

- El “input” 6ptimo no debe estar secuenciado gramaticalmente, es decir
que, si secuenciamos una clase o una tarea en funcion a una estructura gramatical,
estamos asumiendo que todos los alumnos tienen el mismo nivel de adquisicién de la
lengua. Como hay ritmos de adquisicion diferente, es extremadamente improbable
que todos los alumnos se encuentren en la misma etapa. Es por esto que Krashen
también manifiesta estar en contra de programas centrados en estructuras

gramaticales.
- El “input” Optimo debera ser presentado en cantidades suficientes.

Cuanto mas ’input” reciban los alumnos, méas rapidamente progresaran en su

aprendizaje.
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Consideramos estos criterios para seleccién y creacion de los materiales que
formaron parte de nuestra unidad didactica. Asi, buscamos la utilizacion de
materiales auténticos, aunque adaptados al nivel de los alumnos de 7° curso (teniendo
en cuenta el criterio de” input” comprensible). De entre los muchos materiales
disponibles, nos enfocamos en la utilizacién de textos (mitos griegos adaptados),
videos e imégenes. Utilizamos videos, pues consideramos que son materiales que
permiten ir al encuentro de los principios de “input” éptimo por varias razones. En
primer lugar, como sefiala Ruane (1989: 32) “there is the association between video
and entertainment which also contributes enormously to motivation and good
relations in a classroom, what Krashen (1982) calls the low-anxiety, tension free
atmosphere”. En segundo lugar, el video es una muestra de comunicacion oral
completamente fiel al contexto y la situacién comunicativa, ademas de todos los
otros elementos paralinglisticos que hacen parte de la expresion y de la interaccion
oral, como los gestos, las miradas, las reacciones y sefiales entre interlocutores, etc.
De este modo, constituye un “input” realmente comprensible para los alumnos, pues
pueden contemplar todo aquello que realmente ocurre mientras tiene lugar el acto de
habla (Ruane, 1989: 36). En tercer lugar, el video permite que su visualizacion sea un
proceso activo, una oportunidad para envolver a los alumnos en la elaboracién de
actividades y tareas, haciendo parte de un proceso de comunicacién real (“output”)
(Ruane, 1989: 33).

Por otro lado, las imagenes, y en general cualquier material visual
(fotografias, dibujos, comics, reproducciones artisticas, etc.), nos ofrecen muchos
productos para llevar a clase y podemos hacer que coincidan con los intereses de los
alumnos, despertando el interés y la motivacion hacia la actividad (Cassany, Luna &
Sanz, 1994: 172). Ademas, consideramos que nos servirdn como un punto de partida
interesante para elaborar descripciones, contar historias o0 asociar personajes a una
imagen, y a determinadas caracteristicas fisicas (como los personajes mitoldgicos

que presentaremos en nuestra unidad didactica).
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Para concluir este capitulo, queremos exponer, a grandes rasgos, por qué
consideramos que los cuentos (o los mitos), se ajustan a la idea de “input” éptimo,
aunque ahondaremos mas adelante en este asunto. Como apuntan Cassany, Luna &
Sanz (1994: 170):

Las historias, los cuentos y las narraciones son fuentes inagotables.
Cuando no habia ni television ni radio ni casete, contar cuentos era
una de las actividades de ocio y de diversion mas importantes de los
chavales. Actualmente tenemos muchos recursos distintos, pero
podemos continuar aprovechando el gran potencial didactico de la
magia de la historia.
Los cuentos nos dan la oportunidad de simplificar, reinventar y moldear el lenguaje.
Su caracter universal y magico nos permite, muy facilmente, alcanzar el principio de
“input” relevante. Esto es porque tanto nifios, como adolescentes se dejan fascinar
facilmente por el halo de fantasia y misterio que envuelve a los cuentos y mitos de
todas las culturas y de todos los tiempos. Los cuentos nos brindan infinitas
posibilidades a la hora de disefiar tareas, y promueven la creatividad de profesores y
alumnos. Los cuentos fomentan la curiosidad y, junto con el video, hacen que surja
en los alumnos la curiosidad de indagar mas, de encontrar mas cuentos, mas mitos
para leer o visualizar. Esto nos ayuda a que los alumnos tengan la opcion de
encontrar mas “input” de Optima calidad, fuera del aula de E/LE. Es por esto que
escogimos la serie El narrador de cuentos, se trata de un recurso disponible on-line,
que abre la puerta a una mayor cantidad de “input” para los alumnos mas curiosos y
motivados. Por otro lado, el ambiente de relajacion y bienestar proporcionado por el
uso de cuentos favorece el filtro afectivo bajo que, segin Krashen (1992:30), esta
directamente ligado al aprendizaje. Por ultimo, las historias preparadas expresamente
para fomentar la participacion de la audiencia merecen un comentario adicional. Es
decir, las historias con final abierto, con un problema por solucionar, con enigmas,
etc., se convierten en juegos ludicos extraordinariamente motivadores para el
alumno (Cassany, Luna & Sanz, 1994: 171). Por esto, nuestra unidad didactica
cuenta con una serie de tareas en las que los alumnos deberan crear o cambiar finales
y resolver problemas. Dicho lo anterior, creemos de extrema relevancia dedicar unas
palabras, en el proximo capitulo de este informe, a un aspecto del aprendizaje que ha
Ilamado siempre nuestra atencion y la de numerosos investigadores: la motivacion.
Asi, en el capitulo siguiente reflexionaremos, también, sobre como los cuentos y la

mitologia pueden ser un pozo inagotable de motivacion para el alumno de E/LE.
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2.5 La motivacion en la ensefianza de LE

Como explicamos en la introduccion de este informe, los alumnos de lengua
extranjera con frecuencia reconocen el papel central que tiene la expresion oral en su
aprendizaje (Cabezuelo, 2005; Kalan, 2007). Esto es porque, como apunta Kalan
(2007:1), dominar una lengua extranjera se asocia frecuentemente con saber hablarla,
y esta es una creencia difundida entre los aprendientes de E/LE. Ademas, la autora
confirma en su estudio que se trata de la destreza cuya practica los alumnos disfrutan
méas. No obstante, esta es, a su vez, la que les produce més ansiedad, inquietud o
miedo, a la hora de practicarla, tanto dentro del aula como fuera de ella (Kalan,
2007). Esto se debe a que les inquieta cometer errores y, por lo tanto, sentir que
hacen el ridiculo, no encontrar o recordar el vocabulario necesario, 0 porque,
simplemente, les genera ansiedad hablar en publico. Dicho esto, y teniendo en cuenta
que, en capitulos anteriores, hemos sefialado la importancia de la expresién oral, para
el desarrollo de la competencia comunicativa y, por consiguiente, del aprendizaje de
la lengua extranjera, conviene hacer hincapié en la enorme importancia de la parte

afectiva del aprendizaje de la L2.

Krashen (1982: 30) explica que segun el filtro afectivo de los aprendientes
(bajo o alto) el aprendizaje se hace mas o menos dificil. El autor afirma que las
investigaciones en torno al componente afectivo del aprendizaje de L2 pueden ser

encuadradas en dentro de una de estas tres categorias:

Motivacion: aunque no se trata de una regla general, los usuarios con un alto
nivel de motivacion tienen un mejor desempefio en la adquisicion de una

segunda lengua.

Autoestima: los usuarios con una elevada autoestima y autoimagen tienden a

un mejor desempefio en la adquisicion de la lengua extranjera.

Ansiedad: un bajo nivel de ansiedad parece conducir a la adquisicion de la
L2.

A través de su hipotesis del Filtro Afectivo, Krashen defiende que, aunque el “input”

adecuado es la principal variable causativa en la adquisicién de la L2, las variables
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afectivas actuan impidiendo o facilitando la asimilacion del “input”, para la posterior

adquisicion, y lo ilustra en el siguiente esquema:

Filter
Language .
Input ———>|----- S :cq!,isiﬁon ——> Acquired competence
evice

Figura 3: Representacion esquematica del funcionamiento del
“affective filter” (Krashen, 1982: 32)

Asi, uno de nuestros objetivos pedagdgicos mas importantes es crear
situaciones de aprendizaje y tareas que promuevan un bajo filtro afectivo en clase.
No nos debemos enfocar solamente en aspectos cognitivos, sino también afectivos.
La ansiedad y el miedo de hablar en clase, es decir, un filtro afectivo alto, dificultan
en gran medida el desarrollo de tareas de comunicacién oral y de cualquier

aprendizaje, en general. Como explican Arnold y Brown (2000:27):

Cuando la ansiedad esta presente en el aula, se produce un efecto en
espiral. La ansiedad provoca estados nerviosos y de temor, lo que
contribuye a un rendimiento pobre; a su vez, esto provoca mayor
ansiedad y un rendimiento aun peor.

Para que los alumnos puedan sobrepasar esos estados de ansiedad y miedo a
hablar y, de este modo, exponerse ante los demas, la motivacion es una especie de
antidoto, referido por Arnold (2000); Dornyei (2003, 2019); Krashen (1982: 31);
Winke (2005), entre otros muchos investigadores. Segun Dornyei (2003: 3); dentro
de la investigacién elaborada en torno a la motivacion para aprender una L2, existen
diferentes posturas, visiones y teorias. El autor las resume, creando un panorama
general, a lo largo de la primera parte de su articulo. Esto nos sirvid para establecer y
entender cuales nos servirian como bases orientadoras en la bdsqueda de la
motivacion de nuestros alumnos durante nuestra practica supervisada. Ademas, las
utilizamos como guia, a la hora de planificar nuestra unidad didactica y disefiar

nuestros materiales.
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La primera de ellas, es la Teoria de la Autodeterminacion, los principales
conceptos asociados a esta teoria son motivacion intrinseca y motivacion extrinseca,
términos frecuentemente usados en el campo de la ensefianza de L2. Segun Winke
(2005: 3), motivacion intrinseca es el placer derivado del aprendizaje de la lengua en
si mismo, mientras que, la motivacion extrinseca deriva del deseo de obtener un
resultado u objetivo particular (traduccion nuestra). Estd claro que, como la autora
refiere, ambos conceptos no se excluyen mutuamente. Como explica Dérnyei (2003:
8), esta Teoria de la Autodeterminacidn, posteriormente, enlaza con la idea de que la
autonomia del alumno a la hora de aprender y la motivacion estan asociadas. Pues la

autonomia promueve la motivacion intrinseca.

Mas tarde, la investigacion comenz6 a centrarse mas en el impacto de los
aspectos relacionados con el contexto de aprendizaje, en la motivacion de los
aprendientes. Como, por ejemplo, la personalidad del profesor, las dindmicas de
grupo, las actividades de aprendizaje, etc. Esta perspectiva, centrada en el contexto y
el desarrollo especifico del aprendizaje, se denomina Situated Approach, y dio lugar
a otras tres vertientes en el campo de la investigacion: Disposicién a comunicarse
(WTC, Willingness to Communicate), grado de motivacion de la tarea (task
motivation) y la relacion entre la motivacion y las estrategias de aprendizaje
(Dornyei, 2003:12).

Para nuestro proyecto, consideramos fundamental tener en cuenta, tanto la
motivacion intrinseca, es decir, fomentar el placer de aprender en los alumnos, como
fomentar la disposicion de comunicarse y fomentar que la motivacién provenga de la
naturaleza misma de las tareas. Para conseguir un alumnado que esté motivado a
comunicarse, Dornyei (2003:12) considera que hay que atenerse a una serie de
parametros, entre los que destaca el deseo de conectar con el interlocutor. Para esto,
es fundamental que exista una motivacién interpersonal, sustentada en las actitudes

intergrupales, el ambiente de trabajo y la competencia comunicativa.

Por otra parte, ¢qué caracteriza una tarea motivadora en si misma? ;Cémo
podemos hacer que los alumnos se envuelvan en la tarea y sientan placer al
realizarla? Un aspecto fundamental para lograr que una tarea sea estimulante y
motivadora, segun Ddrnyei (2019: 55), es que sea significativa para los alumnos y les

transmita una idea de comunicacién tan real como sea posible. Para el autor, los
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clasicos diadlogos de las clases de L2, completamente artificiales, carentes de
significado real y auténtico intercambio de informacion, hacen que los alumnos no se
tomen en serio las actividades y desconecten aquello que él llama the learning mode.
Por lo tanto, sostiene que, para mantener la motivacion, es importante tener en cuenta

los siguientes cuatro aspectos (Dornyei, 2019: 57):

- El interés: es fundamental, para mantener la curiosidad y el compromiso de
los alumnos, que la tarea sea significativa y esté relacionada con las

preferencias, los intereses y la realidad de los aprendientes.

- El rol productivo de los alumnos: es fundamental que los alumnos sientan

que tienen una funcidn para el desarrollo de la tarea y se sientan Utiles.

- Flujo motivacional (Motivational flow): para que la motivacion se
mantenga y fluya de principio a fin, es necesario tener en cuenta los
siguientes factores: 1) debe estar equilibrado el nivel de dificultad con el nivel
de los alumnos, 2) deben establecerse claramente los objetivos de la tarea, 3)
debe ser interesante y tan auténtica como sea posible, 4) los alumnos deben
sentir que tienen el control del proceso de la tarea y de los resultados de la

misma.

- Vision: los alumnos deben visualizarse realizando la tarea con éxito, por lo

tanto, no debe ser percibida como demasiado dificil o irrealizable.

Para Dornyei (2019:62), es también fundamental presentar muy bien la tarea, los
pasos que se deben seguir y los objetivos (y que estos tengan un valor para los
alumnos, como por ejemplo, hacer un cartel informativo para el resto de la clase).
Ademas, es relevante la estructura y secuenciacién, pues es fundamental que los
alumnos sepan en cada momento hacia donde se dirigen, y qué papel desempefian en

cada etapa, asi, tendran una idea clara de su progreso.

Para concluir, nos parece relevante apuntar que el autor hace hincapié en la
importancia del contenido de la tarea. Este debe ser relevante, auténtico y acorde con
su realidad, segun él, con esto, ya estara medio camino recorrido, para la consecucién
de una tarea motivadora. Para completar el otro medio camino, Dornyei (2019: 63)
sugiere: “the other half can be achieved by adding to the content elements of

challenge, competition, novelty, intrigue, fantasy or exotic interest”. Dicho esto,
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consideramos que el cuento y la mitologia, con las muchas posibilidades didacticas
que nos ofrecen, contienen todos los elementos que Dornyei sugiere, configurdndose
como el tema idoneo para la consecucion de la motivacion y el compromiso de los
alumnos. Esto, en consecuencia, les ayudara a superar el miedo y la ansiedad a la
hora de expresarse oralmente. Por esta razon, en el préximo capitulo de este informe,
reflexionaremos sobre el papel de la mitologia y el cuento como recurso para
fomentar la motivacién en el aula. En seguida, pasaremos a analizar como, ademas,
su caracter narrativo e interactivo, son de extrema utilidad en el disefio de tareas para

trabajar la oralidad.

2.6 El cuento y la mitologia como recursos didacticos
En el Diccionario de la Real Academia Espafiola, la primera acepcion de la

palabra mito es la siguiente:
“mito’.

m. Narracion maravillosa situada fuera del tiempo historico y protagonizada

por personajes de caracter divino o heroico”

En cuanto a “cuento”, la tercera acepcion es la que se ocupa del género

literario, y el diccionario define la palabra asi:
“cuento’.
3. m. Narracion breve de ficcion.”

Si analizamos ambas definiciones, vemos que las dos incluyen la narracién y
el caracter ficticio o maravilloso (palabras cuyo limite semantico es tan sutil que
podemos cruzarlo, casi sin darnos cuenta). En nuestra opinion, la proximidad entre
ambas definiciones, confirma nuestra creencia de que los mitos, no son mas que
cuentos o, mas bien, son el origen de los cuentos; dicho de otro modo, como

considera Nikleva (2012:121) los cuentos son versiones o reinvenciones de los mitos.

Los cuentos hacen parte de la historia de la humanidad, el relato de cuentos
estd presente en todas las culturas, y contienen siempre un elemento magico,
imaginario, o ficticio. Esto nos hace pensar que, independientemente de los rasgos

culturales de cada aprendiente, de modo universal, todos necesitamos imaginar. La

32



necesidad de evocar universos ficticios, de explicar el mundo difuminando la
frontera entre la ficcion y la realidad, a partir de relatos fantasticos, ha sido una
necesidad inherente al ser humano desde sus origenes. Asi, el origen mismo de la
ensefianza esta ligado a la tradicion oral, y la necesidad del individuo de contar. Hoy
en dia, los cuentos hacen parte de un universo que nos resulta familiar a todos, y nos
gusta escucharlos y contarlos. Sin embargo, ademéas del elemento de placer,
fuertemente arraigado a los cuentos (motivacién intrinseca), estos cuentan con una
serie de cualidades que los convierten en un recurso educativo importante tanto en
LM, como en L2 (Coyle, 2000:133). La universalidad de sus temas, junto con su
poder de atravesar fronteras espaciales, temporales y culturales, su estructura
narrativa y su enorme capacidad de despertar la motivacion e imaginacién del nifio,
hacen que se conviertan en una herramienta potentisima para el desarrollo cognitivo
del alumno (Barreras; 2007;Coyle, 2000; Nikleva: 2012;2007; Rodari, 1983; Wright
1995; 1997).

2.6.1 Cuento y motivacion

¢Pero de qué forma, o formas, podemos utilizar el cuento para elevar la
motivacion, el compromiso y la disposicion a comunicarse (WTC, Willingness to
Comunicate) de los alumnos de EL/E? En primer lugar, debemos considerar su valor
como fuente idonea de “input” comprensible (Barreras 2007: 316), y también
interesante y relevante, caracteristicas que, como ya vimos anteriormente, Krashen

(1982) establece como condiciones para un “input” 6ptimo.

Por otro lado, tanto Barreras (2007:313), como Wright (1997: 13) y Krashen
(1982:30), entre otros muchos autores, han destacado la importancia de conseguir un
ambiente tranquilo en clase. Centrandonos nuevamente en Krashen (1982), y su
hipdtesis del filtro afectivo, podemos establecer que el ambiente relajado vy
espontaneo que se crea en torno a la narracion de cuentos en clase, favorece un filtro
afectivo bajo en los alumnos, especialmente si son nifios, y si se encuentran en
niveles de aprendizaje iniciales (como el grupo de nuestra intervencion didactica)
(Barreras, 2007: 318). Segun Barreras (2007: 3018), gracias al uso de cuentos, los
nifilos se sienten cémodos en clase y dispuestos a escuchar y aprender de sus
compafieros. Wright (1997: 5) corrobora esta tltima idea, que también es relevante

para la creacién de una dindmica de grupo adecuada, la cual, a su vez, tiene un
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impacto positivo en la motivacion de los alumnos, como referimos en el capitulo
anterior (Dornyei, 2003: 12). Como explica Wright (1995: 5), “story sharing builds
up, this crucial sense of awareness of others”. Asi, cuando los nifios estan relajados,
tanto con la actividad, como con el grupo que los rodea, su bajo filtro afectivo les
permite adquirir la lengua sin darse cuenta. Ademas, logran superar la ansiedad y el
miedo a hablar en clase, a pesar de su bajo nivel (Al en el caso de nuestro grupo, en
la intervencion didactica). Asimismo, debemos tener en cuenta la motivacion
intrinseca que surge unida a su caracter ludico, exoético y a los elementos fantasticos
que en ellos se encuentran, tales como personajes u objetos magicos, poderes
sobrenaturales, etc. En palabras de Coyle (2000: 136):

El uso de cuentos en el aula es una buena manera de proporcionarles
actividades que son intrinsecamente interesantes y que crean en los
nifilos un deseo genuino de aprender. Es mas, cuando los cuentos
proporcionan experiencias de aprendizaje que estimulan y atraen a los
alumnos, estan facilitando el desarrollo de actitudes positivas hacia la
lengua extranjera, sus hablantes y su cultura.

Por otro lado, centrandonos el tipo de tareas que pueden surgir a partir de los
mitos, utilizados como “input’, debemos tener en cuenta el hecho de que es
importante que las tareas comunicativas que los alumnos realizan sean significativas.
Esto es porque, como referimos en el capitulo anterior, si estas les trasmiten una
sensacion de artificialidad, no se las tomaran en serio, y perderan el interés (Dornyei,
2019: 54). En este sentido, si los alumnos tienen que escuchar un texto oral real
(como es el caso de los capitulos de la serie “El Narrador de Cuentos”, que
utilizaremos para nuestra unidad didactica), este les proporciona un ejemplo real de
lengua espafiola. De esta forma, podran no solo adquirir vocabulario y gramética sin
darse cuenta (Barreras, 2007:313), sino que se tomaran en serio la actividad porque
la identificaran con una tarea real, que podrian llevar a cabo en la vida diaria. Por no
hablar del hecho de que a los nifios, en la actualidad, les encanta ver series en su

tiempo libre.

Por otra parte, cuando los nifios deben crear una historia, el objetivo de la
tarea se convierte en algo extremadamente significativo, pues estan creando algo que
resulta de su experiencia y del dialogo y la negociacién de significados con sus
compafieros. Asi, el “output” adquiere una gran riqueza pues es algo suyo, que

proviene exclusivamente de su imaginacion, creatividad y emociones (Wrigth, 1997:
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3). Ademas, cuando los nifios tienen que crear una historia imaginada por ellos,
pueden usar el vocabulario que conocen y adaptar la lengua a su nivel (por méas bajo
que este sea). Asi, es mucho mas facil para ellos alcanzar el objetivo, cuando lo que
tienen que hacer es crear una historia completamente inventada (Wright, 1997: 6).
De este modo, no solo sienten que tienen control sobre la tarea, sino que el objetivo
de la misma adquiere mas valor para ellos, por no hablar de que promueve su
autonomia y son capaces de visualizarse llevandola a cabo con éxito. Todo esto
ajusta la tarea de inventar y contar historias a las caracteristicas idoneas para que una
tarea sea motivadora, referidas en Dornyei (2019). Por lo anterior, consideramos que
la tarea final de nuestra unidad didactica (la creacion y dramatizacion de un cuento),
sera una tarea verdaderamente motivadora para los alumnos, y esto los ayudara a

completarla con éxito.

Para concluir, queremos hacer hincapié en la capacidad de los cuentos de
fomentar la disposicién a comunicarse (willingness to communicate). Creemos que,
cuando un aprendiente conoce el tema del cual esta hablando, o esta hablando de un
asunto que le gusta, de sus sentimientos 0 creando sus propios personajes Yy
situaciones, dejando volar su imaginacion y creatividad, su fluidez aumenta. Esto es
porque esta motivado por la disposicion que tiene para hablar de aquello que le
interesa, especialmente cuando no tiene la presién de hablar de un tema especifico,
impuesto por el manual de la asignatura, o por el profesor. Asi, su compromiso con
la tarea se incrementara, y también su disposicion a hablar y llevarla a cabo. Las
muchas tareas creativas que podemos disefiar teniendo como punto de partida los
cuentos tienen esta capacidad de despertar la disposicion a comunicarse, y negociar
significados.

2.6.2 Cuento y expresion oral

Como ya hemos referido anteriormente en este informe, consideramos que el
cuento tiene un gran valor como recurso didactico, entre otras razones, por su valor
como fuente de “input’, para la construccion del nuevo sistema linguistico del
alumno de E/LE. En primer lugar, la utilizacion de cuentos, que son muestras
auténticas de lengua, permite que el profesor contextualice mejor modelos
linguisticos. Estos permitiran al alumno empezar a familiarizarse con la gramatica,

los sonidos y el vocabulario de la lengua, porque estaran introducidos en un contexto
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significativo (Wright, 1995:5). Ademas, al trabajar sobre un tema en concreto, se
limitan las posibilidades linguisticas de los modelos de lengua que pueden usarse
durante la actividad, y de esta manera, resulta mas facil su comprensién y produccion

por parte de los alumnos (Coyle, 2000:135).

Asimismo, si el relato se prepara y se efectia de manera meticulosa, es decir,
acompafiado de ayudas visuales, gestos, 0 si estos se presentan a través de textos
orales reales en soporte audiovisual, estamos brindando la oportunidad a nuestros
alumnos de acceder a informacién importante sobre el acto de comunicacion. Esto se
debe a que no solo contextualizamos aspectos linguisticos, sino también
paralingiisticos (entonacién, volumen, ritmo, énfasis), kinésicos (gestos, expresion
corporal y facial) y extralinglisticos (imagenes, objetos), que contribuyen en
simultaneo para la construccion del conocimiento de la LE (Barreras, 2007, Coyle,
2000; Wright, 1995; 1997). En este sentido, el relato de cuentos puede constituir una
de las mejores fuentes para proporcionar un “input” rico y contextualizado, que
facilitara la posterior produccion de “output’. Esto es posible gracias a su carécter
interactivo y a la gran cantidad de oportunidades de intercambio significativo que
ofrecen (Coyle, 2000:137).

Son muchos los autores que reconocen el valor educativo de los cuentos
como recurso didactico (Cassany, Luna & Sanz, 1994; Ellis y Brewster, 1991;
Wright, 1995; 1997), y todos coinciden en que la narracion de cuentos esta
particularmente indicada en niveles iniciales, como es el caso de nuestro grupo, en la
intervencion didactica, y de la ensefianza basica del espafiol en el programa
educativo portugués. Esto es porque, en su opinién, el cuento presenta una gran
capacidad de desarrollar la competencia comunicativa y cognitiva de los nifios en un
contexto rico y significativo. Los cuentos brindan la oportunidad de promover
verdaderas oportunidades de negociacién de significado, mediante el dialogo
producido en grupos o parejas. Esta capacidad surge gracias a las multiples tareas
comunicativas que podemos crear a partir de un cuento, algunas de ellas son cambiar
el final, dibujar personajes a partir de descripciones, inventar una historia en grupos o
parejas, a partir de algin estimulo, cambiar el principio, dramatizar un cuento, etc.
En todas ellas se produce un verdadero vacio de informacion, y una verdadera
oportunidad de intercambio comunicativo. De este modo, los alumnos se convierten

en los protagonistas de su proceso de aprendizaje (La Hoz 2012: 35).
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Asimismo, dado que el objetivo de este proyecto es desarrollar la
competencia comunicativa, es necesario que trabajemos de forma integradora las
cuatro destrezas: expresion oral y escrita y comprension oral y escrita. Dada la
naturaleza del relato, podemos favorecer no solo la expresion oral, destreza que
ocupa nuestra mayor atencion, sino también favorecer el estimulo de las otras tres
macrodestrezas (La Hoz, 2012: 23). Los cuentos pueden ser leidos, escuchados,
visualizados, escritos, reescritos, representados... Asi, permiten un abordaje
integrador de destrezas y, como sabemos, esta es la vision de ensefianza de la lengua

extranjera que propone el enfoque comunicativo.

No obstante, hay que tener en cuenta que, para que el relato de cuentos
realmente funcione en el aula, no solo es imprescindible elaborar una cuidada
seleccion de los cuentos. Ademas, es muy importante elaborar una introduccién
previa de estos, a través diversos tipos de preactividades que generen el clima
propicio para la interaccion posterior, y para que se mantenga el interés y la
motivacion de principio a fin (Wright, 1995:15; Coyle, 2000: 138). Por ejemplo, se
puede introducir el tema, a través de iméagenes, o de una lluvia de ideas, a veces, es
necesario presentar el vocabulario mas dificil, se pueden introducir los personajes

principales y sus caracteristicas fisicas o psicoldgicas, etc.
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A continuacion, presentamos un cuadro elaborado por Coyle (2000: 141), en
el cual resume las caracteristicas principales que hay que tener en cuenta, a la hora de

la seleccion de cuentos para el aula:

Caracteristicas para la Seleccion de Cuentos

Contenido Tematico Apropiado al nivel de los alumnos, relacién con los conteni-
dos educativos de la LE, factor sorpresa, humor, interés.

Aspectos Lingiiisticos Oportunidades para la prediccién, repeticion y la participa-
cién activa del los nifios en el cuento.

Longitud del Texto No debe ser demasiado largo ni denso o cansarifa al profesor
y los nifios perderfan interés.

Explotacion Didactica | Fuente para el disefio de una secuencia de actividades en las cua-
les los nifios pueden usar los modelos lingiifsticos del cuento en
otros contextos y en otras modalidades (comprensién oral y lec-
tora; produccion oral y escrita).

Ilustraciones Graficas | Alegres, atractivas, colores vivos, correspondencia con el tex-
to, adaptabilidad para visuales.

Materiales Adicionales | Medios audiovisuales para acompanar ¢l cuento (cassettes,
videos, diapositivas).

Figura 4: Representacion esquematica de las caracteristicas para la
seleccién de cuentos (Coyle, 2000: 139)

Asi, podemos concluir que el relato de cuentos, si estos se eligen y se
presentan de un modo elaborado y criterioso, ademas de ser una actividad
tedricamente fundamentada, puede llevarse a cabo con pocos recursos, y funciona

para desarrollar no solo la expresién oral, sino las cuatro macrodestrezas.
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APLICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA
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3. Aplicacion de la unidad didactica

3.1 Caracterizacion de la escuela
El dia 13 de noviembre de 2019, empezamos nuestra practica de ensefianza

supervisada (IPP3) en la Escola Secundaria Luis de Freitas Branco. Dicha escuela
forma parte del Agrupamento de Escolas de Paco de Arcos, que fue creado en junio
de 2012, y estd compuesto por cinco establecimientos de ensefianza ubicados en la
villa de Pago de Arcos, en la periferia de Lisboa. Los establecimientos que componen

el agrupamiento son:
e Escola Basica Maria Luciana Seruca (EBMLS);
e Escola Basica Dionisio dos Santos Matias (EBDSM);
e Escola Basica Anselmo de Oliveira (EBAO);
e Escola Basica Dr. Joaquim de Barros;

e Escola Secundaria Luis de Freitas Branco (ESLFB) — escuela sede del a

grupamiento.

La escuela se sitGa en una zona fundamentalmente residencial, cerca de la
playa. Esta zona se ha ido urbanizando progresivamente y han surgido en ella varios
centros empresariales y de ciencia y tecnologia. Reforzdndose asi, las actividades
econdémicas de la region. Se trata, ademds, de una zona que cuenta con buenos

transportes publicos y zonas verdes.

En cuanto a la oferta educativa, el agrupamiento abarca la Educacién
preescolar, secundaria y el bachillerato (con opcion en ciencias y humanidades).
Ademaés, se ofrecen cursos profesionales y cursos de Educacion y Formacion de
Adultos (EFA).

El agrupamiento cuenta con 2439 alumnos en régimen diurno y 417 en
régimen nocturno. La mayoria de estos alumnos son de nacionalidad portuguesa. No
obstante, cuenta con un nudmero considerable de alumnos extranjeros, que
representan el 9% de la poblacién escolar diurna (doscientos veintin nifios y

jévenes) y el 36% de la poblacion escolar adulta. La mayoria de estos alumnos
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extranjeros provienen de paises de la Comunidad de Paises de Lengua Oficial
Portuguesa, y la mitad de ellos son de nacionalidad brasilefia. Tratandose de una
escuela inclusiva, el agrupamiento procura orientar a estos alumnos de acuerdo con

sus necesidades, tal como a los alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

El origen socioecondmico de los alumnos es bastante diverso, pudiéndose
deducir de los datos disponibles que se distribuyen de forma equilibrada por las
categorias socioecondmicas correspondientes a la clase media, media-alta, media-
baja y clase baja. Cerca de un 30% de los alumnos son apoyados por los Servicios de
Accion Social Escolar (SASE).

Por otra parte, la escuela dispone de diversos servicios que apoyan las
actividades que en ella se desarrollan, contribuyendo al enriquecimiento curricular y

promoviendo diferentes oportunidades de aprendizaje. Entre estos, se incluyen:

el departamento de psicologia y orientacion;

o el departamento de Necesidades Educativas Espaciales.
J la biblioteca escolar.

. el nucleo de intervencion y apoyo al alumnado.

o Proyectos y clubes diversos.

En lo que respecta a recursos materiales, la escuela formé parte de un
programa de modernizacion y, por lo tanto, fue completamente remodelada. Asi,
dispone de un amplio espacio educativo, con instalaciones de gran calidad y
equipamientos adecuados. Sin embargo, presenta una gran carencia de recursos
informaticos, lo cual perjudica considerablemente el funcionamiento normal de

muchas actividades educativas y administrativas.

Consideramos relevante referir que gran parte de la informacion arriba

mencionada fue extraida de http://www.aepa.pt/pt/projeto-educativo. La informacion

gue no se encuentra en dicha pagina de internet, nos fue proporcionada por la

profesora cooperante.
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3.2 Caracterizacion del grupo meta

La necesidad de hacer del alumno el eje central del curriculo requiere que
sean las caracteristicas, intereses y necesidades de los alumnos las que orienten la
seleccién de objetivos, programacion de contenidos y la metodologia de ensefianza.
Asi, establecimos como punto de partida para nuestro proyecto el analisis de esas
necesidades (Aguirre, 2004:647). Para obtener esta informacién, aplicamos un
cuestionario de diagnostico que esta dividido en dos partes: una con los datos
personales y los habitos de estudio; la segunda, llamada “,Como te gusta aprender
espafnol?”, para conocer mejor la relacion que los alumnos tenian con la lengua
espafola y, sobre todo, para tener una idea mas clara de la importancia que le
atribuian a la expresién oral. También, para conocer los temas y tipos de actividades

que les resultaban interesantes y estimulantes.

Este proyecto se realiz6 con un grupo de 23 alumnos de séptimo curso, no
obstante, hubo dos alumnos que faltaron de modo recurrente a las clases. Por esto, el
cuestionario se aplico en una muestra de 21 alumnos, cuyas edades oscilan entre los
11 y los 17 afios (un alumno). En el siguiente grafico, se observa que 14 alumnos
(correspondiente al 66,6%) tienen doce afios, 3 tienen 11 afios (correspondiente al
7,3%), un alumno tiene trece afos (correspondiente al 4,77%) y los restantes
alumnos son mayores de 13 afos (el 28,6%):

Numero de alumnos por edad
16

14
14
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10

4 3
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Figura 5: Grafico que recoge las edades de los alumnos
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Nos pareci6 importante tener en cuenta el parametro de la edad: la mayoria de
los alumnos (el 71, 4%) eran nifios de 12 afilos 0 menores, pues este es un factor que
debe ser tenido en cuenta a la hora de la seleccion de materiales, tema y disefio de las
actividades (Coyle, 2000:139). Sabemos, porque lo hemos puesto de manifiesto en el
marco tedrico, que los cuentos son un recurso didactico de gran valor, pero que lo

son, ain mas en alumnos mas jovenes y con niveles iniciales.

En cuenta a las nacionalidades de los alumnos, la gran mayoria son de
nacionalidad portuguesa (el 90%). No obstante, solo nueve con padre y madre de
origen portugués. La mayoria de ellos pertenecen a familias donde por lo menos uno
de los padres es de origen extranjero, casi todos venidos de paises africanos
miembros de la Comunidad de Paises de Lengua Oficial Portuguesa, pero también de
Moldavia, Rusia y Espafia. Asi, se trata de una especie de microcosmos que refleja
no solo la heterogeneidad y diversidad cultural de la escuela, sino también de toda

Lisboa y de las ciudades europeas modernas.

Nacionalidades

M Brasilefia m Moldava Portuguesa

5%

90%

Figura 6: Grafico sobre las nacionalidades de los alumnos
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Dada su nacionalidad, la gran mayoria de los alumnos tienen como lengua
materna el portugués (el 90,4%), y el espafiol como segunda lengua. No obstante,
existe una alumna que afirma tener como lengua materna el moldavo, y dos alumnos

que afirman usar el criollo caboverdiano para comunicarse en casa.

Las cuestiones sobre los habitos de estudio (ver figura 7) nos permitieron
concluir que la mayoria hace un esfuerzo por tomar apuntes en clases y consultar sus
manuales de estudio. Sin embargo, en general, no se observa una preocupacién muy
generalizada por cumplir algunos criterios basicos para la obtencion del éxito

escolar.

Habitos de estudio

M Nunca MAveces Frecuentemente M Siempre

13

12 12
10 10 10
7 7
5 5
4 4 4 4 4
3 3
2
1 1 1 1
H | ’

Consultar el libro Subrayar las ideas Tomar Notas Crear esquemas Hacer resumenes Tomar Apuntes
principales

w

Figura 7: Gréfico sobre los habitos de estudio de los alumnos

Por lo que respecta a cdmo se autoevallan en términos de comportamiento,
puede observarse, en la figura 8, que 12 alumnos afirman respetar siempre y 5
muchas veces (parametros mas altos en la escala de Likert) las normas de la escuela
(esto corresponde al 80,9 %). También vemos que 8 alumnos afirman hacer los
deberes siempre y 7 muchas veces (el 71, 4%); 14 alumnos manifiestan que
respetan a sus compafieros, 8 respondieron siempre, y 6 muchas veces (el 66,6%).
Llama la atencién que el lugar més bajo, respecto al comportamiento, lo ocupa “ser
estudioso” (con solo un 28% de respuestas en los lugares més altos de la escala de
Likert).
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Comportamiento

B Nunca M Muypocasveces MAveces MFrecuentemente M Muchasveces M Siempre
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Soy estudioso Hago los deberes Pongo atencién Soy participativo Respeto a mis Respeto las normas de la
compaifieros escuela

Figura 8: Grafico sobre su autoevaluacion respecto al comportamiento

Con la segunda parte del cuestionario, pretendiamos entender el grado de
importancia atribuido a la expresion oral y, también, quisimos saber si les
interesaban los mitos y los cuentos. Ademas, pretendiamos averiguar qué tipo de
actividades les producian mayor disfrute en clase. Gracias a los resultados obtenidos,
pudimos confirmar que la gran mayoria de los alumnos considera que debe mejorar
su expresion oral (ver figura 9), confirmando lo expuesto, previamente, en el marco

tedrico de nuestro informe (Arnold, 2000; Cabezuelo, 2005).

¢Necesito mejorar mi expresion
oral?

Figura 9: Grafico sobre la opinion de los alumnos respecto a la necesidad de
mejorar su expresién oral
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Por otro lado, también nos fue posible confirmar que a la mayoria de los
alumnos (el 76%) les gustaria escuchar cuentos durante las clases. Como vemos en el

gréfico, abajo expuesto:

¢Te gustaria escuchar cuentos?

Figura 10: Grafico sobre su opinion respecto a escuchar cuentos en clase

Asimismo, se puede observar en la figura 11 que un elevado porcentaje de los
alumnos (el 81%) manifestd creer que el relato de cuentos le ayudaria a mejorar su

dominio de la expresion oral:

¢Crees que contar cuentos te
ayudaria a mejorar tu EO?

Figura 11: Grafico sobre la opinion de los alumnos respecto al potencial de los
cuentos para mejorar su expresion oral



Estos resultados fueron realmente significativos para la seleccion de nuestro
tema, pues creemos que, tal como referimos en el marco tedrico, el cuento es una
herramienta de invaluable utilidad didactica, no s6lo por sus caracteristicas formales,

sino por el factor afectivo que traen con ellos.

En cuanto a las actividades que los alumnos catalogan como sus preferidas, a
la hora de aprender espafiol (ver figura 12), como era previsible, la mayoria
respondieron que les gusta aprender mediante juegos. En segundo lugar, esté leer
como una de las actividades favoritas del grupo. Esto nos sorprendio, dada la poca
popularidad con la que cuenta el habito de la lectura entre alumnos mas jovenes.
Podemos, también, ver que contar cuentos no se encuentra ni en los lugares mas

bajos, ni tampoco en los mas altos.

Actividades que te gustan

Emasimportante @ W H Emenos importante

7 7
6
5 55
4 4
333 3 33 3 33 3 33
22 2 2 2 2 2 2 2
1 1 1 1 1 1 1
1.1l I T LA Il
Cuestionarios Cuentos Juegos Debates Presentaciones Gramatica Videos Leer

Figura 12: Grafico sobre la opinion de los alumnos respecto a las actividades que
prefieren llevar a cabo en clase
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Por ultimo, respecto a los temas que prefieren abordar en clase, nos llamé la
atencion observar que el primer lugar lo ocupa la poesia, seguida de la gramatica. El
ultimo lugar fue ocupado por la ecologia (ver figura 13). A pesar de que el cuento y
los mitos no fueron seleccionados como temas favoritos, de entre las diferentes
opciones presentadas, creemos que se trata, por un lado, de una cuestién de
desconocimiento del tema (en el caso de la mitologia) y, por otro, de una falta de
habito. Tras los afios iniciales de escolaridad (la primaria) los alumnos no suelen ser
expuestos a este tipo de materiales en clase. Sin embargo, dado que, como expusimos
mas arriba, la gran mayoria de los alumnos manifestaron que les gustaria escuchar
cuentos en clase, y que consideraban que contar cuentos les ayudaria a mejorar su
expresion oral, mantuvimos nuestra conviccion de que la mitologia seria el recurso

ideal para la elaboracion de nuestra unidad didactica.

Temas preferidos

W mas importante W B W menos importante

7

4

8 8
7
5
4 4
3 3 3 3 3 333
22 2 2 2 2 2 2 2
1 1 1 1 1 1 1
-1 Al n-ln 1 I
Poesia Gramatica Personajes Salud Ecologia Cuentaos Mitos
famosos

Figura 13: Grafico sobre la opinion de los alumnos respecto a los temas que
prefieren abordar en clase

Durante la primera etapa de nuestra practica supervisada, en la cual fuimos a
la escuela a observar las clases de la profesora cooperante, observamos que existia un
gran desequilibrio en los alumnos entre el nivel de dominio de la lengua respecto a
las destrezas de compresion oral y lectora y el nivel de dominio de la produccion oral
y escrita. Nos dimos cuenta de que los alumnos presentaban mucha mas dificultad al

hablar y escribir que en entender la gran mayoria de los textos e instrucciones en
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espafiol. Ademas, solo dos alumnos utilizaron la lengua meta para dirigirse a la
profesora 0 a otros compafieros, los demas, a pesar de comprender el “input’, no se
atrevieron, en ninguna ocasion a expresarse o interactuar usando el espafiol. Para
solventar ese desequilibrio y mejorar la fluidez en la expresion e interaccion oral de
los alumnos, es decir, para ayudarlos a salir de su periodo silencioso (Krashen,
1982:71), desarrollamos una unidad didactica, cuyo tema central eran los cuentos y
la mitologia. A través de ese tema como hilo conductor, disefiamos tareas que
fomentasen el uso constante de la lengua, la interaccion entre los alumnos y que
impulsasen su motivacion y entusiasmo a lo largo de todo el proceso de intervencion

didactica.

Durante nuestra fase de observacion, verificamos que, en términos generales,
se trataba de una clase muy participativa. Ademas, mantenian una muy buena
relacion con la profesora cooperante, a la cual siempre se dirigian con respeto y
cordialidad. Entre los alumnos, también observamos una buena relacion y una
dindmica de trabajo en grupo fluida y agradable. No observé ningan problema grave
de indisciplina, ni durante el tiempo de observacién, ni durante el tiempo de
intervencion didactica. Se trata de una clase bastante heterogénea respecto al nivel
de dominio de la lengua meta y el ritmo de aprendizaje. Esto ralentiz6 un poco el
desarrollo de ciertas actividades y, en general, el ritmo con el que se llevé a cabo la
unidad didactica. Por consiguiente, el tiempo se convirtio en un inconveniente, y fue

necesario adaptarse a este para poder adecuar la unidad al caracter heterogéneo del

grupo.

En cuanto al encuadramiento curricular, la profesora cooperante sigue la
planificacion semestral de la escuela (ver anexo 1), que, a su vez, esta enmarcada
dentro del Programa Nacional de Espanhol para o Ensino Basico v,
especificamente, para el séptimo curso. El programa portugués no tiene en cuenta los
niveles de referencia descritos en el MCER (Consejo de Europa, 2002). Con todo,
podemos afirmar que, hay una correspondencia entre los objetivos programados para
el 7° curso y el nivel Al. Asi, de acuerdo con los niveles comunes de referencia del
MCER (Consejo de Europa, 2002), el nivel de los alumnos corresponde al nivel Al.
Por consiguiente, la unidad didactica que propongo en el siguiente apartado de este

informe, esta pensada para un grupo de aprendientes que se encuadra en dicho nivel,
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y se tiene en cuenta, ademas, la planificacion elaborada en la escuela cooperante (ver

anexo 1).

El titulo de la unidad didactica desarrollada durante nuestro periodo de
practicas es “jVVamos a contar cuentos!". En dicha unidad, se exploran tres mitos, dos

pertenecientes a la mitologia griega, y uno que forma parte de la mitologia celta.

3.3 Metodologia y aplicacion de la unidad didactica

El fin principal de la unidad didactica que disefiamos, fue el desarrollo de la
competencia comunicativa, a través de la practica de la practica de la expresion y la
interaccion oral. Para ello, utilizamos el cuento, en la forma de mitos, dado su
caracter interactivo y su profunda union a la oralidad. Mas concretamente, quisimos
promover la fluidez, a través de la motivacién como elemento que ayudase a que los
alumnos superasen sus miedos y reservas a la hora de hablar, y se lanzaran a la

aventura de contar cuentos.

Para empezar, consideramos que era preciso asumir el aula como un
instrumento y contexto de comunicacion y, por consiguiente, debiamos trabajar una
amplia gana de procesos de comunicativos. Teniendo en cuenta este presupuesto,
decidimos adoptar un enfoque comunicativo, como paradigma de ensefianza-
aprendizaje. De acuerdo con la indicacion del MCER (Consejo de Europa, 2002:8),
el desarrollo de la comunicacion se centra en la elaboracion de tareas y actividades

significativas, que le permiten al alumno aprender de un modo autbnomo:

El enfoque aqui adoptado esta orientado a la accion porque considera
a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua como agentes
sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tienen tareas
(y no sélo relacionadas con la lengua) que llevar cabo en una serie de
determinadas circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un
campo de accion concreto.

Reiterando lo expuesto en el marco tedrico, Richards (2003) afirma que este enfoque
adopta una vision de la ensefianza de la lengua extranjera basada en la accion, en la
realizacion de tareas que estimulen un uso auténtico de la lengua. Teniendo en cuenta
esta perspectiva, el alumno se convierte en el eje central del aprendizaje, y es
responsable del mismo. Asi, dicho de otro modo, los alumnos pasan a tener un rol de

negociadores del significado y disefiadores de su propio proceso de aprendizaje,
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mientras que el papel del profesor pasa a ser el de un mediador y facilitador de las

situaciones de comunicacion y aprendizaje.

Por otra parte, si entendemos competencia comunicativa como la
competencia que le permite al hablante desarrollar tareas de un modo eficaz, en la
vida real, esto significa que esta competencia implica que el hablante desarrolle
habilidades en la utilizacion de las cuatro destrezas. En este sentido, a pesar de
privilegiar las actividades de comprension y produccion oral, en la unidad se
incluyen actividades que visan a desarrollar las otras destrezas. Siguiendo el enfoque
comunicativo de la ensefianza, adoptamos la metodologia denominada enfoque por

tareas (previamente explicada en el marco teorico de este informe).

Creiamos que la eficacia de la unidad dependeria, por encima de todo, de una
presentacion muy clara de los objetivos de la misma, y de que los alumnos los
considerasen alcanzables y significativos. Los resultados del cuestionario inicial
demostraron que los alumnos tenian interés por contar cuentos en al aula, y que les
gustaria mejorar su expresion oral. Por eso, teniamos confianza en que el tema y las
tareas propuestas nos ayudarian a mantener la motivacion y la disposicion a

comunicarse, durante todo el proceso de intervencion didactica.

Todas las actividades fueron pensadas con el fin de activar el “input’
lingliistico necesario para la realizacion de la tarea final y, como se refirié en el
marco teorico, los cuentos constituyen un “input’ rico, comprensible y motivante.
Ademas, también fue referido que son un tipo de texto (oral y escrito) que se adecua
muy bien a los niveles iniciales (en nuestro caso, Al). Por otro lado, dada su
flexibilidad (podemos siempre adaptarlos a nuestras necesidades linguisticas), son
facilmente moldeables de acuerdo con las necesidades de cualquier curriculo
(Wright, 1995: 11). Teniendo en cuenta esto, es necesario referir que, a peticion de la
profesora cooperante y, con el objetivo de no alterar el programa anual de la escuela,
incluimos el presente de indicativo y la estructura del verbo pronominal “gustar”,

dentro de los contenidos gramaticales de nuestra unidad didactica.

En cuanto a los modelos de interaccion, o agrupamientos, elegimos, para la
mayor parte de las actividades, el trabajo en grupos o parejas, porque favorece el
desarrollo de tareas que promueven el desarrollo de la competencia comunicativa

(Cassany, Luna & Sanz, 1994: 155). Ademas de esto, la gran mayoria de los alumnos
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manifestaron en el cuestionario inicial que preferian trabajar en parejas o en grupos
(ver figura 14). Esto reforzé nuestra idea de trabajar mayoritariamente en grupos,
pues tener en cuenta las preferencias de los alumnos promueve la motivacion
intrinseca durante la realizacion de las tareas, incrementa la produccion oral y ayuda

a la reduccion de la ansiedad y el miedo a exponerse en publico.

Preferenciasrespecto a tipos de interacicdn
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Figura 14: Gréafico sobre la opinion de los alumnos respecto a sus modos de
interaccion preferidos

3.4 Descripcion general de la unidad didactica
Titulo: jVamos a contar cuentos!

Tema: mitologia (personajes mitoldgicos y caracteristicas sobre naturales)

Nivel de lengua: Al

Duracién prevista: 450 minutos

Objetivos generales: resumir el contenido de un relato; comprender el contenido

general de un relato oral; comprender el contenido general de un texto; comprender
la secuencia l6gica de un texto; describir personajes; hablar de gustos; contar una
historia utilizando el presente histérico; discutir y crear una historia en grupo.

Tareas:

- Hablar de sus cuentos preferidos; describir flashcards y dibujarlos en parejas;

- leer una historia y resumirla oralmente.
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- Crear un final alternativo de un mito, en grupo.

- Representar un pequefio didlogo (dramatizar una historia inventada por ellos).

- Dibujar o representar una palabra con mimica.

- Participar en una lluvia de ideas.

- Especular el tema y contenido de una historia a partir de palabras clave.

- Ver un video y resumir oralmente su contenido.

- Discutir en grupos el posible final de una historia y presentarselo al resto de la
clase.

- Leer un pequefio fragmento de un texto y resumirlo oralmente, para poder
ordenarlos en grupo y reconstruir la secuencia correcta.

- En grupos, inventar un cuento (discutir detalles como lugar, época, personajes,

poderes sobrenaturales, objetos magicos, etc.) y representarlo (tarea final).
Contenidos:

- Gramaticales: verbos pronominales como “gustar”; presente de indicativo de

2 ¢

indicativo irregular (raiz con diptongacion “i-ie”, “o-ue”);
- Funcionales: expresar gustos; contar historias; negociar el desarrollo de una
historia (o su final); describir caracteristicas fisicas;

- Culturales: mitologia griega; mitologia celta.

Evaluacién: observacion directa de actitudes y competencias; evaluacion formativa y

continua; tarea inicial y final; autoevaluacion.

Materiales: fichas de trabajo; imagenes; flashcards; videos en YouTube; cuaderno

individual; boligrafos y lapices; pizarra y rotulador; ordenador; proyector, altavoces

3.5 Unidad didéctica

Clase n®. 1
Tema: jVamos a contar cuentos!
Destrezas: interaccion oral; expresion oral

Agrupamientos: conjunta alumnos-profesora; individual; parejas
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Objetivos: deducir las normas del verbo “gustar” y otros verbos pronominales que

funcionan como “gustar” y practicarlas; describir imagenes.
Materiales/recursos: diccionarios pizarra y materiales creados por la profesora.
Tiempo: 90 minutos

Fase 1

Tiempo aproximado: 15 minutos

La profesora explica que, durante las proximas clases, van a leer, escuchar y

contar cuentos. A continuacidn, les pregunta a los alumnos:
- ¢ QUué es un cuento?
- ¢(Cuéndo erais nifios, os gustaban los cuentos?
- ¢(Recordais alguno en especial?
- ¢ Sabéis qué es la mitologia?

La profesora explica que la mitologia es un conjunto de cuentos usados en
diversas culturas alrededor del mundo, para explicar la realidad, y que hay diferentes
mitologias. Afade que durante las proximas clases trabajaran con cuentos de la
mitologia griega y de la mitologia celta.

Fase 2
Tiempo aproximado: 60 minutos.

A continuacion, la profesora presenta el verbo “gustar” a la clase, lo hace a
través de preguntas que lleven a los alumnos a deducir el modo apropiado de
conjugar el verbo. Luego, reparte una hoja de trabajo con un cuadro incompleto que
contiene sus reglas de formacion, los alumnos deberan rellenar los tres espacios que
faltan. En seguida, haran algunos ejercicios para practicar el contenido aprendido.
Para acabar, en parejas hablaran sobre sus cuentos y mitos preferidos, para poder
practicar la gramatica aprendida, de un modo mas contextualizado, y a través de una

situacion de vacio de informacion.
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Fase 3
Tiempo aproximado: 15 minutos.

La profesora les explica a los alumnos que van a trabajar en parejas, y que va
a repartir unos flashcards con los personajes de un cuento que, la préxima clase, van
a leer. Aclara que, primero, uno de los alumnos debe describir lo que ve en el
flashcard, y el otro alumno hara un dibujo de lo que su compariero le describe. A
continuacion, cambiaran de rol, y el alumno que dibujo pasara a describir, y
viceversa. Antes de empezar, y para cerciorarse de que los alumnos entendieron la
tarea propuesta, la profesora practica el ejercicio con un alumno voluntario. Durante
la realizacion de esta tarea, la profesora circulard por la clase, asumiendo el rol de

mediadora y facilitadora del aprendizaje.

Nota: los alumnos se llevaran unos ejercicios para practicar el verbo “gustar”

en casa.

Clase n°. 2

Tema: jVVamos a contar cuentos!

Destrezas: interaccion oral; expresion escrita; comprension auditiva.
Agrupamientos: individual; pequefios grupos; conjunta alumnos-profesora.

Objetivos: comprender un texto narrativo; resumir el contenido de un texto; elaborar

un didlogo dramatizado; mejorar aspectos prosddicos a través de la lectura expresiva.
Materiales/recursos: pizarra y materiales creados por la profesora.

Tiempo: 90 minutos

Fase 1

Tiempo aproximado: 10 minutos.

Los alumnos haran una pre-actividad, en la cual exploran el vocabulario mas
dificil y relevante para entender la historia que, a continuacion, van a leer. Esto es

util para preparar bien a los alumnos, no solo a través del estimulo de su curiosidad
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sino de la presentacion de léxico, que después adquirirda mas significado al estar

asociado a imagenes y a un contexto significativo.

La profesora explica que, a continuacion, van a leer un mito llamado “Mito de
Dédalo e Icaro”, cuyos personajes se relacionan con las imagenes de la actividad
realizada en la clase anterior. Les pide a los alumnos que observen los flashcards con
los cuales trabajaron la ultima clase por unos segundos, luego, los alumnos deberan

leer el texto de modo individual.
Fase 2
Tiempo aproximado: 50 minutos

Para cerciorarse de que los alumnos entendieron realmente el argumento del
cuento, la profesora pide a algunos alumnos voluntarios que hagan un resumen oral
del mismo. Les pide, ademas, que indiquen cuales son los personajes principales y
qué relaciones tienen entre ellos. Después, explica que la clase se dividira en grupos
de cuatro o cinco alumnos, y les pide que escriban un final alternativo para la
historia. Este debera tener el formato de un pequefio didlogo que después deberan
representar para el resto de la clase. En el didlogo tendra que haber un narrador,
ademas de los personajes, Yy tienen total libertad de incorporar uno 0 mas personajes
nuevos. Al fin y al cabo, esa es precisamente la magia de los cuentos, su capacidad
de amoldarse a posibilidades infinitas. Durante la elaboracién de la tarea, la
profesora circula por la clase, tomando notas sobre las interacciones y dandoles
apoyo para realizacibn de la tarea, consejos sobre aspectos linguisticos,
paralingisticos (entonacién, volumen, ritmo, énfasis) y kinésicos (gestos, expresion
corporal y facial). Durante esta fase es fundamental que los anime constantemente a

usar la lengua meta.

Conviene sefalar que, antes de empezar, la profesora les explica que,
normalmente, los cuentos se cuentan en pasado, pues narran cosas que ya ocurrieron,
pero que, como ellos no saben hablar usando el pasado, podran escribir la historia
usando el presente (presente historico). Los alumnos tendran unos minutos para

ensayar el texto antes de representarlo ante el resto de la clase.
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Fase 3: pre-test
Tiempo aproximado: 30 minutos.

Los alumnos deberan asumir un determinado papel, o papeles, y representar
ante el resto de la clase el final alternativo que, en conjunto, inventaron para el mito
de Dédalo e Icaro. Tras la representacion de cada grupo, la profesora le preguntara al
resto de la clase qué les ha parecido el final propuesto por ese determinado grupo, y
si les gusta mas el final original o el creado por el grupo que acaba de representar.

Asi, también podra tomar notas sobre el uso del verbo “gustar”.

Luego, la profesora les daré feedback, incluyendo aspectos positivos sobre su
pronunciacion, entonacion, gesticulacion y correccion a la hora de representar. Lo
hara de modo general, sin especificar nombres de alumnos, para que estos no se
sientan expuestos. Los invitard a pensar, también, como los gestos, las pausas, el
tono tienen mucho que ver con en el modo como los demas interpretan lo que
decimos. Concluye diciéndoles que no solo importa lo que decimos, sino como lo
decimos. Para acabar, los alumnos deberan entregar sus textos, para que la profesora
pueda devolvérselos con comentarios sobre la expresion escrita. Esta actividad le

servird como pre-test.

Clase n°. 3

Tema: jVVamos a contar cuentos!

Destrezas: interaccion oral; expresion oral; comprension lectora.
Agrupamientos: individual; pequefios grupos; conjunta alumnos-profesora.

Objetivos: presentar y practicar verbos irregulares en presente de indicativo;
especular sobre el contenido de un mito; que los alumnos sean capaces de entender y
resumir el contenido general de un video; crear oralmente el final alternativo de una

historia.

Materiales/recursos: pizarra; rotuladores; tarjetas de juego; ordenador; proyector y

cuadernos.

Tiempo: 90 minutos
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Fase 1
Tiempo aproximado: 30 minutos

La profesora presenta algunos verbos irregulares en presente de indicativo,
para que los alumnos més tarde puedan utilizarlos en la fase n°. 3 de esta clase. Para
eso, formula preguntas, con el objetivo de que los alumnos puedan deducir el tipo de
irregularidad de los verbos de cambio vocalico “i-ie” y “o-ue”. Después, entrega una
ficha de trabajo con tablas incompletas que los alumnos deben completar, y con
algunos ejercicios en los cuales practicaran de una manera méas controlada estos
verbos. Los ejercicios n°. 9 y 10 deberan hacerlos en casa, como deberes, y seran

corregidos durante la clase siguiente (ver anexo 4).
Fase 2
Tiempo aproximado: 25 minutos.

Con el fin de preparar a los alumnos para el siguiente mito, estos trabajaran el
vocabulario més dificil del video que van a ver, a continuacion. La profesora explica
que van a jugar un juego (preactividad): diez alumnos voluntarios deberan ir al frente
del aula, y cada uno de ellos va a seleccionar una tarjeta con una palabra en espafiol,
y su traduccion al portugués. Por turnos, cada alumno que esta al frente de la clase,
debe dibujar la palabra o hacer mimica para que el resto de la clase la adivine, en
portugués. Después de que alguien la adivine, les dira al resto de sus compafieros
cémo se dice la palabra en espafiol y la escribird en la pizarra. Los alumnos deberan
tomar nota de las palabras y sus respectivos significados en su cuaderno, para, mas
tarde, recordarlas cuando estén escuchando la historia. Las palabras seran: pesadilla;

rostro; aliento; fétido; risas; acantilado; regazo; carcel; serpientes y piedra.
Ej.: “pesadelo es pesadilla en espafiol”.

Finalmente, con las palabras del juego inicial, la profesora hace un diagrama
en la pizarra y les dice que el cuento que van a escuchar y ver a continuacién se
llama “Mito de Perseo y la Gorgona”. Luego, pide a los alumnos que, teniendo en
cuenta las palabras que aprendieron en el juego, intenten especular de queé se trata la

historia que van a visualizar (lluvia de ideas).
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Serpiente

Perseo y la
Gorgona

Fase 3

Tiempo aproximado: 35 minutos.

Los alumnos ven el video: https://www.dailymotion.com/video/x1c7hg5,

hasta el minuto 08:00. Después, la profesora selecciona a tres voluntarios para que
hagan un pequefio resumen oral de lo que acaban de ver. Les pide que le ayuden a
crear una lista con los personajes de la historia en la pizarra, y que expliquen cémo se

relacionan entre si y con la historia.

Luego, indica que deben sentarse en pequefios grupos de 3/ 4 alumnos vy,
como no han visto el video completo, les pide que imaginen y discutan cdmo va a
acabar el cuento, Al terminar, deben explicarle al resto da la clase su version del final
para el mito de “Perseo y la Gorgona”. Es fundamental que, durante este proceso, la
profesora circule observando y tomando notas, recordandoles que utilicen la lengua
meta, y ayudandoles a elaborar la tarea, si lo necesitan. Al final de la actividad, la

profesora del dara feedback, sobre cémo han elaborado la tarea.

Clase n®. 4

Tema: jVVamos a contar cuentos!

Destrezas: comprension auditiva; interaccion oral; expresion oral; expresion escrita.

Agrupamientos: conjunta alumnos-profesora; pequefios grupos.
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Objetivos: que los alumnos sean capaces de comprender el contenido general de un
texto y de discutir el orden de fragmentos desordenados del mismo; que los alumnos
sean capaces de interactuar oralmente para dar ideas y contribuir en la construccién
de una historia original; que los alumnos sean capaces de escribir un pequefio texto

en forma de dialogo.
Materiales/recursos: ordenador, Internet y materiales creados por la profesora.
Tiempo: 90 minutos
Fase 1
Tiempo aproximado: 10 minutos
Dos alumnos voluntarios corrigen los deberes en la pizarra.
Fase 2
Tiempo aproximado: 20 minutos

La profesora proyecta en la pizarra una imagen del mito de Perseo y la
Gorgona, y pregunta si se acuerdan del cuento que vieron en video, la clase pasada.
Después, les dice que les va a entregar la verdadera version del final del cuento, pero
que se la va a entregar en fragmentos que estan desordenados. Explica que van a
trabajar en grupos de tres o cuatro alumnos y realizar la siguiente actividad: cada
alumno debe leer su fragmento e intentar explicarselo al resto del grupo para que
puedan ordenar los fragmentos y descubrir el verdadero desenlace de la historia. Un

grupo voluntario escribiré el orden correcto en la pizarra.

Después, la profesora les pregunta a algunos alumnos cuél de los dos mitos
que han leido o escuchado durante las clases anteriores les ha gustado mas y les pide

que expliquen por qué. Esto permite volver a usar el verbo “gustar” en contexto.
Fase 3
Tiempo aproximado: 10 minutos.

La profesora explica a los alumnos que van a ver un nuevo video de la serie
“El narrador de cuentos”, pero que, para que lo entiendan mejor, primero van a

aprender algunas palabras nuevas que pueden ser mas dificiles (preactividad).
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Reparte una ficha de trabajo en la cual los alumnos deben asociar el vocabulario a
imagenes. Los alumnos harén el ejercicio individualmente y, después, un alumno

voluntario corregira el ejercicio en la pizarra.
Fase 4
Tiempo aproximado: 9 minutos.

La profesora proyecta el video “Cuando me falta un cuento” de “El Narrador
de Cuentos” en: https://www.youtube.com/watch?v=1FjlCxaCpwI&t=484s hasta el
minuto 08:03.

Fase 5- Tarea final
Tiempo aproximado: 41 minutos.

Después, la profesora explica que la clase va a trabajar en grupos de 3 0 4
alumnos. Les dice que deben ayudar a “El Narrador de Cuentos” (que ya no recuerda
ningln cuento mas), para que se salve de ser cocinado en aceite caliente. Para ello,
los grupos deben inventar una historia y representarla como una pequefia obra de
teatro frente al resto de la clase. Para realizar la actividad, los alumnos deben tener en

cuenta las siguientes instrucciones:

- la historia debe incluir los mismos personajes que aparecen en el video

(narrador de cuentos, rey y cocinero),

- aparte de ese personaje, pueden incluir otros personajes, estos pueden ser

personajes reales, imaginarios o mitolégicos,
- un mismo alumno puede representar varios personajes,

- la historia debe incluir un problema y una solucion, que los personajes

encuentran.

La profesora repartird una ficha con preguntas e instrucciones que ayudaran a
los alumnos a crear la historia, y circulara por la clase ayudando a los grupos.
Ademas, les dard consejos sobre aspectos linguisticos, paralinguisticos (entonacion,

volumen, ritmo, énfasis) y kinésicos (gestos, expresion corporal y facial). Si no
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terminan durante la clase, los alumnos deberan acabar de escribir el texto en casa,

para que pueda ser representada en la Gltima sesion.

Clase n®. 5

Tema: jVVamos a contar cuentos!

Destrezas: interaccion oral; expresion oral.

Agrupamientos: pequefios grupos; conjunta alumnos-profesora.

Obijetivos: que los alumnos sean capaces de interpretar un pequefio dialogo con la
entonacion, fluidez y expresividad adecuadas; que los alumnos sean capaces de

reflexionar sobre su evolucidn respecto a la expresion oral, y sobre su aprendizaje.
Materiales/recursos: pizarra, ficha de trabajo.

Tiempo: 90 minutos

Fase 1

Tiempo aproximado: 40 minutos

Los alumnos deberan ensayar su texto para poder representarlo durante la

segunda fase de la clase.
Fase 2
Tiempo aproximado: 35 minutos

Los alumnos hacen una dramatizaciéon del cuento que escribieron, frente al

resto de la clase.
Fase 3
Tiempo aproximado: 10 minutos.

La profesora dedica unos minutos a preguntar a los alumnos cual de las
historias les gustdo mas. En seguida, da feedback a los alumnos respecto a cuestiones
de entonacion; prosodia; uso del presente indicativo y del uso correcto de la
estructura del verbo “gustar”. También, los invita a pensar como se sintieron y como

mejoro su expresion oral.
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Fase 4
Tiempo aproximado: 5 minutos

Los alumnos rellenan una pequefa parrilla de autoevaluacion.

3.6 Reflexion personal sobre cada clase

3.6.1 Clase n°. 1

Durante esta clase, en primer lugar, nos ocupamos de presentarles, muy
claramente, el tema y el objetivo principal de nuestra unidad a los alumnos. Pues,
como referimos en el marco tedrico, para fomentar la motivacion en el aula, es muy
importante que los alumnos tengan claro hacia dénde se dirigen, y por qué. A
continuacion, introdujimos el funcionamiento del verbo pronominal “gustar”, a
pedido de la profesora cooperante, utilizamos esta clase para hacerlo, porque se trata
de una estructura compleja y de dificil adquisicion, por esta razdn, era urgente
introducirla a la mayor brevedad , con el objeto de que los alumnos contasen con
tiempo suficiente de practicar. Ademas, nos parecio que seria propicio empezar por
preguntarles cuéles eran sus cuentos preferidos cuando eran mas jovenes (si cabe).
Asi, podriamos contextualizar la gramética de un modo significativo y estimulante, al
fin y al cabo, a todos nos gusta hablar de nosotros mismos, y de lo que haciamos en
nuestra infancia. Ademas, esto nos permitiria brindarles la oportunidad de deducir las
reglas a través de muestras reales.

Desde el principio, contemplamos, con mucho entusiasmo, que los alumnos
manifestaron un gran interés y un nivel de participacion muy elevado. No obstante,
también revelaron algunos problemas para asimilar el contenido gramatical nuevo.
Sin embargo, era esperable que tendriamos que invertir mucho mas tiempo en
practicarlo y reciclar las tareas utilizadas (Bygate, 1987:18). Durante esta clase se
introdujeron también los personajes del primer mito de los tres que serian trabajados
en unidad, el “Mito de Dédalo e fcaro”. Lo hicimos a través de flascards. ;Cual fue
la razon para utilizar este tipo de material? En primer lugar, sabiamos que, para que
los alumnos pudiesen entender y disfrutar la historia, era necesario presentarla muy
bien, pues teniamos muy presente la recomendacion de recomendacion de Wright
(1995:15): “be prepared to preteach”. En segundo lugar, queriamos despertar la

motivacion intrinseca del grupo desde el primer momento. Para esto, decidimos
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aprovechar el hecho de tratarse de personajes fantasticos, que en si mismos nos
brindan la oportunidad de fascinar y seducir. Lo hicimos utilizando el apoyo de
imagenes llamativas. Finalmente, la actividad planteada suponia la oportunidad de
crear un vacio auténtico de informacion, pues cada miembro de la pareja tenia una
imagen diferente, y tendria que hacer un esfuerzo real para que el compafiero pudiese
dibujarla. Nos parecio la oportunidad perfecta para fomentar la interaccion oral, y los
alumnos llevaron a cabo la tarea con mucho entusiasmo; utilizando los recursos de
los que disponian lograron, a pesar de su nivel inicial, completar la tarea de modo

satisfactorio, cosa que pudimos comprobar a partir de los dibujos que crearon.

3.6.2 Clase n°. 2

La segunda clase fue fundamental pues realizamos el pre-test. Se pretendia no
solo evaluar cdbmo ponian en préctica los alumnos una actividad oral, sino también
como aplicaban el contenido gramatical explicado en la sesion anterior (conjugacion
de verbos pronominales como “gustar”) y qué dificultades se observaban en la
conjugacion del presente de indicativo regular e irregular, pues el mismo seria
introducido durante la siguiente sesion. En cuanto a la prueba inicial, realmente,
muchas veces los alumnos recurrieron al texto para recordar sus partes del dialogo.
Es decir, realizaron mas una lectura expresiva, que una verdadera dramatizacion, esto
era esperable, dado el escaso tiempo que tuvieron para ensayar. De cualquier modo,
la tarea nos permitié evaluar algunos aspectos Utiles como la expresividad, la
articulacion, el tono, la pronunciacion, la gesticulacion, etc. Ademas, el proceso de
creacion del texto, en si mismo, constituia una oportunidad de intercambio de ideas
auténtico y significativo. Por otro lado, la tarea implicaba el desarrollo de su
imaginacion y creatividad, y las ganas de inventar, de crear algo suyo, hace que la

misma adquiera una gran riqueza para los alumnos (Wright, 1997:3).

Otro aspecto satisfactorio del desarrollo de esta clase, fue que los alumnos
pudieron trabajar las cuatro macrodestrezas, aunque algunas en menor medida.
Asimismo, fue interesante para nosotros comprobar que los alumnos entendieron a
fondo el contenido del texto que se les presentd, gracias a la asociacion mental que
habian creado en la actividad de los flashcards (preactividad). También, nos
sorprendio ver que recordaban perfectamente los nombres de los personajes, a pesar

de haber transcurrido una semana. Sentimos un gran placer al confirmar su interés y
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disposicion a hablar, fue dificil seleccionar tres voluntarios, pues todos querian
resumir y explicar la historia con sus propias palabras. Los alumnos demostraron
mucha curiosidad respecto al mito e, incluso, pidieron autorizacion para buscar
informacién adicional, en Internet, sobre este: querian saber mas y, sobre todo,
confirmar si realmente existia una isla Illamada Icaria. Este interés y curiosidad nos
llevaron a concluir que la seleccion del tema fue un acierto, y nos llend de alegria
poder abrirles la puerta al maravilloso mundo de la mitologia, que nos ha fascinado

desde siempre.

3.6.3Clase n° 3

Durante la tercera clase, nos centramos en la presentacion del presente de
indicativo. Este se utilizd como vehiculo para la creacién, esta vez oralmente, de un
final alternativo para el segundo mito utilizado en nuestra unidad didactica, el “Mito
de Perseo y la Gorgona”. Los finales alternativos son una actividad sugerida por
numerosos autores, no obstante, nos Ilamo la atencion el modo como lo explica
Rodari (1983:57):

- ¢ Y qué pasa después? — preguntan los nifios cuando el narrador hace
una pausa.

Incluso si la historia ya ha terminado, existe la posibilidad de que uno
de los pequefios oyentes nos haga esta pregunta. Los personajes estan
siempre dispuestos a trabajar mas, conozcamos su comportamiento,
sepamos de sus relaciones personales. La simple introduccion de un
elemento nuevo en una historia, pone otra vez en movimiento todo su
mecanismo.

Durante esta clase, y a lo largo de toda la unidad didactica, pudimos confirmar que
este tipo de actividades realmente fomenta la creatividad y la imaginacién, a niveles
extraordinarios. Como nos explica este autor, las posibilidades son infinitas, y es
precisamente esa libertad que les dimos a los alumnos con esta tarea, la que nos
ayudo a mantenerlos motivados a seguir inventando cuentos, y asi, a seguir hablando,

negociando, inventando.

Ademas, nos encargamos de preparar a los alumnos para que entendieran bien
la historia. Para ello, usamos como preactividad un juego, no sélo porque, como es
bien sabido, el elemento ladico fomenta la motivacion intrinseca (Kalan, 2007:393),
sino porque los alumnos refirieron en el cuestionario inicial, que el juego era una de

sus actividades favoritas. En consecuencia, los alumnos, nuevamente, demostraron
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un alto nivel de interés y curiosidad por el cuento, que los llevé a querer usar la
lengua y practicar la expresion e interaccion oral. Por otra parte, el uso de un video,
nos ayudo a contextualizar mucho mejor la historia. Ademas, al tratarse de una serie
disponible en www.youtube.com, les dimos la oportunidad, a los alumnos mas

curiosos, de encontrar mas capitulos, y por lo tanto, méas “input” de calidad.

No obstante, durante esta clase tuvimos que hacer frente a algunos
inconvenientes, tales como la gestion del tiempo y la falta de recursos 6ptimos para
la proyeccion del video. Esto es porque, en primer lugar, varios alumnos llegaron
muy retrasados a clase y, en segundo lugar, la velocidad del internet era realmente
lenta. Asi, fue necesario retrasar un poco la salida de los alumnos, al concluir la
clase. No obstante, gracias a la buena voluntad de estos, y de la profesora cooperante,

logramos cumplir con lo planeado para esta clase.

3.6.4 Clase n°. 4

La cuarta clase correspondio a la elaboracion del texto para la tarea final. Se
pretendia que en este los alumnos utilizasen correctamente los contenidos
linglisticos, en un contexto significativo para ellos, creando un texto que sirviese
como punto de partida para la posterior expresion oral. El aspecto méas destacable de
esta clase es que, nuevamente, tuvimos la oportunidad de presentar tareas que
desarrollasen las cuatro destrezas. La actividad de los fragmentos desordenados
funcioné muy bien, porque los alumnos pudieron ordenarlos més rapidamente de lo
que esperabamos. Creemos que esto se dio debido al interés que tenian en conocer el
verdadero final de la historia del mito de Perseo y la Gorgona. De nuevo,
confirmamos cuénta curiosidad y fascinacion despierta la mitologia en los nifios,

independiente de la generacion a la que pertenezcan.

Un vez maés, recurrimos al video para darle mas riqueza al texto oral
presentado, con un nuevo capitulo de “El Narrador de cuentos”. Esta vez, elegimos
un mito celta. Este mito nos llamo la atencidén porque esta unido a la tradicion
gastrondmica portuguesa también (por vias que desconocemos). EI mito, o cuento,
hace referencia a la historia que los portugueses cuentan para explicar el nombre de
la “sopa da pedra”. Este elemento nos parecid interesante para unir el tema con la

realidad cultural de los alumnos o, al menos, de la mayoria de ellos. Nuevamente, la
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clase se desarroll6 sin mayores inconvenientes, y concluimos el plan de clase, a pesar

de ir un poco justos de tiempo.

3.6.5 Clase n°. 5

La quinta clase correspondié a la presentacion de la tarea final (post-test).
Teniendo en cuenta los resultados obtenidos y la informacion obtenida de las
parrillas de autoevaluacion, se verifica que la unidad didactica tuvo un impacto
positivo en el desarrollo de las destrezas orales y en el aprendizaje de los alumnos.
Esto se comprueba dado que se comprueba un uso mas extendido y correcto del
presente de indicativo regular e irregular; una estructuraciéon mas cuidada de los
textos creados para la tarea final; una mejor entonacion; mejor articulacion; una
pronunciacion mas correcta y mayor fluidez a la hora de expresarse. Hablaremos con

mas detalle de este asunto en el capitulo correspondiente al analisis de los resultados.
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4. Evaluacion

La evaluacion es fundamental, para que tanto profesores como alumnos
obtengan informacién sobre el proceso de aprendizaje, relativa a la consecucion de
los objetivos y a la evolucion de las competencias. La evaluacion es parte de todos
los procesos de ensefianza y, como tal, estd contemplada en los documentos
orientadores de referencia, en nuestro caso, tanto el Programa Nacional de Espanhol
para o Ensino Basico como el MCER. En este sentido, para la evaluacion escogida
en nuestra unidad didactica, tomamos como referencia el MCER. Decidimos utilizar
una metodologia de evaluacion diversificada, seleccionando tres de los tipos de
evaluacion que este documento define y recomienda: la evaluacién formativa
(continua), la evaluacién sumativa (a partir del pre-test y el post-test, o tarea final) y

la autoevaluacion.

Para evaluar la eficacia de nuestra intervencion didactica, es decir, hasta qué
punto los cuentos pueden servir como recurso didactico para desarrollar la oralidad v,
con ella, la competencia comunicativa, la mas eficaz fue la evaluacién sumativa,
hecha a través de los instrumentos de evaluacién arriba referidos. Sin embargo,
consideramos que la forma de evaluacion con mas valor para el aprendizaje y
progreso de los alumnos, es la evaluacion continua, a través de feedback cualitativo,
dado tras la realizacion cada una de las tareas propuestas. Tal y como es definida en
el MCER (Consejo de Europa, 2002:8):

La evaluacion formativa es un proceso continuo de acopio de
informacién sobre el alcance del aprendizaje, asi como sobre los
puntos fuertes y débiles, que el profesor puede introducir en su
planificacion del curso y en la retroalimentacion efectiva que da a los
alumnos.

Asi, en nuestra opinion, esa es la herramienta mas util con la que profesores y
alumnos cuentan. Por eso, nos encargamos de que cada tarea tuviese una etapa de
reflexion y analisis sobre el desempefio, progreso (si lo hubiera), aspectos a mejorar

y consejos para orientarlos en su proceso.

69



4.1 Instrumentos de evaluacion

Para poder evaluar los progresos de los alumnos de esta forma, utilizamos
durante cada clase una parrilla de evaluacion (ver anexo 6: EVALUACION) que se
calificaba con muy bien (MB), bien (B), suficiente (S) e Insuficiente (I). Dicha tabla
contenia seis criterios para observar: 1) interaccidn/participacion; 2) pronunciacion;
3) gramaética 4) vocabulario; 5) fluidez; 6) articulaciéon. Sin embargo, los resultados
de cada clase eran compartidos y comentados, sélo con la profesora cooperante. Con
los alumnos, el anélisis de la parrilla era hecho de un modo més general y con
propuestas y reflexiones sobre como habria podido ir mejor la tarea, o aspectos

linglisticos y comunicativos que, en general, podrian mejorar.

En cuanto al comportamiento y la disciplina, decidimos no tener en cuenta
dichos criterios, pues la profesora cooperante ya los estaba evaluando. Ademas,
habiamos observado que se trataba de una clase con una actitud bastante
satisfactoria, y sin mayores problemas de comportamiento que pudieran perjudicar
nuestra intervencion didactica (salvo, quizas, algunos problemas de impuntualidad).
Por eso, consideramos que no seria relevante para medir el grado de eficacia de

nuestro proyecto.

Por otro lado, dado que este trabajo buscaba comparar la evolucién en la
expresion oral de los alumnos, antes y al final de la unidad didactica, elaboramos dos
pruebas que nos permitieran cuantificar su nivel de mejoria en cinco aspectos: 1)
fluidez; 2) pausas y velocidad 3) uso del presente de indicativo; 4) uso del verbo
“gustar”; 5) articulacion y gesticulacion. Para poder tener un registro de esta
informacion, y después compararla, utilizamos una parrilla de evaluacion que nos
permitiese evaluar ambas tareas (ver anexo 6: EVALUACION). Asi mismo,
utilizamos una rabrica para describir la puntuacién de cada criterio (ver anexo 6:
EVALUACION). Como describimos anteriormente, la tarea inicial consistia en
inventar un final alternativo para el primer mito presentado en la unidad, se partia de
la elaboracidn de un texto, para después hacer una breve interpretacion del mismo. El
texto fue evaluado cualitativamente, y devuelto a los alumnos con comentarios. Esta
primera tarea nos permitié medir las mayores dificultades y los puntos fuertes sobre
los cuales deberiamos incidir. Por otro lado, nos permitid ir verificando los
progresos, o retrocesos, clase a clase. Se tratd de historias muy sencillas (como era

esperable dado el nivel de los alumnos y su edad), pero que fueron inventadas por
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ellos, por lo que eran significativas, y al final “les dio de que hablar”, en las tarea de
postactividad.

En la ultima clase, los alumnos elaboraron una tarea final similar, aunque mas
compleja, que suponia inventar una historia de raiz, definiendo todos los elementos
previamente: personajes, tiempo, lugar, problema, solucién, etc. A continuacion, los
alumnos debian dramatizar esa historia, intentando no recurrir a la lectura del texto,
en frente de la clase. Esta tarea nos permitié confirmar que los alumnos habian
perdido el miedo a interactuar en espafiol: hablaron durante mucho mas tiempo,
hicieron un esfuerzo notable por no leer, gesticular, articular y, en general, afiadir
mucho mas dramatismo a la representacion del cuento. Los resultados, que
analizaremos a continuacion, exhiben esa mejoria de la que hablamos. Tras la
elaboracion de ambas tareas, se llevd a cabo un momento de preguntas, entre la
profesora y los alumnos, que nos permitié medir algunos elementos, como el uso del
verbo “gustar”, y que también fue utilizada para rellenar las parrillas. Respecto a la
aplicacion de los conocimientos linglisticos adquiridos, en general, también se
observan progresos en la utilizacién de los contenidos gramaticales en contexto. Sin
embargo, reconocemos que se trata de contenidos que requieren mucho mas tiempo
para su sistematizacion. La tarea final, también fue observada por la profesora
cooperante, con la cual compartimos y analizamos nuestros resultados, para que la
misma pudiera utilizarlos como instrumento para su evaluacion. En nuestro caso, se
tratd de un instrumento para dar feedback, y para medir y elaborar nuestras
conclusiones respecto a la utilidad del cuento y la mitologia como recursos

didacticos, y su impacto en la oralidad.

Al final de la unidad, les entregamos una ficha de autoevaluacion (ver anexo
6: EVALUACION) para que pudieran hacer un balance de sus progresos y de lo que
aun podrian mejorar. Ademas de la ficha, quisimos dedicar un par de minutos a
preguntarles como se habian sentido y los invitamos a reflexionar sobre lo que fue
mas y menos interesante y positivo, durante las cinco clases en las que trabajamos

juntos.

Como se puede observar en el grafico (ver figura 15), la mayoria de la clase
respondio que sentia que habia aprendido a pronunciar mejor, usar el verbo “gustar”,

y a hablar en general “muy bien” 0 “bien”. En cuanto al uso del presente y a saber
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resumir un cuento, la mayoria (13 alumnos) respondieron “muy bien” o “bien”. Sin
embargo, vemos que la diferencia entre las respuestas positivas, y quienes afirman no
saber muy bien (8 alumnos), es menor. A pesar de esto, se confirma que la
apreciacion general de la clase es muy positiva respecto a su mejoria en el dominio
de la EO.

Ya sé

B No sé muy bien B Bien B Muy bien

15 15
14
13
8 8
7
6
5 5
4
3
1 I 1
L L ’

Pronunciar Hablar usando el verbo Hablar Hablar usando el Resumir un cuento
"gustar" presente

Figura 15: Grafico ilustrativo de las opiniones de los alumnos respecto a los
conocimientos adquiridos

Ademas, como podemos ver en el siguiente grafico (ver figura 16) la mayor
parte de los alumnos respondi6 que habia participado, tenido un buen
comportamiento y, lo mas importante para nosotros, que les habia gustado la unidad
didactica y que se habian sentido con méas ganas de hablar espafiol.
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Cémo lo he hecho

M Casi nunca M Muchas veces M Siempre

13
12 12
11
10
9 9
2 2 2 2
7
<] 6 5]
a
3 3
2
I 1 1
H H
He participado He tenido un He trabajado Me he sentido Me ha gustado la He sabido hacer He preguntado

buen bien en grupo con mas ganas de unidad didéactica las actividades cuando no sabia
comportamiento hablar espafiol algo

Figura 16: Gréfico ilustrativo de las opiniones de los alumnos respecto a las actitudes

hacia la intervencion didactica

5. Analisis de los resultados y conclusion final

Como podemos observar en la tabla comparativa (ver figura 17) de los
resultados del pre-test y el post-test, se observa una mejoria significativa en todos los
alumnos de la clase, en el total de la suma de los resultados obtenidos en cada uno de
los criterios evaluados (fluidez, pausas y velocidad, uso del presente de indicativo,
correccion en el uso del verbo “gustar”, articulacion y gesticulacion). Tres alumnos
faltaron a clase, el dia del post-test y/o del pre-test, por eso, el grafico se elaboré con

los resultados de las calificaciones de 20 alumnos.

Resultados pre-test y post-tes

250
200
150

100

AN BC ] CE oG CP T [ =3 LG ML MP ME 3] =F SM = TA Ve WF

——=zumof Pre-test  —— Sum of Post-test

Figura 17: Gréfico comparativo de los resultados generales obtenidos en el pre-
test y post-test
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Respecto a los criterios individuales, se observd una mejoria general en la
fluidez, en todos los alumnos de la clase que podian presentar mejoria, incluso en
aquellos que realizaron la tarea con menos entusiasmo y empefio. Sin embargo, los
alumnos AV y VF se destacaron por un excelente dominio de la lengua desde el
principio, obteniendo la calificacion méxima, lo cual no permite observar una
mejoria cuantificable en la parrilla. En cuanto a las pausas y gesticulacion, todos los
alumnos mejoraron su desempefio. Como era de esperarse, la mejoria mas acentuada
se verifica respecto al uso en contexto de los conocimientos gramaticales (uso del
presente de indicativo y el verbo “gustar”). Esto era esperable, pues eran contenidos
que no habian sido introducidos antes. Por lo tanto, este resultado podia preverse:
todos sabemos que en una clase no se aprende a usar el verbo “gustar” y que, por
mas facilidad que los lusohablantes tengan, nadie intuye el uso irregular de un verbo.
Asi, en el pre-test, era normal detectar esta falta de conocimientos. Este resultado
confirma lo establecido en el marco tedrico: el cuento es una excelente herramienta
para exponer a los alumnos a elementos linglisticos nuevos, y que los aprendan de
modo significativo y contextualizado. Con todo, como es natural, asumimos que
estos resultados no indican que esté garantizado el aprendizaje afectivo de estos
contenidos. Pues, como es bien sabido, se necesita mucho més tiempo para verificar
un progreso real en el aprendizaje de una lengua extranjera. Lo mismo podemos
decir de los resultados en general, y en particular de todos los criterios evaluados. Sin
embargo, respecto a la fluidez, articulacién, gesticulacion ritmo y pausas, a pesar de
que la mejoria sea menos acentuada, creemos que su impacto a largo plazo sera mas
probable. Esto es porque el impacto de la motivacién y de la significacion de esta
unidad didactica tendra efectos, en nuestra opinién, perdurables en la asociacién
afectiva de estos alumnos al espafiol. En consecuencia, esto los hara hablar con mas
ganas y mejor. Nos parece casi una obviedad decir que todos hacemos mucho mejor
aquello que nos gusta hacer. Asi, por mas que no recuerden exactamente cémo
conjugar este verbo o aquel, se empefiardn por comunicarse articulando,
gesticulando, pronunciando bien, y sabemos que estos recursos facilitan la
comunicacion. Por altimo, nos gustaria comentar que el criterio donde observamos
un menor grado de mejoria, en terminos generales, fue la articulacion y
gesticulacion. Incluso, dos alumnos (LG y SM) empeoraron su calificacién en este
criterio. En nuestra opinion, esto se debe al hecho de que gesticular y articular

implican un mayor esfuerzo, para superar la vergiienza y miedo al ridiculo,
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especialmente por estar expuestos al resto de la clase. Habria sido interesante contar
con mas tiempo para trabajar estos aspectos en clase (por medio de juegos,

trabalenguas, etc.).

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, y nuestras observaciones
durante el desarrollo de las clases, es posible confirmar que todos los fundamentos
tedricos en los que nos basamos se pueden corroborar, con lo que realmente ocurrid
dentro del aula. Cosa que no siempre pasa en la ensefianza. Sin embargo,
consideramos que habria sido mucho mas provechosa esta intervencion, si
hubiésemos contado con mas tiempo de préactica y hubiésemos podido explorar mas a
fondo muchos asuntos, como la pronunciacion, la articulacion, los gestos, y también
los mitos en si mismos. No obstante, nos gustaria expresar que nos sentimos muy
satisfechos tanto con los resultados, como con todo el proceso de realizacion de este
proyecto de intervencion didactica. Estamos convencidos de que los resultados
fueron muy positivos, no solo a corto, sino a largo plazo. Esto es gracias a la gran
riqueza del tema y su gran potencial para generar entusiasmo, fascinacion y, por
consiguiente, motivacion. Disfrutamos profundamente cada una de las fases de este
proyecto, especialmente las clases, pues nos lleno de alegria y placer observar a los

alumnos siempre participativos, predispuestos a interactuar y crear.

Por otra parte, teniendo en cuenta las innumerables utilidades del relato de
historias, para futuros proyectos nos gustaria explorar la capacidad del cuento de
funcionar como “input” para mejorar la comunicacion escrita, en niveles superiores
de aprendizaje. Todos aprendemos a hablar antes de aprender a escribir, asi que ¢por
qué no escribir cuentos con los alumnos mas avanzados? Ademas, dado que en la
actualidad, las aulas han acabado por convertirse en un microcosmos donde se recrea
la multiculturalidad de las ciudades de los tiempos en que vivimos, podria ser de gran
interés realizar un proyecto en el que se utilizaran cuentos y mitos provenientes de

las culturas de los alumnos, para asi fomentar el didlogo intercultural.

Para concluir, nos gustaria sefialar que la reflexién mas importante que hemos
extraido de este proyecto es que todo el mundo ha tenido en su transcurso escolar
asignaturas que le han introducido en el conocimiento de asuntos que son
“importantes”, a 0jos de los profesores, y de la sociedad. Sin embargo, en muchas

ocasiones, esas materias importantes pasan por nosotros sin pena ni gloria. Poco a
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poco, vamos creciendo, y las vamos dejando empolvadas en el trastero de nuestra
memoria, hasta que un dia parece como si nunca hubiéramos estado en esa clase, y
nunca hubiéramos aprendido eso que era “tan importante”. Sin embargo, estamos
seguros de que todo el mundo recuerda de memoria alguna historia que le contaron
cuando era un nifio, y puede narrarla al detalle si alguien se lo pide. ¢(Por qué?
Porque a todos nos gusta hablar de aquello que nos lleva hasta ese lugar de nuestra
mente donde habitan la fantasia y la magia. Porque todos, en el fondo, a veces

quisiéramos convertirnos en un ‘“Narrador de cuentos”.
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ANEXO 1- Programa semestral de la asignatura de espafiol de la Escola Luis de

Freitas Branco
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ANEXO 2- Materiales didacticos para la clase n°. 1

Unidad didactica-materiales didicticos

Clase 1

Me gustan los cuentos

Algunos verbos espanoles como gustar, doler, interesar, preocupar,
divertir, encantar, aburrir, efc., tienen un funcionamiento especial.

Me gusta ese cuento I ’

Nos gusta contar cuentos

La forma del verbo cambia con el nimero de “cosas" o personas que
causan la reaccién (“gustar”, “encantar"”, “aburrir", etc.). Esto es porque
estas actian como sujeto y el sujeto y el verbo deben siempre concordar
en numero. Por eso, si lo que nos gusta estd en plural, como los cuentos,
el verbo también deberd ir en plural:

Nos gustan los cuentos de miedo.

\ o I/

Si lo que nos gusta es un verbo que actia como sujeto de la frase, por
ejemplo, “escuchar" o “leer", entonces, el verbo “gustar" se usa en
singular:

Me gusta escuchar cuentos de piratas.
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Para que lo veas mas claro, observa el cuadro y completa P:
los 3 espacios que faltan: i/

Pronome Pronome Sujeto
opcional obligatorio La mitologia

(Cl)
A mi me
A fi te Gusio
A élfell f |
A el/ella/usted :Os Contar
nosotros/nosotras h|§t0r|c15 de
A Os miedo.
vosotros/vosotras
A

Gustan

ellos/ellas/ustedes v

les

Los piratas

1. Relaciona las dos columnas.

00000

A mi

At

A él / ella / usted
A nosotros/as

A vosotros/as

A ellos / ellas / ustedes

U

nos gusta salir con los amigos.
te gusta contar cuentos.

les molestan las mentiras.

me encanta escuchar musica.
os dan rabia las injusticias.

le gusta leer en clase.

2. Completa las frases.

a.

b.

C.

d.

(gustar) los dibujos animados.
(molestar) el frio.

(encantar) pasear a mi perro.

-A lex
-A nos
-A me
-A 0s

(gustar) conocer nuevas culturas.
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e -A te (molestar) las personas antipdticas.

f. -A les (encantar) los cuentos fantdsticos.

3. Forma frases segin el ejemplo.

a. A Tobias / gustar / el helado de limén A Tobias le gusta el helado de

limén.
b. A Maria y a mi / encantar / bailar
c. A vosofros / molestar / madrugar
d A Jlidn y a Susana / encantar [/ hacer teatro

e. At/ gustar /los piratas

g. Al profesor / molestar / los alumnos ruidosos

Ejercicios adaptados de internet.

Fuentes: <https://Imsev escolavirtual.pt/playerteacher/resource/1234794/E>
http://marcoele.com/elefante /22 4 gustar.pdf

4. Ahora, practica un poco con tu companero, respondiendo a las
siguientes preguntas:

5. 3Cudl es tU cuento favorito?
6. 3Recuerdas algin mito que te guste?

Ejiemplo:
- A mime gusta el cuento de los tres cerditos. Es mi cuento favorito.
- A mime gusta el cuento de Ali Babd y los cuarenta ladrones.

- Me gusta el mito del rey que podia convertir en oro todo lo que
tocaba.
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Flashcard N°, 1
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Para ayudarte:
- Alas (assas)

- Fuerte (forte)

- Brazos (bracos)
- Barba

- Pelo (cabelo)

- Negro (preto)
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Flashcard n° 2

Para ayudarte:

- Cuernos (cornos)
- Toro (touro)

- Patas (patas)

- Cuerpo (corpo)

- Monstro (monstro)
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Flashcard n° 3

Para ayudarte:

- Corona (coroq)

- Espada (espada)
- Copa (copo)

- Barba (barba)
- Capa (capaq)

- TUnica (tunica)
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Flashcard n° 4

Para ayudarte:

- Alas (assas)

- Delgado (magro)
- Rubio (loiro)

- Calvo (carecaq)

- Barba (barba)

- TUnica (tunica)

- Cinturén (cinto)
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Ahora, vais a leer un cuento, se llama Mito de Dédalo e icaro y pasa en
Grecia, hace muchos, muchos siglos. Para que entiendas la historiq,
primero vamos a ver las palabras que pueden resultar un poquito mas
dificiles.

5. En grupos, observad las imagenes y relacionadlas con las palabras del
recuadro, si tenéis dudas, nombrad a un representante del grupo para
consultar la pagina www.wordreference.com:

Hijjo isla alas ahogarse derretise plumas cera monstruo
mitad laberinto caer  volar
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6. Ahora, lee con atencién el cuento y, subraya las palabras que no
entiendas, después buscalas en www.wordreference.com:

El Mito de Dédalo e icaro

Habia una vez un inventor y arquitecto que se llamaba Dédalo. Vivia en
la capital de Grecia, Atenas, pero por motivos que no voy a contar en
esta historia, se mudé a la isla de Creta, una isla que también estd en
Grecia, pero un poquito lejos. Alli, conocié a su mujer, y tuvieron un hijo
llamado icaro.

En creta, existia un monstruo muy asustador: el minotauro, que era mitad
hombre y mitad toro. Para encerrar al minotauro, el rey Minos mandé a
Dédalo construir un laberinto formado por muchisimos corredores
colocados de forma tan complicada que era imposible encontrar la
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salida. El monstruo fue colocado dentro y, asi no podia atacar a las
pEersonas.

La Unica persona que sabia como llegar a la salida era Dédalo, su
creador. El rey Minos, para evitar que nadie mds supiera coémo salir
del laberinto, encerrd a Dédalo y a su hijo icaro también en el
laberinto. Estuvieron encerrados por mucho tiempo, hasta que, un
dia, Dédalo fuvo una idea: fabricar unas alas, con plumas de pdjaros
y cera de abejas. Asi, podrian volar para escapar de creta.

Antes de salir, Dédalo le dijo a su hijo icaro: “no vueles demasiado
alto porque si vuelas muy cerca del sol la cera de tus alas se va a
derretir.

Empezaron el vigje y, al principio, icaro volaba al lado de su padre,
pero después empezd a volar cada vez mds alto y, se aproximd tanto
al sol que se derritié la cera que agarraba las plumas de sus alas. Por
eso, comenzd a caer rapidamente y se ahogd en el mar. Dédalo,
muy triste, recogid a su hijo y lo enferrdé en una pequena isla que, mds
tarde, recibié el nombre de Icaria, en honor a icaro. Dédalo consiguid
escapar y vivid hasta su muerte en la corte del rey Cocalo.

Adaptado de Internet.
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ANEXO 3- Materiales didacticos para la clase n°. 2

7. En grupos, inventad un final diferente para el mito de Dédalo e fcaro (que
leisteis en la primera clase). Debe ser una mini obra de teatro. Cuando
terminéis, la vais a representar para el resto de la clase. jBuen trabajo!

Para que tengdis algunas ideas, tened en cuenta las siguientes preguntas:

1.
2.
3.

3Qué pasa con icaro, obedece a su padre y vuela mas bajo?

sVuela alto y se cae al mar, pero nada y se salva?

sLos dioses sienten pena por Dédalo y lo ayudan a rescatar a su hijo del
mar g

25e separan e cada uno se va volando a ofro lugar?

s5e vuelven amigos del Minotauro y él los ayuda a salir del laberinto?

Los personajes serdn:

Dédalo

icaro

Un narrador.

El minotauro (opcional)

Un dios que ayuda a los personajes (opcional).
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ANEXO 4- Materiales didacticos para la clase n°. 3

El presente de Indicativo: verbos irregulares

Yo soy Yo tengo Yo estoy
TO eres '[U tienes tﬂ estas
Elfella es El/ella tiene El/ella
Justed Justed fusted

Nosotros/as somos
Vosotros/as sois
Ellos/ellas/ son
ustedes

Yo siento

Tu sientes
El/ella

Justed
Nosotros/as
Vosotros/as sentis
Ellos/ellas/ sienten
ustedes

Yo sueno

TO

Elfella suehas
Justed

Nosofros/as sonamos
Vosotros/as sondis
Ellos/ellas/

ustedes

Nosotros/as tenemos

Vosotros/as

Ellos/ellas/ tienen

Ustedes

Nosotros/as estamos
Vosofros/as estdis
Ellos/ellas/

Ustedes

Otros verbos con cambio
vocdlico
e >ie
Despertar, empezar, mentir,

perder, entender...

Oftros verbos con cambio vocdlico

o >ue

Poder, dormir, encontrar, volver,
recordar...
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jAhoraq, practica!

8. Forma frases en presente de indicativo.

a. - Elrey / volver / al palacio por f.

la tarde

b. -=Yo / querer / contar un cuento

- Vosotros / dormir / mucho

g. = T0 / tener / 12 aios

c. - Las clases / empezar /
temprano, todos los dias

h. = ;Cuanto / costar
ordenador?

d. - Mi madre nunca / perder / el

autobus

i. Yo / aprobar / todas
asignaturas

j.  =Yo/ entender / espanol

e. — Mi hermana / es / muy alta

9. Completa la tabla con el presente de indicativo.

247

o

Yo estoy recuerdo
T0 quieres

El/Ella/Usted estd recuerda
Nosotros/as queremaos

Vosoftros/as estdis recordadis
Ellos/Ellas/Ustedes quieren

10. Completa las frases en presente de indicativo.

-T2

No, no

~0Q0UQ

No

(querer, nosotros) hablar en espafiol.

(estar, t0) contento?

(recordar, yo) nada.

(poder, vosotros), cantar una cancién.
(ser, t0) mi mejor amigo.

pasada.
sDonde

(estar, vosotros)?

~za

sManana

(recordar, yo) nada de lo que vimos la clase

(entender, nosotros) todo lo que Silvia dice.

i
j. No,
k. sQué

Cola?

98

(querer, t0) ir al cine?
(poder, yo) ir al cine, estoy castigado.
(preferir, ellos) tomar: café con leche o Coca-

/ un




Tarjetas para el juego de mimica o dibujo (preactividad)

Pesadilla= pesadelo Rostro=rosto

Aliento = hdlito Fétido= que cheira
muitissimo mall

Risa= riso Acantilado: falésia

Regazo=colo Cdrcel= priséo

Serpiente= cobra Piedra= pedra
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11. En grupos, inventad, oralmente, un final para la historia que
acabdis de ver.

Para ayudaros, tened en cuenta las siguientes preguntas:

1. 3Qué pasa con el cofre donde estdn encerrados Danae y
Perseo?

2Creéis que ambos se salvan?

sCreéis que alguno de los dos muere?

2Se separan, o siguen juntos?

sPerseo se encuentra con la Gorgonae¢

2Si habéis respondido si a la pregunta nUmero 5, qué creéis que
pasa? 3Creéis que la Gorgona mata a Perseo, o al revés?

oSk

12.Vais a trabajar en grupos, vuestra profesora os va a entregar el
final real del mito de Perseo y la Gorgona, para que lo podadis
comparar con vuestro final. Sin embargo, ella os entregara el final
dividido en fragmentos, cada miembro del grupo tendrda un
fragmento diferente, debéis poner en orden esos fragmentos.

Si no entendéis alguna palabra, buscadla en
www.wordreference.com.

Fragmentos del texto con el Mito de Perseo y la Gorgona:

A. Después de flotar en el mar durante muchos dias, finalmente el
cobre fue a parar a una playa. Alli un buen hombre abrid el
cofre y Ddnae y Perseo pudieron ver directamente la luz
después de muchas anos. Perseo crecid en esa isla, junto con
su madre, vivian y trabajaban con el hombre que los encontrd,
que siempre los ayudaba y era muy bueno con ellos.

Lo malo, es que, un dia, el rey de la isla pasd por su casa y se
enamoré de Ddnae (la madre de Perseo). El rey decidié que
en seis dias se casaria con ella. Ella no queria casase con el rey,
pero no podia hacer nada porque no estaba permitido
desobedecerle.

B. Para salvar a su madre, Perseo le prometié al rey ir hasta el fin
del mundo y cortarle la cabeza de la Gorgona. Después,
prometia entregdrsela como regalo, a cambio de la libertad de
su madre
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A Gorgona no se la podia mirar a la cara, pero no porque fuera
horrorosa, sino porque en cuanto la mirabas te convertia en
piedra. Asi que todo el mundo tenia miedo de ella.

Como el asunto no era facil, Perseo tuvo que pedir ayuda.
Fueron los dioses griegos quienes ayudaron a Perseo
haciéndole algunos regalos que necesitaria para vencer a
Gorgona.

. Atenea (la diosa de la sabiduria y de la guerra) le dio un
escudo que era a la vez un espejo, Zeus (el padre de Perseo y
rey de todos los dioses) le dio una espada con un filo muy
cortante, Hermes (dios de los vigjeros) le prestd sus sandalias
con alas, para volar por los aires, y Hades le prestd su casco
que le hacia invisible. Armado con todos  estos
regalos, Perseo se fue al encuentro de la Gorgona. Y alli se
encontrd a Medusa, paseando divertida mientras convertia en
estatua de piedra a todo aquel que se encontraba por el
camino.

. Cuando Gorgonase sentd a descansar, Perseo empezd su
maniobra. No podia mirarla a los ojos porque se convertiria en
piedra, asi que Uutilizd el escudo espejo para controlar los
movimientos de Gorgona. En cuanfo la vio sentada vy
descansando, Perseo se puso su casco que le hacia invisible, se
coloco sus sandalias de alas y salid volando con la hoz en la
mano listo para cortarle la cabeza a Gorgona.

Fue todo un éxito, porque Perseo consiguiod cortarle la cabeza a
Gorgona y guardarla en una bolsa opaca, asi no convertiria en
piedra a nadie mds. Asi, Perseo vold a casa, usd la cabeza de
la Gorgona para convertir al rey en piedra vy liberar a su madre.

Adaptado de Internet
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https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/cuentos-infantiles/las-travesuras-de-hermes-con-las-tortugas-cuentos-cortos-para-ninos/

ANEXO 5- Materiales didacticos para la clase n°. 4

13.Observa las imagenes y relacionalas con las palabras del recuadro, si
tienes dudas, consulta la pagina www.wordreference.com:

Mendigo cocina nabo olor mendigar caldero

hirviendo hambruna cerdo hambriento hiervas patatas
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Tarea final

14.Para terminar, vais a inventar un cuento para ayudar al Narrador
de Cuentos que se ha quedado sin historias. Para realizar la
actividad, debéis tener en cuenta:

- La historia debe incluir los mismos personajes que aparecen en el
cuento, y si queréis, podéis incluir otros personajes inventados por
vosotros.

- El texto debe ser una pequeiia obra de teatro, para que después
podadis representarla frente a vuestros companeros de clase.

- Un mismo alumno puede representar varios personajes, si es
necesario.

- La historia debe incluir: un problema, y una solucién que los
personajes encuentran.

Para ayudaros, pensad en las siguientes preguntas:

- 3Qué personajes van a aparecer en el cuento?

- zdoénde pasa la historia?

- scudles el problema que tienen los personajes? zpor qué lo tienen?
- squién lo soluciona?

- 3como lo solucionan?
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ANEXO 6- EVALUACION

1. Cuestionario inicial (evaluacion diagnostica)..................... 107
2. Parillas de observacion de clase.........oooeeeeeeiiieian... 111

3. Rubrica de correccion de las parrillas de evaluacion de pre-test

Y POSTEEST . e 112
4. Parilla de evaluacion de pre-test............ccooeviiiiiiiiiiinnn.. 114
5. Parrilla de evaluacion de post-test................cccoeviiinnnnn. 115
6. Ficha de autoevaluacion................oooiviiiiiiiiiiiiiinneen, 116
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5Como te gusta aprender espanol?

El objetivo del presente cuestionario es desarrollar un perfil de los alumnos
de la asignatura de espanol. Fundamentalmente, respecto a sus intereses y
estilos de aprendizaje.

Se trata de un cuestionario andnimo y todos los datos son confidenciales.
Solamente serd analizado por la profesora en prdcticas, de la Universidade
de Lisboa.

Por favor, no olvidéis responder a TODAS las preguntas del cuestionario.

Datos personales

1. Edad:

2. Nacionalidad:

3. 3Has vivido siempre en Portugal? (por favor marca la opcion con una
cruz)

Si ] No [
Si respondiste si, pasa a la pregunta nUmero 4.

Sino, 3en qué paises has vivido?2

4. En casaq, tienes contacto con otra(s) lengual(s) o cultura(s) (por favor,
marca la opcién con una cruz):

Si L] No [

Sirespondiste no, por favor pasa a la pregunta 5.
Si respondiste si, por favor indica abajo cual(es) son:

5. sCudl es tu lengua materna? (por favor escribe la respuesta abajo)
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6. zHace cudntos anos estds estudiando espanol?( por favor marca la

opcidén con una cruz):

Tus hdbitos de estudio

0-2 anos. 2-4 anos.

Mds de 4 anos.

1. Por favor, marca tu respuesta con una cruz.

2Con qué frecuencia
haces lo siguiente?

Nunca

A
veces

Frecuente
mente

Siempre

Consultar tu libro.

Subrayar las ideas
principales de lo que has
leido.

Tomar notas mientras lees.

Crear esquemas con los
contenidos de cada
asignatura.

Hacer resumenes con los
contenidos de las
asignaturas.

Tomar apuntes en clase.

2. Enunaescalade 1 (nunca) a é (siempre), 3como te definirias como

alumno?

Marca la respuesta con una cruz.

No se
aplica/ No
s&

Soy estudioso y trabajador

Hago los deberes

Pongo atencion en clase

Soy participativo

Respeto a mis companeros

Respeto las normas de la
escuela.
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5sCoémo te gusta aprender espanol?

1. 5Qué haces para mejorar tu espanol?

Canto canciones en espanol.
Hablo con amigos espanoles en redes sociales.

Voy de vacaciones a Espana con frecuencia.
Siempre hago mis deberes de espanol.

Leo todo lo que puedo en espanoal.

Veo peliculas y series en espanol sin subtitulos.

2. Por favor, marca UN nUmero con una cruz.

1= no me gusta nada 2= no me gusta mucho 3= me gusta 4= jme encantal

En clase, me gusta
aprender...

1

2

3

4

Hablando con mi profesora y

companeros.

Leyendo cuentos.

Escribiendo e inventando
historias.

Oyendo audios.

Viendo videos, fotos y
peliculas.

Jugando juegos.

Representando obras de
teatro.

Resolviendo ejercicios de
gramdatica .
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Como prefieres trabajare Por favor, marca UNA opcidén con una cruz.

Solo.

En parejos.

En grupos.

Con toda la clase y la profesora.

4. 3 Crees que te convendria mejorar la expresion oral? (senala tu
respuesta con una cruz?
Si ] No [
5. Te gustaria escuchar cuentos sobre personajes fantdsticose
Si [] No [
6. Crees que puedes mejorar la expresion representando pequenas obras
de teatro?
Si [] No [
7. sCrees que contar cuentos te ayudaria a mejorar tu expresion oral?
Si [] No [
8. Ordena de 1 a5 los tipos de actividades que prefieres hacer.
Cuestionarios.
Escribir cuentos e inventar historias
Jugar juegos de rol y representar.
Debates.
Presentaciones orales.
Ejercicios de gramatica.
Ver videos.
Leer.
9. sCudl de los siguientes tfemas te interesa mds para hablar en clase?2. Por

favor, ordénalos del 1 al 5.

Poesia.

Gramdatica.

Personajes historicos.

Salud y hdbitos saludables.

Ecologia y medioambiente.

Cuentos fantdsticos y aventuras.

Mitos y leyendas.

Ofro:
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Ezcola Secundaria Luis de Freitas Branco- 72A

2018/2019- Unidad didactica: iVamos a contar cuentos!

NOMBRE

INTERCCION

SPARTICIPACION

PROMUMCIACION

USODELA
GRAMATICA

VOCABULARID

FLUIDEZ

ARTICULACION

AM

AV

BC

oP

DE

DG

boC

GT

LG

P

ML

MP

M5

RM

SR

5B

SM

TA

VC

VF

SF

MB=muy bien

S=suficiente

M= bien

I=insuficiente
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Resultados obtenidos en el pre-test

Escola Secundaria Luis de Freitas Branco

2018/2019

Unidad didactica- j\VVamos a contar cuentos!

Nombre Fluidez | Pausasy | Uso del Uso del Gesticulaciéon | Total
velocidad | presente de | verbo y articulacion
indicativo | “gustar”
AM Faltd Faltd Faltd Faltd Faltd Faltd
AV 40 40 30 20 40 170
BC 30 30 20 30 30 140
DP 20 10 20 20 30 100
DE 30 30 30 30 30 150
DG 30 30 20 30 30 140
DC 20 30 20 20 30 120
GT 20 20 20 20 30 110
IS 30 30 20 30 30 140
IG 20 20 20 20 30 110
LG 30 30 20 30 40 150
MP 30 30 20 20 30 130
ML 20 20 20 20 30 110
MP 30 30 20 20 30 130
MS 30 30 20 30 30 140
RM 20 20 20 30 30 120
SR 20 20 20 20 20 100
SB 20 20 20 20 20 100
SM 30 30 30 30 30 150
TA 30 40 30 20 40 160
VC 30 40 30 20 40 160
VF 40 30 30 20 30 150
SF 20 20 20 30 30 120
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Resultados obtenidos en el post-test

Escola Secundaria Luis de Freitas Branco

2018-2019

Unidad didactica: jVVamos a contar cuentos!

Nombre Fluidez | Pausasy | Uso del Uso del Gesticulacién | Total
velocidad | presente de | verbo y articulacién
indicativo | “gustar”

AM 30 30 30 30 30 150
AV 40 40 40 40 40 200
BC 40 30 30 30 40 170
DP 30 20 30 20 30 130
DE 40 40 30 30 40 180
DG 40 40 30 30 40 180
DC 30 30 20 30 30 140
GT 30 30 30 20 20 130
IS 40 40 30 30 40 180
IG 20 20 30 30 30 130
LG 40 30 40 30 30 170
MP 40 30 30 20 40 160
ML 30 30 20 20 30 130
MP 30 30 30 20 30 140
MS 40 30 30 30 40 170
RM Falté Falté Falto Falté Falté

SR 30 30 30 30 30 150
SB 20 20 30 20 20 110
SM 30 30 40 40 40 180
TA 30 40 30 30 40 170
VC 40 40 30 30 40 180
VF 40 30 40 30 40 180
SF 30 30 30 20 30 140
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Ficha de autoevaluacion

Nombre:

1. Piensa en lo que eres capaz de hacer, y elije una opcidn.
No sé | Bien Muy
Yasé... muy bien
bien

Pronunciar correctamente

Hablar usando correctamente el verbo
“gustar”

Hablar y leer expresivamente.

Hablar usando correctamente el
presente.

Resumir una historia que acabo de
ver, leer o escuchar

2. Piensa en tu proceso de aprendizaje en esta unidad y elije una de las
opciones.

Casi Muchas | Siempre
¢ Como me fue? nunca | Veces

He participado bien en clase.

He tenido un buen comportamiento.

He trabajado bien en grupo.

Me he sentido con mds ganas de
hablar espanol.

He apreciado la unidad didactica dada
por la profesora.

He sabido hacer las actividades
propuestas.

Cuando no he entendido algo, he
preguntado sin miedo.
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