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Resumo

A imprensa escrita € um documento auténtico, que reflecte a actualidade
espanhola em todas as suas dimensGes e, para além disso, reune uma série de
particularidades, que a transformam num instrumento valioso para a aprendizagem
de uma lingua estrangeira. A sua enorme riqueza e variedade, a nivel tematico,
linguistico e cultural, proporcionam-lhe um grande potencial didactico,
possibilitando que seja utilizada como material de suporte para a introducdo de
contetdos variados e para o desenvolvimento de competéncias linguisticas e
comunicativas.

O presente relatorio tem por objectivo evidenciar esta dimensdo multifacetada,
que caracteriza a imprensa e o seu principal foco de atencédo residira em explicar e
exemplificar de que forma podemos utilizar os textos jornalisticos para enriquecer e
diversificar as nossas aulas e motivar os nossos alunos para o estudo da lingua
espanhola. Para isso €, aqui, apresentado o trabalho desenvolvido com os alunos da
Escola Luis Freitas Branco, no ambito do programa de Mestrado em Ensino da
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, que tem por base tedrica a
abordagem por tarefas e o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos,

COm recurso a imprensa.

Palavras-chave: documentos auténticos; tipologias textuais; competéncia
comunicativa; desenvolvimento de competéncias linguisticas; abordagem por tarefas;

diversidade de contetdos.



Resumen

La prensa es un documento auténtico que refleja la actualidad espafiola en
todas sus dimensiones y retne una serie de particularidades que la convierten en un
valioso instrumento para el aprendizaje de una lengua extranjera. Su enorme riqueza
y variedad, a nivel tematico, linguistico y cultural, permiten que la prensa asuma un
gran potencial didactico y sea utilizada como un material de suporte para la
introduccion de contenidos variados y para el desarrollo de las diferentes destrezas
linguisticas y comunicativas.

Esta memoria se centra, precisamente, en esta dimensién multifacética, que
caracteriza la prensa, visto que su principal objetivo es ejemplificar en qué medida
podemos utilizar los textos periodisticos para enriquecer y diversificar nuestro
trabajo en clase y motivar nuestros alumnos para el aprendizaje del espaiiol. El
presente informe se sustentara en los conceptos teéricos del enfoque comunicativo y
la ensefianza mediante tareas con recurso a la prensa, evidenciando el trabajo
realizado con un grupo de estudiantes de la escuela Luis Freitas Branco, en el &ambito
del programa de la Maestria en Ensefianza que ofrece la Facultad de Letras de la
Universidad de Lisboa.

Palabras clave: documentos auténticos; ensefianza mediante tareas; enfoque
comunicativo; tipologias textuales; desarrollo de habilidades lingtisticas; diversidad

de contenidos.



Introduccion

El objetivo primordial de esta memoria es demostrar la importancia que los
recursos didacticos ocupan en la ensefianza de lenguas extranjeras, mas
especificamente como el uso de los textos periodisticos ofrece al profesor un abanico
de posibilidades para introducir contenidos variados y a la vez utiles para la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera. De esta forma, el texto periodistico
surge como un punto de partida para el desarrollo de las diferentes destrezas, propias
de las lenguas extranjeras, volviendo, con eso, el proceso de ensefianza y aprendizaje
mas completo y real, una vez que permite que los alumnos se acerquen a la realidad
del pais cuya lengua estudian. Asi, la prensa escrita ofrece multiples posibilidades
didacticas para la ensefianza de lenguas extranjeras en general, debido a su gran
cantidad de contenidos, de su riqueza léxica y su importante funcion como medio de
comunicacion y creacion de opinion. Ademas de eso, el recurso a este tipo de textos
posibilita al alumnado acceder a conocimientos enriquecedores, tanto para el
desarrollo de su competencia linguistica en la lengua extranjera como en lo que
respecta a sus conocimientos y competencias generales.

De esta forma, el texto periodistico, ademas de cumplir con su objetivo
principal de informar al lector, permite motivar los alumnos para el aprendizaje de la
lengua extranjera, posibilitando que se aproximen a la realidad cultural espafiola, a
través de textos reales, bastante actuales y auténticos, no expresamente creados para
el aprendizaje, que, al mismo tiempo, forman parte de lo cotidiano de los espafioles,
aproximando al alumnado a los problemas y al estilo de vida de las personas cuya
lengua estudian. Por otro lado, los textos periodisticos permiten que los alumnos se
acerquen a diferentes grados de comprension e inferencia del texto, accediendo, con
eso, a un numero infinito de palabras y expresiones nuevas que serviran para alargar
el conocimiento y el dominio del vocabulario en la lengua extranjera. De esta forma,
el alumnado tendra la oportunidad de experimentar diferentes modos de lectura vy,
con eso, volverse un lector eficaz en lengua extranjera.

El uso de este tipo de textos en la clase de espafiol como lengua extranjera
permite al profesor incidir y desarrollar todas las destrezas linguisticas, propias de las
lenguas extranjeras: expresion oral, expresion escrita, comprension lectora y

comprension auditiva. En los ultimos afios, varios estudios realizados, en el area de



la ensefianza de lenguas extranjeras, asi como la consagracion del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas, defienden el uso integrado de las destrezas
linglisticas en el aula, a través de actividades comunicativas que permitan la tal
fusién de destrezas, aproximando los alumnos a la real comunicacion entre los
hablantes de la lengua extranjera. Por esta razon, creo que el uso de los textos
periodisticos permite al profesor este uso integrado de destrezas lingisticas, ya que
constituye la base para el desarrollo de la expresion escrita, mas especificamente de
la escritura creativa de diferentes tipologias textuales; de la comprension lectora, con
la practica de una serie de claves que permitirdn al alumno acceder a diferentes
modos y etapas de lectura y a diferentes tipos de textos y de la expresion oral, a
través de temas sociales y culturales inherentes a la escritura periodistica que llevan a
los alumnos a reflexionar y debatir sus opiniones, promoviendo, de este modo, la
interaccion oral. La comprension auditiva es alcanzada solamente con el recurso a los
periddicos disponibles en versién on-line, que muchas veces se hacen acompafiar de
videos relacionados con las noticias o articulos del periddico, permitiendo
correlacionarlos con otras tematicas o simplemente posibilita alargar el campo de
informacion o reflexion del lector. De esta forma, estos videos pueden formar parte
de la clase de ELE para promover el desarrollo de la comprension auditiva del
alumnado, completando el sentido de los textos periodisticos estudiados en clase.

Ademas de esta perspectiva integrada de destrezas, los textos periodisticos
pueden ser utilizados en el aula de ELE para introducir contenidos léxicos,
gramaticales e incluso culturales, considerados fundamentales para el aprendizaje de
lenguas extranjeras, ya que constituyen la base, a partir de la cual se crearan
actividades direccionadas a fines lingisticos y léxicos especificos. Para llegar a la
eficacia comunicativa resulta fundamental que el estudiante de espafiol como lengua
extranjera conozca y comparta el universo cultural y social de los hablantes nativos,
cuya lengua esté aprendiendo. En este sentido, el texto periodistico, también, permite
al profesor dar a conocer una serie de aspectos extralinglisticos, culturales y sociales
importantes, ademas del uso estandar de la lengua espafiola.

Con todos estos aspectos, el aprendizaje de la lengua extranjera se volvera
mas completo y real, es decir, lo mas proximo posible al original. Por otro lado, el
recurso a este tipo de textos vuelve el proceso de ensefianza y aprendizaje mas
motivador e interesante para los alumnos, una vez que les da la oportunidad de entrar,

por un instante, en el mundo del periodismo, conocer sus particularidades e incluso
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formar parte de todo el proceso creativo, con la elaboracién de diferentes tipos de
textos periodisticos.

Para el desarrollo de todo este trabajo en la clase de ELE, el profesor tendra
que tener en cuenta el perfil linglistico y los intereses particulares del grupo, para
que sea posible adaptar los contenidos, los procedimientos y los tipos de actividades
a esos mismos intereses y gustos, e incluso la propia estructuracién de toda la
secuencia de actividades, que pretende incidir sobre este tipo de textos. Solo de esta
forma la secuencia didactica lograra su proposito inicial — acercar al alumnado a una
serie de conocimientos especificos, que contribuyen, de una forma mas completa y
productiva, para su formacion como hablantes de una lengua extranjera.

De acuerdo con el planteamiento actual, el proceso de ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras es centrado en el alumno, esto es, la practica
pedagogica debe consistir en la “adaptacion del enfoque, contenido y actividades a
las necesidades y expectativas de los alumnos que conforman un grupo determinado,
con el fin de que la organizacion de los contenidos y la intervencion docente sea
motivadora y eficaz” (Aguirre, 2004:646). De esta forma, la misma autora refiere que
el analisis de necesidades constituye el punto inicial para la organizacién del proceso
de ensefianza y aprendizaje, ya que los resultados de este analisis permitiran
determinar los objetivos, las caracteristicas, las actividades y la evaluacién de la
secuencia didactica.

Teniendo esa premisa en cuenta, creo que es pertinente presentar aqui el perfil
linguistico del alumnado, fruto de la recogida de datos de los cuestionarios de
necesidades e intereses, aplicado antes del inicio de la unidad didactica, puesto que
todas estas caracteristicas son importantes para entender el entorno en que se insiere
la secuencia de actividades propuesta y, en algunos casos, podra ser adecuado para
explicar algunas de las opciones tomadas a lo largo de las clases aleccionadas.

Después de este momento introductorio, pero esencial para comprender el
marco tedrico en el que se encierra toda la secuencia didactica, se hard mencion a las
diferentes fases de la puesta en practica de la unidad didactica, que va desde la inicial
seleccion, preparacion y planificacion de todos los materiales a la aplicacion practica
de las actividades, a lo largo de las cinco sesiones en las que los textos periodisticos
fueron un recurso didactico para la clase de ELE.

A continuacion se desarrollara la sintesis de la parte practica propiamente

dicha, de las estrategias adoptadas, tanto en el momento de la planificacion de las
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diferentes sesiones, como a lo largo de cada una de las clases transcurridas. Por fin,
se procederd a la descripcion de los momentos de evaluacion a que los alumnos
fueron alvo, tanto a lo largo de las clases administradas, como al final de la secuencia
didactica.

La evaluacion es un momento importante para averiguar informaciones sobre
el proceso de ensefianza y aprendizaje transcurrido, puesto que permite al profesor
averiguar la competencia para el uso de la lengua que poseen los alumnos, o sea, Si
han asimilado los contenidos necesarios y si los propésitos y objetivos de la unidad
han sido alcanzados.

Todos estos apartados constardn en el segundo capitulo de la presente
memoria, que se ocupara de describir y explicar todos los procedimientos practicos,
llevados a cabo a lo largo de la realizacion de la unidad didactica sobre los textos
periodisticos. En anexo, constaran todos los materiales didacticos producidos y
utilizados en cada una de las cinco sesiones de trabajo, ademas de las respectivas
planificaciones que sirvieron de base para la ejecucion de las clases aleccionadas.

El primer capitulo se encargara de determinar, explicar y reflexionar sobre
toda la base tedrica en la que se sostiene la secuencia didactica, puesta en préactica a
un grupo de estudiantes de espafiol de la ensefianza secundaria. Y el segundo
capitulo explica toda la planificacién y ejecucion de la propuesta didactica y su

aplicacion junto al alumnado.



Parte | — Desarrollo de las habilidades lingtisticas y
comunicativas.

1. Métodos de la ensefianza de lenguas extranjeras.

La metodologia de la ensefianza de segundas lenguas ha experimentado
importantes cambios a lo largo de su historia hasta llegar a los conceptos actuales del
enfoque comunicativo y la ensefianza mediante tareas, de que se ocuparan los
apartados siguientes. A lo largo de las décadas surgieron inUmeras de teorias,
perspectivas y estudios, de orden linguistico y psicologico, sobre la adquisicion de
una segunda lengua (L2), en las que, con frecuencia, se sobreponen ideas y
presupuestos tedricos, pero, también, se presentan aspectos y consideraciones
originales. Sin embrago, como refiere Nunan (1991) no existe un método ideal, por
lo que se recomienda a los profesores que combinen los diversos métodos que se han
desarrollado a lo largo de los afios, tomando en cuenta, siempre el contexto y las
necesidades de los estudiantes. (Nunan, 1991:131)

Segun la perspectiva de Lersen-Freeman y Anderson (2011), existen ocho
métodos significativos de ensefianza de lenguas extranjeras, que han influenciado el
panorama de la metodologia de ensefianza de lenguas extranjeras, a las cuales la
autora propone técnicas especificas, que podran ser utilizadas por los profesores.
Para la misma autora, un método significa una combinacion de “principios y
técnicas”, siendo que los principios representarian “la estructura tedrica del método y
envolverian cinco aspectos de la ensefianza de lengua extranjera tomados en conjunto:
el profesor, el alumno, el proceso de ensefianza, el proceso de aprendizaje y la
cultura de la lengua meta” y, por su parte, las técnicas serian “actividades realizadas
en sala de aula, derivadas de la aplicacién de ciertos principios”. (Larsen-Freeman
&Anderson, 2011: xii)

“The Grammar Translation Method’’, heredado de la ensefianza de lenguas
clasicas, que se basaba en la gramatica y la traduccion, fue uno de los primeros
métodos utilizados en la ensefianza de lenguas extranjeras. Segln Larsen-Freeman y
Anderson (2011) este método surgio con el objetivo de hacer con que los estudiantes
aprecien la literatura del idioma extranjero, por medio del estudio de la gramaética.

Sin embargo, este método destacaba fundamentalmente la comprensién lectora como
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la principal destreza a trabajar y por eso fue ultrapasado con la aparicion de un nuevo
enfoque —“The Direct Method” — que fue importante en su época, y sigue siéndolo
hoy, porque lanzé los fundamentos de la ensefianza de lenguas extranjeras a través de
la interaccidn directa, esto es, a través del desarrollo de la expresion oral, lo que afios
mas tarde constituird la base del enfoque comunicativo. Entre sus seguidores, se
pueden destacar nombres como W. Vietor y M. Berlitz.

Entre los afios veinte y treinta del siglo XX, surge un nuevo abordaje en el
area de la metodologia de la ensefianza y el aprendizaje con la aparicion del “The
Oral Approach and Situational Language Teaching”, desarrollado por los britanicos
H. Palmer y A.S. Hornby. En contraste con el método anterior, este intenta, por un
lado, encontrar forma para el desarrollo de una interaccion alumno-profesor, y por
otro propone una aplicacion practica de lo que los alumnos han aprendido, junto a
sus comparieros. (Richards & Rodgers, 2001:236-240).

En los afios cincuenta del siglo XX, surgen otros cambios en la didactica de
lenguas extranjeras con el desarrollo de “The Audio-Lingual Method”, que pretende
que los alumnos aprendan la nueva lengua a través de la repeticion, préctica y
memorizacion de didlogos més situados, esto es, se trata de un enfoque que sugiere
que el alumnado aprenda estructuras dialogales, por medio del condicionamiento
estimulo-respuesta. La gramatica es introducida por los elementos dados en el
dialogo, pero no es comun la explicacion explicita de reglas. Hay una constante
interaccion alumno-alumno, mayoritariamente dirigida por el profesor, que es
responsable por proporcionarles un modelo de habla, ademés de dirigir, controlar y
reforzar su aprendizaje linglistico, a través de la correccion constante. (Larsen-
Freeman & Anderson, 2011: 35-52).

En los afios setenta, surge “The Silent Way Method” desarrollado por
Gattengo, que avanza un nuevo abordaje en el proceso de aprendizaje, en el cual la
adquisicion linglistica es vista como un proceso en el que las personas, a través del
raciocinio, descubren y formulan reglas sobre la lengua aprendida. Es el alumno
quien construye su propio aprendizaje, mientras que el profesor interviene lo menos
posible en las actividades préacticas de los alumnos, de modo a que estos aprendan a
raciocinar y a confiar en ellos mismos y en sus comparieros. (Larsen-Freeman &
Anderson, 2011:53-72).

En la década de setenta, emergen otros tres importantes enfoques teéricos que

marcan la ensefianza de las lenguas extranjeras, mismo en los dias de hoy:
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“Dessugestopedia”, “Community Language Learning” y “Communicative Language
Teaching”.

“Dessugestopedia” fue desarrollado por G. Lozanov y parte del principio de
que el aprendizaje linglistico es normalmente condicionado por las barreras
psicoldgicas, que el propio alumno se impone, y el papel del profesor consiste en
ayudarle, eliminando esas mismas barreras y proporcionando un ambiente de estudio
relajante y confortable, a través de actividades, materiales, juegos divertidos y
estimulantes. Por su parte, el “Community Language Learning”, que fue desarrollado
por Curran, se propone que los estudiantes reflexionen sobre sus aprendizajes,
respetando las opiniones y los sentimientos de sus compafieros, visto que los
sentimientos y el intelecto de cada uno cuentan, asi como el modo como relacionan
sus reacciones fisicas, instintivas y su deseo de aprender entre si. EI profesor necesita
de ayudar a sus alumnos con relacién a sus miedos e inseguridades en el proceso de
aprendizaje y para eso es esencial construir una buena relacion de comunidad con
ellos, ocupando una posicion menos autoritaria y amenazadora, de modo a que los
alumnos se sientan mas cémodos y motivados para aprender. (Larsen-Freeman &
Anderson, 2011:89-106).

Una de las teorias sobre la adquisicion de segundas lenguas méas conocidas de
las décadas de los setenta y principios de la década de los ochenta es, precisamente,
la teoria “The Natural Approach” (1983), desarrollada por Terrel y Krashen, que
planteaba que deberia existir un mayor énfasis sobre la expresion oral en situaciones
reales de practica en la lengua extranjera estudiada. Muchos combinaron los
presupuestos teoricos avanzados por Terrel y Krashen con otro método —“Total
Physical Response Method”, desarrollado por Asher (1969). Este enfoque acenttia la
importancia de la comprensién auditiva en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
lenguas extranjeras. (Richards & Rodgers, 2001: 89-98).

Por tultimo, “The Communicative Language Teaching”, o utilizando el
concepto espafiol de enfoque comunicativo, surge por las investigaciones de D. A.
Wilkins entre otros miembros del consejo europeo. Aungue ya existan métodos, cuya
principal meta es el desarrollo de la comprension oral, este pretende que los
estudiantes se hagan linguisticamente competentes, 0 sea, capaces de usar la lengua,
de una forma apropiada, dentro de un contexto social.

En conclusién, todos estos métodos han mejorado, a lo largo de los afios,

tanto a nivel tedrico como en la practica, el proceso de ensefianza y aprendizaje de
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los idiomas en todo mundo. Cada método nuevo se encargaba de superar las
carencias de su antecesor, con el proposito de volver el proceso de ensefianza de
lenguas extranjeras mas practico y comunicativo, utilizando para eso estrategias
especificas (cognitivas, sociales, afectivas, de compensacion y de memoria) para que
los estudiantes aprendan de forma significativa. En actualidad, los dos métodos méas
utilizados por los profesores de lenguas extranjeras son el enfoque comunicativo y el
enfoque mediante tareas, de los cuales se ocuparan los apartados siguientes del
presente trabajo. Es importante referir que estos dos métodos nos son exclusivos,
esto es, a ellos los profesores pueden y deben incluir ciertos elementos de los demés
métodos, presentados en este apartado, que podran ser de utilidad para el aprendizaje
y para las necesidades de los estudiantes de hoy, no olvidando que “tal vez no exista
un método ideal pero si es importante tomar en cuenta al estudiante y su contexto”
(Nunan, 1991:131).



2. El enfoque comunicativo en la clase de E/LE.

Los enfoques y metodologias de la ensefianza de lenguas extranjeras fueron
cambiando y evolucionando en el transcurso del tiempo y actualmente tienen como
punto clave el desarrollo de la competencia comunicativa oral y escrita, metodologia
que también fue modificando y enriqueciendo a través de nuevas propuestas desde
los afios setenta hasta los dias de hoy. Este concepto presupone un conjunto de
métodos pedagdgicos que “se fundamentan sobre la simulacion o reconstruccion
directa del lenguaje de manera funcional en situaciones posibles de la vida real”.
(Fernéndez, 2001: 246)

A pesar del predominio de los aspectos gramaticales en las metodologias de
la ensefianza de lenguas extranjeras, el enfoque comunicativo empieza a abrir su
camino a partir de la discusion e introduccién de dos nuevos términos en la
linguistica con Chomsky (1965) — competencia, conocimiento linguistico
interiorizado, y actuacion, esta Ultima entendida como uso individual de la lengua en
una situacion concreta, esto es, la evidencia externa de la competencia linguistica.
Melero Abadia refiere que esta distincion, realizada por Chomsky, se relaciona con
la dicotomia trazada por Saussure (1916) entre langue y parole. La autora refiere
ademas, que para estos dos linglistas la langue o competence es objeto de estudio de
la linguistica y en contra partida la parole o performance no posee rasgos propios y
por eso no puede ser objeto de estudio de la linguistica tedrica. Lo que importa aqui
retener es la importancia que esta distincion asume para la formacién del concepto de
enfoque comunicativo, una de las nociones mas substanciales en lingiistica aplicada,
en lo que se refiere a la ensefianza de lenguas. Se trata de un concepto que tiene un
caracter interdisciplinar y esta directamente relacionado con la distincion realizada

por Chomsky (1965) entre el concepto de competencia y actuacion.

La teoria lingistica se centra principalmente en el hablante-oyente ideal
de una comunidad de habla completamente homogénea que conoce a su
lengua perfectamente y al que no le afectan condiciones irrelevantes a nivel
gramatical como las limitaciones de memoria, las distracciones, los cambios
de atencion y de interés y los errores al aplicar su conocimiento de la lengua

a la actuacion real. (Iragui Cenoz, 2004:450)



Podemos concluir, de esta forma, que para Chomsky la competencia es el
conocimiento que el hablante-oyente tiene de la lengua y la actuacion consiste en
el uso real de la lengua en situaciones concretas. Asi, por un lado, la competencia
se refiere al conocimiento de las reglas gramaticales de la lengua en cuestién, a
través de las cuales se genera un discurso gramaticalmente correcto y, por otro, la
actuacion consiste en el uso de la misma, o sea la aceptacion de las frases en el
discurso.

Este concepto de competencia comunicativa, avanzado por Chomsky,
provocO distintas reacciones entre los investigadores y linglistas que no
pertenecian al marco de la gramatica generativa. Muchos lo consideraron
reduccionista, porque no son incluidos elementos del contexto sociolinguistico,
otros prefirieron verlo como el punto de partida para otros enfoques posteriores.
Esta reaccion menos positiva al concepto de competencia de Chomsky tiene que
ver con el contexto social que la propia comunicacion se insiere, o sea, pretende
dar méas atencion a la apropiacion de los enunciados al contexto en el que tiene
lugar la comunicacion. En esta linea de razonamiento se insiere Lyons (1970) con

la siguiente consideracion:

La habilidad de utilizar una lengua con correccién en una variedad de
situaciones determinadas socialmente es una parte tan central de la
competencia lingliistica como la habilidad de producir oraciones

gramaticales correctas. (Iragui Cenoz, 2004:449).

Los enfoques comunicativos o también denominados funcionales surgen a
partir de la década de setenta, en los que se destacan varios linglistas e
investigadores. Entre ellos surgen los nombres de Campbell y Wales (1970) que,
también, concuerdan con la idea de que la gramaticalidad del discurso no es
suficiente, pues falta apropiarlo al contexto en que tienen lugar. Para estos dos
lingtistas lo més importante no es producir frases gramaticalmente correctas, sino
que estas sean adecuadas, respecto al contexto en que son dichas. Sin embargo, la
reaccion contraria de mayor importancia en las investigaciones linglisticas ha
sido la de Hymes (1971), quien considera que la competencia linglistica es
insuficiente porque los enunciados deben ser, también, apropiados y aceptables en

el contexto en el que se utilizan y con esa afirmacion propuso el concepto de
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competencia comunicativa, en la que se incluyen las reglas de uso de las que hace

referencia la siguiente citacion:

Hay reglas de uso sin las cuales las reglas gramaticales serian indtiles.
Del mismo modo que las reglas sintacticas pueden controlar aspectos de la
fonologia, y las reglas seménticas quiza controlar aspectos de la sintaxis, las
reglas de los actos de habla actian como factores que controlan la forma
linguistica en su totalidad. (Hymes, 1972)

De esta forma, Hymes atribuye importancia al hecho del concepto de
competencia comunicativa incluir el significado referencial y social del lenguaje y no
solo la gramaticalidad de las oraciones, asi como si estas son 0 no apropiadas al
contexto. Otro aspecto importante avanzado por este linguista es la habilidad para el
uso de la lengua que posee el hablante, resultante del uso de la lengua extranjera en
distintas situaciones comunicativas, de donde también difieren los registros
utilizados.

En resumen, este nuevo concepto, avanzado por Hymes, incluye no solo el
conocimiento de las reglas gramaticales, sino también la competencia contextual o
sociolinguistica, que no es mas que el uso de la lengua en el contexto social. Asi, el
concepto de competencia linguistica se refiere al conocimiento de determinadas
reglas, mientras que la competencia comunicativa incluye la habilidad o la destreza
para utilizar ese conocimiento. Otra diferencia importante entre la competencia
lingliistica y la competencia comunicativa es el caracter dindmico de la segunda
frente al caracter estatico de la primera. Los trazos distintivos de estos dos conceptos
forman parte de dos lineas de investigacion diferentes, por un lado tenemos la
gramatica generativa, centrada en el estudio de los aspectos sintacticos de la lengua,
y por otro la linguistica aplicada, que refleja una perspectiva mas amplia del estudio
de la lengua, incluyendo otras areas contextuales e interdisciplinares relacionadas
con el uso de la misma.

Si queremos establecer una teoria acerca de la competencia comunicativa
podriamos llegar a la conclusion de que este concepto se traduce en la integracion de
tres competencias: gramatical, sociolinglistica y estratégica. Su caracteristica
fundamental se basa en el aprendizaje de la lengua a través de situaciones

comunicativas reales, en las cuales el alumno usa y, al mismo tiempo, desarrolla las

11



diferentes destrezas de la lengua, con el objetivo ultimo de lograr la competencia
comunicativa.

Las propuestas de Hymes y la formulacion del concepto de competencia
comunicativa fueron retomadas, mas tarde, por Canale y Swain (1980) que
reformularon la definicion inicial y propusieron un marco teérico, lo més utilizado en
las dos ultimas décadas, que comprendia la inter-relacion de las cuatro competencias:
la competencia gramatical, la competencia sociolinglistica, la competencia
discursiva y la competencia estratégica. La competencia gramatical incluye, segundo
estos autores, el uso adecuado de las unidades y reglas fonoldgicas, morfosintacticas,
lexicales y semanticas. En contrapartida, la competencia sociolingtistica permite el
uso adecuado de la lengua en el contexto social en el que tiene lugar la comunicacion.
La competencia discursiva establece relacion entre los elementos del mensaje y éste
con el resto del discurso y por fin la competencia estratégica incluye las reglas de las
comunicaciones verbales y no verbales, como forma de compensar las dificultades en
la comunicacion, resultantes de la variacion de la actuacion del hablante-oyente.
(Iragui Cenoz, 2004:454)

Posteriormente, este modelo fue modificado por el propio Canale, con el
cambio del concepto de competencia sociolinguistica, que paso a incluir las reglas
socioculturales, permitiendo, de esta forma, producir y comprender los enunciados en
diversos contextos sociolinguisticos, de acuerdo con factores contextuales, tales
como: el estatuto del hablante, su proposito y las respectivas normas de la interaccion.
Ademas de eso, Canale establecio distincion entre la competencia discursiva y la
competencia sociolingtistica, definiendo la primera como el modo en el que se
combinan las formas gramaticales y los significados, formando un texto unificado
hablado o escrito. (Iragui Cenoz, 2004:454)

Afios mas tarde, Brachman (1990) dividié el concepto de competencia
comunicativa en dos, por un lado la competencia organizativa, que englobaba las
competencias gramatical y textual y, por otro lado, la competencia pragmatica que
abarcaba a la competencia sociolinguistica y la competencia elocutiva, que implica el
analisis de las condiciones pragmaticas, que determinan si un enunciado es 0 no
aceptable.

Por fin, otro modelo surge con Celce-Murcia, Dérney y Thurrell (1995) que
proponen una division ain mas pormenorizada del concepto de competencia

comunicativa, que pasa a incluir la competencia discursiva, lingiistica, pragmatica,
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sociocultural y estrategia. De este modo, la competencia discursiva se refiere a la
seleccion y organizacion de palabras, estructuras y enunciados, con el propésito de la
obtencion de un texto unificado, oral o escrito. Con relacion al concepto de
competencia linglistica, este corresponde mayoritariamente al de competencia
gramatical, definido por Canale y Swain. La competencia pragmatica corresponde a
la capacidad de transmitir y entender el proposito comunicativo de los actos de habla.
La competencia sociocultural se refiere al conocimiento que el hablante posee y que
le permite expresarse de forma apropiada en contextos comunicativos,
aproximandose, de este modo, a los conceptos de competencia sociolingistica, de
los modelos anteriormente presentados. Por fin, la competencia estratégica se refiere
al uso de estrategias comunicativas e interactivas, que permiten comprobar la
comprension del mensaje.

En la actualidad, y partiendo del Marco Comun de Referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2001), se puede considerar que:

La competencia comunicativa comprende varios componentes: el linguistico,
el sociolingliistico y el pragmatico. Se asume que cada uno de estos
componentes comprende, en concreto, conocimientos, destrezas y habilidades.
Las competencias lingisticas incluyen los conocimientos y las destrezas léxicas,
fonoldgicas y sintécticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema. (...)
Las competencias sociolinguisticas se refieren a las condiciones socioculturales
del uso de la lengua (...) Las competencias pragmaticas tienen que ver con el
uso funcional de los recursos linglisticos sobre la base de guiones o escenarios
de intercambios comunicativos. También tienen que ver con el dominio del
discurso, la cohesién y la coherencia, la identificacion de tipos y formas de
textos, (...) (MCER, 2001.)

Teniendo en cuenta todos estos modelos de competencia comunicativa, 10s
estudiantes de espafiol como lengua extranjera deberan alcanzar no solamente un
dominio de la fonética, vocabulario y gramatica, sino también de todos los otros
aspectos que se encuadran en la competencia comunicativa, referidos anteriormente.
Al fin y al cabo, deberan ser capaces de emitir y comprender actos de habla
apropiados al contexto, utilizando estrategias adecuadas para mantener la
comunicacion, de modo que se consiga alcanzar una competencia similar a la de los

hablantes nativos. Sin embargo, tenemos que tener en cuenta que el plurilingtismo y
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la adquisicién de mas de una lengua no nativa es cada vez mas frecuente, en los dias
de hoy, y por lo tanto el concepto de competencia comunicativa se vuelve demasiado
idealista, visto que es dificil alcanzar el dominio de varias lenguas perfectamente
equilibrado en todos sus componentes. Por esa razon, Cook (1992) propuso el
concepto de multicompetencia, para referirse a esta forma Unica de competencia de
los hablantes plurilinglies, que no deben ser considerados imitadores de los
monolingies, sino poseedores de formas Unicas de competencia, visto que no
necesitan desarrollar todos los componentes para todas las situaciones comunicativas,
en todas las lenguas que dominan.

En los dltimos anos, la adquisicién de las distintas dimensiones de la
competencia comunicativa ha sido objeto de investigacion, en el que la pragmatica
del interlenguaje y el analisis del discurso han revelado un gran desarrollo, situando
estas dimensiones entre los principales objetivos de la ensefianza de lenguas
extranjeras. Es fundamental entender que el enfoque comunicativo no determina ni el
disefio de la unidad didactica ni el procedimiento de un curso o de un manual.
(Melero Abadia, 2008: 690) Por esa razén, el profesor que sigue esta metodologia
tiene la autonomia para desarrollarla e interpretarla, teniendo en cuenta las
necesidades y caracteristicas de sus alumnos.

Por otro lado, el concepto de competencia comunicativa tiene implicaciones
pedagdgicas a distintos niveles. En primer lugar, la ensefianza de las diferentes
dimensiones de esta competencia debera constituir un importante objetivo de la
ensefianza de lenguas extranjeras, porque no es suficiente conocer el sistema
lingliistico sino que también es necesario utilizarlo de forma apropiada. (Iragui
Cenoz, 2004:461) Por esa razon, es esencial que el profesor incluya, de forma
especifica, los distintos aspectos de la competencia comunicativa en los objetivos de
cada sesion de trabajo y de cada unidad didactica. En seguida, es fundamental que el
profesor ensefie aspectos especificos y ademas de la oportunidad a que los alumnos
accedan a textos orales y escritos, producidos en contextos naturales. Una vez que la
propuesta didactica, presentada en el segundo capitulo, estd intimamente relacionada
con el texto, mas especificamente con el texto periodistico, y como forma de
relacionarlo con la competencia comunicativa, es fundamental referir que los textos
utilizados deberan ser reales o auténticos, esto es, que sean usados por los nativos de
la lengua estudiada con la finalidad de comunicarse. Solo de esta forma alcanzaran el

propésito del aprendizaje significativo, que el enfoque comunicativo defiende,
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contrastando, de esta forma, con los textos didacticos usados solo para ensefiar
alguna estructura gramatical.

Por fin, la competencia comunicativa y sus dimensiones deberan ser una
parte integrante del proceso de evaluacion, esto incluye tanto la evaluacion continua
como la evaluacion final. Iragui Cenoz (2004), en el capitulo dedicado a la
competencia comunicativa en Vademécum para la formacion de profesores, resume
la esencia de la competencia comunicativa al afirmar que hoy en dia los estudiantes
de lenguas extranjeras tienen como reto final aprender a utilizar la lengua en contexto
adecuado, transmitir 'y comprender intenciones comunicativas, elaborar y
comprender textos orales y escritos y disponer de recursos para superar las

dificultades inherentes a la comunicacion.

2.1. La presencia de la competencia comunicativa en la

preparacion y ejecucion de la unidad didactica.

Después de presentar, resumidamente, la evolucion del concepto de
competencia comunicativa, asi como las caracteristicas que lo definen, es importante
mencionar, de forma breve pero concreta, cuales son los aspectos de esa metodologia,
presentes en la propuesta didactica que se titula “Los textos periodisticos como un
recurso didactico en la clase de ELE”, puesta en practica y cuyos resultados son
presentados en el apartado dos, del presente trabajo.

En primer lugar, a lo largo de cada sesion de la unidad didactica he enfatizado
la importancia del uso de la lengua espafiola como instrumento de comunicacion
principal y he puesto en practica el uso del espafiol en todas las actividades orales y
escritas, en todos los momentos de las sesiones de trabajo, tanto en la comunicacion
entre el alumnado y el profesor, como en las conversaciones que ocurren entre los
alumnos. Ademas de eso, todo las actividades, contenidos, objetivos y criterios de
evaluacion pretenden ayudar y, al mismo tiempo, guiar los alumnos hacia el enfoque
comunicativo — que el alumno sea usuario de la lengua de una forma adecuada, no
solamente al contexto periodistico, con las diferentes tipologias textuales, sino,

también, en contexto de aula, respetando los diferente registros e intercambiando
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informaciones, aclaraciones y explicaciones, en contexto de debate, y respetando las
distintas exigencias que este momento plantea. Todos estos momentos son
importantes a su manera para el desarrollo de la competencia comunicativa, a través
de propuestas de actividades, también ellas, comunicativas.

Son varias las actividades que sugieren un fin comunicativo a lo largo de la
unidad didactica propuesta, una vez que pretenden poner en funcionamiento
estrategias de comunicacion. El tratamiento de los textos periodisticos presupone una
distribucion de las actividades un poco desigualada, ya que hay una supremacia de la
lectura e interpretacion, por esa razén he utilizado estrategias para incluir en las
actividades propuestas el enfoque comunicativo, con el intuito de volverlas méas
dindmicas. Asi, después de la lectura de cada uno de los textos propuestos, a lo largo
de las cinco sesiones de trabajo (noticias, articulos de opinion y reportajes), se sigue
un momento mas interactivo, en el cual se promueve la interaccion oral de los
alumnos. Se trata, de pequefios momentos de la sesion en los que los alumnos tienen
la oportunidad de analizar, discutir, reflexionar, argumentar e intercambiar
informaciones sobre los textos tratados, creando discursos fluidos, precisos,
sintacticamente correctos, organizados y coherentes en espafiol. La sesion nimero
cuatro tiene un papel bastante importante, una vez que propone la realizacion de un
debate, por parte del alumnado, sobre las corridas de toros. Esta actividad de
comprension y expresion oral activa inimeras particularidades que forman parte del
enfoque comunicativo, ejemplo de eso son las situaciones de interaccion y expresion
oral en las que los alumnos tendrdn que seguir una conversacién y reaccionar
adecuadamente a las intervenciones que se le dirigen; seguir los puntos principales
del debate y comprender gran parte de lo que es dicho; distinguir los cambios de
opiniones y expresar sus puntos de vista de una forma clara, breve y ordenada,
proporcionando los argumentos o comentarios adecuados; tomar y ceder la palabra
adecuadamente’.

En lo que respeta a la comprension oral y escrita, la unidad didactica engloba
actividades comunicativas, ejemplo de eso constituye la proyeccién del material
audiovisual sobre “la lengua plural”, asi como, l0s spots publicitarios, a los que se
refiere MCER como forma de desarrollar la comprension auditiva de los alumnos,

presentados en la sesién nimero cuatro de la propuesta didactica.

! Utilizando ejemplos de los descriptores del MCER (2001) para el nivel Intermedio (B1).
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En el caso de la comprension lectora, en la unidad didactica fueron utilizados
textos auténticos, retirados de los mas importantes periddicos espafioles, y en cuyas
actividades los alumnos tuvieron que desarrollar la comprensién de noticias o
articulos periodisticos sobre temas generales, reconociendo los diferentes tipos de
discurso y conclusiones, presentes en los textos argumentativos propuestos.

Todos los momentos en los que los alumnos tuvieron la oportunidad de
expresar sus opiniones sobre un determinado tema, asi como el debate formal sobre
la prohibicion o no de las corridas de toros y la realizacion de la Tarea Final de la
unidad didactica, que visa la produccion de textos periodisticos, constituyen
ejemplos de actividades comunicativas que permiten el desarrollo de la expresion
oral y escrita. Por su lado, la Tarea Final, ademas de tener un enfoque comunicativo,
constituye un medio de comunicacion entre el alumnado y toda la comunidad escolar,
al mismo tiempo, que propone el desarrollo de otras habilidades como por ejemplo:
localizar informaciones especificas en textos largos y reunir las informaciones
provenientes de diferentes fuentes para realizar una tarea especifica, ademas de
buscar, localizar y seleccionar informaciones concretas en Internet y producir textos
escritos, en los que se presenta la informacion y opinién sobre un determinado tema®.
La evaluacion, tanto de la Tarea Final como de todas las actividades comunicativas
realizadas en clase presupone aspectos como: eficacia comunicativa, coherencia y
organizacion, cohesién y fluidez del discurso oral y escrito, tomando por base, una

vez mas, los ejemplos del MCER, 2001 para los niveles A2-B1.
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3. Integracion de las destrezas linguisticas y la ensefianza mediante

tareas como parte integrante del enfoque comunicativo.

El enfoque por tareas constituye una corriente de evolucion dentro del
enfogque comunicativo de la ensefianza de lenguas extranjeras, ya que desde que este
ultimo surgid, en la década de los setenta, hasta los dias de hoy se ha continuado a
reflexionar en los estudios didacticos sobre la lengua, la competencia comunicativa,
las formas de aprendizaje y sobre la adquisicion de lenguas extranjeras.

De acuerdo con Melero Abadia (2004), la ensefianza comunicativa mediante
tareas es una propuesta o un punto de partida para el disefio de una unidad didactica,
dentro de la ensefianza comunicativa de lenguas extranjeras. La misma autora revela
que este nuevo procedimiento pedagdgico tiene por objetivo buscar procesos de
comunicacion reales, centrandose en la forma de organizar, secuenciar y llevar a
cabo las actividades de aprendizaje en el aula. Los dos cambios méas importantes que
trae este nuevo desarrollo de la ensefianza comunicativa consisten en “la
incorporacion en su concepcion de los procesos de comunicacion y el aprendizaje a
partir de la realidad del aula” (Melero Abadia, 2004:703). Al mismo tiempo, el
enfoque por tareas parte de un punto de vista mas global — una lista de tareas
cuidadosamente elaboradas que giran alrededor de un tema concreto que deberan
Ilevarse a cabo — para otro mas especifico, que visa los demas contenidos linguisticos
que deberan formar parte de la programacion, de modo, a que se llegue, de forma
coherente y secuencial, a la Tarea Final de la unidad didactica. En una planificacion
por tareas no se decide, de antemano, que contenidos gramaticales o Iéxicos van a
ensefarse a los alumnos, para en seguida ensefiar y practicar esos mismos contenidos,
a través de actividades comunicativas. En contrapartida, la unidad didactica, segun
este enfoque, se planifica en torno de una Tarea Final que los alumnos tendran que
realizar— en este caso particular la Tarea Final consiste en escribir tres tipos de textos
periodisticos para el periodico de la escuela.

Para definir la palabra tarea es necesario recurrir a la definicion presentada
por Nunan (1991:10), que delimita la tarea comunicativa como “una parte del trabajo
en clase que hace que los alumnos comprendan, manipulen, produzcan y se
comuniquen en la lengua meta centrando su atencién mas en el significado que en la

forma”. A este significado de tarea comunicativa, Melero Abadia (2004) afiade, aun,
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gue esta debe ser significativa, motivadora, cercana a la realidad de los estudiantes y,
ademas, deberd fomentar el aprendizaje autbnomo e integrar tareas con diferentes
grados de realizacion y, por ultimo, incluir el desarrollo de las cuatro destrezas de
forma integrada.

Para el disefio de las unidades didacticas de acuerdo con esta metodologia es
necesario recurrir al marco, uno de los mas utilizados a la hora de disefiar unidades
mediante tares, realizado por Alba y Zanon (1999). Si seguimos este modelo, en
primer lugar tendremos que elegir el tema de la propuesta didactica, teniendo en
cuenta los intereses del alumnado. A continuacion, se establece el tema de la Tarea
Final y después se especificaran y delimitaran los objetivos del aprendizaje, esto es,
las habilidades que los alumnos desarrollaran y los conocimientos que adquiriran. El
paso siguiente sera especificar y delimitar los contenidos necesarios para poder
realizar la Tarea Final, de modo a secuenciar correctamente y coherentemente las
tareas intermedias que conduciran y facilitaran la realizacién de la Tarea Final. Asi,
el eje central de la unidad didactica, segin la ensefianza comunicativa mediante
tareas, es la Tarea Final, alrededor de la cual gira todo. A pesar de eso, este enfoque
no rechaza el estudio de la gramatica sino defiende que deberan ser estudiados los
contenidos gramaticales que son necesarios, imprescindibles para llevar a cabo la
actividad comunicativa de la unidad. Es importante referir que no podemos trabajar
toda la gramatica que los alumnos podrian necesitar para llevar a cabo la Tarea Final,
pero si aquellos contenidos que son imprescindibles para su realizacién, puesto que
lo que realmente importa es la concienciacion de los alumnos relativamente a la
gramatica, esto es, llevarlos a reflexionar y aprender de forma autonoma, de modo, a
encontrar respuestas a las cuestiones gramaticales. (Melero Abadia, 2004:707)

De acuerdo con los criterios establecidos por Estaire y Zanén (1990:83-84),
las actividades gramaticales pretenden provocar el analisis y la comprension de sus
propiedades formales y funcionales y deberan permitir a los alumnos descubrir, a
través de un proceso de descubrimiento progresivo, las reglas inherentes. Ademas de
eso, la actividad debe incorporar posibilidades de uso comunicativo de la lengua y
una fase en la que el profesor da el feedback sobre la utilizacion de la estructura a lo
largo de la actividad.

Por fin, la evolucion y autoevaluacion se incorporaran al principio, durante y

al final de la unidad didactica.
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Estos recientes cambios en la orientacion de la ensefianza de las lenguas
extranjeras, que enfatizan la necesidad y el interés del alumno, materializandolo en
propuestas de actividades comunicativas para el aula, han condicionado
decisivamente las practicas que se llevan a cabo en la clase de E/LE, llenandola de
actividades que constituyen el eje para el desarrollo de las cuatro destrezas
linguisticas. Este interés por el desarrollo de las cuatro destrezas se refleja en el Plan
Curricular del Instituto Cervantes (VV. AA., 2006:90):

Si el objetivo principal en el proceso de ensefianza y aprendizaje de una
lengua extranjera es conseguir que los alumnos aprendan a comunicarse en una
lengua que no es la propia, se hace necesario desarrollar su competencia
comunicativa de una manera total, de tal modo que trabajen por igual tanto en la
expresion oral y escrita como en la comprension auditiva y de lectura, es decir,

las cuatro destrezas linguisticas, en un determinado contexto social y cultural.

Esta integracion de competencias de que habla el Plan Curricular tiene un
lugar prioritario e indispensable dentro del enfoque comunicativo. En el ambito de
las didécticas de lenguas, por integracion de destrezas se entiende la conexion entre
las cuatro vias que exteriorizan la competencia de una lengua, las cuatro modalidades
en las que ésta se manifiesta: hablar, escuchar, leer y escribir. (Chamarro 2009:33) A
las consideradas destrezas clasicas — comprension lectora, comprension auditiva,
expresion oral y escrita — el MCER reconoce dos mas: las destrezas comunicativas y
de mediacién. Definido el concepto, es necesario exponer las principales razones que
justifican el lugar tan central que este ocupa en el curriculo de lenguas extranjeras. El
motivo principal se prende con el propio esquema tedrico que envuelve el concepto
del enfoque comunicativo, es decir, de lo que significa saber y aprender una lengua —
el uso real de la misma. La habilidad en usar la lengua de una forma apropiada en
cualquier circunstancia consiste precisamente en poseer la competencia comunicativa.
La importancia que este concepto adquiere en la linglistica y en la ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras ha traido la necesidad de especificar y definir
cuéles son los conocimientos que forman parte de la competencia comunicativa. Los
estudios realizados en esta area coinciden en lo que respeta a la doble dimension del
concepto: un componente cognitivo — conocimiento de un sistema de reglas — y un

componente pragmatico — saber como utilizar esas reglas de manera efectiva en una
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situacion real de comunicacion. (Chamarro, 2009:34). Es en esta vision del lenguaje
y del aprendizaje de una lengua como un proceso de construccion de la competencia
comunicativa que reside la integracion de destrezas en el disefio de las actividades
comunicativas. La metodologia en la preparacion de la las actividades que constaran
en la propuesta didactica deberan reflejar la secuencia natural del uso de la lengua y
en consecuencia de eso, promover la integracion de las cuatro destrezas linguisticas.
Segun la autora anteriormente citada, la integracion de las cuatro destrezas en
el aula presenta otra ventaja, que consiste en la idea de que esta integracion sirve
como un refuerzo al propio aprendizaje de los alumnos, pues “ejercitar la
competencia en las distintas modalidades refuerza y da mayor consistencia tanto al
conocimiento formal como al pragmatico”. (Chamarro, 2009:35) El conocimiento
formal se ve favorecido una vez que es mas facil adquirir las reglas del uso de una
lengua con tareas que proporcionen una mayor contextualizacion, incluyendo las
distintas formas del lenguaje y, en contrapartida, el conocimiento pragmaético
también se ve favorecido por la préctica conjunta de las cuatro destrezas, visto que
potenciar unas destrezas en detrimento de otras reduce la capacidad de comunicar en
cualquier contexto o situacion, lo que en Ultima instancia afecta la competencia
comunicativa del hablante. Pues, para que el alumno llegue a ser competente en
cualquier situacion comunicativa es necesario desarrollar en él tanto la destreza
lingliistica como la habilidad comunicativa correspondiente, esto es, la practica en el
nivel del uso de la lengua posibilita el ejercicio integrado de ambas capacidades v,
por esa razén, se vuelve mas completa y atil. Asumiendo eso, el profesor debera
proporcionar situaciones de comunicacion real, que aqui fueron referidas, pero eso
no significa que se descarte trabajar, de forma aislada, la destreza linguistica, esta
debera ser incluida siempre como fase preparatoria de una practica en uso. No es
obligatorio incluir las cuatro destrezas a la vez, sin embargo, cuantas méas habilidades
comunicativas exige una tarea, mas completa y util sera y, ademas reforzara el
aprendizaje del alumno. Segun el estudio realizado por Byrne (1981) es fundamental
referir que, en el contexto didactico, el uso de una destreza u otra debe ser justificado
y no arbitrario, es decir, debe existir una razon que explique la utilizacion de una
destreza, incorporandola en las actividades propuestas de una forma natural, con
sentido y con objetivo. Esto presupone que la secuenciacion de las destrezas en una
actividad debera traducir el comportamiento que se demuestra en la vida real — hay

un hilo conductor entre todas las acciones.
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3.1. Presencia del enfoque mediante tareas y de integracion de

destrezas lingtisticas en la propuesta didactica.

Después de esta breve descripcion de los componentes que forman parte del
enfoque comunicativo, nomeadamente el enfoque por tareas y el desarrollo de
destrezas linglisticas, es necesario identificar, de forma resumida, la presencia de
estos dos aspectos metodoldgicos, tanto en la preparacion como en la ejecucion de la
unidad didactica realizada.

En un primer momento, la planificacion de la unidad didactica fue concebida
con el objetivo dltimo de desarrollar en los alumnos la competencia comunicativa, a
través de tareas bien definidas y estructuradas, con el fin de obtener una coherencia
interna que culmina en la Tarea final - realizacion de tres tipos de textos periodisticos,
posteriormente publicados en el periddico de la escuela.

Para la planificacion de la Unidad Didactica he tomado como base el marco
metodolégico avanzado por Alba y Zanon (1999), ya aqui referenciado, que sugiere
como punto de partida la definicion de la Tarea Final de la unidad, eje central de todo
el trabajo a desarrollar. Segun esta perspectiva teorica, la Tarea Final de la unidad
funciona un poco como unidad de organizacion del aprendizaje y por esa razén es
determinante para la seleccién y organizaciéon de los contenidos a aleccionar. Asi,
después de seleccionar el tema de la propuesta didactica — los textos periodisticos —
elegi lo que seria el objeto final de todo el trabajo con los alumnos, o sea, una
actividad comunicativa que pretende convertirlos en periodistas por un dia. Me
propuse un reto bastante exigente, que tuvo que ser debidamente adaptado, tanto al
nivel de lengua de los alumnos, como al tiempo que tenia disponible para poner en
practica la propuesta didactica. Por esa razon, seleccioné solamente tres tipos de
textos periodisticos, de entre una variedad considerable, que facilmente se adaptaban
a los dos parametros que referi. De este modo, después de especificar los moldes de
la Tarea Final, a través de la restriccion de su propdsito, elaboré los objetivos
generales de la unidad didactica, es decir, los conocimientos que los alumnos
deberan adquirir al final, de modo a que se sientan confortables en realizar el trabajo
final propuesto. A continuacion, fueron elaboradas y propuestas actividades
motivadoras que fomentaban, por su parte, el aprendizaje autbnomo, presentando

diferentes grados de dificultad. En este caso especifico, a lo largo de las cinco
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sesiones de trabajo, fueron analizadas y definidas las caracteristicas de las tres
tipologias textuales, que formaban parte de la Tarea Final, con la meta de dar las
bases a los alumnos, relativamente a su estructura, forma y contenido, preparandolos,
asi, para la realizacion de la misma. Las actividades propuestas fueron presentadas de
una forma coherente, de manera a salvaguardar el objetivo central de la unidad. Los
contenidos gramaticales tratados, los conectores oracionales, también estan en
consonancia con la Tarea Final, una vez que son fundamentales para la realizacion de
cualquier uno de los textos propuestos. Estos mismos contenidos fueron presentados
de modo a fomentar el aprendizaje autbnomo en los alumnos, permitiéndoles
descubrir las reglas gramaticales inherentes, a través de un proceso interactivo entre
los alumnos y el profesor.

Por fin, la unidad didactica fue pensada de modo a integrar el desarrollo de
las cuatro destrezas linglisticas. Quedd demostrado, en el apartado anterior, la
importancia de este tipo de abordaje a la hora de disefiar una unidad didactica, una
vez que esta conexion entre las cuatro vias en la que se exterioriza la lengua
constituye la competencia comunicativa completa. Tomando estos presupuestos, he
buscado encuadrar todas las destrezas linglisticas, a pesar de la propia naturaleza de
la unidad didé&ctica sugerir la predominancia de una de ellas —la comprensién lectora.

A lo largo de cada una de las sesiones de trabajo he incorporado el maximo
nimero de destrezas linguisticas, de modo a que eso confiera un mayor equilibrio a
toda la unidad. Sin embargo, la presencia 0 no de determinada destreza linguistica es
siempre justificada con las caracteristicas internas de los contenidos programados
para cada una de las cinco sesiones de trabajo, buscando, a la vez, la deseada
coherencia interna y concediendo el principio defendido por el enfoque comunicativo,
que sugiere la integracion no forzada de las cuatro destrezas linguisticas.

Asi, en toda la propuesta didactica hay una diversificacion de actividades que
suelen promover el desarrollo de las destrezas receptivas y otras que pretenden
incidir sobre las destrezas productivas. Con esto me refiero, en primer lugar, a las
actividades que visan introducir los contenidos estructurales de la sesién, o sea, los
textos periodisticos, los spots publicitarios y los videos, que tienen como objetivo
desarrollar la comprension oral y escrita en diferentes niveles. A continuacion, la
unidad didactica cuenta con las actividades que pretenden explicar las estructuras
gramaticales, conceptualizando sus reglas. Este material, por si solo, dard paso a la

puesta en practica de los contenidos aprendidos, a través de fichas de gramatica sobre
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el condicional y sobre los conectores oracionales. El objetivo de este tipo de
ejercicios es precisamente hacer con que el alumnado ponga en préactica y, a la vez,
refuerce las habilidades linglisticas habladas y escritas de una forma mas
comunicativa.

Por fin, las propuestas como el debate o la propia Tarea Final son
ejemplificativas del encuadramiento de la expresion oral y escrita. Creo que, a partir
de este planteamiento integrado de las destrezas linguisticas se promueve el
aprendizaje mas completo de una lengua extranjera, en todas sus dimensiones,
volviendo el proceso de ensefianza y aprendizaje mas motivador tanto para el alumno

como para el profesor.
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4. La prensa como herramienta para el desarrollo de habilidades
linglisticas y comunicativas y como forma de introducir

diferentes tipos de contenidos.

4.1.Ventajas y desventajas del uso de la prensa en la clase de
E/LE

Esta unidad didactica fue concebida para demonstrar que a partir de la lectura
de la prensa escrita, es posible desarrollar en los alumnos destrezas linguisticas y
habilidades comunicativas, ademas de permitirnos introducir una serie de contenidos.

En primer lugar, es necesario reflexionar sobre caracteristicas que definen la
prensa y que pueden ser diferenciadoras de los demas textos, utilizados en la clase de
E/LE, nomeadamente los literarios y los que constan en los manuales adoptados. Una
de las principales caracteristicas que salta a la vista de todos es el vocabulario
utilizado, muchas veces denominado de “diferente” del que nuestros alumnos estan
acostumbrados a escuchar. Este tipo de lenguaje tiene objetivos comunicativos
particulares y estructuras bastante fijas y méas formales, en las que podemos encontrar
las distintas variedades del espafiol, lo que, por si solo, constituye una ventaja para su
utilizacion. Vale la pena destacar las dificultades que surgen como consecuencia de
ciertos vacios de informacion, resultantes del desconocimiento de lenguajes
sectoriales, tales como léxico relacionado con la economia, jurisprudencia o la
ciencia, o de tecnicismo especializados. Ademas, la finalidad del mensaje es muy
heterogénea y es tematicamente diversificada y por todos esos motivos se vuelve en
material de lectura compleja. La claridad y la sencillez del lenguaje periodistico, que
esta al alcance de todos, constituye su imagen de marca, afiadiendo a eso la brevedad
y la concision con que se dispone el discurso. Por fin, el lenguaje periodistico busca
formulas que resulten atractivas junto al lector y para eso el periodista utiliza un
estilo agil y dinamico, con el fin de ayudarlo a captar los hechos de inmediato.

Este tipo de soporte metodoldgico ha creado diferentes opiniones cuanto a su
utilidad, eficiencia o relevancia en la ensefianza de una lengua extranjera. Por un lado,
los apologistas de tal uso, de entre ellos se destacan Brinton (1991), Grundy (1993) y
Sanderson (1999), identifican como ventajas el variado abanico de temas actuales,
extraidos en el mismo marco temporal que las clases son administradas, de
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materiales auténticos, es decir, no manipulados con fines didacticos, asi como de
tipos de textos, lo que, por si solo, permite al profesor una variedad de materiales y
propuestas de explotacion para sus clases. Segun Vasquez (2009:2), la prensa no solo
nos presenta y ofrece contenidos linguisticos y nuevos usos de la lengua que, por
veces no se encuentran en los manuales, sino también informacion sociocultural del
pais, cuya lengua se estudia y por eso, su utilizacién es util tanto como medio de
aprender esa misma lengua, como forma de captar el su contenido cultural. Esa es
una de las principales ventajas apuntadas por Bratchford (1973:145), que refiere que
el recurso a los periodicos, ademas, de informar y actualizar, refleja la actualidad de
la sociedad a que los alumnos intentan comprender y cuyas particularidades intentan
aprender. Sin embargo, en la hora de presentar este tipo de materiales, el citado autor
sugiere que estos sean cuidadosamente examinados por el profesor, de modo a que
no sean contraproducentes en el proceso de la adquisicion de contenidos culturales.

En las palabras de Sitman (2003:97), la lengua y la cultura son dos realidades
indisociables y por eso la prensa acaba por desempefiar un triple papel —
representativo, normativo y educativo — y ademas de eso se conjuga facilmente con
los presupuestos del enfoque comunicativo y el enfoque por tareas, que tanta
importancia tiene actualmente en lo que respeta la ensefianza de lenguas extranjeras.
De acuerdo con Vazquez (2009) y de Brinton (1991), el papel representativo de la
realidad sociocultural puede constituir un elemento motivador para el alumnado,
tanto para el estudio de la lengua, como para su desempefio en las clases de lengua
extranjera.

Es importante no olvidar que “la lengua comparte con la sociedad a la que
pertenece dos condiciones que participan en su configuracién, que son la
heterogeneidad y la dinamicidad”. (Gago, 2004:953) Y explotar el texto periodistico
permite trasladar estas dos condiciones a la clase de E/LE, dando la oportunidad a
que el alumno entre en contacto con la lengua denominada estandar (registro formal
e informal), y por lo tanto son representativos de cémo los hablantes utilizan su
lengua en realidad. Ademas, la prensa se convierte en un reflejo de la expresion oral,
ofreciendo a los alumnos usos cotidianos de la lengua, al mismo tiempo, que les da la
oportunidad de desarrollar su sensibilidad cuanto a los usos orales y escritos en
espafiol.

La prensa es bastante utilizada en las clases de E/LE, en los dias de hoy,

porque presenta una variedad de propuestas didacticas, de tematicas y de tipos de
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texto, permitiendo el uso de una gran pluralidad de metodologias, posibilitando, con
eso, la préctica de todas las destrezas linguisticas, de forma integrada, asi como, la
introduccion de una variedad de contenidos, pues permite trabajar a la vez Iéxico, la
gramatica y los aspectos socioculturales, entre otros. El facil acceso a este tipo de
materiales puede ser apuntado, también, como otra ventaja, ya que el profesor puede
acceder a las versiones online de los periddicos més importantes de Espafia, 0
comprar la version en papel, que es vendida en gran escala en Portugal.

Los mas escépticos, en la explotacion del periddico como recurso en
la clase de lenguas extranjeras, defienden, sobretodo, que este tipo de material
presenta un alto grado de complejidad y dificultad para los alumnos, a lo que
respecta a comprension. Bratchford (1973) defiende que si este tipo de textos no es
debidamente adaptado al nivel de los alumnos puede generar una profunda
desmotivacién, tanto a nivel del estudio de la propia lengua, como en el desempefio
de los alumnos en la clase, ya que puede resultar contraproducente y frustrante tanto
para el alumno como para lo que el profesor intenta trabajar en clase. Segiin Nunan
(1989) el grado de la dificultad de un texto depende de un nimero de factores, entre
los que se incluirian la complejidad gramatical del texto, la densidad de la
informacion, el grado de reciclaje de esa informacion, la cantidad o frecuencia del
vocabulario y la estructura del discurso. La complejidad del lenguaje periodistico se
debe, también, a su heterogénea funcionalidad, ya que el periodista, condicionado
por su propio punto de vista, utiliza la lengua para producir determinado efecto en el
lector y eso puede no ser de fécil percepcion para un estudiante de una lengua
extranjera. Otra cuestidn que puede suscitar dificultades a la hora de entender el texto
periodistico, es la presencia del lenguaje figurativo y de figuras de retdrica, que
muchas veces no son entendidas por los alumnos.

Por todas esas razones es fundamental que el profesor adapte el enfoque y
contextualice la explotacion didactica del texto que pretende llevar a cabo, teniendo
en cuenta su nivel de lengua, visto que muchas veces las dificultades de comprensién
tienen origen en la tarea propuesta y no en el texto periodistico presentado. Esa
contextualizacion pasa por presentar el tema y algunos aspectos importantes del texto,
de modo a que se puedan administrar las expectativas de los alumnos, puesto que si
les interesa el tema se sentiran, seguramente, motivados para la realizacion de las
actividades que se siguen. En lo que se refiere a los temas propuestos, estos también

no deberan alejarse del universo de conocimientos de los alumnos, porque es el
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primer paso para la motivacion extrinseca y ademas de eso, deberan excluir
cuestiones mediaticas de cariz politico o ideoldgico que puedan entrar en conflicto
con sus propias creencias personales, contribuyendo para la disminucion de la
motivacion y del empefio en la clase e incluso pueden convertirse en un verdadero
obstaculo da la comprension. Las tareas y las actividades, también, deberdn ser
formuladas con claridad, de modo a que los alumnos sepan cual es el objetivo.

4.2. Trabajar el texto y a partir de él:

4.2.1. Instrumento de introduccion o préactica de contenidos

gramaticales, lexicales y culturales.

Segln Grundy (1993), la prensa tiene un gran valor didactico en lo que
respecta a la ensefianza de lenguas extranjeras en general, pues proporciona una rica
fuente de documentos auténticos, evidenciados por el enfoque comunicativo como
bastante eficientes, que el profesor puede aprovechar como pretexto para la
introduccién o préctica de distintos contenidos (gramaticales, culturales, lexicales) o
destrezas (comprensidn/expresion oral y escrita).

En lo que respecta al concepto de cultura, este presenta una variedad de
definiciones y existe una dificultad, por parte de los estudiosos del tema, en llegar a
una definicion completa y concreta y por esa razén tomaré como ejemplo la
propuesta cedida por Miquel (2004) que considera que los elementos que deben
formar parte de la clase de E/LE son: los simbolos, las creencias, los saberes, las
actuaciones y los presupuestos, las fiestas y el lenguaje no verbal.

Los programas de espafiol como lengua extranjera, asi como en el Marco
Comun de Referencia para las Lenguas (2001), que aqui ya fue mencionado, se
contempla un listado de contenidos tematicos referentes a la cultura que deben ser
abordados y por eso deberan constituir los puntos de referencia para la eleccion de
los temas y textos a tratar. Y si hacemos referencia al enfoque comunicativo, que el
apartado anterior se ocup0, vemos que la cultura adquiere una condicién fundamental

e indispensable que el alumno debera conocer para desarrollar adecuadamente la

28



oralidad en una situaciéon real de comunicacion, y, para que eso sea posible, es
necesario que el alumno comparta el universo cultural y social del pais, cuya lengua
estudia. En este sentido, el profesor debera, buscar siempre el acercamiento de los
materiales a la realidad espafiola, de modo a mantener los alumnos actualizados e
integrados el mé&ximo posible a la cultura nueva. Es precisamente en este escenario
que surge la explotacion de la prensa, como forma de acercar el alumno a la realidad
sociocultural espafiola, pues en las palabras de Gago “el estudiante accede a la
realidad a través del material, pero no exclusivamente, ya que el texto pretende ser el
comienzo, la provocacion para una reflexion, reinterpretacion y debate”, pues cuanto
mas contrastada es la informacion, mas dificil es dejarse influenciar, dando la
oportunidad a que el alumno cree su propia opinion. (Gago, 2004:955).

El texto y su contexto son dos cosas indisociables, en las palabras de Aguilar
(2003) y por esa razon, la prensa surge apegada a los acontecimientos de la realidad
cotidiana de la que se hace eco y por eso no basta solamente entender las palabras
sino que el significado del texto procede, también, del bagaje sociocultural que el
texto contiene y al que el alumno se enfrenta al leerlo. Puesto eso, es valido aceptar
la posicion de Brinton (1991) al afirmar que la prensa surge como un instrumento
facilitador del conocimiento del entorno social y cultural del pais cuya lengua se
estudia, afirmandose como un fuerte medio de adquisicién de la cultura, puesto que
los periddicos estan llenos de referentes historicos, culturales, sociales y politicos.
Ademas de eso, este medio permite introducir nuevos temas de cultura, pues si
entendemos el concepto de cultura como algo dindmico y cambiante, es posible, con
la ayuda de la prensa, actualizar en cierta medida, la informacién cultural que consta
en los manuales de E/LE con noticias actualizadas del panorama sociocultural del
mundo hispanohablante.

Sin embargo, muchas veces “el bagaje sociocultural” a que se refiere Aguilar
(2003) y las “alusiones culturales” a que se refiere Bratchford (1973) no estan
explicitamente al alcance del alumnado, por esa razon es aconsejable dotar los
alumnos de una informacién contextual, que dé al texto su plena significacion.

En lo que respecta a los tipos de actividades que podran ser llevados a cabo
para introducir elementos culturales, estos también son bastante diversificados, tanto
a nivel de los temas tratados, como en la metodologia utilizada. En el caso particular
de la presente propuesta didactica, el tratamiento sociocultural fue demostrado,

sobretodo, a nivel de la temética de los textos presentados, que van desde la noticia
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de la publicacién de la primera gramatica panhispanica, a los articulos sobre el
mundo de los toros o el reportaje sobre personajes conocidos del mundo del deporte,
cine y moda hasta el Gltimo premio Nobel de la Literatura, el flamenco y el
fendmeno del botellon. Todo este abanico de tematicas consta normalmente en los
manuales de E/LE, sin embargo de una forma mucho maés superficial y ligera del
enfoque dado con el recurso de la prensa. A pesar de tratarse de temas bastante
conocidos y en algunos casos polémicos, la intencion de la propuesta didactica fue,
por un lado, profundizar estos mismo temas y, por otro, actualizar algunas
informaciones, puesto que fueron elegidos propositadamente temas bastante actuales
al tiempo de la administracién de las clases, como es el caso del Premio Nobel de la
Literatura y el Flamenco como Patrimonio de la Humanidad. Por dltimo, el propio
manejo de los periodicos EI Mundo y El Pais, asi como el posterior analisis de la
portada y de sus diferentes secciones, con su variedad tematica y textual, por si solo,
constituye una experiencia cultural auténtica, una vez que los alumnos tuvieron la
oportunidad de acercarse, por primera vez, a dos de los periodicos que forman parte
de lo cuotidiano espafiol.

En lo que respecta a la influencia linguistica de la prensa y sus contribuciones
para la clase de E/LE, podemos partir de la situacién que se sigue para entender

mejor su importancia en los dias de hoy:

“mas que los diccionarios, las gramaticas, los libros de ortografia,[...] las
verdaderas guias del uso del espafiol actual son los manuales de estilo, y la
mayor parte pertenecen a los medios de comunicacion,[...] que se encargan de

difundir los nuevos usos de lengua” (GOmez Font, 2001:1).

La lengua esta expuesta a constante mutacion y la prensa escrita no es ajena a
la utilizacién de nuevas palabras o expresiones. Asimismo, la intima relacién que se
establece entre el periodista y el lector vuelve esta relacion en una zona de contagio e
influencia reciproca. Para marcar esa influencia innegable, La Real Academia
Espafiola, reconoci6 el peso que la prensa ejerce en lo que se refiere a los nuevos
usos de lengua, mediante la utilizacion de textos periodisticos como referencia del
uso del espafiol en la ultima edicion de su diccionario. (Amigo, 2003:543) Ademas
de eso, la misma autora refiere que la prensa es sefialada como “observatorio de

comportamiento y vehiculo de estandarizacion del lenguaje”, demostrando su
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potencial en “dictar normas de uso que mejoraran, dada su influencia, la competencia
linglistica de la comunidad hispanohablante”. Otros consideran que el lenguaje de
los medios de comunicacion es excesivamente coloquial y esta expuesto al uso de
demasiados extranjerismos, neologismos y lenguaje figurado, de que se habld en
apartado anterior, que pueden causar dificultades en la comprension de los
estudiantes de E/LE. Sin embargo, todos estos supuestos entrabes a la plena
comprension pueden ser utiles al estudiante de E/LE, pues se vuelven en el objeto de
observacion ideal para que el alumno afronte, con la ayuda del profesor, estos nuevos
usos de lengua y, de este modo, aumente su contacto con la realidad sociocultural y
con las costumbres lingiisticas espafiolas, saliendo un poco de los textos y del
lenguaje controlado vy filtrado, que forma parte de los manuales de E/LE adoptados.
Al mismo tiempo, podemos utilizar estas nuevas formas de uso de la lengua con la
“norma”, que normalmente forma parte de las clases de E/LE, ensefiando al alunado
la lengua real y auténtica, que domina el panorama hispanohablante y no solamente
la lengua “estéril” o purista, que muchos manuales muestran. Evidentemente, que
nuestro objetivo, en cuanto profesores de espafiol como lengua extranjera, es ensefiar
un espafiol correcto, esto es, no inducir a error a nuestros estudiantes ni hacer con
que produzcan un espafiol incorrecto y vulgar, desviado de la norma. Sin embargo,
me parece fundamental ensefiar la lengua real, tal como es, y no como creemos que
deberia ser. Y para eso debemos tener siempre presente los cambios que el sistema
linguistico sufre, cambios esos que no deben ser vistos como sinénimos de
desequilibrio, pero si como una forma de ayudar a la comprension, comunicacion vy,
sobretodo, a la adecuacién de que tanto habla el enfoque comunicativo. De este
modo, los alumnos aprenderan a hablar correctamente, con la ensefianza de la norma
linglistica vigente, y adecuadamente, a través del recurso al habla viva y real. El
recurso y la explotacion de la prensa nos permite ensefiar estas dos vertientes del
lenguaje, siempre adoptado al nivel de lengua del alumno.

Las propuestas de actividades con vista al aprendizaje de vocabulario con el
recurso a textos periodisticos son variadisimas, pueden ser mas especificas
(alargamiento del Iéxico: sinonimia, antonimia, campos semanticos, formacion de
palabras, etc.) o mas generales (trabajar el léxico para el desarrollo de la
comprension lectora o para la produccién oral y escrita). Tomando como base las
propuestas de actividades presentadas por Sanderson (1999) y Grundy (1993), la

presente propuesta didactica incidio, fundamentalmente, en las actividades que tienen
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por objetivo tratar el vocabulario como forma de mejorar la comprension lectora de
los alumnos. Por esa razon, los textos periodisticos fueron presentados con el fin de,
por un lado, ejemplificar el habla real, auténtica y normativa, dentro de las tipologias
textuales correspondientes y, por otro lado, servir como un instrumento de trabajo,
con vista a la comprension escrita. Este tipo de procedimiento presupone un trabajo
menos exhaustivo, puesto que el objetivo inicial no consiste en hacer con que el
alumno adquiera y produzca el término, sino que sea capaz de entenderlo en contexto
Yy, con eso, crear hablantes reales, capaces de leer un periédico. Un pequefio nimero
de términos fueron objeto de mayor atencién con vista a la produccion, de modo a
que el aprendizaje de su significado sea realmente efectivo, ya que es sabido que el
alumno no puede fijar en su memoria a largo plazo méas que un pequefio nimero de
palabras nuevas. (Garcia, 2003:906) A continuacién, después de la lectura, Ilamé la
atencion de los alumnos para algunas palabras desconocidas del texto, con el objetivo
de buscar su significado por inferencia, sea por relacion con el contexto o con alguna
palabra conocida, asi como su categoria gramatical.

Por fin, los textos periodisticos pueden ser, también, un instrumento bastante
util y eficaz para introducir y trabajar contenidos gramaticales en la clase de E/LE,
puesto que este tipo de textos constituye una riquisima fuente de ejemplificacion de
las estructuras gramaticales que servirdn para posterior analisis y estudio. Este
calidad de input que los textos periodisticos asumen en lo que respecta a las
inferencias de ciertas reglas gramaticales es otra de sus calidades que aqui merecen
ser destacadas.

De acuerdo con Maestro (2003:426), los ejercicios de gramatica “vienen
cumpliendo la funcién de adquisicion del contenido linguistico que el estudiante
debe sistematizar y servira posteriormente de control o evaluacion sobre la
adquisicion de los dichos conocimientos”. En este sentido, los manuales fueron
creando ejercicios estructurados y especificamente direccionados a la creacion de
automatismos, sin embargo este tipo de metodologia puede tornarse mondtona vy,
ademas, alejar los alumnos de la realidad comunicativa propiamente dicha. Asi, en
los ultimos afios hubo un esfuerzo en incorporar en los manuales de E/LE, ejercicios
que evitan al maximo el trabajo mecanico, favoreciendo, en contrapartida, la

reflexion y la creatividad. Pues, segin Baranova (1997):
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“Los ejercicios de gramatica (de los cuales no debemos prescindir) deberian
abordar no solamente las formas gramaticales y su significado, sino también su
empleo en situaciones de comunicacién lo mas auténticas posibles, lo que
corresponde a los tres planos de la gramética: gramatica formal, gramatica de

sentido y gramatica de la expresion”.

Asi, los varios tipos de textos, que los periodicos nos ofrecen, pueden servir
de corpus real de como se usan los contenidos gramaticales, que forman parte de los
programas de E/LE. Eso no significa que deberan eliminarse los ejercicios
gramaticales controlados y mecénicos (a través de la sustitucion, repeticion o
transformacion), sino que se propone que exista una convivencia conjunta y
saludable entre estos ultimos y los documentos auténticos, que ofrecen una lengua en
un “estado sincronico, reflejo de una determinada época, lugar, nivel de habla e
intencionalidad”. (Maestro, 2003:428) Asi, la gramética deja de ser un fin en si
mismo para convertirse en una herramienta, destinada a lograr un fin comunicativo,
acostumbrando los alumnos de E/LE a hablar, leer y escribir un espafiol auténtico,
usual y actual.

Por otro lado, el acceso a los documentos auténticos, como es el caso de los
textos periodisticos puede originar algunos problemas ya que los alumnos acceden a
“(...) multitud de palabras y estructuras desconocidas, y el encuentro con una
cantidad de novedades que pueden originar incertidumbre y duda en los estudiantes”.
(Le Roy, 1993:34-40) Sin embargo, de acuerdo con el mismo autor, este facto puede
ser algo positivo, ya que no es necesario que el alumno conozca todas las palabras y
estructuras gramaticales para que la ensefianza sea efectiva, sino que eso le permita
reflexionar sobre la lengua y gestionar los problemas de comunicacion.

En este caso especifico, los textos periodisticos fueron utilizados con el fin de
introducir, por un lado, los usos del condicional y por otro, analizar las ocurrencias
de los marcadores textuales, dentro del articulo de opinion. Respecto a las formas y
los usos del condicional, los textos periodisticos fueron utilizados con el objetivo de
servir como punto de partida para el andlisis y el estudio de estos contenidos
gramaticales, esto es, partiendo de un contexto real y auténtico de habla para el
estudio pormenorizado y tedrico/practico del tiempo verbal referenciado, con

materiales controlados, creados especificamente para el efecto.
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En lo que se refiere a los conectores del discurso, mas propiamente los
argumentativos y los contra-argumentativos, el uso de la prensa tuvo un propoésito
diferente. La eleccion de este género periodistico no ha sido casual, pues resulta
particularmente util aliar la ensefianza de los marcadores discursivos a los textos de
opinidn. A lo largo de los afios se han realizado diferentes tipos de estudios, dentro y
fuera de Espafia, que conjugan el area del periodismo con el area de la linglistica en
el estudio de discurso argumentativo. Ejemplo de eso, constituye el trabajo
desarrollado por Richardson (2007), que propone varios ejemplos de como explotar
los periodicos a fin de comprender el poder, la funcion y los efectos del discurso
argumentativo, puesto que “los marcadores son piezas que guian la interpretacion del
discurso, por lo que su correcto manejo estard unida a la funcion (...) propia de los
textos de opinién: la de convencer.” (Llamas, 2003: 695)

Con otras palabras, la reflexion lingiistica sobre los marcadores del discurso
no puede realizarse fuera del contexto comunicativo, visto que ordenan y orientan las
inferencias, por eso es fundamental que el profesor dirija la atencién del alumnado
para la forma como el autor, de un determinado texto, estructura su argumentacion y
para el tipo de procedimientos linglisticos que utiliza para ese fin. Solo de esta forma
se puede llevar a cabo, de manera efectiva, la ensefianza de los conectores
discursivos. Por otro lado, durante este proceso de descodificacién, interpretacion y
analisis del discurso argumentativo, el alumno, ademas de formar su opinion
personal, se enfrenta con un texto real y va asimilando las estructuras linguisticas,
que, mas tarde, le permitirdn expresarse de una forma mas coherente, tanto a nivel
oral como escrito.

En el caso particular de la presente unidad didactica, no fue su objetivo
analizar todas las clases de marcadores discursivos, sino aquellos que, con mayor
frecuencia, se emplean en la argumentacion, de modo que el objeto de aprendizaje no
resulte demasiado extensivo. Ademas de eso, no interesa tanto, para la presente
propuesta, la descripcion de cada uno de ellos y de sus diferentes matices, de acuerdo
con el contexto en el que ocurren, sino importa su clasificacion en relacion con la
estructura argumentativa del discurso. Se ha presentado a los alumnos, incluso, una
tabla con los distintos grupos de marcadores argumentativos, pero solo he ampliado
la explicacién de algunos de ellos, visto que el objetivo inicial no es la cantidad sino
que el alumno examine el papel que desempefian estos elementos, en relacion con la

linea argumentativa del discurso. Por fin, después de esta primera etapa mas

34



interpretativa se pasoé a los ejercicios gramaticales mas especificos y controlados, que
aqui se hizo referencia, y por ultimo se evaluo, con la Tarea final, si los alumnos han
interiorizado los contenidos propuestos visto que tenian que utilizarlos en los

respectivos textos elaborados.

4.2.2. Instrumento de desarrollo o practica de las destrezas

lingUisticas.

La prensa escrita, por sus variadas secciones y tipologias textuales, sugiere
también un abanico alargado de propuestas para el desarrollo de la comprension y la
interpretacion lectora. Varios motivos justifican esta eleccion de los textos
periodisticos para la clase de E/LE, uno de ellos es el modelo de escritura que la
prensa propone, por la formalidad linglistica que presenta, y otro es la presencia de
discurso informal, que ofrece al alumnado usos cotidianos y vivos del idioma,
proporcionando “desarrollar sus conocimientos y su sensibilidad sobre los usos
linguisticos orales y escritos del espafiol”. (Aguilar, 2003:584)

En el apartado anterior se habl6 de las dificultades que los periddicos pueden
originar a los alumnos de E/LE, principalmente en lo que respecta al lenguaje
utilizado, que muchas veces es contaminado por tecnicismos administrativos,
politicos o extranjerismos, por eso es fundamental que el profesor haga una seleccion
previa de los materiales, de modo a que eso no influya y perjudique la correcta
comprension e interpretacion de los textos leidos, asi como la propia motivacion e
interés del alumno. De este modo, con la debida precaucién en la hora de elegir el
material periodistico, la prensa puede convertirse en un buen aliado para las clases de
E/LE, tanto como objeto de estudio en si mismo, a través del andlisis de titulares,
secciones y la publicidad, como auxiliar didactico para el desarrollo de las distintas
destrezas linguisticas.

Ademas de cumplir con el criterio de la diversidad tematica y la componente
sociocultural que la prensa conlleva, ya que surge apegada a los acontecimientos de
la realidad cotidiana de la que se hace eco, durante el proceso de lectura, el alumno

puede experimentar diferentes niveles de comprension e interpretacion — a nivel de

35



contenido, o de los aspectos formales del texto (bottom-up); la comprension depende
de los conocimientos y experiencias del propio lector (top-down) o por dltimo la
interaccion entre los conocimientos previos del lector y la informacion que se ofrece
en el texto. En las palabras de Valero (1993), la tarea del profesor consiste en hacer
con que el alumno lea un texto con flexibilidad y sepa adaptar el estilo de lectura a su
proposito, que puede ser lectura rdpida (skimming) para saber el asunto principal del
texto o lectura para buscar informaciones concretas (scanning), de modo a crear
lectores competentes, esto es, que sepan leer un texto con precision y rapidez e,
igualmente, comprenderlo en la totalidad, con todas sus inferencias.

Asi, el proposito de la presente propuesta didactica, al introducir la lectura de
textos periodisticos, no es meramente informativo o por placer o interés, sino surge
como una herramienta para poner en practica estrategias de lectura comprensiva, a
través de la identificacion de palabras desconocidas y busqueda de su significado;
deduccidn de ideas e informacion del texto; resimenes orales; predicciones sobre la
tematica textual a través de los titulares; expresion de comentarios de lo leido vy, en
algunos casos, exposicion de una opinion critica sobre la temaética propuesta. Para
seleccionar y elaborar los ejercicios referentes a la comprensiéon lectora, he
consultado las propuestas de actividades sugeridas por Sanderson (1999) y Grundy
(1993), tanto a nivel de la lectura rapida (skimming), como a nivel de la lectura para
buscar informaciones concretas (scanning), adoptandolas a los objetivos de la
presente propuesta didactica y a las caracteristicas e intereses del grupo de trabajo.

En lo que respeta a los estudios realizados sobre la eficiencia o0 no del uso del
periddico para el desarrollo de la comprension lectora en los niveles iniciales las
opiniones divergen. En mi opinidn, creo que, asimismo, el uso del texto periodistico
en los niveles iniciales tiene ventajas, principalmente en lo que se refiere a los
alumnos portugueses, pues las semejanzas entre la lengua escrita del portugués y del
espafiol son evidentes, visto que se hace perfectamente posible la comprension
lectora, en sus diferentes grados de inferencia, mismo en los niveles iniciales.

Como es sabido, uno de los objetivos principales para el nivel intermedio, del
Marco Comun de Referencia para las Lenguas, es que el alumno sea capaz de
producir “textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta
complejidad, para lo cual debe mostrar un uso correcto de los mecanismos de
organizacion, articulacion y cohesion del texto” (MCER, 2001) y los textos

periodisticos surgen como aliados ideales para el desarrollo de este tipo de
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competencias. Las investigaciones realizadas en el campo de la didéctica de la lengua
sugieren que la préctica integrada de lectura y escritura dinamiza la comprensién de
un texto al mismo tiempo que mejora la expresion escrita. (Béguelin-Argimon,
2008:99) La lectura permite “entrar en los textos y posibilita una mejor comprension,
no solo de sus contenidos sino, también, de sus rasgos linguisticos, conduciendo al
lector-redactor a una reflexion sobre la lengua”. (Béguelin-Argimon, 2008:101) Por
otro lado, las actividades escritas, que tienen como base la lectura, obligan a captar
las exigencias de un determinado tipo de texto, su especificad y el tono utilizado, en
este caso particular, la noticia, el reportaje y el articulo de opinion. Esta es,
precisamente, una de las ventajas del uso de los textos periodisticos, puesto que
ofrecen modelos de una variada tipologia, que presentan una gran previsibilidad
formal. La expresion escrita, muchas veces, es vista, por los alumnos, como una
actividad aburrida y poco atractiva, sin embargo, usando la prensa escrita ese
sentimiento puede cambiar. Asi, por ejemplo la creacion de una noticia o de un
reportaje ayuda a los alumnos a ejercitarse en la organizacion de la informacién y en
la produccion de textos informativos, por otro lado la creacion de un articulo de
opinion les ayudara a practicar la argumentacion.

Por otro lado, los textos periodisticos, también, pueden ser utilizados como un
arranque creativo, esto es, pueden ser vistos como modelos, sensibilizando los
alumnos para sus caracteristicas pragmaticas, discursivas, estructurales, léxicas y
semanticas, de modo que puedan, posteriormente, producir textos similares,
ejercitando, a la vez, sus capacidades creativas.

Una vez mas, para la elaboracion de las actividades referentes a la expresion
escrita, he consultado dos de las propuestas mas completas para el uso de la prensa
en lengua extranjera, ya previamente aqui referidas — Grundy (1993) y Sanderson
(1999). De este modo, siguiendo el ejemplo de Sanderson (1999), en el caso
particular de la presente unidad didactica, el texto periodistico sirvié de arranque
creativo para tres tipologias textuales distintas, cada una referente a un grupo de
alumnos, y con propositos bien diferentes, visto que el objetivo Gltimo de esta unidad
didactica es la publicacion de estos textos en el periddico de la escuela. Sin embargo,
para realizar esta tarea con éxito es necesario un trabajo previo con los alumnos, que
pasa por el tratamiento tedrico completo de toda una serie de elementos formales y
de contenido, que son imprescindibles para la realizacién de la Tarea Final, de modo,

a preparalos, para lo que les serd pedido posteriormente. Este abordaje previo fue
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realizado en las cuatro primeras sesiones de la propuesta didactica y en la Gltima
sesion fue realizada la Tarea final. Asi, en primer lugar, fue propuesta la redaccion de
una noticia, que suele ser el tipo de texto ideal para trabajar la narracion, puesto que
los alumnos tendran que agrupar cronologicamente una serie de sucesos. A otro
grupo les toco escribir un articulo de opinion, lo que les permitié hacer uso de su
poder argumentativo, asi como, de los marcadores discursivos, contenido abordado
en las sesiones anteriores, respetando siempre, la estructura propia y el tono subjetivo,
que caracterizan este tipo de textos. Para que este tipo de textos alcance su proposito
es fundamental que el tema escogido sea un tanto polémico, esto es, que no
proporcione una opinion consensual en el publico, y ademas debera ser proximo de
sus intereses, por ese motivo fue propuesto el tema del botellén, que es bastante
popular entre los jovenes. Al ultimo grupo de alumnos les toco escribir un reportaje,
que es un texto informativo tal como la noticia, sin embargo “analiza una situacion
concreta y realiza un balance de la misma, compilando datos y testimonios que
tienen como objetivo que el lector se forje su propio juicio sobre los hechos”.
(Béguelin-Argimon, 2008:106) Esta tipologia textual resulta interesante para la clase
de E/LE porque presenta un mosaico de datos enciclopédicos, de cariz histdrico y
socioldgico, necesarios para hacer fundamento a la tematica escogida y, por supuesto,
bastante Gtiles a nivel cultural. Ademas de eso, para la creacion de un reportaje, el
alumno deberd hacer un trabajo previo y exhaustivo de investigacion sobre la
temaética en causa, lo que se vuelve Util para entrenar la capacidad de busqueda y
organizacion de la informacién, por parte de los alumnos, visto que tienen que
conjugar toda una serie de elementos en la redaccion de su reportaje.

Por ultimo, los textos periodisticos pueden servir de herramienta para la
practica y el desarrollo de la expresion oral en las clases de E/LE, para la cual existe
una amplia variedad de actividades, destinados especificamente a cada momento del
programa y a cada objetivo comunicativo. Para el desarrollo de situaciones reales de
comunicacion, en un ambiente artificial, que es el aula, es fundamental que tanto los
textos como los temas propuestos sean sugestivos, de modo a que el alumnado se
sienta motivado para el comentario, la simple interaccién o el debate, utilizando
como vehiculo de expresion la lengua extranjera. Normalmente, los temas referentes
a la realidad sociocultural del pais, cuya lengua se estudia, son los mas utilizados por
los profesores de E/LE y ademas resultan bastante Gtiles y adecuados para la practica

de situaciones mas controladas de comunicacion oral como es el debate, porque
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presentan formas de ver la vida, que pueden ser distintas de las nuestras. Y aqui
surge la importancia del periodico, una vez que este presenta un variadisimo nimero
de textos, cuyo contenido, tanto por ser interesante o simplemente polémico, puede
constituir un arranque para la practica del debate en clase. En este caso particular,
fueron utilizados dos articulos de opinién, uno en favor y otro en contra de las
corridas de toros. En el debate posterior a la lectura de los dos textos, los estudiantes
desarrollaron diversas habilidades linglisticas y estrategias de comunicacién, asi
como su espirito critico y sus habilidades cognitivas, que les permiten recuperar y
organizar datos y argumentar frente a los demas, de forma coherente y organizada.
En resumen, la noticia, el reportaje y el articulo de opinién son algunos de los
muchos textos periodisticos, que merecen formar parte de las clases de lenguas
extranjeras. A cada uno de ellos estan asociados determinadas caracteristicas
linguisticas, formales y de contenido que he intentado evidenciar, en las clases,
utilizandolos como herramientas para el desarrollo de competencias y para la
introduccion de contenidos, adaptandolos tanto a los programas como a las
propuestas del Marco Comun de Referencia para las Lenguas, sin embargo quedaron
fuera otras tipologias que, ciertamente, seran tanto o mas Utiles para otro tipo de
abordajes del tema de la prensa y motivadoras para la elaboracién de un sinfin de

actividades comunicativas.
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PARTE Il — La escuela y los alumnos

1. El lugar de la Lengua Espafiola en la escuela.

Antes de empezar con las caracteristicas especificas del grupo de estudiantes
con los que tuve la oportunidad de trabajar, pienso que es necesario entender, de una
forma breve y resumida, el lugar y el entorno de la ensefianza del espafiol como LE
en la escuela.

Mi intervencion de 450 minutos tuvo lugar en la escuela secundaria Luis de
Freitas Branco, centro del Agrupamiento de escuelas de Pago de Arcos. Se trata de
una escuela publica, situada en el distrito Cascais, mas especificamente en Oeiras y
su oferta educativa va desde el tercer ciclo de la ensefianza bésica, hasta el 12° Ano
de la ensefianza secundaria obligatoria y ademas de eso también ofrece cursos
profesionales para jovenes y adultos. En este caso en particular, estamos delante a
una escuela que promueve la ensefianza de la Lengua Espafiola en grande escala, a
partir del tercer ciclo de la ensefianza basica y en todas las vertientes de la ensefianza
secundaria, incluso los cursos profesionales. Asi, el espafiol surge como opcién
juntamente con el francés como segunda lengua extranjera. Es importante mencionar
que son cada vez mas alumnos que optan por estudiar espafiol como segunda lengua
extranjera, por motivos variados, que van al encuentro a la extraordinario interés que
la lengua de Cervantes ha experimentado, en los ultimos afios en Portugal. Este
aumento generalizado del interés en aprender espafiol, también, se comprueba en la
escuela en que estuve de préacticas, como ya he referido.

Los alumnos empiezan a estudiar espafiol como lengua extranjera en el
séptimo afio de la ensefianza bésica con el manual Espafiol en Marcha (Al) y
contintan en el octavo con el nivel A2 del mismo manual. En el noveno, los grupos
de espafiol cambian de manual para ECO (B1). En los dos primeros cursos de la
Ensefianza Secundaria se imparte la asignatura de lengua extranjera, con caracter
obligatorio, en la formacion general. Asi, el alumno puede continuar el estudio de
una de las dos lenguas iniciadas en la ensefianza obligatoria o iniciar el estudio de
una tercera lengua. Por esa razon, existen dos niveles distintos de espafiol en la
ensefianza secundaria: por un lado tenemos el espafiol continuacion, que se destina a

los alumnos que han empezado con esa lengua en la ensefianza bésica, siendo el

40



manual adoptado ElI Mafiana 4; y por otro lado tenemos el espafiol de iniciacion, con
el manual ECO (Al y A2), que abarca los alumnos que inician el estudio de la lengua
espafola solamente en la ensefianza secundaria. Esta Ultima es una asignatura bienal
que termina en el 11° Afio de la ensefianza secundaria, con una carga horaria de tres
periodos y medio de 90 minutos semanales, al final de la cual, los alumnos tendran
que presentarse a un examen a nivel nacional, como forma de evaluacion final.

Relativamente al numero de alumnos de espafiol en la escuela, en la
ensefianza basica existen cuatro grupos por nivel, con una media de veintiocho a
treinta alumnos por grupo, excepto los grupos en los que existen alumnos con
necesidades especiales. En la ensefianza secundaria el nimero de grupos es mucho
mayor, debido a los dos niveles disponibles, asi en el décimo afio hay nueve grupos,
en undécimo existen siete y en el ultimo afio de la ensefianza secundaria son ocho
grupos. Existen también tres cursos profesionales de la ensefianza secundaria que
también tienen la lengua espafiola como asignatura opcional. Fue precisamente con
uno de estos grupos profesionales que me tocé trabajar este semestre, compartiendo
mi unidad didactica relacionada con los textos periodisticos.

Los profesores de espafiol de la escuela intentan promover a lo largo del afio
la cultura y la lengua espafiola junto a la comunidad escolar, por esa razén son
realizadas una serie de actividades didacticas que pretenden, por un lado, dar a
conocer mas sobre el mundo hispanohablante al alumnado de la ensefianza basica y
por otro completar y alargar el trabajo realizado en clase. Ejemplo de eso son las
celebraciones del dia de los Reyes Magos, en el que los alumnos disfrazados
distribuyen caramelos a la comunidad escolar; los viajes a Espafia con los grupos de
secundaria, en los que los alumnos tienen la posibilidad de conocer mas de cerca la
cultura y la lengua espafiola, y los espectaculos de sevillanas, que tiene por objetivo
promover la musica y la cultura espafiola entre la comunidad escolar, y con eso,
contribuir para la motivacion de los alumnos para aprender la lengua castellana.
Todas estas actividades ludicas pretenden envolver mas a los alumnos en la lengua y
motivarlos para practicarla en todas sus vertientes, oral y escrita, ejemplo de eso son
las actividades de escrita, promovidas por los profesores de lengua, que proponen la
produccion de textos escritos, mas propiamente postales de navidad, y los concursos
de ortografia en los que los alumnos participan en sus tiempos libres. Por Gltimo, este
afio lectivo, también estd programada la realizacién de una feria de libros, a través de

la cual todos los alumnos de la escuela podran acceder a la literatura espafiola, y la
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conmemoracion del dia de la Lengua Espafiola, a través de cuyas actividades se
cumplira la promocion tanto de la cultura y lengua, como de la lectura en lengua
espafola, junto a la comunidad escolar.

En lo que se refiere a las actividades didacticas direccionadas a la ensefianza
secundaria, para este afio lectivo estd programado un viaje a una ciudad espafiola, tal
como ha sucedido en afios anteriores. Este proyecto constituye otra oportunidad méas
para que los alumnos practiquen la lengua y todo lo que han aprendido a lo largo del
afio, permitiéndoles, también, alargar sus conocimientos sobre la cultura, las
tradiciones, la comida y la Historia de Espana.

Ademas de todas estas actividades didacticas desarrolladas a lo largo del afio,
existe también un proyecto de intercambio de alumnos con el Instituto Espafiol de
Lisboa. Esta iniciativa representa una forma méas de convivio e intercambio de
experiencias entre los alumnos, contribuyendo para desarrollar su competencia
linglistica en lengua extranjera y la expresion oral de los alumnos, ya que tendran
que utilizar integralmente la lengua espafiola para conocer los jovenes espafioles.

Todas estas actividades forman parte de la Planificacion Anual de
Actividades que la escuela establece para cada afio lectivo, y es precisamente a través
de esta planificacion que los profesores de lengua espafiola ponen en préctica la
adaptacion de los programas de la asignatura al proyecto educativo de la escuela y
del proyecto curricular del grupo.

En lo que toca al cuerpo docente, la escuela dispone de seis profesores de
espanol, todos ellos son profesionalizados y tienen entre los veinticinco y treinta y
cinco afos, excepto uno que solamente tiene el diploma DELE C1. La mayor parte
del profesorado tiene experiencia de algunos afios en la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera, sin embargo no todos son fijos en las plazas de la escuela, pero
todos ellos tienen horarios completos. Ademas de eso, por su vasta experiencia en
ensefianza, dos de los seis profesores estdn encargados en ayudar a los alumnos de
los dos nucleos que estdn de practicas de las dos de las mas importantes
universidades de Lisboa.

Este elevado numero de profesores de espafiol, un total de seis, en una sola
escuela es un numero bastante elevado, teniendo en cuenta la realidad escolar
portuguesa, y quiza se justifica, por un lado, por la dimensién de la propia escuela y,
por otro, por el aumento generalizado, en los ultimos afios, del nimero de alumnos

que optan por la lengua espafiola en las escuelas portuguesas, y esta no es excepcion.
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Hay cada vez mas grupos de espafiol en la ensefianza basica y secundaria v,
consecuentemente, surge la necesidad de contratar mas docentes. Este aumento
repentino de alumnos, en los ultimos afios, nos lleva a repensar las razones que lo
sustentan y algunas de las respuestas encontradas resultan, en primer lugar, por la
aparente facilidad que la lengua espafiola sugiere junto al alumnado, en comparacion
con las demas lenguas extranjeras disponibles en la escuela, ya que el castellano es
mas proximo o parecido al portugués. Otro factor es la creciente necesidad que los
alumnos portugueses tienen en saber hablar y escribir en espafiol, visto que eso
constituye una oportunidad para aquellos que pretenden estudiar en una universidad
espafola, en las carreras que presentan mejores condiciones de entrada. Por fin,
algunos, simplemente, demuestran interés con relacion a la cultura hispanoamericana
0 suelen ir de vacaciones a Espafia y por eso optan por estudiar espafiol.
Independientemente de las razones que cada alumno presenta, es indudable que la
fuerza de la lengua espafiola en las escuelas portuguesas es cada vez mayor. En
general, los jovenes portugueses constituyen grupos de trabajo bastante interesados
respecto a la musica, el cine o el deporte espafiol y muchos de ellos ven en Espafia,

un pais con mejores condiciones de trabajo y mejores oportunidades de vida.
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2. Caracteristicas del grupo de trabajo.

Después de esta breve descripcion y analisis del lugar que la lengua espafiola
ocupa en la escuela, es necesario pasar para la descripcion de las caracteristicas
particulares del grupo con lo que trabaje, de modo a entender mejor el entorno en que
se centra mi unidad did&ctica, asi como algunas de las adaptaciones y decisiones
tomadas a lo largo del proceso de planificacion y ejecucion del trabajo propiamente
dicho. De esta forma, se trata de un grupo profesional de la ensefianza secundaria que
es constituido por siete alumnos, que han iniciado el estudio de la lengua espafiola en
el afio lectivo de 2010/2011 y por ese motivo se encuentran en el nivel A2 del Marco
Comun de Referencia en el presente afio lectivo. Sin embargo, gran parte del
alumnado presenta un buen nivel de lengua, principalmente en lo que se refiere a la
lengua hablada, asi como a la capacidad de comprension, oral y escrita, de la lengua
extranjera y por ese motivo algunos de los alumnos pueden situarse en el nivel B1 de
MECR en las destrezas mencionadas. Este grupo abarca alumnos entre los dieciséis y
diecisiete afios de edad, que se encuentran en el décimo primero afio del curso
profesional de técnico de empresariales y estan empefiados en estudiar espafiol
porque les gusta y porque esa lengua representa una oportunidad para ellos, ya que
muchos quieren irse a estudiar o trabajar a Espafia. Todos tienen el portugués como
lengua materna.

Respecto a la lengua hablada en clase, a nivel general todos los alumnos
utilizan el espafiol para comunicarse con el profesor, mismo en las situaciones en las
que no estan seguros del significado de alguna palabra o construccion de frase
intentan siempre no recurrir al portugués. Creo que esto es una caracteristica
importante, que facilita el trabajo del profesor de lengua extranjera, ya que mismo
aquellos que tienen verglienza o no tienen la seguridad necesaria para hablar, se ven
méas motivados al ver a los compafieros hacerlo, facilitando, de esta forma, la
interaccion en el aula entre el grupo y el profesor.

Para entender mejor las necesidades y los gustos personales de cada alumno
en particular, he elaborado y aplicado un cuestionario de necesidades (Anexol),
antes de empezar la gestion de la unidad didactica sobre los textos periodisticos. Este
cuestionario tiene como objetivo, por un lado conocer un poco mejor a los alumnos,

saber sus conocimientos e intereses personales relacionados con el mundo
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hispanohablante y por otro saber su opinién sobre la asignatura de espafiol y en qué
forma el uso de esa lengua podréd beneficiar en su vida futura. Posteriormente he
hecho el tratamiento de los datos estadisticos de este mismo cuestionario, que me
permitio obtener una idea mas precisa de los gustos de los alumnos que tenia delante
y, con eso, planificar y elaborar mejor las actividades de la unidad didactica, esto es,
acercandolas més a los alumnos.

La aplicacion de este tipo de instrumentos de analisis de necesidades a los
alumnos de lenguas extranjeras es una practica comun y bastante frecuente en los
ultimos afios, ya que permite al profesor identificar algunas caracteristicas basicas
pero, a la vez, esenciales del grupo con lo que va a trabajar, asi como sus
aspiraciones personales, su actitud y motivacion con relacion a la asignatura
administrada. Este primer abordaje, en mi opinién es fundamental y muy util al
iniciar el trabajo con un grupo por primera vez, pues permite al profesor de lengua
extranjera averiguar qué tipo de contenidos, estrategias y metodologias deberian
recibir mas atencién dentro de la planificacion de la unidad y a lo largo del
transcurso de las diferentes sesiones administradas. Todas estas informaciones
constituyen claves importantes y orientaciones indispensables para la formulacion de
los objetivos y metas, de modo que la unidad didéctica sea un suceso, y que
realmente los alumnos aprendan los contenidos. Es importante referir que solo este
analisis no es suficiente, ya que es necesario averiguar, también, sus preferencias con
relacion al proceso de ensefianza y aprendizaje, esto es, el método de aprender y
trabajar dentro y fuera del aula. Este analisis servira, no sélo, para obtener
informacidn sobre lo que les resulta Gtil a los alumnos, sino también para tener idea
de lo que les produce cierta aversion, permitiendo al profesor adaptar el método de
ensefianza a las preferencias de la mayoria de los alumnos.

Después de explicar la necesidad y la relevancia de la aplicacién de este tipo
de instrumentos de estudio, junto a los alumnos, es necesario hacer la lectura de los
resultados estadisticos de estos mismos cuestionarios, que aparecen en Anexo 2.
Tomando por base la primera pregunta del cuestionario — ¢Por qué estudias espafiol?
(Fig.1) — podemos concluir que una gran parte del alumnado (34%) les gusta
aprender otras lenguas y eso surge como un factor de motivacion intrinseca para el
alumnado. Por otro lado, un 22% de los alumnos afirma que estudia espafiol porque
pretenden ir a trabajar, vivir o simplemente visitar un pais hispanohablante, lo que a

Su vez actlia como motivacion extrinseca.
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Figura 1 - ;Por qué estudias espafiol?

En lo que refiere a las expectativas futuras de los alumnos con relacion al uso
de la lengua espafiola, un 16,7% utilizara el espafiol para comunicarse en sus rutinas
cuotidianas bésicas y una forma de comprender mejor la prensa espafiola, a la que
tienen acceso. Ademas de eso, los alumnos creen que saber y conocer la lengua
espafola les ayudara a entender mejor lo que los programas televisivos quieren
transmitir, asi como les ayudard en todas las acciones béasicas de comunicacion,
cuando visitan Espafia de vacaciones.

Con relacién al dominio de la lengua, el alumnado ve el uso de la lengua
como una forma de expresar sus gustos personales y hablar de su vida, confirmando,
de esta forma, que la interaccion oral ocupa un lugar importante. Gran parte de las
respuestas en el cuestionario de necesidades demuestran que los alumnos buscan un
aspecto esencialmente practico de la lengua extranjera, ya que 50% de ellos han
elegido la comunicacion oral como principal destreza a desarrollar en las clases de
espafol, como podemos ver en el grafico siguiente (Fig.2), pues es precisamente eso
que les permite comunicarse y entender a los hispanohablantes en sus acciones
diarias. Es importante destacar que la lectura no aparece en la escala de preferencias
de los alumnos, como destreza a desarrollar en la clase de espafiol como LE, como
puede comprobarse por el grafico. Ese factor puede justificarse con la falta de

habitos de lectura que los jovenes de hoy manifiestan.

Escribir
21%

Entender
29%
Hablar
50%

Figura 2 - ; Qué capacidades te gustaria desarrollar en clase?
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Relativamente a la pregunta ¢Con qué tipo de materiales te gustaria trabajar
en este curso?, mucho de los alumnos (19,2%) contestaron que les gustaria utilizar
Internet, o el recurso a videos publicitarios y documentales (15,4%) y la mayor parte
de ellos (23,1%) eligieron los programas televisivos y radiofonicos como forma de

aprender la lengua extranjera, como demuestra el grafico siguiente.

Figura 3 - (Con qué materiales te gustaria trabajar este curso?

He intentado tener en cuenta estos resultados en la planificacion y elaboracion
de la unidad didéctica, a través de la inclusion de algunas de estas preferencias en las
actividades propuestas en las cinco sesiones de trabajo. Ejemplo de eso es el recurso
a Internet en la realizacion de la Tarea Final de la unidad didactica y en situaciones
puntuales en algunas de las sesiones; los spots publicitarios utilizados en la cuarta
sesion, de modo a trazar un puente tematico con uno de los textos periodisticos
utilizados y por fin los videos documentales sobre la importancia de la lengua
espafola, visionados en la segunda sesion. Creo que con eso, he ido al encuentro de
los gustos personales del grupo como forma de mejorar el ambiente, la comunicacion
y el aprendizaje en el aula.

A la pregunta nimero seis del cuestionario de necesidades”, los alumnos
respondieron que utilizan Internet diariamente para buscar informaciones diversas en
lengua espafiola. Por esa razon, intenté encuadrar esta preferencia del alumnado en la
propuesta didactica, utilizando el acceso a internet en dos de las cinco sesiones de
trabajo, con un propdsito bien definido. Pues, el uso de la web se destaca de entre los

demas materiales propuestos, como se verifica en el grafico siguiente (Fig.4).

*\Ver Anexo 1
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Figura 4 - ¢ Con qué tipo de materiales te gustaria trabajar durante este curso?

Ademas de eso, el cuestionario de necesidades me ha permitido obtener otro
tipo de informaciones, que, a la hora de planificar la unidad, han resultado
importantes. Por ejemplo, los alumnos revelaron cudles son las personalidades del
mundo hispanohablante que méas les gustan, y eso me permitié utilizar esas
informaciones, una vez mas, como forma de motivarlos para el estudio de la unidad
didactica de los textos periodisticos, mejorando el aprendizaje general de los
contenidos pretendidos. Ademas de eso, un 20% de los alumnos indicaron que suelen
leer las noticias sobre algunos de los personajes famosos referidos en el cuestionario,
cuando tienen acceso a algun peridédico o revista espafiola. Por esa razon,
posteriormente, seleccioné textos periodisticos referentes a algunas de estas
personalidades deportivas y del mundo del cine y la mdsica, de modo a motivarlos,
tanto para el tema, como para la lectura y la interpretacion de los diferentes tipos de
textos propuestos.

Aparte de todos los factores mencionados hasta el momento, he intentado, en
la previa estructuracion de la unidad, incluir, también, algunas temaéticas y adaptar
algunas metodologias a los gustos personales del alumnado, en lo que respeta al
modo de la distribucion de las tareas, de forma a que eso les permitiese trabajar en
parejas 0 en pequefios grupos, una vez que la mayoria de los alumnos mencion6 que
es la forma que mas les gusta trabajar y aprender en clase, como se comprueba en el

grafico siguiente (Fig.5).
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Figura 5 - ¢COmo te gusta trabajar en clase?

Por fin, utilicé, también, muchas estrategias que tenian por objetivo ir al
encuentro de los modos de aprendizaje, que los alumnos se refieren en el
cuestionario de necesidades, ayudandolos, de esta modo, a sentirse mas comodos y
seguros en su aprendizaje de la lengua extranjera. Asi, he intentado buscar, en
determinados casos, las semejanzas y diferencias entre lengua materna y el espafiol,
principalmente en lo que respeta a la adquisicion del vocabulario nuevo. Hemos leido
mas que una vez los textos propuestos en clase, ya que un 71,4% de los alumnos
refiere que eso es muy importante para la total comprension de los mismos. He
intentado ir mas de espacio en la introduccién de los diferentes contenidos, en los
casos en que los alumnos me lo pidieron o cuando trasparecia que no estaban a
acompariar los contenidos de forma adecuada. En suma, todas estas particularidades
fueron referidas por el alumnado en el cuestionario de necesidades y han sido
tomados en cuenta por mi parte, visto que constituyen una indispensable pieza para
la correcta y productiva dindmica en el aula.

Creo que todas estas informaciones, adquiridas a través de los cuestionaros
aplicados, fueron muy atiles para conocer a los alumnos y constituyeron un punto de
partida y de reflexion para el desarrollo de todo el trabajo, mejorandolo y
completandolo, al mismo tiempo que permitié motivar a los alumnos para la unidad

didactica en general y para el propio aprendizaje de la lengua extranjera.
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3. Justificacion y relevancia de la propuesta didactica.

La propuesta didactica que he planificado y ejecutado se titula “Los textos
periodisticos como un recurso didactico en la clase de E/LE” y tiene como objetivo
integrar en la clase E/LE, por un lado, la escritura creativa, como base para explotar
la creacion junto al alumnado, y por otro, el desarrollo de la comprension lectora, en
un proceso que envuelve los distintos niveles de apropiacion de un texto. Aunque el
interés recae sobre el desarrollo de la comprension lectora y la expresion escrita de
los alumnos, este abordaje supone incluir la expresion oral y la comprensién auditiva,
ademas del tratamiento de los diferentes tipos de contenidos culturales, lexicales,
gramaticales y funcionales.

He seleccionado este tema para mi unidad practica, porque creo que la prensa
puede servir como trampolin para actividades sin fin en la clase de espafiol como
lengua extranjera, que van desde la lectura, el analisis del texto, la adquisicion de
vocabulario nuevo a la explotacién de cuestiones gramaticales y de elementos
tematicos. Ademas de eso, creo que la prensa escrita proporciona a los estudiantes de
E/LE temas de actualidad, que interesan a un amplio numero de personas y que, a
veces, pueden ser bastante polémicos, permitiendo, con eso, la toma de posiciones y
la busqueda de argumentos para defenderlas. En mi opinién, los periédicos, acercan a
los estudiantes de espafiol como lengua extranjera al mundo de los nativos y su
cultura, presentandoles un material auténtico y no manipulado y poniéndolos en
contacto con temas que preocupan a los espafioles.

Con esta unidad didactica se pretende dar a conocer a un grupo de alumnos
con nivel A2 — B1 las caracteristicas diferenciales de un género escrito en particular,
el periodistico, para que, al finalizar la unidad, sean capaces de elaborar, de forma
coherente, textos similares y, al mismo tiempo, mejorar sus habilidades de
comprension lectora y comunicativa en la segunda lengua.

Los objetivos de esta unidad son muy variados. En primer lugar, el tema sirve
para introducir la prensa en la clase de E/LE, acercando, de esta manera, el alumnado
a la realidad diaria espafiola. Creo que es importante que los alumnos conozcan y que
sepan reconocer los principales periodicos espafioles, asi como que reconozcan sus
principales caracteristicas a nivel de la forma y la organizacion de la informacion.

Los objetivos mas especificos de esta propuesta didactica recaen sobre la importancia
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de conocer y reconocer, de forma autonoma, los diferentes tipos de textos
periodisticos, sus especificidades, de modo que eso permita que los alumnos, mas
tarde, sean capaces de utilizar este marco metodologico para elaborar solos textos
semejantes, que puedan ser incluidos en el periddico de la escuela. A lo largo de ese
proceso de aprendizaje, los alumnos desarrollaran las destrezas ya mencionadas y eso
les permitird mejorar su comunicacion oral y escrita en la lengua extranjera.

Todos sabemos que en los textos periodisticos existe una enorme riqueza y
variedad, tanto desde el punto de vista tematico y cultural, como linguistico e incluso
literario, con la pluralidad de estilos, fruto de la gran cantidad de autores que
intervienen. Ademas de eso, este tipo de textos posee una variedad inmensa de
funciones, esto es, son textos que intentan informar, narrar, persuadir o describir, son
textos que presentan un amplio abanico de estructuras y recursos linguisticos, que
resultan interesantes para explotar en el aula de espafiol como lengua extranjera. La
prensa es, también, un lugar lleno de contenidos culturales y por esa razon, en el
proceso de seleccion, intenté buscar textos que tuviesen un valor cultural para los
alumnos, permitiéndoles conocer un poco mas del pais cuya lengua estudian, no
olvidando, sin embargo, encontrar temas que sean, también, cercanos a sus gustos
personales y a su edad, de modo que eso los motive a realizar las tereas propuestas
con mas empefio. Es importante mencionar que dentro de toda esta diversidad
tematica y cultural, que este tipo de textos posee, he intentado elegir aquellos que
mas se adecuan al nivel de lengua en el que los alumnos se encuentran, de modo que
los objetivos, a nivel de comprension lectora, sean alcanzados con suceso, alejando el
alumnado de posibles frustraciones, fruto de la incomprension del lenguaje de los
textos propuestos.

La tipologia periodistica, también, se define por su gran variedad, tanto a
nivel de la forma, como a nivel de contenido, y eso puede causar cierta dificultad a la
hora de seleccionar qué tipo de textos proponer para una clase de E/LE, una vez que
el objetivo principal de esta unidad didactica no se resume al exhaustivo tratamiento
de todos los géneros y subgéneros periodisticos. Por esa razén, busqué limitar los
tipos de textos presentados de acuerdo con la funcion que ellos representan, esto es,
teniendo en cuenta su propodsito informativo o de opinion. Dentro de estos dos
grandes géneros, elegi aquellos que, en mi opinién, son los mas comunes y mas
importantes, estructurando, asi, las actividades alrededor de tres subgéneros

especificos: la noticia, el reportaje y el articulo de opinion. De este modo, resulto
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mas facil estructurar y planificar las actividades propuestas, gestionar el tiempo
destinado a cada tipo de actividades, focalizando, al mismo tiempo, la atencion del
alumnado para el desarrollo de destrezas y contenidos especificos, sin caer en el error
de volver la unidad didactica demasiado expositiva y exhaustiva con el abordaje de
todos los géneros periodisticos y sus respectivas caracteristicas formales, lingiisticas
y funcionales y con eso huyendo del objetivo inicialmente propuesto.

El tratamiento de cada uno de estos subgéneros periodisticos es efectuado de
una forma progresiva y diferenciada que contiene varias etapas. Esta estrategia fue
utilizada para que el proceso de ensefianza y aprendizaje no se volviese demasiado
repetitivo para los alumnos. Asi, en algunas sesiones, se empieza por la lectura del
texto periodistico, siguiendo una metodologia mas practica, en la que son los propios
alumnos que intentan buscar y definir las principales caracteristicas y la estructura de
la tipologia textual estudiada. En otras sesiones, se promueve una presentacion mas
tedrica, relativa a la tipologia textual, en la que se explican y evidencian, en primer
lugar, las principales caracteristicas del texto periodistico estudiado y solo después se
inicia la lectura del mismo, seguida de una breve reflexion, que ayuda a los alumnos
a confirmar el marco tedrico previo, a través de ejemplos concretos del propio texto.
Creo que ambas metodologias promueven la participacion oral del alumnado en la
clase de E/LE, buscando, siempre, suscitar una actitud activa, por parte de los
alumnos, tan importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera. Pienso que, de esta forma, la funcion del profesor es guiar a los alumnos
para que puedan obtener la informacion necesaria y pretendida sobre los textos
periodisticos analizados, de modo que, posteriormente, sean capaces de resumir,
sistematizar y poner en practica todo lo que han descubierto a lo largo de cada sesién
de trabajo. Tomando por base la idea de Bruner y Ausbel, la tarea del profesor
consiste en desarrollar en sus alumnos el aprendizaje por descubrimiento, puesto que
se ha demostrado que este tipo de abordaje esta asociado a niveles superiores de
comprension de la informacidn, en la que la adquisicion de los conceptos se realiza
de una forma activa y la comprension de los contenidos se logra después de haber
investigado y manipulado el objeto del aprendizaje, volviéndolo mas resistente al
olvido, al mismo tiempo que posibilita el desarrollo las capacidades de investigacion
de los alumnos.

Siguiendo esta linea metodoldgica del aprendizaje por descubrimiento, y

como forma de dar inicio a la propuesta didactica sobre los textos periodisticos,
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empiezo la primera sesién con una actividad de motivacion, a traves de la cual los
alumnos tienen la oportunidad de acceder a la version en papel de los peridédicos méas
importantes en Espafia: EI Mundo y El Pais, permitiendoles buscar, evaluar, entender
y comparar como son estructurados estos dos periddicos, qué tipo de secciones los
componen y qué tipo de noticias engloban. Muchos de los alumnos nunca habian
tenido acceso a cualquier tipo de prensa espafiola y creo que esa fue la mejor forma
de ejemplificar y, al mismo tiempo, acercarlos a la realidad periodistica
hispanohablante, con una actividad de este tipo. Las actividades de desarrollo,
relativas a cada tipologia textual, también, tendrén diferentes enfoques; unas seran
individuales, otras en grupo, unas tendrdn como objetivo comprobar la comprension
e interpretacion lectora de los alumnos, otras pretenderan ampliar el vocabulario o se
centraran en la parte linguistica y funcional del lenguaje, introduciendo contenidos
gramaticales. Es fundamental, que el profesor sea capaz de presentar al alumnado
una diversidad de tareas, actividades y contenidos, de modo que eso les permita
desarrollar las deferentes destrezas, asi la clase sera méas interesante y motivadora
para el alumnado. La propuesta didactica termina con la aplicacion de la Tarea Final
(Anexo 21, 22, 23), que tiene como proposito, por un lado, sistematizar los
contenidos tratados, relativos a las tres tipologias textuales presentadas y, por otro,
evaluar los conocimientos adquiridos por parte de los alumnos, a través de
actividades, que les permitiran sentirse periodistas por un dia, puesto que tendran que
poner en practica todo lo que han aprendido para crear los tipos de textos solicitados,
respetando sus caracteristicas a nivel de contenido, de forma y lenguaje utilizado. La
eleccion de diversos temas culturales para la Tarea Final no fue una casualidad, pues
considero que es fundamental para los estudiantes de espafiol como lengua extranjera
que conozcan mas de lo que sus manuales les ofrecen y por eso intenté buscar
tematicas recientes que tuviesen un gran valor cultural para el mundo
hispanohablante, por eso inclui el flamenco, el botellén y el Gltimo Premio Nobel de
la Literatura de habla hispana Mario Vargas Llosa, como las principales tematicas
para la realizacion de la actividad propuesta. Creo, que es extremamente importante
buscar temas que sean cercanos a los alumnos, ya que eso servira como un elemento
motivador para ellos, promoviendo la participacion en clase y una postura mas activa
en la realizacion de las diferentes actividades propuestas, al mismo tiempo que les

permitira aprender a contenidos culturales importantes del mundo hispanohablante.
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En lo que toca a la seleccidn previa de los materiales aplicados a lo largo de
las cinco sesiones de la propuesta didactica, estos fueron cuidadosamente elegidos
con el objetivo ltimo de presentar tematicas que serviran de base para el tratamiento
de contenidos culturales y representativos del mundo hispanohablante, y al mismo
tiempo que permitan establecer relacion con la unidad didactica, previamente
aleccionada por la profesora cooperante, de modo que €so sirva como un puente 0
una continuacion en el aprendizaje de los alumnos y no como algo desraizado, sin
ninguna correlacion con lo aprendido anteriormente. De este modo, la temaética de los
textos periodisticos utilizados se define por su versatilidad y variabilidad, que va
desde la noticia de la publicacién de la primera Gramatica Panhispanica, a los
articulos de opinion sobre el mundo de la tauromaquia y al reportaje de las
personalidades hispanohablantes qué mas lucran con el mundo de la publicidad. Es,
precisamente, a través de este Ultimo temas que se establece una doble relacién, por
un lado va al encuentro de los gustos personales de los alumnos, ya que habla de
personajes famosos del mundo del deporte, del cine y de la musica, y por otro, con
los contenidos relativos al mundo de la publicidad, previamente estudiados,
estableciendo de esta forma el puente temaético, que he referenciado antes.

En lo que se refiere a la estructura de la unidad didactica, esta se organiza
teniendo en cuenta las diferentes destrezas, propias de la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera. Asi, he intentado abarcar todas las destrezas en diferentes
momentos de la unidad didactica, pretendiendo que cada una de las sesiones sea la
mas completa posible a nivel de las destrezas trabajadas. Es fundamental que los
estudiantes de E/LE sepan expresarse oralmente y por escrito, de una forma
coherente, correcta y adecuada en las diversas situaciones de comunicacion y en las
diferentes finalidades comunicativas y, ademas de eso, que sepan interpretar y
valorar informaciones y opiniones, con autonomia y espiritu critico. Para que eso
suceda, es necesario promover actividades variadas a nivel de las destrezas
implicadas, de modo a que los alumnos tengan la oportunidad de desarrollar cada una
de ellas, individual o conjuntamente, de una forma autonoma y consistente. Asi, las
actividades que fueron previstas para esta propuesta didactica preven que el
alumnado desarrolle las cuatro destrezas basicas de la comunicacion: la comprension
y expresion oral y escrita. Por esa razon, todas las sesiones abarcan: la comprension
lectora, inherente a la temética de la unidad; la expresion oral, indispensable en una

clase de lengua; la expresion escrita, fundamental para la realizacion de las
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actividades propuestas; y solamente en dos de ellas he incluido la comprensién
auditiva. Esta ausencia de la Gltima destreza es comprobada, en mi opinion, puesto
que la unidad es basada en textos periodisticos, lo que presupone la lectura de textos
auténticos y no tanto el recurso a documentos audiovisuales. Muchas teorias y
estudios sobre el papel que desempefia la comprension de la lengua extranjera
defienden toda una linea de estudio en torno al concepto de aprender una segunda
lengua a través de la comprension (Gil-Tornesano, 2004:899), en la que el alumno
deberé tener constante acceso a un input de la lengua hablada que pueda comprender
al mismo tiempo que logre un completo y adecuado dominio de las situaciones
comunicativas a las que se enfrenta. Y de acuerdo con el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas, el alumno de E/LE, también, desempefia el papel de
oyente en el contexto de la comunicacion oral y por eso es fundamental que la
comprension auditiva sea incluida en el estudio de la lengua extranjera. Aunque la
propuesta didactica se refiere al tratamiento de los textos periodisticos, he intentado
incluir la comprension auditiva, de una forma justificada y necesaria, en algunas de
las sesiones. Asi, en la sesion numero cuatro se introduce el reportaje como género
periodistico, con un texto sobre los anuncios publicitarios, y es precisamente esta
temética que me permitié incluir dos anuncios publicitarios, a partir de los cuales
pude desarrollar y comprobar la comprension auditiva de los alumnos, con una
actividad que promueve la concentracion, la audicion y la interaccion oral entre los
alumnos y el profesor.

Para la realizacion de esta actividad he recurrido a los materiales
audiovisuales disponibles en Internet, puesto que se trata de un canal comunicativo y
un medio bastante actual, dinamico y constantemente actualizado, que permite el
acceso a una variedad de materiales didacticos bastante Gtiles para la ensefianza de
lenguas en general. Ademas de eso, internet constituye uno de los medios méas
utilizados por los jovenes de hoy en dia y por esa razon creo que, el uso de ese tipo
de materiales en la clase de E/ELE, puede constituir un fuerte elemento de
motivacién tanto para el tema de la unidad didactica como para los contenidos y las
actividades propuestas, con el alumnado, permitiendoles aprender de una forma
diferente y mas interesante. Existen innimeros estudios a comprobarlo y pienso que
el profesor actual debera utilizar este suporte didactico para enriquecer sus clases y

sus metodologias de transmision de contenidos, adaptando las tareas propuestas a un

55



mundo nuevo y, con eso, transformar la sesion en un lugar mucho mas atractivo para
todos.

Relativamente al desarrollo de las demas destrezas a lo largo de las diferentes
sesiones de la unidad didactica, la comprension lectora ocupa una parte importante,
ya que la lectura con su condicion multidimensional, constituye una herramienta
indispensable para el desarrollo y para el dominio completo de la lengua extranjera.
A lo largo del tratamiento de las diferentes tipologias textuales, he intentado
promover los distintos grados de complejidad de la comprension lectora, puesto que
es fundamental que el profesor no se limite solamente a la asimilacion del significado
de nuevo vocabulario del texto estudiado. En realidad, la comprension lectora es un
proceso bastante complejo y multidimensional y por esa razon es fundamental que el
profesor de lengua extranjera utilice varias estrategias que faciliten la lectura de los
textos en sus diferentes vertientes. De esta forma, en algunas sesiones de la unidad
didactica, el proposito principal de la lectura es claramente linguistico, en el que el
texto periodistico es utilizado como un soporte para ejercitar o introducir contenidos
gramaticales o aprender vocabulario nuevo. En otras, la lectura esta direccionada a
mostrar a los alumnos la complejidad de comprender un texto en su totalidad,
desarrollando, de esta forma, sus habilidades interpretativas.

Otro aspecto esencial que debemos plantearnos es la importancia de exponer
los alumnos a una tipologia textual lo méas variada posible, en la que aparezcan
distintos modelos textuales y estructuras discursivas, de modo a que se puedan
familiarizar con ellas. Sin embargo, el campo tipolégico de los textos periodisticos es
bastante diversificado y, por esa razdn tuve que hacer una seleccién previa de las
tipologias textuales, ya que el objetivo de la unidad didactica no es el tratamiento
exhaustivo de todos los géneros y subgéneros periodisticos, como he referido
previamente.

Otro punto de atencion a la hora de seleccionar un texto para la clase de E/LE
es tener en cuenta al proprio lector, en este caso los alumnos de E/LE y sus
conocimientos previos, que pueden ser activados a través de la informacion que le
ofrece el texto. De esta manera, podremos integrar los conocimientos nuevos con los
que ya existen, ensefiando a los alumnos a activar estratégicamente sus
conocimientos previos en el &ambito de la lengua extranjera. Para eso, contribuiran las
tematicas textuales presentadas, que les permitiran activar conocimientos previos

sobre la cultura espafiola, compensando posibles limitaciones linguisticas de los
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alumnos, ya que el dominio de la gramética y del 1éxico no garantizan, por si solos,
la comprension lectora de un texto.

La comprension lectora, ademas de poseer todas las caracteristicas y
particularidades hasta aqui mencionadas, ha sido siempre un instrumento en el
aprendizaje escolar. Se ha demostrado, también, que es fundamental para el
desarrollo de la expresion escrita, destreza que ocupa gran parte de la propuesta
didactica. Siguiendo, una vez mas, el enfoque comunicativo, en el que el aprendizaje
de la produccion escrita se vincula con la participacion en préacticas reales o
verosimiles de comunicacion escrita (Comas i Cassany, 2004:930), he seleccionado y
propuesto diferentes tareas a lo largo de las sesiones, con el objetivo Gltimo de
preparar los alumnos para la realizacion de la Tarea Final, que consiste en producir
los tres tipos de textos periodisticos abordados: un articulo de opinién, un noticia y
un reportaje, posteriormente incluidos en el periédico de la escuela. Para la
realizacion de la Tarea Final, he tenido en cuenta el enfoque procesual, en el que el
objetivo principal del aprendizaje son los procesos de redaccion de un texto y sus
varias etapas de composicion: planificacion, textualizacion y revisién. Creo que es
importante que los alumnos vean la redaccion de un texto como un proceso, con
distintas fases de composicion, en las que tienen que buscar las ideas, organizarlas,
redactar borradores y revisar los borradores, antes que sea concluido el texto.
Ademas de eso, en la ensefianza de las tipologias textuales, en general, es
fundamental que los alumnos tengan la oportunidad de leer textos modelos, de modo
que puedan comprender sus caracteristicas particulares, analizandolos
lingliisticamente. Solo de esta manera es posible que después sean capaces de
desarrollar practicas productivas, primero controladas, como es el caso de la Tarea
Final, y més tarde libremente. Siguiendo esa metodologia, a lo largo de la propuesta
didactica, los alumnos tendrén la oportunidad de leer textos modelo y de realizar
actividades y fichas de vocabulario y gramatica que les permitiran producir un texto
real escrito, dirigido a un destinatario concreto y en un contexto determinado.
Muchas de las actividades e incluso la Tarea Final fueron creadas con el objetivo de
que los alumnos trabajasen en parejas o grupos, promoviendo, de esta forma, la
practica cooperativa y colectiva de escrita, volviendo las tareas de escrita mas
efectivas, ya que los alumnos tienen la oportunidad de intercambiar ideas sobre el

contenido y la forma textual. (Comas i Cassany, 2004:932)
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En lo que respecta a la expresion oral, fundamental en el aprendizaje de las
lenguas extranjeras, serd monitorizada, en esta unidad didactica, a partir de diversas
actividades, asi como a través de las pequefias participaciones orales de los alumnos
en clase. En la expresion oral, el proceso de aprendizaje es el uso de la lengua para la
comunicacion, por parte de los alumnos (Pinilla, 2004:879) y por esa razon es
fundamental promover situaciones comunicativas en las que el hablante produzca un
discurso individual coherente y otras en las que alternativamente actle como
hablante y oyente. Siendo precisamente esta la base de la planificacion de la
propuesta didactica, he intentado presentar al alumnado una diversidad de situaciones
comunicativas que van al encuentro del desarrollo de las habilidades de expresion
oral, buscando, siempre, situaciones comunicativas reales, en las que los
interlocutores transmiten e intercambian informacion con necesidades y objetivos
auténticos. De este modo, a lo largo de las sesiones existe un nimero de actividades
que pretenden promover las intervenciones espontaneas de habla, intercambios orales
y didlogos simples, asi como intervenciones programadas, como es el caso del debate.
De esta forma, el alumnado tiene la posibilidad de experimentar diferentes procesos
de expresion, comprensién e interaccién oral, asi como los varios procesos
linglisticos de ellos derivados, permitiendo que los alumnos desarrollen
adecuadamente su competencia comunicativa.

A lo largo de las cinco sesiones que la unidad didactica ocupa, existe también
una gran variedad de contenidos abordados, teniendo, por eso, un enfoque
pluridimensional. Desde los contenidos lexicales, relativos a cada texto, los
contenidos gramaticales, como el condicional y los conectores, a los contenidos
socioculturales, que abarcan las tematicas de toda la unidad didactica y, por fin, los
contenidos funcionales, que tienen que ver con la capacidad que los alumnos tendran,
al final de la unidad didactica, en producir cada uno de los tres tipos de textos
periodisticos estudiados: la noticia, el articulo de opinidn y el reportaje.

Varios estudios a lo largo del siglo XX aceptan, con cierta unanimidad, que
las actividades dirigidas al aprendizaje y el uso del vocabulario deben ocupar un
lugar central en el plan de estudios de una lengua extranjera (Molina, 2004:497).
Siguiendo esta linea metodoldgica, en la hora de planificar las actividades es
necesario que el profesor tenga en cuenta que el “aprendizaje siga las pautas y
modelos adecuados a los procesos asociados con el uso del lenguaje —comprension,

uso y retencion” y no debe olvidarse de que la ensefianza “estd centrada en el alumno”
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y por esa razon deberd siempre respetar ““ sus modos de aprendizaje y atienda a sus
necesidades especificas”, de modo que el aprendizaje sea “significativo a través del
procesamiento del input y relacion con el vocabulario conocido”. (Molina, 2004:498)
Teniendo en cuenta estos mismos presupuestos teoricos, he intentado, a lo largo de
casa sesion de trabajo, abordar y tratar la adquisicion del Iéxico como un proceso,
dando la oportunidad a que el alumnado aprenda y memorice el significado de las
nuevas palabras, expresiones o frases y que sepa cOmo y en qué tipo de contextos
utilizarlas, respetando siempre las caracteristicas individuales de cada alumno y sus
diferentes modos de aprendizaje.

Es indiscutible que el alumnado tendrd un mayor dominio de una palabra
cuanto mayor es la informacion que posee sobre ella, sin embargo no es posible ni
viable metodoldgicamente dar a conocer a los alumnos todos los aspectos que
envuelvan una unidad Iéxica cada vez que aparezca una palabra nueva en un texto o
en una conversacion simple. Por esa razén, ese proceso deberd ser progresivo, de
forma que eso permita al alumno “almacenar el vocabulario a través de significados
y relaciones” y, por otro lado, posibilitar que la ensefianza abarque los diferentes
estadios de aprendizaje del léxico — comprension o interpretacion, utilizacion y por
ultimo retencion. A lo largo de las cinco sesiones de trabajo, he utilizado una
variedad de métodos referentes a la introduccion y a la adquisicion del Iéxico, entre
ellos puedo destacar la definicion contextual, en el tratamiento de todos los textos
periodisticos; en algunos casos la definicion por traduccién, con la ayuda de los
alumnos en la basqueda del significado en portugués; la mostracion verbal, esto es,
situaciones en que opté por definir o parafrasear la palabra en cuestion y en algunos
casos mostracion o dibujos, en el caso particular del texto relacionado con el mundo
de la tauromaquia. (Molina, 2004:499) Es necesario referir que todas las cuestiones
lexicales que fueron tratadas a lo largo de la propuesta didactica resultan y son
producto de los textos periodisticos propuestos en clase.

Los contenidos linglisticos o gramaticales, también, estan presentes de una
forma bien definida en mi unidad didactica. Los contenidos gramaticales formaron
parte de varias sesiones de trabajo en las que se propone que los alumnos, mediante
tareas especificas y muy bien delimitadas, se acerquen a algunas cuestiones
gramaticales concretas. Este abordaje se realiza en dos frentes, por un lado tenemos
las intervenciones puramente direccionadas al conocimiento explicito de la lengua, o

sea, centradas en actividades de ensefianza de la forma y otras centradas en el
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conocimiento implicito del hablante. Por otra parte, he intentado organizar
actividades en las que la atencion de los alumnos esté centrada en la forma
linglistica, precedidas de un encuadramiento tedrico previo, recurriendo, de esta
forma, a una intervencidn directa (Martin Peris, 2004:483-84). En otros momentos he
tenido una intervencion indirecta, a través de practicas comunicativas en aula,
concebidas con la intencion de centrar la atencion de los alumnos en el significado.,
estimulandolos a producir enunciados, que pongan a prueba sus recursos linguisticos,
con discursos mas espontaneos y no tan controlados como habitualmente.

Los contenidos socioculturales son transversales a toda la unidad didactica,
puesto que estan presentes en cada una de las sesiones de trabajo y en diversos
momentos a lo largo de cada sesion. Sin embargo, mi objetivo inicial no era
presentar a los alumnos contenidos estereotipados de lo que se piensa que es la
cultura espafiola, como muchas veces sucede en las clases de espafiol como lengua
extranjera. Por el contrario, he intentado buscar textos periodisticos que fuesen al
encuentro del perfil de los estudiantes, de sus necesidades e interés y, ademas de eso,
que fuesen representativos de situaciones, cosas o personajes reales cuotidianos de la
vida espafiola — ejemplo de eso constituyen los periddicos El Pais y EI Mundo, las
noticias de la publicacion de la nueva Gramatica Panhispanica, la problemética sobre
el mundo de los toros o el reportaje de que envuelve varios personajes del mundo de
las artes y el deporte espafiol. Es mas facil presentar el toro como un simbolo de la
cultura espafiola o hablar sobre la biografia de algun personaje famoso, o aun
nombrar los principales periddicos en Espafia, de modo que los alumnos se queden
con esta informacién, solamente como un dato mas sobre el pais cuya lengua
estudian. Sin embrago he optado por problematizar todas estas cuestiones culturales,
dando la oportunidad a los alumnos de acercarse realmente a los periédicos en causa,
de analizarlos en persona, y pensar sobre cuestiones como: la corrida de toros, el
botellon o el valor comercial que los personajes famosos tienen en el mundo de la
publicidad. Por ultimo, la Tarea Final de la unidad didactica, también tiene, un fuerte
componente sociocultural, sin embargo las cuestiones socioculturales aparecen de
una forma diferente de lo habitual, puesto que el objetivo no es explicar a los
alumnos lo que es el Flamenco o quién es Mario Vargas Llosa, sino informarles de
su reconocimiento a nivel mundial y, al mismo tiempo, utilizar esta informacion para

redactar los tipos de textos pretendidos para el final de la unidad didéctica.
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En mi opinion, esta estructura integrada de diferentes tipos de contenidos y de
diferentes funciones es fundamental para la creacion de una clase compleja y
multifuncional, que aumenta la motivacion de los alumnos, volviendo la sesion mas
diversificada y abarcando los gustos personales de cada alumno, ya que ni a todos les
gusta trabajar de la misma forma. Eso va a permitir que el alumnado aprenda de una
forma mas completa y agradable, creando un todo coheso y coherente.

En la construccién de esa unidad didactica, he tenido en cuenta el enfoque por
tareas, esto es el interés fundamental se centra en la adquisicion de la competencia
comunicativa de los alumnos. En esta secuencia didactica, la competencia
comunicativa tiene una doble vertiente, por un lado, tenemos por objetivo el
desarrollo de la comunicacion oral, de una forma adecuada y coherente y, por otro,
tenemos el desarrollo de la comunicacion escrita, en la que los alumnos tendran
como objetivo Gltimo comunicarse con la comunidad escolar, a través de sus textos
escritos y publicados en el periddico de la escuela. Asi, el objetivo principal es que
los alumnos actlen y se comuniquen de forma real en la lengua extranjera y para que
eso suceda, todas las actividades fueron organizadas con ese fin comunicativo.
Ademas de eso, esta tarea presupone una investigacion previa y supervisionada, con
la ayuda, una vez mas, de las nuevas tecnologias, mas especificamente Internet. Creo
que en los dias de hoy es fundamental intentar encuadrar las nuevas tecnologias en el
aula, ya que pueden ser muy Utiles para el aprendizaje de los alumnos y, ademas de
eso, seguramente serdn motivadoras para la realizacion de las actividades propuestas.

Relativamente a la evaluacion, creo que esta debe ser un proceso continuo,
pues el objetivo es valorar la actuacion de los alumnos en el aula, durante el
desarrollo de las diferentes secuencias didacticas. Es, precisamente, a través de la
evaluacion que nosotros los profesores sabemos si se han cumplido o no los objetivos
que marcadbamos al principio de la unidad y, ademas de eso, es a través de la
evaluacion que el alumno gana consciencia de los errores cometidos, analiza su causa
y, por fin, corrigelos. De esta forma, he evaluado los conocimientos adquiridos, por
los alumnos en tres frentes: por un lado tenemos la evaluacidn formativa, que se lleva
a cabo diariamente, observando el trabajo que cada alumno realiza en el aula,
seguido por la evaluacion de la tarea final y por fin la autoevaluacion.

Estos procesos de evaluacion corresponden a los objetivos y contenidos de la
propuesta didactica, establecidos conforme el Programa de Espafiol del 11° Afio de la

Ensefianza Secundaria, del Ministerio Portugués de la Educacion. Ademas del

61



referido programa he utilizado como modelo de referencia el Marco Europeo Comun
de Referencia para las Lenguas (MECR), en lo que refiere el capitulo
correspondiente a la evaluacion.

Respecto al tema de la evaluacion, puede leerse en el Programa de Espafiol

para el 11° afio de la ensefianza secundaria:

“Os aspectos seleccionados no processo de avaliacdo devem corresponder aos
objectivos e aos conteldos que, no processo de ensino-aprendizagem, foram
enfatizados nas areas de compreensdo e expressdo oral, interacgdo, compreensao e
expressdo escrita, abordagem sociocultural e desenvolvimento de autonomia. E em
funcdo de estes objectivos e conteldos que se podem inventariar meios, criar
instrumentos de aplicacdo desses meios e configurar estratégias de verificagdo dos
progressos e dos obstaculos a aprendizagem.

De um ponto de vista didactico, o tipo de avaliagdo que mais favorece o processo de
aprendizagem é a formativa e continua, integrada no processo, que analisa as
dificuldades e procura soluges quando ainda é possivel supera-las. Por outro lado, a
natureza dos aspectos a avaliar, relacionados com a capacidade de interagir de forma
adequada nas diferentes situacGes de comunicacdo, orienta-nos para uma avaliacéo
continua, de processos e de caracter eminentemente qualitativo. /... ” (Férnandez,
2001, p.25)

De acuerdo con el Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas

(2001), la evaluacion continua:

[...] Implica que a avalia¢do seja integrada no curso e contribui, de maneira
cumulativa, para a avaliacdo no final do curso. Para além da classificacdo dos
trabalhos de casa e dos testes ocasionais ou regulares para reforcar a aprendizagem, a
avaliacdo continua pode tomar a forma de listas de verificagdo/grelhas completadas
pelo professor e/ou aprendentes, avaliagdo formal do trabalho feito na sala de aula,
e/ou criacdo de portfélios com amostras de trabalho, possivelmente em diferentes

momentos da sua realizac@o e/ou em diferentes momentos do curso. (p.185)

La evaluacion formativa y continua es puesta en practica a través de la
observacién directa de la calidad del trabajo realizado en clase por los alumnos, de su
actitud, interés y motivacién delante las actividades, de la participacion, voluntaria o
no, e interaccion en cada sesion, de su autonomia, de la atencion prestada y su

capacidad de autocorreccion. Ademas de eso, he utilizado otros elementos de
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evaluacion, ejemplo de eso son la realizacion de las tareas de casa, propuestas a lo
largo de la unidad didactica, asi como la calidad de la realizacion de la Tarea Final —
en la que los alumnos, previamente divididos en parejas, tendran que escribir una
noticia, un reportaje o un articulo de opinidn, sobre tematicas previamente definidas
por mi, buscando informaciones en las paginas web sugeridas en el guion de trabajo.
Esta actividad fue realizada en clase y supervisada por mi, y posteriormente los
textos finales fueron recogidos para la correccién formal. Ademas de todo eso, a lo
largo de cada sesién he rellenado las tablas de observacién directa®, a veces durante
las sesiones otras veces al final de cada sesion de trabajo. Estas tablas, instrumento
fundamental para el profesor, se encuentran realizadas de acuerdo con ocho criterios
distintos, directamente relacionados con los criterios de evaluacion especificos de la
unidad didactica y de la ensefianza de espariol como lengua extranjera: comprension
oral y escrita; interaccion oral; lectura; comportamiento, realizacion de las tares de
casa; asiduidad; materiales y calidad del trabajo realizado en clase. Para la
realizacion de estas tablas evaluativas he utilizado las escalas ejemplificativas del
Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas (2001). Es necesario, aun,
referir que ni todos los criterios referidos fueron evaluados en cada clase, en primer
lugar porque los alumnos no practican todas las competencias en cada sesion y
segundo porque ni siempre es facil para el profesor evaluar todo lo que sucede en la
dinamica de la clase.

Relativamente a la expresion escrita, fue la destreza mas evaluada a lo largo
de la propuesta didactica, debido a los objetivos iniciales de la misma — produccion
de textos periodisticos. Por esa razon, la Tarea Final constituye uno de los principales
focos de evaluacion. Los criterios de evaluacion de la expresion escrita® fueron
determinados y adaptados a partir de las tablas de evaluacion de los Exadmenes
Nacionales de Espafiol como LE, determinados por el Ministerio de la Educacion y a
partir de los criterios ejemplificativos del Marco Europeo Comun de Referencia para
las Lenguas (2001) del nivel A2. Se trata de dos documentos oficiales que sirven de
base para el profesor de lengua extranjera al nivel de la expresion escrita, destreza
que puede ser bastante dificil de evaluar, por la complejidad que representa. La tabla
de evaluacion de la expresion escrita engloba, aun, la componente Iéxica, gramatical

y la fidelidad al tema presentado, parametros fueron definidos previamente.

% Ver Anexos
® Ver Anexos
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La comprension lectora como destreza constituye una gran parte de la
propuesta didactica, una vez que en cada sesion son propuestos textos periodisticos
de diversa indole que los alumnos tienen que leer e interpretar la informacion
proporcionada. Por esa razon, constituye una de las destrezas méas presentes a lo
largo de toda la propuesta didéctica y a la hora de evaluarla he utilizado los
descriptores del Marco Comun de Referencia para las Lenguas (2001) relativos al
nivel A2.2 y a veces al nivel B1, debido a la gran semejanza que existe entre el
portugués y la lengua espafiola.

La comprension audiovisual formd parte de dos sesiones de la unidad
didactica, con breves recursos a dos videos, uno sobre el lugar de la lengua espafiola
en el mundo y el otro fue un spot publicitario. Para la evaluacion de esta competencia,
he utilizado nuevamente los descriptores referentes al nivel A2.2 y a veces al nivel
B1 respectivos a la television y peliculas.

Por fin la interaccién oral forma parte de todas las sesiones de trabajo y
especialmente en la tercera sesion en la que tuvieron que realizar un debate sobre una
de las temaéticas abordadas. He utilizado los cuadros ejemplificativos del MECR
(2001) para el nivel de A2.

Es importante mencionar que todas las destrezas implicadas en la evaluacion
de la propuesta didactica, con excepcion de la expresion escrita, fueron evaluadas por
medio de la observacion directa de los alumnos en clase. He tenido en consideracion
la realizacién, por parte de los alumnos, de las tareas de casa, preguntandoles, al
inicio de cada sesion de trabajo y apuntando la ejecucion o no de las mismas.
Ademas de eso, he direccionado mi atencion al comportamiento que los alumnos
tienen en clase, pues creo que es un factor bastante importante para el transcurso
normal de las sesiones de trabajo, ya que puede contribuir para la total perturbacion
del trabajo del profesor.

En el grupo con el que me ha tocado trabajar no he tenido alumnos con
necesidades educativas especiales, por eso no fue necesario adaptar los materiales
producidos. Sin embargo, antes de empezar con la elaboracion de la propuesta
didactica, tuve la preocupacion de certificarme, junto a la profesora cooperante, si
realmente tendria que proceder a algin tipo de adaptacion de los materiales o
contenidos programados, una vez que es determinante que todos los alumnos
presentes tengan las mismas condiciones para alcanzar los mismos objetivos

propuestos.
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Por fin, en lo que respeta a la autoevaluacion, esta fue realizada oralmente por
parte de los alumnos en la Gltima sesion de trabajo. Creo que es un momento
importante tanto para los alumnos como para el profesor, ya que los alumnos tienen
la oportunidad de evaluar sus propios progresos, y por otra parte permite al profesor
saber lo que resultd y lo que puede mejorarse a nivel de estrategias de ensefianza,
como refiere el Programa de Espafiol para el 11° afio de la ensefianza secundaria:

“A auto-avaliacdo e a co-avaliagdo — ou a capacidade de avaliar os proprios
progressos — & a avaliagdo mais formativa, porque potencia o desempenho das
estratégias de aprender a aprender, porque se centra nos processos e porque acredita
na capacidade de o aluno ser responsavel pela sua aprendizagem. E esta uma das
linhas de for¢a do Quadro Europeu Comum de Referéncia. (Férnandez, 2001, p.26)

En suma, la evaluacién de la unidad didactica fue cualitativa y cuantitativa y
fue integrada de forma acumulativa, por parte de la profesora cooperante, para la

evaluacion final del primer periodo.
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4. Descripcion de la Unidad Didactica.

Titulo de laUnidad  Los textos periodisticos como recurso didactico en la clase de

Didéctica E/LE.

Nivel de Aprendizaje
de los alumnos A2 (MCER) - 11° curso profesional de técnico de empresariales.

Duracion de la unidad 5 clases de 90 minutos

didactica

Crear una noticia, un texto de opinién y un reportaje sobre un

Tarea Final tema relacionado con el mundo hispanohablante e incluirlos en el

periédico de la escuela.

Objetivos Generales de la Unidad didactica’

Introducir la prensa en la clase de ELE, acercando los estudiantes a la realidad
espafola;

Introducir los principales periédicos espafioles y su composicion;

Identificar los distintos géneros periodisticos que existen, sefialar sus
caracteristicas y analizar algunos de ellos;

Conocer las caracteristicas del lenguaje periodistico en los distintos géneros;
Fomentar la lectura de textos periodisticos y el desarrollo cultural de los alumnos;
Promover actividades de expresion oral y escrita, de comprension lectora,
desarrollo del 1éxico y de gramatica a partir de la lectura de textos periodisticos;

Objetivos Especificos de la Unidad didactica®

Saber identificar la estructura de la portada de un peri6dico y las secciones que lo
componen;

Saber distinguir los diferentes tipos de textos: informativos y de opinién;

Que el alumnado se familiarice con la estructura y elementos basicos de la noticia,
del reportaje y del articulo de opinién y saber interpretar correctamente la
informacidn leida.

Saber resumir e interpretar la informacion leida en los textos periodisticos.

Activar conocimientos socioculturales en los alumnos del mundo hispanohablante,
con las teméticas de los textos analizados en clase;

Adquirir vocabulario nuevo resultante de la lectura de los diferentes textos
Introducir contenidos gramaticales a partir de los textos analizados: el condicional
y los conectores oracionales.

Saber utilizar correctamente el condicional y los conectores oracionales.

Promover la interaccién oral en espafiol con las diferentes tareas comunicativas:
expresando la opinion personal en los debates sobre el mundo de los toros y la
importancia de los personajes famosos en el mundo de la publicidad;

Promover la expresion escrita en las diferentes tareas programadas.

7 In Planificacion de la Unidad didactica (Anexo 3)

8 idem.
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4.1 Primera sesion de trabajo (15 de Noviembre, 2011) — 90

minutos

Obijetivos de la sesién’
¢ Introducir los textos periodisticos, su tipologia y variedad;
e Conocer los principales periodicos espafioles y sus secciones;
e Saber identificar la estructura de la portada de un periodico y las secciones que lo
componen;
e Saber distinguir los diferentes tipos de textos: informativos y de opinion;

e Reconocer la estructura de una noticia y las partes que la componen;

La primera sesion de trabajo sirvio para introducir la tematica de la unidad
didactica — los textos periodisticos, su tipologia y variedad. Ademas de eso, se hizo
un breve resumen de la estructura de toda la unidad didactica, de las actividades que
estan previstas, asi como, del tema y de las fases que componen la Tarea Final
(Anexo 21,22, 23). Creo que es importante fornecer esta informacion al alumnado
desde el principio, de forma, que ellos propios sepan cuéles son los objetivos que
deben intentar cumplir al final, ayudandolos a tener una visién global de las clases
que se seguiran.

Una vez que se trata de una sesion introductoria, los objetivos de la misma
pretenden, también, introducir los periodicos y su diversidad tanto al nivel de
estructura como al nivel de las secciones y de los tipos de textos que los componen.
Posteriormente se pretende acercar, un poco mas, el alumnado a los textos
propiamente dichos, a través de la caracterizacion, mas pormenorizada, de las dos
grandes tipologias periodisticas — los textos de opinion y los textos informativos. Por
ultimo, se pretende envolver, ain mas, los alumnos en la temética con la primera
tipologia textual — la noticia y las partes que la componen.

La clase empez6 con la escritura del sumario en la pizarra, por parte de una
alumna. En seguida, y como forma de dar inicio a los contenidos de la unidad
didactica, proyecté el PowerPoint que se titula “La prensa espafiola y los textos
periodisticos” (Anexo 5), y tiene como objetivo principal la introduccion del
periddico, su estructura y los tipos de textos. Para introducir la estructura de la

portada y las diferentes secciones que componen el periddico, seleccioné dos de los

® In Planificacion de la sesién n°1 (Anexo 4)
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periddicos mas importantes y leidos en Espafia: El Pais y EI Mundo. Distribui los
periddicos por los alumnos y, en conjunto, analizamos la composicién de la portada,
identificando sus partes mas importantes. Se traté de un momento mas interactivo de
la sesion, que me permitio establecer un primer contacto con los alumnos e, ademas
de eso, identificar el dominio que tenian del espafiol. En seguida, proyecté la
diapositiva numero tres, del PowerPoint ya referido, con el intuito de sistematizar la
informacién recogida oralmente. Después, dividi los alumnos en dos grupos de
trabajo y entregué a cada grupo uno de ellos los periddicos referenciados. Pedi a cada
uno de los grupos que identificase cuales son las partes que componen la portada vy,
en seguida, les pedi que buscasen las diferentes secciones del periddico. Les dejé
cinco minutos para que explorasen los periddicos de forma autonoma y analizasen su
estructura, ya que para muchos de ellos fue la primera vez que se acercaban a la
prensa espafiola. Por fin, les pedi que me indicasen, en primer lugar, las secciones
que componen EL Pais y seguidamente EL Mundo. Al mismo tiempo yo estaba
escribiendo en la pizarra la informacion aportada por los alumnos, no olvidando de,
al final, establecer las diferencias y las variaciones que existen entre las distintas
secciones que componen los dos periddicos. Creo, que fue una manera dinamica de
introducir los contenidos, llevando los alumnos a participar mas activamente en la
clase y a descubrir los contenidos pretendidos.

Posteriormente, con la ayuda, una vez mas, del PowerPoint , intenté
sistematizar los contenidos, con la proyeccion de la diapositiva nimero cuatro. Como
forma de testar los conocimientos de los alumnos, proyecté las diapositivas
siguientes, en las que estaban colocados diferentes titulares, para que los alumnos
adivinasen a qué seccion del periodico pertenecian. Se trata de un ejercicio en grupo,
que promueve, por un lado, la interaccion oral entre los alumnos y el profesor y, por
otro, ayuda a la entrada del alumnado en los contenidos y en el tema de la propuesta
didactica, ademas de servir como forma de evaluar lo que fue aprendido hasta el
momento. Fue una actividad rapida que los alumnos realizaron con calidad y para la
cual se sintieron bastante motivados.

La segunda parte de la clase fue dedicada a cuestiones mas tedricas, relativas
a los varios tipos de textos periodisticos y a las caracteristicas que los definen. Para
introducir la estructura y el tipo de lenguaje de la noticia, procedi a la entrega de una
texto que se titulaba “La lengua espafiola estrena caja de herramientas” (Anexo 6),

sin decirles que se trataba, efectivamente, de una notica, para que ellos pudiesen
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descubrirlo solos. Fui haciendo diferentes tipos de preguntas, dirigiendo los alumnos
para la tipologia periodistica pretendida — la noticia y su estructura — de forma a que
fuesen ellos propios a llegar, una vez mas, a las respuestas autbnomamente. Los
alumnos fueron respondiendo correctamente a las preguntas colocadas y fueron
llegando a la composicion de la estructura de la noticia. Después de haber debatido,
con el alumnado, todos los pormenores relativos a la estructura de la noticia y como
forma de sintetizar lo que ya fue tratado, proyecté la diapositiva numero seis del
PowerPoint . En esta fase de la clase los alumnos se mostraron bastante interesados,
motivados y participativos y rapidamente llagaron a las respuestas correctas,
utilizando, siempre, la lengua espafiola como forma de expresarse.

Después de este momento, se siguid la lectura de la noticia en voz alta, por
los alumnos, intercambiando para que pudiesen leer todos y para que la lectura no se
volviese monétona. Terminada la lectura, coloqué las cuestiones referentes a la
estructuracion del contenido de la noticia: (Qué? ¢Quién? ;Cuando? ;Dénde?
¢Como? y ¢Por qué?. Los alumnos fueron respondiendo con calidad a las preguntas
hechas, demostrando que habian entendido el texto en la perfeccién. Y una vez mas,
para concluir esta fase en forma de sintesis teorica, proyecté la diapositiva numero
siete del PowerPoint , en la que se encontraba la informacion necesaria sobre la
estructura de la noticia en cuestion.

La Gltima parte de la primera sesion de trabajo quedd reservada para la
informacion tedrica sobre los deméas géneros periodisticos, de forma, que los
alumnos tengan una percepcién general de todos los tipos de textos periodisticos.
Para eso utilicé las altimas seis diapositivas del PowerPoint : “La prensa espafola y
los textos periodisticos”. Muchos alumnos ya habian abordado esta tematica en las
clases de lengua portuguesa y por ese razon, su conocimiento previo fue bastante Gtil
para dinamizar esta parte mas tedrica de la clase, que podria resultar bastante
desinteresante y parada, sin embargo, eso no ocurrio, debido a sus participaciones,
bastante pertinentes a lo largo de toda la exposiciéon. La clase termind con las
informaciones relativas a los contenidos que iban a ser abordados en la sesion

nGmero dos. A pesar de constar en la Planificacion de la Sesién n°1*

, o he podido
realizar la Ultima tarea planificada, por falta de tiempo, que consistia en volver a

entregar los periddicos a los alumnos, para que pudiesen buscar, identificar y

10 v/er Anexo 4
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clasificar, en grupo, las caracteristicas de un reportaje, una entrevista, y un articulo
de opinion. Esta ultima tarea tenia como objetivo sintetizar y, a la vez, evaluar los
conocimientos adquiridos en la ultima parte de la sesion, en la cual se analizaron los
diversos tipos de textos. Tuve pena de no tener la oportunidad de aplicar esta
actividad de reconocimiento y evaluacion del aprendizaje. El resto de las actividades
del Plano de la Sesion fueron cumplidas con suceso.

Las destrezas implicadas fueron la comprension lectora, en la lectura de la
noticia y del PowerPoint tedrico presentado, la expresion oral, a lo largo de toda la
clase, y por ultimo la expresion escrita, presente en la escritura del sumario y en la

tomada de apuntes teoricos, presentados sobre los géneros periodisticos.

4.2 Segunda sesion de trabajo (16 de Noviembre, 2011) — 90

minutos.

Obijetivos de la sesion™
e ldentificar la estructura de una noticia.
e Analizar el contenido de una noticia de acuerdo con las siguientes preguntas. ;Qué?
¢Quién? ;Como? ;Cuando? ;Por qué?
e Saber interpretar la informacion leida;
e Activar conocimientos socioculturales (sobre la lengua espafiola) en los alumnos;
e  Adquirir vocabulario nuevo;

e Conocer las formas y el uso del condicional;

La segunda sesion de la unidad didactica tenia como objetivo principal dar
continuidad a la sesion anterior con la noticia “La lengua espafiola estrena caja de
herramientas” (Anexo 6), incidiendo, con mas pormenor sobre su contenido, y con
eso trabajar dos destrezas muy importantes — la comprension e interpretacion escrita.

Después de la escritura del sumario en la pizarra, por una alumna, he pedido

al grupo que leyese de nuevo la noticia, para refrescar la memoria y para que fuese

1 In Planificacién de la sesién n°2 (Anexo 7)
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mas facil empezar con el analisis de la misma. Asi, dejé cinco minutos para que cada
alumno leyese individualmente la noticia y en seguida pedi que me resumiesen el
contenido, promoviendo, de esta forma, un momento de expresion e interaccion oral.
En seguida, cologqué algunas preguntas oralmente para testar la comprension lectora
del texto, como por ejemplo: ¢Qué significado atribuyen al titular?; ;A quién va
dirigida esta noticia?; ;Cudl es su proposito?, ente otras. Intentamos, en conjunto,
decodificar el titular de la noticia, promoviendo, una vez mas, la interaccion oral,
fundamental en una clase de lengua extranjera. Los alumnos llegaron facilmente al
significado metafdrico que el titular sugeria.

Antes de proceder a la entrega de la ficha de lectura e interpretacion sobre la
noticia (Anexo 8), tuve el cuidado de certificarme de que los alumnos habian
entendido las palabras mas complicadas, para eso busqué, en el texto, aquellas, que
en mi opinion, pudiesen dificultar su comprension. En seguida, cuestioné los
alumnos sobre el significado que atribuian a tales palabras, teniendo siempre en
cuenta el contexto. Los alumnos demostraron, una vez mas, ser bastante intuitivos y,
mismo, las palabras cuyo significado no sabian, consiguieron sacarlo por el contexto,
demostrando dominar la destreza interpretativa. Posteriormente, procedi a la entrega
de la ficha de lectura e interpretacion (Anexo 8), relacionada con la noticia leida, en
la cual tuvieron que realizar diferentes tipos de ejercicios, testando, asi, su capacidad
de comprension lectora y el entendimiento del vocabulario en contexto. Los
ejercicios de la ficha fueron efectuados y corregidos sobre la marcha, para no gastar
mucho tiempo de la sesion y para no tornarla monétona. Ademas, eso me ha
permitido controlar mejor, tanto el comportamiento de los alumnos, como la
asimilacion de los contenidos, no dejando tiempo para distracciones.

La actividad que se siguid tenia por objetivo utilizar las nuevas tecnologias,
mas propiamente Internet, para la proyeccion de un video, que se titula “Se habla
espafiol”, y cuyo contenido establece relacion con el texto previamente leido, méas
precisamente, con la tematica de la “lengua plural”. La proyeccion de ese video, dara
mas informacion sobre la lengua espafiola a los alumnos e ird resumir la idea
principal del texto leido y analizado previamente. Por otro lado, permitira alargar los
conocimientos de los alumnos sobre la lengua espariola y su disposicion geogréafica y,
a la vez, establecerda un puente con la tematica del texto, permitiendo una breve
discusion y conduciendo a un momento de interaccion oral, en el que los alumnos

podran expresar sus opiniones sobre lo que han visto y escuchado. En mi opinion, el
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profesor de hoy tiene que adaptarse a medida que la tecnologia va evolucionando,
para complementar y hacer mas atractiva y cercana a la realidad nuestra clase y, por
eso, es fundamental que utilice Internet, como forma de promover este acercamiento,
con la ayuda de actividades bien estructuradas, apoyadas en las nuevas tecnologias
audiovisuales.

Después de la proyeccién del video, pasamos a una breve discusion sobre las
relaciones establecidas entre el texto y el contenido del video, asi como, sobre la
importancia del idioma espafiol en el mundo, promoviendo de esta manera, una vez
mas, la interaccién oral, en la que los alumnos tuvieron la oportunidad de participar
con sus opiniones y consideraciones personales.

La ultima fase de esta segunda sesion fue reservada para la introduccion de
contenidos gramaticales, a través del recurso al texto periodistico tratado en clase.
Para eso, pedi a los alumnos que buscasen y pensasen sobre la frase “Si la Academia
no existiera seria exactamente igual”, presentes en el texto, en la que encontramos el
uso del condicional. Para la introduccion, propiamente dicha, de las formas y los
usos del Condicional, recorri a la proyeccion de un PowerPoint (Anexo 9), que
resumia toda la base teorica sobre este contenido gramatical. Para la preparacion de
esta material tedrico utilicé la Gramética Didactica (Gomez, 2002), asi como la ELE
en gramatica (Moreno, 2007), que me permitieron sistematizar de la mejor forma el
contenido gramatical. Para consolidar la adquisicion de los conocimientos
gramaticales crié y apliqué la ficha de gramaética, con ejercicios especificos del
condicional (Anexo 10). La realizacién de esta ficha de trabajo estaba prevista para
los ultimos minutos de la sesion, sin embargo, los alumnos no han podido realizarla
por falta de tiempo, ya que la clase llegoé al final, con las consideraciones teoricas
sobre el condicional. De este modo y a pesar de constar en la Planificacion de la
Sesion (Anexo 7), opté por pedir a los alumnos que hiciesen la ficha como tarea para
casa, indicando que su correccion sera efectuada al inicio de la sesion siguiente. La
segunda sesion de trabajo termin6 con las informaciones relativas a los contenidos
gue seran abordados en la sesién namero tres.

A lo largo de mi exposicion teorica sobre el condicional y mismo en la
resolucion de los diferentes ejercicios, estuve atenta si los alumnos estaban a
entender los contenidos aleccionados y si tenian dudas. Creo que esta etapa es

fundamental, en cualquier tipo de clase, puesto que permite al profesor asegurarse
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que los alumnos acomparian el ritmo de adquisicion de los contenidos, y si existen
dudas es mucho mejor que se resuelvan en el momento.

La planificacion de esta sesion de trabajo fue cumplida, con excepcion a la
ultima ficha de gramatica, que, como ya referi previamente, fue indicada como tarea
a realizar en casa.

En esta sesion fueron desarrolladas varias destrezas: la comprension lectora,
desarrollada en la lectura de la noticia y en la resoluciéon de los ejercicios de las
fichas de trabajo propuestas; la expresion oral, presente en la correccion de los
ejercicios de la ficha, en el resumen oral de la noticia, en el pequefio debate sobre el
video y en las preguntas inicialmente colocadas. La expresion escrita predomina en
la realizacion de los diferentes ejercicios de lectura y de gramaética, efectuados a lo
largo de la clase. Y por dltimo, la comprension auditiva, presente en la proyeccion

del video “Se habla espaiol”, que hizo el puente con la tematica de la noticia tratada.

4.3 Tercera sesion de trabajo (22 de Noviembre) — 90

minutos

Objetivos de la sesion
e Identificar y conocer la estructura del articulo de opinién;
e Analizar el contenido de un articulo de opinién en contra de la corrida de toros y
otro a favor;
e Saber interpretar la informacion leida;
e Saber dividir el texto en las partes que los componen y distinguir cada una de ellas;
e Adquirir vocabulario nuevo relacionado con el rema del articulo;
e Activar conocimientos socioculturales relacionados con el mundo de los toros.
e Conocer y saber utilizar algunos conectores contra argumentativos, aditivos o

consecutivos;

" In Planificacion de Sesién n°3(Anexo 11)
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En la tercera sesion se introdujo el segundo tipo de texto de esta Unidad
Didéactica — el articulo de opinién. Para eso, elegi dos textos, uno en favor da las
corridas de toros, que se titula “Un abuso arrogante” (Anexo 12) y otro en contra,
Ilamado “Memoria del llanto” (Anexo 13), ambos recogidos del diario El Pais. Como
ambos textos necesitaban de una lectura més atenta, para que su contenido fuese
entendido e interpretado en perfeccion y teniendo en cuenta que estaban previstos,
también, otros contenidos para la presente sesion de trabajo, llegué a la conclusion
que seria mejor no retrasar mas el trabajo, con la correccién de la ficha de gramatica
del condicional, realizada en casa. Por esa razon, procedi a la entrega de la resolucion
de la ficha de gramatica sobre el condicional (Anexo 14), al inicio de la clase, de
modo que los alumnos pudiesen, mas tarde, verificar y corregir autbnomamente los
ejercicios. Antes de empezar con los nuevos contenidos, hice el registro de los
alumnos que habian hecho la tarea de casa, ademéas de eso les mencioné que si
tuviesen alguna duda con respecto a la correccion o si hubiese algo que no entendian,
podrian colocar sus dudas al principio de la sesién siguiente. Creo que es esencial
solucionar todas las dudas presentadas por los alumnos en el momento, visto que eso
les ayudara a progresar de una forma mas completa y sélida.

Después de este momento mas introductorio de la sesion, solicité la ayuda de
un alumno para escribir el sumario, de la presente sesion, en la pizarra. En seguida,
dividi la clase en parejas y entregué a cada una de ellas tres tipos de textos
periodisticos distintos, uno de ellos era el articulo de opinion. El objetivo de esta
pequefia actividad es llevar a los alumnos a clasificar las tipologias textuales
presentadas, de forma dindmica, que les permite pensar, analizar y descubrir
autonomamente la solucion, llevandolos a adoptar una postura mas activa en la clase.
Fueron colocadas varias cuestiones, como forma de ayudarlos, y los alumnos no
tardaron mucho en identificar la tipologia de cada uno de los textos presentados. El
facto de este tema haber sido tratado en las clases de portugués, les ayudd bastante,
una vez que sabian ya algunas de las caracteristicas principales no solo del articulo
de opinion como de los demas textos. EI conocimiento previo demostrado, también,
fue util para dinamizar méas la parte tedrica que se seguia, ya que los alumnos
avanzaron algunas de las principales caracteristicas de los articulos de opinién. Asi,
la proyeccion de las primeras seis diapositivas del PowerPoint (Anexo 15) sirvid
para recordar y sistematizar algunas de estas caracteristicas y afiadir mas alguna

informacion a la que los alumnos ya poseian. Tras este momento mas tedrico,
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procedi a la entrega de los dos articulos de opinion, ya referidos, y de la respectiva
ficha de lectura (Anexo 16). Antes de dar inicio a las lecturas, pedi a los alumnos que
hiciesen los ejercicios de pre lectura, que pretendian testar sus conocimientos previos.
Seguidamente solicité que los alumnos leyesen en voz alta ambos textos.
Empezamos por el texto que se titula “Un abuso arrogante” (Anexo 12), cuya lectura
fue realizada por varios alumnos, de modo a tornar este momento mas interesante y
menos mondtono para todos. Sugeri que prestasen atencion y subrayasen, en el
transcurso de la lectura, los vocablos desconocidos, para que, posteriormente, se
busque su significado a través del contexto o por relacion con otra palabra que ya se
conoce. Terminada la lectura, y visto que en los articulos de opinién ni siempre se
encuentra claramente expuesta toda la informacion, por lo que, con frecuencia, es el
lector que tiene que deducir ciertos significados implicitos, hice algunas preguntas
generales para testar la comprension general del contenido global del texto, asi como
de algin vocabulario o algunas expresiones mas especificas, que podrian causar mas
dificultades. Si hubiese tenido mas tiempo disponible, podria, aun, recurrirse al uso
del diccionario, acostumbrando los alumnos a su manejo.

Puesto eso, pedi a los alumnos que resumiesen, de forma breve, el contenido
principal del texto. Este ejercicio oral sirvio, también, de incentivo para usar el
espafol, como lengua de interaccion. En seguida, procedemos a la resolucion de la
ficha de lectura, que los alumnos tenian delante, en la cual se requerian respuestas
muy concretas a una serie de preguntas sobre el articulo de opinién leido. Todos los
ejercicios fueron hechos sobre la marcha, de modo a ganar mas tiempo, pero,
también, considero que es preferible hacerlo asi, visto que es mas facil controlar si
los alumnos estan o no atentos, si estan a trabajar o si estan o no a comprender los
contenidos abordados.

La segunda parte de la clase fue reservada para la lectura y la interpretacién
del segundo texto que se titula “Memoria de llanto” (Anexo 13). La metodologia
seguida en el abordaje de este texto fue muy semejante a lo que hicimos para el
primer articulo de opinion: en primer lugar procedemos a su lectura y posteriormente,
con la ayuda de la ficha de lectura (Anexo 16), a la comprension y la interpretacion
del texto, no olvidando el tratamiento de algin vocabulario o expresiones que
dificultarian la comprensién. Antes de partir para la resolucion de la ficha, hubo un
momento de interaccién oral, en el cual los alumnos intercambiaron sus impresiones

sobre el contenido del articulo.
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De una forma general, el tratamiento del primer texto tardé mas y fue el texto
que mas dificultad causé a nivel de la comprension, por la complexidad del lenguaje
utilizado, muchas veces metaforico y por el uso de expresiones un poco mas
complicadas. Por esa razén, necesitamos de mas tiempo para trabajar el texto que
aquel que fue previsto en el Plano de la Sesion (Anexo 11), y, pero lo més importante
es saber que los alumnos estan a acompafiar y a entender su contenido.

Al contrario de lo que sucedi6 en el tratamiento del primer articulo de opinion,
con ¢l texto “Memoria de llanto” (Anexo 13), los alumnos se demostraron mucho
mas seguros en su analisis y en la comprension, tanto del contenido como del
lenguaje utilizado, no necesitando de muchas explicaciones extra. Ademés de eso,
fue un texto que les toc6 personalmente, ya que la mayor parte de ellos se
identificaba con la posicién evidenciada por su autor. Sin embargo, el tiempo de la
clase ya se aproximaba al final y por eso no terminamos las Gltimas preguntas de la
ficha de lectura, no cumpliendo en totalidad con la planificacion establecida
previamente. Por eso, informé los alumnos, que la proxima sesion continuariamos
con la resolucion del resto de la ficha de lectura y, seguidamente, perseguiriamos
para un pequeilo debate sobre “la prohibicion o no de la corrida de toros en
Cataluna”, asunto tratado en ambos textos, en el que los alumnos tendrian la
oportunidad de expresar su opinion personal sobre el asunto.

La tematica de ambos textos agradd bastante a los alumnos, que acompafiaron
las lecturas con atencion y empefio. EI manejo de ambos textos les permitio
desarrollar su comprension e interpretacion lectora, tanto en la extension como en el
tipo de vocabulario utilizado. Ambos textos constituyeron un reto para los alumnos,
ya que no estaban habituados en trabajar con textos tan complejos, sin embargo creo
que ultrapasaron las dificultades inherentes, enriqueciendo su vocabulario en espafiol.
La sesion englobd el desarrollo de otras destrezas, como es el caso de la expresion
oral, presente en todos los comentarios sobre ambos textos y la expresion escrita, en
la tomada de apuntes y en la resolucion de la ficha de comprensién sobre los dos

articulos de opinion.
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4.4 Cuarta sesion de trabajo (23 de Noviembre) — 90

minutos

Obijetivos de la sesi6n®

e Conocer y reconocer el uso y la tipologia de los conectores oracionales.

e  Saber utilizar correctamente los conectores oracionales.

e Saber identificar la estructura y las principales caracteristicas del reportaje
periodistico.

e  Saber resumir e interpretar la informacion leida.

e Saber dar su opinién sobre el tema tratado.

e Activar conocimientos socioculturales (sobre algunos de los anuncios publicitarios
en Espafa, asi como sobre los personajes famosos del mundo hispanohablante que
sueles aparecer en ellos).

e Adquirir vocabulario nuevo.

La sesion numero cuatro empezo6 con la escritura del sumario, por parte de
una alumna y seguimos con las tareas pendientes de la Gltima sesion. Como forma de
recordar la temética de los dos textos tratados en la sesion anterior, pedi a los
alumnos que me resumiesen de una forma breve su contenido. En seguida volvimos a
las ultimas preguntas de la ficha de lectura, que fueron realizadas sobre la marcha, ya
gue no teniamos mucho tiempo, y estabamos bastante retrasados con relacién a la
planificacién inicialmente establecida. Los alumnos participaron, contestando
oralmente a las preguntas hechas, demostrando, una vez mas, que habian
comprendido en la totalidad los contenidos de la sesion anterior.

Terminada la ficha de lectura, expliqué las reglas generales del debate y, en
seguida, iniciamos un momento mas comunicativo y dinamico, en el cual los
alumnos tuvieron la oportunidad de expresar sus puntos de vista y sus posiciones
personales, sustentadas en diferentes tipos de argumentos. Todos participaron e
intercambiaron sus opiniones, evidenciando argumentos a favor o en contra de las
corridas de toros. La mayor parte del alumnado opté por una posicién en contra,
sustentada con argumentos concretos. Yo intenté ayudarlos en la discusion,
colocando preguntas pertinentes, de modo a llevarlos a reflexionar sobre algunos

argumentos que aun no habian sido referidos. Esta parte de la clase fue bastante util,

3 In Planificacion de sesion n°4 (Anexo 17)
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ya que permitio a los alumnos pensar sobre un tema bastante actual y cercano, tanto
para la sociedad portuguesa como espafiola, dandoles la oportunidad en tomar
posiciones y argumentar en contra de sus compafieros, con el objetivo de defender
sus propias opiniones. De una forma general, utilizaron la lengua espafiola para
comunicarse, estableciendo discursos cohesos y organizados.

En seguida, retomamos los dos articulos de opinion con el objetivo de
trabajar algunos aspectos formales de los textos — el uso de los conectores
oracionales. Para introducir este contenido gramatical, parti, una vez mas, de los
textos periodisticos presentados en clase, puesto que los articulos de opinion son
bastante adecuados para introducir los conectores oracionales, que se pueden
clasificar en tres tipos distintos: contra argumentativos, consecutivos y aditivos.
(Richardson, 2007) Este contenido es muy importante para desarrollar la
competencia comunicativa de los alumnos, tanto escrita como oral, por eso la
presencia de los articulos de opinion en la propuesta didactica no ha sido casual.
Como he referido ya, este tipo de texto permite al profesor llamar la atencion para el
modo como el autor dirige su discurso para convencer al lector, llevando los alumnos
a entender la funcion especifica que los marcadores tienen en la articulacion de las
ideas. Asi, solicité que los alumnos volviesen a los textos y que subrayasen las
palabras que eran utilizadas para conectar las diferentes oraciones, llevandolos, una
vez mas, a descubrir solos los contenidos, a través de una actitud activa delante del
proceso de ensefianza y aprendizaje. Después de eso, coloqué las siguientes
cuestiones a los alumnos: Cémo se utilizan? y ¢Para qué sirven? los conectores
oracionales subrayados, de modo a proceder a la explicacion tedrica sobre los
conectores, con la ayuda del PowerPoint (Anexo 15).

Terminada la explicacion tedrica, procedi a la entrega de la ficha de ejercicios
sobre los conectores previamente tratados (Anexo 18), que fue realizada y corregida
sobre la marcha, ya que no teniamos mucho tiempo y aun faltaba realizar algunas
actividades por delante. Este ejercicio fue bastante util, pues permitié que los
alumnos consolidasen conocimientos, tanto los previos como los adquiridos. Los
alumnos participaron en la realizacion de los diferentes ejercicios, mostrando que
habian comprendido los contenidos gramaticales expuestos, visto que casi no se
verificaron respuestas incorrectas, lo que me sorprendid, pues pensaba que este

contenido gramatical podria causarles alguna dificultad.
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La segunda parte de esta sesion fue reservada para la Gltima tipologia textual
prevista para esta unidad didactica — el reportaje. El texto propuesto se titula “La
gasolmania, el mejor eslogan” (Anexo 19), y tiene como objetivo dar a conocer al
publico los personajes que son mas eficaces en los anuncios televisivos, en Espafia.
Este texto resulta bastante adecuado para la edad de los alumnos, ya que habla de
personajes famosos del mundo del deporte, cine y moda. Se trata de personalidades
bastante conocidas, no solo en Espafia, pero en el resto del mundo y por eso se
vuelven bastante interesantes para los jovenes. Ademas de eso, los propios alumnos
refirieron algunos de los nombres que el texto retrata en el cuestionario de
necesidades, previamente aplicado, y ese factor, también, peso6 en la hora de elegir el
texto, visto que considero importante proponer a los alumnos temas que les interesan,
motivandolos para los ultimos contenidos de la unidad didactica. Como forma de
hacer un puente tematico entre los contenidos aleccionados previamente, por la
profesora cooperante, y la temética presente en el reportaje, elegi recurrir a Internet
con la proyeccion de dos anuncios publicitarios: uno de Seat y otro de L’Oreal, cuya
imagen es la actriz espafiola Penélope Cruz. Los anuncios fueron pasados dos veces
cada uno, por pedido de los alumnos, para que pudiesen entender todo en la
perfeccion. Las reacciones inmediatas fueron variadas, a los chicos les gusté mas el
anuncio de Seat y a las chicas del L’Oreal, debido a la presencia de Penélope Cruz.
En seguida, cologué algunas cuestiones, para saber cual es su opinion y preferencia y,
también, como forma de guiarlos para la tematica del texto siguiente. Fue un
momento mas interactivo de la sesién, que agrado6 al alumnado, tanto por los temas
abordados como por la posibilidad de expresar sus preferencias y opiniones
fundamentadas. Utilizaron la lengua espafiola con correccion, sin embargo con algin
recurso al portugués.

La tercera y Ultima parte de esta sesién quedd reservada para el tratamiento
del reportaje, por eso procedi a la entrega del texto'y, en seguida, solicité a un
alumno que empezase la lectura en voz alta. Terminada la lectura del texto, no hubo
tiempo para trabajarlo porque la sesion llegé al final, por ese motivo no cumpli con
la ultima parte del Plano de Sesion. Por udltimo, informé los alumnos que
continuariamos la interpretacion del texto al principio de la ultima sesion de la

unidad didéctica.

“\er Anexo 19
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Relativamente a las destrezas abordadas en esta sesién de trabajo, tenemos la
presencia de la comprension auditiva, en los anuncios publicitarios proyectados; la
expresion oral, presente en las preguntas colocadas, por la profesora, a lo largo de
toda la sesion y en la exposicion de los diferentes contenidos tratados; la
comprension lectora, en la lectura del texto y por ultimo la expresion escrita, en la

resolucion de la ficha de gramatica sobre los conectores oracionales.

4.5 Quinta sesion de trabajo (29 de Noviembre) - 90

minutos.

Objetivos de la sesion™

e Utilizar todos los conocimientos adquiridos a lo largo de la unidad didactica.

e Saber utilizar la web para busquedas orientadas.

e Saber seleccionar y organizar la informacién encontrada en la web.

e Saber organizar las ideas y planificar el texto de acuerdo con su tipologia: noticia,
articulo de opinion.

e Concebir la escrita como un proceso con varias etapas: planificacion, redaccion y
revision del texto.

e Activar conocimientos socioculturales del mundo hispanohablante (Mario Vargas
Llosa, el flamenco y el concepto de “botellon”).

e Saber respectar la tipologia textual.

o Utilizar el condicional y los conectores en los textos redactados.

e Revisar lo que fue escrito y evaluar el cumplimento de la planificacion previa.

La quinta y Ultima sesion de esta unidad didactica empezé con los contenidos
pendientes de la sesién nimero cuatro. Antes de eso, solicité la ayuda de un alumno
para escribir el sumario de la sesién, en la pizarra y, en seguida, le pedi que
resumiese el tema del texto leido en la sesion anterior, como forma de recordar
rapidamente su contenido. Posteriormente, coloqué algunas preguntas, de modo que
los alumnos pudiesen llegar al tipo de texto que se trataba, buscando en conjunto sus

caracteristicas principales. Después de esta parte mas comunicativa de la sesion, pedi

> In Planificacién de sesién n°s (Anexo 20)
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a los alumnos que resumiesen el contenido del texto, planteando preguntas para testar
oralmente si habian o no entendido su contenido principal. Eso constituye otro
intento para la promocidn de la interaccién oral y la comunicacion entre los alumnos
y el profesor, asi como, una forma de ampliar la comprension e interpretacion del
texto, a través de una metodologia diferente, para que no sea siempre a través de
fichas de lectura, como sucedi6 con los demés géneros periodisticos, abordados en la
unidad didéactica.

La segunda parte de la sesion funcioné como el encierre de la unidad

didéctica sobre los textos periodisticos, con la realizacién de la Tarea Final®®

por
parte de los alumnos. La Tarea Final es una actividad esencialmente préctica, en la
cual los alumnos tuvieron que poner en marcha todos los conocimientos adquiridos a
lo largo de las cuatro sesiones anteriores, respetando la estructura de las tipologias
textuales estudiadas y utilizando los contenidos gramaticales vistos. Ademas de eso,
tuvieron que demonstrar que son capaces de utilizar correctamente las paginas web
sugeridas en el guion de trabajo, seleccionando y organizando las informaciones
necesarias para la realizacion de los textos previstos. Para eso, tienen que concebir la
escrita como un proceso con varias etapas, que deberdn ser respetadas: seleccion y
planificacion de la informacién, redaccion y por fin revision del texto producido.
Esta tarea pretende activar los conocimientos socioculturales que los alumnos poseen
del mundo hispanohablante, a través de tematicas como: el botellon, el flamenco y el
ultimo Premio Nobel de la Literatura de habla hispana — Mario Vargas Llosa.

Para empezar con la tarea propiamente dicha, dividi el grupo en parejas,
dandoles la oportunidad de escoger el tema que iran trabajar, es decir, el tipo de texto
que querian escribir: una noticia, un articulo de opinion o un reportaje. Después de
eso, procedi a la entrega de los guiones de trabajo (Anexo 21, 22, 23), referentes a
cada tipologia textual y organizados en tres partes distintas, que deberan ser
respetadas: busqueda de informacion, planificacion de los contenidos y redaccién y
revision del texto escrito. Asi, los alumnos, en parejas, fueron buscar la informacion
que corresponde a cada tematica en la web, a través de las paginas de internet
indicadas en el guion. Mientras eso, fui acompafiando cada grupo en particular,
ayudandolos y sugiriéndoles la mejor opcién. Después de la bdsqueda, de la

seleccién y planificacién de la informacidn, los alumnos procedieron a la escritura de

18 \/er Anexos 21, 22, 23
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los textos que les habia tocado, siguiendo las indicaciones sobre su estructura y el
tipo de lenguaje en el guidn de trabajo. Mientras los alumnos realizaban la tarea
solicitada, intenté darles apoyo, solucionando algunas dudas, relativas al vocabulario
y la ortografia y, ademas de eso, controlaba si los textos iban siguiendo la estructura
pretendida. La sesion llegd al fin antes de que los alumnos terminasen las tareas
propuestas, por eso les pedi que terminasen en casa y que me entregasen el resultado
final de la actividad para que pudiese proceder a su correccion y consecuente
evolucion, atribuyéndoles la respectiva clasificacion.

Después del final de la unidad didactica, procedi a la correccion de los textos
periodisticos, tomando por base los criterios de evaluacion relativos a la expresion
escrita, de los examenes nacionales de espafiol como LE de la ensefianza secundaria
(Anexo 24), y atribuyendo las respectivas clasificaciones en las tablas, construidas
para el efecto (Anexo 25). Antes de eso, procedi a la adaptacion de estos criterios y
sus respectivas puntuaciones a la actividad solicitada. Es importante referir que uno
de los grupos de trabajo no entrego, el respectivo trabajo, por lo que los alumnos, en
causa, no fueron evaluados. Los restantes dos grupos presentaron textos coherentes a
nivel del contenido, sin embargo a nivel del uso de la lengua, los textos demostraban
algunos errores ortograficos, recurso a palabras en portugués y algunos verbos mal
conjugados. En contrapartida, fue evidente el uso correcto de los conectores
oracionales en ambos textos. Relativamente a la estructura textual exigida (noticia,
articulo de opinion y reportaje) los textos realizados presentaban algunas fallas a
nivel de la distribucion del contenido, por lo que fue necesario llamarles la atencién y
sugerirles algunas alteraciones.

Posteriormente devolvi las actividades a los alumnos para que pudiesen
proceder a las alteraciones y correcciones necesarias, de modo que los dos textos
realizados pudiesen ser incorporados en el periddico interno de la escuela (Anexo 26).
Es precisamente este el destino final y objetivo ultimo de la Tarea Final de la unidad,
realizada por los alumnos — un trabajo que les permite poner en préctica todos los
contenidos estudiados a lo largo de las cuatro sesiones y, a la vez, darles la
oportunidad Unica de sentirse como verdaderos periodistas, compartiendo sus textos
con toda la comunidad escolar.

Por fin, solamente me queda referir las destrezas que fueron trabajadas en esta
ultima sesion de la unidad didactica y son ellas: expresion escrita, presente en la

escritura del sumario y en la redaccion de los tres tipos de texto; comprension lectora,

82



en la lectura del guion de trabajo y en las busquedas en la web y por fin la expresién
oral, en las preguntas y dudas colocadas, por los alumnos, a lo largo de la realizacion
de la tarea final, asi como en la discusion de la tematica del reportaje.

Con eso conclui mi participacion directa en la escuela.
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Evaluacion y Reflexion final.

Una de las cosas que puedo apuntar como fundamental es, sin duda, la
planificacion de los contenidos de la unidad con el enfoque comunicativo por tareas,
pues he intentado crear una secuencia logica de actividades con un propoésito bien
definido y con una coherencia interna bien demarcada, ya que todas las actividades
se justifican en relacion con la obtencion de un resultado final. Creo, también, que
esta forma de organizar las clases es mas motivadora y sugerente para los alumnos,
una vez que se evidencia el propdsito de los contenidos que estan aprendiendo, y no
solamente un listado de diferentes actividades. Otro aspecto que debo evidenciar es
que este tipo de enfoque por tareas permite un desarrollo real de la competencia
comunicativa de los alumnos a través de pequefias simulaciones, en las que tienen
que expresarse en espafiol. Creo que, esta es la forma ideal para completar el objetivo
principal del proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, que es
conseguir que los alumnos aprendan a comunicarse en una lengua que no es la propia.

Otra cuestion que me parece pertinente destacar es la preocupacion que tuve
en encuadrar todas las destrezas en mi planificacion de una forma equilibrada,
intentando siempre motivar los alumnos para practicar la expresion oral, que muchas
veces es dificil, por factores personales y poco objetivos, como pueden ser la timidez
del alumno o su miedo en sentirse ridiculo. Todas las clases de la unidad didactica
abordan los varios dominios de la lengua, de una forma coherente y cohesa.

Relativamente a la preparacion de los materiales para la unidad didactica,
creo que, también, estdn de acuerdo con la légica de la unidad, pues intenté
establecer una continuacion temética a lo largo de las cinco sesiones de trabajo, con
ejercicios y actividades interrelacionadas con el contenido programéatico. Con eso,
ambicioné volver la adquisicién de los diferentes contenidos en una tarea mas fluida,
que tuviese como fin dltimo la Tarea Final, en la que el alumnado pudiese utilizar
todo lo que habian aprendido hasta entonces. Busqué, también, que todas las fichas
tuviesen ejercicios diferentes y una logica interna, asi como vocabulario
diversificado, que pudiese ser (til, tanto para la realizaron de la Tarea Final como
para el uso posterior.

Para la realizacion de los ejercicios de gramatica utilicé varios materiales

didacticos de espafiol como lengua extranjera, que estan referenciados en el término
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de la respectiva ficha. Las fichas de lectura, que acompafiaban los varios textos
periodisticos, fueron seleccionadas de los periddicos on-line El Pais y EI Mundo.
Para la elaboracion de los PowerPoint utilicé Internet, para buscar informaciones
relativas a las tipologias textuales, de sus caracteristicas y tipos de lenguaje, asi como
algunas imagenes. Todo el material producido fue analizado, previamente, por la
profesora cooperante.

En lo que respeta a la parte practica, en la que tuve que adiestrar cinco clases
de noventa minutos, pienso que, de una forma general, todo transcurrio como fue
previsto, con algunos cambios relativamente a la planificacion inicial, como ya he
explicado pormenorizadamente, en el apartado anterior. Los alumnos también se
mostraron bastante interesados y participativos, lo que contribuy6 para que las clases
fuesen dinamicas e interactivas. La Unica cuestion que quizds cambiaba, si tuviese
que hacer todo de nuevo era la cantidad de ejercicios que cada ficha englobaba. Al
hacerlas, queria que fuesen lo méas completas posibles, sin embargo eso aumenté el
tiempo que los alumnos necesitaban para solucionarlas. Por ese motivo, la ficha
sobre el condicional y parte de la Tarea Final fueron realizadas en casa, porque no
tuvimos tiempo util en clase. Creo que, tal como estaba planificado, hubiese sido
mejor que tuviésemos tenido tiempo para trabajarlas en clase, porque eso seria mas
productivo para los alumnos, puesto que podrian contar con mi ayuda y eso, en mi
opinidn, iba a enriquecer el producto final. El tratamiento de los articulos de opinién
tardé mucho mas tiempo de lo que fue previsto, por la complejidad del contenido y
del vocabulario de los mismos, por eso, quiza, hubiese sido mejor encortar un poco la
ficha de lectura que los acompafiaba, para que tuviésemos que tardar tanto en
solucionarla.

Con relacién a los objetivos previamente establecidos, creo que fueron
alcanzados con suceso, pues los alumnos han demostrado un buen dominio de los
contenidos aleccionados, a lo largo da la resolucion de las diferentes fichas de
actividades propuestas, asi como, en la realizacion de la Tarea Final, en la que han
puesto en practica lo que aprendieron sobre los textos periodisticos. En mi opinion, la
relacion establecida entre los diferentes contenidos ayudé a los alumnos,
ofreciéndoles contextos interesantes con distintos grados de dificultad, y estimulando
su continda participacion oral y escrita.

En lo que toca a los recursos y materiales utilizados, intenté crear momentos

interactivos, diversificados e interesantes, por eso opté por construir el PowerPoint
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inicial de la unidad, con el objetivo de capturar la atencion del alumnado para el
nuevo tema que ibamos a iniciar. Con las diferente imagenes de la portada de los
periddicos, intenté que los alumnos visualizasen, tanto la estructura de la misma,
como la estructura de los demaés tipologias textuales, y creo que eso contribuyo para
[lamar su atencién, involucrandolos méas en el tema de la unidad. EIl propésito de la
unidad consistia, también, en ejemplificar las tipologias textuales, de forma compleja
y funcional, permitiendo a los alumnos adquirir vocabulario de diferentes niveles.

La evaluacion es parte integrante del proceso de aprendizaje, por eso, formé
parte de mi planificacion, situdndose de modo coherente en la unidad didactica y no
al margen del proceso. La Tarea Final fue evaluada, posteriormente, de acuerdo con
los criterios de expresion escrita de los examenes nacionales de espafiol como lengua
extranjera. Sin embargo, tuve dificultad en avaluar tanto la competencia pragmatica
como la linguistica, siguiendo estos mismos criterios. Creo que son criterios, que en
muchos casos, son muy generales, no permitiendo distinguir, por veces, los varios
tipos de alumnos que tenemos por delante. Por esa razon, me parece que deberan
crearse criterios mas especificos y mucho mas delimitados, de modo a facilitar la
evaluacion al nivel de la expresion escrita.

Relativamente a la evaluacion de la expresion oral, intenté, a lo largo de las
clases, apuntar en las tablas, que constan al inicio de cada planificacion de sesion, las
participaciones positivas 0 negativas de los alumnos, sin embargo, por veces, con la
dinamica de la sesion es dificil hacerlo. Por ese motivo, en algunas clases opté en
hacer este trabajo al término de cada sesion, visto que a veces resulta mas facil que
asi sea.

En lo que se refiere a la evaluacion global de toda la unidad, pienso que las
diferentes sesiones trascurrieron con tranquilidad, no hubo ningun momento
complicado o dificil de controlar. Los alumnos demostraron empefio en la realizacion
de todas las actividades propuestas, participaron y se demostraron motivados con el
tema, que les permitié descubrir, en cada sesion, algo nuevo sobre el mundo de los
periddicos. Creo que la realizacién de la Tarea Final, también, contribuy6 para que
se sintiesen mas involucrados en su papel de periodistas, por un dia. Pienso que si
hubiese tenido mas tiempo, podria proporcionar otro tipo de experiencias de
aprendizaje a los alumnos, sin embargo creo que, asi mismo, hubo una gran variedad
de actividades y contenidos, que contribuyeron para que ellos desarrollasen

diferentes tipos de destrezas, promoviendo con mayor frecuencia la expresion e
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interaccion oral, que me parece fundamental, en una clase de lengua extranjera. En el
fondo, creo que con esta unidad didactica les mostré que es posible aprender
gramatica, vocabulario y contenidos culturales, y, ademas de eso, trabajar todas las
destrezas, a partir de los textos, distanciandolos de los métodos méas convencionales a
los que ellos estan habituados.

Por fin, como forma da cerrar mi reflexion final, es fundamental referir la
importancia de esta experiencia en mi vida profesional. A pesar de ya tener alguna
experiencia como profesora de espafiol, lo que mas me gustd poner en practica fue la
concepcion de la unidad didactica con el enfoque comunicativo y la ensefianza
mediante tareas. Es una forma totalmente nueva para concebir el aprendizaje de los
alumnos. Fue muy util para mi, pues me permitié cambiar la forma de ver todo el
proceso creativo y metodologico de la preparacion de una unidad didactica. en el
futuro, eso me permitird poner en practica todo este aprendizaje, mejorando mi

prestacion y calidad, como profesora de espafiol como lengua extranjera.
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Anexo 1 — Cuestionario de Necesidades

Facultad de Letras de la Universidad de Lisboa
Master en Ensefianza — 2011(IPP3)

Cuestionario de analisis de necesidades de los

alumnos del E /LE

Escola Secundaria Luis Freitas Branco - Pa¢o de Arcos

Cursos Profesionales - Nivel Secundario 11° Afio

Octubre, 2011

Realizado por: Lilia Mileva

Nombre:

Grupo: Numero:

Edad: Fecha de nacimiento:
Nacionalidad:

Idiomas que habla y nivel:
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PARTE I: ;POR QUE QUIERES APRENDER ESPANOL?

Sefiala 3 respuestas con las que estés de acuerdo

1. ;Por qué estudias espaiiol?
[] a.Porque tengo amigos que hablan espafiol.
[J b. Porque me obligan mis padres.
[1 c. Porque quiero viajar a un pais de habla hispana.
d. Porque voy a examinarme de espafiol: DELE o acceso a la Universidad.

[
e Porque me gusta aprender otros idiomas.
O

f. Porque tengo planeado ir a trabajar o a vivir a un pais de habla hispana.

g. Otras razones (y/o alguna aclaracién):

2. 3Qué esperas saber hacer al final de este curso?

[ a. Hablar sobre mi vida: describir mi casa, los estudios que tengo, en que trabajo

actualmente...

[ b. Entender indicaciones sobre cémo ir de un lugar a otro a pie o en transporte publico.

[] ¢ Leer articulos de periddico sobre acontecimientos de actualidad: accidentes de trafico,

robos...

[1 d. Realizar acciones cotidianas: comprar en una tienda, ir a correos para enviar una carta

certificada...

[] e. Captar la idea principal de noticias televisadas cuando hay imégenes que acompaan al

comentario.

[] f. Comprender la informacién incluida en anuncios de prensa, prospectos de medicamentos,

menus...

[ g Escribir cartas y correos electrénicos contando experiencias y hechos del pasado, gustos y

aficiones personales...

[] h. Otras expectativas:
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3. En cualquier caso, en este curso, ;qué capacidad(es) te gustaria desarrollar mas en la clase de
espaiiol? Seiala 2 respuestas con las que estés de acuerdo.

[] a. Hablar

[1 b. Entender

[ c.Leer

] d.Escribir

4. ;Cuanto tiempo estas dispuesto a dedicar semanalmente al espaiiol fuera de clase? Sefiala una
sola respuesta.

L] a. De 1 a2 horas

[] b. Entre 2 y 4 horas

[1 c. Més de 4 horas

PARTE II. ;COMO QUIERES APRENDER ESPANOL?

Sefiala 3 respuestas con las que estés de acuerdo

5. ;Con qué material(es) te gustaria trabajar durante este curso?

a. Periddicos y revistas.

b. Internet.

¢. Canciones.

d. Literatura: novela, cuento, teatro y poesia.

e. CD-ROM’s.

f. Programas de Radio y Television: series, concursos, magazines...

g. Obras técnicas o especializadas: informatica, medicina, derecho...

DOoOOoOoOooOooOaao

h. Videos (publicidad, peliculas, documentales...) y DVDs.
[ i. Tebeos, comics.

[ j. Ensayos.

6. ;Utilizas alguno de estos materiales, en espaiiol, en tu vida diaria? ;Cual(es)?

7. Hablando de peridodicos, squé tipo de noticias, articulos o reportajes te gusta leer? ;Cual es el

tema?
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8. Cada uno de ellos, jcon qué frecuencia?
A DIATTAMIENTE: ..eiiiiiieiiieecteceerteerest ettt e e st e st s sse et e st e st e saesaesabes e esaesaessbesasessaessasssesasanses
D. SEMANAIMENTE: ..ocveeveeieriieeieieieteteteete ettt e te e s te e e e st ebe st e e esessesasbesesbasaesansesaesassensssansesansesansassasans
C. MENSUAIIMENTE: ...veveeiireieeereeeteeeeeteeete st eseeseseese e esesessesessesesseseesessebensesensersesensesassessssessesensessrsesssensenes
A, OCASIONAIMENTE: ...ooveeierereeeteieeeteeeeet ettt et e et e e eseae e be s esessessebessesessesssensesessesessessesensesensensesn

9. Escribe el nombre de los escritores, cantantes, directores de cine, actores, deportistas... de

lengua espaiiola que te gustan.

10. ;Qué tema(s) te gustaria trabajar? Elige 2 respuestas de las que se siguen.
[0 a.Vida cotidiana en los paises de habla hispana: horarios, comidas, fiestas populares...
[l b. Realidad politica de los paises de habla hispana: regimenes politicos, drganos de poder...
O . Geografia e Historia de Espafia y Hispanoamérica.

[J  d. Realidad social de los paises de habla hispana: distribuciéon de la riqueza, modelos de

familia...

[] e. Arte y Cultura de los paises de habla hispana: literatura, musica, cine, corrientes de

pensamiento...

[] f. Otros temas (y/o alguna aclaracion):

PARTE III. ;DE QUE MANERA APRENDES MEJOR??

Sefala 3 respuestas con las que estés de acuerdo

11. ;Qué necesitas de mejorar?

[ a. Gramatica [Je. Expresidn escrita

[1 b. Vocabulario [] f. Comprensién auditiva
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[1 c. Pronunciacién [] g Comprensién de lectura

[0 4. Interaccién oral

12. ;Como te gusta trabajar en clase? Elige 2 respuestas de las que se siguen.

[0 a) Solo / solo con el profesor [ d) En equipos
[ b) En parejas [ e) Toda la clase con el profesor
[ <) En pequenos grupos [ f) Otros. ;Cuales?

....................................................

13. ;Qué estrategias utilizas para aprender algo nuevo (palabras, reglas gramaticales, etc.)?

Responde con Si (S) o No (N) a las siguientes preguntas.

MEMORIZACION:

D a. Relaciono la palabra nueva con las que ya sé, agrupandolas por categorias: colores,

alimentos...
D b. Escribo una frase en la que aparezca esa palabra.
D c. Utilizo la memoria fotogréfica: recuerdo la palabra nueva en el lugar donde la he visto.
D d. Elaboro mi propio diccionario, escribiendo la palabra nueva y su traduccién a mi lengua.
D e. Repito o escribo muchas veces la palabra.
D f. Repaso frecuentemente el vocabulario y las nuevas reglas gramaticales.

COGNITIVAS:
D a. Busco semejanzas y diferencias entre mi lengua materna y el espaiiol.

D b. Siempre que puedo estoy en contacto con el espafiol: veo peliculas, oigo musica...en

espanol.
D c. Leo un texto varias veces para llegar a comprenderlo.
D d. Consulto en el diccionario las palabras que no comprendo de un texto.

D e. Releo lo que he escrito para mejorar mi redaccién y para corregir posibles errores

ortograficos, gramaticales, de vocabulario...

COMPENSATORIAS

D a. Cuando no sé el significado de una palabra en un texto, intento adivinarlo mediante el

contexto.
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D b. Al hablar con alguien, me imagino cudl va a ser su respuesta antes de que conteste

D c. Si no me acuerdo de una palabra concreta, pido ayuda a un compaiiero o al profesor
SOCIALES

D a. Necesito trabajar en solitario para aprender.

D b. Cuando no entiendo a algin compaiiero o al profesor, pido que repita o que vaya mas

despacio.
D c. Aprendo mas trabajando en parejas o en pequefios grupos.
D d. Pido a mis comparieros y/o al profesor que me corrijan los errores que haga.

D e. Prefiero trabajar con los companeros que tienen el mismo nivel de conocimientos de

espafol.

D f. Solamente pregunto mis dudas al profesor.

14. ;Empleas tu lengua materna cuando aprendes otro idioma? ;Qué opinion tienes sobre el uso
de tu lengua en clase? (Escribe SI (S) o NO (N) junto a las siguientes afirmaciones, segtin estés o no

de acuerdo con lo que dicen)
D a. Cuando hablo o escribo siempre pienso en mi lengua materna y luego traduzco al espaiol.

D b. Cuando hablo o escribo pienso en espafiol, pero si hay alguna palabra o estructura

gramatical que no conozco, uso mi lengua.
D c. Cuando hablo o escribo siempre pienso en espaiiol.

D d. Opino que utilizar mi lengua materna puede provocar errores, como cuando traduzco de

forma literal estructuras o palabras que, o no existen en espaiol, o tienen otro significado.
D e. Me resulta facil aprender una estructura nueva si la comparo con la de mi lengua materna.
D f. Prefiero que en clase s6lo se use el espariol.

D g. Creo que mi lengua tiene que emplearse en las clases de espafol. (Si respondes

afirmativamente, explica cuando y por qué)
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I

;sCOMO ES TU PROFESOR IDEAL?
Responde SI (S), o NO (N) a los enunciados que se siguen:
1. Es simpatico.
2. Ayuda a los estudiantes con mayores dificultades.
3. Es creativo: trabaja actividades y técnicas variadas.

4. Constantemente comprueba la comprension de los estudiantes en relacién con la materia

trabajada.

L]
L]

5. Hace trabajar a los estudiantes en parejas y/o grupos.

6. Aconseja a los estudiantes en la resolucion de las dificultades de aprendizaje que aparecen

durante el curso.

N

grupo.

00 :00

Lilia

7. Corrige los errores orales y escritos de los estudiantes.

8. Emplea juegos y actividades para que los alumnos se relacionen.
9. Crea un ambiente de clase agradable y animado.

10. Usa el libro de texto la mayor parte del tiempo.

11. Reparte bastante material extra / ejercicios.

12. Hace interpretar a los alumnos escenas teatrales y les anima a realizar presentaciones en

13. Da clase empleando ordenadores.

14. Casi nunca hace uso de mi lengua materna en clase (ni siquiera con alumnos de nivel

15. Escucha las opiniones de los estudiantes y las tiene en cuenta.

16. Sabe como transmitir la materia.

Material adaptado de: www.educacion.es/redele
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Anexo 2 —Anadlisis estadistica de los cuestionarios de ndades

1. ¢ Por qué estudias espafiol?
a. Porque tengo amigos que hablan espafiol.
b. Porque me obligan mis padres.
c. Porque quiero viajar a un pais de habla hispana.
d. Porque voy a examinarme de espafiol: DELE o acceso a la Universidad.
e. Porque me gusta aprender otros idiomas.
f. Porque tengo planeado ir a trabajar o a vivir a un pais de habla hispana.
g. Otras razones (y/o alguna aclaracién):
Porque no me gusta ingles
Porque me gusta hablar espanol

2. ¢ Qué esperas saber hacer al final de este curso?
a. Hablar sobre mi vida: describir mi casa, los estudios que tengo, en que trabajo actualmente...
b. Entender indicaciones sobre cémo ir de un lugar a otro a pie o en transporte publico.
c. Leer articulos de periédico sobre acontecimientos de actualidad: accidentes de trafico, robos...
d. Realizar acciones cotidianas: comprar en una tienda, ir a correos para enviar una carta certificada...
e. Captar la idea principal de noticias televisadas cuando hay imagenes que acompafian al comentario.
f. Comprender la informacién incluida en anuncios de prensa, prospectos de medicamentos, mens...
g. Escribir cartas y correos electrénicos contando experiencias y hechos del pasado, gustos y aficiones personales...
h. Otras expectativas:

3. En cualquier caso, en este curso, ¢qué capacidad  (es) te gustaria desarrollar mas en la clase de esp  afiol? Sefiala 2
respuestas con las que estés de acuerdo.

a. Hablar

b. Entender

c. Leer

d. Escribir

4. ¢ Cuéanto tiempo estds dispuesto a dedicar semanal  mente al espafiol fuera de clase? Sefiala una solare spuesta.
a.De 1a2 horas

b. Entre 2 y 4 horas

c. Més de 4 horas

PARTE II. ,COMO QUIERES APRENDER ESPARNOL?

5. ¢Con qué material(es) te gustaria trabajar duran  te este curso?
a. Periddicos y revistas.

b. Internet.

c. Canciones.

d. Literatura: novela, cuento, teatro y poesia.

e. CD-ROM’s.

f. Programas de Radio y Television: series, concursos, magazines...
g. Obras técnicas o especializadas: informética, medicina, derecho...
h. Videos (publicidad, peliculas, documentales...) y DVD’s.

i. Tebeos, comics.

j. Ensayos.

6. ¢ Utilizas alguno de estos materiales, en espafiol , en tu vida diaria? ¢ Cual(es)?
Canciones
Letras de canciones
Entender personas en la rua
programas television
Internet
tv
dicionario
revistas

7. Hablando de periédicos, ¢qué tipo de noticias, a  rticulos o reportajes te gusta leer? ¢(Cual eselte  ma?
Personas famosas

economia del mundo

tiempo

factos de la vida

no leo periodicos

todos

acontecimentos actuais

Futbol

cinema’tv

8. Cada uno de ellos, ¢con qué frecuencia?
a Diariamente:
tiempo
economia
articulos
Noticias
periodicos de futebol

b Semanalmente:
Personas famosas
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noticias
reportajes

¢ Mensualmente:

Factos concretos del mundo
reportajes

revistas de moda

d Ocasionalmente:
factos de la vida
periodicos de economia

9. Escribe el nombre de los escritores, cantantes, directores de cine, actores, deportistas... de leng  ua espafiola que te
gustan.
shakira
messi
xavi
antonio banderas
rafael Nadal
guardiola
pique
david villa
sergio ramos
casillas
xabi alonso
Penelope Cruz
wisiny yandal
don amor
henrique inglesias
Juanes
Raul
James rodrigues
Falcao
Juan
Actores de hospital central

10. ¢ Qué tema(s) te gustaria trabajar? Elige 2 resp  uestas de las que se siguen.
a. Vida cotidiana en los paises de habla hispana: horarios, comidas, fiestas populares...
b. Realidad politica de los paises de habla hispana: regimenes politicos, 6rganos de poder...
c. Geografia e Historia de Espafia y Hispanoamérica.
d. Realidad social de los paises de habla hispana: distribucion de la riqueza, modelos de familia...
e. Arte y Cultura de los paises de habla hispana: literatura, musica, cine, corrientes de pensamiento...
f. Otros temas (y/o alguna aclaracion):
Animales

PARTE IIl. ., DE QUE MANERA APRENDES MEJOR??

11. {Qué necesitas de mejorar?
a. Gramatica
b. Vocabulario
c. Pronunciacién
d. Interaccién oral
e. Expresion escrita
f. Comprensién auditiva
g. Comprension de lectura

12. ¢Cémo te gusta trabajar en clase? Elige 2 resp  uestas de las que se siguen.
a) Solo / solo con el profesor
b) En parejas
¢) En pequefios grupos
d) En equipos
e) Toda la clase con el profesor
f) Otros. ¢ Cuéles?

13. ¢ Qué estrategias utilizas para aprender algo nu  evo (palabras, reglas gramaticales, etc.)? Responde  con Si (S) o No
(N) a las siguientes preguntas.

MEMORIZACION:

a. Relaciono la palabra nueva con las que ya sé, agrupandolas por categorias: colores, alimentos...
b. Escribo una frase en la que aparezca esa palabra.

c. Utilizo la memoria fotogréfica: recuerdo la palabra nueva en el lugar donde la he visto.

d. Elaboro mi propio diccionario, escribiendo la palabra nueva y su traduccién a mi lengua.

e. Repito o escribo muchas veces la palabra.

f. Repaso frecuentemente el vocabulario y las nuevas reglas gramaticales.

COGNITIVAS:

a. Busco semejanzas y diferencias entre mi lengua materna y el espafiol.

b. Siempre que puedo estoy en contacto con el espafiol: veo peliculas, oigo musica...en espafiol.
c. Leo un texto varias veces para llegar a comprenderlo.
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d. Consulto en el diccionario las palabras que no comprendo de un texto.
e. Releo lo que he escrito para mejorar mi redaccion y para corregir posibles errores ortograficos, gramaticales, de
vocabulario...

COMPENSATORIAS

a. Cuando no sé el significado de una palabra en un texto, intento adivinarlo mediante el contexto.
b. Al hablar con alguien, me imagino cuél va a ser su respuesta antes de que conteste

c. Si no me acuerdo de una palabra concreta, pido ayuda a un compafriero o al profesor

SOCIALES

a. Necesito trabajar en solitario para aprender.

b. Cuando no entiendo a algiin compafiero o al profesor, pido que repita o que vaya mas despacio.
c. Aprendo mas trabajando en parejas o en pequefios grupos.

d. Pido a mis compairieros y/o al profesor que me corrijan los errores que haga.

e. Prefiero trabajar con los compafieros que tienen el mismo nivel de conocimientos de espafiol.

f. Solamente pregunto mis dudas al profesor.

14. ;Empleas tu lengua materna cuando aprendes otro idioma? ¢ Qué opinién tienes sobre el uso de tulen  guaen
clase? (Escribe Si (S) o NO (N) junto a las siguien  tes afirmaciones, segun estés o no de acuerdo con| o que dicen)
a. Cuando hablo o escribo siempre pienso en mi lengua materna y luego traduzco al espafiol.

b. Cuando hablo o escribo pienso en espafiol, pero si hay alguna palabra o estructura gramatical que no conozco, uso mi
lengua.

c¢. Cuando hablo o escribo siempre pienso en espariol.

d. Opino que utilizar mi lengua materna puede provocar errores, como cuando traduzco de forma literal estructuras o palabras
gue, o no existen en espafiol, o tienen otro significado.

e. Me resulta facil aprender una estructura nueva si la comparo con la de mi lengua materna.

f. Prefiero que en clase sélo se use el espafiol.

g. Creo que mi lengua tiene que emplearse en las clases de espafiol. (Si respondes afirmativamente, explica cuando y por
qué)

2. COMO ES TU PROFESOR IDEAL?
Responde Si (S), 0 NO (N) a los enunciados
1. Es simpético.
2. Ayuda a los estudiantes con mayores dificultades.
3. Es creativo: trabaja actividades y técnicas variadas.
4. Constantemente comprueba la comprension de los estudiantes en relacion con la materia trabajada.
5. Hace trabajar a los estudiantes en parejas y/o grupos.
6. Aconseja a los estudiantes en la resolucion de las dificultades de aprendizaje que aparecen durante el curso.
7. Corrige los errores orales y escritos de los estudiantes.
8. Emplea juegos y actividades para que los alumnos se relacionen.
9. Crea un ambiente de clase agradable y animado.
10. Usa el libro de texto la mayor parte del tiempo.
11. Reparte bastante material extra / ejercicios.
12. Hace interpretar a los alumnos escenas teatrales y les anima a realizar presentaciones en grupo.
13. Da clase empleando ordenadores.
14. Casi nunca hace uso de mi lengua materna en clase (ni siquiera con alumnos de nivel inicial).
15. Escucha las opiniones de los estudiantes y las tiene en cuenta.
16. Sabe cémo transmitir la materia.
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Anexo 3 — Planificacion de la Unidad Didactica

Facultad de Letras de la Universidad de Lisboa
Master en Ensefianza — 2011(IPP3)

Planificacion de la Urxiclacl Didactica:

“| os | extos periodisticos como recurso didactico en la clase de espaﬁol como

| engua extranjera”

Titulo dela{ Jnidad | os textos Periodisticos como recurso didactico en la clase de

- E/LE

I Nnrel de EIFI‘E"C‘ZEJE
de los dummos A2 (112curso Prochional de técnico de cmPrcsariaICSD.
( Duracion de bz unidad 5 clases de 90minutos

|.—Tama Findl (Crear una noticia, un texto de opinio'n yun reporta_jc sobre un tema

relacionado con el mundo l’\isPanohablante e incluirlos en el Periédico

dC Ia CSCUC]B.

( Ob]ctivos (Generales de la unidad didactica J

% |ntroducir la prensa en la clase de F1 I, acercando los estudiantes a la realidad
esPaﬁola;

o . . Y . o,

% |ntroducirlos PrmaPalcs Perlodlcos esPanoles Yy su composicion;

% |dentificarlos distintos géneros Periodisticos que existen, sefialar sus caracteristicas

Yy analizar algunos de ellos;

7
0.0

(Conocerlas caracteristicas del Ienguaje Perioclistico enlos distintos géneros;

7
0.0

Fomentar la lectura de textos Periodfsticos Y el desarrollo cultural de los a]umnos;

7
0.0

FPromover actividades de exPresio'n oral y escrita, de comprensio'n !ectora, desarrollo

delléxico Yy de graméatica a Partir de la lectura de textos Perio&fsticos;
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7
0.0

7
0.0

7
0.0

7
0.0

( Objetivos [ specificos de la unidad didactica J

Saber identificar la estructura de |a Por’cada de un Perio’&ico Yy las secciones que lo
componen;

Saber Aistinguir los diferentes tiPos de textos: informativos Yy de opinic’m;

Que el alumnado se familiarice con la estructura Yy elementos basicos de la noticia,
del rePortaje Yy del articulo de oPinio'n Yy saber interPretar correctamente |a
informacion leida.

Saber resumire interPrctar la informacion leida en los textos Periocll’sticos.

Activar conocimientos socioculturales en los alumnos del mundo hisPanohabIantc,
con las tematicas de los textos analizados en clasc;

Aclquirir vocabulario nuevo resultante de la lectura de los diferentes textos
|ntroducir contenidos gramaticales a Partir de los textos analizados: el condicional y
los conectores oracionales.

Saber utilizar correctamente el condicional Yy los conectores oracionales.

Fromover la interaccion oral en esPaﬁol con las diferentes tareas comunicativas:
exPresando la opinién Personal en los debates sobre el mundo de los toros Yy la
imPortancia de los Personajes famosos en el mundo de la Publicic{ad;

Promoverla cxPresién escrita en las diferentes tareas Programac{as‘

( Contenidos: J

]:uncionalcsz
a. (onocerlos Principales Perié&icos esPaﬁo]es Yy sus secciones;
b. Saberidentificar la estructura de la Portada de un Periéc{ico Yy las secciones
que lo componen;
c. Saber distinguir los diferentes tipos de textos: informativos Yy de oPinién;
d. Reconocerla estructura de una noticia y las partes que la componen;

5ociocultura|cs:

(Conocer el nombre de algunos Periédicos cspaﬁoles;
b. | as diferencias y las semejanzas entre el cspaﬁol curopeo y el
sudamericano;

C. E_] mundo de los toros;
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d. Fersonajes cspaﬁolcs famosos del mundo del clepor’cc, del cine, de la

]iteratura, de la moda Y del mundo de la tauromaquia;

e. E] ﬂamenco;
f. E] bote”o’n;
3. | exicales:
a. \/ocabulario relacionado con los temas de los textos tratados en clase Y la
tematica de los textos Proc{uciclos por los alumnos en la tarea final.
4. Lingﬁl’sticosz
a. [ormas y uso del condicional
b. Tl uso de los conectores oracionales: contra argumentativos, aditivos Yy

contrastivos;

5. F_stratcgias:

a. Hacer analogl’as entre algunos conocimientos bésicos que tienen del

esPaﬁol y la ]cngua materna (Portugués)
b. (Contrastarelléxico csPaﬁol conel portugués, para una mayor asimilacién.

C. Desarro”o clc estrategias Pcrsonales para aPrencler nuevas estructuras Y el

léxico.
d. ]ncentivar al alumno a que se exprese en esPaﬁol.

c. ]ncentivar a IOS alumnos a qUC CXPFCSCH s5us cluclas con relacion a los

contenidos.

f. Relacionar lo que se ve, lee Yy oye con lo que sabe sobre el tema.

g. ]ncentivar los alumnos a concebir el texto escrito como un proceso que
consiste en P]am’ﬁcar, rec!actarg revisar.

h. Dar a conocer a los alumnos aspectos socioculturales del mundo

hisPanohab]ante como forma de incentivar a conocer més.
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( Secuencia de actividades Yy destrezas imPIicadas J

Sesioén 1~ 15 de noviembre:

o) Comprcnsi()n Ora|:

. En la Presentacio'n en power Point tedrico Presentaclo por la
Promcesora;
" En las Preguntas colocadas alo Iargo de todala clase;
" En la conceptua]izacién de los contenidos que se daran en esta
clase.
o) E_xprcsién Oral:

- Eﬂ las resPuestas C‘Iadas a lO largo dC Ia clase;

» [ nlastareas Practicas conlos Periédicos;
» [nlas preguntas relativas a la noticia leida;

o [ xpresion y Comprensién escrita:

» [ nlaescritura del sumario;
» [ nlalectura delanoticia;
. En la tomada de aPuntcs de la Parte tedrica que la ProFesora

presenta sobre los géneros Perio&fsticos;

Sesion 2 — 16 de Noviembre:

o Comprcnsién Oral:
e [nlas preguntas colocadas alo Iargo de toda la clase;
e [nla conceptualizacién de los contenidos tedricos que se daran en esta
clase: el condicional;
o) E_xPrcsién Oral:

e [ nlacorrecciondelos ejercicios de las fichas;

e [ nelresumen oral de la noticia;
e [nlas respuestas a las preguntas iniciales colocadas por la ProFesora;

o [ xpresién y comprensién escrita:

e [ nlaescritura del sumario;

e [ nlalecturade lanoticia;
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Frn la resolucion de los ejercicios de las fichas de actividades,
propuestas por la Pro{:esora;
[~ nla realizacion de los diferentes ejercicios de comPrensién lectura Yy de

gramatica, realizados a lo ]argo de la clase;

o (Comprensién auditiva:

I n el visionamiento del video “«Se habla espaﬁol”;

5csién B~ 22de Novicmbrc:

o ComPrcnsién Oral:

Frnlas preguntas colocadas alo largo de toda la clase;
Fnla conceptualizacién de los contenidos tedricos que se daran en esta

clase sobre los articulos de opinic'm;

o [ xpresién Oral:

Fnlas Participaciones realizadas a lo largo de toda la clase como
respuesta a las preguntas colocadas por la Prolcesora;

n las tareas Practicas con los articulos de oPinién;

n el resumen del contenido de los articulos e oPinién;

Fn el debate final sobre la “Frol‘wibicio’n o no de la corrida de toros”

o [ xpresién y comprensién escrita:

[~ nla escritura del sumario;

[ nla lectura de los articulos de oPinién Yy del power po/nf tedrico
Prcsentaclo por la Pro{:esora;

En la tomada de apuntes de la Parte tedrica que la Pro{jesora Presenta
sobre los articulos de oPinién ;

[ n la resolucion de la ficha de comPrensio’n sobre los dos articulos de

oPinio'n;

Sesidon 4~ 23de Novicmbrc:

e ComPrcnsién Oral:

En las Preguntas colocadas alo largo de todala c]ase;
Fnla conceptualizacién de los contenidos tedricos que se daran en esta

clase sobre ]OS conectores oraciona]es;
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o) E_xPresién Oral:

Fnlas Par’cicipaciones realizadas a lo Iargo de toda la clase como
respuesta a las preguntas colocadas por la Promcesora;

[ nla correccion de los ejercicios de la ficha de comprensio’n lectora.
Fnrla expresio'n de la oPinio'n sobre los anuncios Publici’carios

Frnla busqueda de las caracteristicas del rePortaje y las preguntas de
interpretacién del contenido del texto.

[ n el resumen del contenido del repor’ca_je;

o [ xpresién y comprensién escrita:

[~ nla escritura del sumario;

[ nla realizacion de los diferentes ejercicios de gramatica, realizados a lo
1argo de la clase;

n la lectura del rePortaje;

Fn la resoluciéon de los ejercicios de las fichas de actividades,

Propuestas por la Profesora;

o) Comprcnsién auditiva:

n los anuncios Publicitarios “L’Oreal” Yy “«Seat” que servirdn como

introduccion al rePor’ca—je.

Sesidn 5— 29de Noviembre:

o [ xpresion y comprensidn escrita:

e [n la escritura del sumario;

e [n la realizacién de la Tarea Final: PIaniFicacio’n Yy redaccién de los tres

tiPos de texto;
e [ nlal ecturadel Guionde Trabajo;

e [n las busquedas de la informacion en la web;

o [ xpresion oral:

o Eﬂ las PngUﬂtaS 9 duclas colocadas POI" IOS a]umnos a lO largo CJC Ia

realizacién de la tarea final.

110



Recursos (Jtilizados

Periodicos 71 Fais Yy el Mundo;

2. Frogector data show;

3. Ordenador Portétil con acceso a internet;

4. Pizarra;

5. (Columnas de sonido;

Matcrialcs Utilizados

i. Cuestionario de necesidades;

2. Fower Point de introduccién de la unidad elaborado por la
ProFesora;

3. Fower Point sobre los conectores oracionales Y el articulo de
oPinién, elaborado por la ProFesora;

4. Power Point sobre el condicional elaborado por la Promcesora;

5. Ficha de lectura sobre los articulos de oPinién, elaborada por la
ProFesora;
FFicha de lectura sobre el rePortaje, claborada por la Pro{:esora;
Ficha de gramatica: el conc{iciona], elaborada por la ProFesora;

8. Tichade gramatica: los conectores oracionales, elaborados por la
Propesora;

9. (Guiones de la | area final sobre los tres tiPos de texto: noticia,
articulo de oPinién, rePortaje;

10. | os textos Periodfsticos: la noticia” | a Iengua espaﬁola estrena
caja de I‘ierramientas”; los articulos de oPinio'n “memoria de llanto” Yy
“a lidia arrogante” y el repor‘taje ‘| a gaso!mania”;

F valuacion de la (Unidad didactica

i. Realizacion de las diferentes actividades de lectura y gramatica,
enlas que se pongan en Pra’ctica los contenidos dados;

2. Far’cicipacién en las diferentes tareas propuestas a lo largo de la
unidad didactica;

3. [Tvaluacién de la tarea final con criterios de exprcsio'n escrita y
Parri”a de clasificaciones;

4. Comportamiento Yy actitudes;

5. Expresio'n oral de los alumnos a lo Iargo de todas las clases de la

unidad;

111




Fecha:

Anexo 4 — Plano de Sesion n°1

[ Planificacion de la sesion n2 1(15 de Noviembre) J

r.

e |

Nombre

{ Inidad Didactica ‘ “|_os textos Periodl’sticos”

Martes, 15 de Noviembre, 201 1

ti[:)os de textos. | _ectura de la noticia:

|ntroduccién al tema de la unidad. | os textos Periocll’sticos: géneros y

Trab clase

++++

1 Aurea P NOB +++ B +++ + + NOB
4 Cétia P | NOB ++ B ++ + + NOB ++
5 David P | NOB + B + NOB + NOB ++++
7 Eliana P | NOB ++++++ S +H+++ |+ + NOB ++++
8 Inés P | NOB + S + NOB + NOB ++
9 Jodo
16 | Sérgio P | NOB ++ B ++ NOB + NOB ++++
17 | Solange P | NOB +++++ B +++++ |+ + NOB +++++
[ Obictivos de la sesion: J
e |ntroducir los textos Pcrio&l’sticos, su tiPologfa y variedad;
e (onocerlos PrinciPalcs Peric’)dicos csPaﬁolcs Yy sus secciones;
e  Saberidentificarla estructura de la Portada de un Pcriéclico Yy las secciones que lo
componen;
o Saber c{istinguir los diferentes tiPos de textos: informativos Yy de oPinio'n;
° Reconocer la estructura de una noticia Y las Partes que la componen;
{ Secuencia de actividades de la Primcra clase J
i. | aclase emPezara' con la escritura del sumario. | a Proxcesora Pedira’ la ayuda de un
alumno para escribir el sumario enla Pizarra.
2. In seguida la Promcesora comunicara a los alumnos el tema de la unidad = | os textos

Periodisticos — Yy hara referencia ala estructura de toda la unidad didactica, de sus

objetivos, de las respcctivas actividades, de la cvaluacic’m, asi como la da la T area

Final, que los alumnos tendran que realizar.
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Luego Progectara’ el power Ioo/nt sobre “La prensa espaﬁo!a Yy los textos
Periodisticos”, que tiene como ob_jetivo introducir el Perio’dico, su estructura y los
tipos de textos. [ara introducir la estructura de la Portacla Yy las diferentes secciones
del Peric’)clico, la ProFesora entregara dos Peric’)clicos: 1 Pais Yy 1 Mundo a los
alumnos, que en grupos tendran que buscar la respectiva informaciones. | a
Pro{:esora escribira en la Pizarra lo que los alumnos van diciendo Yy Posteriormente
con la aguda del power po/nt hard una sintesis de lo Pedido, ensefiando la
estructura de la Portada Yy del Perio’clico (cliapositivas n°2y ).

n seguida, la Promcesora colocara diferentes titulares para que los alumnos adivinen
a que seccion pertenecen. Se trata de un ejercicio en grupo que ayuclaré a los
alumnos a entrar en el tema de la unidad ademas de evaluar lo que fue aPrendido
hasta ahora.

Fn seguida la Propesora entregard una noticia a los alumnos, sin decirles que se
trata, efectivamente de una notica, para que cllos Puedan adivinarlo. [T so servira
para introducir la parte tedrica referente a la noticia: su estructura Yy tiPo de lenguaje
utilizado. 56 Preguntaré a los alumnos cuales son las Partes que componen a la
noticia para que sean ellos a buscarlos. [T n forma de sintesis se proyectard la
diapositiva n® 6 con las caracteristicas de la noticia.

Fn seguicla se ira Procecler a la lectura de la noticia por parte de los alumnos, y la
Promcesora colocars las siguientes cuestiones referentes a la noticia, que acaban de
leer: @Qpé? (;Qpién? LCua’nclo? ;JDéncle? (;Cémo? Y LFor qué? De forma a avanzar
la estructuracién del contenido de la noticia que serd introducido con la diapositiva
ne 7 del ,Dowcrlooint

DesPués de eso se introducira la parte tedrica de los demas géneros Periocll’sticos a
través del referido power /oo/nt De seguic{a y para finalizar Yy sistematizar los
contenidos de la clase la Profesora vuelve a entregar los Pcrio’clicos a los alumnos,
que en grupo tendran que buscar, identificar Yy clasificar las caracteristicas de un
rePortaJe, una entrevista, y un articulo de oPinién. Creo que esta es una ctapa
imPortante para evaluarlos conocimientos adheridos.

| aclase termina con las informaciones sobre los contenidos de la clase nimero 2.
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( Destrezas implicaclas en esta sesion J

ComPrensién | ectora: en la lectura de la noticia y del power point tedrico
Presentaclo por la ProFesora;

E_xPresién Oral: alo 1argo de toda la clase; en las tareas Practicas con los
Perio’dicos;

E_xpresién escrita: en la escritura del sumario yen la tomada de aPuntes de la Parte

tedrica que la ProFesora Presenta sobre los géneros Perioclfsticos.
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Anexo 5 - PowerPoint “La Prensa espafola
y los textos periodisticos”

LA PRENSA ESPANOLA
Y LOS TEXTOS
PERIODISTICOS

Escola Secundaria Luis Freitas Branco
Lengua Espanola, 11°ano

LA PORTADA
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Anexo 6 — Texto Periodistico 1: La noticia “La lengua Espafiola estrena caja de herramientas”

ENERO 2010

EN ESPANOL

www.elpais.es

EL PAIS

EL PERIODICO GLOBAL

EDICION MADRID

La lengua espaiiola
estrena caja de herramientas

Las 22 academias publican hoy la primera gramatica panhispanica

JAVIER RODRIGUEZ
MARCOS / Madrid
El espaiiol, la segunda gran lengua
global del planeta, se regia hasta hoy
por una gramatica redactadaen 1931
que se limitaba a afadir un capitulo
a la de 1917. Desde entonces, y con
la Guerra Civil de por medio, todo
habian sido tanteos hasta el Esbozo
de una nueva gramatica de la lengua
aenafala muhlicada an 1073
que, catedratico de Filologia de la
Universidad Complutense, miem-
bro de la Real Academa Espafiola
v ponente de la nueva obra. Lo dice
en una de las salas de la Academia.
A suladoestieldirector dela RAE,
Victor Garcia de la Concha. Sobre
lamesa, losdos tomos anaranjados
de la nueva norma, dedicados a la
morfologia ¥ la sintaxis. En unos
mieses aparecerd el tercero —foné-
tica y fonologia—, coordinado por
Josz Manuel Blecua.

Onece afios han tardado las 22
academias de la lengua espatiola
en elaborar una obra en la que los
numeros compiten con las letras:
3800 paginas, 40.000 ejemplos,
3.700 obras y 307 cabeceras de pe-
riodicos y revistas utilizados como
fuente para las citas. Y casi cinco
kilos de peso. Todo por 120 euros

Garcia de la Concha, director de la RAE, conun ejemplar dela gramtica en los almacenes de
Espasa.. | C.AIVAREZ

v en una tirada que la editorial Es-
pasa no ha querido hacer publica.
El afic que viene se publicard una
version manual y otra basica en
bolsillo de 750y 250 paginas res-
pectivamente.

Garcia de la Concha explica que
se trata de una obra que conjuga
descripeion (dice come funciona la
lengua) v prescripeion (recomien-
da unos usos frente a otros): “Em-
pezamos usando el esquema del
Diccionario parhispinico de dudas,
que es miuy tajante —correcto / in-
correcto—, pero nos dimos cuenta
de que era necesario matizar por-
que hay cosas consolidadas como

incorrectds en un pais ven otrosno.
Mosotros hacemos una labor espe-
cular, cuando decimos ‘no se reco-
mienda o se prefiere otro uso’, lo
que decimos es que el pueblo hispa-
nohablante prefiere otrouso”. Para
Ignacio Bosque, “las construcciones
tienen una forma, un significado y
una distribucion geogrifica, pero
tambien un prestigio. Si la Acade-
mid no existiera seria exactamente
igual™.

“Lanorma es policéntrica”, afir-
ma, por su parte, el director de la
R.AE, que insiste en que la nueva
gramatica es una obra colectiva ¥
consensuada entre la espatiola ¥

las academias americanas. Se aca-
baron los tiempos en que primero
se describia el uso en Espafa de
una construccion y luego, su uso
en América. “Ahora se describe
primero lo comun y luego las va-
riantes. Pretende mostrar lo que los
hablantes compartimos ylo que nos
diferencia”.

Bosque tira de ese hilo: “El espa-
finl ac nna lanong e hamasinsa
amenaza para esa unidad? A Bos-
quele cuesta encontrar una mas alla
del desinteres de algunos hablantes:
“Ven el codigo de la lengua como
algo ajeno, como si fuera el codigo
de derecho mercantil ¥ no parte de
su vida. jPor que hay jovenes que
pintan al mobiliario urbanc? Por-
que no lo consideran propio: En su
casa no lo hacen™.

(Elabusode anglicismos? “Influ-
ye mas en el léxico™, dice Garcia de
la Concha, que recuerda que lo im-
portante es acomodarlos alespanol
como se hizo con galicismos (“jar-
din”) o italianismos (“carroza”) que
hoy no percibimos comeo tales. j Los
SMS tal vez? “La escritura nacio co-
mo abreviatura”, afirma Bosque.
“Una cosa es usar un codigo res-
tringido a un aparatoe y otra, hacer
un examen con ese codige”.

Suscribete a EL PAIS

en el Reino Unido

El PAIS cada vez mas cercane. Ahora puedes suscribirte a

precios mas asequibles. Si eres un centro educativo, puedes

ponerte en contacto con nosotros mandandonos un correo a

export@elpais.es
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Anexo 7 — Plano de Sesién n°2

{ Planificacion de la sesion n2 2 (16 de Noviembre) J

Fecha: Miercoles, 16 de Noviembre, 201 1

r.

{ Inidad Didactica ‘ “|_os textos Periodl’sticos”

‘§ S ) J |ntroduccién a la noticia: | a ]engua espaﬁo]a estrena caja de
umanac

Nombre

herramientas”. ]ijercicios de vocabulario Yy comPrensién lectora.

(Usos Yy formas del condicional: ejercicios.

Trab clase

1 Aurea P | NOB +++++ B +++++ |+ + NOB +++
4 Cétia P | NOB ++ B ++ + + NOB ++
5 David P | NOB +++ B + + + NOB +++
7 Eliana P | NOB ++++ S +H+++ |+ + NOB +++
8 Inés P | NOB ++ S + + + NOB ++
9 Joéo
16 | Sérgio P | NOB B ++ + + NOB +++
17 | Solange P | NOB ++ B +++++ | + + NOB +++
{ O{?jctivos para esta sesion J
o ]clenthcicar la estructura de una noticia.
o Analizar el contenido de una noticia de acuerdo con las siguientes preguntas.
(;Q;Jé? &Qpién? (‘,Cémo? Z,Cuémc‘lo? Z,For qué?

o Saber interpretar la informacion lefda;

e Activar conocimientos socioculturales (sobre la ]engua csPaﬁo]a> en los alumnos;

° Adquirir vocabulario nuevo;

o (Conocerlasformas Yy el uso del condicional;

{ Secuencia de actividades de la scguncla clase J
i. | aclase empezard con la escritura del sumario. | a ProFesora Pec{iré la aguda de un
alumno para escribir el sumario en la Pizarra.
2. | a Pro{:esora introducira los contenidos de esta clase con la noticia: “| a Iengua

esPaﬁola estrena caja de herramicntas”, que fue leida por los alumnos en la clase

anterior. For eso, la ProFesora Peclira’ a los alumnos que resuman oralmente el

123



contenido de la noticia, Promoviendo, de esta forma, la exPresién oral. Seran
colocadas las siguientes preguntas a los alumnos: (;Q!.Jé signhcicaclo atribugen al
titular antes de leer la noticia?; ;A quién va dirigicla esta noticia?; ;(Cual es su
Propo’sito? Yy (;Cuéles son las resPues’cas a las Preguntas basicas: @Qpé? (;Qpién?

;}Cémo? @Cuénc{o? (;For qué?

5. Antes de entregar la ficha de interpretacién la ProFesora trabajara’ el vocabulario

desconocido del texto.

4. [n seguicla la Promcesora entregara la ficha de interPretacio'n, relacionada con la
noticia leida, donde los alumnos tendran que realizar diferentes tiPos de ejercicios
que testaran su caPaciclad de comPrensic’m lectora Yy el entendimiento del

vocabulario. | os ejercicios de la ficha seran hechos Yy corregidos sobre la marcha.

5. [n seguida, la Profesora, Ponc{ré el video “Se habla espaﬁol”
(http://www.(,)outube‘com/watch?v=7CAi<vaj\/\/mo&ceature=related), que tiene

que ver con “Ja lengua Plura]” en que se habla en el texto. [ ste video dara mas
informacion sobre la Iengua espaﬁo!a a los alumnos, ademas de resumir la idea
Principal del texto. Al final, en corjunto con la Propesora, se formaran conclusiones

sobre el contenido del video y del texto.

6. A continuacion, la ProFesora llamara la atencion para la siguiente frase del texto: «Si
la Academia no existiera serfa exactamente igual” que servira para introducir las

formas y los usos del Condiciona].

7. n seguicla se proyectard un power Point tedrico sobre los usos Yy formas del
condicional y para finalizar la clase la ProFesora entregara una ficha de grama'tica

como forma de sistematizar el contenido gramatical Previamcntc tratado.

{ Destrezas ]mplicaclas J

I” nesta sesion se trabajaran las siguientes destrezas:

o ComPrcnsién | ectora: en la lectura de la noticia yen la resolucion de los ejercicios
de las fichas de actividades, propuestas por la Proucesora.
] f_xPrcsién Ora]: en la correccion de los ejercicios de las fichas; en el resumen ora

de la noticia yen las Preguntas iniciales colocadas por la ProFesora.
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http://www.youtube.com/watch?v=7CAkxvJjWm0&feature=related

J ExPrcsic')n escrita: en la realizacion de los diferentes cjercicios de lectura Yy de
gramatica, realizados alo largo de la clase; en la escritura del sumario.

] ComPrcnsién auditiva: en el visionamiento del video “Se habla esPaﬁol”.
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Anexo 8 — Ficha de Lectura sobre la noticia

Mo EdiiEEad

Escola Secundaria Luis de Freitas Branco
Pago de Arcos

FEspanol I- 11° curso profesional
Ano lectivo 2011/2012

Fecha: 16/11/11 Prof. Fatima Guillade

Moc‘lulo; | os textos Periédicos

La Noticia: “La lcngua espaﬁola estrena caja de herramientas.”

Antcs de empezar

. Sobre el titular de la noticia:
a. No da ninguna informacion.
b. E_] titulo indica claramente el tema del texto.

c. [ sirénico o comico.

O

. Ha3 mas de un titulo Y cada uno ofrece informacién nueva.
2. | a entradilla de la noticia: “| as 22 academias Publican hog la Primcra gramatica
Panhispa’nica”
a. Después de lecrlo, tenemos una clara idea de lo que ha Pasado‘

b. OFrecc un conjunto de informaciones sin sentido.

O

I Pcriodista expresa su oPinién sobre el asunto.
Sabemos quién ha sufrido la accion, qué la ha Provocado, donde se ha Procluciclo,

e. por qué y cuando ha ocurrido.

DcsPués de lalectura

I. g/Dc qué éPoca datala anteriorgramética de la Rcal academia cspaﬁo]a?

2. (‘/DC cuantos volumenes constara la nueva graméatica Yy ciué 4reas cubrira?

3. (;Qpé otras versiones se tienen Prcvistas Publicar el afo Pro’ximo para mejor acceso a la

obra?
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:De qué se asemcja yen qué se diferencia con el Diccionario Fanhispénico de dudas?

SCgun Bosque, ;}qué caracteristicas posee el esPaﬁol que le hacen ser una [engua muy

lﬂomogénea?

]ndica si las siguientes afirmaciones son verdaderas o )Ca!sas, segun la informacion de la
noticia que has leido.

a. | a situacion Polftica y econdmica de Espaﬁa, con la (Luerra Civi! de por mcdio, no
Permitié trabajar en una nueva gramatica durante muchos afios.

b. I [ sbozo de una nueva gramatica de la lcngua cspaﬁo!a es fruto del trabajo
coordinado entre las distintas academias de la lengua esPaﬁo]a en todo el mundo en
los altimos 11 afios.

c. La existencia de los ordenadores ha Permitido que la obra se lﬁaya Pocliclo concebiry
levar a cabo de una nueva forma.

d. | a nueva gramatica describe Primero el uso de Espaﬁa Yy luego las diferentes

variantes de América.

Vocabulario relacionado con el texto

A qué se refiere el autor en el texto? Emparcja cada exPresic'm con su

signhcicado:
I. Caja de herramientas (del cspaﬁo]) a. No concretar un trabajo
2. Ser todo tanteos b Rc{:crirsc a un asunto Y desarrollarlo
3. [acer una labor espccular c. Reﬂcjarﬁc]mente, como en un escho
4. | irar del hilo d. Nueva gramatica Panhispénica
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Anexo 9 — PowerPoint “la formacién y el uso del condicional”

| aformacion y el uso del Condicional

E.SCOLA SECUNDARIALUISFREITAS
BRANCO )
LENGUAESFANOLA, 11:ANO

REALIZADO POR: LILIAMILEVA
NOVIEMBRE, 201 1

L L MODO CONDICIONAL SE USAPARA:

(o) Fara hacer Pcticioncs de manéra cortes con los verbos:

o Fodcr, imPortar, querer, molestar

LE_J: g,roc]ria hablarmas dcsPacio, Porfavor? ]

o Fara formular dcseos, csPccia]mcntc con verbos que expresan gusto o
Premcercncia Yy desco:

* Poder, deber, tener que, haber que

LE_J: chcrfas comer mas, estas demasiado clclgacla. ]

o Fara expresar sugerencias Yy conscjos con los verbos:

o Gustar, encantar, Preiccrir, querer.

[ E J: Me encantaria ira (Grecia ]
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I AFORMACION DEL CONDICONAL

-AR
Yo Estudiar-la
Tu E studiar-ias
E[/ ella/ usted [ studiar-ia
Nosotros [ studiar-iamos
Vosotros [ studiar-fais
[ llos/cllas/ustedes [ studiar-ian

R
Yo conocer -ia
Tu conocer-ias
EV e”a/ usted conocer-~ia
Nosotros conocer -iamos
Vosotros conocer -iais

Fllos/ellas/ustedes conocer-ian

Yo ir—ia
Tuir-ias
E[/e”a/usted ir-ia
Nosotros ir-famos

Vosotros ir-iais

E”os/c”as/ustcdes ir-ian

I AFORMACIONDE L CONDICIONAL

IRRE GULAR:

/ Verbos lrrcgularcs: \

® Foncr

. Sa|ir

~— Pondria

0 Qucrcr —>Qucrn'a

e Decir ——=Diria
e Venir —3\Vendria
e Tener _>Tcndria

—_ Salclria
_>l>o<:lrfa

—>Sabrl'a

—_—
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Cuanclo el ]zuturo es
—_— irregular, el condicional
es irregu]ar




Material adaptaclo de:
AAVV,ELE en gramatica, Anaga, Madrid 2007
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Anexo 10 — Ficha de Gramatica “El condicional”

Mo EdlidiEad
Escola Secundaria Luis de Freitas Branco
Pacgo de Arcos
FEspanol I- 11° curso profesional
Ano lectivo 2011/2012
Fecha: 16/11/11 Prof. Fatima Guillade

Modulo: 4] os textos Pcric')dicos”

[ il condicional - ficha de ejercicios ]

i. [ scriba la forma adecuada del condicional en la persona que esta indicada

entre Paréntesis.

a. [ scribir (clla) e. Poner (yo)
b. Mablar(nosotras) ____ F Decir(yo)
c. Comprender(vosotros) ______ g Venir ()
d. Tener (ta) h. Saber (usted)

2. Escriba estas frase de manera mas cortés.

(;Le impor’ca cerrarla ventana? Hay corriente

o

b. Buenos dias, queria hablar con Antonio A]caide.

. Necesito salirun poco antes, tengo una reunién de vecinos.

O

d. i1 e imPor’ca leer este informe y decirme que te parece?
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%. E_xPrese sugerencias o descos siguiendo el ejcmplo‘

D: Estog en Espaﬁa, pero nunca hablo cspaﬁo] — Debcn’as hablar mas csPaﬁol.

a. Har\ abierto un restaurante brasilefio ac]uf allado.

b. E_sta noche tengo una cena de trabajo. No sé qué ponerme.

c. Je han propuesto un viajc por el Caribc. Atite gusta mas la montafia.

d. Estéis hablando de vuestros suefios. EI tugo es conocer al Raxcae] Nadal.

4. Relacione las frases con estos usos del condicional.

[ Peticién cortés / Sugerencia/ Deseo ]

a. ;e imPor’caria clejarmc tus apuntes?

b. Me gustaria ver la ultima Pclfcu]a de chro Aimoc{évar.

C. Tendrn’as que hablar con ¢ para aclarar las cosas.

d. Deberias dormir mas, tienes mala cara.

Material ac{aptac{o de:
FlF en gramatica Bi, Anaga, Madrid, 2007

132



Anexo 11 — Plano de Sesion n°3

{ Planificacion de la sesion n2 3 (22 de Noviembre) J

Fecha: Martes, 22 de Noviembre, 201 1

r.

{ Inidad Didactica ‘ “|_os textos Periodl’sticos”

‘, = ) J ]ntro&uccic’m al articulo de oPinién ~ estructura y tiPo de lenguaje.
Um arn<<c

| ecturae interpretacio'n de los textos: “memoria de llanto” Yy “«Un

abuso arrogante”. Debate sobre el tema.

1 | Aurea P | No FRE—— B e+ + + NOB
4 Cétia P |Si + B ++ + + NOB ++

5 David P | Si + B + + + NOB ++++

7 Eliana P | Si ++++++ S +++++ |+ + NOB ++++

8 Inés P | No + S + + + NOB ++

9 Joéo

16 | Sérgio P | Si ++ B ++ + + NOB ++++

17 | Solange P | Si +++++ B +++++ |+ + NOB +++++

{ Objctivos para esta sesion: J

e} ]c{cnthcicary conocer la estructura del articulo de oPinic'm;

o Analizar el contenido de un articulo de oPinién en contra de la corrida de toros Yy
otro a 1Cavor;

o Saber intchrctar la informacion leida;

o Saberdividirel texto en las partes que los componen y clistinguir cada una de ellas;

e} Adquirir vocabulario nuevo relacionado con el tema del articulo;

o Activar conocimientos socioculturales relacionados con el mundo de los toros.

{ Secuencia de actividades de la tercera clase J

i. | aclase emPezara' con la escritura del sumario. | a Promcesora Pec{ira' la ayuc{a de un

alumno para escribir el sumario en la Pizarra.
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Fn seguida la Pro{:esora dividira la clase en Pareijas y entregara tres ’ciPos de textos
Periodisticos distintos, uno de ellos sera el articulo de oPinién, Yy Pecliré la agucla de
los alumnos para clasificarlos en lo que toca a su tiPo]ogia. De esta forma seran los
alumnos a identificar cual de ellos es el ’cipo de texto que servird de base a esta
sesion. | a Pro{:esora preguntara a los alumnos ;For qué piensan que sc trata de un

articulo de oPinién? de forma a introducir sus PrinciPales caracteristicas.

Después, la Progesora Progectaré el power /Do/nt, donde estd sintetizada la

informacién PrinciPaI sobre el articulo de oPinio'n (las Primeras 6 diapositivas).

T erminada la exp]icacio’n tedrica sobre el articulo de oPinién, la ProFesora entregara
dos textos a cada uno de los grupos de alumnos: uno a favor de la corrida de toros Yy
otro en contra. Seguidamente, Pecliré a algunos alumnos que ]can, en voz alta, los
dos articulos. | erminada lalecturala Profesora Pecliré que resuman el contenido de

los textos.

La lectura de los dos textos sera acompaﬁacla de un guic’m realizado por la
Progesora, que contiene ejercicios de comPrensién lectora, que reﬂejan el

vocabulario Yy las caracteristicas csPechCicas de este tiPo de texto Pcrioc{istico.

La altima Par‘te de la clase consistird en un Pequeﬁo debate sobre el tema. ]__os
alumnos seran divididos en Parc’jas] que tienen que expresar su oPinién sobre la
“Prohibicion o no de la corrida de toros en (Cataluna”. | a Promcesora hara preguntas
que aguclarém a los alumnos a transmitir su oPinién Pcrsonal. Pero Primero, la

ProFesora explicaré ora]mente como se estructura eI debate.

( Destrezas imPIicadas J

ComPrcnsic')n Lcctora: en la lectura de los articulos de oPinio'n Yy del /oowcr/oo/nt
tedrico Presentaclo por la Promcesora;

Exprcsién Ora] alo largo de toda la clasc; en las tareas Practicas con los articulos
de oPinic'm yen el debate final sobre la “Prohibicion o no de la corrida de toros”
Exprcsién escrita: en la escritura del sumario yen la tomada de aPuntes de la Parte
tedrica que la Promcesora presenta sobre los articulos de oPinio'n yen la resolucion de

la ficha de comPrensién sobre los dos articulos de oPinién,
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Anexo 12 — Texto Periodistico 2: Articulo de Opinién “Un abuso Arrogante”

EL PAIS

Abril 2010

EL PERIODICO GLOBAL E

iSPANOL

www.elpais.es

EDICION MADRID

b |
EL

UTURO DE LA LIDIA

UN ABUSO ARROGANTE

FERNANDO SAVATER
EL PAIS - 04/03/2010

Hace muchos afos, porque estas
disputas vienen de lejos, participé en
una discusién en el Pais Vasco sobre
si las corridas de toros eran admisi-
bles o rechazables. Se manejaron
primero los habituales argumentos:
el placer de la crueldad, la tortura de
animales indefensos, etcétera.. Uno
de los adversarios de la fiesta, ident

ficado con posturas de nacionalismo
radical, denuncié ademés que se
trataba de una imposicién espanola
y de la Espafia de la pandereta y el
folclore agitanado, por mds seiias,
ajena al terrufio vasca. Apunté que al
menos ese aspecto era discutible,
porque el torec a pié parece haber
comenzado en Navarra, democrati-
zando asf la lidia a caballo propia de
las regiones situadas mas al sur. No
estoy muy seguro de la fiabilidad
histérica del dato, pero su efecto en
el debate fue muy revelador: los opo=-
nentes mas nacionalistas de la
corrida, al suponerla de raigambre
vasca, comenzaron a matizar su
antagonismo y a encontrarle ciertos
valores populares y antiaristocrati-
cos nada desdenables. Los aspectos
mas moralizantes del litigio pasaron
a segundo plano.

A partir de entonces, soy algo escép=-
tico respecte a la eficacia de los
esfuerzos dialécticos que enfrentan a
tauréfilos y taurdfobos, como el por
otra parte muy interesante que tiene

lugar ahora en el Parlamento catalan.

Toro de Osbo

C.Alvarez
Desde luego, soy contraric a la
postura prohibicionista pero me

cuesta identificarme con los plant=
eamientos mas teltiricos que remiten
la excelencia de la fiesta a la entrafa
ancestral de nuestro pais o a una
ilustre genealogia que se remonta ala
Creta de Minos y Pasifae. También
dudo del peso resolutorio de los
elogios meramente estéticos, porque
estoy acostumbrado a ver en otras
demostraciones plasticas que lo que
unos ponderan como expresion del
mas elevado interés artistico otros lo
tienen por una mamarrachada que
puede pintar cualquier nifio de siete
afios. ;Son tan variados los criterios
del gusto y el disgusto!

Otros, en cambio, me parecen menos

dudosos. Para empezar, no creo que
la suerte del toro de lidia sea la mas
digna de compasién... al menos entre
quienes comemos carne de wvacas,
cerdos o aves de corral y gastamos
zapatos y bolsos de piel. Me parece
que Ja vida de los toros y hasta su
cuarto de hora final de batalla
dolorosa seria envidiada por muchos
de los animales que estdn a nuestro
servicio.. si pudieran conocerla.
Puede que los toros o los caballos de
carreras merezcan también una
ldgrima, pero como el resto de los
seres vivos, especialmente nosotros
v nuestros hijos. Y tampoce me
parece aceptable determinar inapel-
ablemente que el gozo que la corrida
produce a los aficionados no sea mas

que una expresién de regodeo cruel y
sanguinario. No es lo mismo disfru-
tar viendo luchar que disfrutar
viendo sufrir: hay codigos de henor y
celebraciones simbélicas que pueden
no compartirse peroc gque nadie
puede arrogarse la autoridad moral
para descalificar sin mas.

A fin de cuentas y lo més importante:
se trata de una cuestion de libertad.
La asistencia a las corridas de toros
es voluntaria y el aprecic que
merecen optativo para cada cual
Comprendo perfectamente que haya
gquienes sientan rechazo y disguste
ante ellas, como a los demds nos pasa
ante tantos otros espectiaculos,
habitos y demostraciones culturales.
Pero que eso faculte a las autori-
dades de ningin sitio para decidir
desde la prepotencia moral institu=-
cionalizada si son compatibles o no
con nuestra ciudadania resulta un
abuso arrogante.

Prohibir un juege de indudable
raigambre literaria y artistica, codi-
ficado y estilizado rigurosamente a lo
largo de siglos, del que disfrutan
muchas personas y que garantiza
una forma de vida y un tipo de desar-
rollo econémico, ligado al paisaje y a
la ganaderia, exige algo mas que un
respetable pero no universalizable
remilgo de ciertas sensibilidades.
Salvo que lo que esté en juego sea
otro tipo de consideraciones politi-
cas, en las cuales prefiero no entrar.

Suscribete a EL PAIS
en el Reino Unido

El PAIS cada vez mas cercano. Ahora puedes suscribirte a
precios mas asequibles. Si eres un centro educativo, puedes
ponerte en contacto con nosotros mandandonos un correo a

export@elpais.es
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Anexo 13 — Texto Periodistico 3: Articulo de Opinion “La memoria de llanto”

EL PAIS

Abril 2010

EL PERIODICO GLOBAL

EN ESPANOL

wwwelpuis.es

EDICION MADRID

EL FUTURO DE LA LIDIA

LA MEMORIA DEL LLANTO

FRANCISCO GONZALEZ LEDESMA
EL PAIS - 05-03-2010

Perdonen si empiezo con una confi-
dencia personal: yo, que soy con
trario a los toros, entiendo de toros,
Durante afios, cuando me recogieron
en Zaragoza durante la posguerra,
traté casi diariamente con don Celes-
tino Martin, que era el empresario de
la plaza, Eso me permitid conocer a
los grandes de la época: Jaime Noain,
El Estudiante, Rafaelillo, Micanor
Villalta, Me  permitié  conocer
también, a mi pesar, el mundo del
tora: las palizas con sacos de arena al
animal prisionero para quebran-

tarlo, los largos avunos sustituidos
poce antes de la fiesta por una

comida excesiva para que el toro se
sintiera cansado, la técnica de
hacerle dar con la capa varias vueltas
al ruedo para agotarlo.. Si algin
lector va a la plaza, le ruego observe
el agotamiento del animal y cémo
respira. Y eso antes de empezar.

Vi las puyas, las tuve en la mano, las
senti. El que pague por ver como a un
ser vivo y noble le clavan eso deberia
pedir perdén a su conciencia y pedir
perdén a Dios. ;Quién es capaz de
decir que eso no destroza? ;Quién es
capaz de decir que eso no causa
dolor? Pero, claro, el torero, es decir,
el artista necesita protegerse. La pica

Vitor Puerto en Malaga
Pedro Emanuel

le rompe al toro los miscules del
cuello, v a partir de entonces el
animal ne puede girar la cabeza y
s6lo logra embestir de frente. Asi el
famosoc sabe por dénde van a pasar
los cuernos y arrimarse después
como un héroe, manchandose con la
sangre del lomo del animal a mayor
gloria de su valentia y su arte.

Me di cuenta, en mi ingenuidad de
muchache (los ingenuos wven la
verdad), de que el toro era el dnico
inocente que habia en la plaza, que
s6lo buscaba una salida al ruedo del

suplicio, tanto que a veces, en su
desesperacidn, se lanzaba al tendido.
Lo vi sufrir estocadas y estocadas,
porque casi nunca se le mata a la

primera, y ha quedado en mi
memoria un pobre toro gimiendo en
el centro de la plaza, con el estogue a
medio clavar, pidiendo una piedad
indtil. jEl animal estaba pidiendo
piedad..! Eso ha quedado en la
memoria secreta que todos tenemos,
mi memoria del llanto.

Y en esa memoria del llanto esta el
horror de las banderillas negras. A

un pobre animal manso le clavaron
esas varas con explosivos gue le
hacian saltar a pedazos la carne. ¥ la
gente pagaba por verla,

El que acude a la plaza deberia
hacer wso de ese sentido de la
ignaldad que todos tenemos y darse
cuenta de que va a ver un juego de
muerte ¥ tortura con un solo
perdedor: el animal. El peligro del
tares, ademds de inmoral como
especticulo, es efectista, y si no lo
fuers, si encima pagdramos para ver
marir a un hombre, faltarian manos
v leyes para prohibir la fiesta.
Gente docta me dice: te equivocas.
Esto es una tradicién. Cierto. Pero
gente docta me recuerda: tenfamos
la tradicién de quemar vivos a los
herejes en la plaza publica, la de
ejecutar a garrote ante toda una
ciudad, la de la esclavitud, la de la
educacién a palos. Todas esas tradi-
ciones las hemos ido eliminande a
base de leyes, cultura y valores
humanos. ;No habra una ley para
prohibir esa tltima tortura, por la
cual ademads pagamos?

Perdonen a este viejo periodista
que alin sabe mirar a los ojos de un
animal y no ha perdido la memoria
del llanto.

Bienvenido a EL PAIS

Suscribete a EL PAIS

en el Reino Unido

El PAIS cada vez mas cercano. Ahora puedes suscribirte a

precios mas asequibles. Si eres un centro educativo, puedes
ponerte en contacto con nosotros mandandonos un correo a

export@elpais.es

iTe esperamos!
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Anexo 14 — Correccion de la ficha de gramatica “El Condicional”

Mo EdlidiEad
Escola Secundaria Luis de Freitas Branco
Pacgo de Arcos
FEspanol I- 11° curso profesional
Ano lectivo 2011/2012
Fecha: 23/11/11 Prof. Fatima Guillade

Correccion de la ficha del C ondicional

chrcicio:l

a) [ scribiria

b) Hablariamos

c) Comprcnderiamos

d) Tenclria

e) Fonclria

9 Diria

g> \/cnclria

h) Sabrfa

]_:_J'crcicio:l
a) Le importarl'a cerrar la ventana porque lﬁay corriente.
b) Buenos dias, querria hablar con Antonio Alcaic}e.
c) Necesitaria salir un poco antes, tengo una reunion de vecinos.

d) Te imPor’caria leer este informe y decirme que te parece.

chrcicio: 3
a) Me encantaria ir.
b) T endrias que ir arreglado para la ocasion.
c) Me gustaria mas ir ala montafa.

d) A mi me gustaria conocer a Slﬂakira.

[:_jcrcicio: 4
a) Feticio’n cortés.
b) Deseo

c) 5ugerencia
d) Sugercncia
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Anexo 15 - PowerPoint teorico sobre los articulos de opinion

CARACTERISTICASDEL ARTICULODE
OFINION

El Artl'cu]o de opinion esuna cxPosicién o argumentacion que contiene el Pensamicnto ola

oPinion de una Pcrsona[i&a& rcconocic!a, enrelacién a un tema concreto.

EIE mi s un emisor ajcno al Pcriodico. Su oPinio'n no
tiene que coincidir necesariamente con la del

Pcriodico. E_l articulo ha sido Yy es un valioso

vehiculo  de cxPrcsfén muy utilizado Cror los
rcnsadorcs, oliticos y autores literarios de todos
os ticmPos. rfor lo tanto, Prcdomina a subjctividad,

al contenerla oPinién Par’cicu]ar de una persona.

[]__a amPIitucl tematica es inmensa. ]




CARACTERISTICASDEL ARTICULODE
OFINION

QO [ suntexto argumentativo que tiene como objctivo cxpresaropiniones o rebatirlas con el fin

de Pcrsuac]ira un rcccptor (]cctor).

a La argumentacion, por importante que sea, no suele darse en estado puro, suele combinarse

conla exPosicién. Mientras la exPosicién se limita a mostrar, la argumentacion intenta

demostrar, convencer o cambiarideas.

ESTRUCTURA BASICADEL ARTICULO

tele Partir de una breve cxposi i6nen la que

. 1
el argumentador intenta caPtar la atenc del

destinatario, « ,5Pcr’car en ¢l una actitud
favorable Yy exponer su tesis, que es la idea en

torno a [(i cua] s€ I‘CHC,\(IOHB.

=, _os clementos que forman el cuerpo
_ argumentativo se denominan Prucbas y sirven
_

oyar la tesis o refuta




TIFODE LENGUAJE UTILIZADO

QO [ltitulo debe ser corto, conciso y darog no deben incluir abreviaturas:

O FParacadaidea imPortante usa la frase corta y directa.| afrase corta Produce mas

imPactoy se guarda mcjorcn la memoria.

QO (Jsa sustantivos o adjetivos sencillos, cortos, inequx’vocos, Precisos Yy comprensibles

para todos.

Q [uita ]ajcrga del suPcrcspccialista. Pero también lajcrga locaqucni]. F scribe para

todo el mundo, no solo parasus amigos del co!cgia No uses siglas innecesarias.

QO (Cuidado conlas frases intercaladas. [ Jacen innecesariamente larga lafrase. Alcjan el

sujeto delverbo, introducenideas que Pueden confundir

D Fara cada tema usa un PérraFo qUC s¢€ scPara con PUntOS H aPar’cc.

LOSCONECTORESENLA
ARGUMENTACION

e Su signiﬂcado basico es expresar una

gosicién a a]go‘

orrigen la informacién que le Prcccdc, la

Conectores
I nicgan o bien semalan dos hechos que

aparentemente son incomPatiblcs entre sf
. jcmPlos: aunque, a pesar de (quc), pese
a (que) y si bien; pero, sin embargo, no

contraargu mentativos:

obstantc, ahora bien, con todo, aun asi o

de todas formas mientras que, en cambio y

por lo contrario




LOSCONECTORESENLA
ARGUMENTACION

Conectorcs . Sigucn en una misma linea argumentativa.

consecutivos: ° chmPlO: asi qUC, dc moc]o quc, Ae manera

que, por lo que, de ahi que, etc.

) Intro&ucen un nuevo Punto de vista del

tema sin valorarlo: asimismo, igua[mente, de
igua]/ mismo modo, por otra parte, por
otro ]ado, por su Par‘te, a su vez.

Concctores aditivos +——»

O Introducen un nuevo asPecto imcormativo
del tema considerado como argumento mas
fuerte que los anteriores: ademas, encima,

por affadidura, por demas, incluso.

LOSCONECTORES
CONTRAARGUMENTATINOS

[ E_xprcsan algo contrarioa lo que se esperay Pucclcn clisﬁnguirsc dos ]

grupos de conectores:
3
Coned:ores

débiles:
introducen una ligcra oPosicién que
Los que introducen un no logra destruir el argumento que
contraargumento fuerte ue les antcccc[c, es dccir, no gana “a

gana la batalla dialéctica; batalla dialéctica”,




LOSCONECTORES

CONTRAARGUMENTATIVOS

inembargo |— >
No obstante

muestra qUC Cl miembro cn Cl qUC se encuentra elimfna una

conclusion que se Pudicra inferir de un miembro Prcccdcntc.

Presenta el discurso Precedente como un fuerte argumento
ara conducir a una conclusion contraria a la cxPrcsacla enel
miembro del discurso en que se encuentra.

Alintroducir este conector una informacion que Puntua]iza Yy
da Prccisfén al texto que le Prccedc, reorienta la Prosccucfén
del discurso al introducir informacion que se considera mas

relevante que a prcccdcntc.

LOSCONECTORES

CONTRAARGUMENTATIVOS

se cambia el resultado del argumento que antecede y se llega
a una conclusion que es diferente (0 en ocasiones
radicalmente distinta) a a que Pudicra inferirse a Par‘cir de su

antecedente.

Prcscnta una contrariedad fundamental en el miembro que lo

For el contrario
En cambio.

fnclugc en relacion con el miembro discursivo anterior. indica
una mayor oPosicién entre las informaciones conectadas

| Aunque —>

Jntroduce una oPosicio'n mas ligcra, el argumento que e

PFCCCC{C no se dcstrugc.




CONECTORES CONSECUTIVOS

|ndican que la informacion que les sigue constituye una consecuencia derivada de la

informacion que antecede, resulta cspecialmcntc Procluctivo para llevar a cabo la
operacion argumentativa de la demostracion, eso es, exponer y Probar cémo desde un

argumcnto concreto se ”ega ala conclusion ala que interesa llevar al reccPtor.

l

Conintensificador |—> ‘ Tanto ....ciuc/ tan ...que/ hasta tal punto que ’

= T Asi/ asi quc/ por (Io) tanto /en consecuencia /
| Sin intensificador ‘ por conseguinte / lucgo/ de ahi que

CONECTORES ADITIVOS

]ntrocluce una nueva

informacion que posce - Foruna porta / por otra parte/ por su

la  misma irnPortancia Partc/iguamlcnte/ asi mismo

que la anterior

|ntroduce un argumento

ue refuerza el anterior. ;
g ‘ Aclcma’s/ |ncluso/ es mas / tambien/

Is el mas neutro de los

argumentativos




Material aclaptado de:
e Marti, Manuel y Torrens, Maria Jesus, F| [ temas de cspano]: construccion e

interaccion de oraciones, [ dinumen, Madrid




Anexo 16 — Ficha de Lectura sobre los articulos de opinion

Mo EdlidiEad
Escola Secundaria Luis de Freitas Branco
Pacgo de Arcos
FEspanol I- 11° curso profesional
Ano lectivo 2011/2012
Fecha: 22/11/11 Prof. Fatima Guillade

Modulo; | os textos Periédicos

|_os textos de oPinic'Jn: “(Jn abuso arrogante” y “|_a memoria de llanto”

Antcs de empezar

1. :De qué tiPo de texto se trata?
a. (na noticia
b. Un reportaje
c. (Unaentrevista

d. (narticulo de oPinién

2. ;Quién es el emisor del texto?
a. |a oPinién es del Periéclico;
b. E_l emisor no esta iclcnthcicaclo;
c. Sunombre aparece por dcbajo del titular
d [s la oPinién del Iector;

3. Sobre el titular de los dos textos:
a. El titulo indica claramente los temas que van a tratar;
b. Noda ninguna in{:ormacién;

c. Se entiende mcjor al final de lalectura de los textos;

o

. Tieneun signhcicaclo metaforico;

DcsPués de lalectura del texto “Un abuso arrogante”

1. ‘;,Cuél es tema de los dos articulos’?
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2. Haz un breve resumen de los contenidos tratados en los dos articulos.

3. ]clcntiﬁca las Par‘tcs que intcgran el articulo de oPinién: introduccién,

desarrollo Yy conclusién.

4. ;Cuélcs son los argumentos que el autor Prcscnta para defender su oPinién

en el articulo “Un abuso arrogante”?

5. ;Cual es la diferencia, que el autor del articulo identifica, entre las corridas

dc] norte y cl sur?

6. Explica el titulo dcspués de leer el texto.

7- Explica el signhcicac!o delos siguientes termos: “tauréfilos? e “tauréfobos?.
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8. ;For qué no debe Prohibirsc la corrida de toros, segin el autor del texto?

9. g,Qué tiPo de consideraciones Pucdcn estar por detras de esta Prohibicién?

Dcspués de la lectura del texto “La memoria de llanto”

1. ;Cuslesla posicién del autor de este articulo?

2. Divide el texto en sus partes Principa]cs.

3. E,Cua'alcs son los argumentos Prcscntados alo largo del texto para sustentar

su Posicién’?
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4. g,Cuél esla “mayor valentia del arte del torero”, segtin el autor del articulo?

5. ;(émo es caracterizado el toro en el texto?

6. ;Cuél es el objctivo de las siguientes preguntas presentes en el texto?
é'Qu/én es capaz de decir que es0 no destroza? é'Qu/én es capaz de decir

gue eso no causa dolor?

7. Alo largo del texto, el autor utiliza varios sinénimos para referirse al torero.

|ndica cuales son. g,Cuél es su objctivo?

8. Explica el titulo c]csPués de leer el texto.

9. Al final del articulo el autor hace un aPclo alas personas que van a la Plaza.

g,Cuéi es?

10. é,C()mo rcsPondc el autor al argumcnto en que las toraclas son una tradicién

cspaﬁola’?
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Anexo 17 — Plano de la Sesién n°4

{ Flanificacion de la sesién ne4 (23 de Noviembre) J

Fecha: Miercoles, 2% de Noviembre, 201 1

£

{ Inidad Didactica ‘ | os textos Periodisticos”

‘, < ] J | os conectores en la argumentacion: ejercicios. il rePortaje:
Um an<<c

ejercicios de vocabulario Yy comprensio’n lectora.

Nombre : b Trab clase
1 | Aurea P | NOB PR MB et + + NOB
4 Cétia P | NOB +++ MB ++ + + NOB ++
5 David P | NOB ++ MB + + + NOB ++++
7 Eliana P | NOB +++++++ | B |+ + NOB ++++
8 Inés P | NOB +++ B + + + NOB ++
9 Jodo
16 | Seérgio P | NOB +++ MB ++ + + NOB 4+
17 | Solange P NOB +++ MB +++++ | + + NOB +++++

{ O!:jctivos para esta sesion: J

o Conoccr9 reconocer el uso Yy la tiPo]ogia de los conectores oracionales.

o  Saber utilizar correctamente los conectores oracionales.

o  Saberidentificar la estructura Yy las Principalcs caracteristicas del rePor'taJc
Pcriodl’s’cico.

o Saber resumir e interPretar la informacion leida.

o Saber dar su oPinic'm sobre el tema tratado.

e Activar conocimientos socioculturales (sobre a!gunos de los anuncios
Publicitarios en E_spaﬁa, asi como sobre los Personajes famosos del mundo
hispanohab]ante que sueles apareceren cllos)

° Adquirir vocabulario nuevo;
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{ Secuencia de la sesion: J

| aclase empezard con la escritura del sumario. | a Promcesora Pecliré la agucla de un
alumno para escribir el sumario en la Pizarra.

En segui&a se retomaran los textos de la clase anterior con objetivo de tratar de la
parte funcional del texto. | a Promcesora Pecliré a los alumnos que busquen Yy
subragen en uno de los textos los conectores oracionales, de forma a que sean los
alumnos a descubriros. DesPués de eso, la ProFesora colocara las siguientes
cuestiones a los alumnos: ;(Como se utilizan? ;Fara qué sirven? los conectores
oracionales. e forma a Poc{er, en segui&a, a Proceder ala exP]icacio'n tedrica sobre
los conectores (loowcr/oo/nt: diapositivas 6-13).

Después de la parte tedrica, se entregard a los alumnos una ficha de ejercicios
sobre los conectores Previamente tratados, que sera realizada Y corregicla sobre la
marcha.

La segunda Par‘ce de la clase esta reservada para la introduccién de otro tiPo de
texto — el rePortaje que se intitula “| a gaso]mam’a, el mejor es]ogan”, que tiene como
objetivo dar a conocer al Plﬁblico los Personajes que son mas eficaces en los
anuncios televisivos. Antes de Presentar el texto, la ProFesora Pasara’ dos anuncios
Publicitarios: uno de Seat y otro de ]’Oreal, cuya imagen es la actriz esPaﬁola
Fcnélope Cruz. I seguic‘la, la ProFesora Preguntaré a los alumnos LCua’] les ha
gustaclo mas y por qué?) LCreéis que el delico se acordara de los dos anuncios de
igua] modo?, ;(reéis que los Proc{uctos que son Publicitac{os por una persona
conocida tienen mas valor o venden mas?

En seguicla la Prochora Procedera’ a la entrega del texto a los alumnos.
chuidamente] Pediré a algunos alumnos que lean, en voz alta el texto. | erminada la
lectura la Promcesora Pecliré a los alumnos que definan el tiPo de texto que se trata.
n conjunto con la Progesora los alumnos intentaran buscar las Principales
caracteristicas de este tiPo de texto. | a ProFesora os guiard y les colocara
preguntas para que sea mas facil ”egar alas caracteristicas del rePortaje, que se iran
escribiendo enla Pizarra por la Prochora‘

Después de eso, la Proxcesora Pedira’ a que los alumnos resuman el contenido del
texto asi como g)cua’] es su rcspec’co al tema del rePortajc? Y otras Preguntas mas
para testar oralmente si los alumnos han entendido el contenido Principal del texto.
De estaformaira promoverse la interaccion oral Yy la comunicacion entre los alumnos
Yy el Pro{:esor Yy la ProPia comPrensién e intcrprctacio’n del texto a través de la

expresio'n oral.
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( Destrezas imPIicadas J

E_xprcsién oral: en las preguntas colocadas por la ProFesora alo ]argo de la clase Yy
en la correccion de los ejercicios de la ficha de comPrensién lectora. [ nla expresién
de la oPinién sobre los anuncios Pub]icitarios yen la busquec{a de las caracteristicas
del reportaje Yy las preguntas de interpretacién del contenido del texto.
ComPrensi()n auditiva: en los anuncios Publicitarios «| Oreal” Yy “«Seat” que serviran
como introduccion al rePor‘ta_je.

Expresién escrita: en la realizacion de los diferentes ejercicios de gramatica,
realizados a lo Iargo de la clase; en la escritura del sumario.

ComPrcnsién |_ectora: en la lectura del rcPortaje yen la resolucion de los cjercicios

de las fichas de actividades, propuestas por la Profcsora.
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Anexo 18 — Ficha de gramética sobre los conectores oracionales

Mo EdiiEtad
Escola Secundaria Luis de Freitas Branco
Pago de Arcos
FEspanol I- 11° curso profesional
Ano lectivo 2011/2012
Fecha: 23/11/11 Prof. Fatima Guillade

Ficha gramatica: | os conectores

1Y subraya el conector mas adecuado. A veces los dos son adecuados.

—

O 00 N O o » W N

12.

. Rafael ha suspendido cinco asignaturas, poi- es0/ porque sus padres estan tan disgustados con él.
. Aunque / Como hizo mal tiempo, nos lo pasamos muy bien.

. Por eso / Como trabaja tanto, Jaime no puede asistir a clase regularmente.

. Yo creo que todavia no han llegado porque / por eso no se oye nada.

. Estaba enferma, por eso / como no sali de casa el fin de semana.

. Nunca conoceréas bien a una persona, aunque / porque vivas con ella veinte afnos.

. Como / Porque era muy tarde, acompafné a Carmen en mi coche.

. No encontramos ningun restaurante abierto porque / por eso ya era muy tarde.

. El afio pasado hubo muchos accidentes, porque / por eso las autoridades han tomado medidas

especiales.

. Aunque / Como tu ya eres adulto, tu padre sabe mejor lo que te conviene.

11

Todavia no ha llegado el recibo de la luz aunque / por eso no puedo decirte cuanto te corres-
ponde pagar.

No tiene tiempo para sus hijos porque / como trabaja demasiado.

B Completa las frases con el conector adecuado: incluso, ademas, sin embargo, por tanto, en cambio.

—

A W N

En tres frases hay mas de una posibilidad.

El acusado no sabe conducir, poi- tcento-, él no pudo ser el autor del robo del camion.

. Todos encontraron el examen muy dificil, _ Laura, que es la mas lista.
. Mi hermano normalmente saca buenas notas. , nunca esta satisfecho.
. Mis padres emigraron a Suiza, yo también soy un emigrante.

. No lo entiendo, a Joaquin todo el mundo le saluday le sonrie, a mi ni siquiera me

dan los buenos dias.

. Este coche te conviene, es pequefio, tiene aire acondicionado y, , ho es nada caro.
. Mi hija mayor es responsable y tranquila, _ la pequefia no para, es un torbellino.

. Los criticos opinan que esta pelicula es estupenda. a mi no me ha gustado nada.
. Ese director de cine nunca escribié sus memorias, . lo que dice su biégrafo es una

serie de aproximaciones.
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~

_ Estoy muy cansada, te acompanaré a comprarte los zapatos.

Mi madre siempre apoy6 a mi padre, cuando éste no tenia razon.

Todos los partidos politicos acudieron al acto, el del gobierno.

. Es un caradura, de no pagar su parte de la cena, me ha pedido dinero para
un taxi.

. Esta pelicula de Amenabar me ha gustado, . la anterior no me gust6 nada.

. Le han regalado un movil, una maquina de fotos y una camara de video ultimo
modelo.

. Este libro se vende poco, vamos a sacar solo unos pocos ejemplares.

. El nos ha metido en este lioy, , el tiene que sacarnos.

. El piso es grande, tiene tres dormitorios, dos cuartos de bano, y tiene aire acon-
dicionado.

Materia! adaptado de:
Viudez, [Francisca Yy Ba”esteros, Filar, APrende gramatica y vocabulario, SGEL, Madrid, 2008

153



Anexo 19 — Texto Periodistico 4: Reportaje “La gasolmania el mejor eslogan”

18 /€L MUNDO

JUEVES 28 DE ENERO DE 2010

La ‘gasolmania’,
el mejor eslogan

Las personalidades que inspiran confianza, las mas eficaces para los anuncios en crisis

MONTSE LORENZO

na cara conocida vale

maés que mil palabras.

A veces, claro. Los fa-
mosos que prescriben un produc-
to en espacios publicitarios supo-
nen un recurso muy habitual, pe-
ro seleccionar al personaje en
mayusculas para un determina-
do anuncio puede resultar una
tarea muy ardua.

«Un prescriptor ha de estar de-
bidamente elegido, dentro de
unos parametros claros, sabiendo
que es realmente asi como le per-
cibe el consumidor al que lanza-
mos el mensaje», asegura Maria
Utrera, directora de Marketing de
Personality Media, una empresa
que ha analizado el impacto de
mas de 1.500 personajes para
ayudar en la eleccion a las agen-
cias de publicidad.

De estos VIP, Personality Me-
dia ha elaborado, a través de en-
cuestas a 35.000 consumidores, el
top 10 de los mas conocidos y me-
jor valorados de Espana. Pau Ga-
sol ha subido de la tercera a la pri-
mera posicion, y le siguen, en este
orden, Rafa Nadal, Amparo Baro,
Paco Leon, Antonio Banderas,
Iker Casillas, Matias Prats, Luis
Merlo, Maribel Verda y Pep Guar-
diola, en la octava oleada del ba-
rometro, publicada esta misma
semana. «El consumidor elige a
aquellos personajes que han tra-
bajado y luchado, que cuentan
con una carrera profesional en un
ambito que suele tener trascen-
dencia publica», afirma Santiago
Mollinedo, director general de
Personality Media.

CARACTER PROPIO

Cada personaje cuenta con unos
valores que las marcas deben sa-
ber detectar y adecuar a las nece-
sidades de sus diferentes produc-
tos. Hemos visto a Nuria Roca, Jo-
sé Coronado y Belén Rueda publi-
citando género alimenticio, pues-
to que son personas que inspiran
confianza en el consumidor, una
de las caracteristicas principales
que se busca en el sector. Del mis-
mo modo, Penélope Cruz sale re-
flejada en productos de moda y
perfume, ya que transmite elegan-
cia y glamour.

La crisis también ha marcado un
perfil propio de celebrities para la
publicidad. «Deben de ser muy
proximas y cercanas, que inspiren
credibilidad, o bien estrambaticas,
como Leopoldo Abadia, autor de
La crisis ninja, para anunciar los
carburantes de Repsob», dice Fer-
nando Ocana, presidente de la
agencia de publicidad Tapsa.

Unmismo personaje puede triun-
far con determinados productos y
resultar indiferente al consumidor
con otros. «Nadal esta siendo trata-
do muy bien por determinadas
marcasy le estan sacando mucho
partido, pero los cosméticos, cuan-
do se acercaron a €l. no tuvieron

tanta suerte», afirma Utrera. «Uno
de los riesgos es que el personaje
se coma el producto, que éste de-
saparezca y el consumidor no re-
cuerde de qué era el anuncio»,
asegura Ocana.

Los deportistas venden bastante,
y sino que se lo digan al trio de Pau
Gasol, Rafa Nadal y Fernando Alon-
s0, los espanoles que més ganancias
reciben en términos publicitarios.
Aungue no hay datos oficiales al res-
pecto, en este ambito se comenta
que Gasol es el que mas dinero reci-
be en conceptos de marketing, aun-
que el estreno de Alonso en Ferrari
podria cambiar las tomas. Para bien
o para mal, los cambios en la vida
personal y profesional de estos per-

tablemente, en sus contratos publi-
citarios. El deportista mejor pagado
del mundo, teniendo en cuenta s6-
lo sus apariciones publicitarias, el
golfista Tiger Woods ~105 millones
de délares al ano segun la revista
Sports Illustrated-, esta sufriendo
un revés importante en su imagen
publica debido a sus infidelidades.
Esto ha hecho que sus principales
patrocinadores, Nike, Gillette y
Pepsi se estén empezando a distan-
ciar del califomiano.

«Este tipo de peligros son los que
hacen que, a veces, las grandes
marcas prefieran patrocinar even-
tos e instituciones, por ejemplo, la
Liga de Fuatbol Profesional, antes
que a figuras deportivas concre-

sonajes terminan influyendo, inevi-  tas», concluye Ocana.

Es 3 ‘personality’ mejor valorada por los espafioles y representa el triunfo de este paisalmas alto
nivel internacional Bimbo, Nike, Banco Popular y SsangYong son algunas de sus patracinadores.
Sulado mas divertido sali6 a relucir en el anuncio del videojuego Singstar Mecano para Playstation,
en el que mostraba sus dotes (nulas, clara) al micréfono, cantando con un grupo de amigos. Percibe
de siete a ocho millones de délares al afio por ingresos publicitarios. / S. DUNN / AFP

FERNANDO ALONSO

Muchos lellaman "el hombre anundio’ por la cantidad de
publicidad que porta en su mono de piloto y el ndmero de
'spots’ que protagoniza. Esto ha hecho que el consumidor
llegue aun momenta de canfusian en que no sabe con
qué marca identificarlo: Vodafone, Banco de
Santander, Viceroy... / A. BIANCHI REUTERS

Ha participado en 'spats’ muy variados fomentando el
espiritu de campedn y los valores de humildad, luchay
dedicacion. Kia, Nika Banesto, Time Farce y Mapfre son
algunos da sus anundos, que le reportan 18 millones de
euros al afo. Su caché es de uno a dos millones por
campaiia publicitaria, el mas alto de los espafioles. / EFE

PENELOPE CRUZ

Laimagen saofisticada y elegante delas galas a que tiene
acostumbrados Gltimamente a los espectadores han
hecho de ella unreclamo ideal para cosméticos
(LU'Oreal) y moda (Mango). con un perfil muy definido en
torno al ‘glamour’ para los anuncios Tieneun caché en
torno al millén de euros por cada 'spot. /R. BECK/ AFP

ANTONIO BANDERAS

Laelegancia es su santoy seffay hasta se ha atrevido con
su propia gama de fragancias. Su togue latino hace que
haya sido también imagen de las patatas fritas Lay's
Mediterraneas. Su cardcter emprendedor le ha llevado
3 adquirir el 50% de Anta Bodegas de Ribera de Duero,
que han pasadoallamarse Anta Banderas. / ELMUNDO
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Anexo 20 — Plano de Sesién n°5

{ Planificacion de la sesion n2 5 (29 de Noviembre) J

Fecha: Miercoles, 29 de Noviembre, 201 1

~

{ Inidad Didactica ‘ “Los textos Periodl’sticos”

‘, = ] J Realizacién de la tarea final. rijercicios de expresion escrita en
um andac
Parejas: redaccion de una noticia, un rePortajc yun articulo de
oPinién.
Nombre F ‘ TPC ‘ Part. Comp. Oral Lect Mat Cuaderno  Trab clase

1 Aurea P | NOB + MB + + + + ++++
4 Cétia P | NOB + MB + + + + ++++
5 David P | NOB + MB + + + + o+
7 Eliana P NOB + B + + + + +4+++
8 Inés P | NOB + B + + + + ++++
9 Jodo
16 | Sérgio P | NOB + MB + + + + ++++
17 | Solange P | NOB + MB + + + + ++++

{ Objctivos para esta sesién: J

° Utilizar todos los conocimientos adquiric‘os alo largo de la unidad didactica.

o Saber utilizar la web para blﬁsquedas orientadas

o Saber se]eccionarg organizar la informacién encontrada en la web.

o Saber organizar las ideas Yy Planipicar el texto de acuerdo con su tipo]ogia: noticia,
articulo de oPinién.

o (Concebirlaescrita como un proceso con varias ctapas: P]ani{:icacién, redaccion y
revision del texto.

e Activar conocimientos socioculturales del mundo hispanohab]ante (Mario \/argas
Llosa] el flamenco y el concePto de “bote“én”}.

o  Saber respectar la tiPologl'a textual.

o (Jtilizar el condicional Yy los conectores en los textos redactados

o Revisarlo que fue escrito Yy evaluar el cumplimcnto de la P]anhcicacic'm Previa.
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{ Secuencia de la sesion: J

| aclase empezara con la escritura del sumario. | a ProFesora Pcdiré la agucla de un
alumno para escribir el sumario en la Pizarra.

n scguicla la Prolcesora dividira los alumnos en Parejas Yy les dara a escoger un tiPo
de texto: una noticia, un rcPortzéje o un articulo de oPinién.

Después de eso, la Promcesora Procederé ala entrega de los guiones referentes a
cada tiPo de texto. | os guiones tienen tres partes: bt'wque&a de informacion,
P]anhcicacién de los contenidos Yy redaccién Yy revision del texto escrito. [De esta
forma, los alumnos, en Pare_jas, van a buscar la informacion que corresPoncle a cada
tematica en la web, a través de las Péginas de internet indicadas por la Prochora en
el guion. | a Prochora acompafiara las busquc&as de cada grupo, aguclando Yy
sugiriendo la mejor oPcién. Después de la busque&a Yy de la informacion
seleccionada Yy Planhcicada los alumnos Procecicrén a la escritura del texto. |~ sta
ctapa, también sera suPervisionada por la Promcesora, de forma a asegurar que los
alumnos estan cumPlicnclo conlas exigencias del guion.

Fnla parte final de esta sesion y de la unidad didactica, los alumnos entregaran los
textos creados a la Profesora, que, Posteriormente, los corregira y los devolvera a los

alumnos para que Pueclan serincluidos, mas tarde, en el Perio’clico de la escuela.

( Destrezas imPIicadas J

ExPrcsién escrita: en la escritura del sumario yen la redaccion de los tres tipos de
texto.

ComPrcnsic')n Lcctora: en la lectura del guion de trabajo yen las busquedas en la
web.

Exprcsién oral: en las preguntas y dudas colocadas por los alumnos a lo Iargo de la

realizacion de la tarea final.
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Anexo 21 — Guion de trabajo: noticia

\’E‘ I",(ﬁ‘j‘t‘,';i'(i':if'i
Escola Secundaria Luis de Freitas Branco
Pacgo de Arcos
FEspanol I- 11° curso profesional
Ano lectivo 2011/2012
Fecha: 29/11/11 Prof. Fatima Guillade

‘ T area [Final -~ “|_a clase de los pcriodistas...” ’

[ i\Vamos a escribir una noticia! —~ (Juién de trabaio ]

Vas a acercarte a uno de los mejorcs escritores del mundo hisPanohab]ante del
Sig]o XX, Mario Vargas Llosa. T endras que escribir una noticia basandote en la vida yen
la obra de este gran escritor, informando los lectores que fue distinguido con el Premio
Nobel de la | iteratura en 2010.

| a noticia que escribas debe cumPlir los requisitos, tanto de formato como de estilo,

ProPios de este género Pcriodl’stico, que hemos visto en clase.

1. Vasaredactar la noticia teniendo en cuenta los siguientes elementos:

o Titular
o Jienes que c{esPer’car el interés del lector
o Jienes que aportar informacion. Busca una frase con sentido comPIeto.
o E_ntradiua
o Debes recoger la informacion basica de la noticia.
e} Debes resPonc{cr a qué, quién, cua’nc{o, dc’)nclc, por ciué y como.
o Cucr})o de la noticia
o Debes ordenarlos datos seglin su importancia.
o Debes desarrollar una idea, una accién... en cada Pa’rrauco‘
o [ scribe confrases Yy Pérraucos cortos cuidando las concordancias.
o  Nointroduzcas intchretacioncs Pcrsona|es‘
o ]:otogra{:ia o imagen
o (Jtiliza una imagen que complete la informacion Yy busca un Pie de foto adecuado.
o Formato
o |a tipogralcfa debe servariada, diferenciando los distintos aPartacJos de la noticia.
o Lcnguajc
e} chcs utilizar a|gunos de los conectores que hemos visto en c|asc, asi como algunas
frases enlas que los verbos estan conjugac{os en el condicional.

o No debes ultrapasar las 300 Palabras.

157




2. Ahora vamos a buscar la informacion sobre el autor. Fuedes encontrar muchas
informaciones sobre tu noticia en varias Péginas de internet. Sin embargo, te dejo

aqui dos Posihilidades que deberas consultar.

o http://es.wil(ipedia.org/wil(i/Mario \/arg;as Llosa
o http://es.wildpeclia.org/wiki/f)remio Nobel de | iteratura

3. Para que sca mas facil reunir la informacion, que constara en la noticia final, Puecles

utilizar la siguiente Parri“a] que te sera muy atil para la redaccion de la noticia.

g,Qué?
(los hechos)

,;Qu ién?
(datos biogra’ncicos
del autor)

,;Cuénclo?
(Fecha de los

acontecimientos)

LDéndc?
Gugar dela entrega
del Prcmio)

LFor clué?
(razoncs que llevaron

a galarc]onar el autor)

4. [Ya estas listo! Kecucrda todo lo aPrendic{o hasta ahora Yy, sobre toclo,

échale mucha imaginacion. No olvides de revisar lo que has escrito al final.

iPuen trabajol ©
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Anexo 22 — Guion de trabajo: artigo de opinion

\’E‘ Edii&EEtad
Escola Secundaria Luis de Freitas Branco
Pacgo de Arcos
FEspanol I- 11° curso profesional
Ano lectivo 2011/2012
Fecha: 29/11/11 Prof. Fatima Guillade
t T area Final - ¢|_a clase de los pcriodistas...” J
L iVamos a escribir un articulo de oPinién! ~ Guisdn de trabajo J

\/as a acercarte a un tema que ha causado bastante Po!émica en E_spaﬁa — el
Botcﬂc’m, que es un término que describe una reunién de gente, gcneralmente
Jévenes, para el consumo de bebidas en la via delica

For eso, tendras que escribir un articulo de oPinién (en favor o en contra del
bote”én), respetanclo la estructura y el tiPo de lenguaje ProPios de este tiPo de

texto Perioclistico, que, ademas, has estudiado en clase.

1. Vas a redactar el articulo de opinién teniendo en cuenta los siguientes

c]cmcntos:

o Titular:

" Debe ser breve Y debe llamar la atencién al lector.

o |ntroduccion:
= 56 enmarca el asunto del que seva a tratar:

" Fresentacién del tema.
o Desarrollo:
*  Demaneraclara se expone el asunto del que se va a opinar: se define el concepto,
sc actualiza o se exphca
*  Sevanenumerando los argumentos a favor o en contra de nuestra oPinién.
»  Para dar mas verosimilitud al desarrollo de tus ideas, Puedes recurrir a: estadisticas,
datos concretos verificables, opiniones de cspecialistas .....
o (Condusion:
. Aqui se resume lo expuesto, se recuerda la tesis o idea Principal o secierrae
articulo con otra anécdota curiosa o con una reflexién imPactantc.
o Fotograﬁ'a o imagen:
. Agrcgar unaimagen de acuerdo al tema.

o) Lcnguaje utilizado:
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= Debes utilizar Ienguaje simple, no te olvides que estas escribiendo para la
comunidad escolar de tu escuela, que es un PQ}DI{COJOV&H.

s Debes utilizar algunos de los conectores que hemos visto en clasc, asi como
algunas frases enlas que los verbos estan conjugaclos en el condicional.

- No debes ultrapasar las 300 Palabras‘

2. Ahora vamos a buscar la informacion sobre el tema. Puedes encontrar
muchas informaciones en 1Cavor9 en contra del Potellon en varias Péginas
de internet. Sin embargo, te clcjo aqui tres Posibi]idac{es que deberas
consultar.

a. htt)p://es.wikiypeclia.org;/wiki/Bote”%C5%56n
http://wwwelpais.com/articu]o/sociedacl/‘\/ision/to]erante/bot
e”on/e]PePusoc/ZOO7O+ZOe]PcPisoc 2/ es

c. http://www.e]pais.com/articu]o/socieclacl/bote”on/resistc/elpe
pisoc/200901 1 ielpepisoc 3/ es

3. Para que sca mas facil reunir la informacion, que constara en el articulo de
oPinién Fina], Puecles utilizar la siguiente Parri”a, que te sera muy atil para

la redaccion del articulo de oPinién.

Titular

Jntroduccion

Dcsarro"o

Conc|u5ic'>n

4. iYa estas listo! Recuercla todo lo aPrenclido hasta ahora Ys sobre toclo,

échale mucha imaginacion. No olvides de revisar lo que has escrito al final.

iPuen Trabajol ©
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http://es.wikipedia.org/wiki/Botell%C3%B3n
http://www.elpais.com/articulo/sociedad/Vision/tolerante/botellon/elpepusoc/20070420elpepisoc_2/Tes
http://www.elpais.com/articulo/sociedad/Vision/tolerante/botellon/elpepusoc/20070420elpepisoc_2/Tes
http://www.elpais.com/articulo/sociedad/botellon/resiste/elpepisoc/20090111elpepisoc_3/Tes
http://www.elpais.com/articulo/sociedad/botellon/resiste/elpepisoc/20090111elpepisoc_3/Tes

Anexo 23 — Guion de trabajo: reportaje

\’E Edii&EEtad
Escola Secundaria Luis de Freitas Branco
Pacgo de Arcos
FEspanol I- 11° curso profesional
Ano lectivo 2011/2012
Fecha: 29/11/11 Prof. Fatima Guillade
‘ T area Final - ¢|_a clase de los pcriodistas...” ’
t iVamos a escribir un reportaie! — (Guién de trabajo J
\/as a acercarte a una de las danzas mas emblematicas de Espaﬁa - E_I

Flamcnco) que incluso fue declarado como Fatrimonio de la [Jumanidad en 2010.
T endras que escribirun rePortaje sobre este tema, pero Primero tendras que buscar
informacién necesaria y mas completa Posible para redactar el rePortaJe, que debe
cumP]ir los requisitos tanto de formato como de estilo Propios de este género

Periodistico, que hemos visto en clase.

1. Vasaredactar el rcPortajc teniendo en cuenta los siguientes elementos:

o Titulary entradilla
*  Sufinalidad es captar el interés Yy ofrecer una informacion que c{esPicr’cc la curiosidad e
invite a leer el rcportajc |ntroduce alos lectores en el interior del rePortaje.
o Cuerpo
. Escribir los Primeros Pa’rraxcos de forma que el relato resulte atractivo y sugerente.
* Desarrolla el relato de los hechos con abundante informacion.
" Dcsarro”ar el tema con absoluta objetividac{, Procuranclo que no decaiga el tono del
relato.
* Desarrolla de forma amplia el contenido, contestando a las cinco preguntas LQpién?
g}Cc')mo? ‘CQ/ué? (;For qué?’?Cuéndo? (;Déncle?
o Conclusién
. Fretcnc{e resumir los aspectos Principalcs del tema, debe ser corto
o Fotograﬁ'a o imagen
. Utiliza unaimagen que complctc la informacion Yy busca un pie de foto adecuado.
o Lcnguaje
» Debes utilizar algunos de los conectores que hemos visto en clase, asi como a|gunas
frases en las que los verbos estan corjugados en el condicional.

. No debes ultrapasar las 350 Palabras‘
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2. Ahora vamos a buscar la informaciéon sobre el tema. Fuedes encontrar
muchas informaciones sobre el flamenco en varias Péginas de internet. Sin
embargo, te clejo ac]uf tres Posibi]idac{es que deberas consultar.

a. http://es.wikipec{ia.org;/wiki/]:lamenco
http://www.reclZOOO.com/sPain/ﬂamenco/i index.html

c. htt‘p://www‘el,pais.com/articulo/cultura/ﬂamenco/Fatrimonio/Hum
aniclacl/elpepucu!/ZOiO] i iéelpepucul 6/ 1 es

3. Fara que sca mas facil reunir la imcormacién, que constara en el rcPortaje Final,
Puecles utilizar la siguiente Parri”a, que te sera muy atil para la redaccion del

texto.

Titular

|ntroduccion

Dcsarrollo

Conclusion

. iYa estas listo! Recuerda todo lo apremﬂi&o hasta ahora Ys sobre todo,

échale mucha imaginacion. No olvides de revisarlo que has escrito al final.

iPuen Trabajol ©
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http://es.wikipedia.org/wiki/Flamenco
http://www.red2000.com/spain/flamenco/1index.html
http://www.elpais.com/articulo/cultura/flamenco/Patrimonio/Humanidad/elpepucul/20101116elpepucul_6/Tes
http://www.elpais.com/articulo/cultura/flamenco/Patrimonio/Humanidad/elpepucul/20101116elpepucul_6/Tes

Anexo 24 — Criterios de Evaluacion de la expresion escrita

Facull‘acl de| etras de la universidad de Lfsbua
Mastar an ansafanza 201 1-2012

IPF Il- Espanel

Cdl_—gﬁos de Eyalr.lacidn de la !‘.xPrtﬁjrﬁn escrita {ac]apt:—;c[n de los exdmenes nacionales biclmlc.&j

Realizado For | ilia Mileva

Criterios de F valuacién:

Campc.h:nc.in Fragnﬂﬁca ~435 puntos

N

I_';acrcvc. um texto sobre o tema Pmpnﬁtn, mchitancln =] rl:sistu [Furman e o

limite de Pa!avras indicados.

A-Parc.:cm definidas de maneira razodvel as Funq_fn:s Pr\:vfﬁtas {n:nma, poar

SN 10 o tipo EIC texto & a sua estrutura clin (TET= =]
plo, o tip BuUAg

() discurso & claro e coerente, ainda que COm recurss a um nimera limitado

- +5
de mecanismos de coesao.
- Aa ideias n3io se repe tem de Forma dcsncccsmﬁria & desernvalveam-se
|agicam:ntc, com recurso a conectores variados,
N+ 36

N3

E.-scn:w: um texto sobre o tema pmposbo, embora possa ndo rcﬂpcitar o
registo e o limite de |:ua|awraﬁ indicado.

ll,':]' discursa & 5|a|:>a!mcnh: clara e coeso, ainda que possam registar-se
incoeréncias,

As fdciaﬁ_ g:mbora em 5cm1'\rr_ ]:'u‘.rtim:n!:r.ﬁ, astio artl'c_ulaclaa r:ir_ manaeira

linear, com recursa a um |cc|u1: restrito de conectares,

17

Mz

N

[ screve um texto com frases curtas e conﬁmas, no qlmi apenas se refere
;y,uper'Fi'd;h'mﬁnte a0 tema me\nstn, com muitos desvios rI:Pctqun::s e ou

PDI'ITLCF'IL"‘E.!- FL}LJCI:’ au |'I-Hda re,le,val\te-ﬁ.

Fudc, T I'{.‘.:’spﬂﬂ;af‘ a rf_gisto e o limite de Pa'auraf- indicado.

Cnmfuzl:&n:;is ‘insufnhica — 30 F-nnh:.!

(a compah!rlcia |inguis'r:i|:a s6 & avaliada se 0 examinando abordar o tema proposto, situando-se o seu

texto peln menos no nivel 1 da competéncia pragmd tica.)

N5

Empr:ga recursos iing;ul:lticoa suficientes para escrever um texto com

bastante F recisio,
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{ Isa, de forma apro Pr.iac!a, o8 recursos lexicais e discursivos necessarios
para retomar a informagio sem repetir o dito anteriormente (pronomes e
dc:’ctimsl

['_,Jtﬂiza, com comeccio, vacabulirio slementa r, recorrendo porveies E]
repeticies e circunlocucdes para 5u|::rfr]imff:an;£§-cs.

Kmchq. razodvel cormecgdo gram atffﬂ[, Fndr.:m:ln cometer erros que nda
afectam a c:Jmps'cn-:,nsEo ela M Ensagen,

A ortcugrapl'ﬂ @a anh:aqﬂin sfo su Ficiantemante Frccfs as pard ndo

afectarem a inteligibilidade do texto,

20

N4+

2%

N3

E mprega recursas linguisticos limitados, com padries frisicos clementares.

{_ltiliza vacabulério elementar, com a|gurnas incomecgles Clrfugréﬁﬂas.

FJnPrcga, com comrecgio, estruturas sim P[:s, cometenda erros sistematicos

que nia im Pn:clcm a com Frn:.:naﬁr_a qu ando usa estruturas mais co anjMﬂ'&.

A P.:untUa clio & rep etitiva e nem sempre adcquada

12

N1

Resi'sl:am—eie bastantes erros nas estruturas & formas gramatl'mis. A sintaxe

5[“‘5{! (‘.};C!‘!Sﬁi’\'ﬁ menke ﬁi-l.'l l'.ﬂFlFli‘.IF.l «m a[f;umas PEEEESﬁHE.

Registam-sa erros lexicais, sintdcticos, mc:rFu!éEic.ca & ortc:gr':ificos Eraves e

sistematicos, com interferéncias Fre-:]ucntc;s da Il'ngua- matarna.
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Lengua Espafiola

Anexo 25 — Evaluacion escrita

Profesora: Lilia Mileva

ESCRITA
FECHA
Proyecto / Titulo de la
Presentacion
g
8 i
) ©
S s T = °
P o
Criterios c .2 c O Z
QL ®© D G L.
© £ T 2 Comentarios
o =]
£ g2
S & g £
O = o
Nr Nombre
1 0 0
2 Cétia Pereira 36 24 60 160 algunos errores ortograficoa, palabras escritas en portugués, errores en la utilizacion de los pronombres
3 Aurea Santos 36 24 60 160 algunos errores ortograficoa, palabras escritas en portugués, errores en la utilizacion de los pronombres
4 BEliana Monteiro 0 0 No ha realizado la actividad;
5 Solange Santos 36 18 54 144 palabras en portugués; errores ortogréficos, alguns errores en la estructura del tipo de texto
6 Sérgio Lopes 36 24 60 160 algunos errores ortograficoa, palabras escritas en portugués, errores en la utilizacion de los pronombres
8 Inés Cruz 0 0 No ha realizado la actividad;
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Anexo 26 — Periddico de la escuela

B0 e Doy pyimenio
I Humanidag g 10

La danza espaiiola se expande por todo el Mundo

La Unesco ha declarado en el dia 16 de noviembre el flamenco
como patrimonio cultural de la humanidad.

El flamenco es un estilo espafiol de misica y danza que se origi-
n6 en Andalucfa en el siglo XVIII, que tiene como base la misica y la
danza andaluza.

En la misica, el cante y la guitarra ocupan el papel fundamental,
aunque existan otros instrumentos (como la percusién) y acompaiia-
mientos (como las palmas) que generalmente estan presentes y juegan
un papel muy importante también.

Para aprender flamenco, como en otras manifestaciones artisticas,
son necesarios dos ingredientes: es alma y técnica, y esto no resulta
meta fécil cuando consideramos que el flamenco es muy rico y dificil.
Se pueden contar més de 50 “Palos” del flamenco. Cada “palo” tiene
Su proprio ritmo y su propia armonia.

Hay dos tipos de palos, el flamenco Jande y el flamenco festero. El
flamenco Jande es un estilo serio que expresa sentimientos profundos
y con frecuencia tragicos.
Suelen tratarse temas como
el amor, desengafio o la pena.
Es mas dificil de comprender
para aquellos que me estan
iniciados en el flamenco, y el
flamenco festero es un estilo
més alegre que se interprete
en las fiestas y celebraciones
en Andalucia. Los temas
tratados son alegres, ya sean
sobre el ama y los sentimien-
tos.

Podemos decir que el fla-
menco es un tipo de masica

muy conocida por todo el
mundo, teniendo una
danza muy original y
divertida.

Aurea Santos

Sérgio Lopes
11°H
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Botellon es un término que describe una reunion de gente,
=~ generalmente jGvenes para el consumo de bebidas en la via
pliblica, también es utilizada para referirse a una botella de
gran tamafio generalmente a rosca.
fodos los afios, los jovenes hacen una especie de fiesta en las
a emborracharse en vez de divertirse. Muchos dicen que for-
de la historia de Espaiia, pero yo creo que es una cosa desne-
para el desarrollo de la comunidad. Fue puesta una ley antibote-
‘en dos mil dos, pero no fue aprobada. Yo no entiendo. Les gusta el
botellon? Les gusta ver las calles Ilenas de personas borrachas y no tener
lugar dénde poner los pies? Yo creo que no.

El Botellon es para divertirse no para emborracharse. Los jovenes
necesitan de desarrollarse, algunos atin son estudiantes y la bebida per-
judica el su desarrollo psicolégico. El pais necesita personas con una

buena preparacion escolar. No estropeen el pais.

David Santos N'

Solange Santos






