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RESUMO

Toda a avaliacdo das aprendizagens tem um propdsito. A avaliacdo com
propdsitos formativos € assumida como a que mais contribui para a melhoria do processo
de ensino e aprendizagem, especialmente pelo feedback que proporciona tanto aos alunos
como aos professores. As provas em formato papel, e respetivas grelhas de corregéo, séo
o0s instrumentos mais frequentemente utilizados na avaliacdo com propositos formativos.
Mas o tempo que envolve a sua corregdo, classificacdo e producdo de um feedback
descritivo e orientador diminui drasticamente os seus beneficios para o processo de ensino
e aprendizagem. Nao sendo uma prética regular com integracdo sistematica dos seus
resultados no processo de ensino, ndo produz os efeitos pretendidos. A modalidade online
das provas de avaliacdo permite superar as desvantagens e constrangimentos do formato
papel. Permite ainda acrescentar valor através da inclusdo de elementos multimédia como
o0 audio, video e simulac@es. A utilizacdo das tecnologias neste &mbito pode resultar num

fator de mudanca nas praticas educativas.

O presente estudo, na modalidade de projeto, assumiu uma abordagem
metodoldgica quantitativa de recolha e analise de dados e teve como participantes alunos
de Biologia/Geologia do 11° ano de uma escola secundéaria do concelho de Vila Franca
de Xira. O projeto pretendeu compreender a contribui¢do que a avaliagdo online com
propdsitos formativos proporciona a aprendizagem dos alunos, nomeadamente através da
integracdo de recursos multimédia nas provas e do feedback imediato e orientador que
faculta. Pretende ainda percecionar que vantagens e desvantagens os alunos lhes
reconhecem, que carateristicas valorizam mais e se de um modo geral sentem satisfacdo
e motivacdo para a sua utilizacdo. As conclusdes sugerem que 0s alunos reconhecem
vantagens na utilizacdo das provas online, especialmente pelo feedback que
proporcionam, tomando consciéncia das suas proprias dificuldades e formas de as

superar.

Os resultados indicam que a principal desvantagem é a distracdo gerada pelo
ambiente online. Ndo é conclusivo acerca das vantagens e desvantagens da integracao de
elementos multimédia nas provas online. De um modo geral os alunos sentiram-se

satisfeitos e motivados na utilizagéo das provas online.

Palavras-chave: Avaliagdo, Avaliacdo com propdsitos formativos, Provas online,
Multimédia, Feedback.




ABSTRACT

All of learning assessment has a purpose. The formative assessment purpose is
assumed to be the largest contributor of teaching and learning improvement, especially
by providing feedback to both students and teachers. The evaluation tests in paper and
their respective correction scales are the most usually used instruments in formative
assessment purposes. Although the time involved in its correction, classification and
production of descriptive feedback drastically reduces its benefits on the process of
teaching and learning. Formative assessment is not a regular practice with a systematic
integration of their results in the teaching process; therefore it doesn’t produce the desired
effect. An assessment online test overcomes the disadvantages and constraints of paper
format. It also allows the increased of value through the inclusion of multimedia elements
such as audio, video and simulations. In that way the use of technology in this area can

result in a factor of change in educational practices.

The present study, in the form of project, has taken a quantitative approach for
collecting and analysing data. The participants were students of Biology/Geology 11th
year of a secondary school in the area of Vila Franca de Xira. The project intended to
understand the contribution that the online formative assessment purposes provides for
student learning, particularly through the integration of multimedia resources on tests, the
immediate feedback and the guidance provided. It also aims to perceive what advantages
and disadvantages students recognized, the characteristics that they value more and if they

were satisfied and motivated through continuing use.

The conclusions suggest that students recognize the advantages of using the online
tests, particularly by the feedback they provide, they also become aware of their own
difficulties and ways to overcome them. The results indicate that the main disadvantage
is the distraction generated by online environment. The research is not conclusive about
the advantages and disadvantages of integrating multimedia elements in online tests.

Generally students felt satisfied and motivated in the use of online tests.

Keywords: Assessment, Formative assessment purposes, Online tests, Multimedia,
Feedback.
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INTRODUCAO

A avaliacdo deve ser uma acdo continua e sistematica integrada no processo de
ensino-aprendizagem e ndo desempenhar apenas uma funcdo classificadora dos
conhecimentos dos alunos num determinado momento. A avaliacdo com propdsitos
formativos proporciona a integracdo dos seus resultados no processo de ensino e na
autorregulacéo e remediacdo das aprendizagens dos alunos, funcionando como uma das
componentes fundamentais na avaliagdo das aprendizagens. Devido as dificuldades
associadas a sua aplicacdo acredita-se que ndo seja uma pratica tdo regular quanto o
desejavel, pelo menos nos moldes que permita tirar partido de todas as suas vantagens. A
correcdo e a classificagdo das provas, assim como o feedback descritivo e individualizado,
apresentam-se CoOmo processos que consomem muito tempo, logo pode originar

resultados extemporaneos.

No contexto atual das escolas publicas, com turmas préximas dos 30 alunos e com
a quantidade de tarefas administrativas com que os professores se tém de deparar
diariamente, a implementacdo sistematica da avaliacdo com propositos formativos no
formato de papel ndo é um processo facil. Por outro lado, os or¢camentos das escolas

permitem cada vez menos a aplicacéo regular deste tipo de avaliagdo em formato de papel.

As provas de avaliacdo em formato digital (eletronicas) fazem uso das tecnologias
da informacdo e comunicacdo para a sua construcdo, apresentacdo, correcdo e
classificacdo das respostas e producdo do feedback. Considera-se que na atualidade e
futuramente a forma mais exequivel e vantajosa de utilizacdo das provas digitais esta no
formato online, ou seja utilizadas em tempo real através da internet.

Doravante pretende-se que este conceito seja utilizado com a nomenclatura “prova

online”.

Atualmente a generalidade das escolas portuguesas do ensino basico e secundario
disponibilizam livremente a comunidade educativa acesso a internet e a sistemas de
gestdo de aprendizagem (LMS) como o Moodle é exemplo. Os LMS apresentam varias
potencialidades relativamente as provas online de avaliagdo, nomeadamente com
propoésitos formativos, a saber: a rapidez de construcdo das provas online; corregédo

automatica com feedback imediato; feedback orientador das aprendizagens, promovendo




o0 estimulo e a motivacéo; possibilidade de criacdo automatica de inUmeras provas online

distintas; integracdo de imagens e elementos multimeédia, entre outros.

Para as escolas as provas online concebidas num LMS representam ainda uma
significativa mais-valia pela diminuicdo de custos e uma construcdo partilhada de

valiosos recursos pedagdgicos que podem ser reutilizados e incrementados.

Outra vantagem a considerar no desenvolvimento das provas online é a
possibilidade de integracao de elementos ricos, como os recursos multimeédia, nas provas
online, ao contrario das provas em papel, permite avaliar competéncias que de outra forma
seria dificil. Porém, ainda que os alunos gostem e demonstrem familiaridade com os

recursos multimédia, estes poderéo ser distratores e provocar sobrecarga cognitiva.

Apesar da exploracdo crescente destes elementos de apoio ao estudo e avaliacéo
na internet por parte dos alunos, das suas competéncias digitais e das potenciais vantagens
da avaliagdo online com prop6sitos formativos, terdo os alunos preferéncia por este
formato em relacédo ao papel? A procura a esta questdo aparece como mobil do presente

projeto, o qual assume um carater exploratorio.

Por se considerar que a avaliacdo com propositos formativos é fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, pela importancia que a rapida analise dos resultados
representa para os professores e pelo tempo que esta modalidade consome nas varias fases
do processo, entendeu-se de grande relevancia o desenvolvimento de um estudo
exploratorio acerca da utilizacdo de provas online neste ambito. O papel que as
tecnologias podem prestar neste ambito pode ser um fator de mudanca nas préaticas

educativas.

Assume a modalidade de projeto e é desenvolvido no ambito do Mestrado em
Tecnologias e Metodologias em E-Learning. Elege como objeto de estudo a avaliagédo
com propdsitos formativos e a analise do contributo das provas no formato online na
avaliacdo das aprendizagens. Pretende ainda identificar formas de superacdo das
dificuldades que as provas em formato papel apresentam. Tem também como intencéo
percecionar se, e de que forma, a utilizacdo de provas online de avaliagdo com propdésitos
formativos contribui para a aprendizagem dos alunos, de que carateristicas 0s alunos

valorizam mais e ainda 0 modo como podem ser motivados para a sua utilizag&o.




Importa salientar que o estudo se foca no tema da avaliagdo online das
aprendizagens e ndo a avaliacdo das aprendizagens online, embora alguns aspetos possam
ser comuns. N&o serédo considerados problemas da avaliagéo online, como seja a garantia

da autenticidade de autoria.

Na estruturacdo do documento em causa, para além do enquadramento das areas
que envolvem a tematica, é apresentado o planeamento e caraterizacdo do projeto
desenvolvido, os procedimentos do seu desenvolvimento, as carateristicas das provas

online criadas e aplicadas e os instrumentos utilizados na recolha de dados.

Seguidamente apresentam-se 0s resultados obtidos pela aplicacdo dos
questionarios e as conclusdes do estudo, mobilizando-se as mesmas para a organizagdo
de algumas orientacdes para a criacdo de provas em suporte digital disponibilizadas
online. S&o ainda apresentadas as limitacGes sentidas ao longo do desenvolvimento do
projeto e alguns aspetos relevantes para consideragdes em investigagdes futuras nesta

tematica.
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1. ENQUADRAMENTO

“Don’t ask what the technology can do for you, rather what the pedagogy needs”
Gilly Salmon

1.1 Avaliacéo das aprendizagens

A avaliacdo das aprendizagens tem sido, ao longo do tempo, um assunto
controverso ao nivel ideoldgico e técnico. A complexidade do tema, os seus efeitos diretos
e indiretos, os propo6sitos e a qualidade associada, entre muitos outros aspetos, mantém-
no em permanente discussdo e evolugdo. Mas, apesar da discussdo a sua volta é inegavel
a sua importancia. De acordo com Casanova (1999) a qualidade do ensino depende do

rigor da avaliacéo.

Apesar das multiplas perspetivas, contextos, natureza e funcdes pelos quais se
podem abordar a avaliacdo, interessa-nos focar o presente estudo na avaliacdo das

aprendizagens como um elemento integrante e regulador das préaticas pedagogicas.

Segundo Gomez (2006), a avaliacdo é um indicador que permite determinar a
eficacia e o grau de avanco do ensino-aprendizagem e a formacdo dos alunos, uma vez
que permite ao professor julgar o seu proprio trabalho e refletir sobre ele para o
redirecionar e corrigir, de forma a contribuir significativamente para melhorar o ensino e,
assim, promover uma melhor aprendizagem. N&o deve ser uma acgéo relacionada apenas

com os resultados de testes, que sdo, em ultima instancia, uma simplificacdo da avaliacéo.

Varios autores procuram fazer uma distincdo clara entre avaliar e classificar. A
avaliacdo tem como objetivo a regulacdo do processo de ensino-aprendizagem,
comparando os progressos obtidos pelos alunos com os pretendidos. Este processo baseia-
se na recolha de informacédo preferencialmente através de varios instrumentos formais,

como os trabalhos de casa e testes, e informais, como a observacao.

A classificacdo tem a intencdo clara de seriacdo dos alunos, atribuindo-lhes uma
posicdo numa determinada escala de acordo com a comparagdo entre 0 progresso
conseguido e o esperado/pretendido. Este processo de julgamento e atribuicdo de um
valor a informacgdo obtida consuma-se habitualmente na atribuicdo de apenas uma

mencéo quantitativa e/ou qualitativa.

Segundo Alonso (2002, p. 20) “Avaliar implica compreender e determinar o valor

e a qualidade dos processos formativos a partir da recolha, analise e interpretacéo de




dados relevantes, com base em critérios explicitos e partilhados, que funcionam como

referencial para a emissé@o dos juizos de valor e para a tomada de decisdes.”

Classificar resulta na comparacgéo, tanto dos resultados de um aluno com os dos
restantes alunos de um grupo (turma, ano, escola), como na comparagdo desses mesmos

resultados com um padréo de aprendizagem inicialmente definido.

Quando a avaliacdo é entendida apenas como mera forma de reduzir toda a
informacdo a uma classificacao, transforma-se num instrumento de premiagao ou punicao
dos alunos (aprovagdo ou reprovacdo). Para Mendéz (2002) nas escolas examina-se e

classifica-se muito e avalia-se muito pouco.

Inevitavelmente, a avaliacdo estdo associados alguns momentos de ansiedade e
nervosismo, especialmente pela importancia que a avaliacdo representa ao longo do
percurso escolar dos alunos e, naturalmente, o impacto que tem no seu futuro. Pode ainda
provocar efeitos negativos como a perda de autoconfianca, pela comparacdo dos
resultados com os de outros alunos, e como a ado¢do de métodos pouco apropriados ao
estudo. Também para os pais a avaliacdo tem grande importancia, pelas expectativas
criadas e especialmente devido a conotacdo direta que esta tem com 0 sucesso ou
insucesso do aluno, podendo traduzir-se, no limite, a sua exclusdo. Para o professor 0s
resultados da avaliacdo das aprendizagens dos alunos representam o efeito das
metodologias e estratégias adotadas e do planeamento efetuado. Para a escola os
resultados globais da avaliacdo dos alunos contribuem para a avaliagdo da execucdo do

seu projeto educativo.

Daqui resulta que a avaliacdo deve ser mais do que a pontual recolha e
classificacdo de informacdes relativas ao progresso dos alunos. Especialmente porque a
classificacdo ndo informa da aprendizagem dos alunos e dos elementos onde tém maior
facilidade e dificuldade, uma vez que reduz a um Unico valor um vasto conjunto de
informacdes. A avaliacdo deve ser parte integrante do processo de ensino-aprendizagem,
a mais diversificada possivel, como pratica frequente em sala de aula e promotora da

autoavaliacdo.

A avaliacdo ndo € uma acgéo pontual que ocorre apenas em determinado momento
pré-estipulado. Deve ser um processo, funcionando como um elemento integrado no

sistema escolar e nas suas praticas diarias.

Zabalza (1998) assinala que a avaliacdo € constituida por diversos passos a dar
sequencialmente que se condicionam mutuamente, sendo por isso um processo. Uma vez

gue esses passos nao sao independentes entre si, condicionando-se e atuando




integradamente, funciona ela mesma como um sistema. Como a avaliacdo deve estar
integrada no processo de ensino-aprendizagem, e nao funcionar como um elemento
independente, considera-se igualmente que esta integrada num sistema. A sequéncia de
atividades desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem deve integrar a avaliagéo

como um elemento dinamico e efetivo.
Ainda segundo 0 mesmo autor, toda a avaliacdo contém:

e 0 proposito, relativo as razdes dessa avaliacéo;

e atécnica selecionada em funcéo do proposito;

e (uestdes de acordo com a técnica escolhida;

e aplicacdo de acordo com as condi¢Bes em que se realiza a recolha de
informagédo (prova, trabalho de grupo, entre outros);

e asrespostas dos alunos; a correcdo, com a medicao dos resultados pelo
avaliador;

e aclassificagdo, com a valoragdo dos resultados;
e as consequéncias derivadas da avaliacdo, do tipo pessoal,

administrativo e didatico.

De acordo com Earl (2003) a avaliagdo pode ter objetivos distintos,
independentemente dos instrumentos utilizados poderem ser ou ndo 0s mesmaos, e que Sao
complementares: a avaliagdo como aprendizagem; a avaliacdo para a aprendizagem e a

avaliacdo da aprendizagem.

A avaliacdo como aprendizagem tem como objetivo o envolvimento do aluno no
processo de supervisdo e controlo da evolugdo da sua aprendizagem, de acordo com 0s
seus objetivos pessoais e padrdes externos. Proporciona aos alunos, de acordo com o
feedback recebido, a possibilidade de decidirem e procederem aos ajustes necessarios
para ultrapassarem as suas dificuldades e melhorar o seu desempenho. A autoavaliacao

como elemento formativo desempenha aqui um papel fundamental.

A avaliacdo para a aprendizagem, também com caracter formativo, é entendida
como um apoio a aprendizagem dos alunos, permitindo ao professor obter informaces
acerca do desempenho e das lacunas dos alunos e agir ao nivel da planificacéo das aulas
e da pratica pedagogica, de modo a ajuda-los a superar as suas dificuldades. Proporciona
também ao professor informacdes que Ihe permite aconselhar atempadamente os alunos

no caminho a seguir, promovendo a confianga nas suas capacidades e a autoestima.




De acordo com Hadji (1992) a avaliagdo com propdsitos formativos ndo deve ser
apenas uma revisao dos contedos abordados, uma vez que para além de identificar as
dificuldades e competéncias dos alunos permite aumentar a sua confianca e autoestima,
orientando-os e acompanhando-os nos varios momentos da sua aprendizagem,

reajustando e instaurando a verdadeira relacdo pedagogica.

A avaliacdo da aprendizagem assume frequentemente a tipologia de teste ou
exame e é feita no final da aprendizagem, por exemplo, de um conjunto de conteidos ou
unidade temética. Tem um propdsito sumativo e os resultados da avaliacdo s&o expressos
num anico valor (quantitativo ou qualitativo) que ajuiza o progresso do aluno num

momento intermédio ou no final de dada aprendizagem.

A integracdo sistematica da avaliacdo das aprendizagens, com a sua diversidade
de objetivos, no processo de ensino-aprendizagem €, segundo Zabalza (1998), conceber

a avaliacdo como um recurso importante do progresso qualitativo e melhoria do ensino.

Perrenoud (1999, p.165) reforca esta ideia afirmando que “O importante nao ‘é

1

s . . . k)
fazer como se’ cada um houvesse aprendido, mas permitir a cada um aprender.”.

1.2 Propositos da avaliagdo

Toda a avaliacdo tem uma intencdo associada. Independentemente dos
instrumentos utilizados, o que distingue a intencdo nao ¢ a tarefa em si, mas a utilizacao
que se faz com os resultados obtidos, e estes podem ser utilizados para diferentes
propdsitos. Ou seja, os resultados da aplicacdo de um teste, por exemplo, podem ser

utilizados com propdsitos diagndésticos, formativos ou sumativos.

Pode dar a sensacdo que os termos ‘formativa’ e ‘sumativa’ s@o diferentes tipos
de avaliagdo, ou que implicam métodos distintos de recolha de evidéncias. Mas ndo é
assim porque o que importa € a forma como se utilizam essas mesmas evidéncias (Harlen,
2006).

De acordo com Wiliam e Black (1996) a avaliacdo implica um planeamento, a
recolha de evidéncias, a sua interpretacéo e as consequentes agdes a tomar, num processo

dindmico, e sdo esses elementos na sua globalidade que descrevem o propdésito

Com objetivos diferentes e em momentos distintos, a avaliacio das aprendizagens
tende a ser implementada ao longo do processo de ensino-aprendizagem com trés

propdsitos: diagnosticos, formativos e sumativos.




1.2.1 Avaliagdo com propdsitos diagndsticos
A avaliagdo com propdsitos diagndsticos realiza-se habitualmente num momento
prévio ao processo de ensino, no inicio do ano letivo, de uma unidade curricular, de um
modulo tematico ou de novas aprendizagens, e pretende identificar os conhecimentos e
competéncias dos alunos face as futuras aprendizagens que lhes serdo propostas, de modo

a permitir ao professor desenvolver a planificacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Haydt (1997) preferencialmente tem lugar antes de cada unidade de
ensino, apurando os conhecimentos e competéncias que 0s alunos possuem sobre o0 tema,
o0 que facilitaria a sua planificacdo e desenvolvimento e ajudaria a garantir o processo de

ensino-aprendizagem.

Com a revisdo das aprendizagens anteriores, que servem de base as aprendizagens
que se vdo iniciar, pretende-se acautelar dificuldades futuras e colmatar possiveis
situacbes presentes. Pode ainda contribuir para determinar as causas de dificuldades

persistentes de alguns alunos.

Em algumas escolas, em que os alunos de um mesmo ano sdo agrupados em
turmas pelos seus conhecimentos e competéncias, a avaliagdo com propositos
diagnosticos pode contribuir para o posicionamento dos alunos num determinado nivel
de aprendizagem. O que justifica a cuidada concecdo dos instrumentos de avaliacdo de

acordo com critérios de qualidade bem definidos.

Mas se por um lado a avaliagdo com propdsitos diagnésticos permite ajustar as
estratégias e trabalhos a propor aos alunos as suas caracteristicas e conhecimentos,
também pode suportar riscos como 0s ‘rotulos’ que se colam aos alunos, como o efeito
de ‘Pigmalidao’ (Rosenthal e Jacobson, 1992), que, ao se tornar uma crenga, provoca a sua
prépria concretizacdo, ou a ndo assunc¢do por parte do professor que as dificuldades ou

lacunas poderao ser apenas temporarias.

1.2.2 Avaliagdo com propoésitos sumativos
A avaliagdo com propositos sumativos tem sobretudo uma fungéo classificatoria.
Pretende julgar os progressos realizados pelos alunos no final de um maédulo curricular,
unidade tematica, ano letivo ou ciclo, no sentido de os classificar e seriar. Apesar de
ocorrer num momento final, pré-determinado, corresponde a uma visdo de conjunto,
refletindo uma apreciacdo global de evidéncias de desempenho dos alunos classificada

numa escala claramente definida.
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Considerando-se a avaliagdo como um processo sistematico e continuo, a
avaliacdo com propdsitos sumativos ndo se restringe apenas a classificacdo dos
conhecimentos através da aplicagdo de, por exemplo, um teste. J& numa avaliacdo
extraordinaria apenas é considerado o produto dessa avaliacdo e ndo o desempenho dos

alunos ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem.

A classificacao expressa numa escala numérica ou qualitativa pretende traduzir de
forma codificada a distancia a que os alunos ficaram de atingir todos os objetivos de

aprendizagem.

Os resultados (normalmente de acesso publico) tém diferentes efeitos, consoante
a quem se dirige. Os alunos e pais entendem-nos como sucesso ou insucesso, que leva a
progressédo, certificacdo ou retencdo. Proporciona informacdo aos professores que Ihes
possibilita introduzir correcdes no processo de ensino, ao nivel das estratégias e
metodologias. Numa abordagem mais global permite ainda a escola uma reflexdo mais
aprofundada acerca do seu projeto educativo, e a sociedade uma analise sobre a qualidade
do desempenho do sistema educativo, fundamentando determinadas decisdes e
orientacOes na politica educativa. Sinaliza-se como exemplo o que tem acontecido apos

a analise dos resultados de exames nacionais.

1.2.3 Avaliacdo com propositos formativos

A avaliagdo com propositos formativos ndo tem finalidade classificativa e deve
estar integrada no processo de ensino-aprendizagem. Tem carater especificamente
pedagdgico, ndo devendo revelar consequéncias na classificacdo, e proporciona aos
alunos a melhoria das suas aprendizagens, na medida em que ocorre regularmente durante
0 processo de ensino. E um elemento fundamental no planeamento e ajuste das praticas
pedagogicas para a melhoria das aprendizagens dos alunos, pelo que deve ser aplicado
frequentemente. As técnicas e instrumentos utilizados na avaliagdo com propdsitos
formativos permitem ao aluno assimilar os conhecimentos e melhorar a memoria de longo

prazo, fundamental para a mobilizacao das varias competéncias.

Pretende determinar o estado do aluno relativamente aos seus progressos ao longo
da unidade de ensino, com o objetivo de identificar as suas dificuldades e lacunas e,
através do feedback, orientd-lo para as ultrapassar rapidamente. Permite ainda ao
professor ajustar a pratica docente as necessidades especificas de cada aluno durante o
processo de ensino. Ao decorrer durante o processo de ensino-aprendizagem, possibilita

a proximidade e o dialogo entre aluno e professor.
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Segundo Black e William (1998) a pratica regular da avaliacdo com propdsitos

formativos apresenta prioritariamente as seguintes vantagens:

e melhora as aprendizagens;

e quando é uma pratica sistematica os alunos obtém melhores resultados nas
avaliacOes externas;

e sdo os alunos que evidenciam dificuldades de aprendizagem que mais

beneficiam deste tipo de avaliacao.

A auto e heteroavaliacdo desempenham aqui um papel importante. Garrison e
Ehringhaus (s.d.) referem que a autoavaliagdo e a avaliacdo entre pares ajudam a criar
uma comunidade de aprendizagem dentro da sala de aula. Os alunos que podem refletir
enguanto se encontram envolvidos no pensamento metacognitivo estdo envolvidos na sua
aprendizagem. Quando os alunos séo envolvidos na defini¢do dos critérios e das metas, a
autoavaliacdo é um passo ldgico no processo de aprendizagem. Com a avaliagdo entre
pares 0s alunos veem-se uns aos outros como recursos para a compreensao e verificagéo

de um trabalho de qualidade em relacédo aos critérios previamente estabelecidos.

Santos (2007, p. 19) realca a importancia destes critérios de avaliagdo, comuns
entre o0 aluno e o professor: “Desempenham um papel fundamental, tanto no processo de
autoavaliacdo, enquanto balanco, como na tomada de decisGes para a acdo mediante
essa avaliacdo.”. Ainda Santos (2007, p. 19) refere que, de acordo com Hadji, “Os
critérios constituem um referente para a autoavaliacdo e sdo uma das suas condi¢oes

necessarias. .

Como referido anteriormente, as técnicas e os produtos utilizados podem ser 0s
mesmos tanto na avaliacdo com propdsitos sumativos como formativos, assumindo 0s
mesmos formatos (provas, relatérios, trabalhos, entre outros), bem como instrumentos
(escalas de apreciacdo, questionarios, grelhas de observacéo, rubricas, entre outros). A
diferenca reside na forma como os resultados obtidos séo utilizados. Ap6s a anélise dos
resultados é facultado ao aluno um feedback atempado informando-o acerca do seu
desempenho e do que precisam fazer para o melhorar, potenciando a sua capacidade
remediativa. Assim, sdo proporcionadas ao aluno as condi¢des necessarias a sua
autoavaliacdo, devendo este refletir acerca dos resultados obtidos tendo em conta o
feedback recebido. Por este motivo a sua eficacia depende do adequado envolvimento do

aluno e da sua capacidade de autorregulacéo.

A Comunicacdo da Comissao ao Parlamento Europeu intitulada de “Melhorar as
competéncias para o século XXI: Uma agenda para a cooperacgdo europeia em matéria
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escolar” (2008) conclui que a investigacdo tem revelado que um dos instrumentos mais
eficazes para aumentar os niveis de desempenho, especialmente entre alunos com mais
dificuldades, é a avaliacdo orientada para a promocao da aprendizagem, ou seja formativa.
Contudo, é demasiado frequente a avaliacdo servir apenas para classificar os alunos e ndo
para os ajudar a melhorar as aprendizagens. Refere ainda que “os festes nem sempre
avaliam as competéncias que os alunos podem utilizar, mas unicamente as informacoes

de que se conseguem lembrar.” (p. 7).

A mesma comunicacdo sugere que “Melhorar as competéncias implica um a
maior utilizacdo da avaliacdo formativa para identificar e resolver atempada mente os
problemas /...] "(p. 7).

Quatro anos depois, o relatério da OCDE de 2012 intitulado “Reviews of
Evaluation and Assessment in Education — Portugal — Main Conclusions ” refere que em
Portugal o foco da avaliacdo esta principalmente atribuido a avaliagdo com propdsitos
sumativos. Este relatorio sugere que “(...) Portugal needs a stronger commitment to
improving students’ achievement through the use of formative assessment to enhance
student learning, rather than simply through the use of assessment summatively for
recording and reporting learning.” (p. 4), e defende que uma maior énfase numa cultura
de feedback em torno da aprendizagem dos alunos resultaria numa série de vitorias do

sistema.

1.3 Feedback

O feedback é um elemento fundamental na avaliacdo, especialmente quando os
propositos sdo formativos, por permitir ao aluno identificar as suas dificuldades e ajuda-
lo a descobrir formas de melhorar, e por proporcionar ao professor preciosas informacoes

que Ihe permita ajustar o processo de ensino.

Para que o feedback numa avaliacdo com propositos formativos seja significativo
no processo de aprendizagem dos alunos, este tem de lhes ser facultado o mais
rapidamente possivel e em tempo util, de modo a poderem agir perante este e alterando
0s resultados da sua aprendizagem. Deve ainda ser descritivo, assinalando os erros
cometidos e as respostas acertadas, bem como uma explicacdo e orientacdo que os levem

a melhorar.

13



Relativamente ao timing em que deve acontecer, Irving (2007) indica que o
feedback em tempo util € um componente vital na avaliagdo com propositos formativos,

e uma das maiores razdes por esta ser tdo eficaz.

Sobre o tipo de feedback mais relevante, Garrison e Ehringhaus (s.d.) referem que
as pesquisas mostram que o feedback descritivo € a estratégia de ensino mais significativa
para os alunos progredirem na sua aprendizagem. E feedback descritivo fornece aos

alunos uma compreensdo do que eles estdo a fazer de forma adequada e produtiva.

Quanto mais descritivo e construtivo (orientador) for o feedback facultado, maior
sera a capacidade de autorregulacéo e organizagdo do estudo, traduzindo-se hum maior
beneficio para os alunos. Deve estar a partida garantido que os alunos conhecam 0s
objetivos de aprendizagem, os critérios de sucesso que devem atingir e o que estdo a tentar
aprender, conseguindo responder a questdo ‘para onde vou?’, em que grau de
concretizagdo se encontra no momento, conseguindo responder a questao ‘onde estou?’,
e que atividades e estratégias terdo de ser desenvolvidas para atingir os objetivos,
conseguindo responder a questdo ‘para onde vou a seguir, e como la chegar?’. As duas

ultimas questdes devem conseguir ser todas respondidas atraves do feedback descritivo.

Também para o professor, o feedback fornecido na avaliacdo com propositos
formativos € vantajoso, na medida em que da a possibilidade ao aluno de se (re)orientar
na construcdo de uma aprendizagem melhor e mais significativa. Pode obter o feedback
ao longo das aulas sobre o estado dos alunos em relagdo a aprendizagem, onde apresentam
problemas e como estéo a progredir (Boston, 2002).

Também facilita o processo de ajustamento das aulas, permitindo a detecdo de
lacunas e o voltar atras de modo a colmata-las. Em situacdes de sucesso, o professor

avanga com maior seguranca e confianga.

Ao identificar as dificuldades e ao reporta-las aos alunos em tempo util, estes sdo
capazes de se concentrar mais sobre os contelldos que ainda ndo dominam e menos sobre
as matérias que ja dominam. Assim, a capacidade remediativa do feedback depende nédo
sO da qualidade do mesmo, mas principalmente do momento em que é dado ao aluno, na
medida em que permite (ou ndo) a superacdo atempada das dificuldades. Estas premissas
implicam significativo consumo de tempo na analise dos resultados da avaliagdo e na
construcdo do respetivo feedback por parte do professor para um elevado nimero de

alunos, tudo num intervalo de tempo muito curto.

Os efeitos que a avaliagdo com propositos formativos produz na aprendizagem

dos alunos justificam o empenho de todos, porém requer muito esfor¢o e grande consumo
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de tempo aos professores, nomeadamente quando é utilizada a modalidade de prova e,
especialmente, quando envolve um grande numero de alunos, pois carece de uma
correcdo tdo rapida quanto possivel e um feedback tdo descritivo e atempado quanto
possivel. O timing é fundamental pois implica que através dos resultados os professores
possam replanificar e reorientar o seguimento do processo de ensino e aprendizagem. O

tempo disponivel dos professores € uma das principais dificuldades de todo o processo.

Na opinido de Fisher e Frey (2012, p.42), o tempo é o elemento que os professores
mais necessitam para se inteirarem das lacunas dos alunos e agir para as colmatar: “Ask
any teacher what he or she needs more of, and it's a good bet that time will top the list.
Anything that promises to recoup a little bit of our workday time is sure to be a best
seller[...] ”.

Os mesmos autores reforgam que “Teachers realize that the hours they put into
grading aren't improving students' understanding, and they lament, ‘If only we had more

time to figure out what students really know and then do something about it!*” (p. 42).

Para além da informac&o descritiva e orientadora que o feedback deve conter, ha
necessidade de ter todo o cuidado na qualidade, redacdo, formato e tom da mensagem,

que deve ser sempre construtiva.

1.4 As provas de avaliagédo

As provas ou testes, como habitualmente s&o chamados, séo tradicional e
consensualmente o instrumento de avaliacdo dominante. O valor que Ihes é atribuido e a
forma como sdo criados incita os alunos a estudar pela memorizacdo e treino,
perspetivando a maior classificacdo possivel. Este sentimento é reforcado pela forma
como a avaliagdo externa é realizada: através de provas e exames nacionais com

sensivelmente a mesma tipologia, formato e tipos de perguntas/respostas.

Independentemente das vantagens e desvantagens que estdo associadas as provas,
estas sdo a atividade onde mais incide a avaliacdo. Atualmente existem varias aplicacdes
disponiveis online bastante interessantes no contexto da avaliacao e que permitem avaliar
adequadamente  diferentes competéncias. No presente projeto  abordam-se
especificamente as provas que, como referido, séo as mais utilizadas em formato papel e
podem ser facilmente transpostas para o formato online com todas as vantagens que este

proporciona.
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Segundo Ribeiro (1997) ndo existem provas de qualidade tecnicamente perfeitas.
A qualidade varia consoante um conjunto de carateristicas que devem despertar a atencéo
dos professores aquando da sua elaboragéo. As provas devem passar por um conjunto de
fases a implementar cuidadosamente: planeamento, elaboracéo, aplicacdo, correcdo e

classificacéo e consequente envio do feedback dos resultados aos alunos.

Importa referir alguns aspetos da elaboracdo das provas, nomeadamente quanto
aos itens (tipos de pergunta/resposta) utilizados. De acordo com Valadares e Graca (1998)
habitualmente, quer na avaliacdo interna como externa, sdo utilizados itens objetivos e
itens ndo objetivos. Os primeiros incluem questes de resposta curta, verdadeiro/falso,
escolha multipla, preenchimento de espacos e correspondéncia/associacao. Estes itens séo
de facil e rapida correcdo e classificacdo. Neste grupo existem itens em que o aluno da ou
completa as respostas e itens em que o aluno seleciona as respostas. Os itens néo objetivos
permitem avaliar alguns objetivos de aprendizagem dificeis de avaliar com itens
objetivos, como por exemplo processos de raciocinio e competéncias de ordem superior.

Estes itens incluem questbes do tipo ensaio (resposta aberta).

Uma boa prova deve incluir os itens adequados aos objetivos que se pretendem
atingir, quer de cada questdo quer da prova. A diversidade de tipos de questao, o aumento
do nimero de alternativas de resposta, nos itens objetivos, e 0 aumento de numero de

questdes por objetivo permitem minimizar o problema das respostas ao acaso.

Outro fator de especial importancia a considerar na elaboracdo de provas é a
garantia de obedecerem principalmente a critérios de validade e fiabilidade, avalizando

uma avaliacdo de qualidade, independentemente dos seus propdsitos.

A validade indica em que medida um instrumento de avaliacdo corresponde ao
objetivo para que foi criado, ou seja, se avalia exatamente aquilo que pretende. A validade
de uma prova é representada pelo grau de precisdo com que consegue avaliar o que se
propde medir (Ribeiro, 1997).

A fiabilidade de um instrumento esta relacionada com a producgéo de resultados
consistentes para os alunos gque o realizem mais do que uma vez num periodo de tempo.
Ou seja, se com os mesmos alunos e em condigdes idénticas se obtém o0s mesmos
resultados. Porém existe sempre um erro de medicao associado a um conjunto de fatores
que podem influenciar os resultados, tal como serem corrigidos e classificados por
professores diferentes e 0 momento em que séo aplicados, que, sempre que possivel

devera ser minimizado.
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Importa ter também em conta indicadores para avaliagdo de itens das provas,
como o indice de dificuldade e o indice de descriminacdo. Segundo Pedro (2012) o indice
de dificuldade esta relacionado com a “propor¢ado de respostas incorretas encontradas

conjuntamente no grupo de sujeitos com melhores e piores desempenhos” (p. 24).

Ja o indice de discriminagdo resulta da “diferenca na proporcéo de respostas
corretas verificadas nos grupos de sujeitos com melhores e piores desempenhos ™ (Pedro,
2012, p. 27).

Tendo em conta as caracteristicas fundamentais de uma prova de avaliagéo,
apresentam-se de seguida algumas consideracfes acerca da sua implementacdo no

formato online.

1.5 Provas online de avaliacdo das aprendizagens com propdésitos
formativos

De acordo com a prética da avaliagdo online das aprendizagens, e reforcando a
importancia da sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem, Whitelock, e
Brasher (2006, p. 32) referem que “The overwhelming response from tutors has been that
the feedback from formative assessments has supported student learning. There is a
strong move towards assessment for Learning as opposed to assessment of Learning.
More importantly the feedback to tutors from the results of the assessments is also

changing their teaching.”.

No mesmo relatorio os autores indicam que tem sido desenvolvido um ensino e
aprendizagem mais construtivo com a introdugéo da avaliacdo online, e que o feedback
que os alunos recebem, para além de ser mais rapido do que no formato tradicional
frequentemente designado de papel e lapis, tem funcionado como um diagnostico das suas
dificuldades e proporcionando uma ajuda direta em assuntos especificos. Apresentam
ainda a opinido de um dos alunos que reforca esta ideia: “These tests help you to reflect

upon what you don’t know”.

Concluem que uma das raz6es que promoveu esta mudanca foi os professores
verem o processo de ensino de uma perspetiva diferente, com a introdugéo das provas de
avaliacdo online, uma vez que os formatos de perguntas apresentam novos desafios, e a

introducao de maior interatividade nas provas requerem um repensar das praticas antigas.
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Mas para a aplicacdo de provas online em contexto educativo resultar, os alunos
necessitam de desenvolver competéncias tecnoldgicas e digitais que lhes permitam

utilizar a tecnologia como uma ferramenta de aprendizagem com naturalidade.

Nas competéncias para o século XXI estd definido como um dos objetivos a
aprendizagem ao longo da vida, onde é considerado fundamental que os alunos
desenvolvam competéncias de autonomia, que a aprendizagem seja centrada no aluno, e
que as TIC devam ser um suporte essencial em todo o processo de construgdo do
conhecimento. Para além destes objetivos, ha que salientar a importancia da aquisicao de
competéncias nos varios tipos de literacia: da informacdo, digital, Web, informatica,

mediatica.

De acordo com o Programa Nacional de Formag&do em Competéncias TIC para
Professores (GEPE, DGRHE, DGIDC, 2010), com a implementacdo do Plano
Tecnologico da Educacdo (PTE), a partir de 2007, especialmente do eixo Tecnologia (Kit
tecnoldgico e internet nas salas de aula), na sequéncia da Estratégia de Lisboa, a
generalidade das escolas passou a possuir condi¢Ges adequadas ao desenvolvimento de
atividades em sala de aula com recurso as tecnologias e ferramentas Web, contribuindo

assim para atingir os objetivos anteriormente referidos.

Com a implementacéo da disciplina de TIC no ensino basico, antes no 9° ano e na
atualidade no 7° e 8° ano de escolaridade, os alunos que frequentam atualmente o ensino
secundario adquiriram, a partida, as competéncias adequadas ao uso da internet e das
ferramentas Web, pelo que néo se considera que a utilizacdo de provas online se revele

um obstaculo, apesar de poder ser novidade para alguns.

Com a massificacdo do acesso e utilizacdo da internet em varios contextos e a
disponibilidade de inimeras ferramentas Web de forma gratuita, muitas das atividades de
aprendizagem desenvolvidas em contexto educativo podem tirar partido destas

tecnologias com vantagens significativas.

Uma dessas atividades é a prova de avaliacdo com propdsitos formativos, que, tal
como referido anteriormente, apresenta online um conjunto de carateristicas que o
formato tradicional de papel ndo tem. O formato papel ndo permite obter de forma
adequada e atempada os resultados para os quais este propdsito de avaliacdo tem
potencialidades, como por exemplo o feedback imediato, descritivo e orientador. Sao
elementos centrais a celeridade do processo e a reducéo de custos, quer temporais como
financeiros. O formato online apresenta ainda vantagens na avaliagdo com propositos

diagnosticos e com propdsitos sumativos, uma vez que os resultados obtidos podem ser
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analisados e trabalhados de formas distintas e de acordo com a funcéo avaliativa que se

pretende.

Os LMS tém integrados nativamente ferramentas de criacdo e gestédo de provas
online ou, ndo tento, permitem facilmente a instalagdo de extensfes para este efeito.
Mesmo ndo tendo disponivel na sua escola um LMS, ha professores que utilizam outros
sistemas que possuem estas mesmas ferramentas de criacdo e gestdo de provas online.
Existem ainda varias aplicacdes® gratuitas especificas para este fim mas nem todas
possuem as carateristicas necessarias que possibilitam maximizar as vantagens que a

avaliacdo com propositos formativos proporciona.

1.6 Provas de avaliacdo em formato papel e Provas de avaliacdo em
formato online

As provas em formato papel tém varios custos associados que tendem a tornar-se
demasiado elevados. Ao nivel da correcdo e classificacdo consome bastante tempo ao
professor, o que implica facultar o respetivo feedback aos alunos num momento posterior
ao processo de ensino dos temas abordados. Apds a realizacdo da prova e devolucao da
mesma aos alunos o professor deixa de ter a possibilidade de comparar as respostas de
cada questdo com provas futuras, limitando a analise da evolucdo dos alunos na
aprendizagem a informacao classificativa da prova. O tratamento posterior dos dados, a
producdo de relatdrios por questdo, 0 arquivo e acesso posterior ndo sao processos faceis.
A tentativa de reutilizacdo da prova por parte dos alunos é naturalmente limitada, e a ser
possivel a prova é sempre igual com pouco ou nada de inovador. Elementos ricos como
0 som, video, animacdes e simulacdes, bem como elementos interativos, ndo sdo possiveis
de integrar neste formato de prova. Todos estes constrangimentos (intensificados pelo
fato de habitualmente os professores lecionam a varias turmas com dezenas de alunos)
podem ser impeditivos da aplicacdo regular e sistematica da avaliacdo com propdsitos
formativos, resultando claramente numa desvantagem para 0 processo de ensino e

aprendizagem.

Munro (s.d.) justifica a utilizag&o de provas online pela flexibilidade da escolha
do momento e local onde a avalia¢do acontece, pedagogicamente pelas oportunidades dos
alunos avaliarem o seu proprio progresso, pela instantaneidade do feedback a grandes
grupos, pela variedade de tipologia de pergunta/resposta e formatos multimédia, e pela

possivel identificagdo das areas e alunos que necessitam de apoio. Sinaliza ainda o fato

1 Hot Potatoes, ProProfs, That Quiz, entre outras
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de ao nivel da gestéo reduzir o tempo gasto no feedback individual e no registo e recolha

da informacéo de avaliacéo.

Segundo Scalise e Gifford (2006) a inovagdo nas provas online passa pelas
melhorias que a tecnologia proporciona como a incorporacdo de som, gréficos,
animac0es, videos, simulacfes, entre outros media, na formulacdo das questdes, nas
respostas ou ambos. A forma com o aluno interage com o sistema para responder as
questBes também pode ser inovador, por exemplo pelo processo de arrastar e largar ou

clicar em determinados locais de uma imagem.

Em relagdo ao formato papel, de acordo com JISC (2010), Pedro (2012) e Bennett
(2001), entre outros autores, o formato online apresenta ainda, entre outras, as seguintes

vantagens para os professores/escolas:

e clara diminuicdo de custos, associados a poupanca de papel, de
impressdo/copia e consumo energeético;

e a construgdo de cada questdo fica armazenada numa base de dados que se
encontra disponivel para reutilizacdo noutras provas;

¢ a base de dados de questdes pode ser partilhada com outros professores;

e a base de dados de questdes disponiveis permite a criacdo de um grande
namero de provas distintas por processos automaticos;

e as questdes e as provas podem ser facilmente editadas, reajustadas e
atualizadas;

e apos a criacdo das questdes a construgdo de cada prova é um processo rapido,
uma vez que implica a selecdo das questBes e definicdo da cotacdo de cada
uma;

e as questdes e provas criadas ficam arquivadas e disponiveis ao longo dos anos
e de forma imediata;

e perenidade dos resultados, correcéo, classificacdo e feedback de cada prova
de cada aluno, ao nivel das respostas dadas e da correcdo e classificacao
atribuida;

e possibilidade de numa mesma prova as questdes e as opcles de resposta
serem aleatoriamente baralhadas, apresentando uma prova diferente para cada

aluno/tentativa;
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e a correcgdo e classificacdo das provas pode ser automatizada (a excecdo das
questdes do tipo ‘ensaio’), o que diminui significativamente o tempo e
trabalho que o processo envolve;

e anélise detalhada dos resultados por questdo e por aluno;

e anélise estatistica mais avancada;

e acesso imediato as respostas e resultados dos alunos assim que as respostas
sdo submetidas, reduzindo o tempo para a tomada de decisdes e acgoes;

e permite que o professor atue mediante os resultados e integre-0s no processo
de ensino em tempo util;

e possibilidade de integrar elementos multimédia e hipermédia tanto na
formulacdo das questdes como nas respostas e no feedback;

e possibilidade de criagdo de testes adaptativos, levando os alunos a
reutilizarem cada prova até obter classificagdo maxima;

e potencia 0 aumento da utilizacdo da avaliacdo com propdsitos diagnosticos e
formativos;

e ¢ uma abordagem inovadora que pode atuar como fator motivador para o

ensino e alunos.

Para os alunos apresenta, entre outras, as seguintes vantagens:

e funciona online, logo num ambiente habitualmente do agrado dos alunos;

atratividade dos elementos multimédia;

permite aos alunos trabalharem ao seu proprio ritmo;

facilidade de realizacdo das provas e posterior acesso em qualquer momento,

em qualquer lugar e em qualquer dispositivo;

e permite a implementagdo de sistema de ‘grau de certeza de resposta’ em que
a classificacdo de cada questdo é a conjugacao entre a pontuacdo a resposta
dada com o grau de certeza indicado pelo aluno, forgando-o a refletir acerca
do que responder em cada questao;

¢ perenidade dos resultados, correcdo, classificacdo e feedback de cada prova
de cada aluno, ao nivel das respostas dadas e da corre¢édo e classificacdo
atribuida;

e acorrecao, classificacdo e feedback das provas sdo imediatas permitindo aos

alunos atuar no momento;
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e acorrecéo, classificacdo e feedback das provas podem ser mantidos privados,
de acesso exclusivo do aluno e professor;

e 0s alunos podem realizar cada uma das provas todas as vezes que desejarem
e quando desejarem, podendo ainda aceder aos resultados obtidos em cada

tentativa, permitindo a avaliacdo do seu progresso.

O formato online das provas apresenta em si desvantagens que importa considerar,

ainda que algumas tais como:

e a proficiéncia e habilidade de escrita em computadores e/ou dispositivos
moveis;

e 0 cansaco de olhar por muito tempo continuado para um ecrd, em provas
longas;

¢ adificuldade na afericdo da identidade do aluno que realizou as provas;

e apossibilidade de fraude e plagio;

e as limitacBes no acesso a tecnologia (equipamentos e internet);

¢ adependéncia da tecnologia para o funcionamento das provas (equipamentos
e internet);

e as competéncias que os professores tém de desenvolver e o tempo de
aprendizagem associado a elaboracdo das provas;

e 0 tempo que demora na construcdo de cada uma das provas, quando ndo séo

utilizadas questdes que se encontrem na base de dados.

N&o sendo uma desvantagem direta das provas em formato online, mas resultando
das suas potencialidades, importa ter em conta o problema da carga cognitiva e disperséo
da atencédo que os elementos multimédia provocam. Por outro lado, de acordo com JISC
(2010), os alunos consideram que o feedback que integra elementos audio e video sdo

mais detalhados e ajudam mais.

Porém, quando os propositos de avaliacdo da prova sdo formativos, algumas das

desvantagens apresentadas ndo sdo significativas, e outras poderdo ser minimizadas.

De acordo com a perce¢do de Karadeniz (2009), que estudou o impacto da
avaliacdo online em comparagcdo com o formato papel, os alunos preferem as provas

online devido a facilidade de uso e ao feedback imediato e compreensivo.
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1.7 Feedback automético

De acordo com Filatro (2008) o feedback deve incluir todas estas informacoes.
Como resultado a realizacdo de uma prova online, o aluno recebe um feedback com os
resultados da sua prestacdo. Este feedback pode ser composto por Vvarios tipos de
informacdo distintos, como a classificacdo obtida na prova (quantitativa, qualitativa ou
ambas), a indicacdo para cada questdo se a resposta assinalada se encontra correta ou
errada associada ou ndo a respetiva solugdo, uma informacgdo descritiva e orientadora
associada a cada questdo, uma descricdo global da prova e eventualmente atividades
suplementares de modo ao aluno poder aplicar o feedback recebido a novas situacdes.
Todas estas informagbGes sdo fundamentais para uma avaliagdo com propdsitos
formativos, pois é através destas que o aluno ndo s6 compreende 0 que esta certo e errado
mas também o porqué e como podera (re)direcionar o estudo no sentido de ultrapassar

dificuldades e lacunas.

Segundo Horton (2000) o feedback deve ser descritivo mesmo para as respostas
em que o aluno acerta porque estimula que reflita sobre como chegou a resposta. Para as
respostas erradas o autor sugere que o feedback motive o aluno a tentar novamente néo
Ihe indicando qual a resposta certa mas oferecendo-lhe sugestfes/indicacGes para que

consiga chegar a resposta correta.

Segundo Shute (2007) um cuidado a ter na construcdo do feedback esta
relacionado com a quantidade de informacgdo a incluir, uma vez que 0 excesso de
informacao pode causar o efeito inverso devido a sobrecarga cognitiva e a fadiga que gera
no aluno. A autora sugere ainda que o feedback também deve ser apresentado em audio e

video em vez de ser apresentado sistematicamente em texto.

O automatismo e imediatismo do feedback permitem flexibilizar o processo de
aprendizagem uma vez que as provas podem ser utilizadas pelos alunos quando, onde e
sempre que quiserem, sem a intervencao do professor exceto nas questdes do tipo ensaio
(questdes de resposta aberta) que sdo de dificil correcdo automatica devido a
imprevisibilidade de resposta por parte dos alunos. Para este tipo de questdo o professor
deve quanto antes criar um feedback personalizado e contextualizado. O professor pode
ainda interagir sempre que entender necessario na revisao e corre¢do da prova de cada

aluno.

Os sistemas de gestéo de aprendizagem atuais permitem a criacao de provas online

cujo feedback cumpra todas estas carateristicas.
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1.8 Integracdo de elementos multimédia nas provas online

A utilizacdo de elementos multimédia contribui para melhorar a aprendizagem
uma vez que se aprende melhor através de palavras e imagens do que apenas através de
palavras. Mas desde que estejam de acordo com o processo cognitivo dos alunos a que se
destinam e exista uma relacdo entre o conteudo e a mensagem que se pretende transmitir.

Mas nem sempre assim é devido a carga cognitiva associada a aprendizagem multimeédia.

A teoria da carga cognitiva destaca as implicacdes na aprendizagem das limitagdes
de memoria de trabalho (curto prazo) do ser humano. Segundo Sweller (2003) a
aprendizagem melhora quando a quantidade de informacéo recebida é conciliavel com a
capacidade de compreensdo humana. A teoria baseia-se na incapacidade natural de

processar demasiada informagdo em simultaneo.

A teoria cognitiva da aprendizagem multimédia proposta por Mayer (2003)
considera que o ser humano possui canais distintos para o processamento de informacéo
verbal e visual. Os textos, imagens, ilustracdes, videos e animacdes sdo processados pelo
canal visual e 0 som pelo canal auditivo (pressuposto do canal dual). Cada canal tem uma
capacidade de processamento de informacdo limitada (pressuposto da capacidade
limitada de processamento da memoria). E a aprendizagem requer um processamento

cognitivo essencial em ambos os canais (pressuposto da aprendizagem ativa).

Em recursos multimédia o processamento da informacao € feito através dos dois
canais de percecdo em simultaneo, o que, em grandes quantidades de informacéao, pode
originar um aumento da carga cognitiva e a consequentemente distracdo, desorientacdo
ou desisténcia, gerando-se o efeito inverso do pretendido. A utilizacdo de equipamentos
tecnoldgicos e ambientes online envolve uma interacdo que ja implica o processamento
de informac&o pelo canal visual, pelo que h& a necessidade de selecionar cuidadosamente
0S recursos multimédia a apresentar para ndo o sobrecarregar. Por outro lado, se a
informacdo a processar for dividida por ambos os canais a carga cognitiva pode ser
reduzida, desde que a informacgdo ndo seja repetida em simultdneo no canal visual e
auditivo. A informacdo de um canal devera complementar a do outro, como um video e

a narracao e nunca a apresentacdo de um texto escrito e a narragdo desse mesmo texto.

Em atividades de afericdo dos conhecimentos dos alunos, como as provas de
avaliacdo, que acarretam por natureza estados de ansiedade, a integracdo de elementos
multimédia podera implicar uma sobrecarga cognitiva e efeitos opostos ao pretendido,

devendo ser utilizados com especial cuidado.
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1.9 Construcdo de provas de avaliacdo online com propositos formativos

A construgdo de uma prova online requer o cumprimento de um conjunto de
requisitos para que a sua aplicacdo tenha o sucesso esperado. Uma prova online continua
a ser uma prova, pelo que a maioria das preocupacdes a ter sdo idénticas as provas em
formato papel, tais como o rigor cientifico, as questdes pedagogicas, o cuidado na

formulacédo das questdes, entre outros.

No inicio da prova deve ser apresentado ao aluno instrugdes concretas para a sua
realizacéo e informacdes acerca do seu proposito. Quanto as instrucdes de realizacdo o
aluno deve ser informado de como deve interagir com o sistema onde a prova esta
construida, como avancar e retroceder entre paginas/grupos/questdes, como submeter as
respostas para avaliagdo, como posicionar-se diretamente numa questao, que pode rever
as respostas e altera-las sempre que entender antes da submissdo da prova, se pode realizar

a prova por partes ou se tem de o fazer sequencialmente sem interrupcoes.

Relativamente ao &mbito da prova deve ser informado dos seus propdsitos, do
formato (com/sem consulta), dos temas/contelidos que a prova aborda, do nimero de
grupos e de questbes que a compdem e do tipo de questbes/respostas, do material
necessario para a sua realizacdo, da duracdo maxima, o numero de tentativas e do tempo
em que a prova se mantera disponivel, que apds submissdo da prova tera acesso ao
feedback constituido pela correcdo, classificacdo e orientacdes especificas para cada

questéo.

O enunciado de cada questdo da prova deve indicar de forma clara o esperado da
resposta, como se pretende que o aluno responda (ex: arrastando o termo para o local
correto), 0 numero da questdo e a sua cotacdo. As questdes devem estar agrupadas e
organizadas de forma légica e sequencial ao nivel dos contetidos. Essa organizacao deve

ser claramente visivel e identificavel pelo aluno para que nédo se perca.

No final da prova o aluno deve ser avisado se pretende mesmo submeter todas as
respostas, 0 que precisa fazer para as submeter e finalizar a prova, deve ser relembrado
dos propositos da mesma, deve ser informado do nimero de questdes a que respondeu e

deve receber o feedback com as informagdes atras indicadas.

Na construcdo das provas online é necessario selecionar para cada questdo o
formato do item (pergunta/resposta) pretendido e adequado ao conteddo e competéncia
que se pretende avaliar. Os formatos de itens disponiveis, a forma como se criam e as

suas carateristicas variam consoante a ferramenta onde se constroi a prova online.
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Existe um conjunto de formatos de itens disponiveis para utilizar que sdo comuns
a generalidade das ferramentas: verdadeiro/falso, escolha mdltipla, resposta curta,
preenchimento de espacos, correspondéncia, ensaio, respostas calculadas, entre outras. O
modo como o aluno responde em cada um e a forma como o sistema corrige e classifica
automaticamente difere de formato para formato. Em conjunto todos os formatos podem
atender a maioria dos objetivos de aprendizagem, mas cada formato nédo é eficaz para
todos os propositos. E possivel incluir ajudas na formulacdo das questdes, de modo a

apoiar os alunos com maiores dificuldades.

As questdes ao serem criadas sdo incluidas numa bateria de questdes onde podem
ser catalogadas, facilitando o processo de criacdo de cada prova. Em cada prova deve
existir um equilibrio entre os varios formatos utilizados. Na criacdo de cada questdo é

necessario selecionar o formato adequado ao que se pretende avaliar.

Formatos de itens mais utilizados e comuns a vérias ferramentas de construcao de

provas online:

Escolha Multipla
A questdo pode ser elaborada com apenas uma resposta correta, apenas com
uma resposta incorreta ou com varias respostas corretas e incorretas. Pode
ainda ser solicitado ao aluno para indicar a melhor resposta, que obterd a
classificacdo maxima, sendo que as restantes € atribuida uma classificacéo
menor. E possivel criar a quantidade que se entender de possiveis respostas. A
ordem das respostas pode ser baralhada em cada tentativa da prova. A
classificacdo da questdo € repartida pela quantidade de respostas corretas e €
possivel penalizar as respostas incorretas. O feedback pode ser criado
individualmente para cada uma das respostas e para a propria questdo, tal como
acontece nos restantes formatos. Segundo Ribeiro (1997) este formato permite:
avaliar competéncias de todos os niveis taxondmicos; recolher a informagao
exata que o professor pretende; a probabilidade de acerto aleatério pode ser
facilmente reduzida. Como desvantagens: a construcdo do item € muito

demorada.
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Figura 1: Exemplo de uma questédo no formato Escolha Multipla

Seleccione a(s) alternativa(s) que permite(m) obter uma afirmacso corredta.

0 sentido do impulso nervoso faz-se segundo a sequéncia

Selecione uma ou mais opgbes de resposta:

] axénio — dendrites — corpo celular.
[] corpo celular — dendrites — axdnio.
[] axénio — corpo celular — dendrites.

] dendrites — corpo celular — axdnio.

Retirado de: 32 Prova online, 2013

Verdadeiro/Falso
E uma versdo simplificada do formato escolha multipla pois apresenta apenas
duas possibilidades de resposta: se a frase apresentada é verdadeira ou falsa.
Sao itens simples e rapidos de criar mas de grande dificuldade de conceber com
qualidade. Permitem avaliar praticamente apenas conhecimentos factuais. Tem
como vantagem a facil compreensdo do aluno. A grande desvantagem é a

probabilidade de 50% do aluno acertar na resposta aleatoriamente.

Figura 2: Exemplo de uma questdo no formato Verdadeiro/Falso

Indique se a afirmacdo € verdadeira ou falsa.

0 sentido do impulso nervoso faz-se segundo a sequéncia ax6nio — dendrites — corpo celular.

Selecione uma:
) Verdadeiro

) Falso

Retirado de: 32 Prova online, 2013

Resposta Curta
E um formato de questdo em que o aluno tem de responder através do
preenchimento de um espaco com uma ou duas palavras, de modo a tornar
possivel a correcdo automatica. E uma boa op¢ao para vocabulario, ortografia,
terminologias, fatos, datas, ou seja, para testar a memorizagéo de informagoes.
E necessario prever a possibilidade do aluno escrever em minGsculas ou
maidsculas, com ou sem acentuacao, na ortografia pré ou pos acordo, pelo que
todas as possibilidades devem ser previstas. E possivel indicar qual a opgéo
100% correta e no caso de o aluno der a resposta correta mas com erros

ortograficos, por exemplo, atribuir uma classificacdo menor. Cada
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possibilidade de resposta pode ter uma classificacdo distinta. Tem como
vantagem a impossibilidade de selecdo de resposta aleatoria, como acontece
com o formato verdadeiro/f.also. Tem como desvantagem so avaliar objetivos

de niveis taxonémicos inferiores.

Figura 3: Exemplo de uma questdo no formato Resposta Curta

Classifique o ciclo de vida representado em II, atendendo ao desenvolvimento relativo das
fases nucleares.

Resposta:

Retirado de: 12 Prova online, 2013

Preenchimento de Espacos
E uma versio mais completa do formato anterior em que podem existir varios
espacos para completar. Na versdo online uma das possibilidades é apresentar
ao aluno os varios termos que depois tera de arrastar para os locais corretos.
Desta forma eliminam-se os problemas com os erros de ortografia e possibilita-
se que a resposta tenha mais do que duas palavras sem dificuldades de correcéo.

Por outro lado ndo permite avaliar os mesmos objetivos que a opg¢éo de escrita.

Figura 4: Exemplo de uma questédo no formato Preenchimento de Espacos

Freencha os espacos com os termos corretos.

De acordo com os dados do texto, as amibas da espécie Pelomyxa palustris sao :],

pois possuem :] .

Retirado de: Exemplo do Moodle de adaptacéo de questédo da 22 Prova online, 2013

Figura 5: Exemplo de uma questédo no formato Preenchimento de Espacos na
versao online
Arraste para cada espaco o termo correto.

De acordo com os dados do texto, as amibas da espécie Pelomyxa palustris sao I:l .
| .

| eucariontes H pmcariuntes|

| possuem ribossomas H nao possuem aparelho de Golgi ‘

| nac possuem reticulo endoplasmatico H possuem invdlucro nuclear ‘

Retirado de: 22 Prova online, 2013
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Correspondéncia
Neste formato de questdo sdo apresentadas duas colunas de itens que o aluno
terd de combinar. O primeiro conjunto de itens, denominado de premissas, é
habitualmente composto por afirmacdes, e 0 segundo conjunto, denominado
por respostas, é habitualmente constituido por termos. Os termos apresentados
para associacdo a cada afirmacdo sdo constituidos pelo conjunto de todas as
respostas. E habitual apresentar mais respostas do que premissas, minimizando
as respostas aleatorias e as respostas por exclusdo de partes. Ribeiro (1997)
apresenta como vantagens a possibilidade de avaliar num s6 item um conjunto
de aprendizagens relativas a elementos relacionados entre si. Como
desvantagens indica a dificuldade deste formato em avaliar aprendizagens
complexas e de s6 poderem ser utilizados conjuntos de elementos homogéneos,

ou seja, relativos a mesma matéria.

Figura 6: Exemplo de uma questdo no formato Correspondéncia

Faca corresponder a cada afirmacio da coluna o termo correto.

As espécies de seres vivos foram criadas com as mesmas carateristicas que hoje

Escolha... |w
apresentam.
Fixismo

As mutagies genéticas sdo selecionadas e transmitidas a descendéncia. -
5 g Neodarwinismo

Lamarckismo
A evolucdo das espécies resulta da transmissdo dos caracteres adquiridos. Darwinismo

0 uso de um determinado drgdo conduz ao seu desenvolvimento. Escolha... w

A Matureza produz variagdes dentro das populagies e as que sdo vantajosas sdo

preservadas. Escolha... w

Retirado de: 12 Prova online, 2013

Ensaio (resposta longa)
Formato utilizado para respostas abertas podendo ser escrita no proprio local
ou copiada de um processador de texto ou bloco de notas. Perante a questdo
colocada o aluno tem a liberdade de escrever o que entender e pode até incluir
na resposta hiperligagdes, imagens, videos e simbolos matematicos. A corregao
e classificacdo ndo sdo feitas automaticamente. Ribeiro (1997) aponta como
vantagens ser 0 Unico formato que permite avaliar a capacidade de expressao
escrita, de poder avaliar aprendizagens complexas, poder avaliar a expressao
de atitudes, valores e opinides e 0 aluno poder estruturar a resposta como

entender. Apresenta como desvantagens a discrepancia das classificagdes
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atribuidas quer por professores diferentes como pelo mesmo professor em
momentos diferentes, 0 consumo de tempo na correcao e classificacdo, e nao

serem adequadas a avaliacdo de aprendizagens simples.

Figura 7: Exemplo de uma questédo no formato Ensaio

Explique de que forma as migragdes intercontinentais dos felinos e o isolamento das
populagies foram influenciados pelas sucessivas alteragies dimaticas.

Tpo de fonte = | Tamanho * | Pardgrafo 3 : il
BJZ Uasx, x  EER J2@BGA-2-mwu
R R 2 ANa™ QAP -
Enderego. p

Retirado de: 22 Prova online, 2013

Ao nivel das carateristicas da globalidade da prova, é possivel configurar vérias
funcionalidades. A prova pode ser definida para estar disponivel apenas entre duas datas
pré-definidas. E possivel definir um limite de tempo para a realizacéo de cada tentativa.
As tentativas de realizacdo também podem ser limitadas na quantidade e no espaco
minimo de tempo decorrido entre a 12 e a 2% e entre a 22 e as restantes. Pode ser
configurada uma senha de acesso a prova, limitando as pessoas que lhe terdo acesso. Ao
nivel do feedback a prova pode ser configurada para apresentar apenas o que se pretende
em determinado momento: classificacao, correcao, feedback descritivo global e por cada

questéo.

O feedback de cada questdo pode ser apresentado assim que o aluno submeta uma
resposta, devendo ser submetida uma a uma, ou ser apresentado para todas as questfes

apenas no final da prova terminada.

As questdes podem ser apresentadas todas numa sé pagina ou agrupadas e
separadas em paginas distintas. Uma e outra situagdo tem vantagens e desvantagens ao

nivel da usabilidade e navegacdo ao longo do teste.

Pela sua relevancia e como referéncia ao nivel das preferéncias dos alunos,
apresentam-se o0s resultados de um estudo desenvolvido por Marriott e Teoh em 2012
com 52 alunos do curso de Contabilidade da Universidade de Winchester, sobre a

utilizacdo de provas online na avaliagdo com propdsitos formativos. Como base do estudo
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foram criadas 400 questdes no formato de escolha multipla, verdadeiro/falso e resposta
numérica e resposta curta. Com esta bateria de questdes criaram-se varias provas
disponibilizadas ao longo do 1° semestre. O feedback de cada prova continha a
classificacdo obtida pelo aluno, informagéo detalhada de cada questdo e ainda uma

explicacdo da resposta correta.

Os alunos podiam repetir cada prova as vezes que entendessem de modo a
melhorar os resultados. Os alunos podiam depois de cada tentativa focar-se nos topicos
onde obtiveram pior prestacdo em vez de reverem todos os topicos. Varios alunos

repetiram provas continuamente até obterem a classificacdo maxima.

Para a recolha de dados acerca da percecdo dos alunos relativamente ao uso das
provas online foi aplicado um questionario, também online, no final do 2° semestre com
a participacdo de 46 alunos (88%). Destacam-se os resultados mais significativos do

estudo.
Sobre o beneficio da avaliacdo online e do feedback:

e 74% concorda que as provas podem acrescentar valor a sua aprendizagem;

96% considera valioso o feedback imediato;

80% considera que o feedback ajuda a compreender onde erraram;

86% considera que o feedback online resolve o problema da escrita ilegivel;

85% considera que o feedback € Util para a revisdo e preparacdo para

avaliacOes seguintes;

Relativamente ao estudo decorrer online:

e 87% considera que ndo tem problemas em estudar online;
o 33% prefere realizar provas de avaliagdo num computador e 17% prefere em

papel. 50% ndo tém opinido;

Quanto a relevancia e ocorréncia das provas online:

e 39% prefere realizar apenas provas com propositos formativos, 2% apenas
provas com propositos sumativos e 41% prefere que seja a combinagéo de
ambos;

e 54% considera que as questdes mais complexas ndo sdo apropriadas para

provas online;
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e 44% considera que as provas online devem ocorrer pelo menos uma vez por
semana, 41% uma vez por més e 11% uma vez por semestre;
e 78% considera que cada prova online deve ter uma duragdo méaxima de 15/30

min e 22% considera que deve ter 45/60 min no maximo.

A construcdo cuidada e adequada das provas online sdo fundamentais para o seu
sucesso junto dos alunos. E também importante cativar o seu interesse na sua utilizagio

para que sintam satisfagdo e motivacao para as utilizarem.

Considerando a relevancia do assunto em anélise e as evidéncias apresentadas na
literatura, desenvolveu-se o presente projeto que pretendeu identificar o contributo que

as provas online prestam a aprendizagem dos alunos.
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PROBLEMA E OBJETIVOS DE INVESTIGACAO
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2. PROBLEMA E OBJETIVOS DE INVESTIGACAO

Considera-se a avaliacdo online com propositos formativos uma area de especial
interesse de estudo e com grande potencial no processo de ensino e aprendizagem pela
importancia da avaliacdo com propositos formativos, pelas condi¢des tecnoldgicas que as
escolas possuem atualmente, ao nivel de equipamentos e de LMS, pelos constrangimentos
profissionais dos professores ao nivel da disponibilidade de tempo, pela mais-valia que a
avaliacdo online pode revelar junto dos alunos, pelo feedback especifico orientador, pela
possibilidade de integracdo de elementos multimédia nas questdes e no feedback, e pela

sua facilidade de implementacéo.

Objetivos de investigacdo

O presente projeto pretende compreender se, e de que forma, a avaliagdo online
com propositos formativos contribui para a aprendizagem dos alunos, nomeadamente
através da integracdo de recursos multimédia e de feedback imediato e orientador.
Pretende ainda percecionar que vantagens e desvantagens os alunos lhes reconhecem, que
carateristicas valorizam mais e se de um modo geral sentem satisfacdo e motivagdo para

a sua utilizagdo.

Problema de investigacao

Para o projeto a desenvolver definiu-se o seguinte problema de investigacdo: em
que medida a avaliacdo online das aprendizagens com propo6sitos formativos contribui
para a o estudo e para as aprendizagens dos alunos na disciplina de Biologia/Geologia do

11°ano.

Questdes de investigacdo

Tendo em consideracdo a problematica de investigacdo, definiram-se as seguintes

questdes de investigacao:

I.  arealizacdo de provas online melhora a percecéo das dificuldades dos alunos?
ii.  ainclusdo de elementos multimédia nas questdes e no feedback ajudam na sua
compreensdo?
iii.  aprova online e os elementos multimédia desconcentram os alunos?

iv. o feedback imediato proporciona melhoria nos estudos?
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Vi.

os alunos sentem maior motivacao na realizacdo de provas online em
comparagdo com as provas em moldes tradicionais?
que vantagens os alunos identificam na avaliagdo online comparativamente a

avaliacdo em moldes tradicionais? E que desvantagens os alunos identificam?
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3. METODOLOGIA

No ambito do presente projeto considerou-se como elemento central do estudo a
prova de avaliagdo com propdsitos formativos no formato online, em comparagdo com o
formato papel. De entre as varias atividades e modalidades de avaliacéo, as provas de
avaliacdo foram as que mais interesse despertaram devido as suas caracteristicas e por
serem uma atividade onde as tecnologias podem prestar claramente um valioso
contributo. Especialmente por permitirem ultrapassar algumas limitacdes do formato
papel como o feedback significativo, a preciosa informagdo que os professores recebem

e a possibilidade de integracdo de recursos multimédia.

Este projeto teve como finalidade compreender se a avaliacdo com propositos
formativos em formato de prova online, com integracdo de elementos multimédia e
proporcionando um feedback imediato e orientador, motiva os alunos e contribui para
uma melhor aprendizagem e satisfacdo destes em relacdo as provas tradicionalmente

elaboradas em papel.

Importa ainda conhecer a opinido dos alunos acerca da integracdo de videos na
formulacdo de questdes e no feedback, uma das carateristicas que distingue as provas em

formato papel das provas online.

O projeto apresentou-se como um estudo exploratério com a pretensdo de
contribuir para a compreensdo da melhor forma de implementacdo de provas online de
avaliacdo com propositos formativos, assim como das suas caracteristicas,

potencialidades e constrangimentos, aspetos positivos e negativos.

Pela pertinéncia, entendeu-se ser fundamental a reflexdo de como seria possivel a
sua integracdo no processo de ensino e aprendizagem, especificamente ao nivel das
estratégias e metodologias, e de que forma os resultados da aplicacdo das provas online
de avaliacdo com propdsitos formativos se espelhariam no sucesso educativo. Desta
forma, considerou-se especialmente interessante a possibilidade de também resultar do
projeto orientacdes, relativamente as provas online de avaliagdo com propositos
formativos, para a construgéo, orientacdes pedagdgicas para a sua integracdo nas praticas
de estudo, disponibilizacdo e feedback gerado, tanto para os alunos como para 0s

professores.
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3.1 Planeamento e caracterizagédo do projeto

A presente investigacdo realizou-se ao longo do ano letivo 2012/2013, entre
setembro de 2012 e julho de 2013, e teve como participantes uma turma diurna do 11°
ano do Curso de Ciéncias e Tecnologias, composta por 19 alunos que frequentavam a
disciplina de Biologia e Geologia de uma escola secundaria do concelho de Vila Franca

de Xira, Diregéo de Servigos Regido Lisboa e Vale do Tejo.

O projeto assumiu uma abordagem metodoldgica quantitativa tendo como

instrumento de recolha de dados o inquérito por questionario.

3.1.1 Caraterizagéo do projeto

O projeto baseou-se na construcdo de trés provas online de avaliagdo com
propositos formativos- adiante designadas por ‘prova online - a utilizar pelos alunos antes
da realizacdo de cada prova de avaliacdo com propositos sumativos. Cada prova online
ficou disponivel com uma antecedéncia de duas semanas em relacao a respetiva prova de
avaliacdo com propositos sumativos. Pretendeu-se desta forma integrar as provas online
nas praticas de estudo e de preparacdo para a avaliacdo sumativa, proporcionando a
validacdo dos seus conhecimentos e, através do feedback recebido, uma orientacéo
relativamente aos recursos e localizagdo dos contetdos abordados. Através do feedback
a que a professora teve acesso, com as respostas e respetiva classificagdo por aluno,
proporcionou-se-lhe a percegdo acerca das lacunas de cada aluno e a possibilidade de

acdo atempada para as colmatar.

As provas online foram construidas através da atividade ‘Teste’, integrada na
disciplina de Biologia/Geologia do 11° ano criada no sistema de gestdo da aprendizagem
Moodle-versdo 2.4 da escola onde o projeto decorreu. Esta opcao justificou-se pelo fato
de o Moodle, nesta versdo, permitir a implementacdo dos requisitos fundamentais ao
estudo: inclusdo de elementos multimédia na formulagdo das questdes e no feedback;
feedback especifico para cada questdo e de acordo com o resultado obtido em cada
questdo; feedback global apos o término da prova online e de acordo com o resultado final
obtido; diversificado tipo de questbes e em uniformidade com as provas nacionais;

atribuicdo de classificages possiveis de serem adaptadas a cada tipo de questéo.

As provas online foram desenvolvidas de acordo com as orientagdes, questdes,
critérios de corregdo, feedback e classificacdes definidas pela professora da disciplina, e
em harmonia com as provas nacionais que os alunos tiveram de realizar no ambito da

disciplina: teste intermédio e exame nacional.
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As provas online desenvolvidas respeitaram a mesma estrutura das provas de
avaliacdo com propositos sumativos que por sua vez foram articuladas com a estrutura
das provas nacionais. Este requisito foi determinado pelo grupo disciplinar de
Biologia/Geologia para os anos de ciclo em que os alunos realizam provas nacionais,

situacdo em se encontro a turma abrangida pelo estudo.

Desta forma, procurou-se ndo utilizar elementos radicalmente diferentes em
relacdo as provas nacionais, tanto no formato de pergunta, como no tipo de resposta. Por
fazerem parte dos objetivos de investigacdo, incluiram-se elementos multimédia, tanto
nas questdes como no feedback, mas ndo em excesso para ndo promover nos alunos o
contato com elementos que ndo encontrariam nas provas de avaliagdo com propositos

sumativos nem nas provas nacionais, que sdo elaboradas no formato tradicional, em
papel.

Na construcdo das provas online foram especialmente ponderados o0s seguintes
aspetos: formato de cada questdo e forma de implementacdo no Moodle; método de
classificacdo de cada questdo; forma de penalizagdo nas respostas erradas; integracdo de
videos no enunciado e no feedback de cada questdo; forma de apresentacéo dos resultados
(qualitativos e quantitativos); feedback global da prova. Na 22 prova alguns destes fatores
foram ajustados de forma diferenciada em relacdo a 1% de modo a percecionar a
preferéncia dos alunos relativamente as suas caracteristicas. Porém, as alteracdes foram
em numero reduzido para manter 0 maximo de coeréncia entre as provas online e as
provas em formato papel na medida em que demasiadas alteragdes poderiam provocar
alguma confusao, dificultando a capacidade de comparacédo das provas pelos alunos, uma

vez que se realizaram com um més de diferenca.

Pretendeu-se que os alunos realizassem as provas online, ao longo do periodo de
estudo para a respetiva prova de avaliagdo com propositos sumativos, mantendo-as
disponiveis até a conclusdo dos exames nacionais. Desta forma os alunos poderiam

regular a sua preparacdo de acordo com o feedback obtido.

A 12 prova online foi disponibilizada a 16 de janeiro, a 2 a 18 de fevereiro e a 3?
a 6 de maio de 2013. As provas ficaram disponiveis aos alunos entre seis e onze dias de
antecedéncia em relacdo as provas de avaliacdo com propdsitos sumativos, e até ao final

do ano letivo.

Do total da amostra, 13 alunos utilizaram a 12 prova online, 10 utilizaram a 22 e
14 a 32 Alguns alunos utilizaram as provas online mais de uma vez ao longo da sua

preparacdo para a avaliagdo com propdsitos formativos. Esta informagdo foi obtida
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através dos relatorios do Moodle na 1% prova, e também através dos questionarios
referentes a 22 e 32 prova (no 1° questionario ndo constaram as questfes relativas a

reutilizacédo da prova).

Tabela 1: Utilizagdo das provas online

n=19 Alunos que  Alunos que
utilizaram reutilizaram
1% prova 13 2
2% prova 10 3
32 prova 14 2

Apos a utilizagdo de cada prova online, e realizacdo da respetiva prova de
avaliacdo com propositos sumativos, foi aplicado um questionario online com o objetivo
de obter respostas as questdes de investigacao. No total foram aplicados trés questionarios
aos alunos.

No seguimento da andlise da utilizacdo da 1* prova e dos resultados do 1°
questionario, sentiu-se necessidade de acrescentar algumas questdes ao 2° questionario,
por forma a percecionar a opinido dos alunos acerca das alteracbes efetuadas a
determinadas caracteristicas da 22 prova em relacdo a 18. Estas novas questdes centraram-
se na reutilizacdo das provas online e no periodo da sua utilizacdo, assim como nas
decisbes tomadas pelos alunos apds a rececédo do feedback das provas. No 3° questionario
introduziram-se duas questBes de resposta aberta, no sentido de obter informacGes
relativas a aspetos positivos e negativos associados as provas online.

Relativamente a participacdo em cada questionario, o 1° teve 17 respondentes, 0
2° teve 11 respondentes e o 3° teve 19 respondentes.

Todos o0s questionarios foram desenvolvidos na aplicacdo LimeSurvey e
disponibilizados online, facilitando assim a exportacdo dos dados recolhidos para o
programa SPSS Statistics (Statistical Package for the Social Sciences), através do qual

os dados foram analisados.
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3.1.2 Procedimentos
A apresentacdo do projeto as varias partes envolvidas, incluiu o seu

enguadramento, objetivos e problema de investigacdo, procedimentos a desenvolver e sua
calendarizagéo, instrumentos de recolha de dados, garantia de anonimato e respeito por
todas as condutas éticas associadas a investigacdo em ciéncias sociais e humanas.

Previamente a implementacdo do projeto, procedeu-se a sua apresentacdo a
professora da turma que participou no projeto. Seguidamente o projeto foi apresentado ao
Diretor da escola e procedeu-se ao respetivo pedido formal de autorizagdo (Anexo A).

Com a devida autorizacao da escola, o projeto foi apresentado aos alunos da turma
de Ciéncias e Tecnologias do 11° ano de escolaridade. Tendo os alunos demostrado
interesse em participar no projeto, procedeu-se a informacdo dos encarregados de
educacéo dos alunos e ao pedido de autorizagdo de participagdo dos seus educandos em
todas as fases de implementacdo do projeto (Anexo B), que foi aceite por todos.

A excecéo das provas online, cujos objetivos incluiram a analise individualizada
das respostas de cada aluno, todos 0s questionarios garantiram o anonimato dos
respondentes através da sua implementacdo na aplicacdo web LimeSurvey e
disponibilizagdo da hiperliga¢éo de cada um no Moodle.

Apds a aplicacdo de todos os questionarios procedeu-se a exportacdo dos dados
da aplicacdo LimeSurvey, eliminou-se as submissGes incompletas e os dados sem
relevancia para o estudo (como o id, data e hora, e ip address) e importaram-se para 0
SPSS Statistics.

3.1.3 Cronograma
A implementacdo do projeto decorreu entre setembro de 2012 e julho de 2013,

envolvendo varias atividades e procedimentos, entre 0s quais destacamos o0s trés
momentos de implementacéo do projeto junto dos alunos.

Em todos os momentos as atividades foram idénticas e tiveram em conta a anélise
dos resultados e a monitorizacéo efetuada ao longo do momento anterior: i) construgdo
da prova online; ii) aplicagdo e acompanhamento da utilizagcdo da prova online pelos
alunos; iii) aplicacdo da prova de avaliagdo com propositos sumativos; iv) aplicacdo do
questionario relativo a utilizacdo da prova online; v) anélise dos resultados da prova

online e do questionario.
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As atividades prévias a implementacéo do projeto envolveram a sua apresentagédo
a professora, diretor da escola, alunos e encarregados de educacdo; respetivos pedidos de
autorizacdo; analise, teste e instalacdo de novos tipos de questdo no Moodle necessarios
ao projeto e que ndo fazem parte da versao base; analise e teste das vérias caracteristicas
e parametros da atividade ‘Teste’ do Moodle, mais especificamente ao nivel do tipo de
questdes, a classificacdo das questdes e da prova, o feedback de cada questao e da prova,
assim como as opgOes de realizagdo e correcdo da prova; construcdo e aplicacdo do
questionario inicial que conduziu a caracterizagdo da amostra.

As atividades posteriores a implementacdo do projeto envolveram a analise dos

resultados e a redacédo da dissertacao.

3.1.4 Questdes éticas

Ao longo do desenvolvimento do projeto existiu preocupacdo no respeito pelas
questdes éticas relativas a qualquer investigacao.

Foi solicitada, e obtida, a autorizagéo para o desenvolvimento do estudo quer pelo
responsavel da escola como pelos pais/encarregados de educacdo dos alunos
participantes. Estes ultimos aceitaram em participar no estudo de livre vontade.

Todos os participantes no projeto foram informados adequadamente acerca do
ambito, objetivos, procedimentos e importancia da investigacdo, aquando da
apresentacdo. Segundo Tuckman (2012) “[...] ‘a pessoa humana’ tem pleno direito a nao
participar de modo algum numa determinada investigacdo. Para exercer esse direito 0s
participantes devem ser informados sobre a investigacdo e deve obter-se 0 seu
consentimento formal para participar.”. Neste sentido, apds a apresentacdo do projeto aos
alunos, esta foi-lhes disponibilizada, assim como aos encarregados de educacéo, obtendo-
se desta forma um consentimento informado por parte destes.

Foi garantida a confidencialidade e anonimato quer dos dados pessoais como dos
resultados obtidos nas provas online e nos questionarios online.

As provas online, assim como as hiperligaces para os questionarios, foram
disponibilizadas numa disciplina do Moodle da escola cujas definicbes ndo permitiam
acesso a visitantes, garantindo desta forma o acesso apenas a professora, ao investigador

e aos alunos da turma.
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3.2 Descrigéo das provas online desenvolvidas

A escola onde o projeto foi desenvolvido possui um servidor web proprio onde se
encontram instaladas varias plataformas, entre elas o Moodle 2.4 e o LimeSurvey. O
Moodle tem sido utilizado nos ultimos anos por varios professores da escola, inclusive
pela professora e respetivos alunos que participaram no projeto. Desta forma
considerdmos que a utilizagdo do Moodle da escola seria a escolha adequada, uma vez
que todos os participantes j& detinham as competéncias necessarias a sua utilizacao,
evitando assim a a aprendizagem e integracdo de uma nova ferramenta. Por outro lado, o
Moodle, na versdo 2.0 e superiores, possui todas as funcionalidades e parametrizacfes
essenciais ao desenvolvimento do projeto e objetivos a que se propde.

Apesar de existirem inimeras ferramentas para criacdo de provas online, umas
especificas e outras integradas noutros LMS e aplicagdes, o0 Moodle apresentou algumas
vantagens em relacdo aos restantes, tal como ser gratuito; estar disponivel a verséo 2.x na
escola; todos os intervenientes no projeto ja estarem familiarizados com o Moodle;
disponibilidade de todo o tipo de questdes necessarias ao projeto; e o feedback obtido.
Por outro lado ndo estava no ambito do projeto o teste comparativo dos varios tipos de
ferramentas de criacdo de provas online.

Assim, o projeto foi suportado pela versdo 2.4 do Moodle, instalado no servidor
da escola, sendo ainda necessario a instalacdo de alguns tipos de questdo adicionais.

Todas as provas online foram construidas de acordo com as orientacGes da
‘Checklist para o apoio a construgdo de testes online” versdo 1.0.0, produzida pelo
e-Learning Lab da Universidade de Lisboa em 2012, respeitante a introducéo, estrutura e
conclusdo, e que se encontra disponivel em http://elearninglab.ul.pt/pagina/checklist-
para-0-apoio-construcao-de-testes-online .

No inicio de cada prova, os alunos foram informados acerca dos seus objetivos,
assim como dos contetdos abrangidos, da sua estrutura e organizacdo, do feedback a
receber, da obtencéo dos resultados, da classificacdo e método de avaliacdo e da utilizagdo
da prova.

Antes da utilizagdo da 12 prova, esta foi apresentada aos alunos presencialmente,
de forma a esclarecer todas as duvidas acerca da sua utilizacdo e formas de iteracao.
Considerou-se fundamental que, no momento da utilizagdo da 12 prova, a tecnologia ndo
fosse um entrave nem implicasse um gasto de tempo que era essencial para o estudo e
preparacdo dos alunos para a prova de avaliagdo com propésitos sumativos que se

aproximava.
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12 prova online

A 12 prova online, disponivel em http://moodle.read.pt/mod/quiz/view.php?id=524,
abrangeu a unidade 6 — Reproducdo, a unidade 7 - Unicelularidade e multicelularidade, e
mecanismos de evolucdo, contetidos do 11° ano de Biologia.

A prova foi constituida por 28 questdes organizadas em 3 grupos e 7 paginas. Nao
teve tempo limite para a sua realizacdo nem limite de tentativas, uma vez que, para além
dos propdsitos formativos, foi a primeira prova online realizada no &mbito do projeto e
pretendia-se que os alunos se adaptassem ao seu modo de iteracao.

Um dos elementos de diferenciacdo entre as provas em papel e as provas online é
a possibilidade de integracdo de elementos multimédia nestas ultimas, possibilitando o
enriquecimento da formulagdo das questes e do feedback. Na 12 prova pretendeu-se
integrar este tipo de elementos mas néo de uma forma excessiva. Foram incorporados 3
videos na formulacdo de questdes e 4 videos no feedback, para além de vaérias ilustraces
e imagens.

Os videos foram integrados através do servico de armazenamento de ficheiros Box
(www.box.com). Este servico permite o armazenamento de ficheiros de grandes
dimens@es e possibilita a incorporacdo de videos no formato mp4 em paginas web na
versdo gratuita, ao contrario de outros servicos equivalentes. Os videos disponibilizados
nas provas foram convertidos para o formato mp4 de modo a manter a qualidade
reduzindo o tamanho do ficheiro. Apesar da compressdo do formato, o armazenamento
de videos no Moodle consumem demasiado espaco no servidor, pelo que se considerou
uma 6tima opcao a utilizacdo da Box.

A prova integrou 7 questdes de escolha mdltipla, 4 de correspondéncia, 5 de
preenchimento de espacos, 4 de resposta curta e 8 de resposta aberta. Optou-se por tipos
de questBes e formas de resposta proximos do formato presente nas provas nacionais. A
quantidade de questdes de resposta aberta deve-se a esse motivo, uma vez que sdo as que
tém as cotacdes mais elevadas nas provas nacionais por mobilizarem competéncias de
nivel taxondmico mais elevado. A excecdo foram as questdes de preenchimento de
espacos que foram implementadas com o modulo ‘Drag and drop into text” desenvolvido
pela Open University, disponivel em http://docs.moodle.org/24/en/question/type/ddwtos
gratuitamente, que permitem o preenchimento de espacos através do arrastamento de

palavras de uma lista categorizada para intervalos pré-definidos num texto.
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Figura 9: Drag and drop into text

Arraste para cada espaco o fermo correto.
De acordo com os dados do texto, as amibas da espécie Pelomyxa palustris sdo |:| E
ps| ]

| eucariontes || procariontes|

| possuem ribossomas || ndo possuem aparelho de Golgi |

| ndo possuem reticulo endoplasmatico || possuem invélucro nuclear |

Retirado de: 22 Prova online, 2013

Nas questdes de resposta aberta, cuja correcdo e classificacdo ndo é automatica,
os alunos receberam no feedback a referéncia/hiperligagédo ao local onde poderiam
encontrar as respostas (paginas do manual escolar, apresentacGes eletronicas no Moodle,
videos, etc.), assim como a indicacdo dos tdpicos que deveriam ser referidos na resposta,
podendo assim ter uma nocdo da classificacdo que poderiam obter através da
autoavaliacdo das suas respostas, enquanto aguardavam a corre¢cdo manual efetuada pela
professora.

Nas questdes de escolha mdltipla, de correspondéncia e de preenchimento de
espacos ativou-se a opc¢do de baralhar aleatoriamente as opg¢des de resposta para cada
tentativa de realizacdo da prova online, assim como em cada uma das questdes. Desta
forma evitou-se a memorizagéo da posicdo das respostas corretas nas utilizagdes repetidas
da prova, obrigando os alunos a lerem e refletirem sobre as op¢des de resposta.

No enunciado de cada questdo explicitou-se a forma como se pretendia que 0s
alunos respondessem, para evitar ambiguidades, e consequente perda de tempo
relativamente a forma de iteracdo com a ferramenta.

O numero de questBes por pagina obedeceu ao critério de legibilidade. Apesar de
varias questdes fazerem parte de um determinado grupo, era fundamental que os alunos
conseguissem facilmente consultar um texto/video introdutério para responder as
questdes, sem terem de movimentar demasiado a prova verticalmente. Sempre que
necessario o texto/video introdutorio foi repetido em paginas seguintes. A separagdo por
varias paginas permitiu ainda a ndo concentragdo excessiva de questdes numa mesma
pagina, independentemente do enunciado.

O Moodle permite uma navegacdo simples e rapida entre as varias paginas da
prova através do bloco ‘Navegacio do teste’. E possivel posicionar-se diretamente numa
questdo especifica, ou no inicio de uma pagina, com apenas um clique. Para facilitar a

navegacado optou-se por definir como livre a op¢do ‘Método de navegacao’.
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A finalizacdo da prova ficou também facilitada, bastando clicar em ‘Terminar

tentativa’ no bloco ‘Navegacdo do teste’.

Figura 10: Navegacéao do teste

Mavegacdo do teste

EEGIEIEE]E

6|7 8|9 1| 1/|1011
12/(13| 1 (14 15|16/ 17 | i
i |18 19| 20 21 22|23 i

24| |25 26| i ||27| 2B
Terminar tentativa ...
Retirado de: 12 Prova online, 2013

A prova foi configurada para que a resposta a cada questdo pudesse ser revista e
alterada enquanto a prova nao fosse finalizada. Desta forma ndo era necessario submeter
individualmente a resposta de cada questdo e o feedback sé era obtido ap6s o término da
prova, comportamento obtido através da configuracdo do modo de comportamento das
perguntas para ‘Feedback diferido’.

Cada tentativa realizada da prova nao conteve os resultados da prova anterior, para
que os alunos fossem forcados a responder novamente a todas as questdes, forcando assim
a reflexdo em todas as respostas.

Na 12 prova online o feedback especifico de cada questdo recebido pelos alunos
foi dividido em dois momentos. Num primeiro momento, quando os alunos erravam na
resposta ndo era indicada qual a resposta correta. Em todas as questdes o feedback obtido
indicava a referéncia/hiperligacdo ao local onde poderia encontrar as respostas,
encaminhando-os para a consulta dos respetivos recursos. Num segundo momento, trés
dias antes da realizacdo da prova de avaliacdo com propositos sumativos, o feedback
incluia adicionalmente a resposta correta. O objetivo foi o de promover o estudo
orientado, encaminhando os alunos para 0s recursos onde se encontravam o0s contedos
abordados em cada questdo. Pretendeu-se compreender a preferéncia dos alunos
relativamente ao feedback, e de que modo organizavam o seu estudo na preparacao para
as provas de avaliagdo com propositos sumativos. Este comportamento da prova online
foi parametrizado na ‘Informacdo exibida na revisdo do teste’ através das opg¢des de
feedback ‘Durante a tentativa’ e ‘Imediatamente a seguir a tentativa’.

O feedback global da prova online foi escalonado em varios limites, retribuindo

aos alunos uma mensagem diferente de acordo com as classificagdes obtidas. A
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mensagem, para alem de informar da classificagédo final, sem contar com as questdes de
resposta aberta, transmitia um reforco positivo no sentido de motivar os alunos para o
estudo e preparacdo para a prova de avaliacdo com propdsitos formativos.

Por ndo ser possivel implementar nas questdes do Moodle fatores de penalizacéo
idénticos aos das provas nacionais, optou-se por nao penalizar as respostas erradas a cada
questdo. Também ndo se definiram penalizacdes relativas a repeticdo da utilizacdo da

prova online.

2% prova online

A 22 prova online, disponivel em http://moodle.read.pt/mod/quiz/view.php?id=526,
abrangeu a unidade 8 - Sistemética dos Seres Vivos, contetido do 11° ano de Biologia.

A prova foi constituida por 22 gquestfes organizadas em 3 grupos e 5 paginas.
Manteve-se as opc¢des de ndo limitar no tempo nem no nimero de tentativas de utilizacao
da prova de modo a que os alunos a utilizassem livremente e sem restri¢oes.

A prova integrou 7 questdes de escolha mdltipla, 3 de correspondéncia, 11 de
preenchimento de espagos e 1 de resposta aberta. Foram incorporados 2 videos na
formulacédo de questdes e 1 video no feedback, para além de vaérias ilustracdes e imagens.

Configurou-se o feedback especifico de cada questdo para indicar sempre a
resposta correta, uma vez que, pela analise aos resultados do questionéario relativo a 12
prova online, conclui-se que os alunos preferiam este comportamento.

Ainda de acordo com a analise aos resultados do mesmo questionario concluiu-se
que os alunos ndo gostavam do tipo de questdo de resposta aberta, pelo que diminuiu-se
a sua incidéncia na 2% prova online. Nas restantes carateristicas a prova foi idéntica a

primeira.

32 prova online

A 3?2 prova online, de preparacdo para o teste intermédio, disponivel em
http://moodle.read.pt/mod/quiz/view.php?id=528, abrangeu a unidade 3 - Geologia,
problemas e materiais do quotidiano, lecionada no 10° ano de escolaridade, uma vez que
as provas nacionais (teste intermédio e exame nacional) abrangem os conteudos do 10° e
do 11° ano. A prova online antecedeu e serviu de preparacdo para o Teste Intermédio de
Biologia/Geologia realizado a nivel nacional. Por este motivo a prova online incidiu nos

contetdos do 10° ano da disciplina, cuja maioria ndo foi possivel rever ao longo do 11°
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ano por ser um programa muito extenso, justificando-se uma grande aproximacao as
carateristicas da prova nacional. Assim, optou-se ndo incluir videos e construir a prova
online com um maior nimero de questfes do que as restantes para permitir uma maior
abrangéncia e preparagdo. A prova online abordou o Transporte Transmembranar;
Biomoléculas e célula; Respiracdo - Fermentacdo — Fotossintese — Quimiossintese;
Sistema circulatério - Superficies respiratorias; Sistemas digestivos e Hormonas.

A prova foi constituida por 50 questdes organizadas em 7 grupos e 12 paginas.
Manteve-se as op¢des de ndo limitar no tempo nem no ndmero de tentativas de utilizacéo
da prova de modo a que os alunos a utilizassem livremente e sem restri¢des.

A prova integrou 33 questdes de escolha multipla, 9 de correspondéncia e 8 de
preenchimento de espacos. Devido ao elevado nimero de questdes da prova online, a
quantidade de unidades teméticas, do 10° e do 11° ano, que os alunos teriam de estudar,
e uma vez que as questdes de resposta aberta foram praticadas em fichas de trabalho em
sala de aula com a professora, optou-se por nao incluir este tipo de questdes na prova
online.

Né&o foram integrados videos na prova e o feedback orientador, contento o local
no manual escolar onde se encontra a resposta, ndo foi incluido em todas as questdes, de
forma a percecionar se a sua integracdo ajuda e satisfaz os alunos através da comparagéo
com as anteriores provas online. Manteve-se a sinalizacdo da resposta correta em cada

questdo, uma vez que ja se tinha concluido que os alunos assim o preferiam.

3.3 Instrumentos de recolha de dados

A recolha de dados foi efetuada através da aplicacdo de trés inquéritos por
questionarios aos alunos, de forma completamente andnima e apés a realizacdo de cada
prova de avaliacdo com propositos sumativos.

Os questionarios, criados de raiz, foram depois construidos na ferramenta
LimeSurvey e disponibilizados online, possibilitando maior conforto e rapidez aos
participantes tanto na resposta como na posterior a consulta das provas online para
esclarecimento de qualquer davida. Os alunos que ndo possuiam computador ou acesso a
internet em casa poderiam responder aos questionarios na biblioteca da escola. As
hiperligacbes dos questionarios foram disponibilizadas na disciplina Moodle junto as
provas online a que correspondiam.

A aplicagéo dos questionarios no formato online permitiu por um lado ajustar as
varias questdes aos respondentes, ao ter um conjunto de questdes condicionadas a

resposta dada a outras, e, por outro lado, adequar o0 processo aos objetivos do projeto
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centrando-se na modalidade online. Permitiu ainda um rapido e facilitado processo de

exportacdo dos dados para posterior importacdo no programa SPSS.

Os questionarios (Anexo F, G e H) foram disponibilizados nos seguintes
enderecos:
1° - http://www.esar.edu.pt/questionarios/index.php?sid=99662&lang=pt
2° - http://www.esar.edu.pt/questionarios/index.php?sid=36347&lang=pt
3° - http://www.esar.edu.pt/questionarios/index.php?sid=25336&lang=pt

Em relacdo ao primeiro questionario, o segundo integrou mais sete questdes e 0

terceiro mais duas em relacdo ao segundo, todas indicadas e justificadas seguidamente.

Os questionarios foram divididos nos seguintes seis grupos de questdes:

| — Utilizag&o da prova online

Neste grupo de questbes pretendeu-se percecionar se os alunos utilizaram cada
prova online e a forma como o fizeram. Foi constituido por 3 itens (11 a 11.2) no primeiro
questionario e por 8 itens (11 a 14) nos restantes. As questfes 11.1, 11.2, 12.1 e 13.1 foram
condicionadas pelas respostas dadas nas questdes 11, 12 e I3 respetivamente, de modo a
evitar erros de preenchimento. Foram criadas questdes de resposta fechada, sim e nao, de
resposta aberta e em formato de escala de likert de 5 pontos, variando entre ‘Discordo
totalmente’ e ‘Concordo totalmente’.

Nas questdes 11 a 11.2 pretendeu-se perceber se os alunos tinham utilizado a
correspondente prova online, e em caso negativo qual o motivo, e ainda se consideravam
utilizar a proxima prova. Apos andlise dos resultados do 1° questionario sentiu-se
necessidade de compreender se 0s alunos utilizaram a prova mais de uma vez e o0 motivo
caso ndo o tenham feito, a antecedéncia em relacdo a prova de avaliagdo com propoésitos
sumativos e 0s motivos caso esta tenha sido na véspera, e se consideram que utilizando
com varios dias de antecedéncia a prova online é uma boa ajuda ao estudo, devido ao

feedback orientador.

Il —Integracéo de elementos multimedia
Este grupo foi constituido apenas por uma questdo (I11) e com o objetivo de

percecionar a opinido dos alunos acerca da adequacdo da estrutura e organizacdo das
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provas online. Esta questdo assumiu o formato de escala de likert de 5 pontos variando

entre ‘Discordo totalmente’ e ‘Concordo totalmente’.

11 — Questdes da prova online

Pretendeu-se neste grupo de questdes perceber a opinido dos alunos acerca da
inclusdo de videos nas questdes, mais especificamente se 0s consideravam Uteis para a
compreensdo das perguntas (I111) e se os distraiam ou desconcentravam (1112). Estas
questdes assumiram o formato de escala de likert de 5 pontos variando entre ‘Discordo
totalmente’ ¢ ‘Concordo totalmente’.

Ainda deste grupo fez parte uma questao (1113) que pretendia perceber que tipo de
questdes utilizadas nas provas os alunos mais gostaram, assumindo o formato de escala

de likert com 5 pontos variando entre ‘Pouco’ ¢ ‘Muito’.

IV — Feedback

O objetivo deste grupo de questbes era o de percecionar a opinido dos alunos
acerca do valor atribuido ao feedback especificamente dado em cada questao e a atitude
tomada apos a sua rececdo. O grupo foi constituido por 4 questdes (IV1 a 1V4), no
primeiro questionario, e por 6 nos restantes (IV1 a IV6). As quatro primeiras questdes
pretendiam saber se o feedback obtido tinha ajudado os alunos no estudo; se os alunos
gostavam que o feedback integrasse sempre a solucéo correta para cada questéo ou, pelo
contrario, se preferiam que apenas sinalizasse se cada resposta estava correta ou errada e
indicasse onde poderiam encontrar a resposta no manual escolar ou recursos multimédia;
e se os alunos consideravam que a inclusdo de videos no feedback os ajudava. Estas
questdes assumiram o formato de escala de likert de 5 pontos variando entre ‘Discordo
totalmente’ e ‘Concordo totalmente’.

Apds analise dos resultados do primeiro questionario, sentiu-se necessidade de
perceber o que os alunos faziam apos a recec¢do do feedback especifico de cada questéo,
tendo-se incluido mais duas questdes nos restantes questionarios. Assim, com a questéo
IV5, de escolha multipla, pretendia-se perceber as atitudes tomadas pelos alunos logo
apos a rececdo do feedback orientador: se apenas verificavam se as respostas estavam
corretas ou erradas ou se, para alem disso, iriam confirmar as respostas nos recursos
disponiveis e em quais (manual escolar, websites sugeridos, apresentacdes
disponibilizadas ou videos incluidos nas questdes e no feedback). Com a ultima questdo

(IV6) pretendia-se perceber se os alunos, que ndo confirmavam as respostas atraves dos
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recursos disponibilizados, ndo o faziam por ja saberem as respostas corretas indicadas no
feedback.

V — Impacto nos resultados

Este grupo foi constituido por 3 questdes (V1 a VV3), no formato de escala de likert
de 5 pontos variando entre ‘Discordo totalmente’ e ‘Concordo totalmente’. Teve como
objetivo percecionar a opinido dos alunos acerca do contributo das provas online para a
sua preparacdo para as provas de avaliacdo com propdésitos sumativos, para uma melhor
identificacdo das suas dificuldades ao nivel dos contetudos abrangidos pelas provas, e se

consideravam que as provas eram um bom complemento ao estudo.

VI — Satisfacédo e Motivacao

Neste ultimo grupo incluiram-se 5 questdes (VI1 a V15), no primeiro e segundo
questionario, e 7 questdes (V11 a VI7) no terceiro, com o objetivo de perceber se os alunos
ficaram satisfeitos e motivados com a utiliza¢do das provas online.

As quatro primeiras questbes pretendiam perceber se 0s alunos tinham
dificuldades de concentracdo quando faziam as provas online; se se sentiam satisfeitos
com a sua utilizacdo e se estavam motivados para realizar mais; e se preferiam as provas
online as provas em papel na avaliagdo com propdsitos formativos. Estas questdes
assumiram o formato de escala de likert de 5 pontos variando entre ‘Discordo totalmente’
e ‘Concordo totalmente’.

Com a quinta questdo, de resposta aberta, pretendia-se obter dos alunos opinides
e sugestdes acerca da sua experiéncia na utilizagdo das provas online.

As duas ultimas questbes (V16 a VI7), apenas presentes no terceiro questionario,
também de resposta aberta, pretendiam recolher dos alunos a indicacdo de aspetos

positivos e negativos relacionados com as provas online.

3.4 Consisténcia interna dos instrumentos

O coeficiente Alpha de Cronbach é um indicador adequado a analise da
consisténcia interna dos itens do tipo escala de Likert de um questionario. Assim, para as
questdes deste tipo, procedeu-se a analise da consisténcia interna dos trés questionarios
(Anexo | — 15). Todos os questionarios apresentaram um valor de Alpha entre .72 e .77
(Tabela 2), considerando-se que evidenciaram um grau de consisténcia aceitavel entre as

respostas e cada item do questionario do tipo escala de Likert.

52



Tabela 2: Consisténcia interna dos questionarios

N=19 Alpha de N° de
Cronbach Itens
1° Questionério 718 14
2° Questionario 765 15
3° Questionario 126 15

Analisando o coeficiente Alpha no caso de algum item ser eliminado (ver Anexo
1), em cada questionério, o resultado global obtido ndo seria alterado significativamente,

mantendo-se aceitavel os niveis de consisténcia interna encontrados.

3.5 Caracterizagdo dos participantes

3.5.1 Alunos participantes no projeto
Participaram no estudo 19 alunos que frequentaram a disciplina de
Biologia/Geologia do 11° ano do curso de Ciéncias e Tecnologias de uma escola
secundéria do concelho de Vila Franca de Xira.

A definicdo do grupo justificou-se pela facilidade de acesso e disponibilidade dos
alunos e da professora, por serem de uma escola do conhecimento do investigador,
definindo-se assim como uma amostra ndo probabilistica e constituida por conveniéncia.
Segundo Schutt (1998, citado por Coutinho, 2011), o processo de amostragem deve ser
designado de conveniéncia se usamos grupos intactos ja constituidos, como uma ou mais
turmas. Os resultados obtidos nestes estudos dificilmente podem ser generalizados para

além do grupo em estudo.

O momento de aplicacdo do questionério inicial, relativo & caracterizagdo da
amostra, foi 0 mais proximo da aplicacdo da 12 prova online, evitando assim um possivel
enviesamento dos dados estatisticos devido a possiveis alteracdes a constituicao da turma

em relacdo ao inicio do ano letivo.

O grupo de participantes foi constituido por 7 alunos do sexo feminino (36,8%),

e 12 do sexo masculino (63,2%).
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Figura 11: Distribuicdo dos participantes por género

36,8%

® Feminino

Masculino

63,2%

A média das idades situou-se nos 16 anos. Ao nivel da disciplina de
Biologia/Geologia, apenas um dos alunos era repetente, com duas retencdes, uma no 10°

e outra no 11° ano.

Todos os alunos revelavam praticas regulares de acesso a conteudos online e
possuiam computador com acesso a Internet em casa. A maioria utilizava as vezes o
computador e a Internet para estudar, 13 e 11 alunos respetivamente. Cerca de 5 alunos
utilizava muitas vezes o computador e 4 utilizava muitas vezes a internet no seu estudo.
Apenas 1 aluno utilizava sempre o computador e internet e trés alunos referem que néo

utilizavam a internet para estudar.

Figura 12: Utilizacao do computador e da internet no estudo
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Relativamente ao tipo de utilizacéo prioritariamente dada ao computador todos 0s
alunos usavam-no para entretenimento. Tanto para estudar como para pesquisar
informagdo o computador era usado por 16 alunos (84,2%). Para comunicagdo 0
computador era utilizado por 15 alunos (78,9%). Ja a leitura de livros digitais era pratica

de 4 alunos (21,1%) e a realizacao de exercicios e provas online de 5 alunos (26,3%).

Figura 13: Atividades na utilizacdo do computador
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Dos 19 alunos apenas 1 (5,3%) indica que costuma estudar muito, 3 (15,8%) tém
poucos habitos de estudo e os restantes 15 (78,9%) indicam que tém alguns habitos de
estudo. Quanto ao estudo de Biologia/Geologia em particular, 3 alunos (15,8%) referem
que estudam pouco, 2 alunos (10,5%) indicam que estudam muito e os restantes 14 alunos

(73,7%) tém alguns hébitos de estudo.

No que respeita a utilizacdo de fichas e testes online, 10 alunos (52,6%) referiram
que ja tinham realizado anteriormente. Estes alunos referem que os propésitos das
fichas/testes que realizaram eram sumativos 1 (10%), tendo 9 (90%) indicado que o0s

propdsitos eram formativos.

A maioria dos alunos (9 alunos, correspondente a 47,4%) indicou que prefere
estudar através do computador, internet e recursos multimédia, tendo 6 alunos (31,6%)
referido que preferem estudar pelos métodos tradicionais (livros/sebentas) e 4 alunos
(21,1%) preferem estudar atraves de ambos os métodos. Quando estudam ao computador
a maioria (14 alunos, correspondente a 73,7%) prefere aprender atraves de documentos

multimeédia, tendo 5 alunos (26,3%) indicado que preferem utilizar os documentos
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digitais mas sem elementos multimédia. Ainda relativamente ao formato dos recursos, 18
alunos (94,7%) indicaram que aprendem melhor a assistir a um video do que a ler um

texto.

No que diz respeito ao feedback, todos os alunos referem que consideram
importante receberem o feedback das fichas que realizam, e 16 alunos (84,2%) julgando
ainda como importante que este seja dado o mais rapidamente possivel. Todos o0s alunos

também consideram importante que o feedback os oriente no estudo.

Os recursos indicados pelos alunos como utilizados no seu estudo foram o manual
e apontamentos das aulas (10 alunos, correspondente a 52,6%), os recursos digitais (1

aluno, correspondente a 5,3%) e ambos (8 alunos, correspondente a 42,1%).

Sobre se consideravam que a utilizacéo de recursos multimédia poderia ajuda-los

no estudo, 18 alunos (94,7%) indicaram que sim e apenas 1 (5,3%) indicou que n&o.
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APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS




4. APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

Os dados recolhidos através dos questionarios, implementados na aplicacao web
LimeSurvey, foram exportados para o software SPSS Statistics versao 20, para posterior

analise.

Seguidamente apresenta-se 0s resultados obtidos no tratamento dos dados
recolhidos através dos questionarios aplicados aos alunos. Existiram algumas diferencas
entre 0s 3 questionarios, pelo que nos dados apresentados alguns apenas se referem ao 2°

e 3° questionario.

4.1 Anédlise comparativa dos resultados dos questionérios relativos a
utilizacéo das trés provas

Apresenta-se a analise comparativa dos resultados resultantes da aplicacdo dos

questionarios relativos a utilizacdo de cada uma das trés provas online.

Dos 19 alunos que compBem a amostra, nem todos participaram nas varias
componentes do estudo. Tendo sido definido que a participacdo ndo seria obrigatoria,
embora todos tivessem concordado em participar, ao longo dos trés momentos o nimero
de participantes, quer na realizacdo das provas online, quer na participacéo dos respetivos
questionarios, variou. Apesar de a amostra se manter a mesma ao longo de todo o estudo,
0 nimero de alunos que utilizou em cada prova online e em cada questionario variou, nao
havendo uma correspondéncia direta relativamente ao numero de alunos que utilizaram

cada uma das provas online e 0s respetivos questionarios.

Apresentam-se de seguida os dados referentes a participacdo dos alunos nos

questionarios aplicados ap6s cada prova com prop6sitos sumativos.

4.1.1 Utilizagdo das provas online e participagdo nos questionarios
Relativamente as provas online, verifica-se pela analise da Tabela 3 que a 32 prova
foi a mais utilizada, por 14 alunos, em contraste com a 12 prova (13 alunos) e a 22 prova
(10 alunos).

Dos 19 alunos que constituiram o grupo de participantes, e independentemente de
terem ou ndo utilizado as provas online, 17 responderam ao 1° questionario e destes

apenas 13 utilizaram a prova online, 11 responderam ao 2° questionario e destes 10
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utilizaram a prova online, e 19 responderam ao 3° questionario e destes apenas 14

utilizaram a prova online.

O questionario com maior adesdo foi o ultimo a ser aplicado, sendo o segundo o

que teve menos participantes.

Tabela 3: Utilizacéo das provas online e participacdo nos questionarios

Participacdo no Indicacéo de utilizacdo
questionario da prova online
N % N %
1° momento Sim 17 89.5 13 76.5
Né&o 2 10.5 4 23.5
Total 19 100 17 100
2° momento Sim 11 57.9 10 90.9
Né&o 8 42.1 1 9.1
Total 19 100 11 100
3° momento Sim 19 100 14 73.7
Né&o 0 0 5 26.3
Total 19 100 19 100

Os motivos indicados pelos alunos para a ndo utilizacdo da prova online s&o
apresentados na Tabela 4, onde se pode observar que o motivo maioritariamente
apresentado foi o de terem estudado utilizando outros recursos, especialmente o manual
escolar, com grau de incidéncia 4 no total dos trés questionarios. Foram ainda indicados
como motivos para a ndo utilizacdo das provas online as seguintes justificages: ‘nao
estudei para a prova sumativa’ e ‘ndo tive acesso a computador e/ou internet’, ambos com

3

grau de incidéncia 2, e ‘ ndo tive vontade’, ¢ ‘ndo me lembrei’, ambos com grau de

incidéncia 1.

Tabela 4: Motivos indicados para a ndo realiza¢éo das provas

Motivo N° de incidéncias

1° Questionario  Estudei pelo livro.
Né&o estudei para a prova sumativa.
Né&o tive acesso a computador e/ou internet
Né&o tive vontade
Total
2° Questionario  Preferi estudar de outras formas.
Total
3° Questionario  Estudei pelo livro.
N&o estudei para a prova sumativa.
N&o me lembrei.
N&o tive acesso a computador e/ou internet

R RPREPNRRPARRRER

Total
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Todos os alunos que ndo utilizaram cada uma das provas online, referiram que
tinham intencdo em utilizar a prova online seguinte, a exce¢do de um aluno que néo

utilizou a 3?2 prova.

Tabela 5: Resultados da questdo “Pensas utilizar a proxima prova online?”

N %

1° Questionario Sim 4 100
Né&o 0 0

Total 4 100

2° Questionario Sim 1 100
Né&o 0 0

Total 1 100

3° Questionario Sim 4 80
Né&o 1 20

Total 5 100

Relativamente a reutilizacdo das provas online, 3 alunos indicam que repetiram a
22 prova e 2 alunos indicam que repetiram a 32 prova. Nenhum aluno repetiu a 12 prova
online na preparacdo para a prova com propdsitos sumativos (dados observados no

relatorio do Moodle devido a questdo néo ter feito parte do 1° questionario).

Tabela 6: Resultados do item “Repeti a utiliza¢do da prova online”

N %

2° Questionario Sim 3 30
Néo 7 70
Total 10 100

3° Questionario Sim 2 14
Néo 12 86

Total 14 100

Os alunos que ndo utilizaram a prova online mais do que uma vez, tiveram
oportunidade de indicarem os motivos, tendo-se destacado, com grau de incidéncia 9 (5
no 2° questiondrio ¢ 4 no 3° questiondrio), a justificacdo de ‘ja& tinham visto a sua
resolugdo’. De salientar que no 3° questionario ¢ indicado o motivo ‘ndo ter tido tempo*

com um grau de incidéncia 4.
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Tabela 7: Motivos indicados para a ndo repeticdo da utilizacao da prova online

Motivo N° de incidéncias
20 Questionario  Ja tinha visto a corregédo 5
S0 utilizei para ver as questdes e a resolucéo 1
Total 6
3° Questionario  Ja tinha visto a correcao 4
Néo tive tempo 4
Total 8

A maioria dos alunos utilizou a 22 prova online na véspera da prova com
propdsitos sumativos. Ja a terceira prova online foi utilizada maioritariamente com 2 a 3

dias de antecedéncia em relacdo a prova com propositos sumativos.

Tabela 8: Resultados do item “Em rela¢do a prova com propositos sumativos, utilizei a
prova online com uma antecedéncia de:”

N %

2° Questionario 1 dia 7 70
2 a 3 dias 3 30
mais de 3 dias 0 0

Total 10 100

3° Questionario 1 dia 6 42.9
2 a3 dias 7 50

mais de 3 dias 1 7.1

Total 14 100

Na andlise de contetido efetuada aos motivos pelos quais os alunos utilizaram as
provas online apenas na véspera das provas com propdésitos sumativos (ver Tabela 9),
destaca-se a referéncia a preferéncia em ‘utilizar a prova online apenas depois do estudo
estar completo’ com grau de incidéncia 7 (5 no 2° questionario e 2 no 3° questionario).
Seguidamente, com grau de incidéncia 4 (1 no 2° questionario e 3 no 3° questionario), 0s
alunos indicaram o motivo ‘para completar o estudo’. Foram ainda referidos como
motivos para a utilizacdo da prova online apenas no dia anterior a prova sumativa 0s
seguintes: ‘falta de tempo’ e ‘dei mais importancia aos testes intermédios’, ambos com

grau de incidéncia 1.
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Tabela 9: Motivos indicados para a utilizagdo da prova online apenas na véspera da
prova com propasitos sumativos

Motivo N° de incidéncias

2° Questionario  Prefiro utilizar a prova online apenas depois do estudo 5
estar completo

Para completar o estudo 1

Falta de tempo 1

Total 7

3° Questionario  Para completar o estudo 3

Prefiro utilizar a prova online apenas depois do estudo 2

estar completo
Dei mais importancia aos testes intermédios

[ay

Total

[ep]

De acordo com os dados relativos & percecdo dos alunos sobre a vantagem em
utilizar as provas online com alguma antecedéncia em relacdo as provas sumativas, e
tendo por base uma escala de Likert de 5 pontos, tanto no 2° questionario como no 3°, a
média encontra-se proximo do valor 4 da escala, correspondente a ‘Concordo’, apesar de
haver uma ligeira diminuicdo do 2° para o 3° questionario. A dispersdo das respostas ndo

é acentuada, fato observado pelos valores do desvio padrdo proximos de zero.

Tabela 10: Resultados do item “A prova online pode ser uma boa ajuda quando
utilizada com alguns dias de antecedéncia em relacéo a prova com propositos
sumativos, pois posso tirar partido do feedback de cada questdo.”

1 2 3 4 5 o Media 2BV

Padrao
2° Questionario 0 1 0 5 4 10 4.20 .92
3° Questionario 0 1 1 8 4 14 4.07 .83
Valor médio total 4,14 .88

4.1.2 Estrutura e organizacgao das provas online
Relativamente & estrutura e organizagdo das provas online, os alunos consideram
que a 22 e 32 provas se encontravam adequadas, tal como se pode observar nos valores
médios de 4.20 e 3.93 respetivamente. Quanto a 1?2 prova os alunos mostraram-se
indecisos, mas proximos da concordancia com a adequacéo (valor médio de 3.77). De
acordo com os dados observados na Tabela 11 a dispersdo das respostas ndo é acentuada,

fato observado pelos valores do desvio padrdo préximos de zero.
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Tabela 11: Resultados do item “Considero a estrutura e organiza¢do da prova online

adequadas.”
1 2 3 4 5 o Media DBV
Padréo
1° Questionario 0 1 1 11 0 13 3.77 .60
2° Questionario 0 0 0 8 2 10 4.20 42
3° Questionario 0 0 2 11 1 14 3.93 .48
Valor médio total 3.97 .50

4.1.3 Questdes das provas online

Os alunos manifestaram indecisao acerca da ajuda que a integracdo de videos nas
questdes das provas online podera prestar na sua compreensdo. Os valores médios
observados na Tabela 12 ndo diferem muito em cada questionério, tal como os respetivos
desvios padrdes. Também ndo tém a certeza se os videos incluidos nas questdes lhes
provoca alguma distracdo ou desconcentracao, apesar das médias observadas na Tabela
13 estarem mais proximas do valor 4. A média observada no 3° questionario deve-se a
menor inclusdo de videos na ultima prova online, uma vez que se pretendeu que fosse
mais proxima do exame intermédio e existirem menos recursos multimédia relativos aos
conteddos abordados. Salienta-se o fato de, no questionario desta mesma prova, ter
aumentado o numero de alunos que indicam que os videos os distrairam ou

desconcentraram.

Tabela 12: Resultados do item “A inclusdo de videos nas questées ajudou-me na
compreensdo da pergunta.”

1 2 3 4 5 n  Média D=V

Padrao
1° Questionario 0 2 4 7 0 13 3.38 a7
2° Questionario 0 2 3 5 0 10 3.30 .82
3° Questionario o 4 5 4 1 14 95
Valor médio total 3.27 .85

Tabela 13: Resultados do item “A inclusdo de videos nas questoes ndo me
distraiu nem me desconcentrou.”

1 2 3 4 5 n  Média 2=V

Padrdo
1° Questionario 0 1 3 8 1 13 3.69 75
2° Questionario 0 1 1 6 2 10 3.90 .88
3° Questionério 0 5 2 6 1 14 1.10
Valor médio total 3.60 91

63



A percecdo da preferéncia dos alunos, ao nivel dos tipos de questdes das provas
online, obteve-se atraves da classificacdo dada ao gosto por cada tipo de questdo, com

valores entre 1 (pouco) e 5 (muito).

O tipo de questdo que os alunos preferiram em todas as provas online foi a escolha
maultipla, com valor médio de 4.25 nos trés questionarios. Na 22 prova as questdes de
correspondéncia foram também do agrado dos alunos, obtendo a mesma média que a 12
prova, 4.30. O tipo de questdes que os alunos menos preferem € o de resposta aberta, com
valor médio de 2.52 nos trés questionarios. Este tipo de questdo implicou o
desenvolvimento de raciocinio e articulacdo de varios conteddos da disciplina, sendo o

feedback obtido as respostas assincrono, uma vez que ndo € automatico.

Tabela 14: Preferéncia por tipo de questao das provas online

1° Questionario  2° Questionario  3° Questionario Total
- Desvio - Desvio - Desvio - Desvio
Média Padrao Média Padrao Média Padréo Média Padréo
Escolha multipla 4.31 .63 4.30 48 414 .86 4.25 .66
Correspondéncia 4.08 .64 4.30 48 4.00 .78 4.13 .63
Preenchimento de espacos  4.15 .69 4.10 .88 3.93 .73 4.06 T7
Resposta curta 3.85 .69 3.70 .48 3.57 .76 3.71 .64
Resposta aberta 246 97 280 63 229 .83 81

Tabela 15: Preferéncia dos alunos por tipo de questdo em cada prova online

1 2 3 4 5 n  Mda DOVO
Padrdo
Escolha multipla 1° Questiondrio 0 0 1 7 5 13 431 .63
2° Questionario 0 0 0 7 3 10 4.30 48
3° Questionario 0 0 4 4 6 14 414 .86
Valor médio total 4.25 .66

00}
w

Correspondéncia 1° Questionario 13 4.08 .64
2° Questionario 10 4.30 48

3° Questionario 0 0 4 6 4 14  4.00 .78

Valor médio total 4.13 .63
Preenchimento de espacos  1° Questiondrio 0 0 2 7 4 13 4.15 .69
2° Questionario 0 0 3 3 4 10 4.10 .88

3° Questionario 0 0 4 7 3 14 393 73

Valor médio total 4.06 17
Resposta curta 1° Questionadrio 0 1 1 10 1 13  3.85 .69
2° Questionario 0 0 3 7 0 10 3.70 48

3° Questionario 0 0 8 4 2 14 357 .76

o
o
o N
~
w

Valor médio total 3.71 .64
Resposta aberta 1° Questionario 3 2 7 1 0 13 97
2° Questionario 0 3 6 1 0 10 .63

3° Questionario 3 4 7 0 0 14 .83

Valor médio total 2.52 .81
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4.1.4 Feedback
Pretendeu-se nesta parte do questionario percecionar a importancia do feedback
das provas online para os alunos, através da concordancia por parte destes a um conjunto

de afirmacoes.

Os alunos concordaram que o feedback obtido em cada questdo os ajudou no
estudo e preparacgdo para as provas sumativas. A prova em que os alunos consideram que
o feedback mais ajudou foi a 12, com valor médio de 3.68, e a prova em que menos ajudou
foi a 3%, com valor médio de 3.63. O valor médio das trés provas foi de 3.76, muito

préximo da concordancia com a ajuda do feedback.

Tabela 16: Dimensdo Feedback

1 2 3 4 5 n Médao=V°

Padréo
O feedback obtido ajudou-me no 1° Questionario 0O 0 0 9 4 13 431 48
estudo 2° Questionario 0O 0 O 6 4 10 440 52
3°Questionario 0 0 0 11 3 14 43
Valor médio total 431 .48
Gosto que o feedback me dé a 1° Questionéario 0 1 0 3 9 13 454 .88
solucédo para cada questdo 2° Questionario 0 0 0 4 6 10 460 .52
3°Questionario 0 0 0 7 7 14 52
Valor médio total 455 .64
Prefiro que o feedback me indique 1° Questionario 0 6 3 3 1 13 292 104
primeiro onde posso encontrar a 2° Questionario 1 6 2 1 0 10 .82

corre¢do das respostas, em vez de me  3° Questionario 3 5 4 2 0 14 236 100
dar logo a solucéo

Valor médio total 253 .95
A inclusdo de videos no feedback 1° Questionario o 1 4 7 1 13 362 .77
ajudou-me 2°Questiondario 0 2 3 4 1 10 97
3° Questionario 0 3 4 5 2 14 343 102
Valor médio total 348 .92
Média do feedback 1° Questionario 3.85 .79
2° Questionario 3.68 .71
3° Questionario m
Score total do Feedback 3.72 .75

Analisando a Tabela 17 verifica-se que ap6s a rece¢do do feedback da prova online
a maioria dos alunos apenas verificou se as suas respostas se encontravam certas ou
erradas (54.4% e 64.3% no 2° e 3° questionario respetivamente de acordo com o numero
de inquiridos, e 35.4% e 52.9% no 2° e 3° questionario respetivamente de acordo com o
numero de opcOes assinaladas na questdo). Igualmente se verificou que os alunos também
confirmaram as respostas dadas na prova online pelo manual escolar (36.4% e 42.9% no

2° e 3° questionario respetivamente de acordo com o nimero de inquiridos, e 23.5% e
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35.3% no 2° e 3° questionario respetivamente de acordo com o numero de opcoes
assinaladas na questdo). A confirmacdo das respostas pelos websites indicados foi a

atitude menos tomada por parte dos alunos apos a rece¢do do feedback das provas online.

Tabela 17: Resultados do item “A¢bes tomadas apos rece¢do do feedback
das questoes.”

2° Questionario 3° Questionario
(n=11) (n=14)
% % f % %

Resp Inq Resp Ing
Apenas verificou se as respostas estavam 6 354 545 9 52.9 64.3
certas ou erradas
Confirmou as respostas pelo livro 4 235 36.4 6 35.3 42.9
Confirmou as respostas pelos websites 1 5.9 9.1 N 0 0
indicados
Confirmou as respostas pelos powerpoints 3 17.6 27.3 1 5.9 7.1
indicados
Confirmou as respostas pelos videos 3 176 273 1 5.9 7.1
indicados
Total 17 100 17 100

Todos os alunos que responderam ao 2° questionario indicaram que voltaram a
consultar os manuais e recursos indicados no feedback, mesmo depois de obterem as
solucBes para cada questdo da 22 prova online. J& apds a realizacdo da 32 prova, a
percentagem baixou para 0s 71.4%, apesar de a diminui¢éo ser de apenas 1 aluno.

Tabela 18: Alunos que voltaram a consultar as referéncias indicadas apesar de ja
terem obtido as solucdes para cada questao da prova

N %
2° Questionario Sim 11 100
N&o 0 0
Total 11 100
3° Questionario Sim 10 71.4
N&o 4
Total 14 100

4.1.5 Impacto nos resultados escolares
Relativamente as provas com propdsitos sumativos, os alunos concordam que as
provas contribuiram para os bons resultados obtidos, tal como se pode observar no score

total dos resultados com valor 4.16 (ver Tabela 19). O 2° questionario, referente a 2% prova
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online, apresenta a média total dos resultados é mais elevada, com valor 4.33, e 0 3°
questionario, referente a 32 prova online, apresenta a média total mais baixa, com valor

3.98, muito préximo de 4.

Tabela 19: Dimensdo Resultados

1 2 3 4 5 n Média 0°V°

Padrédo
A prova online ajudou-me  1° Questionario 0 0 1 9 3 13 4.5 .56
na preparacdo paraaprova  2° Questionario 0 0 0 5 5 10 4.50 .53
com propdsitos sumativos 3° Questionario 0 0 0 14 0 14  4.00 .00

Valor médio total 4.22

A prova online ajudou-me a  1° Questiondrio 0 0 2 8 3 13 .64

identificar melhor as minhas  2° Questionario 0 0 0 8 2 10 42

dificuldades 3° Questionario 0 0 3 11 0 14 43
Valor médio total 4.02

A prova online é um bom 1° Questionario 0 0 1 7 5 13 431 .63

complemento ao meu 2° Questionario 0 0 0 7 3 10 4.30 48

estudo 3° Questionario 0 1 0 9 4 14 414 a7
Valor médio total 4.25

Média total dos Resultados  1° Questionario 13 4.8 .61

2° Questionario 10 4.33 48

3° Questionario 14 40

Score total dos Resultados 4.16 .50

4.1.6 Satisfacdo e Motivacao

Como se pode observar na Tabela 20, de acordo com os resultados obtidos nas
questBes referentes a satisfacdo e motivacdo, os alunos inquiridos consideram-se
satisfeitos e motivados para a utilizacdo de provas online de avaliagdo com propdsitos
formativos. O score total obtido, de 3.91, encontra-se muito préximo do valor 4, e as
questdes com maiores valores médios foram as relativas a motivacéo para a realizacdo de
mais provas online, com 4.21, e a satisfacdo com a possibilidade de realizar provas online,
com 4.18. O motivo de menor satisfacdo e motivacdo indicado esta relacionado com a
dificuldade nos alunos se concentrarem quando fazem provas online, cujo valor médio
total foi de 3.47 e apresentando as menores médias em todos 0s questionarios. A 22 prova
online foi a que mais satisfez e motivou os alunos inquiridos, com valor médio de 4.10.
A maior dispersao de valores obtidos diz respeito ao 3° questionario, nas questoes ‘Nao
tenho dificuldade em concentrar-me quando fago provas online’ e ‘Prefiro as provas

online as provas em papel’.
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Tabela 20: Dimenséao Satisfacdo e Motivacéo

1 2 3 4 5 n Média 0°VO
Padrédo

Nao tenho dificuldade em  1° Questionario 0 3 2 7 1 .97
concentrar-me quando 2° Questionario 1 0 1 6 2 1.14
utilizo provas online 3° Questionario 1 4 2 6 1 1.17
Valor médio total 3.47 1.09

Fiquei bastante satisfeito 1° Questiondrio 0 0 1 9 3 13 415 .56
com a possibilidade de 2° Questionario 0 0 0 6 4 10 4.40 .52
utilizar provas online 3° Questionario 0 0 2 10 2 14 4.00 .56
Valor médio total 4.18 .55

Estou motivado para 1° Questionario 0 0 0O 10 3 13 4.23 44
utilizar mais provas online  2° Questionario 0 0 0 6 4 10 4.40 .52
3° Questionario 0 0 2 10 2 14  4.00 .56

Valor médio total 4.21 51

Prefiro as provas online 1° Questionario 0 0 4 4 5 13  4.08 .86
as provas em papel 2°Questionario 0 0 4 4 2 10 79
3° Questionario 1 1 6 2 4 14 3.50 1.23

Valor médio total 3.79 .96

Média da Satisfacéo 1° Questionério 13 3.98 71
e Motivacéo 2° Questionéario 10 4.10 74
3° Questionario 14 .88

Score total da Satisfacdo e

Motivacao

3.91
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Foram solicitadas aos alunos opinides e sugestdes acerca da sua utilizacdo das

provas online que se apresentam de seguida sem nenhuma ordem em especial.

Tabela 21: Opinides e sugestdes dos alunos

1° Questionéario

2° Questionario

3° Questionario

- ~ N° de
OpiniBes/Sugestdes Lo
incidéncias

As provas online deveriam continuar porque € mais uma forma que nds 1
temos de trabalhar e de tirar as nossas duvidas.
Quando néo acerto gostava de receber o feedback imediato juntamente 1
com as paginas relativas a essa pergunta.

Total 2
Gostava que o feedback me desse as solugdes e me indicasse as 1
paginas do livro que deveria rever.
Acho que as provas online sdo uma mais-valia para o nosso estudo e 1
devem continuar.

Total 2
Provas com mais simulac@es e videos. 1
As provas deveriam ser mais curtas. 2
Estas provas estdo a ajudar-me a ter melhores resultados. 1
Podia haver mais perguntas de resposta aberta com feedback 1
orientador.
Continuem com esta aposta nas provas formativas online com feedback 1
orientador.

Total 6

68



No terceiro questionario os alunos foram convidados a indicar trés aspetos
positivos e trés aspetos negativos relacionados com a sua experiéncia na utilizacdo das
varias provas online de avaliagdo com propositos formativos, que se apresentam de

seguida ordenadas decrescentemente pelo nimero de incidéncias.

Tabela 22: Aspetos positivos das provas online

~ N° de
Observacdes o
incidéncias
O feedback é imediato e orientador, direcionando-nos para as paginas do manual e outros 9
recursos onde esta a resposta, € a dindmica que isso fornece ao nosso estudo.
Ajuda a estudar e a identificar as dificuldades. 6
Vejo logo quais s8o 0s meus erros. 4
Complementar o estudo. 2
O facto de termos mais variedade de perguntas sem ser as do livro. 2
Mais conforto a realizar os testes. 1
A possibilidade de podermos repetir o teste as vezes que quisermos. 1
S8o mais interessantes. 1
A possibilidade de conter videos é mais motivadora. 1
Tabela 23: Aspetos negativos das provas online
Observacdes . I-\I°Ade-
incidéncias
Por vezes desconcentro-me por utilizar o computador e internet. 5
O facto de os professores terem acesso a prova e as notas. 2
Dependéncia do computador. 1
Por vezes sdo demoradas (especialmente o Gltimo) 1
A prova devia mostrar todas as questdes numa s6 pagina para nao termos de carregar 1

sempre em seguinte e anterior, pois assim temos mais dificuldades para ver o que fizemos.
Achei a Ultima prova bastante extensa. Poderia ser mais abrangente, abordar varias 1
matérias dos dois anos.
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CONCLUSOES




5. CONCLUSOES

A avaliacho com propdsitos formativos € demasiado relevante no
desenvolvimento do processo de ensino e da aprendizagem para ser descurada e/ou

colocada em segundo plano. Como refere Fernandes (2006, p. 21)

“[...] avaliagdo formativa é uma condi¢cdo necessaria para clarificar e consolidar
um conceito pedagogico cujo papel na melhoria das aprendizagens dos alunos esta ja
bem estabelecido pela investigagdo empirica (Black & Wiliam, 1998a, 1998b, 200643,
2006b, Earl, 2003; Gifford & O’Connor (Ed.), 1992; Gipps, 1994, Gipps & Stobart,
2003; Stiggins & Conklin, 1992) .

Ao se considerar que o fator tempo é crucial para a realizacdo de uma verdadeira
avaliacdo com propositos formativos, e que por diversos fatores o tempo é um elemento
que escasseia atualmente na vida profissional dos professores, pode-se inferir que esta
modalidade de avaliacdo ndo é uma pratica regular e sistematica em toda a sua plenitude.
E assim, todas as vantagens para alunos, professores e escolas sdo fortemente reduzidas
em comparacao as suas potencialidades.

Se se considerar ainda que, perante esta problematica, as TIC podem proporcionar
condicdes que permitem ultrapassar a maioria dos constrangimentos que o formato papel
possui, em relacdo a aplicacdo de provas de avaliagdo com propdsitos formativos, entdo
a solucdo pode passar pelo formato online.

Neste contexto, o presente projeto serviu ainda para identificar as areas que
carecem de uma andalise mais aprofundada no desenvolvimento de provas online de
avaliacdo com propositos formativos como um contributo para a melhoria das

aprendizagens e do processo de ensino.

Apresentados e analisados os dados recolhidos, importa fazer a sua discussdo a
luz dos objetivos delineados no projeto, tendo em conta 0 contexto em que decorreu.
Apresentam-se ainda sugestdes para a elaboracdo de provas online de avaliagdo com
propositos formativos em consonéncia com a literatura analisada e com os resultados

encontrados.
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Na utilizacdo das provas online participaram em média 65% dos alunos da turma.
Esta participacdo superou, de certo modo, as expetativas, uma vez que poucos alunos

enunciavam ter habitos regulares de estudo.

Destes apenas 19% as reutilizaram. E interessante verificar que a justificacio da
maioria dos alunos que ndo as reutilizaram foi a de ja terem visto a correcdo. Este fato
podera estar relacionado com a utilizagcdo da prova online apenas na vespera da prova
com propdsitos sumativos, uma vez que a maioria dos alunos indicou que preferem
utilizar a prova online apenas depois de o estudo estar completo ou para completar o
estudo. Esta indicagdo esta em consonancia com o que a maioria dos alunos referiu acerca
da acdo tomada apds a rececdo do feedback, que foi apenas verificar se as respostas que
deram estavam certas ou erradas, apesar de neste aspeto existir alguma inconsisténcia

indicada mais a frente.

Sobre a importancia da utilizacdo das provas com alguma antecedéncia para se
poder tirar partido do feedback, os resultados apresentam um valor médio de 4.14 (ver
Tabela 10), o que significa que os alunos concordam, apesar de ndo o praticarem.

Provavelmente o processo de memorizacdo como meio quase exclusivo para a
preparacdo para provas sumativas esta bastante enraizado nos habitos de estudo dos
alunos. Nao havendo habitos de estudo é normal ndo existirem habitos de autorregulacédo
das aprendizagens por parte dos alunos, pelo que a utilizacdo da prova online serve apenas

para conhecerem os resultados.

A estrutura e organizacdo da prova foram adequadas, uma vez que os resultados
apresentam um valor médio de concordancia de 3.97 (ver Tabela 11). A organizacao das
questBes por grupos e paginas, e no caso de um conjunto de questdes terem por base a
observagdo de um video ou outro elemento multimédia serem apresentadas numa mesma
pagina, ajudou a que a organizacao das provas fosse do agrado dos alunos. O sistema de
navegacdo também presta uma preciosa ajuda para que os alunos possam saltar entre

grupos e questdes e saber sempre onde esta.

Relativamente a ajuda que a inclusdo de videos nas questdes pode dar, os alunos
ndo tém uma opinido consensual. O valor médio verificado foi de 3.27 (ver Tabela 12),
proximo da indecisdo, e que néo é significativamente diferente do valor médio de 3.48
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verificado na opinido acerca de ajuda obtida pela inclusdo de videos no feedback (ver
Tabela 16). Por outro lado, de acordo com os dados observados na Tabela 13, ha mais
alunos a considerar que os videos ndo os distrairam nem desconcentraram (valor médio
de 3.60).

Considera-se gque estes resultados justificam uma andalise mais aprofundada dos
motivos, uma vez que a maioria dos alunos (73,7%) indicaram que preferem estudar
usando elementos multimédia e quase a totalidade (94,7%) referem que aprendem melhor
através de videos (ver Anexo J, Tabela 11).

Em ambientes de avaliacdo, que envolvem alguma ansiedade, os alunos nédo estdo
habituados a utilizar videos. Por outro lado, com a visualizacdo de um video a carga
cognitiva aumenta significativamente. Nestes casos, pelo menos até ser uma pratica

regular, acompanhar o video com um guido de observacao podera ajudar os alunos.

A questdo de investigacdo (ii) e a componente multimédia da questdo de
investigacdo (iii) ndo ficam assim respondidas de forma inequivoca, merecendo uma

analise mais detalhada e com especial atengdo a teoria da aprendizagem multimédia.

De acordo com a Tabela 14 e 15 o tipo de questdo preferido dos alunos é a escolha
maultipla. Em todos os questionarios foi 0 que obteve um valor superior (média de 4.25).
No 2° questionario, referente a 22 prova, os alunos também assinalaram como preferido o
tipo de questdo de correspondéncia. Os alunos também indicam que gostam das questdes
do tipo correspondéncia e preenchimento de espacos. Sao todos tipos de questdo em que
as respostas estdo presentes, pelo que o aluno apenas tem de indicar a correta para cada
situacdo. Ndo sendo necessariamente verdade, os alunos podem considerar que, por a

resposta estar presente, sdo questdes mais faceis e com maior probabilidade de acerto.

Ja o tipo de questdo de que menos gostam é 0 ensaio (resposta aberta) que
apresenta como valor médio 2.52. Este tipo de questdo envolve um raciocinio reflexivo e
a mobilizagdo e articulagdo de varios contetidos e competéncias, e implica a construcao
da resposta em textos mais ou menos longos. Por outro lado, no feedback imediato
recebido ndo é indicada a correcdo e classificacdo da resposta dada, aumentando a
ansiedade, e sdo habitualmente as questdes com maior cotagdo. De acordo com a
professora da turma, nas provas em formato papel também néo é o tipo de questdo que

mais agrada aos alunos.
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Tal como no estudo desenvolvido por Marriott e Teoh (2012) os resultados obtidos
relativos ao feedback foram bastante favoraveis. De acordo com a analise da Tabela 16,
a maioria dos alunos concorda plenamente que o feedback obtido nas vérias provas 0s
ajudou no estudo (valor médio 4.31). Porém, apesar de considerarem que € importante,
preferem receber logo a solucdo para cada questdo (valor médio de 4.55) em vez de
receber primeiro uma orientacao de onde encontrar as respostas e sé mais tarde a solucao

para cada questdo (2.53).

Salienta-se que na 12 prova os alunos apenas recebiam uma descric¢ao e orientagdo
dos locais onde poderiam encontrar as respostas das questdes em que erraram (livro,
apresentacdes, videos, websites). Numa 22 fase, uns dias antes da prova com propositos
sumativos o feedback incluiria j& as solugdes de cada questdo. Desta forma pretendeu-se
que os alunos ap6s conhecerem em que questdes erraram consultassem 0s recursos que
Ihes foram indicados no feedback, de modo a colmatar as suas lacunas. Entretanto a
professora interviria no sentido de orientar o estudo dos alunos, através da andlise global

das evidéncias assinaladas no relatorio da realizacdo da prova.

Apos a analise do relatério do Moodle referente a 12 prova, concluiu-se que
nenhum aluno repetiu a sua utilizacao, pelo que se considerou que a op¢éo do envio do
feedback em duas fases, deveria ser eliminada na 22 prova para se perceber o efeito que

teria na sua reutilizacéo.

Verificou-se que apesar de a maioria dos alunos indicar que ndo repetiram as
provas por ja conhecerem a correcdo, continuaram a considerar que esta é a melhor
solucdo. Curiosamente, quando solicitado que indicassem aspetos positivos das provas
online, 0 maior numero de incidéncias esta relacionado com as vantagens do feedback

imediato e orientador, opinido ja manifestada no inquérito inicial por todos os alunos.

Apos a rececgdo do feedback, a maioria dos alunos indicou que apenas verificou se
as respostas estavam certas ou erradas (ver Tabela 17), ndo tirando partido da componente
descritiva e orientadora. Os restantes alunos confirmaram as respostas pelo manual
escolar e pelos recursos indicados e disponibilizados no Moodle da disciplina. Porém,
detetou-se aqui uma incongruéncia com a questdo seguinte (ver Tabela 18) onde 100%
dos alunos no 2° questionario e 71.4% dos alunos no 3° questionario referiram que

voltaram a consultar os manuais escolares apos a rececdo do feedback.

Considera-se essencial acautelar um aspeto importante. Ao longo do seu percurso

escolar os alunos foram realizando provas com propdsitos formativos, tal como as
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realizadas neste projeto. Porém, julga-se que, pelas condicionantes do formato papel,
entre outras, o feedback que foram recebendo basear-se-ia na corregéo e classificacdo da
prova. Embora em contexto de aula o feedback pudesse depois ser mais descritivo, ndo
seria com certeza personalizado e orientador. Esta nogéo insuficiente do conceito de
avaliacdo com propositos formativos é corroborada por Fernandes (2006, p. 30). Quando
confrontados com um feedback descritivo e orientador, os alunos tendem a agir como

sempre fizeram.

Ou seja, é fundamental sensibilizar e apoiar os alunos no sentido de
compreenderem as vantagens de integrarem o feedback descritivo e orientador no seu
préprio estudo, e qual a melhor forma de o fazerem. Os resultados serdo tanto melhores

quanto mais sistematica for esta pratica.

De qualquer modo os alunos valorizaram bastante a utilidade pedagdgica do
feedback no seu processo de aprendizagem, reafirmando a sua opinido do questionario
inicial. Obtém-se assim a confirmacao positiva a questdo de investigacao (iv): o feedback

imediato proporciona melhoria nos estudos?

No que diz respeito aos resultados, a grande maioria dos alunos considera que as
provas online sdo um bom complemento ao estudo, especialmente porque os ajudou a
identificar melhor as suas dificuldades e na preparacdo para as provas de avaliacdo com
propositos sumativos (ver Tabela 19). O valor médio total obtido na dimensdo dos
resultados (4.16) corrobora o estudo de Marriott e Teoh (2012) ao nivel da perce¢do do
beneficio da avaliacdo online e do feedback. VVai também de encontro a opinidao dos varios

autores referidos no enquadramento deste estudo.

Os resultados obtidos nesta dimensdo ddo uma resposta francamente positiva a
questdo de investigacdo (i) “a realizacao de provas online melhora a percecdo das
dificuldades dos alunos?”, uma vez que a grande maioria dos alunos concordou que sim.
E concordam ndo s6 na globalidade das questdes que integram a dimensédo dos resultados

como em cada questao especifica.

A dimensdo satisfagdo e motivacdo revelou que a maioria dos alunos esta
motivada e bastante satisfeita com a realiza¢do de provas online, com valores medios de
4.21 e 4.18 respetivamente (ver Tabela 20). Os resultados demonstram que os alunos

preferem as provas no formato online em detrimento do formato papel, respondendo
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assim a esta questdo de investigacdo (v). O que vai de encontro aos resultados de
Karadeniz (2009). Esta preferéncia estd especialmente relacionada com o feedback

imediato e orientador e pela ajuda que presta ao aluno a identificar as suas dificuldades.

N&o fica totalmente claro se os alunos tém ou ndo dificuldade em se concentrar
quando realizam provas online. O valor médio de 3.47, observavel na Tabela 20, ndo
permite tirar elagdes definitivas neste estudo, até porque 5 alunos indicaram este mesmo
fator como uma desvantagem (ver Tabela 23). Desta forma a questao de investigagéo (iii)
carece de um estudo mais aprofundado em relagdo a possivel distracdo provocada pelas

provas online e pelos elementos multimédia.

Respondendo a ultima questdo de investigacdo (vi), as vantagens mais
significativas que os alunos indicaram no estudo (ver Tabela 22) estdo relacionadas com
os fatores que diferenciam o formato online do formato papel, como o feedback imediato
e orientador, a ajuda no estudo e na identificacdo imediata dos seus erros e dificuldades.
Esta opinido vai de encontro as vantagens assinaladas na literatura no que respeita tanto
a avaliacdo com propdsitos formativos com as provas online. A principal desvantagem
assinalada esta relacionada com a desconcentracdo que a utilizacdo do computador e da
internet provocam. Este fato é evidenciado por Edward (2008) que refere que a internet
proporciona inimeras formas de distracdo enquanto se tenta estudar ou trabalhar.
Também Gibbons (2008) alerta para o fato de a leitura ja ndo ser um processo continuo,
tendo-se tornado aleatoria e fragmentada.

As principais conclusdes que se podem retirar deste estudo sdo as seguintes. Os
alunos preferem as provas online em relacdo ao formato papel na avaliagdo com
propositos formativos. Especialmente pela relevancia que atribuem ao feedback, apesar
de revelarem algumas dificuldades em tirar partido de todas as suas potencialidades
pedagdgicas. Consideram que tém maior consciéncia das suas dificuldades e isso ajuda-
0s no estudo. De uma forma global os alunos ficaram satisfeitos e motivados para
continuarem a utilizar as provas online. Justifica-se uma analise mais aprofundada aos
efeitos distratores que o ambiente online e a inclusdo de elementos multimédia podem

proporcionar neste ambito.
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O projeto revelou a pertinéncia do tema tanto pelas respostas encontradas como
pelas novas questdes que despoletou. Evidenciou ainda a pertinéncia do contributo que
as provas online de avaliagdo com propdsitos formativos podem desempenhar na
melhoria das aprendizagens dos alunos e na gestéo do processo de ensino dos professores.
Julga-se que a generalidade das escolas ja possui as condi¢Bes adequadas a realizacdo da

avaliacdo com propositos formativos de forma regular, sistematica e significativa.

Como qualquer alteragdo de préticas, a transicdo do formato papel para o formato
online é um processo lento que necessita de ser apoiado. Um bom comecgo seria a
promocdo dos resultados positivos gerados e da forma de a implementar no formato de

prova com recurso as TIC.

Como resultado da experiencia obtida com a implementacdo deste projeto,
apresenta-se um conjunto de sugestdes que se considera pertinentes na concecdo e

acompanhamento de provas online de avaliacdo com propoésitos formativos.

Sugerem-se 0s aspetos mais relevantes sem se detalhar as carateristicas ja
apresentadas no ponto 1.9 do enquadramento tedrico e na perspetiva de as complementar.
Algumas carateristicas sdo especificas do Moodle, uma vez que foi a ferramenta Web
utilizada na realizacdo deste estudo. Apesar da versdo utilizada ter sido a 2.4, a maioria

das parametrizacGes estdo disponiveis a partir da versao 1.9.

5.1 Orientagfes para a construcao de provas online

A construcdo de provas online deve ter em atencdo as potencialidades que as
ferramentas Web apresentam e o impacto que algumas das suas carateristicas tem na
realizacdo das provas pelos alunos e nos resultados obtidos. A titulo de exemplo, a
ativacdo da opgdo de ‘grau de certeza de resposta’ sem ser previamente testada com os
alunos e devidamente explicada em como a classificacdo serd afetada, gerara

desconfianga e incerteza, desmotivando os alunos na utilizacao de provas futuras.

Em primeiro lugar importa distinguir a concec¢do da prova e a construgdo das
questBes. A primeira tarefa a desenvolver é a construcdo das questes, que ficam
armazenadas numa base de dados. Depois de todas as questdes estarem criadas constroi-

se a prova com base nestas. A prova pode incluir as questdes recentemente criadas e
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outras questdes que ja facam parte da base de dados, independentemente se ja foram ou

ndo utilizadas noutras provas.

E importante conhecer os varios tipos de questio que o Moodle disponibiliza, de
modo a perceber se 0 seu comportamento esta de acordo com o que se pretende. No
préprio Moodle, e também na internet, encontram-se instrucdes para a sua utilizacéo e

exemplificacdo de cada tipo.

Nesta fase de criacdo das questdes ndo é importante definir a cotacdo de cada uma,
uma vez que ao poder ser reutilizada noutras provas o seu valor ira variar. O enunciado
da questdo deve ser claro e conter todas as informagdes necessarias a compreensao do
que se pretende do aluno. E em cada questdo que se inclui o feedback especifico, que
devera conter a descricdo adequada, tanto para quando o aluno acerta como para quando
erra, assim como a orientacdo onde podera encontrar a resposta. Também aqui é definido
o fator de penalizacdo, caso se pretenda que a classificacdo da questdo tenha uma
penalizacao de cada vez que o aluno erra ao utilizar a prova varias vezes. Esta op¢do esta
relacionada com o ‘Modo interativo com multiplas tentativas’ e com o ‘Modo adaptavel’

da prova.

Como vimos anteriormente, € crucial que o inicio da prova inclua toda a
informacdo que se considere relevante para o aluno, esclarecendo antecipadamente
qualquer duvida que possa surgir. Visto que a utilizacdo da prova pode ocorrer em
qualquer momento e qualquer lugar, a probabilidade de os alunos obterem

esclarecimentos do professor no momento em que necessitam é muito baixa.

A prova devera ser estruturada de acordo com questdes de usabilidade.
Dependendo dos dispositivos onde a prova ird ser utilizada a organizacdo podera/devera
variar. Se os alunos utilizarem dispositivos mdveis, cada pagina da prova ndo devera
incluir mais do que uma ou duas questdes, de modo a evitar que o aluno se perca ao
navegar na pagina. Para utilizagdo num computador serd bom organizar as paginas por
tema ou grupo de questdes. Recomenda-se que se 0 enunciado de um grupo de questdes
incluir videos, estas estejam todas na mesma pagina. Caso nao seja possivel deve-se voltar
a mostrar o video no inicio da pagina seguinte. Assim os alunos podem facilmente
visualizar o video novamente sem se perderem na navegacao entre paginas. Sempre que
se inicia um novo grupo de questdes ou um novo tema essa indicagdo deve estar bem

visivel.
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Né&o tendo sido obtidos resultados conclusivos neste estudo, a utilizagéo de videos
deve ser usada tendo em atencdo o fator de sobrecarga cognitiva que a utilizacdo de
elementos multimédia origina. Sugere-se a utilizacdo de guibes de observacao de videos
e/ou a integracdo de videos de curta duragdo. Também o numero de videos a utilizar nas

questdes deve ser equilibrada.

Sendo provas com propdsitos formativos, a utilizar em momentos nao controlados
pelo professor, sugere-se que a ativagdo da opcdo de limitacdo de tempo para a sua
realizag&o seja ponderada. Cada aluno deve progredir ao seu ritmo e o método de trabalho
de cada um ¢ diferente. A pressdo e ansiedade devem ser diminuidas o mais possivel.
Cada prova deve manter-se ativa ao longo do percurso formativo e de modo a que 0s
alunos possam reutiliza-la todas as vezes que quiserem. Desta forma seré interessante que
as respostas disponiveis para cada questdo sejam apresentadas sempre numa ordenacao
diferente, evitando assim a memorizacao da posi¢do da resposta correta para as tentativas

seguintes.

O método de navegacgdo entre as questBes devera ser configurado para ‘Livre’,
possibilitando assim que os alunos possam posicionar-se diretamente no grupo/questao

que pretendem e poderem navegar livremente por toda a prova.

5.2 Orientacdes pedagogicas para a integracao de provas nas praticas de
estudo

Pela analise dos resultados da implementacdo do estudo pode-se observar que 0s
alunos ndo utilizaram as provas online da forma mais adequada. A maioria, agravado
pelos poucos habitos de estudo, ndo tem praticas de integracdo dos resultados obtidos nas
avaliacBes no seu proprio plano de estudo. Por outro lado, acredita-se que a utilizacdo de
provas de avaliacdo com propdsitos formativos também ndo promoveu essa pratica,
especialmente pela regularidade em que acontece, pelo feedback ser geral e por ndo ser

imediato.

Uma solucdo para este constrangimento podera passar pela utilizagdo regular e
sistematica das provas online de avaliagdo com propdsitos formativos. Numa fase inicial
os alunos poderiam ser convidados a realizar pequenas provas no final de cada semana.
Este tempo de adaptacdo ndo sé permitiria consolidar os conhecimentos adquiridos, como
também possibilitaria promover nos alunos o hébito de autorregulacdo das suas
aprendizagens. Em momentos pré-definidos, como a meio de uma unidade de ensino e

outra no final, seria aplicada uma prova integradora de todos os contetdos dessa unidade.
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Com o tempo os alunos habituar-se-iam a ver o feedback ndo s6 como classificador como
iriam também adquirir competéncias na integracdo deste no seu processo de
aprendizagem. Os resultados para o professor seriam com certeza bastante benéficos,
especialmente pela anélise da informac&o obtida, que lhe permitiria agir atempadamente

junto dos alunos assim como ajustar o processo de ensino.

Esta solucdo apresenta ainda a vantagem do professor poder percecionar qual a
estrutura e parametros que mais agradam aos alunos e a forma mais adequada de

funcionamento, ajustando as provas futuras as suas necessidades.

5.3 Orientacges para a disponibilizacédo das provas online

Apesar de existirem inumeras ferramentas Web para a criacdo de provas online,
optou-se pela utilizacdo do Moodle. Esta decisdo deveu-se a dois fatores: os alunos e a
professora ja utilizavam o Moodle desde o ano anterior como suporte as atividades de
ensino e aprendizagem; o Moodle permite a implementacdo de todas as carateristicas

necessarias ao presente projeto.

Criar as provas online no Moodle é uma mais-valia porque ficam integradas num
ambiente de aprendizagem onde estéo diversas atividades e recursos disponibilizados aos
alunos. Por outro lado, os resultados das provas sdo armazenados e possiveis de comparar
com outras provas. As questdes sdo guardadas numa base de dados facilmente partilhada
com outros professores e por tempo ilimitado. Quantas mais questdes criadas pelos varios
professores, mais provas diferentes sdo possiveis de construir, criando-se recursos

diversificados e valiosos para os alunos.

N&o é necessario ao professor adquirir competéncias demasiado complexas, nem
dominar todo Moodle para criar prova online. Existem varios tutoriais disponiveis na

internet que ajudardo a qualquer professor a criar as provas com relativa facilidade.

A criagédo de provas no Moodle ndo implica qualquer custo adicional e ndo ha
limites para 0 nimero de questdes e de provas que o professor pode criar. Todas as
questbes e provas criadas pelo professor sédo facilmente transferidas para outro Moodle
de uma outra escola, por exemplo. Ou seja, as questdes e as provas ficam criadas para

sempre, rentabilizando-se eficazmente todo o tempo e esforco de criagéo inicial.
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5.4  Orientagdes para o feedback posterior
Tal como apresentado ao longo de todo o projeto, o feedback é o elemento central

para uma verdadeira avaliagdo com propdsitos formativos.

Informar os alunos apenas da classificacdo obtida e da indicacdo das respostas
certas e erradas € francamente insuficiente para os propdésitos que se pretende. Um
feedback significativo deve incluir para cada questdo, para além desta informacédo, a
descricdo do motivo da resposta estar certa ou errada e uma orientacdo de estudo
indicando os recursos onde o aluno pode ndo sé comparar a sua resposta como também

descobrir novas informacdes acerca do assunto.

O formato deve ser o mais positivo e motivador possivel, sempre com o objetivo
de aumentar a autoestima dos alunos e promover a integracdo do feedback obtido no seu
processo de aprendizagem. E ainda importante convidar o aluno a reutilizar a prova varias

vezes, minimizando assim os efeitos negativos das respostas aleatorias.

Para além deste feedback especifico o aluno deve receber um conjunto de
informacdes globais, tal como a classificacdo da prova, qualitativa e/ou quantitativa,
assim como um comentario geral a sua prestacdo, uma vez mais num tom positivo e

motivador.

Sugere-se que o professor experimente as varias combinacfes possiveis no envio
do feedback aos alunos, de forma a compreender a que resulta de forma mais adequada.
E possivel configurar o Moodle para exibir o feedback de vérias formas em determinados
momentos predefinidos. Estas opcbes definem qual a informacdo que os alunos podem

consultar ao rever uma tentativa ou ao consultar os relatorios do teste.
Pode ser configurada individualmente a visualizagdo da seguinte informacao:

e Resposta submetida
e Correta/incorreta

e Nota

e Feedback especifico
e Feedback geral

e Resposta correta

e Feedback global

E nos seguintes momentos:

e Durante a tentativa

e Imediatamente a sequir a tentativa

e Mais tarde, com a prova ainda aberta

e Ap0s a prova fechar (caso se defina data limite par utilizacdo da prova)
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Sugere-se que o feedback especifico e geral seja sempre apresentado ao aluno. No
presente projeto, tal como referido anteriormente, na 1% prova a informacdo foi
apresentada em duas fases distintas. N&o foi do agrado dos alunos a ndo apresentacgéo na

12 fase da solucdo para as questdes que erraram e a classificacdo global obtida.

Porém, acredita-se que se o0s alunos compreenderem claramente as vantagens que
este tipo de feedback faseado pode trazer para as suas aprendizagens, provavelmente a
opinido alterar-se-a4. Sugere-se assim que o professor faca experiéncias a este nivel de

modo a encontrar a melhor solucdo para cada grupo/turma.

O feedback obtido pelo professor inclui uma vasta informacéo da aplicagéo das
provas online. Tem acesso a informagdo de quem utilizou cada prova e quantas vezes.
Para cada utilizacdo é-lhe apresentada a classificacdo global obtida, a resposta dada a cada
questdo, a correcdo dessa resposta, a classificacdo automaticamente atribuida e a respetiva

solucéo.

Através de uma matriz tem a possibilidade de visualizar todas as classificacdes
atribuidas automaticamente a cada questdo de cada aluno e se esta correta ou errada
(assinalado a verde ou vermelho). Cada linha da matriz apresenta uma tentativa de
resolucdo, pelo que facilmente o professor pode analisar o conjunto das tentativas de um

aluno.

Toda esta informacdo é apresentada a todo 0 momento. Assim, quando um aluno
terminar uma tentativa de resolucdo o professor tem acesso imediato aos resultados da
prova. Pode assim agir em qualquer momento, o que resulta numa vantagem significativa

no processo de ensino e aprendizagem.

O unico trabalho de correcdo que o professor teréd é ao nivel das questbes do tipo
ensaio (resposta aberta), onde devera propor uma classificacdo. Em todas as outras a
correcdo e classificagdo sdo automaticas. Se for detetada uma correcéo ou classificacéo
incorreta, por qualquer motivo, o professor pode a todo o0 momento reclassificar uma

resposta, flexibilizando assim o processo de avaliacao.

Havendo condicdes favoraveis, a utilizagdo de provas online ja criadas no Moodle

para uma avaliacdo com propoésitos sumativos passa apenas pela utilidade que se daré a
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classificacdo obtida pelos alunos. Ou seja, as provas sao as mesmas, muda o que se faz

com os resultados.

Muda assim a perspetiva do professor em relagdo a aplicacdo da avaliagdo com
propdsitos formativos, quer pelas potencialidades de que podera tirar partido, quer pelo

tempo e trabalho que poupa em todo o processo e em avaliagdes futuras.
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6. LIMITACOES DO ESTUDO

Importa neste ponto indicar um conjunto de constrangimentos que afetaram este

estudo.

Uma das maiores dificuldades esteve relacionada com os momentos em que as
provas tiveram lugar. Os alunos eram do 11° ano de escolaridade o que implicou a
realizacdo de trés provas de avaliacdo nacionais: teste intermédio de Biologia/Geologia;
exame nacional de Biologia/Geologia, que incluiu conteddos do 10° e do 11° ano de

escolaridade; exame nacional de Fisica.

As provas de avaliacdo com propoésitos sumativos, internas, destas duas
disciplinas foram marcadas quase sempre para momentos muito proximos, devido as
carateristicas programaticas. Habitualmente os alunos apresentam mais dificuldades na
disciplina de Fisica em comparacdo com Biologia/Geologia. Como consequéncia 0s
alunos tém maior preocupacao e dedicacdo em estudar Fisica do que Biologia/Geologia.
Por este motivo, acredita-se que os alunos ndo realizaram as provas online com a

antecedéncia que se desejava e da forma mais adequada.

N&do foi possivel integrar videos e simulagdes nas provas de forma mais
consistente, quer por nao existirem videos adequados aos conteudos abordados, quer pela
dimensao da prova que, como referido, se pretendia o mais préximo das provas nacionais

possivel.

Também néo foi possivel testar todos os tipos de questdo disponiveis, uns porque
ndo faziam sentido, outros porque eram radicalmente diferentes das que se encontrariam
nas provas nacionais. Nas questdes no formato de correspondéncia ndo foi possivel
aplicar o mesmo padrdo de classificacéo e penalizacdo utilizado nas provas nacionais, por

limitagdes técnicas.

Outra dificuldade esteve relacionada com a participacdo dos alunos no projeto.
N&o se conseguiu a participacdo de todos e 0 niumero de alunos que utilizou cada prova e

respondeu a cada questionario foi sempre distinto.
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Tratando-se de um estudo exploratorio para o qual ndo existiam muitas referéncias
literarias que dessem sugestdes do caminho a trilhar, e pelo trabalho que se previa que
iria mobilizar, optou-se por realiza-lo em apenas uma turma com 19 alunos e com a
colaboracéo de 1 professor. O nimero limitado de participacdes ndo permite generalizar

0s resultados obtidos para outros contextos.

Também por falta de referéncias néo foi possivel utilizar inquéritos previamente
testados e validados. Por dificuldades de tempo também n&o foi possivel pré-testar e

validar o questionario criado para a recolha de dados.

Sentiram-se algumas limitag¢6es por ndo se ter encontrado literatura que abordasse
especificamente este tema. Ao nivel de estudos empiricos que permitissem a comparagao

também nao foi encontrado mais do que um.
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7. PERSPETIVAS PARA TRABALHO FUTURO

Ao longo do desenvolvimento do projeto detetaram-se varios aspetos que
despertaram o interesse, e a necessidade, de serem mais aprofundados. Uns pelos
resultados inconclusivos que geraram, outros por terem surgido ao longo do

desenvolvimento do projeto e ndo ter sido possivel abordar de forma mais detalhada.

Assim, em trabalhos futuros sugere-se que seja integrada a perspetiva do professor
em relacdo a criacdo e utilizacdo de provas online de avaliagdo com propositos
formativos. Seria bastante positivo a analise dos resultados da perspetiva dos alunos em
conjunto com a perspetiva do professor.

Importante também seria a utilizacdo gradual das provas por parte dos alunos.
Com o hébito regular de realizacdo de pequenas provas semanais ou quinzenais, seria

interessante analisar e comparar os resultados obtidos ao longo de um ano letivo.

Outro aspeto de interesse tem a ver com o levantamento das adaptacdes a efetuar

nas provas de modo a garantir a sua perfeita usabilidade em dispositivos moveis.

Salienta-se ainda a preocupacdo em relagdo a integracdo de elementos multimédia.
Qual a melhor forma de os incluir nas provas, por exemplo videos, sem aumentar
significativamente a carga cognitiva e sem provocar distracdo. Os guides de observacéo

de videos ajudam? Em que medida? Como minimizar a distracdo que podem causar?

A utilizacdo de uma maior variedade de tipos de questdo também é um aspeto que
tem interesse em ser estudado. Existe uma grande quantidade de tipos distintos. Qual o
tipo de questdo mais adequado ao que se pretende avaliar? Que competéncias sdo

mobilizadas em cada um?

O caracter exploratorio do presente projeto deve ser esclarecido em funcdo da
pretensdo de continuidade de trabalho nesta area no percurso académico do investigador.
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Instituto de Educacéo da Universidade de Lisboa

Exmo. Senhor /«\x'\.&'(\)\’ %Q, } &S

Prof. Teodoro Roque
Diretor do Agrupamento de Escolas Alves Redol de Vila Franca de Xira

Nl
Vila Franca de Xira, 5 de Novembro de 2012

No ambito do Mestrado em Zecnologias e Metodologias em E-Learning do Instituto de Educacio da
Universidade de Lisboa, vimos por este meio solicitar autorizagdo para o desenvolvimento de um
projeto que se centra sobre a temdtica da Avaliagdo Online das Aprendizagens, no 4mbito da avaliacdio
com propdsitos formativos. O projeto serd desenvolvido pelo docente Nuno Dorotea e sob orientagio
da Dr* Neuza Pedro.

Com o projeto em causa pretende-se compreender a contribuigdo que a avaliagdo online com propdsitos
formativos fornece a aprendizagem dos alunos, nomeadamente através da integragdo de recursos
multimédia e de um feedback imediato e orientador das aprendizagens. Pretende ainda compreender se
contribui para que os professores tenham uma melhor percep¢do dos conhecimentos e lacunas nas
aprendizagens dos seus alunos. Pretende-se implementar provas de avaliagdo, com propdsitos
formativos, ao longo de cada unidade temaética e antes das provas com propositos sumativos. Estas
provas integrardo recursos multimédia, tanto na formulacfio das questGes, como no feedback a dar aos
alunos. O feedback serd dado imediatamente no final da prova, e direcionara os alunos para os recursos
com que deverdo ter contacto no caso das questdes em que nfo respondeu corretamente. No final de
cada unidade temadtica serd aplicado um questionario de satisfagdo aos alunos e a professora da
disciplina. Serdo analisados os resultados obtidos pelos alunos e sua evolugio.

A recolha de dados serd através de inquérito por questionario, assim como pela analise dos resultados
obtidos nas provas online. A amostra serd constituida pelos alunos da turma A do 11° ano de
escolaridade na disciplina de Biologia/Geologia, leccionada pela docente Anabela Santos. Prevé-se que
a interferéncia do projeto nas atividades letivas sera sempre numa perspetiva de melhoria do estudo e
das aprendizagens dos alunos. '

O projeto decorrera ao longo do ano letivo e ndo implicara quaisquer custos nem para o agrupamento
nem para os alunos e docentes envolvidos.

Caso autorize o desenvolvimento deste projeto, garantimos desde ja que os resultados dos dados
recolhidos serdo apenas utilizados para a referida investigagio e que a identidade de qualquer
participante sera sempre salvaguardada. Garantimos também que os resultados da investigagdo serdo
facultados ao Agrupamento assim que esta esteja concluida.

Aproveitamos desde ja para antecipadamente apresentar os nossos agradecimentos, aguardando em
expectativa uma resposta favoravel ao pedido apresentado.

CorWores cumprimentos,

7
uno‘Dorotea
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\ AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ALVES REDOL ‘ﬂ
) f f"'f’

n AR ESCOLA SECUNDARIA ALVES REDOL *-1

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ALYES REDOL
VILA FRANGA DE XIRA

AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO EM PROJETO DE INVESTIGACAO

Vila Franca de Xira, 28 de novembro de 2012
Exmo.(a) Sr.(a) Encarregado(a) de Educagéo,

Nuno Miguel Taborda Cid Dorotea, professor de Informatica deste agrupamento, vem por este meio
solicitar autorizacdo para que, no decorrer do presente ano letivo, o0 seu/sua educando(a) participe
num projeto de investigacdo a realizar neste agrupamento na disciplina de Biologia/Geologia da
turma A do 11° ano lecionada pela professora Anabela Amador Baptista Almeida Santos.

O projeto sera realizado no ambito de uma investigacdo desenvolvida por este professor para o
Mestrado em Tecnologias e Metodologias em e-Learning, do Instituto de Educacéo da Universidade
de Lisboa, e debruca-se sobre a Avaliacdo Online das Aprendizagens, no ambito da avaliagdo com
propositos formativos. Pretende-se que os alunos realizem provas formativas online, como forma de
estudo e preparacdo para o0s testes sumativos, e respondam a alguns questionarios de satisfacdo.

O principal objetivo é compreender a contribuicdo que a avaliacdo online com propoésitos
formativos fornece a aprendizagem dos alunos, nomeadamente através da integracdo de recursos
multimédia e de feedback imediato e orientador das aprendizagens. Pretende, ainda, compreender
se contribui para que os professores tenham uma melhor percepgdo dos conhecimentos e lacunas
nas aprendizagens dos seus alunos. Como efeito prevé-se que o projeto proporcione uma melhoria
do estudo dos alunos na disciplina de Biologia/Geologia.

Garante desde ja que os dados recolhidos serdo apenas utilizados para a referida investigacdo e que
a identidade dos alunos ser4 sempre salvaguardada. Mais informa que as provas e respetivos
resultados obtidos nestas serdo de acesso restrito aos professores envolvidos e aos alunos. Os
resultados do projeto serdo divulgados ao agrupamento apds sua conclusao.

Agradecemos atencédo dispensada.
Com os melhores cumprimentos,

Os professores,

Nuno Dorotea Anabela Santos

Eu, encarregado(a) de educacdo do(a)

aluno(a) , himero , da turma A do

11° ano, tomei conhecimento e autorizo que o(a) meu/minha educando(a) participe ao longo do
presente ano letivo nas varias atividades relacionadas com o projeto de investigacdo: Avaliacdo

online das Aprendizagens com propésitos formativos: nota positiva?

Assinatura do(a) encarregado(a) de educacao Data

28/11/2012




Esta prova de avaliacdo online tem propdsitos formativos, devendo ser considerada como um complemento ao estudo de preparacdo para a avaliacdo com propdsitos

11° ANO - BIOLOGIA e GEOLOGIA

sumativos.

A prova contém 28 questbes organizadas em 3 grupos e 7 paginas, abrangendo os seguites conteldos:

- Unidade 6: Reproducdo

- Unidade 7:  Unicelularidade e multicelularidade

Mecanismos de evolugio

No final da prova, quando for apresentada a Sintese da tentativa, TEM de clicar no botdo:

Submeter tudo e terminar |

0s resultados obtidos e respetivo feedback serdo apresentados assim que a prova seja terminada, & excecdo das questdes de resposta aberta, que tém de ser corrigidas

Informacio

¥ Marcar
pergunta

Informacio

¥ Marcar
perguntz

Pergunta 1
Pror responder
Nota de &

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 2
Por responder
Motz de &

¥ Marcar
perguntz

Pergunta 3
Par respondar
Notz de 2

¥ Marcar
pergunta

manualmente.

Mo final da prova serdo apresentadas sugestdes de leitura e videos para as questdes cujas respostas ndo tenham sido corretas.

Para melhores resultados no estudo consulte as solugdes para as questdes sé apds o término da prova.

A prova pode ser realizada todas as vezes que desejar.
Grupoe I — unidade 6: Reprodugio
0s esquemas I e II representam diferentes ciclos de vida (figura 1).
1 i
4 2 @
] g /[ b
I

Nota: 1, 5, 8 - entidades multicelulares

=3

Fig 1

Seleccione a alternativa que completa a frase seguinte, de modo a obter uma afirmacdo correcta.
0s fenomenos indicados pelas letras a, b, e ¢ correspondem, respectivamente, a:

Selecione uma opgao de resposta:

mitose, meiose e fecundacdo.
mitose, fecundacdo e meiose.
meiose, fecundagdo e mitose.

) meiose, mitose e fecundacdo.

Seleccione a alternativa que completa a frase seguinte, de modo a obter uma afirmacao correcta.

A meiose do ciclo representado em IT é...

Selecione uma opgdo de resposta:
. pds-zigitica

.. prézigdtica

.. pré-gamética

() ... pré-espdrica

0s esquemas I e II representam diferentes ciclos de vida:

>
\C:D"/

Nota: 1, 5, & - entidades multicelulares

]

Classifique o ciclo de vida representado em II, atendendo ao desenvolvimento relativo das fases nucleares.

Resposta:

Navegacdo do teste

EGIGIERIEEE

6| 7|89 ili
12|13 i ||14/|15|/16| 17
(/18|19 |20 |21| 22 23

24 |25/ /26| i ||27||28
Terminar tentativa ...

10|11




Perguma4
Por respander
Notz de &

¥ Marcar

Perg'umas
Por responder
Motz de 9
¥ Marcar

Informacao
¥ Marcar

Pergumaﬁ
Por responder
Nota de &
" Marcar

I:'ergun‘ia?r
Por responder
Motz de 2

Pergumas
Por responder
Motz de 4

¥ Marcar

Pergumag
Por responder
Notz de 2
¥ Marcar

Fundamente a classificacdo que propds.

Tipo de fonte = || Tamanho = || Par3grafo |l o 34| =
B J U#x x|EFS J&@mA-Y-w
EES R R o 2 B Q H| e T -
Enderego: p y
1
Nota: 1, 5, 8 — entidades multicelulares
Faca corresponder um nimero (ou niimeros) da figura a cada um dos seguintes termos:
2 |E,scnrha... vl
3 | Escolha... v
5 | Escolha... v
6 |E,sculha... vl
7 |E.sculha... vI
8 | Escolha... v
9 | Escolha... v/
A figura representa o ciclo de vida da espirogira (fig 2).
k o0
Fig 2
Identifique as estruturas 1, 2, 3 & 4.
1 |Escolha... M
2 |Escn|ha... v|
3 |Escnlha... v|
4 |Esculha.... v|
Identifique o tipo de meiose presante.
Resposta: |
Compare 0 desenvolvimento relativo da haplofase e da diplofase neste ciclo de vida.
Tipo de fonte = || Tamanho ~|| Paragrafc =l o) 8 A,r,' E“
BJI Uax, x EFTE S DG A -2
EE e o B B Q ||
Enderego: p 4

Identifique a(s) célula(s) onde é possivel encontrar cromossomas homdlogos no(s) seu(s) nicleo(s).

Resposta: |




Pergunta 10
T rm= e
Mot d= 2

¥ Marcar perguta

Pergunts 11
For rezpand=
Neta e &

¥ Marcar perguta

Pergurts 12
T rm= e
Mot 0= 8

¥ Marcar perguta

Pergunta 13
o rmmooden
Nots d= 9

T Marcer pargunta

Grupo II — unidade 7: Unicelularidade e multicelularidade

530 geralmente referidos dois fal licativos quanto 3 p

Citoplasma

Membrana plasmitica

Invaginacka
in mambrana
Plasmitica

Reticulo
endoplasmitice

Membrana nuclear &

[
Procarionts L
heterctrafico X
awrd

Cablula com
niiclos @ sistema
sndamambranar

Procarionte
autotrfico

Ancestral Claraplate

sucarionte
heterotréfico

Ancestral
sucarionte autatréfico

Fig3

| origem da célula eucaridtica.

Observe a figura 3.

Identifique o modelo esquematizado na figura 3.

Resposta:

Fundamente a resposta que deu 3 questo anterior com base num dado observavel na figura.

Tipo de fonte|~ | Tamanho |~ | Pardgrafo |- =]
B pax ¥ ES=E F2HdmA 2w

E s F I e
Enderego: p
i a origem do invdh nuclear do o modelo referido.
Tipo de fonte|~ | Tamanho |~ | Pardgrafo |- =]

B7 pax x ES=E F2HdmA 2w

% H & QT -

EEliEE

Enderego: p
Apresente trés argumentos que apoiam este modelo.

Tipo defontz - | Tamanho v | Pardgrsfo - 4B
B 7 Dex w EEE Pl inimA -2 w

EEEE T R

Enderego: p



Em i A hipdtese de o nidkeo sucaridtico ter surgido antes das mitocSndrias £ sustentada pela existéncia de um grupo de protistas, do qual fazem parte os organismos do género Giardia.

¥ Marcar pergunta

Giardia lamblia {Figura 4) € um parasita que contamina a 3gua e 20 instalar-se no intestino, gera um quadro patolégico designado giardizse. Este protista ndo possui mitocréndias, nem doroplastos,
nem qualquer cutro tipo de organelos membranares, mas contém dois nideos envolvides por um invdlucro & possui, também, citoesqueleto. Alguns autores consideram este organismo um moderno
descendente de um estado transitéric na evolugio dos eucariontes.

Fig 4
Pergunita 14 Explique por que razdo a existéncia de organismos como Giardia sustenta a hipdtese de o micles ter surgido antes das mitoctndrias e dos cloropl: nas células sucaridticas.
Por re=ponder
Nota de 10
¥ m " Tipo de fonte ™ | Tamanho = |Paragrafo  |™ prll=1]
wx, w EEE S @mA-Y |
&= HEQHA|P -
Enderego: p

Pergunta 15 Seleccione a alternstiva que completa a frase seguinte, de modo a obter uma afirmacio correcta.
Por responder
T Segundo a 3, 05 das
¥ (== Selecione uma opgio de resposta:

... eram capazes de libertar energia a partir de compostos orgénicos na presenga de 02.

... eram capages de produzir compostos orglnicos a partir de energia luminosa.

- resultaram da compartimentacio do sistema endomembranar,

.. obtiveram o seu DMA a partir do nideo da cdlulz que invadiram.
Pergunta 16 Seleccione a alternativa que completa a frase seguinte, de modo a obter uma afirmacdo correcta.
Por rexponder
Mot e 8 A explicagio mais aceite para a lucio dos i icelul; eucariontes, até aos lexos or i multicelul; actuais ...
¥ (=2 Selecione uma opgio de resposta:

...divisio de células sem que houvesse separacio das mesmas apds 2 divis3o.

..@ssociacio de seres unicelulares, formando coldnias.

! _assoriacio de diferentes tipos de céluls, formando um organismo complexo.

..endossimbiose.
Pergunta 17 Seleccione a alternativa que completa a frase seguinte incorretamente,
Por rexponder
e A nulticelularidade terd permitido aos organismos...

W tioreer pergurita Selecione uma opgio de resposta:

Aumentar a sua dimens3o, o que & favorével para a competicio pelo alimento e territdric.

Maior ind: i2nciz em relzc3o 20 ambi ibiltandc a 30 do meic internc em condigBes favordveis para a vida do organismo.

Maior especislizacio em resultado da diversificacdo celular, possibilitando 2 colonizacio de ambientes hostis por alguns organismaos altamente especislizados e adaptados.

/' Reduzir a taxa metabdlica, com menor eficicia na utiizag3o da energia.

Informacio Grupo III — unidade 7: mecanismos de evolugio
¥ Marcar pergunta

em e As ideias evolucionistas t8m sido apoiadas stravés de dados fornecidos por diferentes ramos da Cigncia,

¥ Marcar perguita

Nz figura 5 estdo representadaos trés grificos diferentes (I, 11 = 11T} que podem ser associados a trés perspetivas diferentes relstivas 2o aparecimento das espécies actuais.

g gl g

£ E § E

2 2 £

e T YT
F s 3
| Origem das aspicies W Origom das espécies " Origem das ospbcies
Fig 5

Pergurts 18 Seleccione a opgio que ite p her os de modo a obter uma afirmag3o correcta.
p———
Nota d= 8 0 gréfico l:l refere-se 3 uma perspectiva fidista & o gréfico 11 & perspectiva de l:l sobre o aparecimento da diversidade de seres vivos actual,
¥t [1][m]
Pergurta 10 Sobre as perspectivas da origem das espécies actuais expressas no grafico da figura 5 foram feitas as afirmagies seguintes:
Por re=ponder
Neka e 8 Seleccione a opcdo que as avalia corretamente.

¥ Macw pmguta 1. Nos gréficos 11 & T existem ancestrais comuns a diferentes espécies,
2. Mo grafico I ndc existem relagfes filogendticas entre as diferentes espécies,
3. Os graficos 11 & 11T exprimem visSes evolucionistas do aparecimento das espédies actuais.
Selecione uma opgic de resposta:
1 e 2 530 verdadeiras; 3 £ faka,
1 & verdadeira; 2 e 3 s3o falsas.
2 = 3 so verdadeiras; 1 £ faka,

1 & 3 s30 verdadeiras; 2 & faksa.



Pergurts 20
S e e
Mot = 8

¥ Marcar pargurits

Pergunts 21
S e e
Mot d= 10

¥ Marcar pergunita

Pergurts 22
S e e
Mot d= 8

¥ Marcar pergurits

Pergunts 23
S e e
Nt d= 10

¥ Marcar pergunita

Informacio
¥ Marcer perguits

Pergunts 24
Por responter
Nota d= 8

¥ Marcar pergurta

Pergurta 25
Por rmegonter

Mot d= 3

" Marcar pergunta

Na histdria evolutiva da vida, as espécies terdo surgl'do| | por|
| tal como hoje as conhecamos || umas a partir das cutras |
[seieccio articial || mutecBes [ ssleccio natursl |

| o neodarwinismo || Lamarck |

Origom das aspécis

Relativamente 3 figura 5, indique em qual ou quais dos diagramas, I, I ou III, se observa:

extingio de espécies;
ausincia de um ancestral comum a vérias espécies;

existéncia de relagSes filogensticas.

Assinale a opcio que ap a ser e a dif

Selecione uma opgio de resposta:
) A. SelecSo natural e mutacio.
! B. Selecdo natural & fidismao.

C. Mutaco e frequéncia de genes

D Selecio natural & ki do uso & do desuso.

Faca corr a cada afi da coluna o termo correto.

As mutagBes genéticas s3o selecionadas = transmitidas & descendéncia,
& Matureza produz variagies dentro das populaces & s que s3o vantajosas sio preservadas,
O uso de um determinado érg3o conduz ao seu desenvolvimento.

& evolugio das espécies resultz dz transmissZo dos caracterss adquiridos,

As espécies de seres vivos foram crizdas com as mesmas carateristicas que hoje apresss N

Oirigem das espécies

; segundo Darwin, ou por I:I » seguido de heranca das caracteristicas, segundo.

Tempa

[

» S
£ ___ l — L
Origam das ospécies

entre a Teoria Darwinista e o Neodarwinista, respetivamente:

Escolha... [v]
Escolha... W
Escolha... [v]
Escolha... [v]
Escolha... [v]
Escolha... "
Escolha... [v]
Escolha... ]

Se as penas parecem no presente um atributo do voo, recentes descobertas mostram que elas surgiram muito antes das aves,

A maior parte dos pequencs dinossauros com penas eram formas terrestres corredoras. Estudos recentes sugerem um nove cendric adaptative para a origem do voo. O movimento das
asas com penas (incapazes de assegurar a sustentac3o) fadilitava 2 deslocacio em zonas indlinadas como o tronce das drvores, Eis porque estas estruturas anatdmicas foram selecionadas =

nos pe ros ancestrais das aves,

Na China foi descoberto um pequeno dincssauro chamado Microrapfon, que evidencia apenas quer nos membros anteriores, quer nos posteriores, possuindo dois pares de asas, Pode-se
dizer que 2 selecgdo natural assegura a utilizacdo oportunista em nowvas fungBes de estruturas preexistentes, As penas surgiram nos dinossaures e desempenharam fungBes que n3o sfo

aquelas que hoje lhes atribuimos.

raptor - Planet Dinosaur - Epi

| actuais. A partir dele pode concluir-se que os répteis terdo vivido l:l

Oﬂirmraplwélmaforrnal:lcpeapruenlacara:herisﬁmde| |ed§|
aves.

| s || smtica || homeioss |

|d’|nossauro|| répteis || aves |

|wmmhel|mq.|eas||

Asasasdasavﬁsﬁoérgﬁosl:ldasas&dusimeclnsemrgimwrl:l.




Pergunta 26
For remgonder
Heta d= 8

¥ arcer pergunta

o -apto

idade de vida na Terra € absolutamente assombrosa.

A di

" Marewr peois Quando nos debrucamos sobre a morfologia de diferantes animais, encontramos variacies interessantas,

Pergunta 27
Por responder
Meta d= 8

¥ Marcer pergurita

Fig 7

figital destas aves (figura 7) sequndo Lamarck.

Sugira uma explicacio para o diferente d il da ik il

Lamarckismo

Lt T 4 g b g an s g st B e
-

B

2}-

oW

4

"I e i e o o s i

S|

00:00/01:30

| Tipo de fomte|~ | Tamanho |~ [Pardgeafe  [-| <0 4[|38 3|3
B 7 pwcx, x EEEFEWA -2

3 T =

Enderego: p
Sugira uma explicagio para o dife i i da b i digital destas aves (figura 7) sequndo Darwin.
Terrn

oA

; e i

"I e e o i s L

Z}—

=;
o

o0:00/02:42 £l

| Tipo de forte|~ | Tamanhe |+ | Pardgrafe  [=| <0 ||38 2% |3
(B 7 uwex, x EEE J2EWA -2 vy
I I = -

[EEEE| =

Enderego: p




Exemplo do feedback descritivo

Pergunts 2 Seleccione a alternativa que completz a frase seguinte, de modo 2 obter uma sfirmacio correcta.
IErEEE A meiose do ciclo representado em IT &...
Nota d= 8
¥ Marcar perguta Selecione uma opgio de resposta:
e pré-gameética
e pré-espdrica

A sua resposta ndo estd correta,
A resposta a esta questio pode ser encontrada nas piginas 96 a 102 e na pigina 105 do manual da disciplina.
A resposta correta €:... pré-espdrica

Pergunta 13 Apresente trés argumentos que apoiam este modelo.
Nz respondida
Nots d= 9
' Mancar pergunita
A sua resposta a esta questio sera corrigida I te pela profe 3.

A resposta a esta questio pode ser encontrada nas piginas 122 & 123 do manual da disciplina.

Pode ainda « ltar a i p 50 (clique no nome): L ridade e multicelularidade

‘que também se encontra no tépico 5 do Moodle da disciplina.

Podem ser indicados 3 destes

- Os cloroplastos & as mitocéndrias possuem dimensSes semelhantes aos procariontes actuais, sendo capazes de se dividirem autcnomaments;

- Os ribossomas dos cloroplastos possuem o seu prépric material genético que € semelhante ac material genético bacteriano actual - moléculz de DNA dircular, ndo associzdo a histonas

- Os rit dos cloroplastos s3o lhantes em tamanho e em aspectos bicguimicos aos ribossomas dos procariontes;

- Existem genes de origem bacteriana em seres sucariontes,
- E possivel encontrar, sinda hoje, associagBes simbidticas entre bactérias e alguns eucariontes

- Existéncia de seres vivos eucariontes sem mitocdndrias (Giardlia)

Pergunta 27 Sugira uma explicacdo para o diferente desenvolvimento da membrana interdigital destas aves (figura 7) seqgundo Lamarck.
HEa r==pondida Lamarckismo
Nota de 3
a—
Arimacdes

- + bt ¢ s,

box [ | =fi———=—0» | wazt1/0130 o] =0

A sua resposta a esta questdo sera corrigida manualmente pela professora.

A resposta a esta questdo pode ser encontrada no seguinte documento (cligue no nome): Mecanismos de evolucio
que também se encontra no tépico 5 do Moodle da disciplina.

Explicacdo para o diferente desenvolvimento da membrana interdigital destas aves.
Segundo Lamarck:

- Devido &5 caracteristicas ambientais zlgumas aves sentiram necessidade de se deslocarem na 3gua. De tanto se esforgarem para se movimentarem na dgua, algumas aves desenvolveram uma membrana interdigital que pelo
uso se estabeleceu (lei do uso = desusc).

- Os individuos com essa caracterfstica transmitiram-na acs seus descendentes (lei da heranca dos caracteres adquiridos). A medida que se iam esforcando, essa membrana desenvolveu-se cada ver mais em cada gerac3o.



11° ANO - BIOLOGIA e GEOLOGIA

Esta prova de avaliagdo online tem propdsitos formativos, devendo ser considerado como um complemento ao estudo na preparagdo para a prova de avaliagio com propdsitos sumativos.

Informacio
¥ Marcar
pergunta
Informacio
¥ Marcar
pergunta

Pergunta 1
Por responder
Notz de 8,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 2
Por responder
Motz de 8,0
¥ Marcar
pengunita

Pergunta 3
Por respander
Motz de 8,0
¥ Marcar
pergunta

A prova contém 22 questdes organizadas em 3 grupos e 5 paginas.

No final da prova, quando for apresentada a Sintese da tentativa, TEM de clicar no botdo:
Submeter tudo e terminar

Os resultados obtidos, e respetivo feedback, serdo apresentados assim que a prova seja terminada.
Ma questdo de resposta aberta, serdo apresentados os tdpicos que deveriam ter sido abordados.

Mo final da prova serdo apresentadas sugestdes de leitura e videos para todas as questdes.

Para melhores resultados no estudo consulte as solucdes para as questdes 50 apds o término da
prova.

Navegacdo do teste
A prova pode ser realizada sempre e quantas vezes desejar.

Bom estudo! 789|101 1112
i ||13|/14/|15//16| i
Grupo I i|i| 1920/ 21 22

Terminar tentativa ...

[EGE RG] s

17 |18

Em 1867, Lynn Margulis propds uma hipotese explicativa da origem dos eucariontes — a hipdtese endossimbidtica. Margulis foi criticada, entre outras razdes, porque a sua
hipdtese desafiava uma das ideias centrais do neodarwinismo, e o seu trabalho cientifico, rejeitado durante largos anos, sd recentemente foi reconhecido e aclamado pela
comunidade cientifica. Uma das evidéncias que apoiam a hipdtese endossimbidtica € a existéncia de organismos como Pelomyxa palustris. Esta amiba, de grandes dimenstes,
possui varios nicleos individualizados.

MNo seu citoplasma, ndo existe reticulo endoplasmatico, nem aparelho de Golgi, mitocdndrias ou centriolos. Embora ndo possua mitocdndrias, Pelomyxa palustris necessita de
viver em ambientes aerdbios, se bem que com uma pressao parcial de oxigénio relativamenta reduzida.

De factn, esta amiba é encontrada em fundos lodosos de lagoas de dgua doce, alimentando-se de algas e de bactérias. Ela possui frés tipos de bactérias endossimbidticas, que
apresentam um metabolismo andlogo ao das mitocdndrias. Pelomyxa palustris morre se for fratada com antibidticos aos quais apenas as referidas bactérias sdo sensiveis,
acurmulando-se no seu citoplasma dcido l3ctico e outros metabolitos. Pensa-se gque, guando vivas, as bactérias endossimbidticas metabolizam o dcido lictico existente no
citoplasma da amiba.

Existern outras evidéncias a favor da hipdtese endossimbidtica. Mo entanto, apesar de se encontrarem os primeiros fdsseis de eucariontes em rochas com 2100 milhies de anos,
nao se conhecem argumentos paleontoldgicos que apoiem esta hipdtese,

A figura 1 ilustra esquematicamente uma amiba da espécie Pelormyxa palustris, observada ao microscdpio dptico.

Bacténias w.__

simbidticas
_— Nicleo
! \
- \
—— 1
e '—"-'I?V.acmkas
Vacuolos < I~ ¢~ digestivos

5

-
Bactérias <
simbedticas

Figura 1

Arraste para (ada espaco o tenmo coreto.

De acordo com os dados do texto, as amibas da espécie Pelomyxa pakrstri;sﬁo| , pois | | .

||3r0t]ri0ntes|| eucariontes |

| possuem invdlucro nuclear || possuem ribossomas || ndo possuem reticulo endoplasmatico | | nao possuem aparelho de Golgi |

Arraste para cada espaco o tenmo correto.
Pelomyxa palustris & um organismo com nutricdo por I:I , &m que a

| exocitose contribui para a formagdo de vaciolos digestivos || eliminagdo de materiais ndo digeridos ocorre por endocitos |

| endocitose confribui para a formagdo de vactolos digestivos || eliminagdo de materiais ndo digeridos ocorre por exocitose |

Arraste para (3da espaco o tenmo coreto,

A via catabdlica que potencialmente podera apresentar maior rendimento energético é a que ocorre

de ATP ocorre maioritariamente durante a |:| .

| nas bactérias simbidficas

, onde a producio

|| no citoplasma de Pelomyxa palustris|

| cadeia respiratdria || glicdlise |




Pergunta 4
Por responder
Motz de 8,0
¥ Marcar
pergunta

Pergunta 5
Por responder
Nota de 8,0
¥ Marcar
pengunta

Pergunta i}
Por responder
Nota de §,0
¥ Marcar
pergunita

Pergunta 7
Por responder
Nota de 8,0
¥ Marcar
pengunta

Pergunta 8
Por respondar
Nota de &,0
¥ Marcar
pergunita

Pergunta 9
Por respondar
Notz de 8,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 10
Por respondar
Notz de 8,0

¥ Marcar
pergunta

Informacdo
¥ Marcar
pergunta

Arraste pard (2da esnaco o tenmo comretn,
A hipotese defendida por Lynn Margulis, contrariando o neodarwinismo, propds que a variabilidade genética, com origem

|, originou organismos que foram favorecidos pela selecdo natural, uma vez que o oxigénio existente na

atmosfera, em percentagens cada vez mais elevadas, era toxico para os seres l:l .

| na integracao de genomas de organismos simbiontes || em mutagies ocorridas ao acaso no genoma |

As afirmacoes que se seguem (I a IV) sdo relativas a hipotese endossimbiotica.

I - Pensa-se que o5 cloroplastos descendem de seres procariontes fotossintéticos que estabeleceram relagies de simbiose com células heterotréficas.
II - As mitocdndrias possuem uma molécula de ADN circular, ndo associada de forma permanente a histonas.

III - A rmaioria das proteinas dos cloroplastos € sintetizada em ribossomas citoplasmaticos, por traducdo do ARMm transcrito a partr de genes nucleares.
IV - O cloranfenicol inibe a sintese proteica em bactérias e mitocdndrias, mas ndo no citoplasma de células eucaridticas.

Salerdione as duas afirmacies gue constituem evidéndias a favor da hipdtese endossimbidtica.

Selecione uma ou mais opgles de resposta:

1
Om
[ m
v

Selerfone a altenativa que completa correiamente a afinmacdo sequinte.
De acordo com o sistema de classificacdo de Whittaker, um ser vivo é incluido inequivocamente no Reino Animal se for...

Selecione uma opgdo de resposta:
.. multicelular e heterotrdfico.

... eucarionte e se se alimentar por ingestio.

.. eucrionte e heterotrdfico.

.. multicelular e se se alimentar por ingestao.

Arraste para cada espaco a 0pgao que permite obter uma afirmagao correta.
Ao nivel celular, tanto em plantas como em animais, 0 organito interveniente na respiracdao aerdbia designa-se I:I & ocorre

| mitocdndria || cloroplasto

| em todas as células || exclusivamente em células eucarioticas

Arraste para cada espaco 3 opcao que permite obter uma afirmacdo correta,

As células de leveduras e de bactérias apresentam | |e| | -

| mitocdndrias || ribossomas || nicleo || membrana plasmética|

| membrana plasmética || mitocéndrias || nucleo || ribossomas |

Arraste para (ada espaco 3 opcao que permite obter uma afirmacdo correta.

Considerando o sistema de classificacio de Whittaker modificado, fungos e plantas sio seres |:| , que ocupam posigbes I:I nos
ecossistemas.

| eucariontes |||3Iurice|u|ares|

| semelhantes | | distintas |

Arraste para (ada espaco 3 opcao que permite obter uma afirmacdo correta.
Tenha em conta que E. coff é uma bactéria que pode ser encontrada no intestino do homem.

De acordo com o sistema de classificacio de Whittaker modificado, E. coff deve ser integrada no reino l:l , Pois € um organismo l:l .

| procarionte || unicelular

Observe os seguintes videos e responda as duas questies apresentadas a seguir.

s de
hasa para a classificacan das seres
vivas que é usada na actualidade,

e
o nas: seguintas
wan, au
Reing, Filo,
Classa, Ordem, Familia, Génera,
Espécie.
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Pergunta 11 Arraste para ada espaco @ opcao gue penmite obter uma afinrmacdo correta.
Pocr=panicr Todos os organismos dos grupos taxonémicos Brachionus calycifiorus e Brachionus pertencem a mesmalzl , apresentando esses organismos l:l
o te 8.0 diversidade de caracteristicas do gque os incluidos no filo Rotifera.
¥ Marcar
pergunta
Pergunta 12 Seledione a altemativa que completa corretamente a afirmacao seguinte.
Por - Relati te & taxonomia de Aspergillus niger, de Aspergillus carbonarius e de Candida tropicalis, pode afirmar-se que...
Mot de 8,0
¥ Marcar Selecione uma opgao de resposta:
pergunta ) Candida tropicalis e Aspergillus niger pertencem ao mesmo género.
O Aspergillus niger e Aspergilius carbonarius pertencem 3 mesma familia.
) Aspergiflus niger e Aspergillus carbonanius tém menor nimero de taxa em comum do que Gandida tropicalis e Aspergillus carbonarius.
) Candida tropicalis e Aspergilluscarbonarivs partilham maior nimero de carateristicas do que Aspergillus niger e Aspergilius carbonanius.
Informacio Grupo I
¥ Marcar
pergunta
Informacio Os diagramas I e II da figura 2, esguermatizam dois modelos explicativos da evolucdo das espécies. De acordo com o modelo apresentado no diagrama I, as espécies mais
¥ Marcar simples surgem por geracdo espontinea. Cada circulo representa uma espécie diferente. No diagrama II, os fracos horizontzis assinalam modificagdes que ocorreram em
pergunta espécies ancestrais.
&
5
&
3 o
H £
Temps
Diagrama | Diagrama 11
Fig.2
Pergunta 13 Classifigue com Verdadeira ou Falsa cada uma das seguintes afinmacdes, com base nos dados da figura.
Por responder
Motz de 12,0 De acordo com o modelo II, € possivel encontrar fosseis que relinam caracteristicas gue, na atualidade, se observam em grupos distintos. Escolha.. v
'F Marcar
pengunta Em ambos os modelos, o tempo foi um fator imporante na evolucdo das espécies. Ezcolha... v
No modelo 11, a taxa de modificacdo € constante ao longo do tempo. Escolha.. v
Mo modelo 11, o aparecimento de novas espécies ocorre por ransformacdo de espécies preexistentes. Ezcolha... v
0 modelo I admite a existéncia de um ancestral comum a varias espécies atuais. Escolha.. v
Segundo o modelo 1, os seres vivos podern surgir a partdr do mundo inanimado. Ezcolha... v
De acordo com o modelo I, 3 evolugdo ocorre no sentido de uma maior complexidade. Escolha... v

De acordo com o modelo II, a5 espécies apresentam origens independentes. Escolha... v



Pergunta 14
Puar respondar
Nota de 9,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 15
Por responder
Nota de 9,0

¥ Marcar
pengunta

Pergunta 16
Puar respondar
Nota de 9,0

¥ Marcar
pergunta

Informacio
¥ Marcar
pergunta

Pergunta 17
Par respondar
Motz de 9,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 18
Par respondar
Motz de 9,0
¥ Marcar
pergunta
Informagio
¥ Marcar
pergunta
Informagdo
¥ Marcar
pergunta

Selecione a altemativa que completz a frase sequinte, de modo 3 obter uma afirmacdo correta.

De acordo com o pensamento de Darwin...

Selecione uma opgdo de resposta:
) _as alteracies climdtcas ndo desempenharm um papel importante na evolucdo dos organismos.

_.as modificagcies nos seres vivos sdo explicadas pela necessidade de adaptacdo ao meio.
_.as cobras, pelo hadbito de rastejarem e passarem através de orificios, aumentaram o seu comprimento.

.0 tamanho de uma populacdo de organismos esta relacionado com a luta pela sobrevivéncia.

As afirmacdes seguintes dizem respeito aos 2 mecanismos que alteram o equilibrio génico de uma populacio.
1. A panmixia & imporante para que uma populagdo evolua.
2. A deriva genética term mais peso na evolugdo de pequenas populacdes do que na de grandes populagdes.
3. As mutacies somaticas ndo fornecemn material para a evolugao.

Selecione a altemativa que as avalia corretamente.

Selecione uma opgdo de resposta:
2 e 3 sdo verdadeiras; 1 é falsa.

1 e 2 sdo verdadeiras; 3 é falsa.

1 é verdadeira; 2 e 3 sdo falsas.

) 3 éverdadeira; 1 e 2 sdo falsas.

Arraste para (203 espaco 3 0pcEo que permite obter uma afinmacao correta.

De acordo com a moderna teoria da evolug§0| |e| |s§o considerados fatores evolutivos.
| Cruzamento a0 acaso || recombinacao génica | | crossing-over | | selecdo natural |

A evolucdo manifesta-se através de modificacies ocorridas ao longo do tempo, algurmas das quais podem ser deduzidas a partir de dados atuais. Considere os seguintes dados:
- duas familias de plantas (catos e eufdrbias), com origens evolutivas diferentes, invadiram desertos em dois locais diferentes do globo terrestre;

- 05 catos e as eufdrbias atuais apresentam espinhos, caules com tecidos que armazenam dgua e, superficialmente, parecem semelhantes; no entanto, apresentam flores
diferentes.

Arraste para (ada espaco 3 0pcEe que penmite obter uma afinrmacao correta.
0Os catos e as eufarbias apresentam estruturas l:l assim, as duas familias de plantas sofreram evolucio |:| .

|h0mo'logas || andlogas |

| divergente | | convergente |

Selecione a altemative gue completz a frase sequinte, de modo & obter uma afirmacdo correta.

As duas familias de plantas apresentam |Ezcolha... .

Grupo IIT

A Evolucdo dos Felinos

0s primeiros carnivoros semelhantes a felinos apareceram no Oligocénico, hd aproximadamente 35 M.a. As atuais espécies de felinos (subfamnilia Falinae) tiveram origem no
final do Miocénico e tornaram-se nurma das mais bem sucedidas familias de carnivoros, habitando todos os continentes, expecto a Antarctica. Compreender a sua evolucdo e
estabelecer uma nomenclatura taxondmica consensual tem sido um processo complexo devido, entre outros aspetos, ao rapido e recente processo de especiagdo, a um
incompleto registo fdssil e 3 presenca de caracteristicas pouco distintivas na denticdo e no esqueleto das diversas espécies.

MNa Figura 3, estd representada uma proposta de explicacdo de uma equipa de investigadores para a evolugao dos felinos atuais, que resultou de andlises de fragmentos de
genes de diversos cromossomas e de genes de mitocdndrias (22 789 pares de bases) e de 16 calibragtes fdsseis. Determinaram-se 8 linhagens principais derivadas de, pelo
menos, 10 migracdes intercontinentais (de M1 a M10) facilitadas pela ocorréncia de flutuacdes no nivel do mar.

Yy, ———

W. Johnson el al., «The Late Miocene Radiation of Modern Eelidae: A Genelic Assessments, Nafure, 2006

Fig.3

Consulte o seguinte Website: http:/ /www?2.uol.com.br/sciam/multimidia/a_evolucao_dos_gatos.html



Pergunta 19
Por responder
Nota de 9,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 20
Por responder
Nota de 9,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 21
Por responder
Nota de 9,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 22
Por responder
Sam avsliacio
¥ Marcar
perguntz

Seledione 3 alternativa que completa 3 frase seguinte, de modo a obter uma afirmacdo correta.

A classificacdo apresentada para os felinos é | Escolha... v .

Selecione a alternativa que complets 3 frase sequinte, de modo a obter uma afirmacdo correta.
A analise da proposta apresentada pela equipa de investigadores permite inferir que

Selecione uma opcao de resposta:
() a linhagem da pantera & a mais recente das linhagens de felinos representadas, pois foi a gue divergiu hd mais tempo de um ancestral comurm.

() a linhagem do leopardo e a linhagem do gato doméstico t8m maior proximidade filogenética do que a linhagem do leopardo e a linhagem do puma.
(0 a linhagem do lince & representada por um conjunto de espécies que t&m um elevado ndmero de estruturas andlogas comuns.

() 3 linhagem do gato da Baia devers apresentar maior nimero de estruturas homdlogas comuns com a linhagem do leopardo do que com a da espécie ancestral C.

Selecione 3 alternativa que completa 3 frase sequinte, de modo a obter uma afirmacdo corréta.

A analise da proposta apresentada pela equipa de investigadores permite inferir que as migracies
Selecione uma opcao de resposta:

) M2 e M4 ocorreram em simultineo.

M9 e M10 foram responsaveis pelo aparecimento dos felinos em Africa.

se iniciaram hd, pelo menos, 8 milhdes de anos.

) permitiram a disseminagdo dos felinos por todos os continentes.

Explique de que forma as migrages intercontinentais dos felinos e o isolamento das populagbes foram influenciados pelas sucessivas alterages climaticas.

Tipo de fonte = || Tamanho = || Pardgrafo = &t 3
BJ Usx, x| S @mssns -0
== i_E 2“@32_/"“".?.

Enderego: p 4



11° ANO - BIOLOGIA e GEOLOGIA

Esta prova de avaliagdo online tem propdsitos formativos, devendo ser considerado como um complemento ao estudo na preparacédo para o Teste Intermédio.

A prova contém 50 questdes organizadas em 7 grupos e 12 péaginas, abrangendo os seguites contedidos do 10° ano:

Transporte transmembranar

Biomoléculas e célula

Respiragdo - Fermentagdo - Fotossintese - Quimiossintese
Sistema circulatorio - Superficies respiratdrias

Sistemas digestivos

Sistema circulatdrio - Superficies respiratdrias

Hormonas

No final da prova, quando for apresentada a Sintese da tentativa, TEM de clicar no botdo:

“Submeter tudo e terminar”

0s resultados obtidos, e respetivo feedback (respostas corretas, erradas e solucdes), serdo apresentados assim que a prova seja terminada.

Propositadamente, esta prova ndo apresenta um feedback indicativo do local (livro, powerpoint, etc) onde encontrar as respostas a cada gquestdo.

A prova pode ser realizado sempre e quantas vezes desejar.

Havegacgo do teste

@G (24 5]l
Bom estudo!

i/ 6|7 i 89 1011

12|(13/[14]] i |[15][16] 17] 18]

1920/ i |[21/[22] (23] 24] |25

Informacao - -
= I - Transporte transmembranar 28] (7] 7] [z 2ol s
‘.’ Mm 31 32|33 34 | i35 36 37
Fﬂ'g.lntﬂ i38|39 40 41|42 43| 1
44| 1 45|46 47| 48 49 |50
Pergunta 1 Faga corresponder a cada uma das afirmagtes relativas ao movimento de materiais através de membranas, o tipo de transporte respectivo. Terminar tenaiiva
Por respander
Mata de 4,0 O movimento de materiais attavés de proteinas tansporiadoras efectua-se @ custa de energia mezbdlica. Escolha... v
¥ Marcar
pergunita O movimento de solutos através de proteinas membranares efectua-se a favor do seu gradiente de concentracao. Escolha... v
Consiste no movimento da dgua de um meio hipotdnico para um meio hipertdnico. Escolha... v
E o processo pelo qual material intracelular, envolvido numa membrana, é liberado para o meio externo. Ezcolha... v
A velocidade do movimento de solutos é direcamente proporcional ao gradiente de concentracties, independentemente do seu valor. Escolha... v
Pergunta 2 Faga corresponder a cada uma das caracterizagdes o respectivo termo ou expressao, respeitante a processos de transporte ao nivel da membrana celular.
Por respander
Motz de 4,0 Transporte de uma substincia a favor do seu gradiente de concentragdo com intervencdo de permeases. Escolha... v
¥ Marcar
pergurita Passagem de substancias lipossollveis, através da bicarmada fosfolipidica, a favor do seu gradiente de concentracdo. Escolha... v
Passagem de substdncias com intervengdo de uma proteina transportzdora e com gasto de ATP. Escolha... v
Secrecdo de proteinas com intervencdo de vesiculas que se fundem com a membrana celular. Ezcolha... v
Transporte de dgua de um meio com baixa concentragdo de soluto para um meio de concentragdo mais elevada. Escolha... v
Infermacie Mas plantas, 2 csmose garante o fornecimento de 3gua necessiria ao metabolismo celular. A manutenc3o da tens3c osmdtica contribui para o suporte da planta, o que € de extrema importincia em plantas que n3c possuem

¥ Marcer pergunts  estruturas lenhosas rigidas, conferindo-lhes a solidez necessiria para que crescam, vencendo a forca da gravidade, A passagem de dgua através das membranas bickigicas & facilitada pels existéncia de proteinas intrinsecas —
&5 aguUaporinas.

Mo &mbito do estudo da osmose em células vegetais, realizou-se 2 experincia que 2 seguir se descreve:

o cortaram-se varics dlindros de batata com igual comprimento e igual didmetro;

@ distribuiram-se os dlindros de batata por caixas de Petri que continham igual volume de soluges com concentragies diferentes de sacarose;

© 2o fim de uma hora, retiraram-se os cilindros das solugdes & colocou-s= uma das extremidades de cada clindro num suporte horizontal & um pequeno peso na outra extremidade, medindo-se de seguida o &ngulo de
curvatura do dilindro, tal como indicado na Figura 14;

@ com os resultados obtides, elaborou-se o gréfico da Figura 1B.

Com esta experiéncia verificou-se que, para concentracies de sacarose até 0,3 molar, s dlindros comportam-se de forma eléstica, recuperando a forma original quanda retirados do aparelho de medicdo. Para
concentragies de sacarose superiores a 0,3 molar, o diindro ndo recupera a forma inicial, mantendo a curvatura, o gue indica que as células entraram em plasmalise.

Suporte
Clngro do batata
Peso

Fig1A - Dapostve izaco pra medr O Grau de Cunvalra 0o CAndos de batdta

Conceniracho das solugdes do sacarose (molar)
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Geau do curvatura dos cilindros

Jansan, W, A, Salstusy, F. B Sotery, 1004 (sdapiada)

Fig.1B - Relaio ene o griu de Qurvalurs 008 CIndros # & GNCentacin it Solugies O MCarces



Pergunta 3
Por responder
Notz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 4
Por responder
Notz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 5
Por responder
Nota de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Informacio
¥ Marcar
pergunta

Informacio
¥ Marcar
perguntz

Pergunta i}
Por responder
Motz de 4,0
¥ Marcar
pergunta

Pergunta 7
Por responder
Nota de 4,0
¥ Marcar
pergunta

Seleccione a dnica opcdo que penmite obter uma afirmacdo correcta.

Com esta experiéncia pretendeu-se avaliar o efeito...

Selecione uma opgao de resposta:
() do didmetro inicial dos cilindros sobre o potencial hidrico nas células.

da duracdo do tempo de imersdo na solugdo sobre o potendial hidrico nas células.

do angulo de curvatura dos cilindros sobre o potencial hidrico nas células.

) da concentracdo do meio externo sobre o potencial hidrico nas células.

Seleccione a dnica opcao que penmite obter uma afirmacao correcta.
Com base nos resultados experimentais descritos, pode afirmar-se que...

Selecione uma opgao de resposta:
() a pressio osmdtica da solugio de 0,5 molar & superior 3 pressdo osmdtica do meio intracelular.

3 reducdo da pressdo de turgescéncia nas células dos dlindros conduz ao aumento da elasticidade dos tecidos.
() a pressio de turgescéncia verificada nas células de batata aumenta para concentracies superiores a 0,3 molar.

() a perda de dgua pelas células de batata, quando colocadas na solucio de 0,1 molar, & maior do gue quando colocadas na solucdo de 0,4 molar.

Seleccione a dnica opcao que penmite obter uma afirmacao correcta.
As proteinas intrinsecas, tais como as aquaporinas,...

Selecione uma opgdo de resposta:
() a. interferem directamente no transporte de substincias por difusdo simples.

() b. colaboram em processos de transporte ndo mediade através das membranas.

€. ocupam posicdes fixas ao longo das estruturas membranares.

() d. atravessam a dupla camada fosfolipidica das membranas bioldgicas.

I1 - Biomoléculas e célula

Varios sdo os insectos produtores de fio de seda, mas apenas sete espécies s3o criadas para fins comerciais. O bicho-da-seda da amoreira, Bormbix man, contribui com 95% da
producao mundial de seda,enquanto outtos, como Antheraes yamamai, Antheraes pemyi, Antheraea mylitia, Antheraes assama, Atlacus ricini e Philosamia cynihia, contribuem
com os restantes 5%.

0 bicho-da-seda, na fase de lagarz, fia a seda ao redor do seu corpo e, depois de 3 dias de fiagdo, o casulo fica completo. A lagara converte-se em pupa, no interior do
casulo, e ao fim de, aproximadamente, 10 a 12 dias, transforma-se em borboleta (fase adultz), rompendo o casulo e quebrando o longo fio de seda em muitos fios curtos.

0 fio de seda de B. mow é produzido em gldndulas com células especializadas na sua sintese. O fio & constituido principalmente por trés componentes proteicos: a fibroina, a
sericina e a P25. A fibroina € o principal componente do fio de seda, e a sericina € uma proteina que possui propriedades adesivas, fundamental para manter as fibras de
fibroina unidas. A P25 € uma glicoproteina que tem um papel importante na manutencdo da integridade do fio de seda.

A gldndula sericigena, estrutura onde & produzida o fio de seda, ilustrada na Figura 2, & dividida morfologicamente em trés partes: posterior, mediana e anterior. Na regido
posterior, as células sintetizam as moléculas de fibroina e de proteina P25, que formam o fio insollvel e, na regido mediana, segregam a sericina. Estas moléculas sdo lancadas
no limen da gldndula, deslocando-se para a regido anterior, onde ocorre 3 estruturagdo do fio de seda, pronto para a formagdo do casulo.

2

1 - Regido anterior
2 - Regido medianai
3 - Regiéio posterion

Adaptado de http//www.dbc.uem.br
Figura 2 — Par de glandulas sericigenas

Arraste pard (a0a espaco 8 0pa0 que penmite obter uma afirmacao correta.

A fibroina é um polimero constituido, essencialmente, por I:I unidos por ligagbes I:I .

| aminodcidos ||monossamr|'deos|

|g|ic05|’dic=15 || peptidicas |

Faca corresponder a cada uma das fungdes celulares o respectivo constituinte da ultra-estrutura celular.

Controlo das trocas com o meio extracelular. Escolha... v
Oxidacdo completa de uma molécula organica, num processo exergonico. Ezcolha... v
Resisténcia a elevadas presses osmdticas. Escolha... v
Controlo da estrutura e do funcionamento celular. Escolha... v

Secrecao de proteinas, a serem excretadas por exocitose. Escolha. .. v



Informacio

III - Respiracdo - Fermentacao — Fotossintese - Quimiossintese

¥ Marcar
pergunta
Pergunta 8 Arraste para (a3da espace 8 opao gue penmite obter uma afinmagdo correia.
Por responder Ao nivel celular, tanto em plantas como em animais, 0 organito interveniente na respiracio aerébia designa-se I:I e ocorre
Motz de 4,0
¥ Marcar | |
pergunta | mimcﬁndriaH cloroplasto
| em todas as células || exclusivamente em células eucaridticas

Pergunta 9 Arraste para (303 espaco 3 0pcEo que penmite obter uma afinmacdo correia.
Por responder Em anaerobiose, a via responsavel pela transferéncia de energia da molécula de glicose para o ATP é a I:I cujo rendimento energético é
Motz de 4,00

v |:| aquele que se obtém em aerobiose.

" Marcar

pergunia | respiracao aerdbia || fermentacdo

superior || inferior

Pergunta 10 Selerdione a 0nica opcao que permite obter uma afinmacdo comects.
Por responder
PosiEes Ao utilizarem nutrientes resultantes da digestdo das presas, as aranhas aquaticas produzem ATP através da...
¥ Marcar
S Selecione uma opgdo de resposta:
_) reducio de compostos orgdnicos por via anabdlica.
() oxidacdo de compostos orgdnicos por via anabdlica.
) reducio de compostos organicos por via catabdlica.
() oxidagdo de compostos orgdnicos por via catabdlica.
Pergunta 11 Arraste para (3da esnaco 8 NUMeacao corets, ordenando assim as frases de modo 3 reconstituir 8 sequénda dos processos ocormidos durante a8 obtencio e a utilizacio de
Por responder maténa pelas cdlulas.
Motz de 4,0 Inicie & ordenagae com ¢ n° I na afirmacéo "Absorgae de energia luminesa pelos pigmentos fotossintéticos. ™
¥ "‘::E' D Absorcdo de energia luminosa pelos pigmentos fotossintéticos.
|:| Armazenamento da glicose sob a forma de amido.
|:| Fixacdo do carbono inorganico.
|:| Oxidacdo dos piomentos fotossintéticos.
I:I Hidrolise do amido para consumo metabdlico.
|:| Reducio do transportador de electrées (NADP+).
[¢]
Pergunta 12 As afirmagdes seguintes dizem respeito ao processo de distribuicdo e utilizacdo da glicose nos Animais.
Por responder Seleccione a alternativa que as avalia correcamente.
Motz de 4,0
;E,EH;:‘ 1. A glicose absorvida em excesso pode ser transformada num polissacarideo de reserva.
2. Mos Insectos, a distibuicdo da glicose € mais eficaz do que nos Mamiferos.
3. Em condicdes anaerdbias, a oxidagdo incompleta da glicose ndo fornece energia metabdlica as células.
Selecione uma opgao de resposta:
) 1 e 2 sio verdadeiras; 3 & falsa.
) 3 éverdadeira; 1 e 2 sdo falsas.
() 2 e 3 sdo verdadeiras; 1 é falsa.
() 1 éverdadeira; 2 e 3 sdo falsas.
Pergunta 13 Arraste para cada espaco a opcao gue penmite obter uma afinmacdo correta.
Por responder No colibri, as mitocéndrias das células musculares, além de serem numerosas, tém uma membrana interna com uma grande superficie, o que possibilita uma
Motz dz 4,0 grande actividade da I:I , 0 que acarreta I:I consumo de oxigénio.
¥ Marcar —— - —
pergunta | glicdlise || cadeia resp|mt0r|a|
Pergunta 14 Seleccione a dnica opgdo que permite obter uma afirmagao correcta.
Por responder
Motz de 4,0 = = = o = ~
A etapa comum a respiracdo aerobia e a fermentacdo é
¥ Marcar
FELLLE Selecione urma opgao de resposta:

glicdlise
reducdo do piruvato a acido acético

ciclo de Krebs

) cadeia transportadora de eletrdies



Informacio
¥ Marcar
pergunts

Pergunta 15
Puar respondar
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunt

Pergunta 16
Por respander
Nota de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 17
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pengunita

Pergunta 18
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunts

Pergunta 19
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunts

Pergunta 20
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Producdo Primaria em Ecossistemas Hidrotermais

Urma das mais surpreendentes descobertas efectiuadas no dominio da biologia das grandes profundidades foi a dos ecossisternas ligados as fontes hidrotermais profundas, guer
pela exuberdncia, quer pelas caracteristicas dos organismos.

Mos povoamentos hidrotermais profundos, a produgdo prirmdria € assegurada por bactérias que obtém a energia necessaria para a fixagdo do CO2 a partir da oxidagao de
sulfuretns, tais como o H2S ou o HS—, provenientes, na sua maioria, dos gases vulcinicos que emanam das fontes hidrotermais.

As bactérias gque vivem nas fontes hidrotermais sao hipertermdfilas, possuindo uma temperatura dptima de crescimento muito elevada. Para sobreviverem a tais temperaturas,
estas bactérias apresentam um grande nimero de adaptacies, pois, 32 medida que as membranas celulares sao sujeitas a temperaturas altas, a estzbilidade e a fluidez essencial
a0 bom funcionamento ficam comprometidas. Assim, estas bactérias apresentam alteragies na estrutura dos fosfolipidos constituintes das suas membranas, gue resultam no
aumento do tamanho das caudas dos dcidos gordos e na sua saturagdo (remocdo das ligagies miltiplas). Desta forma, os fosfolipidos ficam mais compactados, mantendo a
estabilidade das membranas a temperaturas e a pressdes mais elevadas.

0 organismo mais caracteristico do ecossisterra hidrotermal é um animal vermiforme tubicola, de grandes dimensdes, Riftia pachypiila, que forma densos agregados e que ndo
possui nem boca nem tubo digestivo, intervindo na sua nutrigdo bactérias simbiontes. Este animal transfere sulfuretos para um drgdo especializado no seu corpo, onde se
alojam as bactérias simbiontes.

Baseado em L. Saldanha, «Fauna das profundezas marinhase, Coldguio/Ciéncias, 1991

De acordo com o texto, tendo em conta a forma como produzem matéria organica, as bactdrias das fontes hidrotermais sdo seres

Selecione uma opcao de resposta:
quimiotrdficos, pois utilizam energia resultante da oxidacdo de substratos minerais.

fototrdficos, pois utilizam a energia resultante da actividade vulcanica.

fototraficos, pois utilizam energia luminosa.

() quimiotrdficos, pois utilizam a energia térmica das fontes hidrotermais.

Mo processo de producdo de matéria organica descrito no texto, a fonte de electrdes € o

Selecione urma opgao de resposta:
{_) sulfureto de hidrogénio.

) didxido de carbono.

) hidrogénio.

() oxigénio.

De acordo com o texto, uma das adaptacies das bactérias hipertermdfilas 3 temperatura estd relacionada com alteracies moleculares da membrana celular ao nivel da

Selecione uma opgao de resposta:

) extremidade hidrofdhica dos fosfolipidos.
regido polar das proteinas intrinsecas.
extremnidade hidrofilica dos fosfolipidos.

') regido ndo polar das proteinas intrinsecas.

As membranas celulares das bachérias possuem proteinas

Selecione urma opgao de resposta:

intrinsecas, que ocupam posigies fixas.

) extrinsecas, que participam no transporte por difusdo simples.
() intrinsecas, que apresentam mobilidade.

() extrinsecas, que participam no transporte nio mediado.

Quando Riftia pachyptila obtém o H2S do exterior por difusdo, esse processo implica o fransporte desta substincia de zonas de

Selecione uma opgao de resposta:
() 3. maior concentracio para zonas de menor concentracio, com gasto de energia.

b. menor concentracdo para zonas de maior concentracdo, sem gasto de energia.

[l

. maior concentracdo para zonas de menor concentragdo, sem gasto de energia.

o

. menor concentracao para zonas de maior concentracao, com gasto de energia.

Arraste para cada espaco a nimeracao correts, ordenando assim as frases de modo a reconstituir 3 sequénda cronoldgica dos acontedmentos relacionados com a obtencdo de
matena organica pelas hacténas que habitam nas fontes hidrotermais profundas.

Inicie a ordenacio com o n° 1 na afirmacdo "Captacio de sulfuretos.”
D Captacdo de sulfuretos.
|:| Oxidacdo de sulfuretos.

|:| Reducao do dioxido de carbono.
|:| Fixacdo do dioxido de carbono.
|:| Sintese de ATP

|:| Sintesa de matéria organica.

BBBREE



Informacio

IV - Sistema circulatdrio - Superficies respiratorias

¥ Marcar
pergunts
Pergunta 21 Arraste para (303 es0ac0 3 0pCE0 gue penmite obter uma afinmacao comeis.
Por responder Nos insectos, o fluido circulante ndo apresenta pigmentos respiratdrios. Pode dai deduzir-se que o transporte de gases respiratdrios até is células e destas
Motz d= 4,0 para o exterior é efectuado por difusdo I:I , 0 que implica que as células I:I , Necessariamente, proximas do meio externo.
¥ Marcar
pergunts
nao este-jam“ estgiam
Pergunta 22 As afirmagdes seguintes dizem respeito 3s caracteristicas das superficies respiratorias de alguns animais
Por responder
Pasirelll Seleccione a alternativa que as avalia correctamente.
:ggr:::ar 1. Nar3, a froca de gases com o ambiente realiza-se por difusdo directa.
2. Ma raposa, as superficies respiratdrias sdo hdmidas e bem vascularizadas.
3. Na minhoca, o sisterma circulatdrio intervém na troca de gases com o ambiente.
Selecione uma opgao de resposta:
) 3 éverdadeira; 1 e 2 sdo falsas.
) 1 éwverdadeira; 2 e 3 sdo falsas.
) 2 e 3 sdo verdadeiras; 1 & falsa.
() 1 e 2 sio verdadeiras; 3 & falsa.
Pargunta 23 Arraste para rada espaco 3 opcEo gue penmite obter uma affrmacdo correia.
Fo=rts 0 bicho-da-seda, na fase adulta, capta oxigénio para as suas células através de |:| , realizando uma difusdo |:| de gases.
Motz de 4,0
¥ Marcar
pergunta
Pergunta 24 Selerdione & dnica altermativa que permite obter uma afirmacao corrects.
Por respander
TrEded 05 insectos, apesar de serem ectotérmicos, podem ser animais muito activos, porgue...
¥ Marcar
pergunia Selecione uma opgdo de resposta:
_) t8m urma superficie respiratdria muito eficaz.
possuemn um exosqueleto gquitinoso.
) apresentam um sisterma circulatdrio aberto.
) dependem das variagdes da temperatura do meio.
Pergunta 23 Classifiqgue como Verdadeira ou Falsa cada uma das afirmacgies seguintes, relativas aos sistemas de transporte em Animais.
Por responder
Notz de 4,0 No grupo dos Peixes, onde o sisterna circulatdrio é aberto, circula apenas sangue venoso nas duas cavidades que constituem o coragdo. Escolha... v
¥ Marcar
pengunta Mos Mamiferos, 2 metade direita do coracdo € atravessada exclusivamente por sangue venoso e a metade esquerda por sangue arterial. Escolha... w
Mos animais com circulagdo simples, o sangue chega aos tecidos com maior pressao do que nos animais com circulagao dupla. Escolha.. w
Mum sisterna circulatdrio aberto, o fluido circulante regressa das lacunas quando o coracao esta relaxado. Escolha... w
Um sistema circulatdrio fechado e com circulacdo dupla e incompleta € caracterizado por um drgdo propulsor com trés cavidades. Escolha... w
Por apresentarem uma circulagdo dupla, os Anfibios e os Mamiferos possuem diferentes niveis de oxigenacao dos tecidos. Escolha... v

A reduzida complexidade de alguns animais aguaticos permite o fornecimento eficaz de nutrientes e gases sem a intervencdo de um sistema de transporte

especializado. Escolha... v

Um sistema circulatdrio fechado & caracterizado pelo facto de o trajecto do fluido circulante ocorrer dentro de um sistema de vasos. Escolha... w

Pergunta 20 Seleccione a altemativa que complets a frase seguinte, de modo a abter uma afinmacao corrects.

Puar respondar
Nota de 4,0 _ _ . .
05 Peixes apresentam baixo nivel metabdlico, porgue...

¥ Marcar
pergunt Selecione uma opgdo de resposta:

.. 0 Coracao tem trés cavidades.

_.0 sangue arterial se mistura com o sangue venoso.

_.a drculagdo sanguinea é simples.

_..adrculacao do sangue se faz com elevada pressdo.
e V - Sistemas digestivos
¥ Marcar

pengunta



Pergunta 27
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 28
Por responder
Nota de 4,0

¥ Marcar
perguntz

Pergunta 29
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar

Pergunta 30
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunts

Informacio
¥ Marcar

Pergunta 31
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar

A Figura 3 representa, esquermaticamente, um conjunto de relagdes alimentares que se estabelecem entre seres vivos de um ecossisterna.

Mocho | .._______[ Cobra

Figura 3

Classifigue como Verdadeira ou Falsa cada uma das afirmacdes seguintes, relativas 3@ obtencdo de matéria pelos seres vivos indicados no esquema da Figura 3.

As plantas fixam o didxido de carbono para 3 produgdo de compostos organicos. Escolha...

A aranha serve de alimento a rd, que a digere num tubo digestivo com duas aberturas. Escolha...

A minhoca ingere cogumelos, que digere num tubo digestivo incompleto. Escolha...

0Os cogumelos absorvemn os restos de outros seres, apds digestdo extracorporal. Escolha...

A digestdo de alimentos pelo gafanhoto é realizada apds ingestdo e absorgdo dos nuirientes. Escolha...

A cobra apresenta uma cavidade gastrovascular que se prolonga por todo o seu corpo. Ezcolha...

MNo gafanhoto, ocorre digestdo extracelular seguida de digestdo intracelular. Escolha...

A matéria ingerida pela raposa sofre digestdo extracelular e intracorporal. Escolha...

Seleccione a alternativa que completa a frase seguinte, de modo a obter uma afinmacao correcta.

Se a populacdo de cobras sofresse uma diminuigdo brusca no nimero de individuos, numa primeira fase, aumentaria a populacio de...

Selecione uma opgdo de resposta:
() ... estorninhos.

O . gafanhotos.
O _.. aranhas.
O s,

Arraste para cada espago a opgdo gue permite obter uma afirmagao correta.

Da matéria I:I que circula numa teia alimentar fazem parte I:I , compostos ricos em azoto.

| organica ||in0rgﬁnic:| |

| as proteinas || os glicidos |

Seleccione a altemativa que completa 3 frase sequinte, de modo a obter uma afinmacao comrects.

Sturnus vulgaris e Sturnus unicolor s3o nomes centificos de estorninhos, existentes em Portugal, que pertencem a...

Selecione uma opgao de resposta:

... mesma espécie e a0 mMasmo género.

.. mesma familia, mas ndo 3 mesma ordem.
.. mesma familia e 3 mesma ordem.

O 00O

.. Mesma espécie, mas ndo a mesma classe.

VI - Transporte nas plantas - xilema e floema

Salercione 2 alternativa que completa a frase seguinte, de forme a obter uma afirmacdo correcia.

Mesmo em condiges de stresse hidrico, as plantas mantém, da raiz até as folhas, um fluxo continuo de agua, porque...

Selecione uma opcao de resposta:
... 3umenta a coesao entre as moléculas de dgua.

.. diminui 3 pressao osmdtica no cortex da raiz.

... fecham os estormas da epiderme das folhas.

OO0 0O

.. ocorre a difusdo de vapor de dgua através dos ostiolos.



Pergunta 32
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 33
Por respander
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 34
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
perguntz

Informacio
¥ Marcar
pergunta

Pergunta 35
Por respondar
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 36
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pengunts

Selecdione a Unica opgdo que permiite obter uma afinmagae correcta.

No processo de redistribuicdo de nutrientes entre os varios drgdos de Beflevalia romana, ocorre...

Selecione urma opgao de resposta:

) @ hidrdlise do amido dos vactolos das células em drgdos de reserva.

) o aumento da pressdo osmdtica em células de drgdos consumidores.

a diminuigdo da pressao de turgescéncia nos tubos crivosos de drgdos produtores.

0 transporte de amido no floema, a partir de drgdos produtores.

Arraste parg (303 espago 8 0pcE0 gue penmite obter uma afirmagdo correta.

Em Bellevalia romana, com o aumento da luminosidade, os estomas I:I , devido 3 movimentacdo de ides K+, por l:l , para o interior
das células estomaticas.

| transporte activo | | difusdo simples

Faca corresponder a cada um dos processos que ocorrem em plantas vasculares, o acontecimento que lhe é caracteristico.

Degradacdo completa de substdncias organicas em inorganicas, devido 3 fosforilacdo oxidativa. Escolha... v
Maovimento de substincias organicas, em funcdo das necessidades dos drgdos. Escolha... v
Perda de vapor de dgua, devido ao aumento da pressdo de turgescéncia das células estomaticas. Escoha... v
Manutengdo de uma coluna continua de dgua, devido a forgas de coesdo e de adesdo. Ezcolha... v
Conversao de substdncias inorganicas em organicas, devido 3 captacdo de energia radiante. Escolha... v

0 pinheiro bravo (Pinus pinaster) esta sujeito a urma doenca designada por doenga da murchiddo do pinheiro. As arvores afectadas apresentam, ao fim de algumas sermanas,
uma diminuicdo no fluxo de resina, amarelecimento e emurchecimento progressivos das folhas, comecando pelas mais jovens. A murchiddo do pinheiro e causada pelo
Nematode da Madeira do Pinheiro (NMP), Bursaphelenchus xylophilus, um pequeno animal gue mede menos de 1,5 mm de comprimento e infecta as arvores através de um
insecto vector, 0 Monochamus galloprovindialis.

0 pinheiro e infectado através do insecto vector quando este se alimenta. Uma vez no interior da planta, ocorre uma rapida proliferacao do Burmsaphelenchus xylophilus, que se
alimenta inicialmente dos tecidos dos canais resiniferos. Posteriormente, o NMP invade os canais resiniferos associados ao xilema e outros tecidos corticais, provocando a
destruigdo das paredes celulares e, simul@neamente, a formacdo de bolhas de ar nos vasos xilémicos, provocando a sua morte.

Em arvores mortas ou em restos de madeira infectada, o insectn vector coloca os seus ovos, que virdo a transformar-se em pupas. Estas sdo invadidas por agregados de larvas
de NMP, gue se alojam no sistema respiratdrio do insecto vector. Este, ao alimentar-se, alastra a infeccdo pela populacao de pinheiros.

Ovo Larva

Proliferagio
Nematode adultc

i
. r—’ Larva Pupa

Dispersdo

Insecto adulto

Adaptado de http:/f'www.na.fs. fed.us

Figura 4 — Ciclos de proliferacio e de dispersido do NMP

Seleccione a Unica altemnativa que contem os termos gue preenchem, sequendalmente, as espacos seguintes, de modo a obter uma afinmacdo comrects.

ao nivel das folhas, por interrupcédo da circulacio da seiva

0 emurchecimento dos pinhei infectados pelo NMP resulta da diminuicdo da pressdo

Selecione urma opgdo de resposta:
osmofica ... bruta

de turgescencia ... bruta

de turgescencia ... elaborada

() osmotica ... elaborada

Selercione a Unica altemnativa que penmite obter uma afirmacdo corrects.

A perfuracdo das paredes das células do xilema, efectuada pelo nematode, provoca a entrada de ar nos vasos condutores, o que e directamente
responsavel por...

Selecione uma opcao de resposta:

) aumentar a tensio ao nivel do xilema.

aumentar a adesdo da agua aos vasos.

impedir a transpiracao foliar.

) impedir a coesdo na coluna de agua.



Pergunta 37
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Informacdo
¥ Marcar
pergunta

Pergunta 38
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 39
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 40
Por respander
Motz de 4,0

¥V Marcar
penguntz

Pergunta 41
Por respander
Motz de 4,0

¥ Marcar
perguntz

Pergunta 42
Por responder
Nota de 4,0

¥ Marcar
pengunt

Selercione a dnica alternativa gue contem os termos que preenchem, sequencialmente, os espacos seguintes, de modo a obter uma afirmacao cormrecia.

0s sintomas da murchiddo do pinheiro iniciam-se pelas folhas mais jovens, em consequéncia da do metabolismo celular e do aumento da
das clorofilas.

Selecione uma opgao de resposta:

) redugdo ... degradacio

intensificacdo .. sintese
intensificacao ... degradacdo
() redugdo ... sintese

Ma maioria das plantas, o fransporte de substdncias entre os varios drgdos faz-se através dos tecidos vasculares. Estes conduzem até as células substandias fundamentais, quer
para a realizagdo da fotossintese, quer para o restante metabolismo celular. Das substdncias em circulagdo, a dgua desempenha

um papel preponderante no processo de distribuigdo, em consequéncia dos movimentos que ocorrem por variagao dos gradientes. Na realidade, 99% da dgua que circula é
perdida por franspiracdo. Apenas 1% é utilizada pelas plantas na sintese de compostos organicos.

Mo sentido de testar o efeito de alguns factores ambientzis sobre a taxa de transpiracao nas plantas, foi realizada uma experiéncia laboratorial utilizando exemplares de urma
espécie com o mesmo grau de desenvolvimento. As condigdes experimentzis nos diferentes ensaios sdo idénticas para todos os fackores, excepto para a humidade do ar, que
varia entre valores muito baixos (proximos da secura) e valores muito altos (préximos da saturacao).

Seleccione a dnica alternativa que permite obter uma afinmacao correcta.

Para que ocorra a absorgio de dgua numa planta, as células da zona cortical da raiz...

Selecione uma opgao de resposta:
) promovem a entrada de dgua na plantz por difusdo fadiliada.

() mantém a pressdo osmdtica mais baixa do que a da solucdo do solo.

mantém o gradiente de solutos gerado por transporte activo.

() promovem o transporte de 3gua do meio hipertdnico para o meio hipotdnico.

Seleccione a dnica alternativa que permite obter uma afinmacao correcta.

Na experiéncia descrita, é de esperar que, nas plantas colocadas na atmosfera saturada de vapor de dgua, ocorra...

Selecione uma opcao de resposta:
) a diminuicio da perda de dgua por transpiracdo.

o aumento da absorcdo de dgua ao nivel da raiz.

a diminuicdo da turgescéncia das células da folha.

) o aumento da velocidade de ascensdo de dagua no xilema.

Selerdione 3 dnica alternativa que contém os termos que preenchem, sequendalments, 05 espacos seguintes, de modo a obter uma afirmacio corrects.

Nos ensaios realizados, é previsivel que se registe um aumento da ao nivel do xilema com da humidade do ar, provocando uma subida
da coluna de agua neste tecido.

Selecione uma opgao de resposta:
() coesdo ... 0 aumento

C0esdn ... a diminuigdo

tensdo ... 0 aumento

) tensdo ... a diminuigdo

Selerdione & dnica alternativa que contém os termas que preenchiem, sequendalments. 05 espacos sequintes, de modo a obter uma afirmacdo correcta.

Quando a luz incide nos tecidos clorofilinos, a oxidacdo dos pigmentos fotossintéticos provoca a da agua e a imediata

Selecione uma opgao de resposta:

() oxidacdo ... liberacio de 02.

redugdo ... libertagdo de O2.
oxidacao ... fixacdo de CO2.
) reducdo ... fixacdo de COZ.

Salerdione a Gnica alternativa que contam os tenmos gue preenchem, sequendalmente. o5 espacos sequintes, de modo a obiter uma afirmacdo correcia.

As células vegetais sdo resistentes a lise, porque possuem uma celular constituida, essencialmente, por um polissacarideo

Selecione uma opgao de resposta:

) membrana ... estrutural.
membrana ... de reserva.
parede ... estrutural.

) parede ... de reserva.



Pergunta 43
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Informacio
¥ Marcar
pergunta

Pergunta 44
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pengunta

Informacio
¥ Marcar
pergunta

Pergunta 45
Por responder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pengunta

Pergunta 460
Por respander
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunta

Pergunta 47
Por respaonder
Motz de 4,0

¥ Marcar
pergunts

Indigue se a afirmagdo € verdadeira ou falsa.

0 sentido do impulso nervoso faz-se segundo a sequéncia axdnio — dendrites — corpo celular.

Selecione uma:

Verdadeiro

‘) Falso

VII - Hormonas

Seleccione 3 altermativa que penmiite preencher o5 espacos € abter afirmacdes correctas.

As fito-hormonas actuar em diferentes drgdos do individuo. 0 seu efeito de factores como o estado de desenvolvimento da planta.

Selecione uma opcao de resposta:
_) podem _. é independente

) podemn _. depende
() ndo podem ... & independente

() n3o podem ... depende

Maodificar o Comportamento dos Neurdnios através da Luz

Os investigadores em neurociéncias bém procurado estudar o funcionamento do cérebro.

Recentemente, surgiram novos dados a partir de uma pesquisa genética em microrganismos cuja sobrevivéncia depende de proteinas canal sensiveis 3 luz (rodopsinas). Estas,
regulando o transporte de ides (protes) através da membrana celular, permitemn a utilizacdo da energia luminosa.

A tecnologia gue recorre 3 estas proteinas foto-receptoras para estudar e controlar os padries de actividade em neurdnios-alvo denomina-se optogenética.

Ao contrario do que acontece com a técnica tradicional de estimulacdo com elécrodos em ratos, que requer a imobilizacdo destes, & agora possivel, através da engenharia

genética, expressar estas proteinas nos neurdnios dos ratos, estimulando ou inibindo a actividade de neurdnios-alvo com um feixe de luz, em animais que podem estar em
movimento.

A utilizacdo de diferentes rodopsinas permite controlar ao mesmo tempo diferentes células: com a luz amarela, exerce-se um tipo de controlo sobre umas e, com a luz azul,
envia-se um comando diferente a outras.

A experiéncia descrita a seguir mostra a aplicacdo desta técnica para acordar um rato. Através de métodos de engenharia genética mediada por virus, introduz-se no genoma
dos neurdnios de um rato um gene gue codifica a sintese de uma proteina (canal de Rodopsina-2, ChR2) que reage 3 luz azul. Estes neurdnios sdo responsaveis pelo
adormecimento e localizam-se no hipotalamo.

Para estimular esses neurdnios, implanta-se uma canula ligada a urma fibra dptica que emite uma luz laser azul e cujo comprimento permite que o rato se movimente. O tempo
de habituacdo do rato @ cénula € der dias. Quando o rato adormece, inicia-se a fotoestimulacdo, activando-se os canais ChR2, o que permite 3 enfrada de ides calcio e sddio no
neurdnio e a saida de ides potdssio, modificando-se assim a polaridade da membrana e criando-se potenciais de acgdo. O neurdnio excitado envia sinais a outros, despertando
0 rato.

Baseado em La Recherche Novembro de 2010
& em Sdentific American, Novembro de 2010

Saleccione a bnica alternativa que permite obter uma afinmacdo correcta.

0 fluxo de ides entre o interior e o exterior da célula, através da membrana celular, é regulado por proteinas

Selecione uma opcdo de resposta:

) extrinsecas, gue se encontram na face externa da membrana plasmatica.

infrinsecas, que atravessam a membrana plasmatica.

infrinsecas, que se encontram na face interna da membrana plasmatica.

() extrinsecas, que atravessam a membrana plasmatica.

Seleccione a nica altemnativa que permite obter uma afinmagdo correcta.
A fotoestimulacdo dos neurdnios permite

Selecione uma opcao de resposta:
) a despolarizacio da membrana devido 3 entrada de ides cilcio e sédio.

) a repolarizagdo da membrana devido 3 entrada de idies cilcio e sddio.

a despolarizacdo da membrana devido 3 saida de ifes cdlcio e sddio.

() a repolarizagdo da membrana devido 3 saida de ides clcio e sddio.

Saleccione a dnica alfemnativa que permite obter uma afinmacdo correcta.
Na comunicacdo entre neurénios, o neuronio excitado envia sinais

Selecione uma opcdo de resposta:
() quimicos através de neurotransmissores que se ligam a receptores do neurdnio pds-sindptico.

eléciricos através de neurotransmissores que se ligam a receptores do neurdnio pds-sinaptico.

) eléctricos através de neurotransmissores que se ligam a receptores do neurdnio pré-sinaptico.

() quimicos através de neurotransmissores que se ligam a receptores do neurdnio pré-sindptico.



Pergunta 48 Seleccione a dnica alternativa que permite obter uma afirmagdo corrects.

Por responder A reposicdo do potencial de repouso é conseguida através de um transporte de iGes
Mota de 4,0

¥ Marcar Selecione uma opgdo de resposta:

perguntz ) ndo mediado e passivo.

mediado e passivo.

mediado e actvo.

) ndo mediado e actvo.

Pergunta 40 Seleccione a(s) alternativa(s) que permite(m) obter uma afirmacdo correcta.
Por responder 0 sentido do impulso nervoso faz-se segundo a sequéncia

Mota de 4,0

¥ Marcar Selecione uma ou mais opgies de resposta:

pergunta

[[] axdnio — dendrites — corpo celular.
[[J corpo celular — dendrites — axdnio.
[[] axdnio — corpo celular — dendrites.

[[] dendrites — corpo celular — axdnio.

Pergunta 30 Arraste para (ada espaco 3 nUmeracao correta, ordenando assim as frases de mode a reconstituir 3 sequénaia cronoldgica dos acontedmentos réladonados com 3 Tansmissao
Por resparsder do impulse nervoso,

Nots de 4.0 |:| Alteracio da polaridade da membrana.

¥ Marcar .

pergunta D Emissdo de um feixe de luz.

|:| Entrada de iGes calcio e sodio.
|:| Criacdo de um potendial de accdo.

|:| Libertacdo de neurotransmissores.



ANEXO F

AOA - Questionario sobre a 12 Prova online

P N : : . :
,r/ g Avaliacdo online das aprendizagens com propositos formativos:
< nota positiva?

Este guestionario faz parte do projeto de investigacao "Avaliacdo online das
aprendizagens com propositos formativos: nota positiva?" de mestrado em
Tecnologias e Metodologias em E-Learning, do Instituto de Educacdo da
Universidade de Lisboa.

Pretende a recolha de informacao acerca da aplicacdo da 12 prova online com
propositos formativos, assim como percepcionar a satisfacdo dos alunos em
relacdo a mesma e o levantamento dos aspetos positivos e negativos.

O questionario € completamente andnimo e os dados recolhidos sdo confidénciais,
servindo apenas o proposito da investigacao.

O tempo médio de preenchimento € aproximadamente 10 minutos.
A tua participacdo é fundamental para o sucesso do projeto.

Muito obrigado pela tua participacao.

Existern 19 perguntas neste gquestionario

Seguinte =>»

Parte I - Utilizacdo da Prova Onfine

* 1. Utilizel 2 "Prova de avaliacdo online com propdsitos formativos - Preparac3o para a prova com
propésitos sumativo™

O sim U N3o

* 1.1. Respondeste N3o. Indica ofs) motivo(s):

* 1.2, Pensas utilizar a préxima prova online?

) 5im ) Ndo

Parte IT - Organizacdo da Prova Online

* 2. Considero a estrutura e organizacdo da prova online adeguadas
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente () Discordo ) Indeciso ) Concordo ) concordo totalmente




Parte IIT - Questdes da Prova Onfine

* 3, Ainclus3o de videos nas questdes ajudou-me na compreens3o da pergunta
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente () Discordo ) Indeciso ) Concordo ) concordo totalmente

* 4, Ainclusdo de videos nas guesties ndo me distraiu nem me desconcentrou
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente () Discordo O Indeciso ) concordo () concordo totalmente

* 5, Classifica o quanto gostaste de realizar online cada um dos seguintes tipo de questies

1- 3-

Escolha multipla QO QO O 9
Correspondéncia @) ) () ) ()
Preenchimento ) S
de espacos _ _ _ _

Fesposta curta O ) ) ) ()

Resposta aberta ) i) ) )

ﬂ Exemplo de cada Tipo de Quesido
Escolha multipla

Selecione uma opcdo de resposta:
) ... pré-zigética
.. pds-zigdtica
.. pré-esporica

.. pré-gamética

Correspondéncia
Relativamente a figura 5, indique em qual ou quais dos diagramas, 1, I ou III,

se observa:
extincdo de espécies; Escolha... -
auséncia de um ancestral comum a varias espécies; Escolha. . -
existéncia de relagoes filogenéticas. Escolha. . -

Preenchimento de espacos

0 Microraptor constitui um argumento da a favor do

anatomia comparada paleontologia embriologia

evolucionismo || fixismo || neodarwinismo




Resposta curta

Identifique o tipo de meiose presente.

Resposta:

Resposta aberta

Fundamente a dassificacio que propds.

Tpodefonte = Tamarhe  =| Pardgrafe 7| 3 Lk
B J Uacx, x| EER | JF&EEA-%-m

; E 27 AES Q|-

I=iF&

Erdereco: p

Parte IV - Feedback

*

&. O feedback obtido ajudou-me no estudo
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

%

7. Gosto que o feedback me dé a solugdo para a guestio
Ezscolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

*

8. Prefiro que o feedback me indigue primeiro onde posso encontrar a corregdo das respostas, em vez
de me dar logo a solugdo

Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente

) Discordo ) Indeciso

) Concordo ) Concordo totalmente
* 9. Ainclus3o de videos no feedback ajudou-me
Escolha uma das seguintes respostas
() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo

) Concordo totalmente




Parte V - Resultados

* 10, A utilizac3o da prova online ajudou-me na preparacdo para a prova com propdsitos sumativos

Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

* 11, A utilizac3o da prova online ajudou-me a identificar melhor as minhas dificuldades
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

* 12, A utilizac3o da prova online € um bom complemento ao meu estudo

Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

Parte VI - Satisfacdo/Motivacdo

* 13. N3o tenho dificuldade em concentrar-me guando utilizo provas online

Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo () Concordo totalmente

* 14, Figuei bastante satisfeito com a possibilidade de utilizar provas online

Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo L) Indeciso ) Concordo L) Concordo totalmente

* 15. Estou motivado para utilizar mais provas online

Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

* 16. Prefiro as provas online com propoésitos formativos as provas com propositos formativos em papel

Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo () Concordo totalmente

17. Opinides/Sugesties




ANEXO G

AOA - Questionario sobre 23 Prova online

) - : . % .
&, Avaliacdo online das aprendizagens com propositos formativos: nota

&= posia?
ositiva?

Este questiondrio faz parte do projeto de investigacdo "Avaliacdo online das
aprendizagens com propositos formativos: nota positiva?" de mestrado em
Tecnologias e Metodologias em E-Learning, do Instituto de Educacdo da
Universidade de Lisboa.

Pretende a recolha de informacdo acerca da aplicacdo do 20 teste formativo online
com propositos formativos, assim como percepcionar a satisfacao dos alunos em
relacdo ao teste e o levantamento dos aspetos positivos e negativos.

O questiondrio é completamente anénimo e os dados recolhidos sdo confidénciais,
servindo apenas o proposito da investigacdo.

O tempo médio de preenchimento é aproximadamente 10 minutos.
A tua participacao € fundamental para o sucesso do projeto.

Muito obrigado pela tua participagao.

Existern 26 perguntas naste questiondrio

Seguinte >> [

Parte I - Utifizacdo da Prova Online

* 1. Utilizei 2 "Prova de avaliagdo online com propdsitos formativos - Preparac3o para a prova com
propositos sumativo”

L) Sim L) N3o

* 1.1. Respondeste N3o. Indica os) motiva(s):

* 1.2. Pensas utilizar a proxima prova online?

L) Sim L) N3o

* 2. Repeti a utilizagdo da prova online

'®) Sim L) N3o




*

3. Em relacdo a prova com propésitos sumativos, utilizeil a prova online com uma antecedéncia de:
Escolha uma das seguintes respostas

® 1 dia

)2 a3das

) mais de 3 dias

* 3.1 Qual o motivo para teres utilizado a prova online 56 na véspera da prova com propdsitos
sumativos?

* 4, A prova online pode ser uma boa ajuda quando utilizada com alguns dias de antecedéncia em

relacdo 3 prova com propdsitos sumativos, pois posso tirar partido do feedback de cada guest3o.
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente
(O Discordo

(O Indeciso

O concordo

) Concordo totalmente

Parte IT - Organizacado da Prova Online

* 5, Considero a estrutura e organizacdo da prova online adegquadas
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

Parte IIT - Questdes da Prova Onfine

* g, Ainclus3o de videos nas guesties ajudou-me na compreensdo da pergunta
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo

) Concordo totalmente

* 7. A Inclusdo de videos nas guestdes ndo me distraiu nem me desconcentrou
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo

) Concordo totalmente




* 8, Classifica o guanto gostaste de realizar online cada um dos seguintes tipo de guesties

1- 5 -

Pouco Muito
Escolha maltipla ) Q @) O O
Correspondéncia (J J J J ()

Preenchimento ) ) A
de espacos -

Resposta curta (J J J J ()

Resposta aberta O O J P )

ﬂ Exemplo de cada Tipo de Questdo
Escolha maltipla

Selecione uma opgdo de resposta:
I ... pré-zigdtica
.. pos-zigdtica
.. pré-espdrica
.. pré-gameética
Correspondéncia
Relativamente a figura 5, indique em qual ou quais dos diagramas, I, II ou III,

se observa:

extingdo de espécies;

Escalha... -
auséncia de um ancestral comum a vérias espécies; Escolha. -
existéncia de relacdes filogenéticas. Escaolha. -

Preenchimento de espacos
0 Microraptor constitui um argumento da a favor do
| anatomia comparada || paleontologia || embriologia

| evolucionismo || fixismo || nendarwinismo|

Resposta curta

Identifique o tipo de meiose presente.
Resposta:

Resposta aberta
Fundamente a dassificacio que propds.

Tipo de fonte |~ || Tamanho = || Pardgrafo = R
B Uwx, x| EFERS2EEA-%-|vwn
s = iE iR 22 A sz of|e= -

Endereco p -




Parte IV - Feedback

* a0 feedback obtido ajudou-me no estudo
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente () Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

* 10. Gosto que o feedback me d& a solugdo para a guestdo
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente () Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

* 11. Prefiro que o feedback me indique primeiro onde posso encontrar a correcdo das respostas, em

vez de me dar logo a solucdo
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente () Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

¥ 12, Apos receber o feedback das varias questies:
Seleccione todas as gque se apliguem

L] Apenas verifiguel se as minhas respostas estavam certas ou erradas
L] confirmei as respostas pelo livro

L] confirmei as respostas pelos websites indicados

L] confirmei as respostas pelos powerpoints indicados

L] confirmei as respostas pelos videos indicados

* 13, Apesar de ja ter obtido a solucdo correta de cada quest3o no final da prova, voltel 3 consultar o
livro efou os recursos indicados no feedback (apresentacies, websites, videos).

L) Sim L N3o

* 14, 4 inclusdo de videos no feedback ajudou-me
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

Parte V - Resultados

* 15, A utilizacdo da prova online ajudou-me na preparacdo para a prova com propdsitos sumativos
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente




* 16. 4 utilizagdo da prova online ajudou-me a identificar melhor as minhas dificuldades
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

* 17, A utilizac3o da prova onlineg & um bom complemento ao meu estudo
Ezscolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

Parte VT - Satisfacdo/Motivacdo

* 18, N3o tenho dificuldade em concentrar-me quando utilizo provas online
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

* 10, Figuei bastante satisfeito com a possibilidade de utilizar provas online
Escolha uma das seguintes respostas

L) Discordo totalmente ) Discordo L) Indeciso L) Concordo ) Concordo totalmente

* 20, Estou motivado para utilizar mais provas online
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

* 21, Prefiro as provas online com propdsitos formativos 3s provas com propésitos formativos em papel
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

22. Opinides/Sugestdies




23. Indica no maximo 2 aspetos positivos

24, Indica no maximo 2 aspetos negativos




ANEXOH

AOA - Questionario sobre 32 Prova online

) - : . % .
&, Avaliacdo online das aprendizagens com propositos formativos: nota

&= posia?
ositiva?

Este questiondrio faz parte do projeto de investigacdo "Avaliacdo online das
aprendizagens com propositos formativos: nota positiva?" de mestrado em
Tecnologias e Metodologias em E-Learning, do Instituto de Educacdo da
Universidade de Lisboa.

Pretende a recolha de informacdo acerca da aplicacdo do 20 teste formativo online
com propositos formativos, assim como percepcionar a satisfacao dos alunos em
relacdo ao teste e o levantamento dos aspetos positivos e negativos.

O questiondrio é completamente anénimo e os dados recolhidos sdo confidénciais,
servindo apenas o proposito da investigacdo.

O tempo médio de preenchimento é aproximadamente 10 minutos.
A tua participacao € fundamental para o sucesso do projeto.

Muito obrigado pela tua participagao.

Existern 26 perguntas naste questiondrio

Seguinte >> [

Parte I - Utifizacdo da Prova Online

* 1. Utilizei 2 "Prova de avaliagdo online com propdsitos formativos - Preparac3o para a prova com
propositos sumativo”

L) Sim L) N3o

* 1.1. Respondeste N3o. Indica os) motiva(s):

* 1.2. Pensas utilizar a proxima prova online?

L) Sim L) N3o

* 2. Repeti a utilizagdo da prova online

'®) Sim L) N3o




*

3. Em relacdo a prova com propésitos sumativos, utilizeil a prova online com uma antecedéncia de:
Escolha uma das seguintes respostas

® 1 dia

)2 a3das

) mais de 3 dias

* 3.1 Qual o motivo para teres utilizado a prova online 56 na véspera da prova com propdsitos
sumativos?

* 4, A prova online pode ser uma boa ajuda quando utilizada com alguns dias de antecedéncia em

relacdo 3 prova com propdsitos sumativos, pois posso tirar partido do feedback de cada guest3o.
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente
(O Discordo

(O Indeciso

O concordo

) Concordo totalmente

Parte IT - Organizacado da Prova Online

* 5, Considero a estrutura e organizacdo da prova online adegquadas
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

Parte IIT - Questdes da Prova Onfine

* g, Ainclus3o de videos nas guesties ajudou-me na compreensdo da pergunta
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo

) Concordo totalmente

* 7. A Inclusdo de videos nas guestdes ndo me distraiu nem me desconcentrou
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso ) Concordo

) Concordo totalmente




* 8, Classifica o guanto gostaste de realizar online cada um dos seguintes tipo de guesties

1- 5 -

Pouco Muito
Escolha maltipla ) Q @) O O
Correspondéncia (J J J J ()

Preenchimento ) ) A
de espacos -

Resposta curta (J J J J ()

Resposta aberta O O J P )

ﬂ Exemplo de cada Tipo de Questdo
Escolha maltipla

Selecione uma opgdo de resposta:
I ... pré-zigdtica
.. pos-zigdtica
.. pré-espdrica
.. pré-gameética
Correspondéncia
Relativamente a figura 5, indique em qual ou quais dos diagramas, I, II ou III,

se observa:

extingdo de espécies;

Escalha... -
auséncia de um ancestral comum a vérias espécies; Escolha. -
existéncia de relacdes filogenéticas. Escaolha. -

Preenchimento de espacos
0 Microraptor constitui um argumento da a favor do
| anatomia comparada || paleontologia || embriologia

| evolucionismo || fixismo || nendarwinismo|

Resposta curta

Identifique o tipo de meiose presente.
Resposta:

Resposta aberta
Fundamente a dassificacio que propds.

Tipo de fonte |~ || Tamanho = || Pardgrafo = R
B Uwx, x| EFERS2EEA-%-|vwn
s = iE iR 22 A sz of|e= -

Endereco p -




Parte IV - Feedback

* a0 feedback obtido ajudou-me no estudo
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente () Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

* 10. Gosto que o feedback me d& a solugdo para a guestdo
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente () Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

* 11. Prefiro que o feedback me indique primeiro onde posso encontrar a correcdo das respostas, em

vez de me dar logo a solucdo
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente () Discordo ) Indeciso ) Concordo ) Concordo totalmente

¥ 12, Apos receber o feedback das varias questies:
Seleccione todas as gque se apliguem

L] Apenas verifiguel se as minhas respostas estavam certas ou erradas
L] confirmei as respostas pelo livro

L] confirmei as respostas pelos websites indicados

L] confirmei as respostas pelos powerpoints indicados

L] confirmei as respostas pelos videos indicados

* 13, Apesar de ja ter obtido a solucdo correta de cada quest3o no final da prova, voltel 3 consultar o
livro efou os recursos indicados no feedback (apresentacies, websites, videos).

L) Sim L N3o

* 14, 4 inclusdo de videos no feedback ajudou-me
Escolha uma das seguintes respostas

) Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

Parte V - Resultados

* 15, A utilizacdo da prova online ajudou-me na preparacdo para a prova com propdsitos sumativos
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente




* 16. 4 utilizagdo da prova online ajudou-me a identificar melhor as minhas dificuldades
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

* 17, A utilizac3o da prova onlineg & um bom complemento ao meu estudo
Ezscolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

Parte VT - Satisfacdo/Motivacdo

* 18, N3o tenho dificuldade em concentrar-me quando utilizo provas online
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

* 10, Figuei bastante satisfeito com a possibilidade de utilizar provas online
Escolha uma das seguintes respostas

L) Discordo totalmente ) Discordo L) Indeciso L) Concordo ) Concordo totalmente

* 20, Estou motivado para utilizar mais provas online
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

* 21, Prefiro as provas online com propdsitos formativos 3s provas com propésitos formativos em papel
Escolha uma das seguintes respostas

() Discordo totalmente ) Discordo ) Indeciso () Concordo ) Concordo totalmente

22. Opinides/Sugestdies




23. Indica no maximo 2 aspetos positivos

24, Indica no maximo 2 aspetos negativos




1. Utilizei a prova online

ANEXO |

Tratamento de dados dos questionarios no SPSS

A - Tabelas referentes a questdes do 1° questionario
B - Tabelas referentes a questdes do 2° questionario
C - Tabelas referentes a questdes do 3° questionario

A Il
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Sim 13 68,4 76,5 76,5
Valid Né&o 4 21,1 23,5 100,0
Total 17 89,5 100,0
Missing System 2 10,5
Total 19 100,0
B I1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Sim 10 52,6 90,9 90,9
Valid N&o 1 53 9,1 100,0
Total 11 57,9 100,0
Missing System 8 42,1
Total 19 100,0
C 11
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Sim 14 73,7 73,7 73,7
Valid N&o 5 26,3 26,3 100,0
Total 19 100,0 100,0
2. Pensas utilizar a préxima prova online?
A IL1.2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Sim 4 21,1 100,0 100,0
Missing  System 15 78,9
Total 19 100,0
B 11.2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Sim 1 53 100,0 100,0
Missing  System 18 94,7
Total 19 100,0




C 1.2

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Sim 4 21,1 80,0 80,0
Valid N&o 1 53 20,0 100,0
Total 5 26,3 100,0
Missing  System 14 73,7
Total 19 100,0
3. Repetiste a utilizag&o da prova online?
B I2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Sim 3 15,8 30,0 30,0
Valid N&o 7 36,8 70,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
C 12
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Sim 2 10,5 14,3 14,3
Valid Né&o 12 63,2 85,7 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0

4. Em relagdo a prova com propdsitos sumativos, utilizaste a prova online com
gue antecedéncia?

B I3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
9 47,4 47,4 47,4
1 dia 7 36,8 36,8 84,2
Valid
2 a3dias 3 15,8 15,8 100,0
Total 19 100,0 100,0
C I3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
5 26,3 26,3 26,3
1 dia 6 31,6 31,6 57,9
Valid 2a3dias 7 36,8 36,8 94,7
mais de 3 dias 1 53 53 100,0
Total 19 100,0 100,0




5. A provaonline pode ser uma boa ajuda quando utilizada com alguns dias de
antecedéncia em relacéo a prova com propdsitos sumativos, pois posso tirar

partido do feedback de cada questéo.

B 14
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 1 53 10,0 10,0
Concordo 5 26,3 50,0 60,0
Valid
Concordo totalmente 4 211 40,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
C 14
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 1 5,3 7,1 7,1
Indeciso 1 5,3 7,1 14,3
Valid Concordo 8 42,1 57,1 71,4
Concordo totalmente 4 21,1 28,6 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0

6. Considero a estrutura e organizagao da prova online adequadas.

Descriptive Statistics

N Minimum | Maximum Mean Std. Deviation
A_lll 13 4 3,77 ,599
B_ll1 10 4 5 4,20 422
c 14 5 3,93 475
Valid N (listwise) 9
A ll1
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 1 53 7,7 7,7
Indeciso 1 53 7,7 15,4
Valid
Concordo 11 57,9 84,6 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0




B Il1

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 8 42,1 80,0 80,0
Valid Concordo totalmente 2 10,5 20,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
c I
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 2 10,5 14,3 14,3
Concordo 11 57,9 78,6 92,9
Valid
Concordo totalmente 1 5.3 7,1 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0

7. Alinclusdo de videos nas questfes ajudou-me na compreensao da pergunta.

Descriptive Statistics

N Minimum | Maximum Mean Std. Deviation
A_ll1 13 2 4 3,38 ,768
B_lll1 10 2 4 3,30 ,823
C_l1 14 2 5 3,14 ,949
Valid N (listwise) 9
A N1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 2 10,5 15,4 15,4
Indeciso 4 21,1 30,8 46,2
Valid
Concordo 7 36,8 53,8 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
B lll1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 2 10,5 20,0 20,0
Indeciso 3 15,8 30,0 50,0
Valid
Concordo 5 26,3 50,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0




C 11

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent

Discordo 4 21,1 28,6 28,6
Indeciso 5 26,3 35,7 64,3

Valid Concordo 4 21,1 28,6 92,9
Concordo totalmente 1 5,3 7,1 100,0
Total 14 73,7 100,0

Missing  System 5 26,3

Total 19 100,0

8. Alinclusdo A inclusao de videos nas questdes ndo me distraiu nem me
desconcentrou.

Descriptive Statistics

N Minimum | Maximum Mean Std. Deviation
A_llI2 13 2 5 3,69 ,751
B_ll12 10 2 5 3,90 ,876
C_ll2 14 2 5 3,21 1,051
Valid N (listwise) 9
A _llI2
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 1 53 7,7 7,7
Indeciso 3 15,8 23,1 30,8
Valid Concordo 8 42,1 61,5 92,3
Concordo totalmente 1 5,3 7,7 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
B_llI2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 1 53 10,0 10,0
Indeciso 1 53 10,0 20,0
Valid Concordo 6 31,6 60,0 80,0
Concordo totalmente 2 10,5 20,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0




C 12

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent

Discordo 5 26,3 35,7 35,7
Indeciso 2 10,5 14,3 50,0

Valid Concordo 6 31,6 429 92,9
Concordo totalmente 1 5,3 7,1 100,0
Total 14 73,7 100,0

Missing  System 5 26,3

Total 19 100,0

Preferéncia por tipo de questao das provas online

Descriptive Statistics

N Minimum | Maximum Mean Std. Deviation
A_Il3.1 13 3 5 4,31 ,630
A_Il3.2 13 3 5 4,08 ,641
A_IlI3.3 13 3 5 4,15 ,689
A_lI3.4 13 2 5 3,85 ,689
A_IlI3.5 13 1 4 2,46 ,967
B_I113.1 10 4 5 4,30 ,483
B_III3.2 10 4 5 4,30 ,483
B_III3.3 10 3 5 4,10 ,876
B_l113.4 10 3 4 3,70 ,483
B_I3.5 10 2 4 2,80 ,632
C_l3.1 14 3 5 4,14 ,864
C_I3.2 14 3 5 4,00 , 784
C_IN3.3 14 3 5 3,93 ,730
C_ll3.4 14 3 5 3,57 ,756
C_I3.5 14 1 3 2,29 ,825
Valid N (listwise) 9
A 3.1
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
3 1 53 7,7 7,7
7 36,8 53,8 61,5
Valid
5 - Muito 5 26,3 38,5 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0




A 113.2

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
3 2 10,5 15,4 15,4
4 8 42,1 61,5 76,9
Valid
5 - Muito 3 15,8 23,1 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A 113.3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
3 2 10,5 15,4 15,4
4 7 36,8 53,8 69,2
Valid
5 - Muito 4 21,1 30,8 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A _1113.4
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
2 1 5,3 7,7 7,7
3 1 5,3 7,7 15,4
Valid 4 10 52,6 76,9 92,3
5 - Muito 1 5,3 7,7 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A I35
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 - Pouco 3 15,8 23,1 23,1
2 2 10,5 15,4 38,5
Valid 3 7 36,8 53,8 92,3
4 1 53 7,7 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0




B 11I3.1

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
4 7 36,8 70,0 70,0
Valid 5 - Muito 3 15,8 30,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B_I113.2
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
4 7 36,8 70,0 70,0
Valid 5 - Muito 3 15,8 30,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B_1113.3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
3 3 15,8 30,0 30,0
4 3 15,8 30,0 60,0
Valid
5 - Muito 4 21,1 40,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B 1113.4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
3 3 15,8 30,0 30,0
Valid 4 7 36,8 70,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B_1I3.5
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
2 3 15,8 30,0 30,0
3 6 31,6 60,0 90,0
Valid
4 1 5,3 10,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0




C 3.1

Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
3 4 21,1 28,6 28,6
4 4 21,1 28,6 57,1
Valid
5 - Muito 6 31,6 42,9 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C 113.2
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
3 4 21,1 28,6 28,6
4 6 31,6 42,9 71,4
Valid
5 - Muito 4 21,1 28,6 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C _1113.3
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
3 4 211 28,6 28,6
4 7 36,8 50,0 78,6
Valid
5 - Muito 3 15,8 21,4 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C_I1I3.4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
3 8 42,1 57,1 57,1
4 4 21,1 28,6 85,7
Valid
5 - Muito 2 10,5 14,3 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing ~ System 5 26,3
Total 19 100,0




10.

C I35

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
1 - Pouco 3 15,8 21,4 21,4
2 4 21,1 28,6 50,0
Valid
3 7 36,8 50,0 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
Dimenséo Feedback
Statistics
A IV1 A V2 A IV3 A V4
Valid 13 13 13 13
N Missing 6 6 6 6
Mean 4,31 4,54 2,92 3,62
Std. Deviation ,480 ,877 1,038 ,768
Statistics
B IV1 B 1V2 B 1V3 B 1V4
Valid 10 10 10 10
N Missing 9 9 9 9
Mean 4,40 4,60 2,30 3,40
Std. Deviation ,516 ,516 ,823 ,966
Statistics
C IVl C IV2 C IV3 C IV4
Valid 14 14 14 14
N Missing 5 5 5 5
Mean 4,21 4,50 2,36 3.43
Std. Deviation 426 ,519 1,008 1,016
Descriptive Statistics
N Mean Std. Deviation
Feedback_A 13 3,8462 , 79232
Feedback_B 10 3,6750 ,71020
Feedback_C 14 3,6250 ,74014
Valid N (listwise) 9

Descriptive Statistics

N Mean

Std. Deviation

Feedback
Valid N (listwise)

16
16

3,7152

, 75032




A IV1

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 9 47,4 69,2 69,2
Valid Concordo totalmente 4 21,1 30,8 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A IV2
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 1 53 7,7 7,7
Concordo 3 15,8 23,1 30,8
Valid
Concordo totalmente 9 47,4 69,2 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A IV3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 6 31,6 46,2 46,2
Indeciso 3 15,8 23,1 69,2
Valid Concordo 3 15,8 23,1 92,3
Concordo totalmente 1 53 7,7 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A V4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 1 5.3 7,7 7,7
Indeciso 4 21,1 30,8 38,5
Valid Concordo 7 36,8 53,8 92,3
Concordo totalmente 1 5.3 7,7 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0




B IV1

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 6 31,6 60,0 60,0
Valid Concordo totalmente 4 211 40,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B_IV2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 4 21,1 40,0 40,0
Valid Concordo totalmente 6 31,6 60,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B IV3
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo totalmente 1 53 10,0 10,0
Discordo 6 31,6 60,0 70,0
Valid Indeciso 2 10,5 20,0 90,0
Concordo 1 53 10,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B IV4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 2 10,5 20,0 20,0
Indeciso 3 15,8 30,0 50,0
Valid Concordo 4 21,1 40,0 90,0
Concordo totalmente 1 53 10,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0




C IVl

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 11 57,9 78,6 78,6
Valid Concordo totalmente 3 15,8 21,4 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C IV2
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 7 36,8 50,0 50,0
Valid Concordo totalmente 7 36,8 50,0 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C_IV3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo totalmente 3 15,8 21,4 21,4
Discordo 5 26,3 35,7 57,1
Valid Indeciso 4 211 28,6 85,7
Concordo 2 10,5 14,3 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C IV4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 3 15,8 21,4 21,4
Indeciso 4 21,1 28,6 50,0
Valid Concordo 5 26,3 35,7 85,7
Concordo totalmente 2 10,5 14,3 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0




11.

Acdes tomadas apos rececdo do feedback das questdes

B IV5.1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Né&o Seleccionado 5 26,3 45,5 45,5
Valid Sim 6 31,6 54,5 100,0
Total 11 57,9 100,0
Missing  System 8 42,1
Total 19 100,0
B_IV5.2
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Nao Seleccionado 7 36,8 63,6 63,6
Valid Sim 4 21,1 36,4 100,0
Total 11 57,9 100,0
Missing  System 8 42,1
Total 19 100,0
B_IV5.3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
N&o Seleccionado 10 52,6 90,9 90,9
Valid Sim 1 53 9,1 100,0
Total 11 57,9 100,0
Missing  System 8 42,1
Total 19 100,0
B IV5.4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Né&o Seleccionado 8 42,1 72,7 72,7
Valid Sim 3 15,8 27,3 100,0
Total 11 57,9 100,0
Missing  System 8 42,1
Total 19 100,0
B_IV5.5
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Nao Seleccionado 8 42,1 72,7 72,7
Valid Sim 3 15,8 27,3 100,0
Total 11 57,9 100,0
Missing  System 8 42,1
Total 19 100,0




C IV5.1

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Né&o Seleccionado 5 26,3 35,7 35,7
Valid Sim 9 47,4 64,3 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C IV5.2
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Nao Seleccionado 8 42,1 57,1 57,1
Valid Sim 6 31,6 42,9 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C IV5.3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid N&o Seleccionado 14 73,7 100,0 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C IV5.4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Né&o Seleccionado 13 68,4 92,9 92,9
Valid Sim 1 53 7,1 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C IV5.5
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Nao Seleccionado 13 68,4 92,9 92,9
Valid Sim 1 5,3 7,1 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0




12. Alunos que voltaram a consultar as referéncias indicadas apesar de ja terem
obtido as solucdes para cada questao da prova

B_IV6
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Sim 11 57,9 100,0 100,0
Missing  System 8 42,1
Total 19 100,0
C_IV6
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
N&o 4 21,1 28,6 28,6
Valid Sim 10 52,6 71,4 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
13. Dimenséo Resultados
Statistics
A V1 A V2 A V3
Valid 13 13 13
N Missing 6 6 6
Mean 4,15 4,08 4,31
Std. Deviation ,555 ,641 ,630
Statistics
B V1 B V2 B V3
Valid 10 10 10
N Missing 9 9 9
Mean 4,50 4,20 4,30
Std. Deviation ,527 422 ,483
Statistics
C V1 C V2 C v3
Valid 14 14 14
N Missing 5 5 5
Mean 4,00 3,79 4,14
Std. Deviation ,000 ,426 , 770

Descriptive Statistics

N Mean Std. Deviation
Resultados_A 13 4,1795 ,60775
Resultados_B 10 4,3333 47574
Resultados C 14 3,9762 ,40242
Valid N (listwise) 9




Descriptive Statistics

N Mean Std. Deviation
Resultados 16 4,1638 ,49943
Valid N (listwise) 16
A V1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 1 5,3 7,7 7,7
Concordo 9 47,4 69,2 76,9
Valid
Concordo totalmente 3 15,8 23,1 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A V2
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 2 10,5 15,4 15,4
Concordo 8 42,1 61,5 76,9
Valid
Concordo totalmente 3 15,8 23,1 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A V3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 1 53 7,7 7,7
Concordo 7 36,8 53,8 61,5
Valid
Concordo totalmente 5 26,3 38,5 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
B V1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 5 26,3 50,0 50,0
Valid Concordo totalmente 5 26,3 50,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0




B V2

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 8 42,1 80,0 80,0
Valid Concordo totalmente 2 10,5 20,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B V3
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 7 36,8 70,0 70,0
Valid Concordo totalmente 3 15,8 30,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
C V1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Concordo 14 73,7 100,0 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C V2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 3 15,8 21,4 21,4
Valid Concordo 11 57,9 78,6 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C V3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 1 53 7,1 7,1
Concordo 9 47,4 64,3 71,4
Valid
Concordo totalmente 4 21,1 28,6 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0




14. Dimenséao Satisfacdo e Motivacao

Statistics
A VI1 A VI2 A VI3 A Vi4
Valid 13 13 13 13
N Missing 6 6 6 6
Mean 3,46 4,15 4,23 4,08
Std. Deviation ,967 ,555 ,439 ,862
Statistics
B VIl B VI2 B VI3 B VI4
Valid 10 10 10 10
N Missing 9 9 9 9
Mean 3,80 4,40 4,40 3,80
Std. Deviation 1,135 ,516 ,516 ,789
Statistics
C Vi1 C VI2 C VI3 C Vi4
Valid 14 14 14 14
N Missing 5 5 5 5
Mean 3,14 4,00 4,00 3,50
Std. Deviation 1,167 ,555 ,555 1,225

Descriptive Statistics

N Mean Std. Deviation
Satisfacao_A 13 3,9808 , 71449
Satisfacao_B 10 4,1000 , 74410
Satisfacao_C 14 3,6607 87712
Valid N (listwise) 9

Descriptive Statistics

N Mean Std. Deviation
Satisfacao 16 3,9068 , 77815
Valid N (listwise) 16
A VIl
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo 3 15,8 23,1 23,1
Indeciso 2 10,5 15,4 38,5
Valid Concordo 7 36,8 53,8 92,3
Concordo totalmente 1 5,3 7,7 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0




A VI2

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 1 5.3 7,7 7,7
Concordo 9 47,4 69,2 76,9
Valid
Concordo totalmente 3 15,8 23,1 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A VI3
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 10 52,6 76,9 76,9
Valid Concordo totalmente 3 15,8 23,1 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
A VI4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 4 21,1 30,8 30,8
Concordo 4 21,1 30,8 61,5
Valid
Concordo totalmente 5 26,3 38,5 100,0
Total 13 68,4 100,0
Missing  System 6 31,6
Total 19 100,0
B VIl
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo totalmente 1 53 10,0 10,0
Indeciso 1 53 10,0 20,0
Valid Concordo 6 31,6 60,0 80,0
Concordo totalmente 2 10,5 20,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B VI2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 6 31,6 60,0 60,0
Valid Concordo totalmente 4 21,1 40,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0




B VI3

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Concordo 6 31,6 60,0 60,0
Valid Concordo totalmente 4 21,1 40,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
B Vl4
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 4 21,1 40,0 40,0
Concordo 4 21,1 40,0 80,0
Valid
Concordo totalmente 2 10,5 20,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing  System 9 47,4
Total 19 100,0
C Vi1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo totalmente 1 53 7,1 7,1
Discordo 4 21,1 28,6 35,7
Indeciso 2 10,5 14,3 50,0
Valid
Concordo 6 31,6 42,9 92,9
Concordo totalmente 1 53 7,1 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C VI2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 2 10,5 14,3 14,3
Concordo 10 52,6 71,4 85,7
Valid
Concordo totalmente 2 10,5 14,3 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0




C VI3

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Indeciso 2 10,5 14,3 14,3
Concordo 10 52,6 71,4 85,7
Valid
Concordo totalmente 2 10,5 14,3 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0
C V4
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Discordo totalmente 1 5.3 7,1 7,1
Discordo 1 5.3 7,1 14,3
Indeciso 6 31,6 42,9 57,1
Valid
Concordo 2 10,5 14,3 71,4
Concordo totalmente 4 21,1 28,6 100,0
Total 14 73,7 100,0
Missing  System 5 26,3
Total 19 100,0

1° Questionario

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha

N of Items

,718

14

2° Questionario

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha

N of Items

,765

15

3° Questionario

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha

N of Items

, 726

15

15. Consisténcia interna dos questionarios




ANEXO J
Tratamento de dados da caraterizagcdo da amostra no SPSS

1. Sexo
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Feminino 7 36,8 36,8 36,8
Valid  Masculino 12 63,2 63,2 100,0
Total 19 100,0 100,0
2. ldade
Frequency | Percent Valid Percent Cumulative
Percent
15 1 5,3 5,3 53
16 13 68,4 68,4 73,7
Valid 17 2 10,5 10,5 84,2
18 3 15,8 15,8 100,0
Total 19 100,0 100,0
3. Jaficaste retido algum ano
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Nao 18 94,7 94,7 94,7
Valid Sim 1 5,3 5,3 100,0
Total 19 100,0 100,0
3.1 Em gue ano
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Ambos 1 5,3 100,0 100,0
Missing -1 18 94,7
Total 19 100,0
4. Tens computador em casa
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid  Sim 19 100,0 100,0 100,0
4.1 Utilizas o computador para estudar
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
As vezes 13 68,4 68,4 68,4
Muitas vezes 5 26,3 26,3 94,7
Valid
Sempre 1 5,3 5,3 100,0
Total 19 100,0 100,0




5. Tens acesso a Internet em casa

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Sim 19 100,0 100,0 100,0
5.1 Utilizas a Internet para estudar
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Raramente 3 15,8 15,8 15,8
As vezes 11 57,9 57,9 73,7
Valid Muitas vezes 4 21,1 21,1 94,7
Sempre 1 53 53 100,0
Total 19 100,0 100,0
6.a Que utilizac8o fazes do computador - Estudar
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Nao 3 15,8 15,8 15,8
Valid Sim 16 84,2 84,2 100,0
Total 19 100,0 100,0
6.b Que utilizacdo fazes do computador - Leitura de livros
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Nao 15 78,9 78,9 78,9
Valid Sim 4 21,1 21,1 100,0
Total 19 100,0 100,0

6.c Que utilizacdo fazes do computador - Pesquisa de informacdo

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Nao 3 15,8 15,8 15,8
Valid Sim 16 84,2 84,2 100,0
Total 19 100,0 100,0

6.d Que utilizacdo fazes do computador - Realizagéo testes e exercicios online

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Nao 14 73,7 73,7 73,7
Valid  Sim 5 26,3 26,3 100,0
Total 19 100,0 100,0




6.e Que utilizagdo fazes do computador - Comunicagdo

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Nao 4 21,1 21,1 21,1
Valid Sim 15 78,9 78,9 100,0
Total 19 100,0 100,0
6.f Que utilizacdo fazes do computador - Entretenimento
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Sim 19 100,0 100,0 100,0
7. Costumas estudar
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Pouco 3 15,8 15,8 15,8
Médio 15 78,9 78,9 94,7
Valid
Muito 1 5,3 5,3 100,0
Total 19 100,0 100,0
8. Ja realizaste algum teste/ficha online
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Nao 9 47,4 47,4 47,4
Valid  Sim 10 52,6 52,6 100,0
Total 19 100,0 100,0
8.1 Quais eram os propdsitos
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Formativos: treino/estudo 9 47,4 90,0 90,0
Valid Sumativos 1 53 10,0 100,0
Total 10 52,6 100,0
Missing -1 9 47,4
Total 19 100,0
9. Preferes estudar
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Pelos métodos tradicionais
(livros/sebentas) ® 316 316 316
Através do computador,
Valid internet e recursos 9 47 .4 47,4 78,9
multimédia
Ambos 4 21,1 21,1 100,0
Total 19 100,0 100,0




10. Ao estudar pelo computador, preferes aprender através de

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Documentos digitais (texto e
) 5 26,3 26,3 26,3
imagem)
Valid  Documentos multimédia

] ) 14 73,7 73,7 100,0
(texto, imagem, som, video)
Total 19 100,0 100,0

11. Consideras que aprendes melhor a assistir a um video do que a ler um texto

Frequency | Percent [ Valid Percent Cumulative
Percent
Néo 1 53 53 53
Valid  Sim 18 94,7 94,7 100,0
Total 19 100,0 100,0

12. Consideras importante receberes o feedback das fichas que realizas

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid  Sim 19 100,0 100,0 100,0

13. Consideras importante que o feedback te seja dado o mais rapidamente possivel

Frequency | Percent [ Valid Percent Cumulative
Percent
Néo 3 15,8 15,8 15,8
Valid  Sim 16 84,2 84,2 100,0
Total 19 100,0 100,0

14. Consideras importante que o feedback te oriente no estudo

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Valid Sim 19 100,0 100,0 100,0
15. Costumas estudar para a disciplina de Biologia/Geologia
Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent
Pouco 3 15,8 15,8 15,8
Médio 14 73,7 73,7 89,5
Valid
Muito 2 10,5 10,5 100,0
Total 19 100,0 100,0




16. Que recursos utilizas no teu estudo

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Manual e apontamentos das
10 52,6 52,6 52,6

aulas

Valid Recursos digitais 1 53 53 57,9
Ambos 8 42,1 42,1 100,0
Total 19 100,0 100,0

17. Consideras que a utilizacdo de recursos multimédia poderia ajudar o estudo

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
N&o 1 5,3 5,3 53
Valid  Sim 18 94,7 94,7 100,0
Total 19 100,0 100,0
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