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Ciéncia ou Poesia?

“ Entre focos de prazer:
ciéncia ou poesia,
pergunto, o que fazia
se tivesse de escolher.
Ciéncia e poesia...
acho que me apetecia
fazer desta maneira:
as duas na algibeira!
A ciéncia escolheria
Se quisesse mais rigor,
com saber eu saberia
como cresce uma flor.
E olhando essa flor
a colhesse com alegria
e oferecesse em amor,
embrulhava em poesia...
Se em vez de perceber
eu quisesse antes dizer
0 que a férmula nédo diria,
escolheria entdo a poesia...
N&o vou escolher, mas juntar
Trago ciéncia e poesia.
Ciéncia é luz a brilhar,

poesia é luz no meu dia.”

Paiva, 2012, p.34



RESUMO

Uma leitura a este inicio do século XXI oferece-nos um reflexo de complexas e
sistematicas transformacdes, pelo que, ndo € facil, para as escolas, a leitura e a
laboracédo desta realidade.

Este estudo busca conhecer e dar a conhecer a dindmica de um projeto
interdisciplinar, de uma escola da regido oeste, de Portugal, que através das suas
acOes vem reunindo a comunidade, no interior e no exterior da escola, em torno de
algumas problematicas, socorrendo-se de diferentes saberes. Esta pesquisa procura
conhecer, mais especificamente, as a¢cdes do enlace Ciéncia- Literatura. Para alcancar
este designio partiu-se de uma questdo orientadora: Que potencialidades sao
identificadas na ligagdo Ciéncia-Literatura para a promocédo da literacia cientifica, no
ambito deste projeto? E de trés questdes de pesquisa: (1) Que perspetivas tém os
participantes do projeto sobre a sua dinamica?; (2) Como sé&o implementadas as
tecnologias de informacdo e comunicagéo, neste projeto?; (3) Que produtos resultam
das ac¢des desenvolvidas no ambito deste projeto?.

O gquadro conceptual explora as implicacbes da globalizagdo no processo de
ensino e de aprendizagem e a relagdo da interdisciplinaridade com a totalidade do
conhecimento, particularizando-a para a unido Ciéncia-Literatura. A pesquisa insere-se
num paradigma interpretativo, com uma abordagem metodoldgica qualitativa a que se
associou o0 método de estudo de caso. Os intervenientes, muito heterogéneos, foram
0s elementos que constituem a equipa do projeto, cinco professores, dezassete
alunos, a que se acresceu alguns juizos do publico participante. Na recolha dos
testemunhos foram utilizados diversos instrumentos de recolha de dados, tais como
observacao, narrativa, questiondrio e entrevista semiestruturada.

Os resultados indigitam para que partindo do enlace Ciéncia- Literatura seja
possivel construir “as passarolas” da vida, conciliando o sonho, a vontade, o
conhecimento e a for¢a, para inventar, para conceber. Através deste enlace é possivel
implementar projetos interdisciplinares e trabalhar contetdos vinculados as realidades
locais e globais, envolvendo e responsabilizando todos os intervenientes, num
compromisso que assista a formacdo do cidadao. Esta configuracdo possibilita
inGmeros proventos, tais como, a aquisicao de ferramentas que dotam os cidadaos de
plasticidade suficiente para que possam participar e atuar, mobilizando conhecimento

e capacidades, em ambientes complexos e instaveis.

Palavras-chave: Globalizacdo; Projeto; Interdisciplinaridade; Cidadao; Literacia-
cientifica.



ABSTRACT

A reading of this beginning of the 21st century offers us a reflection of complex
and systematic transformations, by that, it is not easy, for the schools, the reading and
the work of this reality.

This study seeks to understand and to know the dynamics of an interdisciplinary
project, of a school of the western region of Portugal, who through their actions has
joined the community, inside and outside the school, around some problematics issues,
drawing on different types of knowledge.

This research seeks to know, more specifically, the actions of the Science-
Literature link. To achieve this purpose was drafted a guiding question: What
potentialities are identified in Science-Literature link for the promotion of scientific
literacy in the context of this project? And three research questions: (1) That prospects
have the participants of the project about on its dynamic?; (2) How are implemented
information and communication technologies, in this project? (3) Which products result
from the actions carried out under the project?.

The conceptual framework explores the implications of globalisation in the
teaching and learning process, and the relationship of the Interdisciplinarity with the
totality of knowledge, particularizing to Science-Literature union. The research fits in
the interpretative paradigm, with a qualitative methodological approach that was
associated with the case study method.

The actors, very heterogeneous, were the elements of the project team, five
teachers, seventeen students, plus some judgments of public participant. In the
collection of testimonies were used several data collection tools, such as observation,
narrative, questionnaire and semi-structured interview.

The results appoint for that starting from the Science- Literature link is possible
to build "the Passarolas" of life, conciliating the dream, the desire, the knowledge and
the strength, for invent, for conceive. Through this link is possible implement
interdisciplinary projects and work some contents tied to local and global realities,
involving and sharing the responsibility with all the actors involved, in a commitment
that assist the formation of the citizen.

This setting enables numerous proceeds, such as the acquisition of tools that
dower the citizens of enough plasticity for they can be able to participate and act,

mobilizing knowledge and capabilities in complex and unstable environments.

Keywords: Globalisation; Project; Interdisciplinarity; Citizen; Scientific literacy.
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INTRODUCAO

CAPITULO I- INTRODUCAO

O mundo no inicio XXI é complexo e esta em permanente transformacao, pelo
que ndo é facil o olhar e o trabalhar, integrando as diferentes partes neste todo
intrincado. Determinados desafios do século XXI — céleres transfiguragdes globais nos
dominios da tecnologia, da ciéncia e da informatica e as questbes ambientais,
associadas as taxas crescentes de desemprego e de exclusdo/marginaliza¢do social -
sdo de caracter global, e, reclamam reformas na educacdo contemporanea, que
continua muito compartimentada, em que o professor € detentor do conhecimento,
contribuindo deste modo, para a limitagdo ou inibicdo de aquisicdo de conhecimentos,
de competéncias laborais e sociais que poderiam habilitar os cidaddos para uma

melhor compreensdo e acompanhamento dessas transformacdes globais.

Em Portugal um nimero significativo de individuos ndo participa ativamente na
sociedade. Sera por falta de habilitagbes e/ou incompreensdo das informacdes
fornecidas pelos diversos meios? Ou existirdo outras causas? Quais?

Mais...Qual é o papel e a responsabilidade da Escola nesta realidade?

Se ndo comunicam e/ou nhdo compreendem o que se passa no seu pais como
€ que podem acompanhar o que se passa a nivel global?

Um exemplo, in extremis, que pode espelhar este raciocinio, e que, divertiu
milhares portugueses no verdo de 2012, é o anuncio publicitario “Aldeia Global”,
gravado numa aldeia transmontana, descrito, escrupulosamente, pela jornalista Joana

Fillol, num artigo publicado na revista Visao:

“A campanha pde pessoas improvaveis [aldeBes maioritariamente idosos, com nivel de
escolaridade baixo, nos seus afazeres diarios] com um telemével de Gltima geracéo
nas maos a filmar, a aceder ao Facebook, a usar o GPS ou a tirar fotografias para o
Instagram; consegue que cantem, numa lingua estanha [Inglés] a masica [All together
now] de uma banda[Beatles] que mal conhecem; promove uma marca de teleméveis
nacional, numa area geografica onde tantas vezes a rede é...espanhola. E mostra que
o conceito de «aldeia global» do fildsofo MAcLuhan esta ainda longe de ser realidade.”
(Revista Visdo, n°1011, pp. 95).

As transformagfes geradas pela ciéncia e pela tecnologia introduziram nédo s6
diversidade mas também contrastes sociais, ambientais, econémicos e culturais, como
os da “Aldeia Global”, e ndo é, com certeza, o tipo de “globalizagdo” que pretendemos
para 0s nossos alunos e para os restantes cidadaos: cidaddos com baixa literacia

cientifica, indbeis para perceber a tecnologia/ciéncia em todas as suas dimensdes ou
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para compreenderem as informagbes fornecidas pelos diversos meios de

comunicacgao, e, acima de tudo com pertenga e acessos restritos ao “mundo global”.

Este, como qualquer outro, podera ser um momento oportuno para repensar as
questdes associadas a educacdo ndo sé pelas questdes supracitadas, mas também,
porque existem orientacbes globais para a requalificacdo — via educacdo - das
pessoas desempregadas. Embora se trate de uma solu¢ao de cariz politico, esta pode
ser aproveitada pelas escolas, ndo para atingirem, mais uma vez, metas estatisticas,
mas, para introduzirem algumas reformas necessérias que avigorem 0 processo

complexo de formacéo de cidaddos qualificados e independentes.

Face aos grandes desafios que se colocam presentemente, a Escola, deve ser
repensada e reorganizada, deixar de estar isolada e centrada sobre si mesma, e,
promover a abertura a sua comunidade, ao seu pais e ao mundo, constituindo um
espaco para a preparacao e desenvolvimento da cidadania.

Em Portugal, este tipo de visdo, ndo é recente. Em 1965, Niza, no artigo “O
didlogo e o aperfeicoamento pedagodgico” - boletim do sindicato dos professores -
demandava uma nova dire¢do para a Escola, no sentido da cooperacdo, do didlogo,
da partilha e da convivéncia na comunidade escolar, abandonando as situacdes
artificiosamente concebidas para o ensino. Defendemos esta perspetiva, porque “a
aprendizagem nao tem apenas que ver com 0 saber, com as técnicas, 0s modos
produtivos: deve também interessar-se pelas relagdes entre os outros e nés préprios”
(Morin, 2000).

Esta abertura a comunidade, ao(s) outro(s), pode ser executada sob distintas

configuracdes, uma dessas pode ser atraves de projetos interdisciplinares.

Quais as implicagbes de projetos interdisciplinares na construcdo da Nova

Escola do século XXI?

Enquadrada nesta problemética, o presente estudo tem por objetivo dar a
conhecer um projeto interdisciplinar, intercomunitario e intergeracional - cujos
propédsitos se enquadram no projeto educativo da escola - de uma escola na regido
oeste de Portugal, que tem suscitado a curiosidade, o interesse e o envolvimento da
comunidade, em agdes/intervencdes, ancoradas no curriculo, que associam a ciéncia,

a literatura, as novas tecnologias e as artes.

A titulo de exemplo, numa das suas intervencdes, “Sabores de cada Saber’,
que congregou objetivos, conteddos, a¢Bes e meios, associados aos quatro
departamentos da escola e ao meio comunitario, envolveu cerca de 1500

participantes.
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Na sequéncia das diferentes atividades interdisciplinares do projeto,
desenvolvidas ao nivel da sala de aula, do espacgo escolar, da cidade e fora dela, a
escola foi convidada a: integrar a rede de escolas do projeto nacional “aLer+”- Plano
Nacional de Leitura, em 2010; incorporar o painel atividades/boas préaticas, no lll
Encontro Nacional de Escolas aler+, em 2011; pertencer ao projeto, nacional,
“Dormir+ para Ler Melhor”, que se desenvolve na extensdo da iniciativa Sono-Escolas
- Educacédo e Promocéo da Salde para criancas e jovens, promovido pelo Centro de
Electroencefalografia e Neurofisiologia Clinica da Faculdade de Medicina de Lisboa,
em 2012. Em abril de 2014, a equipa do projeto foi convidada a participar na VIl
Conferéncia Internacional do Plano Nacional de Leitura- Ler+, Ciéncias da Leitura
Leituras da Ciéncia, no painel “Promog¢ao das Artes, Ciéncias e Letras para os mais

Jovens”, realizado na Fundacgéo Calouste Gulbenkian.

Esta pesquisa busca conhecer, mais especificamente, a associagdo entre a
ciéncia e a literatura, essencialmente por dois motivos, por lado, a questao do tempo
disponivel para realizar o estudo, por outro, as motivagdes pessoais. O interesse
pessoal da pesquisadora, professora de fisica e quimica, para a qual esta pesquisa
constituiu uma fonte de aprendizagem, de aquisicdo de conhecimentos e de técnicas
que possibilitaram uma reflexdo sobre a sua conduta enquanto interveniente no
processo de ensino e de aprendizagem.

Visa, também, combater a ideia, ainda enraizada nas nossas escolas, de que
aprender ciéncia € encasquetar principios, férmulas, conceitos ou teorias, em vez de
efetuar leituras atentas dos fenémenos fisicos que nos rodeiam, com reproducédo e

com imaginacao - configuragdo que aproxima a ciéncia e a literatura.

Para além destas motivacdes, existe a preocupacdo com a diminuicdo do
namero de estudantes de ciéncias, nos Ultimos anos, para o qual a literatura aponta
variadissimas razdes, entre elas, encontram-se: as praticas de ensino com pouca
ligagédo aos problemas reais; os desastrosos resultados dos exames nacionais; a ideia
da ciéncia pragmatica, praticada em laboratérios perfectibilizados, por um numero
restrito de cidadaos, talentos acima da média, cabendo aos demais - aldedes globais-
0 consumo destas criagfes “divinais”.

Acresce-se as estas consideracdes a circunstancia da emergéncia de algumas
pesquisas, no ambito da educacdo em ciéncias, que relatam o potencial pedagdgico
da associagao entre a ciéncia e literatura, para o desenvolvimento de uma “literacia
dindmica”, trazendo, por exemplo, para a escola a ciéncia associada ao Nnosso
quotidiano e divulgada na literatura, tornando-a mais acessivel, descomplicada e

contextualizada.
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Assim, face ao exposto e circundando a problematica do estudo surgiram as
seguintes questoes:
— questdo orientadora: Que potencialidades sé&o identificadas na ligacdo Ciéncia-
Literatura para a promogao da literacia cientifica, no a&mbito deste projeto?
— questdes de pesquisa: (1) Que perspetivas tém os participantes do projeto sobre a
sua dindmica? ; (2) Como sao usadas as tecnologias de informacdo e
comunicagcdo, heste projeto? e (3) Que produtos resultam das acdes

desenvolvidas no ambito deste projeto?

A procura de respostas para estas questdes imp0Os a realizacdo de uma pesquisa
“das ideias, da descoberta dos significativos inerentes ao préprio individuo, ja que ele
€ base de toda a indagacdo.” (Lefébvre, citado por Pacheco, 1995, p. 16). Esta
investigacdo qualitativa, que privilegiou a compreensao dos problemas a partir da Gtica
dos sujeitos da investigagdo, compreendeu a aplicagdo de um estudo de caso com
utilizacdo de diferentes instrumentos de recolha de dados: a observagéo; a narrativa; o

questionario e a entrevista semiestruturada.

Este estudo ambiciona, ndo s6, dar a conhecer as potencialidades do projeto,
identificadas pelos participantes, mas também, perceber como € que a equipa
ultrapassa as dificuldades e as limitacbes associadas a acdo pedagogica
implementada através projetos interdisciplinares de aprendizagem. Identificar as
razdes da adesdo, por parte da comunidade escolar, a este projeto e a compreensao
do processo podera ser um contributo importante, pois, por um lado, “aprendemos
sempre com aquilo que é Unico num caso, por isso o seu estudo profundo tem sempre
algo a revelar” (Bravo, citado por Coutinho, 2011, p.301) e, por outro lado, permitir-
nos-a uma ponderacgdo que vise a elaboracdo de linhas orientadoras que auxiliem na
formacao integradora dos nossos alunos, dos nossos cidadaos, dota-los ndo s6 de
habilitacbes académicas e profissionais, mas também de competéncias sociais de

modo a que possam efetivamente contribuir para o desenvolvimento da sociedade.

Com o intento de assistir a uma leitura e andlise estruturadas, a presente
dissertacéo esta estruturada em cinco capitulos.

O trabalho inicia-se com esta introdugdo na qual se apresenta a finalidade da
pesquisa e se contextualiza a tematica, ponderando a relevancia e a pertinéncia do
estudo. Podemos ainda encontrar neste capitulo | as questfes norteadoras do estudo
e uma breve descricdo dos conteudos de cada um dos capitulos que compéem a

dissertacao.
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No capitulo Il apresenta-se o enquadramento teérico significativo para o
presente estudo. O quadro conceptual perscruta as causas que contribuiram para a
compartimentacdo do ensino, as implicacdes da globalizagdo no processo de ensino e
de aprendizagem e a relacdo da interdisciplinaridade com a totalidade do
conhecimento, particularizando-a para as potencialidades inerentes ao enlace Ciéncia-
Literatura.

O capitulo 1l apresenta a metodologia utilizada — inserida num paradigma
interpretativo, com uma abordagem qualitativa de estudo de caso - e a sua
adequacdo na investigacdo. Descreve-se, de igual modo, as acBes do projeto
selecionadas para o estudo, a caracterizagcdo dos intervenientes, assim como
descricdo dos procedimentos e instrumentos usados para a recolha e analise de
dados.

No capitulo 1V efetua-se a apresentagdo, analise e interpretacdo dos dados
com o intuito de responder aos propositos de investigagdo formulados. Apresentam-
se as categorias resultantes da andlise de conteudo, alicergadas no quadro conceptual
e fortalecidas com o tratamento dos questionarios e das observagoes.

E finalmente no capitulo V, concluimos a dissertacdo com as consideractes
finais, efetuando uma reflexdo global sobre o estudo desenvolvido, expondo as
respostas para as questdes delineadas para esta pesquisa.

Sédo ainda apresentadas as referéncias bibliograficas, isto é, uma listagem de
obras e artigos citados neste trabalho.

Os apéndices contém o resultado da andlise de conteudo, os instrumentos
utilizados, as transcricbes das entrevistas e outros documentos assistentes no

entendimento do estudo.
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CAPITULO II-ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 CONSIDERACOES GERAIS

O exemplo da “Aldeia Global”’, mencionado no capitulo anterior, estende-se,
com configuracdes diferentes, um pouco por todo o pais.

No que diz respeito a Escola estes individuos foram, e os seus descendentes
continuam a ser, sujeitos a uma agado pedagogica muito semelhante — educacdo em
massa compartimentada -, que no seu pleno, deixa pouca margem para a
individualizagéo, pratica da autonomia, estimulacdo da capacidade de comunicacéo e
para a integracdo do simples, compartimentado, dentro do todo complexo. Nos ultimos
anos, a literatura vem apontando estas causas, entre outras, como dificultadoras do

despertar da consciéncia de participacdo na sociedade.

Ha que repensar a funcao da Escola. Afinal, por que vao as pessoas a Escola?
Talvez a maior parte das respostas seja: aprender. Mas aprender o qué?
Provavelmente, o que vem no “programa”. Porventura, o que vem nos manuais. Quica,
0 que os professores ensinam. O ensino e a aprendizagem sdo conceitos distintos
mas que estdo interligados e devem ser observados em conjunto (Ausubel et al.,
1980), num processo educativo articulado que promova atitudes permanentes de
reflexdo, de critica, de compromisso e de responsabilidade, por parte de todos os
intervenientes.

No mundo contemporéneo, complexo, informatizado, o ato de educar acarreta
um comprometimento acrescido que transpde as fun¢des ordinariamente atribuidas a
Escola. A nova realidade reclama uma educacdo voltada para os valores, para a
liberdade e para a cidadania, articulando as diferentes areas do saber com o saber do
dia-a-dia, de modo a que o educando esteja apto a viver e a participar em sociedade,

interagindo de forma positiva e construtiva com o outro e com o seu guotidiano.

A(s) resposta(s) a este(s) novo(s) desafio(s) reporta-nos para a necessidade de
(re)formacdo de professores dentro deste contexto, em que ndo s&o 0s principais
atores dentro da sala de aula, mas sim mentores, das planificagbes das aprendizagens
construtivas dos alunos, baseadas nas necessidades e nos interesses dos mesmos,
enquanto individuos e como membros de uma comunidade, para a qual a Escola se

descerrou e solicita 0 seu comprometimento no processo de ensino-aprendizagem.

Sao varias as causas que impedem a participacdo ativa dos cidaddos na

sociedade. Este estudo pretende, por um lado, abordar causas entre a
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compartimentacdo das disciplinas e os conhecimentos globais necessérios para tratar
e aprender com cada situagao, por outro, dar a conhecer um projeto interdisciplinar,
gue proporciona um olhar particular as complexas problematicas culturais, sociais e
profissionais.

Deste modo, torna-se imperativo investigar algumas das achegas da meditacao
e investigacao pedagogicas sobre estas tematicas.

2.2 A GLOBALIZAGCAO E AS IMPLICACOES NO PROCESSO DE ENSINO E DE

APRENDIZAGEM

2.2.1 Causas que contribuiram para a compartimentacéo do Ensino

O sociologo francés Edgar Morin considera que os conhecimentos tradicionais
passaram por um processo reducionista com extravio das no¢des de multiplicidade e
de diversidade, ndo contemplando a desordem, as contradicbes e as relacbes

presentes em todos os fenémenos.

“Efetuaram-se progressos gigantescos nos conhecimentos no &ambito das
especializacdes disciplinares, durante o século XX. Porém estes progressos estdo
dispersos, apartados, devido justamente a especializacdo que muitas vezes fragmenta
0s contextos, as globalidades e as complexidades. Por isso adicionaram-se enormes
obstaculos para impedir o exercicio do conhecimento pertinente no préprio seio dos

nossos sistemas de ensino.” (Morin, 1999).

Atualmente a escola apresenta uma fragmentacdo do conhecimento expressa

numa estrutura tradicional de divisédo do tempo em funcédo de disciplinas estanques.

“Uma disciplina € uma maneira de organizar e delimitar um territério de trabalho, de
concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de viséo.
Dai que cada disciplina nos defere uma imagem particular da realidade, isto é, daquela

parte que entra no angulo do seu objetivo.” (Santomé, 1998, p.55).

O modelo multidisciplinar pode n&o contemplar os problemas fundamentais e
globais, nem as caracteristicas e necessidades do desenvolvimento cognitivo do
aluno, dificultando a percecdo da globalidade do saber e do ser humano e
enfraquecendo a responsabilidade, pois recebe informacdes incompletas e visbes
fragmentadas e/ou descontextualizadas que impossibilitam a integracdo no seu

conhecimento.
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A segmentacdo da cultura escolar sobreveio da associagao de diversos fatores
historicos, sociais e economicos. A Escola publica alargou o ensino que se encontrava
circunscrito a pequenas elites - educacdo personalizada, ministrada por tutores, em
consonancia com o0s papéis sociais e com 0s objetivos da familia - para todos,
partilhando com as familias a educagéo dos cidadaos, baseada fundamentalmente em
visbes e interesses de sistemas organizacionais, os estados. Durante o século XIX,
estruturou-se o0 conhecimento em disciplinas cientificas institucionalizadas,
inicialmente s6 nos cursos universitarios mas que depois, devido a diversos fatores, se

estendeu também aos ensinos secundario e basico.

Fatores como a revolucao industrial — com o poder concentrado no capital - e 0
desenvolvimento cientifico alteram a sociedade predominantemente rural e agricola,
concebendo novas conjunturas de trabalho e novos panoramas profissionais que se
repercutiram no campo de acdo da educacao.

A caréncia de formagé&o direcionada para os novos oficios impds maiores niveis
de escolarizagédo, pelo que o ensino passou a ser obrigatério, emergindo, assim, a
escola publica ao servico da industria. A influéncia dos arquétipos empresariais,
nomeadamente, das linhas de montagem, incutiram o seu cunho no diz respeito a

compartimentacdo escolar. De acordo com Santomé, estes modelos:

“Conseguiram reforcar os sistemas piramidais e hierarquicos de autoridade, nos quais
0s maximos poder e prestigio encontram-se no apice, e a medida que descemos,
aparece um maior contingente de pessoas sem possibilidade de iniciativa e de
apresentar propostas. Estas estratégias destinam-se também a privar a classe
trabalhadora de sua capacidade de decisédo sobre o proprio processo de trabalho,

sobre o produto, as condi¢cdes e o ambiente de trabalho.” (1998, p.12).

Um processo semelhante ocorreu nas escolas - delineada de acordo com os
ideais do projeto industrial - com professores, e mais tarde outros agentes educativos,
(“senhorios” do conhecimento), alunos (“operarios”). A maior parte destes
intervenientes ficaram privados dos processos de decisdo e de reflexdo, foram
submetidos a horarios fixos, a disciplinas estanques, movidos pelo trabalho individual
e isolado e por alguma passividade em sala de aula, para que pudessem empilhar
e/ou a ensinar fragmentos de conhecimentos, muitas vezes, sem ligacdo e sem

sentido para os proprios.

O Positivismo, corrente filoséfica, convencionalmente ligada a Bacon, Galileu e
Descartes, para a qual Auguste Comte arquitetou a terminologia, outorgando-lhe uma
representacdo metodica, contribuiu também, durante a segunda metade do XIX, para

a fragmentacéo do ensino.
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O Positivismo surgiu para fazer frente as construgbes especulativas do
idealismo, e proclama a objetividade, a universalidade e a neutralidade como
exigéncias do conhecimento cientifico. Esta corrente, através da Psicologia e da
Sociologia - ciéncias auxiliares da educacéo - facultou contributos relevantes para a

fragmentag&o do conhecimento, tal como assinala Japiassu:

“(...) foi uma filosofia das ciéncias, mais precisamente o positivismo, que constituiu o
grande veiculo e o suporte fundamental dos obstaculos epistemolégicos ao
conhecimento interdisciplinar, porque nenhuma outra filosofia estruturou tanto quanto
ela as relacbes dos cientistas com suas praticas. E sabemos 0 quanto esta
estruturacdo foi marcada pela compartimentacdo das disciplinas, em nome de uma
exigéncia metodoldgica de demarcacdo de cada objeto particular, constituindo a

propriedade privada desta ou daquela disciplina.” (1976, pp. 96-97)

Também o0s progressos evidenciados nas ciéncias, tais como a lei da
conservagao da energia, de Rober Meyer (1842) ou a teoria da evolugédo das espécies
de Charles Darwin (1859), ajudaram a fomentar este movimento. Para os positivistas a
moral, a politica, a religido e toda a atividade humana deve ser recambiada para
ciéncia, que é cumulativa e transcultural. Nao admitem duavidas, s6 é positivo o0 que é
certo, real, verdadeiro e inquestionavel: independentemente do objeto de investigacao,
a experiéncia - como campo de verificagdo de todas as hipoteses - surge como o Unico
critério da verdade. As novas ideias de perce¢do humanas baseadas na experiéncia,
na observagéo e exatiddo, podem surgir independentemente de conceitos anteriores,
a evolucdo é um principio desconhecido e infinito.

Assim, o positivismo tornou-se hegemonico como paradigma do saber — o
objeto é mais relevante do que o sujeito - a complexidade dos sistemas conduz a
divisdo do trabalho e das matérias, as ciéncias com metodologias préprias séo
separadas por fronteiras fixas, sobrevindo a inevitavel compartimentacdo. Passou-se a

dar maior relevancia ao objeto do que ao sujeito na construcéo do conhecimento.

Durante o século XX, as teorias sobre aprendizagem com reflexos a nivel do
processo de ensino e aprendizagem, baseavam-se essencialmente em duas grandes
correntes:

— Comportamentalismo-associacionismo — a aprendizagem representa um papel
fulcral no desenvolvimento humano e resulta das interagdes entre estimulos e
respostas observaveis, que levam a pessoa a produzir novas respostas ou a
modificar as existentes. A associacao de diferentes respostas a um dado estimulo,

leva a diferenciacdo de respostas e aos processos de descriminacdo e

generalizacdo, que alternam entre si, e que constituem a base de aprendizagens
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valiosas a nivel escolar. Estas teorias apelam ao condicionamento e tém reflexos
nas escolas, uma delas é o ensino programado, que se alicerca na fragmentacdo
do material a ensinar, que permitem feedback e refor¢co constante ao educando.
Berbaum (1993) chama a atencdo que nem o condicionamento, nem o reforco
explicam toda a mudanca de comportamento, sendo necessario considerar,
também, a atividade cognitiva de quem aprende.

— Cognitivista-gestaltista - a aprendizagem € consequéncia da organizacdo de
percecbes e da criacdo de novas relacbes. As respostas obtém-se através do
guestionamento e da compreensdo, e hao pela mera absorcdo ou acumulacédo do
mundo exterior. Estas concecBes surgem firmadas na teoria piagetiana do
desenvolvimento, que teve um grande impacto nas diretrizes e nas metodologias
no campo da aprendizagem escolar, em Vvarios paises ocidentais, embora o seu

criador ndo tivesse como objetivo principal propor uma teoria de aprendizagem.

Piaget concebe o crescimento cognitivo como uma sequéncia de estadios, que
balizam o processo do conhecimento, adquirido através de um procedimento
construtivo, proveniente de uma “relagdo de interdependéncia entre o sujeito e o
objeto a conhecer” (Marchand, 1991, p. 30), que possibilitam diferentes maneiras do
individuo relacionar-se com a realidade que o rodeia. Desta relagdo resultam mdaltiplos
desequilibrios e reequilibracdes — processo de equilibragdo ou autorregulacdo - que
explicam o desenvolvimento e a formagdo do saber. A adocdo das etapas (senso-
motora; pré-operatéria, operacbes concretas; operacgbes formais) e diligéncia do
modelo piagetiano no campo da acao pedagdgica trouxe contribuicdes importantes
mas também alguns constrangimentos.

Neste estudo, concordamos com a ideia de Santomé, de que a teoria
piagetiana forneceu alguns fundamentos para implementacdo da compartimentacao
dos saberes, em disciplinas, uma vez que a partir da etapa “operagdes formais”, os
jovens, com onze ou doze anos em diante, poderiam receber “informagbdes mais
compartimentadas e fragmentadas sem maiores problemas, pois o0s alunos, ao
possuirem outras possibilidades cognitivas, poderiam relaciona-las e organiza-las
faciimente.” (1998, p.36). E verdade que a escola oferece estes “comodos”, mas
depois ninguém verifica como é que se interligam essas aprendizagens e nem que
sentido lhes é atribuido, “a racionalidade ocidental, por vezes reforcada pelo espirito
tecnocientifico, nem sempre se preocupou com as interagfes entre as partes e o todo,
como recomendava, contudo, Blaise Pascal.” (Fourez et al., 2002, p.18), e muitas
vezes estas partes permanecem separadas, compartimentadas e isoladas,

constituindo o seu agrupamento um quebra-cabecas ininteligivel.

10
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O proprio Piaget, em 1979, posiciona-se contra a realidade compartimentada
das disciplinas cientificas.

Muitos pesquisadores e autores defendem a aplicagcdo da teoria de Piaget na
educacao e consideram que o aluno, enquanto agente da sua aprendizagem, produz
conhecimento estavel, duradouro e que pode propagar-se a outras situacdes
(Sequeira, 1990), contrariamente ao que acontece quando aprendizagem € compelida
por um adulto, ndo se mostrando ajustada ao desenvolvimento ativo daquele que
aprende (Dar6s, 1990). Mas, a ideia do construtivismo incumbido ao aluno, associado
a descoberta espontdnea, em conformidade com o desenvolvimento das suas
estruturas cognitivas, ndo deixa margem para o papel do adulto, do professor nesta
constru¢do do conhecimento que em muitas situacdes, por razdes de sobrevivéncia ou
de natureza historicas/sociais nao poderéo ser voluntarias.

A teoria fornece parametros importantes sobre no que diz respeito ao processo
de pensamento da criangca e do jovem e alerta para os diferentes estilos individuais de
aprendizagem, fatores relevantes aquando do estabelecimento de objetivos
educacionais. Outros autores, como Coll e Marti (1990), embora reconhecendo o
papel ativo do aluno na construgdo do conhecimento, consideram que a “metodologia
da descoberta” e acdo auto estruturante ndo sdo suficientes quando se abordam
conteudos relativos a conhecimentos, logo ndo constituem caminho Unico para a
verdadeira aprendizagem e alertam, igualmente, para a individualidade na construcéo

do conhecimento.

Foram estas algumas das causas (Revolugdo Industrial — modelo industrial.
Positivismo- universalidade e a complexidade - divisdo do trabalho. Teorias sobre
aprendizagem — Comportamentalismo-associacionismo .vs. Cognitivista-gestaltista,
Teoria Piagetiana — condicionam a perce¢do de que a unidade contém a pluralidade e
que a pluralidade contém a unidade), paralelamente a outras, tais como as influéncias
marcantes da Igreja Catélica e a(s) ideologia(s) politica(s) dominante(s), que
contribuiram significativamente para o pragmatismo e empirismo nas praticas e nas
instituicdes escolares, provocando um hiato entre estas e a realidade e as diferentes

areas do saber.

Neste estudo ndo se nega a necessidade de reducdo, da analise parcial
simplificada para se poder manusear problemas e sistemas complexos, e,
concordamos com William Kapp (1961), quando afirma que, esta simplificacdo ndo
deve descurar a interdependéncia dos eventos e dos processo, nem separa-los do seu
contexto, de modo a acautelar distor¢cdes da realidade dos sistemas investigados e

evitar o agravo da ignorancia do todo, enquanto avanc¢a o conhecimento das partes.
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2.2.2 Como podera a escola ensinar a estabelecer relagdes, ou seja, a globalizar?

O mundo esta em permanente transformacédo, neste momento a bracos com
uma grave crise mundial, que acentua as desigualdades socais, culturais, ambientais e
econdmicas, e assim, aquela escola, que era benéfica nos moldes da era da revolucao
industrial, j& ndo atende as necessidades das pessoas do século XXI, pelo que é
urgente e necessario que a escola rebata a sua funcdo, integrando de forma

harmoniosa, conhecimentos do passado e a nova realidade globalizante complexa.

A globalizacdo é um fenémeno econdmico, politico e cultural que influencia a
vida quotidiana dentro e fora da escola, comercializando, entre outros, bens materiais,
conhecimento e as relagfes que se estabelecem entre individuos. Deste modo, 0s
modelos industriais “fordistas” e “tayloristas”, que inclusive levaram ao colapso de
grandes economias mundiais, deixaram de fazer sentido no que diz respeito a

industria e a economia global. Qual € o sentido de continuar a utiliza-los na educag¢do?

Hoje requerer-se uma maior produtividade associada a uma maior flexibilidade,
uma multifuncionalidade, o que implica que o colaborador passe a ter visdo e
conhecimento globais de todo o processo e ndo uma mera especializacdo de um
segmento, associado a esta visdo surge a necessidade da aprendizagem e da
formacdo continua. Neste novo modelo o parceiro tem um papel mais ativo e critico
em todo o processamento (concecdo, implementacdo e avaliacdo), pelo que é
imperativo a formacao de pessoas criativas, argumentadoras, criticas e implicadas nas
mudancas em detrimento da reproducdo de modelos.

A ciéncia contemporanea também se associa a esta nova realidade,
transpondo o cunho disciplinar, quando nos projetos internacionais - ecoldgicos,
militares, espaciais ou pesquisas de novos medicamentos - se recorre a associagao de
cientistas de diferentes saberes para integracdo e interpretagdo dos acontecimentos,

tal como afirma Pombo:

“Trata-se de reconhecer que determinadas investigacdes reclamam a sua prépria
abertura para conhecimentos que pertencem, tradicionalmente, ao dominio de outras
disciplinas e que sé essa abertura permite aceder a camadas mais profundas da
realidade que se quer estudar. Estamos perante transformacdes epistemolégicas muito
profundas. E como se o préprio mundo resistisse ao seu retalhamento disciplinar. A
ciéncia comega a aparecer como UM Pprocesso que exige também um olhar
transversal.” (2004, p. 10)

No gue concerne ao ensino, Morin considera que as mudancas profundas que

ocorreram no mundo nas Ultimas décadas do século XX solicitam uma nova concecao
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do conhecimento: substituir a especializagdo, a simplificacdo e a fragmentagcédo de

saberes pelo conceito de complexidade.

Mas porqué a complexidade? Porque a realidade é complexa, interdependente
e é consequéncia da ligagdo entre a unidade e a multiplicidade. Sistemas como a
sociedade e o proprio ser humano sao complexos, numa pessoa ndo podemos
separar a parte psiquica, da biologica, da racional, da social ou da afetiva, logo
também o conhecimento tera de incorporar o carater multidimensional e
multidisciplinar na (re)constituicdo do todo, incorporando o simples dentro do
complexo, empregando, por exemplo, praticas de justaposicdo, de conexdo ou de
transferéncia.

No entendimento de Morin, a complexidade, alicerca-se nas formulacdes
surgidas no campo das ciéncias exatas e naturais que evidenciaram a necessidade de
superar as fronteiras entre as disciplinas. Nesta linha de pensamento o Diretor-Geral
da Organizagdo das NagbGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) afirmou em 1999:

‘A educacao é a “forca do futuro”, porque constitui um dos instrumentos mais
poderosos para realizar a mudanca. Um dos desafios mais dificeis de superar serd o
de modificar o nosso modo de pensar, de forma a enfrentar a complexidade crescente,
a rapidez das mudancas e as imprevisibilidades que caraterizam o nosso mundo.
Devemos repensar a maneira de organizar o conhecimento. Para isso, devemos
derrubar as barreiras tradicionais entre as disciplinas e conceber como unir o que até
agora estava separado. Devemos reformular as nossas politicas e os programas

educativos”.

De acordo com Hernandez e Ventura (1998), podem encontrar-se nas escolas
trés formas explicitas de “globalizar”:

— somatério de matérias — confluéncia pontual de conteudos das diferentes
disciplinas em torno de um tema escolhido pelo professor. Neste tipo de
articulag&o disciplinar, resultante de uma imposicéo for¢cada pelo docente ou pela
conjuntura, mesmo que o tema possa ser escolhido pelos alunos nao significa, por
um lado, uma relagéo de clara pertenga, por outro, temos o desprendimento dos
conteudos relativamente ao tema proposto;

— estrutura psicologica de aprendizagem - reflete uma visdo psicopedagdgica — o
assunto ou a problematica devem considerar as necessidades de relacdo do
aluno, que partindo do seu referencial de conhecimento executa tarefas
construtivas e reconstrutivas globais estabelecendo relacbes entre a diferentes

fontes, resultando uma aprendizagem significativa, transpondo deste modo o
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sentido de aglomeracdo em redor de um tema. As dificuldades desta abordagem
surgem associadas a necessidade de reorganizacdo de conteudos curriculares, a
formacéo e grande flexibilidade exigida ao professor e 0 acompanhamento préximo
de cada aluno, que em turmas de grandes dimensdes -como as nossas com cerca
de 28-30 alunos — é praticamente impraticavel;

— interdisciplinaridade — que devia ser uma “tentativa voluntaria de integracdo de
diferentes ciéncias com um objetivo de conhecimento comum” (Asensio, citado por
Hernandez & Ventura ,1998, p.53), mas que na pratica, e de acordo com estes
autores, recai muitas vezes numa outra forma de “somatério de matérias”, com o
professor de cada disciplina a contribuir com o seu ponto de vista e cabendo ao
aluno o estabelecimento (ou nao) das ligacBes entre os saberes - que Ihe foram

apresentado de forma fragmentada - na constru¢cdo do conhecimento global.

Neste estudo, admitimos que a escola pode ensinar a estabelecer relacdes,
interliga-se com o meio que a rodeia, globalizar-se, através de projetos
interdisciplinaridade, que ndo conduzam ao anulamento das disciplinas, mas que, pelo
contrério, apelem ao didlogo interdisciplinar, que pode ser construido e partilhado com
a comunidade escolar numa numa perspetiva educacional integradora, em busca do
conhecimento e da compreenséao do todo.

Todavia, estamos cientes, de que apesar das reconhecidas vantagens da agéo
pedagdgica interdisciplinar cooperativa, apontadas na literatura, continua a existir
resisténcia por parte dos professores, dos alunos e das comunidades, nha
implementacdo deste tipo de abordagem. Estas oposi¢cdes podem encontrar-se
alicercadas em fatores culturais e/ou numa visdo compartimentada do ensino, que
inviabilizam outras formas de experimentar ou condicionam as praticas, resumindo-as

ao “somatério de matérias” referido por Hernandez e Ventura.

O subcapitulo subsequente serd dedicado a interdisciplinaridade e a sua,

alegada, contribuicédo para a totalidade do conhecimento.
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2.3 A INTERDISCIPLINARIDADE E A TOTALIDADE DO CONHECIMENTO

2.3.1 Consideragdes gerais

O filésofo francés Georges Gusdorf apresentou a UNESCO, em 1960, um
projeto interdisciplinar para as ciéncias humanas, defendendo o contributo de todas as
ciéncias - a interdisciplinaridade - para se entender o conhecimento global, e criticou,
posteriormente, com ferocidade a excessiva especializacdo que dissocia o
conhecimento da existéncia humana e do mundo: “E alienada e alienante, toda a
ciéncia que se contente em desintegrar e dissociar o seu objeto.”

Este entendimento do conhecimento global, presentemente, é vital face a
crescente complexidade da realidade que impde novas exigéncias para o campo do
conhecimento, e no que diz respeito a educacao, diferentes autores, em contextos
distintos, defendem a integracdo curricular da interdisciplinaridade, para a criacdo e
para reconstrugéo do conhecimento, uma vez que, de acordo com 0S mesmos, a inter-
relacdo e a nogdo da interdependéncia de conhecimentos assistem a compreensao

dos factos numa perspetiva global.

A interdisciplinaridade é como “a arte do aprofundamento com sentido de
abrangéncia, para dar conta, a0 mesmo tempo, da particularidade e da complexidade
do real” (Demo, 1998, p.88-89). Para este autor a dualidade Especializacdo Extrema.
Vs. Universalidade, desvirtua a realidade e, por isso, propfe, por um lado, a
necessidade de especializacdo na ciéncia, com o objetivo de aprofundar o
conhecimento, pois a ciéncia evoluiu a tal como a conhecemos, gracas a
particularizacéo, e, por outro lado, especialistas capazes de dialogar com outros de
areas distintas. Este apelo ao dialogo e a articulagao da ciéncia com outros saberes,
bem como a valorizagdo da sua “tradugéo” em linguagens sucessivas até ao dominio
do saber comum”, foram defendidos por Fernando Ribeiro e por Jodo Caraca, nas

Conferéncias para a Ciéncia, em 2003.

A enciclopédia Luso-Brasileira de Cultura define interdisciplinaridade como: "a
forma de analise e conhecimento que se situa na convergéncia ou no ponto em que se
cruzam e entrecruzam varias perspetivas diferentes, fruto, por sua vez de diferentes
axiomaticas.” Embora sendo uma palavra do século XX, que deriva da vocabulo
primitivo disciplinar (disciplina, matéria), por prefixacao, inter (a¢ado reciproca, comum),
e por sufixacdo, dade (qualidade, estado ou resultado da acéo), a interdisciplinaridade
ja era praticada na cultura helénica, na cultura romana e na cultura medieval, épocas

aureas do “saber unitario”, onde nao existia a concecao de disciplinas e o ensino
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cobria a totalidade das “disciplinas” essenciais da ordem intelectual. Mesmo com a
revolucdo cientifica do século XVI, prevaleceu durante algum tempo a ideia de

unidade: as leis da Terra e do Céu eram as mesmas.

Na época moderna surgiu inicialmente como uma preocupagdo
humanista/conhecimento, estendendo-se depois a teologia fenomenolbgica, ao
existencialismo, a epistemologia, ao materialismo histérico-dialético e a educacéo,
concretamente, a partir da década de oitenta, do século XX.

Para Fazenda (1994), o movimento moderno da interdisciplinaridade nasceu na
Europa, principalmente em Franca e Italia, em meados da década de sessenta do
século vinte, como uma alternativa a abordagem disciplinar regularizada, procurando
ultrapassar a visdo fragmentada e especializada dos decursos de criacdo e de
socializacdo do conhecimento, que originavam um afastamento entre a
particularizacdo e os problemas quotidianos. Esta abordagem é distinta da de
Sinaceur (1977), para o qual, a interdisciplinaridade, ndo é uma tendéncia, mas um
sintoma e surge articulada a funcionalidade do poder e a pesquisa operacional e nao

como resposta a uma situagdo de fragmentacao.

De acordo com Lenoir (1998) a interdisciplinaridade, pode ser perspetivada em
funcdo da sua finalidade, por exemplo a interdisciplinaridade cientifica tem, como
objetivo, “a produgao de novos conhecimentos e a busca de respostas as inUmeras
necessidades sociais”, mas a interdisciplinaridade escolar tem como principal
proposito a “difusdo do conhecimento (...) e a formagdo de atores sociais”,
concebendo conjunturas para a promog¢do de um processo de integracdo de
aprendizagens e conhecimentos escolares (p. 52). Ainda segundo este autor, da
implementacéo destas interdisciplinaridades podem emergir efeitos distintos, assim, no
primeiro caso podem surgir novas disciplinas, e conduzir ao avanco e aprofundamento
da ciéncia e ao desenvolvimento de producbes técnico-cientificas, jA no contexto
escolar proporcionam ligagcbes de complementaridade entre as disciplinas escolares,

consequentes e inteligiveis para os alunos.

O(s) conceito(s) de interdisciplinaridade encontram-se ainda em construcéo e
“a tarefa de procurar definicdes finais para a interdisciplinaridade ndo seria algo
propriamente interdisciplinar, sendo disciplinar “ (Leis, 2005, p. 7). De acordo com
Japiassu o termo interdisciplinar “ ndo possui ainda um sentido epistemoldgico unico e
estavel. Trata-se de um neologismo cuja significacdo nem sempre é a mesma e cujo
papel nem sempre é compreendido da mesma forma.” (1976, p.72), e interpreta
interdisciplinaridade como “o nivel em que a colaboragao entre as diversas disciplinas

ou entre o0s setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interacdes
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propriamente ditas, isto €, a uma certa reciprocidade nos intercambios, de tal forma

que, no final do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida.” (1976, p.74)

Face ao exposto o(s) conceito(s) de interdisciplinaridade é(séo) edificado(s) em
conformidade com os contextos e/ou com as finalidades das ag¢des, mas no coletivo

invocam a acoplagem, a comunicagao e a interagdo de conhecimentos.

Muitos paises ocidentais, tais como a Franca, Canada ou a Suica, tém
orientacBes institucionais que privilegiam, nos seus programas escolares, a
interdisciplinaridade como método e/ou como forma de transpor barreiras disciplinares
permitindo a integracdo de matérias e de saberes. No nosso pais, assim como em
muitos outros, a interdisciplinaridade do ponto de vista pedagdgico surge
principalmente associada ao curriculo, ao ensino e/ou a aprendizagem escolar.

Em 1970, a Organizagdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE), patrocinou um evento intitulado Seminario sobre a Pluridisciplinaridade e a
Interdisciplinaridade nas Universidades, com o intuito de elucidar conceitualmente a
interdisciplinaridade e promover a discussdo sobre as suas potencialidades de
desenvolvimento no que diz respeito ao ensino e a pesquisa, face a crescente
complexidade dos problemas enfrentados pelas sociedades modernas. “ A partir de
entdo, tanto na OCDE como na UNESCO surgiram importantes esfor¢cos no sentido de
promover a interdisciplinaridade, convocando ou apoiando debates, seminarios e
coléquios de carater internacional com esta filosofia.” (Santomé, 1998, p.52).
Despontaram, também, muitas vicissitudes relativamente a nomenclatura e aos
conceitos utilizados para definir a Interdisciplinaridade.

Em Portugal, a Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada em 1986
introduziu mudangas importantes nas orientagbes para a educacgdo, definindo
finalidades e principios fundamentais. A Lei de bases determina trés niveis essenciais
do ensino ndo superior: a educacao pré-escolar, o ensino béasico (1°, 2° e 3° ciclos) e o
ensino secundario (10°, 11° e 12° anos) e prevé:

— Ensino globalizante, “da responsabilidade de um professor Unico, que pode ser
coadjuvado em areas especializadas”, no que diz respeito ao 1° ciclo. Esta pratica
de reduzida implementacdo poderia ter repercussfées importantes, tanto no ensino
como nas aprendizagens.

— Areas interdisciplinares de formacéo, que se desenvolvem “predominantemente
em regime de um professor por area”, para o 2° ciclo, ndo particularizando o
namero de areas interdisciplinares. O que se faz na pratica, € uma particularizacéo

prematura, através do ensino disciplinar.
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— Um plano curricular unificado, “integrando areas vocacionais diversificadas, e
desenvolve-se em regime de um professor por disciplina ou grupo de disciplinas”.
Estd implementada nas nossas escolas, é questionavel, pois como vimos
anteriormente, os alunos poderdo ndo ser capazes de integrar e compreender
estas partes como todo.

— Cursos vocacionados para o prosseguimento de estudos e cursos orientados para
a vida ativa, baseado nos modelos multidisciplinares, isto no que concerne ao

ensino secundario.

Mas apesar, de estar presente na legislacdo (Lei de Bases do Sistema
Educativo e regulamentacdo posterior), nas orientagdes curriculares, nos manuais
escolares, no vocabulario utilizado nos diversos dominios escolares e do consenso
entre alguns docentes e pesquisadores em educacdo no que diz respeito a
necessidade de interligar as disciplinas e de contextualizar os conteudos, a construgéao
de um trabalho genuinamente interdisciplinar, nas escolas depara, ainda, com muitas
dificuldades, resisténcias e desvirtuacfes. Basta olhar para o que se fez com projetos
curriculares de turma e outros semelhantes, que poderiam contemplar ligacdes
interdisciplinares relevantes e contextualizadas para os alunos, mas que, infelizmente,
na maior parte dos casos resultam em documentos burocraticos, em que se elaboram,
entre outros, a caraterizagdo da turma, algumas estratégias, selecionadas, por vezes,
de uma lista, e conteudos sem ligagdo aparente ou com vinculos pontuais, que nem

chegam a ser o “somatério das partes”, apelidados de “interdisciplinaridade”.

2.3.2 Praticas interdisciplinares

A execugdo da interdisciplinaridade requer uma “pedagogia apropriada,
processo integrador, mudancga institucional e relagdo entre disciplina e
interdisciplinaridade” (Klein, 2001, p. 110) e um tratamento didatico diferente da matriz
disciplinar, ilustrado no quadro 1, no que diz respeito aos objetos, as tarefas e aos

conhecimentos (Fourez et al., 2002).

Mas a interdisciplinaridade também ¢é questdo de atitude, de agao, “pois
interdisciplinaridade n&o se ensina, nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se,”
exigindo um empenho e aprendizagem pessoais, no que diz respeito as novas
técnicas, métodos, estruturas e conteddos, que conduzirdo a mudanca (Fazenda,
1994; 2002).
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Quadro 1 - Tratamentos didaticos da disciplina escolar e da interdisciplinaridade

Disciplina Interdisciplinaridade
Categorias Real/ Concreto
Objeto de I6gicas/formais Nocoes, situacdes problematicas
ensino Derivados do campo (requer o c_on_trll_outo de outras
disciplinar disciplinas)
Tarefas Producéao (verbal, ndo Construgéo de uma representacéo

verbal, escrita, oral...)
com “ferramentas da
disciplina”

(nocgao, situacao, problema...)
interdisciplinar

Conhecimentos

N&o h4 a exigéncia
simultanea de
conhecimentos

Exigéncia simultanea de
conhecimentos declarativos
(conhecer), processuais (aplicar) e

declarativos, processuais
e condicionais

condicionais (justificar, regular)

(adaptada de Fourez et al., 2002)

A pratica interdisciplinar escolar, com propésitos cognitivos e metodolbgicos,
“implica romper habitos e acomodacdes, implica buscar algo novo e desconhecido. E
certamente um grande desafio.” (Luck, 2001, p. 68).

Para Polop (1999) a formacao especifica e compartimentada dos docentes, as
perspetivas e métodos isolados, bem como, a auséncia de espagos e tempos nas
instituicbes para refletir, avaliar e introduzir inovagfes educativas, constituem o0s
principais obstaculos a transpor, também Frigotto (1995) assinala como principais
limitagcBes para a pratica interdisciplinar a formagédo dos docentes e as condi¢des de
trabalho.

Estes impedimentos, de acordo com Machado (2000), ajudam a compreender
os resultados incoerentes obtidos nas tentativas de implementacdo da pratica
interdisciplinar e as “abordagens interdisciplinares pontuais, avulsas, desajustadas e
descrentes.” (Costa, Monteiro & Costa 2009, p.3051).

A literatura desta tematica vem referenciando algumas propostas de praticas
interdisciplinares, das quais destacamos:
— construcdo de representacdes interdisciplinares, em que as disciplinas conservam
a sua especificidade, e sdo abordadas como recursos canalizados e integrados na
resolucdo de problemas complexos e concretos - ilhas interdisciplinares de

racionalidade;
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— divulgagédo de conhecimentos cientificos & populacdo: alfabetizacdo cientifica e
tecnolégica - sustentada por Fourez, Englebert- Lecompte e Mathy (1997), com a
perspetiva metodolégica da construcdo das ilhas interdisciplinares de
racionalidade. Esta préatica foi defendida por Costa, em 2005, numa tese de
mestrado que procurava encontrar respostas para a questao “‘como promover a
alfabetizacao cientifica dos nossos alunos?” O estudo aponta caminhos para que
“que a interdisciplinaridade passe a ser encarada, pelos docentes, como uma real
necessidade profissional, perfeitamente exequivel e ndo como uma mera exigéncia
curricular.” (Costa, Monteiro & Costa 2009, p.3051);

— o curriculo integrado, através da construcéo e implementacao coletiva de unidades
didaticas integradas, em torno de situacBes problematicas, defendido por
Santomé (1998) e que mantém o carater disciplinar;

— niveis interdisciplinares - o curricular (curriculo escolar), o didatico (planificaces,
articulacbes e avaliacdes) e o pedagogico (pratica pedagoégica) - a perspetiva de
Lenoir ( 2005, 2001, 1998), procura a articulacdo, a convergéncia e a
interdependéncia das disciplinas, que conservam as suas especificidades,
facilitadoras das ligagdes de complementaridade e integracéo das aprendizagens e
dos saberes;

— momentos interdisciplinares articulados com a estrutura disciplinar, nestes
momentos especificos propde-se a andlise, a articulagdo e a integracdo dos
conhecimentos que vao promover um novo significado ao todo. (Batista & Salvi,
2006);

— construcdo e implementagdo de curriculos escolares que contemplem o0s contextos
escolares, diligenciando em sala de aula as questdes interdisciplinares e/ou acdes
educativas globalizantes e transdisciplinares, suportadas na pedagogia de projetos
e no trabalho de projeto (que serdo abordadas no préximo subcapitulo), proposta
sustentada, por exemplo, por Hernandez e Ventura (1998) e por Formosinho et al.
(2011).

Independentemente da pratica interdisciplinar considerada, esta surge como
alternativa a abordagem disciplinar regularizada, que ao permitir a integracdo, a troca
e a incorporacdo, pode proporcionar um acréscimo e uma transformacdo em cada
uma das disciplinas e conduzir a uma maior insercao epistemoldgica, metodolégica e
melhor organiza¢do do ensino nas escolas.

Mas, ndo é o unico meio de criacdo de saberes capazes de desvendar a realidade
objetiva, embora possa ser legitimada pelas razbes historicas, filoséficas,

sociopoliticas, ideoldgicas e psicopedagdégicas supramencionadas.
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O olhar interdisciplinar, assente no materialismo historico e dialético, é importante
na producdo e na socializacdo do conhecimento no campo educativo, pois permite
melhorar o entendimento da relagdo entre o seu todo e as diferentes partes que o
constituem (Goldman, 1979). Este entendimento da totalidade efetiva-se através da
comunicacgdo entre as distintas areas do saber, possibilitando, em nosso entender, a
projecdo, a antevisdo e a simulacdo do futuro, baseados na andlise, no entendimento

e na explicacdo de eventos e fendmenos passados e atuais.

No contexto atual, considerando as reflexbes de Freire (1996), os espacos de
aprendizagem vao para além da sala de aula - panorama sistematizado ou
metodologicamente formalizado — alastrando-se para outros locais da escola, da
comunidade e até do pais. Nesse sentido o ensino deve eliminar barreiras entre a
escola e 0 meio ambiente, contemplando novas oportunidades de interagdo entre a
escola e 0 meio envolvente, concebendo novos espagos para a construgéo, para a
analise e para a reflexdo de conteudos culturais, questdes sociais relevantes e
problemas do quotidiano.

Nesta abordagem o educador surge como facilitador das aprendizagens dos seus
alunos e das suas proprias, que passam nao sO pelo aprendizado de novos
contetdos, mas também por novas formas de implementacéo, nomeadamente através
de projetos interdisciplinares, em situagdes contextualizadas da aprendizagem, que ao
romper com as fronteiras disciplinares favorecem a fundacéo de elos entre as distintas

areas de conhecimento.
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2.4  OS PROJETOS INTERDISCIPLINARES

Os projetos interdisciplinares escolares podem ser vinculados a ética do saber
globalizado, sistematico e a convocacéao das disciplinas para a abordagem integrada e
para a representacdo de situagoes.

O termo projeto - atirar para diante — pode ser definido como sendo o que alguém
define ou se propbe a fazer, comunicando-lhe um sentido e uma finalidade. Trata-se,
pois de uma previsao intencional do futuro, que supbe uma certa independéncia a
respeito das informacdes atualmente existentes (Enciclopédia Luso-Brasileira de
Cultura).

Boutinet (1990), face as sucessivas mudancas da nossa sociedade, visualiza o
projeto — antecipacdo e previsdo do futuro - como uma necessidade para nos
adaptarmos a estas transformacfes, considerando que o projeto, apesar das
ambiguidades, constitui um modo de adaptacao privilegiado.

Independentemente do projeto ser de pesquisa, de ensino, de aprendizagem,
intervengéo, de desenvolvimento, de trabalho, ou de outra natureza, a utilidade do
projeto, de acordo com Hernandez e Ventura (1998), é o de favorecer a prolificacdo de
estratégias globais de organizacdo, centradas em problemas ou hipoteses, para o
processamento e tratamento da informacé&o proveniente dos saberes disciplinares, na

construcao do proprio conhecimento.

24.1 Metodologias de ensino e de aprendizagem por projetos

E frequente encontrar na literatura os termos metodologia de projeto, trabalho de
projeto ou pedagogia de projeto, importa, pois, estabelecer a diferenca entre projetos
de trabalho e pedagogia de projeto.

Para Figueiredo (2000), a pedagogia de projeto esta ligada a aprendizagem dos
alunos através da utilizacdo dos seus préprios recursos, numa atitude ativa perante o
conhecimento e as aprendizagens resultam do confronto do sujeito com a totalidade
de uma situagéo para cuja concecao ele préprio cooperou, e a qual dd um sentido. O
propésito da pedagogia de projeto é transformar um problema num plano e
materializ-lo.

Abrantes (1995) considera que a metodologia de projeto ou de trabalho de projeto
podem ser examinadas como uma metodologia de trabalho, isto €, um modo de
incrementar tarefas para atingir determinados objetivos. O trabalho de projeto deve ser
orientado para o estudo de problemas reais, contextualizados socialmente, e

relevantes para cada um dos participantes, contempla globalmente trés etapas
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distintas: a identificacdo e formulacdo do problema (enquadramento do problema); a
pesquisa/producdo (trabalho de campo, reflexdo tedrica e producdo) e a
apresentacdo/avaliacdo final (consciencializacdo das aprendizagens, proposi¢cdo de
novas questdes/temas). Este caminho ndo é estanque e tem um fio condutor, cabendo
ao professor a sua orientagdo para que o projeto e as aprendizagens dos alunos se

desenvolvam.

O trabalho de projeto e a pedagogia de projeto, embora concetualmente distintos
tém em comum o esfor¢co de criar um novo conceito de aprender - envolvimento do
educando na sua aprendizagem e desenvolvimento da sua autonomia - e de
transportar o mundo exterior para dentro da escola ou de sair da escola para aprender
com o mundo extrinseco. A procura de respostas através de processos constantes de
pesquisa e de reflexdo conduzem a um conhecimento alicercado em bases
consistentes.

Nas escolas portuguesas 0s projetos surgem particularmente sob a forma de
proposta pedagdgica (projeto educativo de escola, projeto curricular de escola e
projeto curricular de turma, contemplando os objetivos da escola/turma e a sua
concretizagdo) ou como uma alternativa de ensino — centrados no professor e na
transmissao de conhecimentos - ou de aprendizagem — centralizados no aluno e na
construcdo do conhecimento - constituindo estes ultimos, uma agéo privilegiada para
se impulsionarem os principios de interdisciplinaridade e de contextualizacdo — em que
as disciplinas sédo solicitadas e agregadas para dar resposta a um problema,
pretendendo-se deste modo renovar, criar e flexibilizar de modo a que se possa

constituir um caminho para a participacdo cooperativa ativa com as diferentes visdes.

A metodologia de ensino por projeto, ndo é uma novidade, foi proposta inicialmente
por John Dewey (1859-1952), por volta dos anos trinta, do século XX, numa
abordagem critica em relacdo ao modelo de educacéo tradicional imperante na época,
denominada “nova escola”, em que acao educativa tinha como primoérdio fundamental
tentar compreender a relagdo entre o individuo e a sociedade, visando o
aperfeicoamento das relagcbes sociais: “O esforco por considerar na analise da
educacao as caracteristicas dos individuos e as demandas de uma socializacao
voltada para a construcdo de uma sociedade democratica € um dos tracos
fundamentais da “nova escola” proposta por Dewey.” (Moreira, 2002, p.63).

Para Dewey os alunos deviam ser vistos no seu todo: fazendo parte de uma
familia, de uma comunidade e caber-lhes-ia a manutencdo de certos valores, a luta

por direitos, o cumprimento de deveres e a tomada decisbes importantes na
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sociedade, esta participacao ativa e critica, requeria, por um lado, a compreensao da
ciéncia, da arte e da histéria, por outro, que detivessem ferramentas de comunicacao.

Esta perspetiva - centrada no aluno e baseada na agregac¢éo de valores sociais —
implicava grandes transformacdes no sistema escolar e, como tal, suscitou ndo so
debates e criticas colossais nos circulos intelectuais dos Estados Unidos, e até
equivocos, que associam estas ideias a um “ensino de caracter essencialmente
libertino/ltdico”, pelo que n&o foi alcancado, nessa altura, um consenso nacional, no
que dizia respeito a construcdo de curriculos e a organizacdo das escolas, baseadas
na concecao de educacao de Dewey.

O método de ensino e aprendizagem - processo complexo de reconstrucdo da
experiéncia dos alunos - sustentado por Dewey emergiu, ndo sO, das vivéncias
associadas ao contexto da sua propria vida (a influéncia materna na educacao social e
universitaria, a igreja congregacionalista e a abolicho da escravatura, a
industrializacéo/chegada de imigrantes e os problemas sociais associados, a fungéo
social da filosofia e o pragmatismo — conhecimento como um instrumento para acgao -
entre outros), mas também, da experiéncia e do conhecimento adquiridos na Escola
Laboratério da Universidade de Chicago, organizada por iniciativa do autor e
fundamentada em, Moreira (2002), quatro questdes basicas:

1. O que se pode fazer para criar uma relagdo de proximidade entre a escola e vida
familiar e social dos educandos?

2. Que temas se podem introduzir nas ciéncias, na histéria e nas artes, que tenham
valor positivo e significado efetivo para a vida dos alunos?

3. Como é que o ensino formal de habilidades como ler, escrever e usar figuras pode
ser levado a cabo com experiéncias do dia-a-dia, para que os estudantes sintam
que tais habilidades sdo realmente necessarias?

4. Como dar o méximo de atencédo a cada aluno individualmente?

Estas questbes foram colocadas no presente pela pertinéncia, que ainda possuem,

no contexto, das escolas portuguesas.

Um aspeto importante na concecao de ensino, deste filésofo da educacao, é que
se opunha, ndo sO, a ideia de que o trabalho intelectual (associado a teoria, a
inteligéncia, ao saber, a atividade mental, a razdo, ao conhecimento de principios) se
sobrepunha ao trabalho manual (conectado a pratica, a acdo, ao fazer, a atividade
fisica, a experiéncia, aos saberes praticos), mas também, a sua separacdo. Para ele
uma pessoa que possuia os dois tipos de pensamento — tedrico e o pratico - era
superior aquela que se aproprie de um s e para que existisse um desenvolvimento

continuo deveria existir um equilibrio entre estes dois tipos de pensamento.
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Na Escola Laboratorio as duas formas de ensino eram complementares, a titulo de
exemplo, os trabalhos manuais (culinéria, tecelagem, metalo-mecénica, jardinagem,
marcenaria...) constituiam uma parte essencial do processo de desenvolvimento da
inteligéncia do aluno: por um lado, os materiais e as técnicas utilizadas poderiam ser
um guia para que aluno concebesse a evolucao da humanidade na histéria, por outro
lado, operavam como meio para a insercdo de problemas, e a sua resolugéo
aumentaria, ndo s6, o acervo de conhecimento em diferentes areas (fisica, mecanica,
quimica, botanica, ...) mas ajudaria a desenvolver, igualmente, métodos de
investigacao e habitos de cooperacao (Moreira, 2002).

Para Dewey, a educac¢do, baseada na teoria do hébito e no uso da inteligéncia,
que preparava a crianga para a vida vivida, devia assistir a resolucdo de situacfes
complexas da vida - pensamento associado & acdo — que num contexto educativo
apropriado, constituiriam o suporte para a abordagem interativa global — o trabalho de

projeto - para a qual confluiriam as diferentes visbes dos intervenientes.

“A brusca inibicdo dum impulso transforma-o em desejo. Todavia, € preciso insistir
nisso nem o desejo realiza um projeto. O projeto supfe a visdo de um fim. Implica uma
previsdo de consequéncias que resultariam da acdo que se introduz no impulso inicial. A
previsdo das consequéncias implica, ela mesma, o jogo da inteligéncia. Esta exige, em
primeiro lugar, a observagdo objetiva das condigcBes e das circunstancias. Porque o
impulso e desejo produzem consequéncias, ndo por elas, mas pela sua interacdo e
cooperacdo com as condi¢cdes envolventes.” (Dewey, citado por Leite, Malpique & Santos,
1998, p. 15).

Para Dewey, as “situagdes problematicas”, fundadas no impulso - classificados em
quatro tipos distintos: social, construtivo, investigativo e expressivo - na motivacao e
no interesse do aluno, seriam propiciados pelo educador - personagem vital para
suscitar a inquietacdo, a incerteza e os reptos que contribuirdo para os modos de
reflexdo - e resolvidas pelo aluno num trabalho de projeto que se desenvolveria
através da colaboracdo, da compreensao socializada e que conduziria a construgéo de
habitos e a aprendizagem significativa permanente. Os impulsos basicos seriam as
procedéncias essenciais para a a¢do e para a interagdo entre alunos que conduziriam
a construgdo do conhecimento e ao desenvolvimento intelectual dos alunos,
paralelamente ao desenvolvimento social e moral. Em relacdo ao ponto de partida
Herndndez e Ventura (1998), consideram que pode ser uma inquietacdo ou uma
posicao a respeito do mundo e no que diz respeito ao problema, este, deve ser algo
gque desperte o interesse do aluno e nao fruto do seu gosto.

William Kilpatrick (1871-1965) tal como, John Dewey, continua a ser uma

referéncia importante no que concerne ao trabalho de projeto, com ele, passou a ser
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um método de trabalho pedagdgico, que partindo de problemas reais do quotidiano, do
aluno aspira “preparar a nova geragao para pensar por si propria e, se esta assim o
decidir, inclusive rever ou rejeitar 0 que agora pensamos” (Kilpatrick, citado por
Formosinho & Gambéda, 2011, p.50), encontra-se aqui implicita a utlidade, a
criatividade e a metamorfose do processo educativo na (re)construgdo continua do
conhecimento, bem como, o cunho de uma investigagdo experimental “onde, o sujeito
e a sua vida (os seus interesses) se implicam” (Formosinho& Gambéa, 2011, p.56).
Dewey e Kilpatrick, opondo-se a visdo fragmentada, a compartimentacdo dos
saberes, ao programa escolar imposto e a pedagogia da transmissao do conhecimento
por parte do educador, defenderam o trabalho de projeto baseado na relacdo viva e
organica dos diferentes saberes e a constru¢do cooperativa do programa (educador e
educando) - resultante da vivéncia de experiéncias escolares adequadas, com
significado social e cultural — na construgdo de uma pedagogia progressiva: criativa,;

participativa; democratica e construtiva.

A literatura académica vem apontando a possibilidade da sistematizagdo do
curriculo através de projetos de aprendizagem, pois a pedagogia de projetos conduz a
para a (re)construcdo do conhecimento, permitindo a reflexdo permanente sobre
trabalho realizado e a reorganizagédo dos conhecimentos, fatores fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo e para construgdo de instituicdes de ensino democraticas,
pelo que é relevante uma reflexao pedagdgica, social e politica, acerca desta tematica.

A proposicdo de aprendizagem por projetos na educacdo depende, por um lado,
de uma nova concecdo do programa, por outro, de um processo de mudanca na
postura do professor, do aluno e da restante comunidade.

A escola deve integrar a experiéncia e a vivéncia do aluno nos contetdos
programaticos, estabelecendo lacos de continuidade entre os diferentes saberes,
orientando e incentivando a reflexdo formativa no processo de reconstrugdo e de
significagcdo da aprendizagem: “surge, pois um novo conceito de programa como
sucessao de experiéncias escolares adequadas a produzir, de forma satisfatéria, a
continua reconstrugéo da experiéncia” (Kilpatrick, citado por Formosinho & Gambda,
2011, p.60), trata-se pois de uma concec¢do epistemoldgica de interagdo/construcao
em que o conhecimento resulta de uma relacdo de interdependéncia entre o sujeito e

Seu meio.

Nao defendemos aqui um ensino integral por meio de projetos, pois ha muitos
modos de aprender, porém consideramos que € passivel ensinar por meios de
projetos teméticas que partem de um problema ou de uma hipétese inicial. “Saber

encontrar esse problema é possivelmente uma das tarefas mais complexas e que

26



ENQUADRAMENTO TEORICO

requer maior flexibilidade no momento de trabalhar com projetos, pois reclama nao sé
ter claros os fundamentos da teoria que os sustenta (globalizagédo, aprendizagem
significativa, avaliacdo formativa, interpretacdo das interacées na sala de aula, carater
aberto do planeamento), mas também possuir um certo habito de refletir sobre a
pratica e muito especialmente saber que o projeto é, em Ultima instancia, uma
desculpa para que o aluno realize a sua prOpria a sua propria aprendizagem.”
(Hernandez & Ventura 1998). O professor neste contexto é o mediador da cultura e o

facilitador do processo de aprendizagem.

A aptidao natural da mente em formular e resolver problemas essenciais de forma
correlacionada, a curiosidade e o estimulo da inteligéncia geral, defendidos por Morin
(1999), podem ser concebidos, em nosso entender, através de projetos
interdisciplinares com atividades ou acdes que integrem atividades didéaticas
pluridisciplinares e contextualizadas, que fomentem caminhos para a compreensédo da
realidade complexa e para a superagéo da visdo da compartimentacdo dos saberes.

Almeida (2002) corrobora esta reflexédo, ao destacar que o projeto:

“(...) rompe com as fronteiras disciplinares, tornando-as permeéveis na acdo de
articular diferentes areas de conhecimento, mobilizadas na investigacdo de probleméticas e
situagbes da realidade. Isso ndo significa abandonar as disciplinas, mas integra-las no
desenvolvimento das investigacbes, aprofundando-as verticalmente na sua prépria
identidade, ao mesmo tempo, que estabelecem articula¢gdes horizontais numa relacéo de
reciprocidade entre elas, a qual tem como pano de fundo a unicidade do conhecimento em

construcéo” (p.58).

As exigéncias atuais reclamam novas conce¢bes de ensino e de curriculo,
baseadas na interdependéncia entre os diversos campos de conhecimento, bem como
modificagBes profundas nas praticas escolares, a par delas, a pedagogia de projeto e
o trabalho de projeto - ao articularem processos enraizados com a realidade, com a
vida e com os problemas a partir do contexto dos sujeitos envolvidos, no quotidiano da
sala de aula - podem contribuir significativamente para processo de ensino e de
aprendizagem, possibilitando a compreensdo de conceitos, a reestruturagdo dos
conhecimentos prévios, a aprendizagem, e, a criagdo de novas relacdes entre a
instituicAo escolar e as praticas sociais e profissionais, criando, deste modo, uma
empreendedora construgdo do saber em que todos o0s intervenientes sdo sujeitos
epistémicos.

Neste contexto, concordamos com Hernandez e Ventura (1998), assumindo que,
estas propostas para a organizagdo dos saberes ultrapassam a postura interdisciplinar

ou transdisciplinar e constituem uma orientagcdo para ascensao do “desenvolvimento
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de um conhecimento relacional como atitude compreensiva das complexidades do

préprio conhecimento humano”, (p.47), recuperando a inteireza do ser e do saber.

2.4.2 Projetos interdisciplinares: Ciéncia e Literatura

Na presente conjuncdo de mundo, complexo, com problematicas coletivas de
indole interdisciplinar, associam-se, com frequéncia os artigos tecnoldgicos as
“verdades cientificas”, desprovidas das suas indoles culturais. Na realidade, estas
“verdades” constituem uma abordagem parcial, compartimentada e disciplinada do
mundo complexo, pelo que “a ciéncia moderna nao € a unica explicacdo possivel da
realidade e ndo h& sequer razdo cientifica para a considerar melhor do que as
explicacdes alternativas da metafisica, da astrologia, da religido, da arte ou da poesia.”
(Santos, 2008, p.83).

“O todo tem qualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas nas partes, se
estas estiverem isoladas umas das outras e certas qualidades ou propriedades das
partes podem ser inibidas pelas restricbes proveniente do todo” (Morin, 1999, p.35) e,
nesse sentido, a ciéncia, a literatura, as artes, a historia, a filosofia e as
remanescentes areas do conhecimento, incluindo o senso comum, oferecem
diferentes prismas do existir no mundo e a visdo complementar é fundamental para
situar e conhecer a condi¢do humana no mundo e no cosmos.

E, apesar, do sonho do fisico e escritor inglés, Charles Snow (1905-1980) -
unificag@o da cultura literaria e da cultura cientifica (culturas dividas no inicio do século
XIX, com implicagbes de natureza ética, epistemolédgica e educacional) que possibilita
um dialogo eficaz inteligente com o mundo - continuar aquém, nos Ultimos anos,
muitos autores, a salientar, entre outros, Zanetic (1998), Silva (1998), Salomao (2005)
e Galvao (2006) tém vindo a refletir sobre aproximacgéo entre a ciéncia e a literatura,
nomeadamente através da utilizacdo de textos e de obras literarias em sala de aula,
evidenciando as potencialidades no ensino da ciéncia e para o desenvolvimento de

praticas de leitura nas escolas.

A literatura — a arte da palavra, a recriacdo do real no plano imaginéario (Ferreira
1999) -, e a ciéncia — reconhecimento metddico e sistematico da realidade
(Enciclopédia Luso Brasileira de Cultura) -, apesar da progénie comum, ao longo da
historia tém sido alvo, desde muito cedo, de tentativas de desunido, por exemplo, o
filosofo grego Platdo (428/427-348/347 a.C.), propunha que “a ciéncia, ndo a poesia e
a mitologia tradicionais; a ciéncia, ndo a retorica, discurso do apenas verosimil; a

ciéncia ndo qualquer forma de arte ou mdusica que pudesse excitar ou exaltar as
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paixdes, posicdo antagonica a de Isocrates (436-338 a.C.), fundador da cultura de
pendor literario, orientada para a Retdrica. (Enciclopédia Luso Brasileira de Cultura).
No entanto, ainda que, nas culturas antigas e medievais se estabelecessem
distincbes, estas estavam longe do aparcelamento extremo iniciado em finais do
século XVI e consolidado no século XIX, por diversas causas, tais como, 0O
afastamento da ciéncia das humanidades e a extenséo da especializagéo a literatura
na construgcdo do “seu compartimento do conhecimento”, associado, muitas vezes,
como sendo a visdo da populacdo segregada pelo conhecimento cientifico. Esta
barreira da especializacdo mutua imp6s dificuldades a um dialogo proficuo, Snow, em

1959, considerou mesmo a existéncia de “ abismo de incompreensao”.

Os demais entendimentos da separacgéo das diferentes vertentes do saber j& foram

alvo de reflexdo neste estudo.

A partir da década de 70, do século XX, as pesquisas voltam a repensar as
potencialidades inerentes a relagéo ciéncia-literatura e consideram, por um lado, que
“Ciéncia. Vs. Literatura”, ndo constituem uma dicotomia real pois existe sob diversas
perspetivas, uma impregnacdo muatua, e, por outro lado, relembram-nos que a nivel
mundial, tem existido, ao longo dos tempos, um acervo literario significativo
testemunho desta impregnacao reciproca.

Ao longo dos tempos a ciéncia tem influenciado a literatura, a poesia e as artes, e
vice-versa. Por exemplo, Luis de Camdes, em 1572, na obra Os Lusiadas, (canto X,
estrofe 89), descreve a Teoria Geocéntrica de Claudio Ptolomeu (100-170 d.C.) —
cada planeta girava ao redor da Terra preso a uma esfera desta mesma matéria-
modelo imposto pela Inquisicdo, com a seguinte enumeragdo dos astros desse
Universo:

"Debaxo deste grande Firmamento
[oitavo céu- esfera das estrelas fixas],
Vés o céu de Saturno, Deus antigo;
Japiter logo faz 0 movimento,
E Marte abaxo, bélico inimigo;
O claro Olho do céu [Sol], no quarto assento,
E Vénus, que os amores traz consigo;
Mercdrio, de eloguéncia soberana;

Com trés rostos, debaxo vai Diana [1° céu-Lua].

Ainda no século XVI, para além da presenca da Fisica, através da Astronomia, na
obra de Luis de Camdes, também, William Shakespeare, encaixa a Quimica, de forma

subtil na peca Romeu e Julieta, através da personagem do Boticario, que vende, a
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Romeu, uma dose de uma “droga [veneno] tdo energética que mal se espalhe pelas
veias do desgracado (...) este caia logo morto”.

Durante os séculos XVI e XVII, foi notéria a embebicdo das novas teorias e
descobertas astrondmicas da idade média, na Literatura, obras com autores de
diferentes formacdes e credos, tais como: Ludovico Aristo, poeta, (Orlando furioso,
1516); Miguel de Cervantes, romancista, dramaturgo e poeta, (Dom Quixote de La
Mancha, 1605); Johannes Kepler, fisico, astrénomo, (Somnium,1634, publicacdo
péstuma, considerada uma das bases do género de fic¢ao cientifica); Francis Godwin,
bispo, escritor, (The man in the Moon,1638); Cyrano de Bergerac, duelista, escritor
(Les etats et empires de la Lune, 1657).

Em finais do século XIX, Conan Doyle, médico e escritor, cria, em 1887, o célebre
detetive Sherlock Holmes, personagem com um vasto leque de conhecimentos
cientificos, capaz de descobrir, por exemplo, um reagente identificador de sangue, ja,
Julio Verne funde a Ciéncia com a Literatura sob um novo prisma, e, E¢ca de Queiroz
(1888) apresenta o seu entendimento sobre a instrugdozinha das criancas, via Afonso
da Maia, em Os Maias:

“Nada mais absurdo que comegar a ensinar a uma creanca n'uma lingua morta quem foi
Fabio, rei dos Sabinos, o caso dos Grachos, e outros negécios d'uma nacgdo extinta,
deixando-o ao mesmo tempo sem saber o que é a chuva que o molha, como se faz o pao
que come, e todas as outras cousas do Universo em que vive (...) A instrugdo para uma
creanca ndo € recitar Tityre, tu patulae recubans... E saber fatos, nogées, cousas Uteis,

cousas praticas... (cap. Il1)”

José Saramago, em finais do século XX, importa para o Memorial do Convento,
aspiracdes de construcdes cientificas, da época da obra, século XVIII, reinado de D.

Jodao V:

“ A maquina que Bartolomeu inventou para um dia poder voar e a qual chamou passarola.
(...) Isto que aqui vés sdo as velas que servem para cortar o vento (...) e aqui é o leme
com que se dirigira a barca (...) os tubos do fole para o caso de faltar o vento (...) estas
sdo as asas, sem elas como se haveria de equilibrar a barca voadora, e destas esferas ndo
te falarei, que séo segredo meu, bastard que te diga que sem o que elas levardo dentro
ndo voara a barca (...) e neste tecto de arames penduraremos umas bolas de ambar,
porque o &mbar responde muito bem ao calor dos raios do sol para o efeito que quero, e
isto é a blUssola, sem ela ndo se vai a parte alguma, e isto séo roldanas, servem para largar
ou recolher as velas (...)” (Saramago,1997, pp. 63-69).
Este engenho literario, semelhante a uma ave, foi inspirado na passarola
idealizada por um padre e cientista, portugués, Bartolomeu de Gusméao, em 1709. Esta

primeira passarola consistia basicamente num aerOstato aquecido a ar quente
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produzido através de uma fonte de ignicdo instalada numa barca sob o aparelho,

tecnicamente devia ter as caracteristicas dos atuais baldes de ar quente.

Ao longo dos tempos 0s avancgos tecnoldgicos influenciam producgdes literarias e
estas, por sua vez, ao possibilitarem ao Homem um olhar para o passado — uma
viagem no tempo e no espaco - proporcionam-lhe uma fonte de conhecimento e de
reflexdo, para que este possa caminhar em frente, enfim, evoluir.

Contemporaneamente, esta fecundacdo vem sendo referenciada por diferentes
autores, em diversas situacdes e conjunturas, por exemplo, o fisico Klaus Mecke

refere que:

“ A literatura e a fisica habitam o mesmo ambiente. Nao s6 a fisica influencia a literatura
como vice-versa. Ndo no sentido de uma causalidade direta, mas sim no de um quadro
interpretativo comum, de uma lingua comum, de imagens e metaforas comuns. Porque a

Fisica vive de metéforas poderosas” (Mecke, 2004, p. 4).

Estas metaforas ajudam a contornar as dificuldades associadas a linguagem
cientifica, geradora de grandes obstaculos ao processo de ensino e aprendizagem da
ciéncia.

A criatividade, imaginacdo e a experimentacdo, também n&o s&o
compartimentadas, e, muito menos prerrogativa da literatura ou da ciéncia, como
salienta Bronowski:

“Um fisico experimenta situagdes materiais, cujas propriedades ele ndo conhece

inteiramente; um poeta procura encontrar seu caminho mediante situacdes humanas que

ndo compreende completamente. Os dois aprendem ao experimentar, e ambos
experimentam situacdes que precisam imaginar previamente. Como disse o poeta William

Blake, ‘o que agora esta provado foi antes sé imaginado’.” (1998, p. 40).

Esta vivéncia dupla ganha um significado mais profundo quando um homem — Mia

Couto - que é simultaneamente escritor e bidlogo, assevera:

“A verdade é que para mim ndo existe conflito. Pelo contrario, hoje ndo sei como
poderia ser escritor caso eu nao fosse bidlogo. E vice-versa. Nenhuma das atividades me
basta. O que alimenta é o dialogo, a intersec¢éo entre os dois saberes. O que me da

prazer é percorrer como um equilibrista essa linha de fronteira entre pensamento e

sensibilidade, entre inteligéncia e intuigdo, entre poesia e saber cientifico”.

(Acedido a 30/08/2013 em: http://dererummundi.blogspot.pt/2007/06/biologia-e-

literatura.html)

Vivéncia vivida, noutros tempos, com outras realidades, por Anténio Gededo, em
cuja obra transparece uma simbiose perfeita entre a ciéncia e a poesia, entre o sonho

e a existéncia.

31


http://dererummundi.blogspot.pt/2007/06/biologia-e-literatura.html
http://dererummundi.blogspot.pt/2007/06/biologia-e-literatura.html

ENQUADRAMENTO TEORICO

Nas Ultimas décadas, a par destes entendimentos, tem-se verificado uma
germinacdo de literatura de divulgacao cientifica difundida nos mais variados meios de
comunicacdo de massas - televisdo, cinema, jornais e revistas -, que ao abordar
assuntos relevantes para a populacdo convoca os leitores para a discussao dos temas
cientificos abordados, ao contrario dos artigos publicados em revistas cientificas -
editados numa linguagem incompreensivel para a maior parte da populacdo - que
excluem a presenca dos sujeitos e do proprio narrador.

Obras de como as de Carl Sagan, de Stephen Jay Gould, de Roger Penrose e de
Anténio Damasio converteram-se em grandes sucessos de venda ao abordarem
gquestdes cientificas atuais, huma linguagem rigorosa e inteligivel, criando um enredo
que envolve o leitor na obra literaria. Algumas vezes fazem-no reviver aspetos da sua
vivéncia, outras transportam-no para o centro de debates cientificos polémicos,
permitindo distintas interpretacdes e leituras proprias.

Independentemente da estratégia de ligacdo usada conseguem, muitas vezes, que
o leitor compreenda as concegdes e os conceitos cientificos de forma contextualizada,
que poderdo auxilia-lo no seu quotidiano, por exemplo quando vé ou |é noticias ou
artigos de divulgacao cientifica, ou ainda, quando Ié um rétulo que acompanha um

produto mundano.

Esta abertura ao publico — “mediatizacédo da ciéncia” - constituiu uma evolugéo
muito importante na comunicacdo da ciéncia, pois, a populacdo n&o é vista como um
recipiente da informacdo cientifica, antes pelo contrario, apela-se a constru¢cdo do
conhecimento, alicergados na interligagéo entre a informacé&o e a experiéncia.

A necessidade do apelo ao entendimento de assuntos ligados a ciéncia, ndo é
recente, por volta dos anos 50 do século passado, surge nos Estados Unidos o termo
literacia cientifica, num contexto em as comunidades cientifica e politica buscavam
auxilio para o desenrolar de projetos cientificos associados aos primérdios da era
atémica e & aspiragédo da conquista do espaco. E nesta conjuntura, em que se entende
gue é necessario que as pessoas compreendam para que possam apoiar e valorizar
programas de investigacdo e de educacdo em ciéncia, que surge, em 1958, a
publicagéo “Science Literacy: Its meaning for American Schools”, de Paul Hurd.

No artigo o autor apresenta a expressao scientific literacy para relatar o proveito
social apés um processo de ensino de ciéncias nas escolas. Nao ha uma explicitacao
do conceito, existe sim, um entendimento da necessidade de mobilizacdo de
capacidades cientificas/matematicas e de competéncias associadas a escrita/leitura,

num determinado contexto, para a producao de conhecimento.
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Nas décadas seguintes, surgem varias diretrizes, tanto da vertente académica,
como do ponto de vista politico para a necessidade de desenvolver a literacia
cientifica, nomeadamente, tentando integra-la em curriculos que apadrinham as
abordagens CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade), como aconteceu a partir da década
de oitenta do século XX, que promovem a educac¢do através da ciéncia, com uma

visdo mais ampla e humanista da ciéncia.

Outra vertente que que nos parece relevante sdo as conferéncias, debates,
encontros, isto é, iniciativas que procuram propiciar reflexées alargadas e disseminar
as virtualidades da associacdo Ciéncia-Literatura, e 0 seu contributo no
desenvolvimento da literacia cientifica, tais como: Coléquio Literatura e Ciéncia,
Universidade de Aveiro, Departamento de Linguas e Culturas, 2012; VII Conferéncia
Internacional Plano Nacional de Leitura- Ler+, Ciéncias da Leitura Leituras da Ciéncia,

Fundacao Calouste Gulbenkian, 2014.

E assim chegamos ao final do século XX, inicio do século XXI, com politicas
educativas a agregarem a literacia cientifica aos propdsitos da educacado em ciéncia
(programa PISA da OCDE), com os autores, independentemente de serem poetas ou
cientistas, a difundirem o0s seus projetos de orientacdo pela ciéncia e/ou a
asseverarem as suas afinidades com o trabalho literario, a ciéncia a iniciar o seu
dialogo com os outros, com grupos de interesse em estudar e promover acdes de

divulgacao sobre literacia cientifica.

E premente, e é da responsabilidade da Escola aproveitar estas conjunturas no
sentido de promover e de criar condicbes para o desenvolvimento da literacia
cientifica, que no entender da OCDE (2003) ¢é “a capacidade de usar o conhecimento
cientifico, para identificar questbes e para delinear conclusbes baseadas em
evidéncias, por forma a compreender e a auxiliar & tomada de decisbes sobre o
mundo natural e das altera¢cdes causadas no mesmo pela atividade humana”. Isto €,
cabe-lhe também um grande contributo na formacdo de cidadaos “cientificamente
literatos” capazes de interagirem com a nova realidade, capazes de compreenderem
as noticias e o0s acontecimentos que requeiram conhecimentos cientificos
elementares, argumentando e participando de forma informada nas questbes e nos

desafios desta nossa sociedade global.

Para a escola do século XXI, Morin (1999), defende a promocé&o de conhecimentos
provenientes das ciéncias naturais e a integragdo das humanidades, como a literatura,
a poesia, a filosofia e as artes, deste modo, "a ciéncia e a matematica sdo muito

importantes, mas a arte e as humanidades sdo imprescindiveis a imaginacdo e ao
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pensamento intuitivo que estao por trds do que é novo. As capacidades cognitivas ndo
bastam.” (Damasio, citado por Galvao 2006, p. 33).

Esta linha de pensamentos é reforcada por Galvao, quando destaca que “ciéncia e
literatura, apesar das suas linguagens especificas e de métodos proprios, ganham
quando postas em interacdo e, ganha a humanidade quando se apercebe das
diferentes leituras que as duas abordagens lhe permitem fazer” (2006, p.36).

Outros autores, alguns ja supracitados, salientam potencialidades na utilizacéo de
textos literarios no ensino da ciéncia, tais como a promocdo de perspetivas
interdisciplinares, que ao contemplarem a visao do particular no todo, podem motivar e
estimular, os alunos, do ponto de vista emocional, intelectual e social, auxiliando a

aprendizagem conceitual e o desenvolvimento da literacia cientifica.

Apresenta-se a titulo de exemplo, o excerto do poema didatico, de Tito Lucrécio,
século | a.C., (parte da Teoria atomista e a natureza das coisas - a primeira de trés

séries) retirado do blog “De Rerum Natura”:

“(...) Se pendurares as tuas roupas na margem onde as ondas vém bater, veras como

ficaram humidas; se as estenderes ao sol, ficardo secas.

Entretanto ninguém vé como é que a agua entrou nelas nem como saiu delas, e isso sé
foi possivel desde que a agua se tivesse dividido em particulas que os nossos olhos nédo
distinguem de maneira nenhuma.

O anel que trazemos no dedo vai-se, com o tempo, adelgacando pelo lado de dentro;
(...) as pedras que calgam as ruas gastam-se com 0s passos da multidao; e as estatuas
de bronze colocadas a entrada das habitagbes apresentam as méos gastas pelos beijos

dos transeuntes que lhe prestam culto.
Reconhecemos que todos estes objetos se gastam pelo uso.
E que particulas séo estas que se perdem constantemente?
A Natureza encobriu-nos esse espetaculo.

A nossa vista ndo pode perceber o que a Natureza acrescenta aos Corpos, pouco a
pouco, para os fazer crescer grandemente, nem 0s nossos olhos percebem aquilo que o
tempo vai arrastando aos corpos a medida que os envelhece.

Os rochedos que se erguem acima do mar estdo sendo sempre roidos pelo sal das
aguas e sofrem desgaste que ndo conseguimos ver.

E assim, por intermédio de corpos invisiveis, que a Natureza realiza a sua obra (...)”

Neste poema coexistem, de forma complementar, a ciéncia e o imaginario poético,
o reconhecimento sistematico da realidade e a sua recriagdo no plano imaginario, para
conhecer e compreender o universo. Detém potencialidades como, criar incomodos,
estimulos e respostas - aceitar a existéncia de atomos, a evolucdo da ideia e do

modelo do atomo, o papel dos atomos na natureza, no cosmos - que ajudam ndo s6 a
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compreensdo do total, através da intersecdo dos saberes, mas também a
compreensdo dos saberes especializados atribuindo-lhes sentido e coeréncia. Estas
faculdades estdo associadas ao desenvolvimento da literacia cientifica, pois
proporcionam o cruzamento do conhecimento, dos valores e da agdo (Graber et al,
2001).

As orientagdes gerais, perscrutadas neste estudo, atentam para o conceito de
complexidade, para restabelecer as nocdes de multiplicidade e de diversidade dos
saberes dispersados ao longo da histéria da educacdo. E pois, indispensavel

(re)pensar o conhecimento como uma ampla rede de significacdes.

A associagao Ciéncia - Literatura pode oferecer experiéncias interdisciplinares
inovadoras, utilizando o resgate historico, artistico e cultural como instrumento para
diligenciar lagcos entre o universo conceptual e o imaginario, originando expressdes

criativas e geradoras de novos significados.

Dai a pertinéncia deste estudo, em que os seus intervenientes ndo implementam
as suas praticas diarias através de regulamentos impostos por uma tutela, labutam
sim, com propostas interdisciplinares ancoradas no curriculo, procurando explorar este
universo concebido pelo enlace entre a ciéncia e a literatura.

E, face ao exposto poderd ser Gtil conhecer e compreender com minlcia, as
perspetivas e os entendimentos dos intervenientes sobre o projeto, tais como: 0s
propositos; as espectativas; as acgdes; 0s contextos especificos; as dificuldades que

encontram, bem como, a maneira como as suplantam, e claro os advindos.

O proveito sobrevindo desta pesquisa ndo é para generalizar, mas sim, para
personalizar e compreender o0s sujeitos e os fenbmenos na sua complexidade e

unicidade.
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CAPITULO III- METODOLOGIA

Neste capitulo, pretende dar-se a conhecer, e justificar, o paradigma, a abordagem
metodoldgica e o método de investigacdo escolhidos, para o processo de recolha e
andlise dos dados. Sdo também apresentados o contexto e 0s participantes da
pesquisa. A definicdo dos objetivos e a circunscricdo do alvo de pesquisa determinam
a estratégia a seguir no que concerne: aos processos, as técnicas; aos instrumentos; a
opcao de critérios e unidades de registo dos dados; aos métodos e técnicas de analise
e ao tratamento dos dados recolhidos.

Nesta pesquisa a metodologia escolhida foi norteada, por um lado, atendendo a
conformidade com o referencial tedrico, e por outro, a pertinéncia e pelo sentido que
pudesse apresentar para o estudo.

O estudo empirico abarcou uma pesquisa explorativa que utilizou a observagéo
e a narrativa de algumas acodes, para recolher informacdo que auxiliaram na
elaboracdo das questdes norteadoras da pesquisa e na sele¢cdo dos instrumentos de

recolha de dados.

3.1 DA PROBLEMATICA AOS OBJETIVOS DO ESTUDO

Face aos recentes desafios que se colocam no dominio da Educacao — educar
num mundo global, tecnolégico e informatizado - mencionados nos capitulos um e
dois, esta pesquisa procura conhecer e dar a conhecer - através das perspetivas dos
intervenientes - a dindmica de um projeto interdisciplinar, de uma escola da regido
oeste, de Portugal, que através das suas acdes vem reunindo adultos e a populacao
mais jovem da comunidade, no interior e no exterior da escola, em torno de algumas
problematicas locais e globais, convocando diferentes saberes. Este estudo debruca-

se sobre a associagéo Ciéncia-Literatura.

Em 2010, Silveira, defendia “que um dos grandes desafios para os professores
de literatura e outras areas é serem capazes de construir atividades de ensino e/ou
projetos interdisciplinares e visualizar o saber escolar muito além de um conjunto
compartimentado de pacotes de conhecimentos, podendo alcancar o status de
professor cosmopolita”’, mestres orientadores e assistentes no complexo processo de
formagado do “cidaddo contemporaneo mais humano e comprometido com a vida e

com o coletivo”, aproximando realmente as “Aldeias Globais” ao resto do todo.
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A recolha das perspetivas dos professores, dos alunos e de outros elementos
da comunidade - com o intuito de obter dados sobre as opinides e quadros de
significacéo dos intervenientes — procurara dar respostas a questao orientadora, Que
potencialidades sdo identificadas na ligagdo Ciéncia-Literatura para a promoc¢ao da
literacia cientifica, no ambito deste projeto?, e as questbes de pesquisa: (1) Que
perspetivas tém os participantes do projeto sobre a sua dinadmica?; (2) Como séo
usadas as tecnologias de informac&o e comunicacado, neste projeto?; (3) Que produtos
resultam das acBes desenvolvidas no ambito deste projeto?. Questbes que emergiram
das inquietacdes mencionadas no capitulo dois, juntamente com a situacdo que se
pretende estudar. Estes quesitos ndo visam um “testar de hipéteses”, mas procuram,
sim, dar a conhecer e compreender os sujeitos e os fendmenos no seu contexto,
auxiliaram na metodologia do processo.

Ainda que ndo sendo esse 0 alvo do estudo, ndo descartamos o surgimento de
padrBes que possam vir a gerar novas questdes que possam conduzir a futuras

investigacoes.

3.2 OPCOES METODOLOGICAS

A nivel paradigmatico, de acordo com Cohen, Manion e Morrison (2000),
existem trés tradigcbes, que constituem trés conjuntos distintos de pressupostos e
valores que orientam uma pesquisa: positivista; interpretativa e critica.

A tradicdo positivista concebe um procedimento “cientifico exato,” livre de
valores, em que o investigador assume uma posi¢do neutra, e visa, partindo de uma
amostra e do estabelecimento de relagcbes causa-efeito, a generalizacdo dos
resultados.

O paradigma interpretativo “pretende substituir as nocdes cientificas da
explicacdo, previsdo e controlo do paradigma positivista pela compreenséao, significado
e agao” (Coutinho, 2011, p.16), num processo em que producao de conhecimento é
um “processo iterativo e em espiral”, com interacdo entre o investigador e o
investigado.

No paradigma critico o conhecimento cientifico surge associado a agentes
culturais e sociais e visa uma intervencdo, isto €, procura contribuir através de um
processo de construcdo e reconstrucdo da teoria e da prética, para alteragdo da

realidade.
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O objeto desta pesquisa alvitra para um estudo que abrange preferencialmente
uma natureza interpretativa, que visa conhecer e dar a conhecer a grandeza da

diversidade individual, partindo do ponto de vista de quem o vive.

Uma vez identificado o “referencial filosoéfico”, é altura para transpormos ao
nivel metodologico. As metodologias de investigacdo, de acordo com Creswell (2003),
abarcam trés tipos de abordagem ou perspetivas: quantitativa (observacdo e medicdo
empirica para verificagdo de teoria ou de explicacdes - pds-positivistas); qualitativa
(estudo empirico numa perspetiva construtivista que visa o entendimento dos
significados multiplos, ou, orientado para a mudanca, isto € de caracter emancipatorio)
ou mista (pratica direcionada para o mundo real, focalizada no problema e nas
consequéncias das acdes).

A abordagem qualitativa - frequentemente utilizada para estudos direcionados
para a compreensdo das a¢des humanas nos diversos campos das ciéncias sociais —
foi a acolhida para o estudo deste fendmeno no seu contexto natural, para a
interpretacdo e para a leitura do enquadramento global, tendo-se executado um
percurso muito semelhante ao entendimento de abordagem qualitativa de Denzin &
Lincoln (1994): do terreno ao texto e do texto ao leitor. Através deste processo
interativo ambiciona-se alcangar um conhecimento rico, profundo e holistico do objeto
de estudo.

Na investigag&o qualitativa parte-se dos dados recolhidos e procura-se analisar
a realidade de forma global e contextualizada (Almeida e Freire, 2000), com o intuito
de descrever e compreender o fendmeno em causa. O investigador a medida que vai
recolhendo dados vai edificando os preceitos tedricos, selecionando os procedimentos
e (re)desenhando a investigacdo. Assim, “a investigagdo qualitativa € uma perspetiva
multimetddica que envolve uma abordagem interpretativa e naturalista do sujeito de

analise ” (Denzin & Lincoln, 1994, p.2).

A uma pesquisa inserida num paradigma interpretativo, com uma abordagem
metodoldgica qualitativa, podem associar-se varios métodos de investigacao.

Em educacgéo, embora ndo constitua uma premissa, o estudo de caso é um dos
métodos mais comuns na investigacao qualitativa, Coutinho e Chaves (2002), referem
essa evidéncia e referem, de igual modo, a existéncia de estudos de caso, igualmente
relevantes e licitos, em que se combinam métodos quantitativos e qualitativos.

O método escolhido para este estudo em pequena escala - estudo de caso - é
uma das estratégias de inquérito proposta para a abordagem qualitativa de Creswell
(2003) e esta em concordancia com o entendimento de Yin (2009), que concebe a

utilizacdo do método, de forma abrangente, para, entre outros, narrar interven¢des no
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contexto em que ocorrem, visando conhecer os “como” e os “porqué”, podendo incluir
estudos de caso Unico ou de multiplos casos, assim como abordagens quantitativas e
qualitativas de pesquisa.

Outra visdo ampla chega-nos através de Coutinho (2011) que considera que
um “caso” pode ser: um sujeito; um grupo; uma organiza¢do; uma comunidade ou
mesmo um pais. Segundo Stake (1998), um “caso” € um sistema confinado, em que
as partes estdo incorporadas, e, cujo interesse potencializa um estudo. Este autor
concebe o estudo de caso pela relevancia dos casos individuais e ndo pelos métodos
de investigacdo que pode compreender.

Neste estudo indagamos, através da descricdo e da analise, apreender a
dindmica do objeto de estudo — o projeto interdisciplinar-, numa perspetiva semelhante
a de Ponte quando se refere ao estudo de caso:

“E uma investigacdo que se assume como particularistica, isto &, que se debruca

deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se supde ser Unica ou especial,

pelo menos em certos aspetos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial

e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensédo global de um certo

fendmeno de interesse.” (Ponte, 2006, p.2)

Isto é, partimos do pressuposto de que se pode obter conhecimento do
fendmeno investigado a partir da perscrutagéo intensa de um caso singular e de que
este procedimento, singular, que procura expor o fundamental e o particular —
identidade propria - € um método indicado para investigadores isolados, (Bell, 2004),
podendo contribuir de forma positiva, através da profundidade da interpretagéo, para a
compreensdo da complexidade dos fenébmenos humanos e sociais nas comunidades
escolares.

Ndo obstante, a utilizacdo, cada vez mais frequente deste método, em
pesquisas cientificas orientadas, persistem-lhe, ainda, preconceitos associados, tais
como a manipulacdo de dados, a parcialidade, ou impossibilidade de generalizacbes
cientificas. Mas, por vezes, as criticas sdo justificadas, pois também tém aparecido, os
“falsos estudos de caso”, baseados em simples relatos histéricos ou em analises
intuitivas. Em 1994, Yin refere também a falta de rigor, deste método enquanto plano
de investigagdo, porém, em 2002, refere que as limitacdes supracitadas, ndo sao
intrinsecas a prética do estudo de caso e podem surgir com a utilizacdo de outros
métodos se o0 pesquisador for inexperiente, e propde quatro testes para aferir a
qualidade da pesquisa de um estudo de caso: validade do constructo; validade interna;

validade externa e confiabilidade.
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A literatura aponta alguns problemas e fontes de erros que podem limitar e
comprometer a validade de estudos com abordagens metodoldgicas qualitativas
suportadas em estudos de casos Unicos.

Um investigador participante inexperiente, como é o da circunstancia deste
estudo, terd mais dificuldade em lidar com dilemas como: definicdo do grau
“‘adequado” de participacao; flutuagdes individuais ocasionais, como a fadiga, a
disposicao, e a (des)motivacao; efeito de Hawthorne — altera¢do do comportamento do
sujeito pela participacdo no estudo -; e efeito de Halo — contaminacédo de dados pela
imagem positiva que o investigador tem do sujeito. Também, a producdo de dados, a
analise e a interpretacdo dos mesmos, sdo da autoria do investigador, dai que
enfrente o paradoxo objetivismo versus subjetivismo.

Neste estudo, com o intuito de ndo enviesar o conhecimento e a interpretagédo
da realidade, procurou-se a articulacdo na pratica dos dois conceitos, procurando a
“dose ideal” de subjetividade, tarefa de exigéncia ardua para um investigador
inexperiente. Procedeu-se, de igual modo, a uma rigorosa e pormenorizada recolha e
andlise dos dados, conjugando fontes diversificadas de informacdo e distintos
instrumentos de recolha de dados. A informacdo recolhida foi sujeita a uma
triangulagédo interna, através da analise sistemética das recolhas, e alvo de uma leitura

articulada com a contextualizacéo tedrica.

O quadro 2 apresenta, esquematicamente, o paradigma e a metodologia e

inerentes a esta pesquisa.

Quadro 2 - Paradigma e metodologia da pesquisa

Contexto e e A escola

participantes e As comunidades

o e Os participantes
PARADIGMA 7
INTERPRETATIVO 3 e Observacio
= )
o | Instrumentos ¢ Narativa
ABORDAGEM a o Questionario
) 2 | derecolhade i i
METODOLOGICA T e Entrevista semiestruturada
w
QUALITATIVA - dados
o}
[a)
2
g e Visdo holistica

Anélise de e Foco na percecéo dos
participantes
e Formacéo de categorias

dados
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3.3 OSINTERVENIENTES

Nos estudos qualitativos o numero de intervenientes, geralmente, é
pequeno, uma vez que o objetivo é desenvolver uma compreensao mais profunda do
fendmeno a ser estudado. Dai o termo intervenientes em detrimento de amostra, pois
“o estudo de caso ndo é uma investigacdo baseada em amostragem. Nao se estuda
um caso para compreender outros casos, mas para compreender o caso” (Stake,
citado por Coutinho 2011, p. 298). Tendo em consideracdo, por um lado, que se
pretendia obter a méxima informacédo possivel para a fundamentacdo da pesquisa, e
por outro, a dindmica complexa do objeto de investigacdo, optou-se por uma Visao
holistica fornecida por diferentes intervenientes.

Assim, neste estudo, o0s intervenientes, muito heterogéneos, foram os
elementos que constituem a equipa do projeto, duas professoras coordenadoras, duas
professoras que fazem a articulagdo com outros projetos, um professor das
tecnologias de informacdo e comunicagdo, caracterizados no quadro 3, dezassete
alunos dinamizadores, descritos no quadro 4. Acresce-se a recolha de apreciacdes
sob a forma de questionarios ou de narrativas, aos participantes nas agbes e/ou
atividades promovidas pela equipa do projeto permitiu complementar e enriguecer o

estudo, quadro 5. A pesquisadora surge no estudo como P6.

Quadro 3 - Os professores da equipa

Professores
P1 P2 P3 P4 P5
Idade
50-55 45-50 45-55 45-50 35-40
Sexo F F F M F
Disciplina Portugués Fisica e Portugués e TIC Portugués
. Quimica Literatura
que leciona
Vinculo Quadro de Quadro de Quadro de Contratado Quadro de zona
laboral escola escola escola
3 N Ligacéo Criacéo Ligacdo
Func&o Coordenagédo  Coordenac&o PNL/ Aplicacdes PNL/Biblioteca
Biblioteca informéaticas
. . Continua Continua Continua Pontual Continua
Participacao
(muitos anos) (2 anos) (muitos anos) (2 anos) (1 ano)
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Quadro 4 - Os alunos monitores

Alunos monitores

Idade Sexo Ano Curso Participacdo

(anos)
AM1 16-18 F 12° SPE 1
AM2 16-18 F 12° SPE 2
AM3 12-14 F 7° BR 1
AM4  12-14 F 7° BR 1
AM5 14-16 M 9o BR 3
AM6 16-18 M 8° BR 2
AM7  16-18 M 11° SPE 2
AM8 16-18 M 11° SPE 2
AM9 14-16 M 9o BR 3
AM10 16-18 M 9o BPCA 1
AM11 16-18 M 9o BPCA 1
AM12 16-18 F 11° SPE 2
AM13 16-18 F 11° SPE 2
AM14 12-14 F 9o BR 2
AM15 16-18 F 11° SPE 1
AM16 12-14 F 9o BPCA 2
AM17 14-16 F 10° SPE 1
BR- Basico Regular BPCA- Bésico Percurso Alternativo

SPE-Secundario Prosseguimento de Estudos

Quadro 5 - Outros participantes

Outros participantes

Idade Sexo Profisséo

J1 - F Jornalista

J2 - F Jornalista
AP1 14-16 F Aluna
PP1 40-50 F Educadora

Os intervenientes do estudo integram uma comunidade de uma escola
secundaria, com terceiro ciclo do ensino basico, da zona Oeste de Portugal, esta

localizada no centro de uma cidade e que iniciou a sua atividade na década de 50
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como escola industrial e comercial. Aquando da recolha dos dados, antes da
constituicdo do agrupamento, a escola era frequentada por cerca de 1400 alunos e 93
formandos: 18% no 3° ciclo do ensino basico (CEB) e 1% num curso de educacao e
formacdo de nivel 1l 73% no ensino secundéario (580 em cursos cientifico-
humanisticos, 447 em cursos profissionais) e 8% de formandos no curso de educacgéo
e formacao de adultos (EFA, tipos 1,2 e 3). O corpo docente era constituido por 165
profissionais, com a faixa etaria mais representativa situada entre os 40 e os 50 anos
(43,0%). Da totalidade dos docentes, 121 (73,3%) pertenciam ao quadro de escola, 10
(6,1%) ao quadro de zona pedagdgica e 34 (20,6%) eram contratados. Permaneciam

na Escola, ha mais de 5 anos, 142 docentes (84,8%).

O “tipo de amostragem” (intervenientes), nao probabilistica, intencional, esta
adaptado ao estudo qualitativo que se realizou, pois, procurou-se que 0 conjunto
espelhasse o fendbmeno, as opinides e 0os comportamentos, fornecendo, deste modo,

informac&o valida, vasta e aprofundada.
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3.4 RECOLHA DE DADOS

34.1 Introducao

As investigagdes no terreno, que visam um estudo em profundidade, requerem
algum tempo para a recolha de dados. Neste caso, como a pesquisadora integrou a
equipa do projeto, foi possivel recolher informacgédo respeitante a acdes decorridas no
periodo de 2010 a 2014. A recolha de dados decorreu de forma aberta e interativa,
recorrendo a diferentes instrumentos: a observagcdo; a narrativa; o questionério e a
entrevista semiestruturada. No proximo subcapitulo detalham-se os instrumentos

usados para a geracdo dos dados.

Numa pesquisa de natureza qualitativa a construgdo do conhecimento
processa-se a partir do terreno, de acordo com o aparecimento dos dados empiricos,
sendo por isso importante a compreensao nas suas dimensodes reais e temporais.

O projeto tem muitas acdes continuadas no tempo, pelo que houve
necessidade de escolher as que a priori poderiam, por um lado, fornecer informacao
que permitisse compreender a relacao entre as coisas, dando resposta as questdes de
investigacdo, e por outro, as que obedecessem a critérios de comunidade e de
acessibilidade, por parte da pesquisadora.

Para a compreensdo da realidade complexa do projeto, o objeto da nossa
pesquisa, foi relevante compreender o movimento reciproco, a articulacdo, entre as
partes e o todo, designio mais arduo de alcangar com o estudo de uma ou de duas
acoes. Assim, foram selecionadas varias a¢des indicadas nos quadros 6, 7, 8 e 9, ndo
como mera justaposi¢cao, mas para propiciar um conhecimento do objeto de estudo em
toda sua complexidade, a partir das diferentes perspetivas pessoais e temporais, nos
diferentes contextos.

De seguida apresentamos as acdes selecionadas precedidas de uma breve

contextualizacgao.

Assim, recuamos ao ano de 2010, ano de implementacéo das ac¢des do quadro
6. A vinte e dois de janeiro a ONU lancou oficialmente o Ano Internacional da
Biodiversidade, como o intuito de alertar a comunidade mundial para as elevadas
taxas de perda da biodiversidade, e para as suas consequéncias. A poluicdo, a par de
outras causas, contribuem para esta situacdo catastréfica e neste contexto é
primordial, ndo s6, a reducdo da utilizacdo de combustiveis fosseis, mas também, face

a crise energética, procurar outras energias alternativas.
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Neste mesmo ano, a nivel local, celebram-se os 200 anos sobre a construgéo
das Linhas de Torres, conjunto organizado de fortificagdes de campanha, simbolo da

Alianca Luso-Britanica contra as Invasdes Francesas.

Quadro 6 - Acbes de 2010

Acéo Local/ Data /
N° de participantes

Escola (Atrio Principal) - 25 a 29 de janeiro

650 participantes (20 turmas, professores, pais,
funcionarios)

“Hidrogénio que futuro na
energia?”

Torres Vedras e Caldas da Rainha - 5 de maio

. “Comboio de leituras” 500 participantes ( pelo menos 2 Comunidades)

2011: O Ano Internacional da Quimica, e de agcbes mencionadas no quadro 7.
A Quimica é a base da vida. Toda a matéria descoberta no universo € composta por
elementos quimicos e a possibilidade de combinacdo dos elementos origina este
esplendor de diversidade nas pessoas e nos restantes seres vivos. Propicia, também,
o aparecimento de diferentes alimentos, medicamentos, detergentes e novos
materiais, vendidos na mercearia, na botica, na drogaria, na papelaria e noutros
estabelecimentos comerciais do centro da cidade.

Quem séo as pessoas que ao longo dos tempos combinam estes materiais? A
resposta Obvia para a maior parte sera os cientistas, e ndo, a “outra metade da
ciéncia” que para muitos é desconhecida, para outros esta esquecida, quicad numa
cave. Em Portugal, abaixo dos quarenta anos, o nimero de homens e mulheres a
fazer investigacao cientifica € praticamente igual, mas, nos meios mais pequenos o
papel da mulher surge, ainda, maioritariamente associado ao matriménio, a familia e
ao lar, independentemente de exercer uma profissdo (compativel com as suas

“obrigacbes”). Assim, neste contexto, a ideia de uma cientista é remota.

Quadro 7 - Ac¢des de 2011

Acéo Local/ Data /
N° de participantes
Il “A outra metade da ciéncia” Fevereiro 2011- Escola (Atrio principal+1 sala)
310 participantes (20 turmas, pais, professores...)

Abril 2011 - Espacos publicos e comerciais
I1l. “Sabores de cada Saber” I Pagos publ al

1500 participantes (Comunidade local e outros)
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Nos anos de 2012, 2013 e 2014 abordou-se prioritariamente a problemética do
sono. A reducdo de horas de sono nas criangas e jovens é um problema emergente
principalmente nas sociedades ocidentais e Portugal ndo escapa a este infortunio das
sociedades “24h online”.

Para alertar para esta grave situacdo e ajudar a sociedade a altera-la, foi
langcado o projeto nacional “Dormir+ para Ler Melhor”, promovido pelo centro de
Electroencefalografia e Neurofisiologia Clinica da Faculdade de Medicina de Lisboa
em parceria com o Plano Nacional de Leitura.

Nesta conjuntura, em 2012, a escola, através da equipa do projeto, foi
convidada a integrar a rede nacional “Dormir+ para Ler Melhor”. Na escola, é-lhe
atribuido o nome “Entre 0 sono e o sonho” e a par dos propésitos globais, nos anos de
2012, 2013 e 2014, pretendeu-se, também, envolver a comunidade escolar e as
instituicdes locais na melhoria da qualidade do sono dos alunos através do aumento
da consciéncia sobre a importancia do sono no desenvolvimento da leitura, na
capacidade de aprendizagem e no sucesso escolar. Para alcancar estes designios, a
equipa do projeto, associou a literatura, as ciéncias e as artes em torno da temaética,
ancorando a sua exploragdo nos curriculos das disciplinas.

Face ao numero elevado de acdes do “Entre o sono e o sonho” foram
selecionadas trés, que se encontram no quadro 8.

Mas neste periodo temporal, a equipa, nao existiu sé “entre o sono e 0 sonho”,

implementou outras acoes, trés das quais encontram-se registadas no quadro 9.

Quadro 8 - Acbes “Entre o Sono e o Sonho”, 2012-2014

Acéo Local/ Data /
N° de participantes
IV. Palestras “Entre o Sono e o o Margo 2012 - Escola
Sonho” 450 participantes (Comunidade local e outros)

Maio 2012 - Janeiro a maio 2013

V. “Ressonhar com os -
140 participantes - (Comunidade local e outros)

pequeninos”

Maio 2014 - Centro de Educacdo Ambiental

V1. “Um Sonho no Parque” 375 participantes (Comunidade local e outros)
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Acéo

Quadro 9 - Agbes , 2012-2014

VII. “Reflexos: Otica e Literatura”

Local/ Data /
N° de participantes

Marco 2012 - FIL (Lisboa):Varios participantes

VIIl.  “Histérias com vento |la

dentro”

Junho 2012 - Fabrica das Historias
29 participantes (professores, pais, familiares)

IX. “VII Conferéncia Internacional

do PNL - aLer+”

Ciéncias da Leitura,
Leituras da Ciéncia

Abril 2014 - Fundacéo Calouste Gulbenkian

= 250 Participantes

3.4.2 Procedimentos e instrumentos

Para Charles (1998), existem seis procedimentos distintos para a recolha de

dados numa pesquisa: a notacdo; a descricdo; a analise; o questionario; os testes e a

medicdo. O presente estudo recorreu a quatro destes seis procedimentos de recolha

de dados, expostos no quadro 10.

Face a abordagem qualitativa, de natureza descritiva e interpretativa, indigitada

para compreensdo e descricdo dos fendmenos globalmente considerados, e aos

principios metodolégicos sugeridos para os estudos de caso, selecionaram-se 0s

seguintes instrumentos de recolha de dados: a observacao; a narrativa; o questionario

e a entrevista semiestruturada.

Quadro 10 - Procedimentos, fontes, formatos e instrumento de recolha de dados, para

este plano de estudo de caso (adaptado de Charles, 1998)

Procedimento de

recolha de dados

o Notagéo
o Descricdo
o Analise

o Inquéritos

Fontes

de dados

Participantes
Processos
Contextos
Objetos

Documentos

Tipo
de dados

o Descricdes
o Opinides
o Analises

o Introspecgdes

o

Instrumentos de

recolha de dados

Observacéo
Narrativas
Questionario
Entrevista

semiestruturada
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Partindo da observacdo (OBS), a notagéo foi realizada com o intuito de se
proceder ao registo de breves descricbes e apontamentos provenientes das acoes,
dos intervenientes, entre outros. Ja a descricdo serviu para “ transformar observagées
em anotacdes verbais, mas que vai mais longe do que a notagcédo pela preocupacdo
em proporcionar um retrato tdo fiel quanto possivel da situacdo, repleto de detalhes.”
(Charles, 1998, p.153). No apéndices 1-7 encontram-se as trés observagbes de

fotografias e uma observacdo de uma acao.

No que concerne a andlise, foi empregue para analisar documentos, blogs,
narrativas (NAR) e outros suportes documentais, buscando “inferir tragos, processos,
significados e relagdes” (Charles, 1998, 154). As narrativas do estudo foram obtidas
através de jornais, blogs, reflexdes de alunos e de um professor. As nove narrativas

encontram-se nos apéndices 18-26.

O procedimento inquérito foi implementado sob a forma de questionario (QST)
e de entrevista semiestruturada (ESE), para “dar voz” aos participantes. Foram
aplicados questionérios: aos alunos; aos professores e a outros participantes. As
perguntas e as respostas respeitantes a estes questionarios estdo nos apéndices 9 -
15. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas as coordenadoras do projeto (ESE

n° 1 e 2). As transcrigdes destas duas entrevistas estdo nos apéndices 27-28.

A maior parte dos instrumentos selecionados para este estudo, e que,
permitiram a recolha de cinco observacgdes, nove narrativas, quinhentos e quarenta e
uma respostas aos quatro tipo de questionarios e duas entrevistas semiestruturadas,
colocaram a investigadora em convivéncia direta e entranhada com os intervenientes.
Contudo, estes instrumentos, com vantagens e desvantagens, expostas no
subcapitulo seguinte, sdo “uma aproximacao ao conhecimento. Cada um fornece um
vislumbre diferente e normalmente valido da realidade e todos eles sdo limitados

quando usados isoladamente.” (Warwick, citado por Grawitz, 1974, p.190).
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3.4.2.1 As observacgoes

A observagdo é a “mais antiga e ao mesmo tempo a mais moderna das
técnicas de pesquisa”’ (Goode & Hatt, 1979), e constitui um meio, através da aplicacdo
dos sentidos, para conhecer e compreender as pessoas, as substancias, os
acontecimentos e as situacdes. Neste estudo foram observadas acoes e fotografias.

O processo da observacao das acdes, auxiliado pela grelha do apéndice 3, foi
ocasional e no que concerne ao critério situagéo/atitude do observador, optdmos por
uma postura de observacdo participante, com a pesquisadora inserida no terreno e a
interagir com o processo estudado.

A analise documentéria das imagens fotogréficas, passagem da imagem para a
sua representagcdo escrita, foi realizada recorrendo a grelha de registo de Manini
(2002), adaptada de Smit (1997), baseada em dois focos de leitura: o contetdo
informacional (quem / o qué; onde; quando; como) e a dimensdo expressiva
(associadas a técnica, tais como a composi¢do e o enquadramento). O preenchimento
da dimenséo expressiva socorreu-se da grelha de Manini apresentada, no apéndice 8.

A observagéo participante foi introduzida pela Escola de Chicago, nos anos
vinte do século passado e deste entdo tem vindo a ser implementada. Na primeira
década do novo milénio, autores como Vasconcelos (2000) e Ferreira (2002) referem o
papel do investigador, neste tipo de observacdo, como sendo o principal instrumento
de investigagdo em todo o processo. Silva (2001) refere a imprecisdo associada a
utilizacdo simultanea destes dois termos — observacéo & participante -, de acordo com
0 seu entendimento a observacdo esta associada a um distanciamento, a
subjetividade e a uma visdo mais critica do objeto em estudo, ja o termo participante
apela a proximidade, a parcialidade e a partilha de significados.

Esta postura - observagdo participante - apresenta algumas vantagens a
salientar: a autenticidade dos acontecimentos; a flexibilidade; apreensdo dos
acontecimentos no momento que sao produzidos e a possibilidade de interacdo com o
observado. Mas, pode criar, também, interferéncias bilaterais, e interpretacdes
subjetivas, procedente de sentimentos ou juizos de valor do investigador, que podem
comprometer o distanciamento necessario para a recolha de dados, para a critica e
para a reflexdo de todo o processo.

As observacdes participantes, assistematicas, realizadas no &mbito deste estudo -
as acoes, 0s contextos, as estratégias, as metodologias e as interacdes estabelecidas
entre os diferentes intervenientes- revelaram-se fundamentais para o desenvolvimento

da investigacao e para a analise dos dados recolhidos, atestando ou n&o as narrativas
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dos sujeitos, isto porque nem sempre os relatos se refletem no comportamento dos

individuos.

3.4.2.2 As narrativas

A narrativa, quer a entendamos como histérias que se reportam a ocorréncias
passados e especificos, com atributos comuns, (Labov, 1972/1982), ou como uma
representacdo simbdlica de ocorréncias temporais, sequenciais interligadas por
determinado assunto (Scholes, 1981), constitui, desde sempre, uma fonte importante
de informacdo, pois permite perceber o mundo dos narradores, por meio de histoérias,
nas quais expressam 0S seus sentimentos, as suas concegdes, as suas alegrias, as
suas herancas e tradi¢cdes culturais, enfim, os seus entendimentos da vida e do mundo
onde se encontram inseridos.

Para Carter (1993), a complexidade, a especificidade e a interligagdo dos
fendmenos, podem ser “confiscados” através das histérias. Assim, ndo é de estranhar
a crescente utilizacdo desta técnica, introduzida sobre a forma de histérias de vida na
década vinte do século XX, nas pesquisas em educacao, pois a narrativa, por um lado,
oferece contribuicbes para constituicdo e compreensdo da identidade do objeto de
estudo, por outro lado, engloba potencialidades como: método de investigagdo em

educacao; processo de reflexdo pedagdgica, e processo de formagéo (Galvao, 2005).

A narrativa como meétodo de investigacdo, inicialmente muito focalizada no
pensamento dos professores sob vastas perspetivas (pessoal, profissional, académico
ou pedagdgico, didatico) pode incrementar mudancas na forma como os individuos se
compreendem a si proprios e aos outros, porém, constitui um procedimento
complicado e minucioso, baseado na constru¢do de uma versdo da realidade, pois
quando uma pessoa nharra os factos experimentados por ela prépria, reconstroi a
vivéncia atribuindo-lhe novos significados. Mas, na reconstrugdo da realidade pode
existir a supresséo — fragmentagéo - ou o realgar de certos episédios — subjetividade-
em detrimento de outros, que podem originar muitos significados por parte de quem os
interpreta. Cabe ao investigador estar atento a estas limita¢des, explorando, discutindo
e percebendo verdadeiramente os entendimentos das pessoas envolvidas na

narrativa.

Nesta pesquisa, 0s nove relatos, reflexbes, apresentados neste estudo,
constituem narrativas. De acordo com Stephens, citado por Galvdo (2005, p.328),
apresentam de trés componentes: a histéria; o discurso e a significacdo. Estas
narracdes sdo sequéncias de acontecimentos interligados, vivenciados por uma série

de personagens (alunos, professores ou outros elementos da comunidade), em
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determinados locais (escola, comboio, casa, museu, outros), relatados através do
discurso de quem os vive (os narradores) sob a forma de uma histéria. A significacao
destas historias é realizada neste estudo através da analise e da interpretacdo dos
conteudos.

Estas narrativas foram concretizadas, ap6s as acdes, por: duas jornalistas;
quatro alunas; uma participante do publico e um professor da equipa do projeto.

Acedendo a que existe um grau de diferenciacdo entre o que € vivido e o que é
narrado, concebemos a andlise das narrativas como um processo de producdo de
significados, construidos através dos dados configurados pelo pesquisador.

Face ao caracter complexo, pessoal e subjetivo das narrativas, que podem
originar problemas associados a validacdo, € impreterivel estar atento a persuasao, a
correspondéncia, a coeréncia e a utilizagdo pragméatica da narrativa (Riessman, citado
por Galvao, 2005).

3.4.2.3 Os questionérios

O questionario, sendo uma das formas de inquérito, é utilizado em diversas
situacdes, contextos e planos de investigagao, e permite a compilagédo de dados tanto
de natureza qualitativa, como de natureza quantitativa. “E um instrumento de
observacado néo participante, baseado numa sequéncia de questdes escritas, que sao
dirigidas a um conjunto de individuos, envolvendo as suas opinides, representacoes,
crencas e informagbes factuais, sobre eles proprios e o seu meio.” (Quivy &
Campenhoudt, 1992), e permite descobrir, entre outros, ligacdes entre variaveis e
diversidades entre grupos. Pode ser aplicado quando se pretende: descrever uma
populacéo; estimar grandezas “absolutas” /“relativas”; verificar hipéteses sob a forma
de relagBes entre duas ou mais variaveis e quando se procura adquirir respostas para
questdes do tipo: “quem?”; “o qué?”; “quando?” e “onde?”

Nao ha um “processo modelo” para o elaborar e aplicar um questionario, contudo,
existem algumas recomendacdes e procedimentos que devem ser respeitados, mas
ndo é uma tarefa facil, requer experiéncia, tempo, conhecimento (conjunto de
informacdes), habilidade (saber fazer) e atitude (predisposicdo) por parte do
investigador. Acresce-se a circunstancia, de que os questionarios relacionados com
atitudes e interesses requerem mais competéncias técnicas no que concerne a sua
construcao e analise. Devemos, também, estar cientes que as respostas dependeram
da motivacdo, do interesse, da honestidade e da capacidade de resposta dos

inquiridos, o que ndo é eliminado pelo elevado nimero de inquéritos.
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Com a finalidade de, mais uma vez, dar voz aos participantes desta pesquisa
foram elaborados questionarios para registo das suas vivéncias, reflexbes e
observacdes. As questbes nos diferentes questionarios foram elaboradas
considerando o género de informacdo pretendida para o estudo, ponderando as
vantagens e desvantagens que se poderia obter com cada tipo de resposta. Procurou-
se que as questbes fossem simples, precisas e univocas de modo a que 0s
participantes pudessem responder, sem recorrer a exercicios dificeis de
rememoracao, principalmente nos questionarios 1, 2 e 3.

Os questionarios 1 e 2, desta pesquisa, visavam recolher a apreciacdo de um
elevado numero de participantes nas agdes: “Hidrogénio, que futuro na energia?”
(2010) — 433 participantes (alunos, professores, funcionarios, pais, outros) e
“Palestras: Entre o Sono e o Sonho” (2012) - 99 participantes (alunos). Estes
guestionarios fechados, precedidos de uma breve introducgéo, séo constituidos por um
namero reduzido de questdes simples e objetivas, com o intento de obter uma
resposta do inquirido através da localizacdo da resposta num dos niveis da escala
proposta, para cada caso. No apéndice 9 encontram-se os formatos das perguntas e
as respetivas escalas de resposta. Nestes dois questionarios optdmos por uma
auscultacdo com questdes fechadas, ndo obstante o facto de poder limitar o inquirido
as alternativas apresentadas e/ou eventualmente influencia-lo nas suas respostas,
porque, face ao propésito — recolher apreciagdes de um elevado niumero de pessoas -
facilita o tratamento e a analise da informacao recolhida. A aplicacdo do questionario 1
ocorreu na sequéncia da acdo e antes do inicio deste estudo (o instrumento foi
elaborado pela pesquisadora), ja a do questionario 2, embora a resposta ndo dependa
da pesquisa profunda da memoéria ou de grandes julgamentos intrincados, foi realizado
no dia subsequente ao evento, numa aula, de modo a que o inquirido se pudesse
distanciar dos acontecimentos e refletir um pouco. As respostas estdo nos apéndices
10 e 11.

Os questionarios 3, aplicado a sete alunos monitores, e 4, aplicado a dois
professores da equipa, tiveram a finalidade de conhecer a perce¢do dos intervenientes
sobre varias vertentes, tais como: as agfes desenvolvidas; as expectativas; a sua
relagdo com a ciéncia/literatura; as dificuldades e as sugestbes para futuros
projetos/atividades. Nestes questionarios, inseridos nos apéndices 12-14, foram
empregues questdes abertas, que ddo maior liberdade ao participante, podendo
revelar melhor a sua atitude/motivacdo e proporcionam respostas variadas, com maior
profundidade. Porém requerem mais tempo para responder e tornam a analise de
dados mais subjetiva, originando dificuldades na categorizacdo e na interpretacdo das

mesmas.
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3.4.2.4 As entrevistas semiestruturadas

Neste estudo foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas com as
coordenadoras da equipa do projeto, uma das professoras leciona Portugués (P1) e a
outra Fisica e Quimica (P2), que proporcionaram a interacdo verbal entre as
entrevistadas e a investigadora, com o intuito de compreender o comportamento
complexo e os significados construidos pelas docentes. Este processo de
comunicacao envolve “ o desenvolvimento de uma interagdo criadora e captadora de
significados em que as caracteristicas pessoais do entrevistador e do entrevistado

influenciam decisivamente o curso da mesma” (Aires, 2011, p.29).

As entrevistas foram elaboradas a partir das questdes orientadoras e de um roteiro
de topicos obtido com dados recolhidos anteriormente, através da observacdo, da
narrativa e do questionario, e oferecem a investigacdo uma visao global dos dados
que se procuram alcancar. Ndo obstante existirem topicos guias, preestabelecidos,
explicitados no apéndice 15 (a sucessdo e a configuracdo diferiram em cada
entrevista), as entrevistadas desfrutavam da liberdade de se colocarem, o que
proporcionou maleabilidade no curso das interlocugbes, permitindo a entrevistadora
marcar 0 compasso da entrevista em fungao das respostas. Este formato de entrevista
permitiu para o aprofundamento de informagdo sobre eventos, dindmicas,
entendimentos e confrontagcdes detetados por outros durante as observacoes.

Estas entrevistas foram marcadas de acordo com a disponibilidade das
entrevistadas e aconteceram em locais distintos: uma ocorreu no espago escolar,
numa sala, e a outra em casa da entrevistada. Estas interagfes verbais abrangeram
diversos temas, permitindo também o aprofundamento e exploragcdo de outros.
Posteriormente, e com o0 consentimento das participantes, as entrevistas foram

transcritas de modo a possibilitar a analise textual dos testemunhos recolhidos.

Na Quadro 11, estdo sistematizados os instrumentos de recolha de dados nas

diferentes acdes da pesquisa.
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Quadro 11 — A¢des e instrumentos de recolha de dados do estudo

INSTRUMENTOS DE
RECOLHA DE DADOS

A REAE OBS OST NAR ESE

|~ "Hidrogénio, que futuro na energia?” | ogs1 | QsT1

2010 I “Comboio de Leituras” NAR1 | ESE2
1l “A outra metade da ciéncia” NAR2
2011 IV “Sabores de cada Saber” NAR3 | ESE1
ESE2
< o ©. |V Palestras “Entre o Sono e o Sonho” QST2 | NAR4
E g g -g VI “Ressonhar com os pequeninos” OBS2 NAR5
—
S @I & @ | VIl “Um Sonho no Parque” NAR6
- @ , NAR?
VIl “Reflexos: Otica e Literatura” QST3 ESE1
ESE2
2012 IX “Histérias com vento” OBS3 NARS | ESE1
ESE?2
2014 X “VIl Conferéncia Internacional do OBS4
Plano Nacional de Leitura- Ler+”
2012 Entendimentos dos professores da equipa QST4A | NAR9 | ESE1
QST4B ESE2

OBS- Observacgéo; QST-Questionario; NAR- Narrativa; ESE- Entrevista semiestruturada

3.5 PROCESSO DE TRATAMENTO DE DADOS

Os dados recolhidos através das observacdes, das narrativas, dos questionarios e
das entrevistas, ap0s leitura exaustiva, foram analisados e organizados de modo a que

se pudessem identificar fatores chave.

Apo6s a transicao os conteudos das narrativas, dos questionarios (QST4A, QST4B)
e das entrevistas semiestruturadas, foram analisados através da técnica da andlise de
contetdo. Este processo analitico pode aplicar-se, entre outros, a discursos, a

entrevistas, a textos literarios/publicitarios/juridicos, ou seja “ tudo o que é dito ou
escrito é suscetivel de ser submetido a uma analise de conteudo” (Henry & Moscovici,
citado por Bardin, 2011, p.34).
Recorrendo a Bardin (2011) a analise de contelido das entrevistas e das narrativas
envolveu trés etapas distintas:
— a pré-andlise, nesta etapa efetuou-se a leitura “flutuante” com o intuito de se
proceder & organizagdo dos materiais — constituicdo do corpus - e a formulagéo de

hipoteses/questdes orientadoras em fungdo das teorias conhecidas. Depois da
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selecdo dos materiais a analisar seguiu-se a transcricdo dos contetdos das
mensagens.

— aexploracdo do material, nesta fase procedeu-se a codificagdo das informacdes.
Os dados brutos foram fragmentados em unidades de registo. Na etapa de
categorizacdo as unidades de registro sdo agrupadas em categorias e em
subcategorias (apéndice 17).

— o tratamento e interpretacdo dos resultados.

Da analise de conteudo das narrativas, questionarios e entrevistas supracitadas

emergiram dez categorias:

Intentos do projeto

A(s) equipa(s) do projeto

Concecdao das agbes do projeto

Pareceres das coordenadoras sobre educacao

Entendimentos dos professores sobre a interdisciplinaridade

Caracteristicas coligadas aos projetos interdisciplinares na pratica da equipa
Particularidades identificadas no enlace Ciéncia-Literatura

Produtos resultantes das acbes

© N o s~ NPRF

Aspetos facilitadores do desenvolvimento do projeto
10. Aspetos que dificultam o desenvolvimento do projeto

Sempre que se considerou pertinente, as categorias foram divididas em

subcategorias, ilustradas no Quadro 12.

Os resultados dos restantes questionarios (QST1, QST2 e QST3) sdo expostos
em forma de gréficos assistidos, quando pertinente, de uma breve analise descritiva e
integrados nas categorias resultantes da andlise de conteldo das entrevistas,
reforcando deste modo os resultados desta pesquisa. Foi realizada o mesmo tipo de

abordagem em relacdo as observacdes efetuadas no ambito deste estudo.
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Quadro 12 — Categorias emergentes das entrevistas, dos questionérios e das

CATEGORIAS

1- Intentos do projeto

2- A(s) equipa(s) do projeto

3- Concecdo das agdes do

projeto

narrativas

SUBCATEGORIAS

1.1 Ler mais e melhor

e Ler é uma tarefa para a vida
e Ler nas entrelinhas
e Ler-se noutros projetos

1.2 Mobilizar ciéncias e individuos

e Interligar ciéncia e literatura

e Envolver e responsabilizar o maior nimero
de pessoas

e Diligenciar solu¢des para problemas reais

2.1 O contexto

2.2 A constituicdo

e Professores de diferentes areas e alunos
e Hierarquizada

2.3 Os alunos

e Convocados a participar
e Participam por sua iniciativa
e Alunos de diferentes ciclos de ensino

2.4 As coordenadoras

e Docentes de Literatura e de Ciéncias
Numerosos anos de docéncia
Investimento na melhoria profissional
Exercicio de outras fun¢des
Experiéncias profissionais extra escola

2.5 Ainter-relacéo

3.1 Génese

e Proposta nuclear
e Disseminacao pelos 6rgdos de escola

3.2 Articulacdes

e aler+/PNL
e Biblioteca escolar
e Camara municipal
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CATEGORIAS

4- Pareceres das
coordenadoras sobre
educacgéo

5- Entendimentos dos
professores sobre a
interdisciplinaridade

6- Caracteristicas coligadas
aos projetos
interdisciplinares na

pratica da equipa

SUBCATEGORIAS

4.1 O Sistema educativo

e Promover a inclusao e a diversidade
e Valorizar e incentivar outros contributos

4.2 A servéncia da escola

e Alcancar o passado, o presente e inventar
futuro

e Sociabilizar

o Estabelecer pontes

e Formar o cidaddo e ndo apenas do técnico

5.1 Abordagens

e Temas comuns
e Ancoradas no curriculo
e Respeito pelas especificidades disciplinares

5.2 Concretizacao

e Depende da percecéo dos professores e das
escolas
e Depende da vontade dos professores

5.3 Potencialidades

6.1 Abordagem de probleméaticas quotidianas
locais e globais

6.2 Padrao das atividades

e Integragdo de diferentes areas do saber
e Estimulo da curiosidade e do interesse
e Diversificacado no género

e Diversificagdo no espaco

e Diversificagdo no tempo

6.3 Participacao ativa do aluno

e Planifica e organiza atividades

e Apresenta, dinamiza e monitoriza atividades
e Encontra obstaculos e receios

o Reflete sobre a sua conduta

6.4 Sensibilizac&o e abertura a todos

e Participacdo da escola

e Envolvimento de Pais/EE/Educadores

¢ Partilha de saberes com a comunidade local
e Envolvimentos extra comunidade local
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CATEGORIAS

7- Particularidades
identificadas no enlace

Ciéncia-Literatura

8- Produtos resultantes das
acodes

SUBCATEGORIAS

7.1 Instigadora de emocdes
7.2 Adaptabilidade do acervo literario mundial

7.3 Impulsionadora do “1 min aLer+ Ciéncia”

e Laboratorio de Leitura(s)
e Ciéncia a duas méos

7.4 Premissa para outras leituras

e Abertura de horizontes
e Intermediarios de ambas as areas

7.5 Assistente na compressao da complexidade

8.1 Proventos corpdreos
e Producéo de materiais didaticos
e O elevado numero de participantes

8.2 Proventos incorpéreos
e Conhecimentos acrescidos sobre os temas
e Satisfacdo com realizacdo da atividade
e Ganhos sociais
e Apreciacdes positivas dos participantes

8.3 Mudancas nas préticas
e Renovacdes nas praticas dos professores
e Transformacdes nas praticas dos alunos
e Modifica¢des na dindmica de escola

8.4 Melhoria de competéncias
e Proveitos com o trabalho em equipa
e Aperfeicoamentos da capacidade de
comunicac¢éo dos alunos

8.5 Reconhecimento e validagdo externa
e Notavel numero de apoios e parcerias
e Convites e compromissos
e Obtencéo de financiamento
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CATEGORIAS

9- Aspetos facilitadores do
desenvolvimento do

projeto

10- Aspetos que dificultam o
desenvolvimento do

projeto

SUBCATEGORIAS

9.1 Atributos profissionais e pessoais
e Experiéncia
e Disponibilidade e adaptabilidade
e Espirito autocritico
e Interesse e empenho
e Seguranca nos conhecimentos
e Habilidade para afiancar a continuidade

9.2 Descerrar-se aos outros
e Envolver novos individuos e disciplinas
e Enlacar associagfes e estimulos

9.3 Maior profundidade em sala de aula

9.4 Avaliacéo sistematica das atividades

10.1 Preparacgao de atividades para um publico
diversificado

10.2 Basilares desadequados
e Escola desatualizada
e Tempos, espagos e alunos ndo
compartilhados
e A participagao pontual de professores

10.3 Arresisténcia dos professores

10.4 CondicOes exteriores
e Acrise
e Oscilacdes por parte da tutela
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CAPITULO IV- APRESENTAGAO, ANALISE E
INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo sera concretizado a descricdo e analise interpretativa dos
resultados, dinamismo que pressupde diversas atividades como: acumulacdo e
ordenacdo dos dados; estabelecimento de relagbes / analises de relacao; descricdo de
resultados; comparacdo de resultados; organizacdo de informacdo (descri¢des,
gréficos, quadros); procura de padrdes; formacdo de uma cadeia de evidéncias que
ajudem a legitimar o estudo.

As categorias e subcategorias supracitadas serdo agora alvo de apresentacao
de andlise e de interpretacdo, consubstanciados no referencial tedrico, nas estratégias
de pesquisa e nos métodos de recolha do material empirico. A compreensdo do

fendmeno sera realizada a partir da “voz” dos sujeitos da investigagéo.

1. INTENTOS DO PROJETO

Esta categoria comporta duas subcategorias: Ler mais e melhor; Mobilizar ciéncias
e individuos. Antes de conhecermos o projeto é primordial conhecer os seus
propésitos, dai a ocorréncia desta categoria.

A subcategoria “Ler mais e melhor” foi desdobrada em “Ler € uma tarefa para a
vida”, “Ler nas entrelinhas” e “Ler-se noutros projetos”.

A subcategoria “Mobilizar ciéncias e individuos” foi distendida em “Interligar ciéncia
e literatura”, “Envolver e responsabilizar o maior niumero de pessoas” e “Diligenciar

solugBes para problemas reais”.

1.1Ler mais e melhor

Através desta subcategoria, procurou-se saber que entendimentos, no ambito

deste projeto, sdo atribuidos ao ato de ler.

1.1.1 Ler é umatarefa para avida

Quando aos propositos do projeto? “ (...) E a nossa ideia, € talvez a finalidade, que
temos apontado para o nosso projeto é a de que ler € uma tarefa para a vida (...),
(P1), “e “(...) despertar nos alunos a vontade de pela leitura anteverem outros mundos
(...), (P2), isto pode ser por exemplo, “(...) fazer leituras pessoais, cientificas, oniricas

também e liricas (...), (P1).
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A equipa pretende “(...) promover os livros, a leitura e o contributo dos varios
saberes (...), (J2), “(...) associados a esse projeto de responsabilidade, de por os seus
alunos a ler mais e a ler melhor (...)", (P2).

A colaboracéo das vérias areas do saber contribui, entre outros, para desmistificar
a associagdao da leitura ao portugués, sim porque, “(...) porque fidelizar isso ao
portugués, pode significar para muitos, a ideia de quando acabarem a escola, a sua

obriga¢do como leitor, acabou (...)", (P1).

1.1.2 Ler nas entrelinhas

Ler, “(...) ler ndo é um exercicio escolar (...)", (P1), € uma tarefa para vida, que
nos ajuda a perceber e integrar-nos melhor neste mundo complexo, e, uma pessoa,
como as da “Aldeia Global”, que “(...) |1, e as vezes ndo muito bem, nas linhas,
naturalmente que é um cidaddo menos capaz, de reagir, e de perceber o mundo (...)",
(P1). Assim, “ (...) pensou-se que € importante ler mais, mas também, ou partir de
determinada altura também é importante, ler melhor (...)”, (P1). Face ao todo
intrincado, “(...) a leitura tem de ser hoje multileitura (...)", (P3), “(...) ler um bocadinho
com mais profundidade, e o nosso povo di-lo de uma maneira mais bonita que nunca,

néo é? Di-lo Ler nas Entrelinhas.” (P1).

1.1.3 Ler-se noutros projetos

A necessidade de ler mais ndo é exclusiva de Portugal, pelo que despontaram em
varios paises projetos e programas para atender a este carecimento, “(...) portanto,
estas redes estabeleceram-se noutros paises, estou a pensar no caso da Gra-
Bretanha, que é enfim aquele, cujo projeto nos aproximamos mais (...)", (P1) ,“ (...) e
foi nesse contexto que surge primeiro o Plano Nacional de Leitura, ao qual nés
concorremos desde a primeira hora, com projetos (...)", (P1), com um “...)
investimento em atividades inovadoras que promovem a leitura a diversos niveis (...)".

Em geral (...) as escolas normalmente, quando concorrem fazem-no, por duas ou
trés razbes basicas, uma é porgue isso lhes devolve também digamos uma imagem de

si, um bocadinho diferente, ndo é ? (...)", (P1).

Apds a analise desta subcategoria verificamos que o grande propésito €
promover o ato de leitura: “ler mais e melhor”. Admite-se que o ato de leitura € mais do
gue o simples descodificar de vocabulos, trata-se pois de um ato de entendimento,
complexo, contextualizado, uma tarefa para a vida que nos auxilia a leitura das

entrelinhas, dos textos, da vida e do mundo.
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1.2Mobilizar ciéncias e individuos

Procuramos saber que outros objetivos, a par de “Ler mais e melhor”, estdo na

pretensa da equipa.

1.2.1 Interligar ciéncias

O projeto abraca varias areas mas “(...) talvez o traco que mais nos define é
justamente o desta ligacdo entre as ciéncias e as artes, e em particular a literatura
(...). (P1)., “ (...) porquanto permite, ao menos, abrir os varios grupos disciplinares a
alguma interdependéncia (...)", (P3).

O “(...) principal propésito passa muito precisamente pelo ndo espartiihamento dos
cientistas de um lado e os escritores do outro lado (...)", (P2).

Independentemente dos varios cognomes que o projeto vai adquirindo ao longo
dos anos, as grandes linhas mantém-se, “(...) e portanto o Ler nas Entrelinhas tinha
esse propdsito (...)"(P1), “(...) isto &, também desejava ter a responsabilidade de
quebrar as barreiras e retirar (...)", (P1), arrancar disciplinas, professores, alunos dos
seus comodos, e proporcionar uma “(...) maior abertura para uma nova perspetivacao
das coisas, descompartimentar (...)", (P3), “(...) por chamar a atencdo para essa
necessidade do homem de ciéncia conhecer o humano e conhecer o humano (...)",

(P1), na sua complexidade, e vice-versa.

1.2.2 Envolver e responsabilizar o maior nimero de pessoas

O projeto tem e %...) tinha o proposito de por tantos professores quanto
conseguissemos (...)", (P1), alunos, pais e outros, (...) e portanto, e tentar agarrar
pessoas ou que pela sua formacdo, ou pela sua vivacidade, pela sua qualidade
humana, qualidade enfim das ideias com que chega (...)", (P1) e %(...) envolver toda a
comunidade educativa e a comunidade local (...)", (P5), na educacao dos filhos da
comunidade.

Assim “(...) as pessoas extras - a restante comunidade - sdo convidadas a
participar (...)", (P2), pois € importante a “(...), a comunidade perceber que também ela
tem responsabilidades, em apoiar na medida das possibilidades, e daquelas que forem
as suas areas, apoiar (...)",(P1), na instrugéo, na partilha, pois, “(...) h4 uma altura em
que este conhecimento adquirido, este olhar interdisciplinar, esta forma nova de
colaboracéo, tem ou deve chegar a um publico mais largo (...)", (P1).

E um apelo ao envolvimento de todos: “(...) na sess&o de abertura, tivemos duas

pecas de teatro: “Encantos” realizada por duas turmas da Escola basica T.V. (2°A e o
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3°B) (...)", (AM4), “(...) e os pais gostaram de ver os seus filhos a desenvolverem

estas atividades de aprendizagem (...)", (AM3).

1.2.3 Diligenciar solug¢8es para problemas reais

Ao abordar questbes como a crise econdmica, a preservacdo e divulgacao do
patrimoénio, ou trabalhar um recurso importante para a humanidade, e para o contexto
local, como o vento ou ainda questdes associadas ao discurso contemporaneo, ‘(...)
até porque, o discurso hoje, o discurso, politico, cientifico, da internet, é cada vez mais

complexo (...)", (P1), permite convocar as diferentes areas (...) e envolver
professores e alunos em abordagens mais reais das matérias (...)", (P3), que facultem
aos jovens ferramentas para melhor se integrarem neste mundo.

Na filosofia do projeto é imprescindivel a envolvéncia da comunidade e “(...) nestas
situacdes, dificeis como sé@o as atuais, portanto, este, chegar podem escolher-se
momentos especiais e fazer a¢des de rua (...)", (P1), ou ainda promover um comboio
de leituras, pois, “(...) esta viagem cultural veio ainda provar que mesmo em

momentos de crise, instituicdbes e empresas podem unir-se para realizar iniciativas

(.Y, (30).

Assim, neste projeto todos os professores, sdo professores de leitura, que procuram
mobilizar ciéncias e outros individuos, comprometendo-os e coresponsabilizando-os
neste empreendimento, neste compromisso, que nos auxilia a interpretar o mundo,

diligenciando solug@es para problemas reais.
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2. A(S) EQUIPA(S) DO PROJETO

Nesta categoria integramos cinco subcategorias: O contexto; A constituicdo; Os
alunos; As coordenadoras; A Inter-relacao.

A subcategoria “A constituicdo” foi desdobrada em “Professores de diferentes
areas e alunos”, e “Hierarquizada”.

“Convocados a participar”, “Participam por sua iniciativa” e “Alunos de diferentes
ciclos de ensino”, resultam do desdobramento da subcategoria “Os alunos”.

A subcategoria “As coordenadoras” foi distendida em “Docentes de
Literatura/Ciéncias”, “Numerosos anos de docéncia”, “Exercicio de outras funcdes” e
“Experiéncias profissionais extra escola”.

E pertinente dar a conhecer a equipa em termos genéricos, na sua constituico,
estruturacdo e a inter-relagdo, como um todo, para que depois se possa prosseguir

para um conhecimento mais detalhado de alguns individuos que integram este grupo.

2.1 O contexto

A escola esta inserida no intimo de uma pequena cidade da regido oeste, ligada a
outras cidades por varios meios de transporte, como por exemplo o ferroviario, o
comboio “(...) um transporte que em termos de histéricos esteve muito ligado ao
desenvolvimento da cidade de T. V. e da cidade de C. da R., que foi 0 nosso destino
(...)% (P1). Estamos a falar de um contexto relativamente pequeno “(...) e portanto,
sobretudo, nestas terras mais pequenas, mas também em Lisboa, mas sobretudo
nestas terras mais pequenas, (...)" , (P1), a necessidade de “(...) abrir horizontes (...)",
(P2), é elevada, pois “ (...) 0 que acontece num contexto como 0 nosso, € de que
muitos dos jovens sO tém contacto com algumas reflexdes, com alguns textos, com
algumas conversas, com algumas reflexdes sobre si sobre o mundo, na escola,

exclusivamente (...)", (P1).

2.2 A Constituicéo

Através desta subcategoria, procuramos saber a constituicdo e hierarquizacédo da
equipa. Esta subcategoria encontra-se desdobrada em dois indicadores: “Professores

de diferentes areas e alunos” e “Hierarquizada”.
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2.2.1 Professores de diferentes areas e alunos

A equipa é constituida por professores e alunos, de diferentes areas de
ensino/aprendizagem: “(...) no dia 23 de maio realizamos com a ajuda de professores,

a atividade — “Um Sonho no Parque.” “ (AM3); “ (...) quando essa proposta me foi feita,
naturalmente como era da literatura, era mais facil fazerem-me a proposta a mim (...)"
(P1); “(...) a bibliotecéria da escola esta presente também nestas nossas reunides da
equipa e portanto faz parte, da mesma (...)" (P2).

Estes docentes articulam saberes com docentes de outras areas quando afirmam
que “ (...) pelo que pareceu logo que seria essa a nossa area de trabalho, conseguir-
se gque uma area tao interessante da fisica como € a ética, se desse, maos a melhor

“

literatura (...) ” (P1) e com “ (...) alguns dos melhores trechos da melhor literatura
mundial, e soubesse depois ainda conseguir que as tecnologias de informagéo se

pusessem ao servico (...)" (P1).

2.2.2 Hierarquizada

Analisando as respostas verificamos que existe um grupo central de
professores, o ndcleo duro, com abertura a integragcdo de novos individuos e que “(...)
essa tem sido realmente, penso eu, a marca dos ultimos anos, é por um lado, um
ndcleo de algumas pessoas que se mantém e depois captar sangue novo (...)", (P1).

Temos uma espécie de atomo com um ndcleo central e respetiva nuvem
eletronica. Coexistem professores que integram o projeto “ (...) ha dois anos (...)",
(P2), com outros que o fizeram ha mais tempo, como “(...) a professora C. que foi
diretora da escola durante sete anos dizia, com muita graca, que nem |lhe demos
tempo para respirar, porque ela tinha chegado ha meia dizia de dias a escola e ja
estava metida na organizacdo do congresso da escola (...)", (P1), mas também com o
professor que assevera “ (...) no plano do trabalho desenvolvido, gostaria de referir
gue a minha participacdo no Entrelinhas, nestes ultimos dois anos, foi meramente
pontual (...)", (P4).

Como € que se faz essa captagdo? Através da experiéncia, “ (...) tentar com
intuicdo, com conhecimento, com uma audicdo atenta nos primeiros tempos, tentar
captar os melhores, ndo os deixar perder, o entusiasmo que trago (...)", (P1).

Os dados sugerem para que esta estruturagdo seja consensual ” (...) e
portanto de certa maneira, as equipas que tém sido o nucleo duro e mais 0 conjunto
das pessoas que tém ao longo dos anos, e tém sido muito diversas, tém integrado as

equipas, tém tido também este entendimento (...)" (P1).
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N&o obstante este entendimento de estruturacdo, ela também tem fragilidades
identificadas e sentidas pelos préprios: “(...) mas normalmente dizia eu, como h& ja um
nucleo central de pessoas que ha muitos anos tem essa experiéncia, com tudo o que
isso também possa ter de negativo (...)" (P1); “ (...) sinto que os trabalhos que
desenvolvi talvez nédo tivessem atingido as expectativas dos mentores do projeto (...)”,
(P4). Nesta ultima afirmacao existe uma demarcacao de um professor da equipa - que
tem participado pontualmente ao longo de dois anos - do seu ndcleo, dos mentores, 0
que constitui um dos “negativos” nao referido na primeira afirmacéao, proferida por uma
“professora nuclear”.

Os discentes ndo fazem parte do nucleo, € na nuvem onde se encontra “(...) a
intervencdo dos alunos e normalmente sao eles que tém uma intervencado mais fisica
(...), (P2).

Os dados apontam um grupo de professores nucleares, em torno do qual existem
mais professores que vao sendo atraidos e passam a integrar a equipa, e alunos,

constituindo-se deste modo uma equipa maior.

2.3 Os alunos

Nesta subcategoria procuramos saber como é feita a integracdo dos alunos na

equipa do projeto e quais 0s niveis de escolaridade que frequentam.

2.3.1 Convocados a participar

A primeira vez que os alunos integram a equipa, normalmente, é por convocacao
“(...) e sdo avisados que participam no projeto (...) “, (P2), para assistir ou dinamizar
agdes : “ (...) a minha primeira participacédo no projeto Dormir + para Ler Melhor, teve
lugar no dia 25 de janeiro de 2012, numa palestra intitulada “Ler o meu sono” (...)",
(AM2).

“(...) mas eles néo ficam chocados com essa “notificacdo”, até normalmente a adeséo
dos miados é muito boa (...)", (P2), pois, acabam a superar obstaculos, tal como
afirma uma aluna: “(...) no entanto ao longo do projeto verifiquei que nada disto
aconteceu, tendo ficado muito contente (...)", (AM3), “(...) portanto, eles acham que
essas atividades lhes trazem, outras experiéncias e eles participam de bom agrado
(...), (P2), “...) na minha opinido, o que mais gostei foi de ser responsavel pela

dinamizacgdo das atividades dentro do Laboratorium e do Planetério (...)", (AM4).
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2.3.2 Participam por sua iniciativa

Os alunos também podem participar e/ou integrar a equipa por sua iniciativa “(...) e
essa participacdo, vai sendo, a vontade de participacdo vai sendo cada vez maior a
medida que o projeto vai decorrendo (...)", (P2) e essa participacdo tem diversos
contornos: “(...) em resultado da minha participacdo nas diversas acfes realizadas
acerca da tematica do sono realizei uma exposicdo a turma no ambito da disciplina de
Psicologia B (ano letivo de 2011-2012) (...)", (AM2); “(...) isto relativamente as
exposicdes orais em que estive presente, quer como orador ou espectador (...)",
(AM1); “(...) mais tarde em marco dado o interesse pelo tema, tomei a iniciativa de
participar noutra conferéncia integrada na semana cientifica e literaria (...)", (AM2).

E “(...) depois comecamos a ter o problema oposto que € j& estarmos a “precisar”
de menos alunos (...)", (P2) %(...) e termos mais alunos a quererem participar,mais do

gue aqueles que depois realmente sdo necessarios para as atividades (...)", (P2).

2.3.3 Alunos de diferentes ciclos de ensino

Os alunos que integram a equipa séo de diferentes ciclos de ensino como relatam
os proprios: “(...) para a realizacdo das atividades fomos divididos em grupos, uns de
dois monitores, outros de trés, outros de quatro (...)", (AM3), “(...) nalgumas alturas, a
apresentacdo ndo era feita apenas por elementos da nossa turma, o 12° B, mas
também era auxiliada por elementos da turma 10° C (...)", (AM1); “(...) “Um cha
maluco” com a turma 8°A, da Escola (...)", (AM4).

Todos os alunos, que assim o queiram, podem integrar a equipa, “(...)
inclusivamente alunos muitas vezes olhados como alunos de segunda categoria e a
quem digamos assim s6 se poderdo pedir projetos de natureza rudimentar, porque ndo
poderdo ir mais longe (...)", (P1). Nas a¢fes estudadas no ambito deste projeto, a
equipa, regra geral, “(...) englobou alunos muito distintos de areas muito diversas:
tinhamos alunos do basico, do regular, dos curriculos alternativos e do secundario
(...).”, (P2). O gréfico da figura 1, ilustra a distribuigdo, por niveis de ensino, dos 17

alunos monitores participantes no estudo.
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Basico Percurso
Regular

35 %

Alunos
Monitores

Fig.1 - Nivel de ensino dos alunos monitores participantes no estudo

A pesquisa aponta para a abertura a integracdo de qualquer aluno, numa fase
inicial normalmente € levado pelos seus professores e numa fase posterior, quando as

acOes sdo do seu interesse, toma a iniciativa de participar e/ou integrar a equipa.

2.4. As coordenadoras

Esta subcategoria foi distendida em cinco indicadores: “Docentes de
Literatura/Ciéncias”; “Numerosos anos de docéncia”; “Investimento na melhoria

profissional”; “Exercicio de outras fungdes”; “Experiéncias profissionais extra escola”.

2.4.1 Docentes de Literatura e de Ciéncias

As coordenadoras do projeto que participam nesta pesquisa sdo docentes de
portugués e de ciéncias: “(...) tirei a licenciatura na Faculdade de Ciéncias (...)", (P2);
“(...) dizer que era uma altura muito especial, no caso do departamento, uma vez que
sou professora do portugués e nessa altura havia muito poucos professores efetivos
(...), (P1).

A integracdo de docentes de diferentes areas no ndcleo da equipa, faz-se, entre
outros, “(...) porque s6 trabalhando todos para 0 mesmo, no mesmo rumo, € que se
da a entender ao jovem, e aos proprios pais, que isto ndo € um esfor¢co s6 do
professor de portugués (...)", (P1) e “(...) para que depois a abordagem fosse dupla,
fosse feita pela parte da literatura que era da responsabilidade da colega em questéo,
a P1 e a abordagem da parte da ciéncia que era entdo feita por mim e pela P6 (...)",

(P2).
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2.4.2 Numerosos anos de docéncia

A analise indica que uma das docentes tem inUmeros anos de docéncia “(...) pois,
0 percurso comecou hd muitos anos, ha cerca de 34, 35 anos (...)", (P1), quando
ainda “(...) era muito facil de ficar colocado, fui, na altura, a décima nona professora a
nivel nacional, na altura do meu concurso (...)", (P1). A outra coordenadora
encontrava-se, na altura da recolha dos dados, ha cinco anos na escola da pesquisa: “
(...) onde me mantive durante até aos ultimos cinco anos (...)", (P2) e o discurso
aponta para passagem por varias escolas quando equipara o contexto das mesmas:
(...) porque, nas escolas por onde passei, tirando a do estagio, que permite ter esta
comparacgédo, porque a do estagio, essa era uma escola de elite, as outras ja nao
eram. (...)", (P2).

2.4.3 Investimento na melhoria profissional

Durante o percurso “...) de colaboracdo, de aberturas de caminhos, de
esbatimento de fronteiras, de colaboracdes, e por isso digamos que desde o principio
foi um pouco, esse o percurso (...)", (Pl), de investimento na melhoria do
conhecimento e das competéncias profissionais pois “ (...) no entretanto fiz o mestrado
em Ciéncias da Educac¢&o na Universidade Catodlica (...)", (P2). Mas esta melhoria tem
outros reflexos sustentados na experiéncia adquiridas e na vontade de querer saber,
de conhecer: “(...) sO para aquilo que é muitas vezes sustentado num conhecimento
que é necessariamente mais superficial, e mais padronizado, porque toda a literatura
dos paises que comecaram nisto ha muitos anos (...)", (P1); “(...) e ja se viu, que
embora eu do ponto de vista tedrico perceba algumas coisas tenho algumas duvidas e

também com algum cimento na literatura (...)", (P1).

2.4.4 Exercicio de outras fungdes

As funces a par do professorado comecgaram “(...) logo a seguir ao estagio fiquei
de imediato como agregada e como delegada de grupo, como responsavel e comecei
a acompanhar estagios também muito cedo, pelas mesmas razées (...)",(P1), “(...)
figuei destacada porque estava como orientadora de estagio pela Faculdade de
Ciéncias (...)” (P2), (...) e portanto, esse, o trabalho como orientadora de estagio,
prolongou-se por mais, cerca de vinte anos e como delegada de grupo primeiro,
depois coordenadora, e com 0s varios nomes, também levarei ja muitos anos (...)",
(P1), “(...) depois acabei por continuar la por ter pertencido a direcéo (...)", (P2) “(...)

nesse sentido, digamos que o esforco enquanto responsavel destes projetos, o

69



APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

esfor¢co que venho fazendo deste 1989, creio, que foi, 86, comecei a estar em direcdes

de projetos nesta escola (...)", (P1).

2.4.5 Experiéncias profissionais extra escola

O conhecimento e as competéncias mobilizadas para a coordenacdo de projetos
também “(...) advém de alguma experiéncia que ja tinha, até anterior ao ensino, estive
ligada muitos anos ao cinema e a divulgacado cinematografica (...)", (P1) e “(...) por
isso também me era mais facil, compreender e perceber o alcance e a importancia da

escola, dentro das comunidades a que pertencem, ndo €? (...)", (P1).

A coordenacao € assegurada por professoras que exercem ou exerceram a par da
docéncia uma variedade de fungbes e cargos: orientagdo de estagios;
delegada/coordenacdo de grupo disciplinar/departamento; dire¢cdo da escola; direcdo
de projetos. Estas docentes ao longo das suas carreiras foram melhorando
conhecimentos e competéncias, através estudos académicos e de saberes praticos

oriundos das experiéncias quotidianas das profissdes exercidas.

2.5A Inter-relacao

Nesta subcategoria apresenta-se um esboc¢o da inter-relagdo entre os diferentes
individuos desta equipa.

Quem Vvé de fora revela: “(...) proporcionou com uma generosidade de partilhas e
convivios maravilhosos (...) ” (PP1). Isto talvez possa ser consubstanciado ao facto,
entre outros, de existir “(...) uma boa inter-relagdo entre as equipas mais diretamente
envolvidas (PNL /Ler+, nivel de escola), (...)", (P5).

Estas relagdes sdo construidas no dia-a-dia, porque “(...) normalmente até vamos
depois em grupo, fazer essa requisicdo, as livrarias locais, depois fazem-se, as
compras (...)” (P2), ou envolvemo-nos noutros dinamismos: “(...) e a coordenadora
estendeu, depois, esse convite a mim e a colega P6 (...)", (P2).

Entre alunos e professores a relacao é informal, como se pode verificar pela

observacéo da figura 2.
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Comportamentos Verbais

Observagio 2 P2: “A mim parece-me bem.
Vamos la fazer a pintura de
guerra! Eu também quero
uma lua na testa!” (...)

“VI- Ressonhar
com os

pequeninos”,
2012 AM13: “ Eu quero uma

estrela!” “Quem é que me vai
pintar?” (...) “ Eu quero Stéra
P6”. Pode ser?

(Apéndice 3)

Fig.2 - Relacéo informal entre alunos e professores

Em relacdo a estas vitalidades, “ (...) também n&o podia deixar de realgar, que isto
exige que os alunos que trabalham nestes projetos sejam alunos disciplinados,
autodisciplinados (...)", (P1), “(...) conscientes do que estdo a fazer dispostos a
trabalhar e com um grande respeito cientifico, e quando ha o cientifico, normalmente
também hé& o outro pelos seus professores (...) ”, (P1). “(...) A nivel pessoal, também é
um ganho imenso porque estabelecem-se relacdes humanas muito Uteis e muito
emotivas (...)", (P2).

A andlise indigita para a existéncia de uma inter-relacdo intensa e proficua,

alicercada no respeito e na ética.

71



APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

3. CONCECAO DAS ACOES DO PROJETO

Esta categoria comporta duas subcategorias: Génese; Articulacdes.

A subcategoria “Génese” foi distendida em “Proposta Nuclear” e “Disseminacao
pelos o6rgdos de escola”. A subcategoria “Articulagdes” foi desdobrada em
“aLer+/PNL”, “Biblioteca escolar’ e “Camara Municipal”.

Dependendo da dinamica de cada instituicdo este tipo de projeto pode ser incitado
ou dificultado, desde a sua génese. A emergéncia desta categoria surge porque para
conhecer o projeto e as suas ac¢des € fundamental perceber a origem das mesmas,
bem como, as articulagbes e as interagbes necessarias para que se passe de um

esboco para o inicio de uma edificacao.

3.1Génese

Esta subcategoria foi distendida em dois indicadores: "Proposta Nuclear” e

“Disseminacéo pelos 6rgéos de escola”.

3.1.1 Propostanuclear

A concegdo das agbes do projeto tem a sua origem quando “(...) as equipas
reinem no inicio do ano, portanto no inicio do ano ha uma reunido mais, inicialmente
mais restrita, entre as pessoas que constituem, digamos o nucleo duro da equipa (...)",
(P2), que “(...) ndo é, de um grande alargamento, porgue a nossa experiéncia diz-nos,
gue o nucleo de responsabilidade central dificilmente ultrapassara as 8-10 pessoas, 0
gue ja ndo é desinteressante (...)", (P1).

Sao reunides “desprovidas de itinerario” “(...) poderiam ter este pendor mais
diretivo por haver uma hierarquiza¢gdo muito marcada na reunido, mas ndo é o caso e
ndo é assim em nenhumas das reunides (...)”, (P2), “(...) naturalmente, porque
guando esta tudo em aberto se calhar até se podem gerar, ideias quica mais
interessantes (...)", (P1).

Ora entéo “(...) as atividades de uma forma geral sdo planeadas no inicio, em
termos globais, ha uma estratégia que € planeada no inicio do ano, melhor dizendo
assim (...)", (P2), isto &, “(...) parte-se normalmente de uma proposta inicial, muito
aberta, algumas linhas de trabalho (...)’, (P1), para a qual os todos os docentes
presentes podem contribuir, pois estas reunides “...) funcionam mais como
brainstorming, a partir da qual ha um consenso sobre como fazer, as varias acoes
(...), P2.
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Nesta etapa de delineagéo de atividades os discentes ndo participam, mas, ‘(...)
essas atividades sdo sempre pensadas com a intervencao dos alunos (...)", (P2), e “
(...) normalmente, por aquilo que é a minha experiéncia os alunos séo familiarizados
com 0 mesmo, conhecem 0s seus propositos, aquilo que se pretende, quais sédo as
atividades que véo ser desenvolvidas (...)", (P2).

Resumindo, o eshoco orientador é delineado, em reunides informais em
brainstorming, pelo nucleo de professores “(...) e que faz nessa altura entdo, o
planeamento geral das atividades. Nesse planeamento, jA& sdo pensadas as
participacdes possiveis de outros grupos de trabalho (...)", (P2), entende-se por
grupos de trabalho equipas de professores, alunos, pais e outros elementos da

comunidade.

3.1.2 Disseminacéo pelos 6rgéos de escola

Nesta fase inicial esta tudo muito descerrado e “(...) depois, conta-se com um
corpo de professores que se pretende que seja diversificado em termos de disciplinas,
sem ilusdes, pelo menos o nucleo duro (...)", (P1), que ira auscultar os demais “(...) e
que depois alarga-se se quisermos em onda, portanto isso em termos de projeto esta
estudado, normalmente alarga-se em circulos concéntricos (...)", (P1).

Nas varias etapas de planeamento e de difusdo a equipa socorre-se de diferentes
meios de comunicagao, assim o refere uma docente: “ (...) ndo houve necessidade de
haver reunides fisicas e as coisas foram tratadas ou por mail, ou pelo Moodle. (...)",
(P2).

A equipa nuclear descerra-se em anéis homocéntricos e “(...) portanto a
divulgacao é feita dentro dos 6rgéos institucionais, conselhos pedagégicos, conselhos
de turma (...)", (P1), estas “(...) acdes que se pretendem desenvolver sdo aceites pela
direcdo e nesse aspeto ha algum apoio logistico da mesma (...)", (P2), “(...) e depois
na fase de execucdo, na fase de levar as turmas e assim procura-se que seja tao
alargado quanto possivel.(...)", (P1).

Ainda, sobre a direcdo é referido que “(...) o apoio da diregdo em termos
praticos ndo € muito, ndo (...)", (P2), embora se verifique que “(...) existe grande
abertura da parte da direcéo (...)", (P5), esta “(...) ndo participa ativamente no projeto,
mas também por outro lado, ndo o inibem (...)", (P2), e faculta o apoio logistico
necessario.

Resumindo, constatamos que é “(...) a partir do ndcleo inicial, que propde e que
institucionalmente, digamos, garante 0s apoios externos a escola e 0s apoios

institucionais dentro do estabelecimento (...)", (P1), que o processo se dissemina.
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3.2Articulagdes

Esta subcategoria foi desdobrada em trés indicadores: “aLer+/PNL”, “Biblioteca
escolar” e “Camara Municipal”.

O projeto integra a rede nacional das escolas alLer+/PNL, todas as a¢des do
projeto tém como sustentaculo a leitura, pelo que pode ser significado perceber esta
alianca e por ineréncia a articulacdo com a biblioteca escolar. Também a Camara

Municipal como parceira consistente ao longo dos anos carece de uma leitura.

3.2.1 alLer+/PNL

O projeto ao longo do tempo tem-se integrado noutros projetos, como é o caso do
Plano Nacional de Leitura (PNL): “(...) porgue normalmente estes projetos, sao
nacionais, e alguns deles até internacionais, como é o caso do Plano Nacional de
Leitura (...)", (P1).

No caso do PNL, a articulacdo com a tutela é escassa “(...) essas reunifes
funcionam mais no inicio para dar conhecimento daquilo que se pretende fazer e no
fim para dar conhecimento daquilo que foi feito (...)", (P2). Contudo a integragédo com
este tipo de projeto faz-se porque “(...) as pessoas tém a ideia que ha, apesar de tudo,
uma validacéo, seja o que for, uma validagdo externa, daquilo que faz com os seus
alunos, e portanto esse reconhecimento, e essa presenga externa, é importante (...)",
(P1).

Mas a incorporagdo permite “(...) também, naturalmente, e ndo é vergonha
nenhuma dizé-lo porque estes projetos permitem as escolas, uma chegada de verbas,
gue de outro modo néo teriam, ndo é? (...),” (P1).

Apoio financeiro “(...) no caso para a aquisi¢cdo de livros, para recompor, enfim o
acervo das suas bibliotecas, livros e outros materiais (...)" , (P1), “(...) tenta-se fazer
uma fusao, das duas valéncias, primeiramente, os livros que sdo aconselhados, pelo
Plano Nacional de Leitura e que dentro, desse tema mais global, que depois se
adequem melhor ao tema, que é escolhido para a escola desenvolver (...)", (P2), “ (...)
Oou no caso das ciéncias a mesma coisa, puder equipar melhor os seus laboratérios,
puder apresentar as suas experiéncias noutros contextos e com isso candidatar-se
(...).”7, (PL).

No que diz respeito a selegdo de materiais “(...) os livros sdo escolhidos, também,
por consenso entre as varias pessoas das diferentes equipas (...)", (P2), mas “(...) o
critério de compra é orientado pelas absolutas prioridades e pelo (sempre parco)

orcamento (...)", (P3).
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A incorporacdo de projeto noutros de maiores dimensfes permite uma validagc&o
externa das préticas e a chegada de verbas para aquisicao de livros e equipamentos.
A articulagdo com a tutela, em termos fisicos, é pontual, de uma forma abreviada, no

inicio e no termo de cada projeto.

3.2.2 Biblioteca escolar

A apesar da bibliotecéria integrar o nucleo da equipa, pois a “(...) bibliotecaria
participa em tudo aquilo que for o planeamento, das estratégias, das acgbes a
desenvolver e a participacdo pode ser e foi de varias formas (...)", (P2), a biblioteca
nao esta ao servico do projeto e “(...) o acervo da biblioteca tenta cobrir todas as
areas, segundo indicacao dos departamentos (...)", (P3).

“(...) No entanto, quando h& projetos desta natureza, a biblioteca tenta adquirir o
que é necessério.(...)”, (P3) e a sua bibliotecaria participa ativamente “(...) e a
participacdo pode ser e foi de vérias formas: a pessoa em questdo propde livros,
propde conferencistas, propde atividades e depois participa na medida das suas
possibilidades e formagéo, nas mesmas. (...)", (P2).

A biblioteca, embora sendo uma corporacdo independente estd por ineréncia

integrada no projeto, uma vez que a bibliotecéria faz parte do nucleo equipa.

3.2.3 Cémara Municipal

Um dos propésitos dos projetos é “(...) criar também, dizia eu, na comunidade uma
certa responsabilidade, por apoiar, acarinhar, aquilo que as suas escolas fazem (...)",
(P1), pelo que ha “(...) hd uma preocupacédo por parte da escola e dos participantes do
projeto que € tentarem adequar os propdsitos do projeto aquilo que sdo também os
objetivos de dinamizacdes culturais da camara (...)", (P2), estabelecendo desta forma
uma parceria soélida, “(...) que dentro daquilo que for possivel a camara, que as coisas
estao dificeis, como sabemos e ha uma circunstancia geral ao pais, mas naquilo que
for possivel a camara (...)", (P2) e assim podera recusar o solicitado que “(...) foi feito
nesse mesmo dia um pedido a Camara Municipal para o espaco referido, que foi
recusado (...)", (AM1), ou consentir quando ‘(...) foram pedidas algumas bancas, que
sdo normalmente utilizados na feira, foram pedidas a camara e foram amavelmente
cedidas (...)", (P2) e ajudar na divulgacdo e/ou facilitar diligéncias *(...) estava

publicada no site da cAmara, as pessoas faziam a sua inscricdo a partir dai (...)", (P2).
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4. PARECERES DAS COORDENADORAS SOBRE A EDUCAGAO

Os pareceres das professoras nucleares sobre o Sistema Educativo e sobre o
papel da Escola, sdo importantes como assistentes no entendimento da filosofia deste
projeto. Nesta categoria integramos duas subcategorias: O Sistema Educativo
(“Promover a incluséo e a diversidade” e “Valorizar e incentivar outros contributos”); A

servéncia da Escola (“Alcangar o passado, o presente e inventar futuro”, “Sociabilizar”,

“Estabelecer pontes” e “Formar o cidaddo e ndo apenas o técnico”).

4.1 O Sistema Educativo

Esta subcategoria desdobra-se em dois indicadores: “Promover a inclusdo e a

diversidade” e “Valorizar e incentivar outros contributos”.

41.1 Promover ainclusdo e a diversidade

O sistema educativo deve diligenciar a inclusdo de todos e promover a
heterogeneidade, pelo “(... ) tenho algumas davidas de que as turmas de nivel que
agora se preveem no Nosso sistema possam ter resultados muito eficazes se nao
forem apenas experiéncias pontuais e para arrancar os alunos donde eles estéo (...)",
(P1), sé@o alunos que nos nosso caso, tal como qualquer outro aluno, integram a
equipa do projeto, é claro que foi necessario “(...) dar-lhes ferramentas para que eles
compreendessem qual era o seu papel, quais as matérias que estavam a estudar, qual
o0 seu lugar na divulgacéo cientifica que teriam de fazer naquele dia (...)", (P1).

A diversidade também se aplica a faixa etaria dos professores “(...) e assusta-me
um bocadinho as escolas ficarem sé com gente de uma mesma faixa etaria e de um
mesmo tipo de formacgéo que é as vezes inerente, nao €, justamente (...)", (P1), “(...)
portanto que haja novidade, que haja algum rasgo e que haja prazer, conhecimento, e
formas novas de trabalhar, porque os alunos sdo muito sensiveis a isso também (...)",
(P1).

4.1.2 Valorizar e incentivar outros contributos

Cabe, de igual modo, ao sistema educativo valorizar e incentivar outros
contributos, por um lado, “(...) favorecer esses caminhos de compreensao dos ganhos
de natureza académica, que ndo sdo o0s Unicos ganhos escolares, mas que sdo
naturalmente importantes também (...)", (P1), e evitar erros como 0s que ocorreram,
por exemplo, “(...) nos Estados Unidos h& cinquenta anos e a Gra-Bretanha ha muitos

também, e a Australia, nos tém demonstrado que isso tem enviesado muito a
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gualidade do trabalho que sido feito nas escolas e a forma como os proprios alunos
percecionam a sua relagdo com o saber (...)", (P1).

E importante dotar os alunos n&o sé de habilitacbes académicas e profissionais,
mas também de competéncias sociais de modo a que possam contribuir como
cidadaos informados para o desenvolvimento da sociedade.

A par deste entendimento surge outro: “(...) as escolas, no fundo, tém um conjunto

7

de massa critica que ndo € desprezada, digamos assim, no contexto das

comunidades e, portanto, também isso lhes da obrigagées acrescidas... ndo é? (...)",
(P1). Este conhecimento dos professores pode ser potenciado ao coloca-lo também ao
servico da propria comunidade, “(...) mas institucionalizar estas reflexdes partilhadas
ou estas conferéncias, palestras, pequenos cursos, ndo tem sido uma constante do
sistema quer do sistema escolar quer dos préprios sistemas locais, como as camaras,
as entidades de cultura, etc (...)"”, (P1), tal como o fez uma entidade ao desafiar as
professoras do projeto para uma conferéncia, que acabou por originar o “Historias com

vento la dentro”, em que um dos momentos € retratado no quadro 13.

Quadro 13 - Anadlise da Fotografia 3: “Histérias com vento 14 dentro?” (2011)

Conteudo Dimensao
Informacional Expressiva
Categoria | Genérico Especifico Sobre
Pessoas, 11 mulheres (professoras, maes,
Quem/ cadeiras, tias, educadoras), participantes
O qué mesa, livros, na acao. )
Computadore Instantaneo
s, bandeiras. Oficina
Ambiente Espaco contiguo ao auditério Pedagégica | Luz Artificial
Onde fechado dos Pacos do Concelho.
Quando 2012 9 de Junho (sdbado)
Plano geral
As senhoras estédo de pé em
Participagdo | redor de uma mesa corrida, na
como na acao qual se observam folhas, livros
“Historias computadores. Uma das
comvento la | senhoras segura uma folha de
dentro” papel. Pelo menos 3 mulheres
(2012), zona consultam livros distintos.
da oficina Duas encontram-se ligeiramente
pedagodgica. | afastadas da grande mesa: uma
olha para um computador que
se encontra na mesa; a outra
olha para um livro folheado por
outra.

Adptacédo da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)
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4.2 A servéncia da Escola

A subcategoria “A servéncia da Escola” foi desdobrada em “Alcangar o passado, o

presente e inventar futuro”, “Sociabilizar”, “Estabelecer pontes” e “Formar o cidadao e

nao apenas o técnico”.

4.2.1 Alcancgar o passado, o presente e inventar futuro

Os testemunhos apontam para a incumbéncia da escola de passar ao presente, 0
patriménio acumulado da humanidade e de se constituir num espa¢o onde o aluno
possa criar, inovar e inventar futuro, tal como acontece com a concecédo da passarola
no Memorial do Convento, de José Saramago, pois, “(...) se calhar nesta Passarola,
nesta licdo, esta a licdo da Escola, ndo €? A escola tem que comunicar isto aos alunos
(...), (P1).

A servéncia da escola “(...) por um lado, é prepara-lo para inovar, para criar (...)",
(P1), por outro, “ (...) em termos especificamente académicos e cientificos acho que é
a introducdo dos alunos naquilo que ja é o conhecimento que a humanidade foi
adquirindo (...)”, (P2), “(...) que é prepara-los em termos académicos, em termos
cientificos, para que possam chegar tdo longe quanto possivel (...)", (P1). Assim a
escola serve para “(...) portanto familiarizar os alunos com esse conhecimento nas
varias éareas (...)", (P2) e criar condigbes para arquitetar futuro, “(...) que é a
capacidade de ver coisas onde elas ndo estavam, onde a partida ndo estavam, lhes
parecia que ndo estavam, ndo é? E, e portanto, inventar, ndo €? Inventar futuro (...)",
(P1).

4.2.2 Sociabilizar

A funcao social faz parte da abrangéncia da Escola, sim, também “(...) tem essa
funcdo de permitir, esse tipo de experiéncia aos alunos, de socializacdo, de
experiéncia de sociedade (...)", (P2), e “(...) ou a escola esta habilitada para lhes
fornecer isso, ou no caso dos nossos contextos, muitas familias e muitos meios, onde
eles vivem diariamente ndo estdo (...)", (P1), “(...) e a escola aqui tem naturalmente
um papel, importante, e a nossa escala (...)", (P1).

Neste meio mais rural “(...) se ndo for a escola, a introduzir algumas regras de
socializacdo aos alunos também, a familia pode néo ter essa capacidade (...)", (P2), e
€ importante que aluno ajuize “(...) e saiba perceber que os exames, e as provas, € a
pessoa medir uma parte dos conhecimentos que adquiriu dessa forma € importante

(...), (P1), “(...)" mas dar-lhe também o conhecimento dos livros, dos filmes, dos
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programas, das revistas que noutros contextos sociais podem ser fornecidos pelas

familias e nos nossos séo escassamente (...)", (P1).

4.2.3 Estabelecer pontes

A complexidade do mundo reclama uma analise minuciosa e “(...) pode ser
justamente, uma altura impar, para dar aos jovens essa compreensdo de que a
especificacdo e a especialidade € util, é necesséria, e que eles tém de trabalhar nela,
mas que tém também, temos também de Ihes criar essas pontes (...),"(P1), “ (...) mas
precisa também de perceber que as ciéncias se interligam que as questdes culturais
ndo estao desligadas (...)", (P1), e “(...) se ndo for a escola a permitir este tipo de
ponte e de fusdo entre os varios temas, dificilmente os alunos conseguem ver estas
ligagBes que podem ser estabelecidas (...)", (P2), “(...) sobretudo hoje, onde o desafio
do conhecimento cada vez mais divulgado, e, a fluir mais rapidamente... a escola tem

um desafio enorme a esse nivel (...)", (P1).

4.2.4 Formar o cidaddo e ndo apenas o técnico

A realidade do século XIX oferece-nos “(...) um mundo que cada vez tem mais
para saber e para aprender, mas que, isso ndo faga esquecer esta necessidade
premente de que 0s nossos jovens ndo trabalhem também sé os exames, s6 para as
notas, s6 para as marcas (...)", (P1), %(...) e portanto, a compreensdo das matérias
cientificas serve, se servir isso, se fizer deles pessoas mais conhecedoras, do mundo
e mais capazes para intervir nele (...)”, (P1). Nesta conjuntura, é responsabilidade da
Escola, auxiliar os alunos na construgdo do seu “GPS”, de modo a que aprendam a
andar, a navegar e a voar, nestas ventanias que por vezes atingem valores

significativos na Escala de Beaufort.

O que os dados aventam é a de uma visdo abrangente e integradora do ensino,
distante da “comercializacdo” do ensino, com a valorizacdo de outros contributos e
papéis, para além dos académicos normalizados, e que procura, como diz Morin,
permutar, conce¢cdes como a especializacdo, a simplificacdo e a fragmentacdo de
saberes pelo conceito de complexidade, assistente tanto no estabelecimento de

pontes, como na formacao do técnico e do cidaddo atual.
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5. ENTENDIMENTOS DOS PROFESSORES SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE

Nesta categoria procurou-se conhecer o entendimento dos professores da equipa
no que concerne a interdisciplinaridade, nomeadamente: “Abordagens”,
“Concretizacdo” e “Potencialidades”. A sua pertinéncia est4, como referido por
Japiassu e supramencionado, na existéncia da multiplicidade de significagdo, mas
também na circunstancia do seu papel nem sempre ser entendido do mesmo modo.

Da subcategoria “Abordagens” emergiram trés indicadores: “Temas comuns”;
“Ancoradas no curriculo” e “Respeito pelas especificidades disciplinares”.

A subcategoria “Concretizacdo” apresenta dois indicadores: Depende da

”,

percecédo dos professores e das escolas”; “Depende da vontade dos professores”.

A subcategoria “Potencialidades”, nao foi desdobrada.

5.1Abordagens

Os dados dos trés indicadores “Temas comuns”; “Ancoradas no curriculo” e
“Respeito pelas especificidades disciplinares”, apontam para uma concecido da
interdisciplinaridade ancorada no curriculo, podendo ter numa tematica comum, mas

estimando, sempre, as especificidades disciplinares.

5.1.1 Temas comuns

Admite-se a abordagem da interdisciplinaridade a partir de uma temética
semelhante “ (...) como é que com uma temética comum, que ndo € obrigatério que
exista mas que muitas vezes ajuda, nao €, porque da-nos uma ancora e evita que nos
dispersemos muito (...)", (P2), e assim “(...) para cada ano seriam propostos dois ou
trés temas estruturantes, com textos pivot, abordados nos diversos momentos pela
literatura, pela ciéncia e pela arte (...) ¢, (P3), com atividades “(...) atividades essas

gue se relacionam com aquilo que for o tema especifico de cada ano, de cada projeto

..V, (P2).

5.1.2 Ancoradas no curriculo

Dos vérios entendimentos executaveis para a interdisciplinaridade, “(...) um
entendimento primeiro é de que a interdisciplinaridade se faz no ambito curricular (...)",
(P1), “(...) é o de que a interdisciplinaridade deve apontar os curriculos (...)", (P1).
Outro é que a “(...) interdisciplinaridade seria, idealmente, uma elaboracdo dos

programas dos vérios ciclos de estudo orientada para a abertura ao enfoque dos

80



APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

varios dominios do saber sobre matérias fundamentais do patriménio cultural (...)",
(P3), e “(...) portanto havendo conhecimento dos programas, de cada de cada um dos
colegas, de cada um dos conteiudos € sempre possivel adaptar (...)", (P2) e
concretizar aquilo “(...) que sdo desde sempre 0s propositos destes projetos, ancorar
no curriculo, com exigéncia, com corresponsabilidade, com partilha dos professores

entre si, e destes com os alunos (...)", (P1).

5.1.3 Respeito pelas especificidades disciplinares

A interdisciplinaridade “(...) é a planificagdo e realizacdo um trabalho conjunto e
articulado com outras disciplinas, respeitando os contetdos de cada disciplina (...)",
(P5), e “(...) ela pode ser feita, como um projeto a longo prazo em que participem
véarias disciplinas, com atividades especificas (...)", (P2), “(...) portanto acho que as
disciplinas, os saberes, ndo devem perder o seu objeto, porque s6 assim é que o
jovem percebe justamente que cada uma da um contributo (...), “ (P1). Assim, “(...) em
lugar de um ano inteiro dedicado a apenas uma disciplina, teriamos as varias
disciplinas envolvidas num projeto variado, mais pertinente e mais adequado aos
estudantes de hoje (...)", (P3), e assim teriamos, por exemplo, as artes, “(...) a
conceber um objeto gréafico que, em termos, digamos, do seu desenho, da sua
concecdo, afine, esteja de acordo com aquilo que é digamos essa matéria que esta a
ser trabalhada em termos cientificos (...)", (P1).

“(...) E portanto colaborar sim, mas colaborar no conhecimento, e no respeito daquilo
gue é o objeto de cada disciplina, que séo os seus objetivos, 0s seus procedimentos, a

sua forma de trabalhar (...)", (P1).
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5.2 Concretizagao

Esta subcategoria contempla dois indicadores: “Depende da percegao dos

professores e das escolas” e “Depende da vontade dos professores”.

5.2.1 Depende da percecédo dos professores e das escolas

A concretizagcdo da interdisciplinaridade depende da perce¢do dos professores e
das escolas pois “(...) 0 espectro social daqueles que sao hoje professores, e as suas
formacdes é muito, muito diversificada, e portanto, o entendimento que os proprios
professores tém destas matérias, também o é (...)", (P1), “(...) eu mais do que uma
guestao so instrumental e processual acho sempre que tem a ver com concegao que
cada um tem do ensino (...)",(P1), deste modo pode afirmar-se que a execucdo “(...)
implicaria, em meu entender, um formato diferente de ano letivo (...)", (P3) ou “(...)
precisamente por achar que ela cabe em todo o lado vejo-a como ela for possivel do
ponto de vista de quem quiser fazé-lo (...)”, (P2), “(...) naturalmente, que a realidade
dependera muito de escola para escola, com tudo o que isso tem de positivo e de
negativo (...)", (P1).

5.2.2 Depende davontade dos professores

Da analise dos dados ressurte que a concretizacdo da interdisciplinaridade
depende seriamente da vontade dos professores: “(...) eu creio que a
interdisciplinaridade ndo tem muito entdo a ver com horarios, com 0S anos que se
lecionam, com as responsabilidades das matérias (...)", (P1), “(...) mesmo em termos
pontuais e em situacbes de tempo mais curto ela também é possivel porque ha
sempre coincidéncias e 0s programas permitem-nos essa gestao temporal dos
conteudos (...)", (P2), “(...) para criar o que ndo existia, € um testemunho muito
importante, se o docente de fisica souber e quiser, com o professor de literatura (...)",
(P1) . “(...) Mas ela é sempre viavel, & preciso é que haja vontade para a fazer, como
digo (...)", (P2), “ (...) exatamente, olhe as leituras improvaveis sdo muito caras (...)",
(P1), “(...) e é preciso muita vontade e muito planeamento para que assim aconteca

(...), (P2), “(...) porque eu nunca a entendi como uma diversao (...)", (P1).

Da analise desta subcategoria emerge a ideia de Fazenda (1994; 2002), a de que
a interdisciplinaridade €, também, uma questdo de comprometimento, de atitude, de

acao, de vivéncia, alicercados no empenho pessoal.
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5.3 Potencialidades

“(...) Quanto aos trabalhos desta natureza mais semelhante, de projetos,
interdisciplinares e digamos com a comunidade, digamos, talvez tenha sido o traco
gque mais tem marcado, este meu trabalho dentro das escolas (...)", (P1), pois “(...) a
interdisciplinaridade pode potenciar o trabalho em equipa, a troca de saberes e

permite maiores ganhos para os alunos (...)", (P5). Deste modo, um “(...) esforco
coletivo faria com que os alunos valorizassem o curriculo como um todo (componentes
gerais) (...)", (P3), “(...) fazendo com que a propria comunidade perceba que tem
muito também a dar a escola e os alunos também tém a ganhar em ouvi-los (...)",
(P1). Esta partilha de saberes pode ser “(...) em torno naturalmente da narrativa,
pretende-se justamente estimular as forcas criativas, imaginativas, encantatorias, de
memoria da comunidade (...)", (P1), ou sob as diferentes formas de experimentagéo
da ciéncia, incluindo aquela que “(...) jA ndo teve este pendor téo cientifico, isso ficou
resguardado para a escola, mas as pessoas podiam ir & escola realizar as atividades
(...), (P2).

Assim neste projeto, as associacbes dos saberes das diferentes areas, tém
permitido uma panodplia de leituras, “(...) e foram as abordagens que foram feitas,
foram varias em termos de numero e de abordagem (...)", (P2).

83



APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

6. CARACTERISTICAS COLIGADAS AOS PROJETOS INTERDISCIPLINARES NA

PRATICA DA EQUIPA

Dos dados desta categoria emergiram quatro subcategorias: “Abordagem de
problematicas quotidianas locais e globais”; “Padrdo das atividades”; “Participagéo
ativa do aluno”; “Sensibilizacao e abertura a todos”.

Excetuando a subcategoria “Abordagem de problematicas quotidianas locais e
globais”, todas estas subcategoria encontram-se desdobradas em indicadores.
“Padrdo das atividades”: Integracdo de diferentes areas do saber; Estimulo da
curiosidade e do interesse; Diversificagdo no género; Diversificacdo no espaco;
Diversificacdo no tempo.

“Participacao ativa do aluno”: Planifica e organiza atividades; Apresenta dinamiza
e monitoriza atividades; Encontra obstaculos e receios; Reflete sobre a sua conduta.

“Sensibilizagdo e abertura a todos”: Participagdo da escola; Envolvimento de
Pais/EE/Educadores; Partilha de saberes com a comunidade local; Envolvimentos
extra comunidade local.

Conhecidos os pareceres sobre o papel da Escola e sobre a interdisciplinaridade,
diligéncia efetuada nos capitulos anteriores, € agora altura de verificar se existe
coeréncia entre a teoria e a pratica, bem como identificar carateristicas coligadas aos

projetos na pratica desta equipa.

6.1Abordagem de problematicas quotidianas locais e globais

De acordo com o referencial teérico deste estudo, o trabalho de projeto deve ser
orientado para o estudo de problemas reais, contextualizados socialmente, e
relevantes para cada um dos participantes. Assim, nesta categoria procuramos saber
em que contextos sao efetuadas as abordagens das tematicas do projeto alvo deste

estudo.

Os temas ndo sdo estanques, existe um tema global que acompanha o projeto ao
longo de cada ano letivo (a biodiversidade, o comércio, sono, o vento...) os restantes
aparecem ou por proposta de alunos, dos professores e de outros, contextualizados,
associados a probleméticas locais ou globais.

A abordagem problematica apoiada em temas “sociais”, “(...) naturalmente
dependera muito do contexto onde a escola opera (...)", (P1), e nesta situagcéo
procura-se realizar uma articulacéo entre os curriculos escolares e as especificidades

locais e/ou globais. Ora se faz, no Ano Internacional da Biodiversidade e em que se
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celebram os 200 anos sobre a construgdo das Linhas de Torres, uma “(...) chamada
de atencao, para a importancia histérica, ambiental, da linha do oeste (...)", (P1), e
para “(...) a necessidade de revitalizar, de apostar, no transporte ferroviario, como um
transporte amigo do ambiente (...)", (P1), ora se promovem, no Internacional da
Quimica, exposi¢des interativas, como “A outra metade da Ciéncia”, em que “(...) o
objetivo desta exposicdo € desmistificar a presenca feminina & comunidade, muitas
vezes ignorada, apagada ou desconhecida na formacdo de conhecimento e
mentalidades (...)”, (AM1), problemética global, nacional e ainda muitissimo local, pois
a ideia de uma cientista, que cumpra em paralelo com as “obriga¢des” inerentes ao
papel social da mulher, neste contexto é longinqua.

S&o varios os exemplos que ilustram a abordagem de probleméticas locais sejam:
a necessidade de existir um reforgo do papel social da escola face ao contexto local,
“(...) e se, a escola baixar as defesas e se retrair muito a esse nivel, pois esses jovens
manterdo, poderdo aprender alguma coisa do ponto de vista técnico-cientifico, mas
manterdo sempre um handicap em relagdo a jovens de outros meios sociais,
naturalmente (...)", (P1); ou em plena crise econdmica mundial promover eventos “(...)
associando-os a valorizacdo do comércio enquanto patriménio social, econémico e
cultural do concelho (...)", (J2); ou ainda “(...) uma vez que esta € uma zona muito
ventosa e com uma larga tradicdo da utilizacdo do vento em proveito do ser humano
(...)", (P2), partilhar com a comunidade conhecimentos literarios, cientificos pelo que
“(...) seguiu-se a professora P6 que nos falou em Vivermos em pleno vento (...)" ,
PP1.

De acordo com a especialista Doutora Teresa Paiva, ha na sociedade portuguesa
“‘uma cultura de desvalorizagdo do sono e um desconhecimento e conjunto de ideias
erradas acerca do sono”, a par destes entendimentos, verifica-se que um grande
namero de adolescentes portugueses s6 dorme metade do que precisa, nesta
conjuntura a equipa implementa a agao “Entre o Sono e o Sonho”, que “(...) tem como
objetivo consciencializar para a importancia do sono no desenvolvimento das
competéncias leitoras, na capacidade de aprendizagem e no sucesso escolar (...)",
AM2, numa primeira fase é essencial atrair a atencdo da comunidade para esta
situagdo, mas como? “ (...) com um chamariz muito grande, que foi termos colocado,
no centro da cidade numa cama, para que fosse logo chamativo o tema que a escola
estava a desenvolver que era 0 sono e a necessidade de sono nos adolescentes (...)",
(P2).
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6.2Padrédo das atividades

Esta subcategoria foi desdobrada em cinco indicadores: “Integracao de diferentes

", o« ”. W

areas do saber”; “Estimulo da curiosidade e do interesse”; “Diversificacdo no género”;

”, W

“Diversificacdo no espaco”; “Diversificacdo no tempo”.

6.2.1 Integracédo de diferentes areas do saber

O padrdo das atividades aponta para a integracdo de diferentes areas do saber,
pois, “(...) desde a primeira hora que nos pareceu que o traco mais marcante do nosso
tipo de trabalho dentro do projeto Ler+ (...)"”, (P1), “(...) que uniu alguns professores
de varios departamentos em torno das vérias vertentes da leitura (...)", (P3), esta “(...)
eu penso que particularmente, na area da literatura e da divulgacao cientifica, que sao
aquelas em que tenho batalhado mais, uma porque € a minha &rea, a outra porque é a
area com quem mais tenho colaborado (...)", (P1).

As tecnologias de informacéo também integram o projeto “(...) e € um servico
inteligente e novo, nomeadamente em termos de programagdo para que esse
trabalho, depois pudesse, digamos ficar ai ficar para o futuro, parece-me
extraordinariamente interessante (...)", (P1), assim como outras equipas e projetos:
“(...) havia também alguns pontos de rastreio, que, que faziam parte do trabalho de
uma outra equipa que é o projeto de educagdo sexual da escola (...)", (P2).

A integracdo das varias areas do saber € muito abrangente e passa também por
“(...) fazer agBes com as instituicbes que ja existem, entre escolas, usando saberes

gue sdo saberes comunitarios usualmente pouco trabalhados (...)", (P1).

6.2.2 Estimulo da curiosidade e do interesse

O estimulo da curiosidade e do interesse das pessoas assume Vvarias
configuracdes, tais como: “(...) o publico era convidado a sentar-se, ao redor de um
cadeirdo e de uma arca cheia de noturnos segredos, a ouvir os contadores de histérias
(miudos e mais graudos) escritas ou adaptadas para o evento (...)", (J2); “(...) uma
cama montada e pronta a ser usada, ndo aconselhava, porque estava muito, muito
instavel, mas pronto, muito bonita, estava entdo montada numa esplanada central, de
um café central (...)", (P2); “(...) ligaram-se duas ventoinhas que simulavam a
sensacao de vento acompanhadas do som de fundo do vento (...)", (PP1), e assim
“(...) ha aguele momento inicial de choque e de surpresa e o que vem a ver isto? (...)",
(P2).
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O estimulo da curiosidade e do interesse € essencial para o envolvimento dos
individuos, e podem ser concebidos através de grandes impactos e “(...) como
consequéncia, desse impacto, h4 a curiosidade natural das pessoas, e portanto,
depois questionam o, que se vai passar (...)", (P2), ou introduzir pequenos
apontamentos/alteragdes “(...) homeadamente, ao nivel do PowerPoint, a primeira
apresentacdo foi macguda, pelo que nas seguintes se tratou se abreviar a informagéo o
mais possivel, para cativar mais a audiéncia (...)”, (AM1), ou na organizacdo das
equipas de trabalho em que “(...) foram formados grupos, com monitores e criancas e
cada grupo tinha o nome de cada planeta (...)", (AM4), ou na utilizacdo de tecnologias
de informacdo e comunicacdo, em que € “(...) de real¢car que todos estes materiais
foram, acima de tudo, elementos que ajudaram a implementar e dinamizar de forma

mais interativa algumas atividades (...)", (P4).

6.2.3 Diversificacao no género

No padréo das atividades surgem evidéncias que apontam para a diversificagdo no
género:

— Leituras e performances : “(...) a volta dessa cama, havia depois varias atividades
a serem desenvolvidas, havia por um lado performances poéticas (...)", (P2); “(...)
a primeira atividade realizada naquele espaco foi uma espécie de “apresentacao’,
todos se apresentaram como sendo uma personagem de um livro que tinham lido
e gostado (...)", (AM3); “(...) Leituras Encenadas de Pessoa — preparagcdo de
alunos para uma apresentagao publica de textos (...)", (P5).

— Rastreios e experimentacao: “(...) varios rastreios a serem desenvolvidos na altura
que se relacionavam essencialmente com o coracdo e o funcionamento do
coracdo (...)", (P2); “(...) contou de medicdes de tenséo arterial, pulsacdo e
diabetes (...)", (J2); “(...) comecando com a visualizacdo do PowerPoint,
completando com os materiais relativos as eras presentes no mesmo — como 0
almofariz e pildo e o banho-maria (...)", (AM1); “(...) a atividade que de seguida
desenvolveram foi a construcéo de objetos de observacdo no Espago: o Astrolabio
e 0 Reldgio de Sol (...)", (AM3); “(...) porgue as pessoas ndo estavam habituadas
a lidar com os materiais e com instrumentos quimicos e fisicos que existam no
centro da cidade (...)", (P2).

— Ateliés de criatividade: “(...) havia uma atividade de brainstorming com uma
escritora convidada para o efeito (...)", (P2); “(...) ofereceram-se livros e

realizaram-se diarios gréficos, fotografias e reportagens (...)", (J1); “(...) Atelié de
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criatividade: onde poderiam fazer diversos jogos com a ajuda dos monitores (...)",
(AM4).

— Viagens e visitas exploratdrias: “(...) ap6s uma viagem em que ouviram historias e
poesia sobre carris (...)", (J1); “(... ) por fim, a ultima atividade foi o Peddy Paper
(-..)", (AM3); “(...) nas Caldas ficaram a conhecer uma cidade desconhecida para a
maioria (...)", (J1); “(...) depois dessa atividade fomos para o Planetéario (...)",
(AM3).

— Concursos e exposigdes: “(...) “leitor intruso” — dinamizacdo de acdes de leitura e
preparacdo do CNL (...)", (P5); “(...) comecou as 10h00 na esta¢éo de Torres com
a inauguracao de “Ler nas Entrelinhas”, uma exposi¢cao de fotografia (...)", (J1);
“(...) também integrado no projeto, encontra-se a decorrer, até ao final do més, um
concurso de escrita “Ler é ver o mundo com outros olhos” (...)", (J2); “(...) depois
deste, continuar-se ia pela sequéncia temporal, representada alias na ordem dos
cartazes, e completando-se quando havia algo em falta (...)", (AM1).

— Qutras: “(...) o almoco-convivio decorreu no Parque D. Carlos | e foram efetuadas
visitas ao patrimonio da cidade (...)", (J1).

6.2.4 Diversificagcdo no espago

Ao longo do estudo das acdes do projeto “(...) foram varios os ‘palcos de
atuacao’(...)”, (J2). As atividades extravasam a sala de aula, indiciando uma
diversificagdo no espaco onde estas sao realizadas, isto é, na escola, em espacos
publicos da comunidade ou extra comunidade local.

As acbes podem ocorrer em lugares improvaveis “(...) e lugares que n&o
esperariam podera ser um lugar de destaque numa apresentagéo de trabalhos, numa
intervencdo publica (...)", (P1), “(...) alids, inclusive, algumas dessas atividades séo
realizadas fora da escola, nomeadamente no centro da cidade, mesmo (...)", (P2),
assim “(...) no mercado Municipal realizou-se uma a¢éo de prevencgédo e rastreiro do
Programa de Prevencdo e Educacéo para a Saude (PPES) (...)", (J2), o “(...) Peddy
Paper: realizou-se ao ar livre e toda a gente adorou (...)”, (AM4), “(...) na estacao
caldense foi inaugurada a segunda edi¢do da exposicdo do concurso de fotografia
“Ando a Ler — Ler nas Entrelinhas” (...)", (J1), “(...) no centro da cidade, na praga da
Republica, foi montado o planetério, que durante varias horas recebeu visitas de
grupos até 25 pessoas (...)", (J2), também a experimentacao vai a rua, sim com “(...)
atividades laboratoriais, que extravasam a sala de aula (...)", (P2), em que as equipas

de alunos monitores “(...) estdo a fazé-lo num espaco publico e as pessoas sdo
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convidadas (...)", (P2), a participar e “(...) este ano também houve uma outra
atividade, que, que me parece relevante, que foi na Futurdlia (...)", (P2).

Assim seja “(...) pelo que ficou assente que se realizaria na sala 14 da Escola (...),
(AM2), seja “(...) num local de grande passagem das pessoas que vivem na cidade e
dos turistas (...)",(P2), seja “(...) uma viagem cultural de comboio entre aquela cidade
e as Caldas da Rainha (...)", (J1), é possivel diversificar os locais das acoes,
mostrando “(...) um bocadinho, de como é possivel, em contexto de sala de aula, em
contexto jardim-de-infancia, em contexto da casa (...)", (P1), e noutros contextos,

explorar tematicas problematicas locais e globais.

6.2.5 Diversificacdo no tempo

Foram recolhidas evidéncias no que concerne a continuidade e diversificagéo
temporal. A continuidade espelha-se pela andlise dos dados das diferentes acfes
decorridas entre 2010 e 2014, complementadas com as declaracdes deste indicador.
“...) O ano passado foi feita, este tipo de dinamizacdo experimental, foi mesmo
realizado no centro da cidade (...)", (P2), “(...) este ano, também no centro da cidade
(..., (P2), “(...) decorreu, pela terceira vez, uma maratona de leitura nos cafés e
livrarias do centro da cidade e no mercado (...)”, (J2), trata-se de uma maratona
anual.

Também séao distintos o himero de dias, o dia da semana ou o periodo do dia em
gue se desenvolvem as agles: “(...) foi realizado durante um sabado inteiro num
espaco, da camara (...)", (P2); “(...) ap6s o jantar os monitores voltaram a estar
reunidos com o seu grupo de meninos (...)", (AM3). Também *(...) durante os dias
seis e sete deste més (...)", (J2), “(...) as atividades noturnas superaram todas as
expectativas da organizagdo (...)", (J2). “(...) As atividades mais relevantes
relacionaram-se com a semana da leitura (...)", (P3), “(...) de referir que ao longo da
semana a exposi¢céo foi sendo completada e melhorada com outros elementos (...)",
(AM1), “(...) foi principalmente na segunda-feira que os maiores erros a nivel cientifico
e de postura apareceram (...)", (AM1). “(...) Esta atividade realizou-se fora do edificio
e como ja era de noite, os meninos foram sempre acompanhados pelos monitores
(...)", (AM3).

O padrdo das atividades diversificadas no género, no espago e no tempo,
estimulam, globalmente, a curiosidade e o interesse dos individuos, invocando a
acoplagem, a comunicacdo e a integracdo de conhecimentos. Estes padrbes
interdisciplinares  constituem campos, alternativos, para a preparagdo e

desenvolvimento da cidadania.

89



APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

6.3Participagéo ativa do aluno

E crucial perceber o papel do aluno no campo de acdo deste projeto. Esta
subcategoria desdobra-se e quatro indicadores: “Planifica e organiza atividades”;
“Apresenta dinamiza e monitoriza atividades”; “Encontra obstaculos e receios”;

“Reflete sobre a sua conduta”.

6.3.1 Planifica e organiza atividades

De acordo com a andlise dos dados o discente planifica e organiza algumas
atividades, assim “(...) para a primeira semana, as principais tarefas realizadas foram
a selecdo de dados estatisticos atualizados; a realizacdo de um novo PowerPoint, que
ficou imperfeito por falta de tempo para o terminar, assim como a aquisicdo do cone
truncado (...)", (AM1) e proceder ‘(... ) a finalizagédo da discussdo do conteudo do 16°
cartaz — que se decidiu que enfocaria a realidade portuguesa atual (...)", (AM1) . De
igual modo realiza a “(...) selecdo e dramatizagdo de textos; preparacdo de leituras/
obras literarias para ida a concurso (...)", (P5), e atenta a que “(...) para além disto,
era essencial que o orador ndo fala-se sobre o conteddo dos cartazes, mas
acrescentasse informagao que considerasse importante (...)", (AM1).

A planificacdo ocorre em qualquer etapa do historial de cada acéo: “(...) alunos
gue ja estavam munidos dessas mesmas poesias, pois resultavam de um trabalho
feito em sala de aula, e manifestavam-se depois publicamente na esplanada (...)";
(P2), “(...) na 52 feira da semana anterior & da dinamizacéo da exposi¢éo, procedeu-se
a sugestdo de locais onde apresentar, a delimitacdo dos primeiros tracos da

disposicéo da exposigao (...)", (AM1).

6.3.2 Apresenta, dinamiza e monitoriza atividades

Examinando os discursos o aluno apresenta, dinamiza e monitoriza atividades com
base na ideia “(...) de que um conhecimento que fica s6 no préprio, pode dar muito
regozijo pessoal, mas ndo é ainda um verdadeiro conhecimento, ndo esta discutido,
ndo esta posto ao servico de ninguém, ndo esté validado, ndo esta divulgado (...)",
(P1), deste modo é importante “(...) apresentar o seu trabalho ao publico; trabalhar em
equipa (...)", (P5). Ancorando nestes pressupostos foi exequivel, “(...) pois, na
generalidade, quer com dificuldades oratérias ou ndo por parte do locutor (...)", (AM1),
encontrar alunos “(...) numa explicitagdo de conceitos de natureza cientifica
desdobrados em termos de metalinguagem (...)”, (P1) ou a desafiarem o publico, “(...)

porqgue o0s alunos convidavam as pessoas a fazer experiéncias e eles iam
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monitorizando e dando alguma achega, que obviamente era necessario (...)", (P2).
Similarmente “(...) os alunos leram poesia na ciéncia, intervieram em varios ateliés e
conferéncias, dinamizaram diversas sessoes (...)", (P3), também foi implementada a
acdo Reflexos: Otica e Literatura “(...) em que os alunos fizeram algumas experiéncias
que relacionavam os espelhos, portanto, a ética e a literatura (...)", (P2).

O quadro 14, resultante da analise da fotografia 1, da acao “Hidrogénio, que futuro

na energia?”, expde uma dinamizacao realizada por um aluno.

Quadro 14 - Analise da Fotografia 1: “Hidrogénio, que futuro na energia?”

(2010)
Conteldo Dimenséo
Informacional Expressiva
Categoria | Genérico Especifico Sobre
Pessoas
Quem/ Cadeiras 1 aluno monitor do 12°ano,
O qué Expositores 8 alunos e 1 professora o .
Material Atividade Instantaneo
Informatico escolar | Luz Natural e
Onde Ambiente o Atrio Luz Artificial
fechado principal da Escola
espaco 1 Plano parcial
Quando 25a29de
janeiro, 2010 | ot
Os expositores estdo de costas
como Dinamizacao (delimitagé@o de espacos) para o
da acéo local onde o aluno monitor
“Hidrogénio, exp0de algo, com a ajuda do
que futuro na computador e 8 alunos e 1
energia?” professora assistem sentados.
Pelo menos duas alunas
aparentam tirar notas.

Adptacdo da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)

Ao afirmar que “(...) a atividade foi executada com a ajuda de varios monitores que
(AM3), a

aluna monitora, durante a acéo, partilhou e testou o seu conhecimento, as suas

iam dando indicacdes aos meninos de como construir tais objetos (...)",

competéncias. Também os monitores do “Resonhar com 0s pequenitos”, tiveram de
mobilizar conhecimento e habilidades entender as explicacdes e responder as

questdes colocadas pelo pequenitos, figura 3.
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Comportamentos Verbais

AM15: “ Alguém sahe a diferenga entre o dia e a noite.”
APZ- “O dia tem luz e a noite ndo.”

APW: “A noite... dormimos”

Observagéo 2 AM15: “Muito bem, vocés acertaram tanto nas

diferengas como no que devemos fazer durante o dia e
durante a noite”. (...) Agora vamos pensar porque é que
temos dia, ou noite?”

APX: “E por causa do Sol”

APZ: “Ndo é nada, é por causa da Terra que anda a volta
do Sol...”

AM12: “ Humm...Ambos tém razdo, vamos ver
como...”(...)

“V/|- Ressonhar
com os

pequeninos”,
2012

(Apéndice 3)

APW: “E complicado para mim ... Se andamos a roda,
porque é que nao ficamos tontos ?...”

Fig.3 - “Ressonhar com os pequeninos”: comportamentos verbais

Esta forma de trabalhar constitui um modo de (...) de revelar e de dizer o que &
que os filhos da comunidade estdo aprender, o que eles j4 sabem, o0 que é que eles ja

sabem dizer, 0 que é que eles ja sabem pensar, o que é gque eles ja sabem propor

...y, (P1).

6.3.3 Encontra obstaculos e receios

Durante as varias etapas das a¢fes os alunos encontram obstaculos e receios,
neste caso associados maioritariamente a exposicdo publica, “...) portanto no
principio, nas primeiras atividades ha algum receio, alguma vergonha, a exposi¢ao
publica deixa-os um pouquinho intimidados (...)", (P2), eis o que dizem os préprios:
“(...) as primeiras exposi¢cdes orais foram decerto as mais dificeis para todos, por
serem uma novidade e haver pouca pratica (...)", (AM1); “ (...) quando estava no
Laboratorium, senti-me um pouco nervosa quando vi o primeiro grupo de criangcas com
0S seus monitores a chegarem (...)", (AM4).

A par dos receios associados as primeiras dinamizacdes surgem outros,
associados ao desenvolvimento das agdes e a imagem que transmitem: “(...) um dos
meus maiores receios foi pensar que 0os meninos poderiam ndo gostar de mim como
monitora e das atividades que lhes apresentava (...)", (AM3); “(...) e que a imagem
que passava hao era uma de desorganizacdo. Afinal, as apresentacdes decorreram

normalmente (...)°, (AM1). Também sdo confrontados com outras dificuldades tais
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como o comportamento do publico “(...) o publico mostrava-se atento e interessado —
e quando ndo se comportava devidamente era chamado a atencdo — pelo que
correram calmamente (...)", (AM1), ou a gestdo das empreitadas, “(...) isto gerou
alguma confuséo e as tarefas acumularam-se, fazendo que apenas precisamente as

14h00 tivéssemos conseguido ter o local pronto para os visitantes (...)", (AM1).

No gréafico da figura 4, estdo as respostas a oitava questdo do Questionéario 3 e
reflete as dificuldades sentidas pelos alunos monitores na acéo VIII: “Reflexos: Otica e
Literatura” (2012). Estas dificuldades nédo se relacionam com o tempo de permanéncia
Nno projeto, pois 0S Mesmos receios SA0 comuns para pessoas com um ou trés anos

destas vivéncias, ndo importa, € sempre uma nova agao.

Dificuldades sentidas
Acdo VIII: “Reflexdes: Otica e Literatura” (2012)

“Senti Ndo senti
dificuldade a dificuldades.
tirar 28%
fotografias.”
14%

“Fazer-me
entender no
que dizia as

pessoas.”

29%

“ Foi explicar-
me em
publico.”
29%

Fig.4 - “Reflexos: Otica e Literatura”: Dificuldades sentidas pelos 7 alunos

monitores

6.3.4 Reflete sobre a sua conduta

A participacdo nas atividades do projeto, que aborda teméticas probleméticas, cria
condi¢des para que os alunos possam refletir sobre o seu desempenho nas atividades
- “(...) por estas razdes, no fim de cada apresentacdo, os professores presentes, e
mesmo alunos que presidiram a esta, davam a sua opinido sobre como tinha
decorrido, para que cada um pudesse sempre evoluir (...)", (AM1), “(...) surgiram,
portanto, na maioria, alguns erros, que alguns sucederam em corrigir, mas outros
continuaram (...)”, (AM1) - e no comportamento diario - “(...) O doutor Filipe Silva
mostrou-me que 0 meu sono nem sempre € como deve ser (...)", (AP1), pois “(...) As
vezes deito-me tarde e, tendo de me levantar antes das sete da manh4, fico cansada e

noto diferen¢a na minha postura durante o dia. (...)", (AP1).
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Ap6s a andlise desta categoria detetamos evidéncias para o envolvimento do
aluno na sua aprendizagem e para a préatica e desenvolvimento da sua autonomia e
da habilidade de reflexdo. Estas agfes também permitem estimular a capacidade de
comunicagdo através de um canal com dois sentidos em que saberes da escola sdo
trocados com os saberes do mundo extrinseco, criando margem para a integracdo do

simples dentro do todo complexo.

6.4 Sensibilizacdo e abertura a todos

Esta subcategoria desdobra-se em quatro indicadores: “Participacdo da escola”;
“Envolvimento de Pais/EE/Educadores”; “Partilha de saberes com a comunidade

local”; “Envolvimentos extra comunidade local”.

6.4.1 Participacdo da escola

A nivel de escola, como vimos depois da divulgagdo das linhas orientadoras
propostas pelo nucleo, o projeto esta aberto a todos “(...) e depois quem vier, vem por,
por bem, digamos assim, mas digamos em ondas concéntricas vai alargando (...)",
(P1), “(...) e, portanto vamos tentando sensibilizar os professores das vérias areas,
para encontrar as leituras, 0s momentos, as colabora¢cdes que nos parecerem mais
indicadas para o fazer (...)’, (P1). Por exemplo, “(...) da parte do PNL e do
Departamento damos sugestdes de acordo com a pertinéncia e atualidade de algumas
obras (...)", (P5) ou “(...) foi de imediato minha conviccdo de que poderia ser uma
excelente oportunidade para junto dos docentes de diferentes graus de ensino
exemplificar (...)", (P1).

E “(...) esta quase digamos obsessao por agarrar quem chega e quem chega (...)",
(P1), pode ser qualquer elemento da comunidade escolar, e este descerramento, tem-
se revelado, ao longo dos tempos, abundantemente proficuo e “(...) no caso destas
turmas um bocadinho mais dificeis ou que pelos percursos escolares que tém, sdo
alunos normalmente menos interessados no estudo, entdo ai o ganho parece-me
muito, muito forte, muito imediato (...)", (P1), os proprios educandos, depois de
envolvidos, vao sensibilizando outras pessoas dentro da escola: “(...) foi também
realizada uma apresentacdo, pela maioria dos elementos da turma, & diretora da
Escola (...)", (AM1).

No que concerne a participagdo da escola apontamos para uma visdo nuclear
integradora “(...) e de uma cultura que a escola de facto ou por convicgdo foi

abracando, e portanto, que geraram digamos uma aceita¢do, se quisermos, uma
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aceitacdo técita, e até um apoio e, e penso eu, que também algum regozijo em apoiar

os projetos (...)", (P1).

6.4.2 Envolvimento de Pais/EE/Educadores

O envolvimento dos pais, encarregados de educacéo, educadores em geral, pode
ser desde o acompanhamento das atividades dos filhos, participacdo nos eventos e/ou
realizacdo de atividades.

No acompanhamento dos dinamismos dos alunos “(....) as suas préprias familias
tém as vezes surpresas, e a comunidade, porque 0s veem as vezes em lugares que
nao esperariam (...)", (P1). Os educadores ndo se limitam a acompanhar os seus
descendentes pois também eles desenvolvem acdes, desde modo, uma escritora
canalizou os seus saberes para o projeto “(...) com a coincidéncia dessa escritora ser
uma encarregada de educacgdo, de uma aluna nossa, na escola (...)", (P2) e (...) a

partir do tema ela fez um trabalho com os alunos (...)", (P2).

Existe outro nivel de envolvimento nas agfes do projeto, que é a participacao ativa
em palestras e/ou formacgodes (...) qualquer das conferéncias era aberta a participagao
dos Pais e Encarregados de Educacao, tendo a minha mae participado também em
ambas (...)" ; “(...) a ventania naquela altura da conferéncia ja era grande, estavamos
todos num pé-de-vento e por isso elabordmos e apresentamos propostas (...)", (PP1).

Factos reforgados com o seguinte trecho:

“As atividades do Entre o Sono e o Sonho, decorrerao até julho de 2013 e este ano
destacam-se:(...) Formacao para pais e encarregados de educacio, “A familia e o
sono dos adolescentes”, com a Dra. Aurea Ataide, pedopsiquiatra para pais e

encarregados de educacao, no dia 23 de marco, as 19h.”

in Nogueira em revista, 2012, p.8

Estes envolvimentos ativos proporcionam mdltiplas visdes sobre as tematicas,
pois, “(...) tinhamos pessoas de varias origens e com formac¢des mais distintas e
algumas das abordagens foram feitas de uma perspetiva familiar e ndo de
escola/instituicdo (...)", (P2), que proporcionam ganhos adicionais para todos os
intervenientes ndo s6 com (...) Pais e filhos participaram e adoraram (...)", (AM4),
mas também com conhecimentos acrescidos sobre os temas, que poderdo conduzir a

reflexdes mais profundas.
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6.4.3 Partilha de saberes com a comunidade local

A literatura diz-nos que nao é facil envolver as comunidades locais nos projetos
das escolas, “(...) todavia ha algumas experiéncias positivas nomeadamente aqui
neste contexto e esta surge justamente assim (...)", (P1), as agbes comunitarias “(...)
estdo abertas a toda a comunidade que queira participar (...)", (P2), “(...) porque
parece-nos que € uma maneira, por um lado, de dar a conhecer a comunidade o que
as escolas estédo fazendo, e a escola tem essa responsabilidade, ndo é ? (...)", (P1),
“(...) por outro lado, cria também, estamos em crer que cria, e tem sido 0 nosso

trabalho, um vinculo da comunidade para com as suas escolas (...)", (P1).

Esta partilha requer momentos de encontro portanto “(...) a comunidade escolar
misturou-se com a populacéo local e realizou maratonas de leitura, encontros com
escritores, apresentou livros, promoveu rastreiros (...)", (J2), as “(...) pessoas eram
convidadas a irem junto do microfone, que nés tinhamos instalado e declamavam as
poesias, que achavam... com as quais tinham mais liga¢ées, tinhamos alguns livros
espalhados (...)", (P2), “(...) na praca em frente ao mercado decorreu também uma
acao comunitaria com atividade fisica para seniores (...)", (J2), “(...) havia também um
momento em que as pessoas foram convidadas a realizar algumas experiéncias e a
manipular materiais (...)", (P2), “(...) durante o piquenique, alguns monitores fizeram a
leitura de poemas relacionados com astronomia (...)", (AM4), “(...) entretanto quem
passa V&€ que ja estdo outras pessoas, que ndo da escola a realizar as atividades,
portanto isso mais facilmente as motiva a irem ver o que se passa e a participarem
(...)", (P2). Por vezes essa partilha pode néo ter a abrangéncia acabada de descrever
e pode ser um concurso, um momento que “...) é dirigido a todos os jovens

matriculados em qualquer escola do concelho (...)", (J2).

E vital envolver de igual modo as entidades, estabelecimentos e figuras locais, por
um lado existe a sua cota de responsabilidade na educacdo dos seus descendentes,
por outro podem auxiliar com materiais, espagos, patrocinios, sem os quais as acdes
com este tipo de amplitude seriam praticamente impossiveis.

Assim, a par da Camara Municipal, que j& foi alvo de referéncia neste estudo, “(...)
do comércio tradicional que abriu as portas aos livros, as leituras, as sessdes de
autografos e a declamacéo de poesia (...)", (J2), “(...) os discursos dos vereadores da
Educacdo e da Cultura das C. da R. e de T. V. (...)", (J3), da cedéncia de materiais
“(...) a acrescentar materiais aos que ja estavam, como os livros, o banho-maria, os
objetos cedidos pelo Museu e o cone truncado (...)", (AM1), “(...) houve uma
intervencdo que coincidiu com o dia da poesia que também teve a participacdo da

biblioteca municipal (...)",(P2), a par destas, existem muitas outras entidades
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envolvidas, tal como a Fabrica das Historias, e “(...) portanto a Fabrica das Historias,
€ uma experiéncia interessante, que tem uma vertente sobretudo pedagdgica, uma
vertente museoldgica, mas tem sobretudo uma de natureza pedagodgica (...)", (P1),
que também tem contribuindo para “(...) o projeto comunitario, interdisciplinar e

intergeracional (...)", (J2), desta equipa.

Também os peritos da comunidade véo auxiliando e partilhando saberes: “(...)
I.M., especialista em Literatura Oral e Tradicional foi a convidada especial para uma
sessdo sobre “Viagens ao Imaginario”, que decorreu num dos cafés da cidade (...)",
(J2); “(...) mas desta vez com a Dra. A.A. (Ex-aluna da nossa escola e atualmente
especialista em psiquiatria da Infancia e Adolescéncia) (...)", (AM2); “(...) também a
escritora M.J.V. enriqgueceu o0 projeto com a apresentacdo de seu novo livro
“Consentidos” (...)", (J2); “(...) a viagem foi animada por musicos da Escola de Jazz

de T.V. e dos grupos Rimbombar e Som da Malta (...)", (J3).

6.4.4 Envolvimentos Extra comunidade Local

A abertura ao exterior tenta envolver nao s6 a(s) tutela(s) como outros parceiros:
“(...) também usaram da palavra os representantes da ministra da Educacéo, do Plano
Nacional da Leitura, da CP e da Refer (...)", (J1), %...) portanto, normalmente é
comum convidarem-se especialistas pois naturalmente assim tera que ser e € 0
comum (...)", (P1), “(...) creio que este, este levar a comunidade, e pode ser desde 0
planetéario, ndo €, que ja plantamos com a colaboracdo da Universidade de Coimbra, e
a vossa, o Centro de Ciéncia Viva de Constancia (...)", (P1), a palestra *(...) cujo
orador era o Dr. F. S. (neuropediatra, com subespecializagdo em pediatria do
desenvolvimento)”, (AM2), o encontro com “(...) o escritor e jornalista T. S. veio
participar num coloquio sobre “A viagem enquanto aprendizagem (...)", (J2), ou a
exposicao “(...) composta por 15 cartazes - produzidos pela Unido Europeia e exposta
na Expo 98 - mais um, construido pela turma (...)", (AM1), aproxima a comunidade
local a comunidade cientifica e a comunidade literaria, consentindo aos peritos a
divulgacao dos seus projetos, ideias : “(...) de seguida a palestra com o Dr. M. F. e por

altimo uma observagéo do céu (...)", (AM4).

Também se cultiva a ligagdo com as terras vizinhas: “(...) ha interesse em que esta

ligagdo entre as duas cidades ndo se perca”, comentou a organizadora (...)", (J1).

Da analise desta subcategoria ressalta o descerramento aos outros e um apelo ao
compromisso e envolvimento de todos no complexo processo de ensino-

aprendizagem.
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7. PARTICULARIDADES IDENTIFICADAS NO ENLACE CIENCIA-LITERATURA

Nesta categoria procura-se identificar particularidades no enlace Ciéncia-
Literatura, para além das ja consignadas neste estudo e que sdo comuns a outras
associacoes interdisciplinares.

Esta categoria desdobra-se em cinco subcategorias: “ Instigadora de emocgdes”;
“Adaptabilidade do acervo literario mundial’; “Impulsionadora do “1 min aLer+ Ciéncia”;
“Premissa para outras leituras” e “Assistente na compressao da complexidade”.

A subcategoria “Impulsionadora do “1 min alLer+ Ciéncia”’, comporta dois
indicadores : “Laborat6rio de Leitura(s)” e “Ciéncia a duas méos”.

Na subcategoria “Premissa para outras leituras” encontram-se dois indicadores:

“Abertura de horizontes” e “Intermediarios de ambas as areas”.

7.1lInstigadora de emocgoes

Existem muitos temas passiveis de fascinio através da dupla abordagem (... ) e
eu estou a pensar no caso da astronomia, que tem sido no caso da nossa escola, uma
das que tem dado mais frutos ao longo das ultimas duas ou trés décadas (...)", (P1).
Ao longo da histdria da humanidade a observacdo do céu tem encantado e fascinado
praticamente todas as culturas conhecidas “(...) esse progressivo conhecimento de
noés, ndo somos mais, hdo é verdade... do que ali, um buraco, um intervalo, no dizer
de Anténio Gededo (...)"(P1), esse entendimento que nos envolve e leva jovens nos
dia de hoje a proferir “(...) achei muito interessante, pois desta forma temos uma
maneira diferente de “Observar o Espago” o que fascina as criangas (...)", (AM3), que “
(...) nos ajuda também a situar, e a termos a nossa dimenséo, e a percebermos como,
a tirarmos alguma vaidade, ndo é? A dar-nos orgulho, mas tirar-nos a vaidade, va
(...), (P1).

O encantamento entre a ciéncia e a literatura suscita a nossa imaginagéo, a nossa
criatividade, assim depois da acdo” Histérias com vento la dentro”, uma participante
expde: “(...) jamais sentirei 0 Vento da mesma forma. Jamais o vento enamorara 0s
meus cabelos e 0 meu rosto sem eu lhe retribuir (...)",(PP1).

Seja a observagao do céu, a auscultagdo do vento, a observancia do sono “(...) é
fascinante, como é que por exemplo, a arte, a literatura, a muasica, se aproximaram e
tomaram para si essa estranheza, essa grandiosidade, esse fendmeno (...)" (P1),
como é que “(...) a conferencista P1 deu Voz ao Vento (esse assobio agradavel
alojou-se no meu ouvido), (...)", (PP1), e de que maneira “Entre o0 Sono e o Sonho”,

7

percebo que “(...) € importante dormirmos para uma melhor aprendizagem, uma
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melhor memoria, de modo a gravarmos todos os momentos da nossa vida. (...)",
(AP1).

7.2Adaptabilidade do acervo literario mundial

E quase imensuravel ...) a quantidade, de grandes livros, de grandes autores da
literatura mundial, que colocam desafios extremamente interessantes, naturalmente
mais imaginativos, ou mais realistas (...)", (P1) que possibilitam a dupla exploracéo.

Na dupla abordagem pode-se partir da literatura para a ciéncia ou o inverso “(...) e
foi nesse sentido que foi feita a proposta para entdo que com um tema tao arquetipico,
nado €, tao transversal ao nivel de toda a humanidade, como é enfim uma das forcas
primordiais da natureza que é vento, que é ar (...)", (P1), pudesse ser abordada do
ponto de vista da ciéncia e da literatura, e assim, na exploragdo aproveitou-se essa
dualidade, obras literarias “(...) sempre como tema o vento e o oposto aquilo que sdo
as obras cientificas que ainda assim tém o seu tratamento literario (...)", (P2). Este
tipo de acostagem € viavel em qualquer contexto “(...) até porque ha boa literatura de
divulgacdo cientifica, ha romances que tratam questbes de natureza cientifica, ha
revistas de excelentes qualidade (...)", (P1).

No acervo literario mundial “(...) hd um vasto campo a explorar na area das
relagcbes da literatura, da ciéncia e da filosofia, com um manancial de textos que
podem ser ponto de partida para estruturar aprendizagens nos varios campos (...)",
(P3), “(...) vamos aqui ao caso, por exemplo, do Saramago, que o ano passado foi, foi
apresentado, como exemplo, o Memorial do Convento, com a passarola (...)", (P1),
gue resulta da unido do sonho, da imaginacdo e da criagcdo, propulsoras do complexo
desenvolvimento humano, “(...) ali foram-no para construir uma maquina de voar, e
uma maquina de voar, desafia o presente e faz futuro, porque os homens foram feitos
para andar, mas ja tinham posto barcos em cima da agua, e passaram depois a pér
também passaros (...)", (P1), “(...) é todo um mundo que se for bem trabalhado
permitira ao aluno, perceber que realmente a grande ideia do Saramago, ao meter-se
por terrenos que ndo séo os seus (...)", (P1).

Existe igualmente margem “(...) para leitura orientada e recreativa, de autores da

literatura portuguesa e universal dos varios géneros literarios e nao literario (...)", (P5).
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7.3Impulsionadora do “1 min aLer+ Ciéncia”

Os “Laboratério de Leitura(s)” e “Ciéncia a duas maos”, resultam do

desdobramento desta subcategoria.

7.3.1 Laboratério de Leitura(s)

Neste “Laboratério de Leitura(s)” procura-se promover a leitura como rotina, com
a introducdo, em sala de aula, de alguns textos literarios “(...) mas que podem ser
abordados do ponto de vista da quimica, da astronomia, temos o caso dos Lusiadas,
que nds, nods préprias ja trabalhamos, € um mundo (...)”, (P1), e “ (...) abordar por
exemplo, essas passagens, e essas, no caso do Memorial do Convento, ja ndo sao sé
passagens, é uma questdo estruturante (...)", (P1), isto é, exploracdo de textos
literarios no ensino da ciéncia “(...) a outra possibilidade que também me parece muito
interessante é fazer o contrario, ndo é? E partir justamente, da ciéncia ou da arte (...)",
(P1).

Diligencia-se, de igual modo, artigos cientificos que permitam abordar alguns
tépicos cientificos com a sua contextualizacdo no quotidiano das pessoas, levando-as,
por exemplo, a perceber as varias etapas do seu sono: (...) aprendi que durante a
noite acontecem diversas coisas e que n6s nem damos por isso (...)", (AP1).

Este “espago” aproveita também a nova realidade comunitaria, pais com maior
grau de escolarizagdo, e procura envolvé-los, também na pesquisa de temas de

ciéncia, na escrita de textos, como o ilustrado com o seguinte excerto:

“(...) como a quimica e a fisica explicam a vida, e “porque nao ha vida sem poesia”,
encontra-se a beleza da ciéncia na magia das palavras. Assim “degustar” a quimica e

a fisica é possivel pela arte de fazer poesia com as palavras da ciéncia (...)".

Aluna AM3 e a sua EE, in Nogueira em revista, 2014, p.19

Busca envolvé-los também na realizacdo de conferéncias: “(...) Para as familias,
por volta das 21:00, houve mesa redonda sobre “O sono e a leitura” (...)", (AM4); ou

no cruzamento entre comunidades de leitores.

Trata-se de um “laboratério” que patrocina o “(...) investimento em atividades
inovadoras que promovem a leitura a diversos niveis (...)", (P5), concede assisténcias
“(...) para a realizagdo de uma conferéncia sobre o vento, e sobre o vento na literatura
(...)", (P2), ou para ensaios, concretizados por exemplo, no comboio® (...) onde se, leu,

onde se divulgou e se chamou a atencdo para questbes do ambiente, onde se
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declamou poesia (...)", (P1), ou, no parque “( ...) enquanto jantavam numa tenda
propria que havia sido montada varios monitores foram citar poemas, todos eles
relacionados com as Ciéncias Fisico Quimicas (...)", (AM3), e, “(...) depois
naturalmente contando, sempre que pudemos, com alguns especialistas, tivemos o
ano passado, naturalmente, um especialista da universidade de Coimbra que nos
trouxe, justamente , a Quimica dos Livros, por exemplo (...)", (P1). Nestas atividades

encontramos ainda a formacao para discentes:

“As atividades do Entre o Sono e o Sonho, decorrerao até julho de 2013 e este ano
destacam-se: (...) Formacao para alunos, associando a literatura e a tematica do
sono e do sonho, com a animadora de leitura e a encenadora Dra. Ana Almeida,

durante o més de marco. (...)”

in Nogueira em revista, 2012, p.8

7.3.2 Ciéncia aduas maos

Seja no ano de 2014, em que “(...) no dia 23 de maio, realizou-se a atividade “Um
sonho no parque” (...)", (AM4), ou no ano de 2012 “(...) nesse dia da cama na
esplanada, portanto, foi o dia em que se lancou as semanas da leitura na H. N. (...),
(P2), “(...) tivemos vérias Oficinas pedagogicas com diversas atividades, tanto para os
grupos de criangas como para os pais (...)", (AM4), esta “experimentagdo a duas
maos”, tem possibilitado a exploracdo simultanea da ciéncia e da literatura, abrindo
caminhos para o entendimento de que cada uma destas areas nao esta desligada da
outra “(...) e da um contributo diferente, e tem métodos de abordagem e tem
propositos e tem formas de trabalhar, que séo distintas, que se complementam, que
ndo sdo melhores, que nem séo piores, que séo diferentes (...)", (P1).

A “(...) participagédo neste projeto permite-me desenvolver um trabalho diferente e
diversificado na area da leitura com parceiros ndo habituais (...)", (P5), tudo pode ser
distinto até “(...) as proprias atividades, a forma como elas s&o (atividades
laboratoriais) como elas sado introduzidas de uma forma em contexto para aquele,
sobre 0 sono, sobre o que seja (...)", (P2), fazem com que esta “Ciéncia a duas méaos”,
produza imagens surpreendentes, “(...) e portanto Reflexos, ndo é, otica e literatura,
em que de facto os participantes eram convidados a olhar-se num espelho que
deformava a sua imagem, e depois a expressarem, nao €, por escrito, e em tempo
real, o que € que sentiam face a essa imagem (...)", (P1), e “(...) terem depois
naturalmente o conhecimento do que é que termos da Otica se estava a passar, e

finalmente escolherem grandes frases de autores de nivel mundial sobre o reflexo
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noespelho (...)’, (P1), produziram reminiscéncias peculiares de cada um dos
participantes, inclusive nos monitores, como se pode apurar pelas respostas da 32
questdo, do Questionario 3, exibidas na figura 5.

“Ambos, visto que a mistura da ciéncia, neste caso a Otica, com a

literatura é algo pouco usual, e a explicagdo da Otica através de
frases e a sua reflexao sao também inédito e divertido.”

Na tua opini&o
quais foram os “As metodologias.” “ O tema.” “Na minha opiniao foram
aspetos mais todos um pouco.”

interessantes
da atividade? O “ Para mim, o mais interessante foram as metodologias
tema? A\? utilizadas, pois conseguiu-se relacionar os espelhos, com a
metodologias poesia.”

utilizadas? O
que encontras
de inovador
nesta
atividade?

“Ambos, uma vez que o relacionamento entre reflexoes e
literatura é inovador.”

Fig.5 - “Reflexos: Otica e Literatura”:

Resposta de 7 alunos monitores a 32 questao do QST3

Outras expressoes desta “Ciéncia a duas mdos” sao, a titulo de exemplo, o diadlogo
peculiar com as estrelas quando “(...) o professor M. F. do Centro Ciéncia Viva de C.,
foi orador convidado para uma palestra sobre “Roubar Histérias as Estrelas” (...), (32),
ou quando (...) a conferencista P2 terminou as nossas apresenta¢cdes com um Sopro
experimental (...)", (PP1), ou ainda, o “degustar” a quimica, num evento para adultos,
guando “...) houve uma prova de vinhos com leitura de textos & mistura, que contou

com a colaboragédo do enélogo M. M., da Camara de Provadores de T. V. (...)”, (J2).

Nesta conjuntura “(...) Historias com Vento |4 dentro é das conferéncias que mais
me marcaram até hoje (...)", (PP1), pois “(...) como com uma tematica comum como o
vento foi possivel ter trés docentes do ensino secundario da area das ciéncias e da
area da literatura a apresentarem para pessoas de todos os graus de ensino (...),
(P1), “(...) e envolveu precisamente a dupla abordagem os livros que podem ser,
tratados como literarios e que depois podem ser explorados também no seu aspeto
cientifico (...)", (P2), mas conciliou também a experimentacdo, “(...) e fazer
experiéncias, o caracter experimental com um texto literario é diferente naturalmente

do caracter experimental (...)", (P1).
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Nesta atividade os participantes, a uma data altura, foram convidados a realizar
experiéncias, a consultar livros, revistas, protocolos de atividades laboratoriais, e
outros materiais, para que pudessem criar “(...) e que depois fizessem as
apresentacfes de como concebiam, com os materiais e com os livros que estavam
disponiveis, realizar uma atividade com os alunos, com os filhos, com os jovens, que
os envolvessem (...)", (P2), “ (...) porque a nossa proposta era de que deixassemos o
vento entrar dento das salas de aula, mas também dentro das casas, porque ha muita
sabedoria, muita experiéncia acumulada nos pais, nos avos, nas tias, como se
apresentaram aguelas novas formandas (...)", (P1), pelo que “(...) as histérias com
vento la dentro, sdo também uma area, uma area interessante, foram uma area muito
interessante (...)", (P1).

Talvez, fosse pertinente o sistema educacional abracar e disseminar, nos devidos
moldes, este potencial, tal como o fez uma entidade local ao promover o “Histérias
com vento la dentro”, a que se acresce o resultado da analise da fotografia 4, no
Quadro 15.

Quadro 15 - Analise da Fotografia 4: “Histdrias com vento la dentro” (2012)

Conteudo Dimensao
Informacional Expressiva
Categoria Genérico Especifico Sobre
Pessoas,
Quem / cadeiras, 9 mulheres (professoras, mées,
O qué mesas, livros, educadoras), participantes na agéo
computadores, Instantaneo
bandeiras.
Onde Ambiente Espaco contiguo ao auditério Luz
fechado dos Pacgos do Concelho.
Quando 2012 9 de Junho (s&bado) © Artificial
(8}
L Em cima da mesa estéo varios livros 8
Part|C|pa~1(;a0 abertos, de pé em primeiro plano o § Plano
Como _ naagdo “Quixote” e uma caixa com CD’s. 8 parcial
Historias (,:Om 8 pessoas estdo sentadas: um grupo o
ver:to la de 3 olha para algo em cima da 8
dentro” (2012), mesa; outra trabalha num o
zor_1a_ da computador e tem do seu lado direito
of|C|’na_ um livro aberto, em cima de outros 3
pedagogica. ou 4; uma outra consulta um livro; 2
mulheres estéo a interagir,
acompanhadas por uma das
conferencistas (P2), que se encontra
de pé.

Adptacao da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)
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7.4Premissa para outras leituras

Nesta subcategoria elegemos dois indicadores: “Abertura de horizontes” e

“Intermediarios de ambas as areas”.

7.4.1 Abertura de horizontes

“(...) Se calhar, através dos melhores romances, da melhor literatura que se fez,
porque, esse conhecimento do humano, também me permite depois fazer outras
pontes e chegar mais longe nas suas leituras (...)", (P1), para exemplificar isto basta
olhar mais uma vez para a questdo da passarola do Memorial do convento “(...)
porque de facto o Padre tem a sabedoria, & escala da época, o Baltazar tem a
vontade, a forca bragal que sempre € preciso para construir, e naturalmente, a
Blimunda que tem a vontade e a iniciativa, e que ndo esmorece, e portanto é esse 0
sonho, a vontade, e o conhecimento (...)", (P1).

O mundo esta cada vez mais agitado, complexo, e € necessério a especificacao
para entendé-lo “(...) mas quanto mais é assim, mais necessidade também ha, de que
sejam feitas as pontes, que permitam ao jovem perceber, que as coisas estao ligadas,
nao é? (...)", (P1), vimos que esta passarola € um “mundo” para compreender o
mundo, mas também podemos partir do oposto “(...) e que é justamente partir do
conhecimento da fisica, do conhecimento do mundo, do estudo, dos astros, depois
para o resto (...)", (P1), “(...) e se o soubermos fazer, o aluno percebera, com certeza,
gue o conhecimento das estrelas, e do universo, exigiu um trabalho sem par ao longo
da histéria da humanidade (...)", (P1), “(...) e depois percebera também como é nas
outras areas, esse espanto, essa estranheza (...)", (P1), sdo cuidados.

Se calhar “(...) sera mais facil para um amante das ciéncias amar também a
literatura e, pela sua atitude mais metddica, ter mais facilidade de entrar nos meandros
da literatura do que um aluno da area humanistica ter acesso ao saber cientifico (...)",
(P5).

7.4.2 Intermediarios de ambas as areas

Na ligacdo Ciéncia-Literatura é fundamental *(...) fazer passar essa mensagem
aos alunos, de que as duas vivéncias sdo, podem ser comuns as mesmas pessoas
(...)", (P2), (...) e, estava justamente dizendo que em Portugal nés temos excelentes
exemplos de grandes figuras da cultura e da ciéncia, que tém sabido fazer essa ponte
(...)", (P1), “(...) no século vinte, vinte e um, pois podemos ir ao professor Rémulo de

Carvalho naturalmente, Anténio Gededo, pois podemos ir a Bento de Jesus Caraca,
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7

pois podemos ir ao seu filho, ndo é (...)", (P1), é substancial “(...) dar-lhes essa
abertura de que eles poderdo ser um dia cientistas que escrevem ou escritores que
investigam (...)", (P2). “(...) Anténio Damasio, por exemplo, que comeca muitos dos
seus livros de maior sucesso, em termos de divulgacdo cientifica, por chamar a
atencdo para essa necessidade do homem de ciéncia conhecer o humano e conhecer
o humano (...)”, (P2), no seu todo, na sua complexidade, “(...) e para ja nao ir a
Camdes que nos serviu muitas vezes também, de, digamos de dialogo entre a ciéncia
e a literatura (...)", (P1). “(...) Portanto as duas possibilidades podem ser comuns a
mesma pessoa, quer do ponto de vista de quem faz, quer do ponto de vista de quem a
utiliza como seréo nesta fase 0s nossos alunos (...)", (P2).

Numa escola do século XXI, é imprescindivel acabar com a ideia da
compartimentacdo entre estas duas areas do saber e com as caricaturas pois “ (...)
nao é obrigatdério que os cientistas vivam num, nhum mundo, huma cave a fazer
experiéncias com os cabelos no ar (...)", (P2) “(...) e nem é obrigatério que os
escritores tenham sempre aquele ar contemplativo em frente ao mar a pensar (...)",

(P2).

7.5Assistente na compressao da complexidade

Serd que podemos ver nesta ligacdo Ciéncia-Literatura um colaborador na
compreensdo do homem, do mundo e da complexidade? “(...) claro que sim, por todas
as razfes, por uma razao que tem a ver com o préprio conhecimento do mundo, nao
€?(...)", (P1).

Ora vejamos, o enlace Ciéncia-Literatura consiste-se assistente na compreensao
da complexidade porquanto possibilita aprendizagens mais abrangentes e/ou mais
profundas, para alunos e professores, “(...) eles tém de ter conhecimento, se o Padre
ndo tivesse conhecimentos cientificos, também ndo punha a passarola a voar, sem
trabalho nada se faz, e sem sonho sem querer tracar horizonte novo... nem a Escola,
nem os alunos, nem as sociedades, saem da cepa torta, ndo €? (...)", (P1).

Este olhar interdisciplinar “(...) permite-me leituras distintas daquilo que eu tinha
feito ha cinco ou ha dez anos, quando li o livro, agora pode ser visto de outra forma
(...), (P2), “(...) é justamente, dizer isso, dizer que alguns conhecimentos, que
naturalmente eram ainda rudimentares, mas a medida do século XVII, eram o0s que
eram, de que o conhecimento, a vontade, e o sonho, sdo os grandes pilares da
construgdo do mundo (...)", (P1), e também do entendimento do mesmo, da nossa
existéncia, do nosso sono e dos nossos sonhos, pois (... ) ha horas em que estamos

mais despertos, até podemos acordar, e outras em que temos um sono tao profundo
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gue é onde acontecem os sonhos (...)", (AP1), que nos transmovem, isto é, que leva
cada um de nés “(...) enfim a por-se dentro de objetos que voam, e portanto, essa luta,
e essa capacidade do humano para inventar o que néo existia (...)", (P1), deste modo,
a abrangéncia que “(...) dormir faz bem, fisica e mentalmente. (...)", (AP1), &
sobejamente profunda.

Neste globo é essencial perscrutar as complexidades associadas a humanidade,
ler nas entrelinhas, “(...) lembro-me do professor Jodo Lobo Antunes, por exemplo,
que sempre nas suas conferéncias, fala da necessidade de até os diagndsticos iniciais
(..., (P1), feitos pelo médico, serem alvos de um comprometimento, “(...) e ndo, ndo
figue indefinidamente a pedir exames, confiar na técnica, e arrisque o diagnéstico, e
arrisque a compreensao do outro ser que tem a frente (...)", (P1).

Um cidadado com literacia cientifica é capaz de fazer outras leituras do mundo,
conjugando-a com outros saberes que lhe permitam uma intervengdo suportada num
conhecimento mais profundo e mais abrangente.

De um modo geral “(...) os leitores mais criticos sdo geralmente leitores com uma
cultura vasta e abrangente e que detém também bons conhecimentos ao nivel da
ciéncia (...)", (P4), estas andlises necessitam “(...) cada vez mais, de passar, por essa,
essa compreensdo dessa humanidade, dessas leituras, porque sédo elas que fazem
com que o médico, ndo seja apenas um técnico, ndo é? (...)", (P1), e que o fenbmeno
fisico que o espelho do “Reflexos- dtica e literatura”, constitua, para as pessoas que
participaram na atividade, algo mais do que um simples reflexo material, que lhes
permita um olhar mais profundo “(...) e associarem esta imagem que muitas vezes
temos de nos proprios, ou que os outros de nés fazem, ou a forma como procuramos
ao longo da vida toda, que a imagem no espelho corresponda aquilo que realmente
existe (...)", (P1).

A compressdo da complexidade mobiliza conhecimentos de varias areas e o
desenvolvimento de uma literacia cientifica que engloba, no seu todo, a tomada de
posicdes em questbes locais ou globais, de indole cientifico e/ou tecnoldgico,
suportadas no conhecimento, capacidades, qualidades pessoais e atitudes que
permitem o questionamento e a formulacao de hipéteses.

Entendimento partilhado na “VII Conferéncia Internacional do Plano Nacional de
Leitura- Ler+: Ciéncias da Leitura, Leituras da Ciéncia”, quadro 16, em 2014, na qual a

equipa do projeto foi integrada, como oradora convidada.
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Quadro 16 - Analise da Fotografia 5: “VII Conferéncia Internacional do Plano Nacional
de Leitura- Ler+: Ciéncias da Leitura, Leituras da Ciéncia.” (2014)

Conteudo Dimensao
Informacional Expressiva
Categoria | Genérico Especifico Sobre
Quem/ Projecéo de Um slide
O qué um slide Com um titulo e 5 frases
Ambiente Lisboa: Fu_ndagéo 'C,a'louste Ciéncias da Instantaneo
Onde techado Gulbenkian (auditério 2) Feltura,
. Leituras da
Quando 2014 4 de Abril ciencia. | Luz Artificial
Participacio Caracterigticas_de um f:?dadéo «Promogao
- com literacia cientifica
na agao “VII das Artes, Plano parcia|
Como Conferéncia | - Participa na sociedade de | Ciénciase
Internacional | forma informada. Letras para
doPlano |- Questiona a partir da 0s mais
Nacional de | curiosidade sobre o mundo. jovens»
) - Lé artigos de divulgacao
mall cientifica e é capaz de discutir e
Ler+: colocar hipGteses sobre a
Ciéncias da | validade das conclusdes.
Leitura, - Expressa opinides a partir de
Leituras da | informagéo cientifica e
Ciéncia.” tecnolégica.
- Argumenta a partir de
evidéncias e tira conclusfes a
partir de argumentos validos.
(Norris et al, 2003, Fang 2005).

Adptacgéo da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)

Este tipo de configuracdo explorada pela equipa busca consentir uma abordagem

holistica proficua “(...) e transmitir os contetdos aos alunos ndo como espartilhados,

mas como fazendo parte de um saber (...)", (P2).

O processo decorre da identificagdo de uma problematica, o sono, o vento, a outra

metade da ciéncia, a passarola, ou outra, “(...) e a partir dela questionar justamente
esses contributos, esses pressupostos a maneira como outras areas do conhecimento,
trabalharam essa realidade (...)", (P1), “(... ) envolvendo assim n&o sO conceitos
cientificos, como também éticos, filosdéficos, historicos, socioculturais e politicos (...)",
(AM1), “(...) para ver como tudo que essas matérias tém de profundamente...
complexo, misterioso, mistério, que nos vamos aproximando, mas com passinhos
pequenos (...)", (P1), “(...) de forma a beneficiar com os contributos de todos para uma

aprendizagem mais abrangente e menos estanque (...)", (P5).
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8. PRODUTOS RESULTANTES DAS AGOES

Esta categoria permite responder diretamente a uma das questdes de investigacao

deste estudo. Encontra-se desdobrada em cinco subcategorias: Proventos

corpéreos”; “Proventos incorpéreos”; “Mudancas nas praticas”; “Melhoria de

”, o«

competéncias”; “Reconhecimento e validagao externa”.

A subcategoria “Proventos corporeos” apresenta dois indicadores: “Producéo de
materiais didaticos” e “O elevado numero de participantes”.

Na subcategoria “Proventos incorporeos” elegemos quatro indicadores:
“Conhecimentos acrescidos sobre os temas”; “Satisfacao com realizac&o da atividade”;
“Ganhos sociais” e “Apreciacdes positivas dos participantes”.

A subcategoria “Mudancas nas praticas” exibe trés indicadores: “Renovacdes nas
praticas dos professores”; “Transformagfes nas praticas dos alunos” e “Modificagbes
na dindmica de escola”.

A subcategoria “Melhoria de competéncias” apresenta dois indicadores:” Proveitos
com o trabalho em equipa” e “Aperfeicoamentos da capacidade de comunicagdo dos
alunos”.

A subcategoria “Reconhecimento e validacdo externa” exibe trés indicadores:

“Notavel nimero de apoios e parcerias”, “Convites e compromissos” e “Obtencéo de

financiamento”.

8.1Proventos corpéreos

Esta subcategoria exibe dois indicadores: “Producado de materiais didaticos” e “O

elevado numero de participantes”.

8.1.1 Producao de materiais didaticos

Destas atividades resultam proventos corpoéreos, tais como a producdo de
materiais didaticos e o numero de participantes.

“...) Em termos de materiais fica sempre o registo daquilo que foi feito (...)", (P2),
“(...) como por exemplo os inquéritos, o0 modelo da molécula de triéxido de enxofre e 0
melhoramento do PowerPoint (...)", (AM1), ou outras concec¢des “(...) que resultaram
nalguns contos que os alunos fizeram no momento (...)", (P2), ou poemas como que

Seé segue:
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“ Roubaremos histérias as
Estrelas sempre que um

de nés olhar para elas e

inventar na sua cabeca

as suas histérias”

J., 102H

“(...) De seguida fomos para a sala ao lado, a sala dos computadores ai
realizaram-se jogos no computador em relagdo ao Sono [criado por P4 e 2 alunos] e
também um jogo de perguntas e respostas sobre o Espaco [criado pelos alunos AM5 e
AM9 1] (...)", (AM3).

Os materiais didaticos também podem ser a “(...) criagdo de uma pequena
plataforma web capaz de dinamizar a atividade intitulada “Reflexos” apresentada no
stand do PNL, no evento Futuralia (...)", (P4), a “(...) producéo de pequenos videos no
ambito de algumas atividades associadas a leitura e escrita (...)", (P5) ou a “(...)
criacdo de um “DVD interativo” de divulgacdo do projeto “Sabores de Cada Saber”
(...)", (P4) “(...) e depois ter isso naturalmente numa aplicagéo informatica que permite
estuda-la agora, vé-la, rememora-la, creio que conseguiu os propositos (...)", (P1).

A intervencdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo possibilita e “(...)
permitiu o desenvolvimento de pequenos projetos tecnoldgicos importantes na

dindmica das atividades (...)", (P4).

8.1.2 O numero de participantes

A atividade “(...) estava aberta a toda a comunidade, alids depois verificamos isso
mesmo (...)", (P2), e “(...) foram muitos os torrienses que quiseram “Ouvir histérias
roubadas as estrelas” (...)", (J2).

A adesdo das pessoas as acdes desenvolvidas no ambito do projeto constitui, de
igual modo, um ganho corpéreo, importante, basta olharmos para o “Comboio de
leituras” e verificar que (...) no passado dia 5 de Maio foram cerca de 500 pessoas
gue desembarcaram nas Caldas (...)", (J1) ou atestar que nos “Sabores de cada
Saber”, “(...) as ac¢bBes desenvolvidas envolveram a participacdo de cerca 1500
pessoas, entre, alunos, seniores e populacdo em geral (...)", (J2), “(...) e portanto
houve também muita ades&o, neste ponto uma adesédo maior da comunidade exterior

a escola, do que propriamente da escola (...)", (P2).
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8.2Proventos incorpoOreos

Nesta subcategoria encontramos quatro indicadores: “Conhecimentos acrescidos
sobre os temas”; “Satisfagdo com realizagdo da atividade/projeto”; “Ganhos sociais” e

“Apreciagdes positivas dos participantes”.

8.2.1 Conhecimentos acrescidos sobre os temas

Outro tipo de ganhos sdo os conhecimentos acrescidos sobre os temas, “(...) de
gualguer forma acho que depois h& coisas que nao sado contabilizadas (...)", (P2).

Alunos e professores mencionam ganhos desta natureza, “(...) pois com estas
atividades tive a oportunidade de aplicar os meus conhecimentos, adquiridos ao longo
do ano, na disciplina de C.F.Q.(...)", (AM4), “(...) como eu dizia h& pouco, ha sempre
coisas que eu fico a conhecer, que ndo conheceria se ndo participasse, no projeto
(...Y, (P2), por exemplo, o que foi mencionado pelos monitores do “Reflexos: Otica e

Literatura”, exposto na figura 6.

“Com esta apresentac3o, para além de rever o tema da Otica,

aprendi a expor uma ideia através de exemplos ou levar as
pessoas a entendé-lo por si.”

Oque “Como é que os espelhos sdo feitos.”
aprendeste |
em cada fase -
da atividade?

“Implementacdono terreno.” “Nao sei.”

(Contetidos. “Aprendi a razdo pela qual os reflexos sao diferentes.”
Planificacdo.
Pesquisa.
Implementagao/ “pprendi como e, porque é que nos vemos distorcidos em

no terreno.

alguns espelhos.”
Outros.) & P

“Pode-se dizer que aprendi muito sobre os espelhos, pode-se

dizer que ndo sabia muita coisa relativamente ao tema dos
espelhos.”

/ -

Fig.6 - “Reflexos: Otica e Literatura” Resposta de 7 alunos monitores & 42
questdo do QST3

“(...) E muito importante para todas as criancas e adolescentes dormirem, no
minimo, oito horas, pois os seus cérebros ainda se estdo a formar (...)", (AP1). “(...)
Devo dizer que os meninos adoraram todas as atividades e que aprenderam bastante
com cada uma delas (...)", (AM3), como por exemplo no “(...) Planetario: onde deram
a conhecer mais sobre 0 nosso Sistema Solar (...)", (AM4) “(...) ainda assim, a medida
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que o tempo ia avangando, senti que ia evoluindo, a par com o facto de que tentei
arranjar mais informagdo, e mais precisa, para poder melhorar as minhas
apresentagfes (...)", (AM1), “(...) ai fiz uma sintese dos conhecimentos adquiridos
acerca da importancia do sono nas nossas vidas (...)", (AM2).

“(...) Os ganhos sdo muito, sdo muitos. S8o muitos e a varios niveis do ponto de
vista do meu ganho académico (...)", (P2), “(...) ha camadas, de livios que séo
tratados a que eu ndo acederia se ndo estivesse no projeto (...)", (P2). ’(...) A docente
disse que as Caldas “foi uma surpresa” para muito jovens e adultos participantes que
ndo conheciam os espacos e a histéria da localidade”, (...)", (J1), “(...) e portanto

essas atividades e a sua contextualizacdo também perduram (...)", (P2).

8.2.2 Satisfagdo com realizagdo da atividade

A satisfacdo, evidenciada por parte dos alunos, professores e participantes,
resultante da realizagdo da atividade constitui, em nosso entender, outro importante
fruto incorpéreo.

“(...) O publico adorou a forma como os recebemos e as atividades que tinhamos
para eles. (...)", (AM4), “(...) gostaram sobretudo de visitar o Museu de José Malhoa e
acharam interessante uma viagem de comboio com propdsitos culturais (...)", (J1),
“(...) foi um dia muito rico, creio para quem participou e para nés quer estdvamos, do
outro lado como dinamizadoras e oradoras (...)", (P2), “(...) de referir um grupo
extremamente interessado e para o qual deu muito gosto apresentar, que foi o turno
da noite de 32-feira (...)", (AM1).

“(...) Foi com satisfacdo que a equipa coordenadora do projeto falou da boa
recetividade do comércio tradicional (...)", (J2).

“(...) E Inesquecivel! Poética! Provocadora! Memoravel! (...)", (PP1), “(...) posso
dizer que os meninos adoraram ver as constelacdes que formavam os Signos, a Terra
e a Lua (...)", (AM3), “(...) todos gostariam de repetir a experiéncia (...)", (J1), “(...)
afinal, aprender também pode ser divertido (...) “, (AM3). “(...) As duas pecas foram
muito divertidas! (...)", (AM4).

“(...) E sempre grato viver a escola, através destes projetos, de forma mais
criativa (...)", (P3), “(...) mas é também um regozijo, um desafio, dessa outra
componente que o professor ndo pode esquecer que € de quere saber mais, querer

investigar, ndo parar, querer perceber, e pronto (...)", (P1).
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8.2.3 Ganhos sociais

Os testemunhos recolhidos apontam para que nestas aprendizagem se
contemplem, também, as relacdes entre 0s outros e os proprios (Morin, 2000),
auxiliares na incorporacdo de cada um neste cosmos complexo.

Presenciemos entdo alguns desses testemunhos. “(...) Por volta das 20:30,
tivemos um piguenique, em que tivemos a oportunidade de dialogar com outras
pessoas também envolvidas nesta acgédo. (...)", (AM4), “(...) o que mais gostei foi da
viagem de comboio e da possibilidade de confraternizar com pessoas que, como eu,
leem, escrevem e vivem nesta regido (...)", (J1) e “(...) dar a entender as pessoas que
viajar, viajar em conjunto € facil, € bom, & econdmico, e elas podem fazé-lo com
grande autonomia (...)", (P1), “(...) para alguns alunos esta foi a primeira vez que
andaram de comboio (...)", (J1).

“...) E o entrosamento entre eles foi 6timo e o entrosamento deles com as
pessoas que estavam na Futuralia foi 6timo e essa também me parece gque tenha sido
uma atividade bastante importante (...)”(P2), ”(...) portanto muitas vezes as préprias
familias, as préprias comunidades nas agfes publicas recebem dos seus educandos
ou dos jovens que eles julgariam menos capazes algumas surpresas interessantes, e
pronto (...)", (P1).

“(...) Passaram aqui um ano a estudar a cultura de escola, justamente, e portanto
ja estava bastante enraizado, e este estudo € dos anos 90, ha esta preocupacédo de
que isto que os alunos aprendem tem uma valia social (...),(P1), “(...) posso dizer que
ganhei amigos pela participacdo no projeto, € muito gratificante (...)”, (P2). “(...) Em
suma, a participagdo no projeto Entrelinhas, em termos pessoais, foi muito
importante, apesar de pontual, por varias razdes: possibilitou uma maior integracao
pessoal na dindmica da escola (...)", (P4), e “(...) contribuir de forma mais evidente

para a visibilidade da Escola (...)", (P5).

Outro exemplo que corrobora estes trés indicadores “Conhecimentos acrescidos
sobre os temas”; “Satisfacdo com realizagdo da atividade/projeto”; “Ganhos sociais”,
pode ser dado observando as resposta dos alunos monitores a 72 questdo do

Questionario 3, exposta na figura 7.
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“A quantidade de pessoas participantes.” “Ser na Futuralia.”

Nunca tinha participado numa atividade deste género, mas
aprendi muito e adorei cada minuto da realiza¢do desta

Quais foram atividade dos espelhos.”
as vantagens
desta
atividade “ Foi uma atividade de interagdao com outras pessoas.”

relativamente
as outras que
costumas

7 : w = S
realizar ? A sua diferenca é inovagao; a localizagao do mesmo

(Futuralia) permitiu abranger um maior n2 de pessoas.”

“Aprendi a montar um espelho.”

Fig. 7 - “Reflexos: Otica e Literatura” Resposta de 7 alunos monitores a 72
questdo do QST3

8.2.4 Apreciagdes positivas dos participantes

“(...) Esta palestra foi muito importante para mim (...)", (AP1), “(...) creio que
resultou muito bem pelo feedback que depois tivemos das pessoas e por aquilo que
entretanto vimos publicado nos seus blogs e portanto, que ja ndo nos dizia respeito, e
ainda assim publicaram e nés verificamos (...)", (P2), “(...) o publico, em geral,
mostrava-se recetivo, atento e em alguns casos bastante interessado ateé (...)", (AM1).

“(...) Parece-me que as pessoas aderiram bem e gostaram das experiéncias
propostas, e as experiéncias (...)", (P2), englobam também “(...) uma conferéncia
pensada ao pormenor (...)", (PP1).

“(...) O projeto da Escola X foi um sucesso (...), (J2), e “(...) o convite foi feito na
sequéncia de uma atividade, que a comunidade escolar e local e pelos vistos também
as entidades nacionais, acharam de interesse, e que foi o comboio de leituras (...)",
(P1), “(...) para M. J. V., autora do livro “24 — Hora a Hora”, a iniciativa ndo poderia ter
corrido melhor (...)", (J1).

Quero realcar que o “(...) feedback com que a turma ficou dos presentes foi
também de que tinham gostado, achavam o tema apelativo (...)", (AM1) “(...) e,
sobretudo, dar aos meus parabéns a todos os envolvidos no projeto (...)", (AM2).

A par destes testemunhos acrece-se as quatrocentas e trinta e trés apreciacdes
recolhidas na agdo “Hidrogénio que futuro na energia?”, (QST1) , ilustradas no grafico

da figura 8.
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Apreciacdo da exposicdo interativa
"Hidrogénio que futuro na energia?"

5- Demonstragdo experimental m
4- Dinamizagdo da exposi¢do M
3- Apresentac¢do do tema M
{Power point; Filme)
@ Muito bom
2- Organizagdo geral

M Bom

O Médio
1- Interesse do tema

Fraco

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fig.8 - “Hidrogénio que futuro na energia?”:

Resposta de 433 participantes ao QST1

8.3Mudancas nas préaticas

O desenvolvimento das varias agfes tém impactos nos dinamismos da escola e no
meio envolvente. Esta subcategoria exibe trés indicadores: “Renovagbes nas praticas
dos professores”; “Transformagdes nas praticas dos alunos” e “Modificacbes na

dindmica de escola”.

8.3.1 RenovacOes nas préticas dos professores

“(...) A nivel concreto sala de aula, também houve algumas mudancgas (...)", (P2),
“(...) nomeadamente a introdugéo de alguns textos, literarios, que permitam, depois a
partir dai abordar, alguns tépicos cientificos - tratamento destes textos com os alunos
e propor também aos alunos que fossem eles a procurar textos (...)", (P2), mas
também foi possivel trabalhar outro tipo de solicitudes “(... ) neste caso a proposta foi
feita a docentes do ensino secundario, para que eles ponham essa experiéncia esse
conhecimento, essa prética ao servigo de outros docentes (...)", (P1). Conjuntamente,
“(...) mudou como estratégia, para mim, mudou logo a partida porque eu propria tive
de fazer algum trabalho de pesquisa que me possibilitasse fazer essa ligagdo de uma

forma especifica, ndo é7? (...)", (P2).
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8.3.2 Transformacdes nas praticas dos alunos

Circunscrever as transformacdes nas praticas dos alunos ndo €é um
empreendimento descomplicado, “(...) portanto, nem sempre o0 estudo dessa
transferéncia é facil, &€ possivel, é direto para ser fiavel, ndo, é€? “(...), (P1), contudo
existem alguns factos que podem ser referenciados comecando pelo envolvimento
demonstrado pela multiplicidade de discentes que “(...) a um acréscimo de exigéncia e
de responsabilidade neste tipo de projetos os alunos de diferentes proveniéncias e
estratos sociais, de diferentes areas de estudo, costumam corresponder e
corresponder bem (...)", (P1).

Ao longo das atividades desenvolve-se uma tutoria entre alunos, pois “(...) a
nossa experiéncia aqui diz-nos que esta dinamica entre alunos de qualidades
académicas distintas, tendencialmente, tendencialmente faz com que os alunos mais
fortes se sintam na obrigag&o naturalmente de serem exemplo, de puxar pela turma e
de fazer bom servico (...)", (P1), “(...) e de que os alunos com menos capacidades ou
normalmente menos envolvidos ganhem um estimulo adicional para se empenharem e
para terem desempenhos também do ponto de vista académico melhor (...)", (P1),
“(...) portanto eu acho que isso € um indicador de como, as vontades foram alteradas
e esse ganho, é substancial (...)", (P2), tal como “(...) quando ao fim do projeto e do
ano os alunos me perguntam que livros € que eu aconselho para eles lerem nas férias,
eu acho que com isso ndo é preciso dizer... mais nada! (...)",(P2), “(...) e sdo miudos
que ja estavam comigo ha algum tempo e portanto depois de participarem no projeto é
gue me fazem essa questdo e ndo antes (...)", (P2).

O desenvolvimento destas agbes “(...) produziram um olhar novo, entre o0s
estudantes, sobre a ligacéo de todas as coisas (...)", (P3), e (...) estdo documentados
também, alteracBes significativas de comportamento e de empenho que acabam por

traduzir-se num melhor desempenho académico (...)", (P1).

8.3.3 Modifica¢cfes na dindmica de escola

“(...) E um projeto de exceléncia capaz de mobilizar a comunidade educativa e a
comunidade envolvente (...)", (P4), “(...) esta iniciativa deu um acréscimo de
confianga a capacidade de organizagdo das escolas e dos jovens (...)", (J1). “(...) pois
pudemos ‘“plantar” planetarios no centro da terra, pois podemos chamar as pessoas a
participar, e a colaborar, nas nossas atividades, sdo ganhos, quer dizer, sdo ganhos
(...), (P1), “(...) e, mais recentemente uma apresentagdo a Encarregados de

Educacéo e Professores da Escola Basica N°1, de Torres Vedras, numa sessao com a
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Professora Dra. Rebelo Pinto, no dmbito do projeto “Ressonhar com os Pequeninos”,
(-..)", (AM2), realizada por uma aluna monitora.

“(...) A interdisciplinaridade dinamiza o projeto de escola (...)", (P3), recrutando
pessoas e diferentes areas do saber, integrou ciéncia, integrou literatura, integrou as
artes e “(...) integrou as tecnologias de informagdo em projetos importantes para a
dindmica de uma escola que se quer moderna e em consonéncia com 0s tempos da

sociedade de informacéo (...)", (P4).

Nestas alteragbes nas praticas salientamos a introducdo de novos textos e
estratégias diferenciadas por parte dos docentes, a dindAmica tutorial entre os alunos e
0 aumento do estimulo da pesquisa e do interesse pela leitura por parte dos alunos e
professores.

8.4Melhoria de competéncias

Aqui estdo presentes dois indicadores:” Proveitos com o trabalho em equipa” e

“Aperfeicoamentos da capacidade de comunicacao dos alunos”.

8.4.1 Ganhos com o trabalho em equipa

O genuino trabalho de equipa produz proventos, com proveitos globais e
parcelares, pois “(...) € sempre um ganho, ver como € que 0s outros pensam as coisas
e como é que como é que resultam melhor (...)", (P2), “(...) potenciar as experiéncias
e outras maneiras de fazer, que possam ter, e pronto, € no caso da nossa
colaboracéo, eu penso que isso foi muito evidente, e foi um ganho muito importante
para mim, e, creio que esta ligagéo, faz muita falta (...)", (P1).

Foi possivel “(...) aprender muito com o trabalho de equipa (...)", (P5) com a (...)
participacdo e a contribuicdo pessoal em projetos multidisciplinares desenvolvidos nos
altimos dois anos letivos (...)", (P4), cada uma das atividades foi singular “(...) e
proporcionaram assim, portanto, uma jornada, sem ambi¢des desmedidas, mas com
alguma utilidade, cremos, pratica, pedagdgica e porque nao dizé-lo também afetiva
entre docentes de diferentes graus de ensino, entre docentes e familias (...)", (P1), de
igual modo “(...) foi possivel ver alunos e professores interagirem intensamente

conseguindo efetivamente criar um verdadeiro espaco de educacado para a cidadania

(.Y, (P4).
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8.4.2 Aperfeicoamentos da capacidade de comunicacdo dos alunos

No que concerne aos alunos “(...) 0 que aprenderam, para ja — as aprendizagens
mais importantes ndo sdo imediatamente mensuraveis (...)", (P3), mas é de real¢gar o
aperfeicoamento das suas capacidades de comunicacdo nas suas atividades de
apresentadores/monitores em que “(...) houve também um caso em que durante uma
apresentacdo, o computador que servia de suporte informatico para apresentacdo de
PowerPoint bloqueou duas vezes, o0 que fez com que o espago em que era reiniciado
tivesse de ser preenchido por outro locutor a dialogar com o publico (...)", (AM1) e no
reconhecimento “(...) por fim, gostava de realcar o interesse e disponibilidade dos
nossos convidados em dar o seu contributo para um projeto tao relevante (...)", (AM2).

“(...) E ver esses alunos conhecedores, seguros a dominar a palavra a interagir
com o publico, durante um dia inteiro, sem quebras, sem falhas, quer do ponto de vista
cientifico, quer do ponto de vista comportamental (...)", (P1), leva-nos a afirmar que
um dos aprendizados “(...) foi a falar em pudblico, a responsabilizar-se pela
apresentacdo a comunidade do trabalho desenvolvido (...)", (P3), testemunhos

complementados com a andlise da fotografia 2, na Quadro 17.

Quadro 17 - Analise da Fotografia 2: “Hidrogénio, que futuro na energia?” (2010)

Contetdo Dimensao
Informacional Expressiva
Categoria | Genérico Especifico Sobre
Pessoas
Quem/ Mesa 1 aluna monitora do 12°ano
O qué Material para 8 alunos . .
atividade Atividade | Instantaneo/
laboratorial escolar Pose
Onde Ambiente Atrio principal da Escola
fechado espaco 3 .
Quando 55229 de Luz Atrtificial
janeiro, 2010 | e Plano parcial
Area com uma montagem
Como Dinamizagio laboratorial, onde se processa a
“Hidrogénio, eletrélise da dgua: a aluna
que futuro na monitora explica e demonstra o
energia?’ processo.
6 alunos estéo atentos a
exposicdo da colega e 1 posa
para a fotografia.

Adptacédo da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)
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8.5Reconhecimento e validacao externa

Nesta subcategoria encontramos trés indicadores: “Notavel numero de apoios e
parcerias” e “Convites e compromissos” e “Obtencao de financiamento”.

O reconhecimento e a validagdo externa constituem outros proventos a salientar
no ambito deste projeto, espelhados pelo notavel nimeros de apoios e parcerias,

pelos convites e compromissos assumidos e pela obtencédo de financiamento.

8.5.1 Notavel nUmero de apoios e parcerias

“(...) De referir que toda esta “pandplia” de atividades contou com varios parceiros
e apoios, nomeadamente: do projeto aLer+, do Plano Nacional de Leitura, da Camara
Municipal Local, da Biblioteca Municipal (...)", (J2), %(...) a par com a requisicdo dos
materiais no Museu da Cidade de T V., que levantariamos no dia seguinte (...)",
(AM1), para o desenvolvimento daquela atividade “(...) que coincidiu com o dia da
poesia e portanto, dai o apoio da biblioteca municipal (...)", (P2) e as “(...) cerca de
trés dezenas de estabelecimentos comerciais da cidade de T. V. aderiam ao projeto
(...)", (J2), oferecendo contributos singulares tais como “(...) 0s comerciantes, por
exemplo, apoiarem nos materiais que sejam necessarios, apoiar nos espagos, apoiar
no tempo, apoiar em conhecimentos (...)", (P1) ou com outro tipo de incentivos tais
como “(...) quem conseguir fazer o melhor texto sobre ler e leitura habilita-se a ganhar
um vale no valor de 100 euros para a compra de uns 6culos de sol, particionado pela
loja Opticalia, em T. V. (...)", (J2).

Nestes contributos, também se encontram comboios, bem “(...) ndo se tratou de
um comboio especial, tendo a ida e a volta decorrido em composi¢cdes do horario
normal, apenas reforcadas no nimero de carruagens (...)", (J1), “(...) e portanto esse
comboio, onde foram distribuidos mais de 500 livros (...)", (P1).

Resumindo, “(...) muito obrigada & Fébrica das Historias pela conferéncia (...)",
(PP1), muito obrigada também pelos contributos “(...) do Programa Nacional, de
Promocdo e Educacdo para a Saude, do Centro de Novas Oportunidades, do
Programa Desporto Escolar, do Centro Ciéncia Viva de Constancia, dos
Departamentos de Linguas, Ciéncias Experimentais, Expressfes e Ciéncias Sociais e
Humanas da escola organizadora, da Escola Padre Vitor Melicias, do Centro de
Astronomia da Universidade do Porto e da Escola Prética (...)", (J2), e a todos que tém

amparado e cooperando nesta riqueza de partilhas singulares.
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8.5.2 Convites e compromissos

De ano para ano, na sequéncia do desenvolvimento das ac¢des do projeto,
assomam-se solicitacbes e compromissos, pois “(...) tanto a CP como a Refer
mostraram-se disponiveis para realizar mais iniciativas deste tipo (...)", (J1), “(...) e no
caso do Plano Nacional de Leitura, ap6s dois ou trés anos, a trabalhar com esse
projeto recebemos entdo convite, para fazer parte da rede de escolas onde se supde
gue o trabalho com a leitura j& tem algum substrato, alguma forga, suficiente, para que
se possa depois guindar a outros patamares (...)", (P1), estivamos em 2010.

“Histérias com vento la dentro”, surge neste tipo de contexto, “(...) e portanto foi
também mais uma experiéncia interessante, ou seja a comunidade tem uma instituicdo
de natureza cultural e pedagdgica que contacta institucionalmente outra entidade,
neste caso a escola (...)", (P1), “(...) para estabelecermos propostas pedagdégicas de
forma inteiramente livre, foi essa confianga que foi depositada em nés (...)", (P1), de
modo semelhante acontece o “Reflexos: dtica e literatura”, em 2012, “(...) portanto foi
lancado o desafio, com muito pouco tempo, deve dizer-se, o desafio a escola de
durante um dia inteiro animar o espago do Plano Nacional de Leitura, do alLer+, na
FIL, naquele encontro anual, na Futuralia (...)", (P1).

Outro reconhecimento e validacdo externa ocorreu em 2014, quando a equipa foi
convidada para partilhar as suas experiéncias na “VIlI Conferéncia Internacional do
Plano Nacional de Leitura - Ler+: Ciéncias da Leitura, Leituras da Ciéncia.” Integrando
o painel «Promocdo das Artes, Ciéncias e Letras para os mais jovens». Um dos
instantes foi captado pela fotografia 6, analisada no quadro 18. Desta analise ressalta,
para além do crédito concedido ao projeto, em que esta inerente a responsabilidade
intelectual, os grandes basilares do mesmo: Enquadramento Curricular; Articulagdo

interdisciplinar; Comprometimento; Rede de parcerias.

Também sao estabelecidos pactos, pois “(...) terminamos com a promessa de
reencontrarmo-nos, porque sabe tdo bem partilhar e receber desta forma, porque sabe
tdo bem sentir o vento (...)", (PP1) e “(...) disse ainda que, na sequéncia desta
iniciativa, a Refer comprometeu-se “em dar um novo arranjo a estagdo de T. V. que

estéd mesmo a precisar de uma intervenggo” (...)", (J1).
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Quadro 18 - Analise da Fotografia 6: “VII Conferéncia Internacional do Plano Nacional

de Leitura- Ler+”

Conteudo Dimenséao
Informacional Expressiva
Categoria Genérico Especifico Sobre
Palco, mesa 5 pessoas (P1, 3 mulheres,
Quem/ corrida, cadeiras, 1 homem), oradores na
O qué microfones, acdo o
projecdo. Pessoas. Ciénciasda | Instantaneo
- o Leitura,
Lisboa: Fundacédo Calouste Leituras da
Onde Ambiente fechado Gulbenkian (auditorio 2) I
Ciéncia. Luz Artificial
Quando 2014 4 de Abril 3
«Promogéao
o P1 esta na pose da palavra | das Artes, | Plano parcial
Participacdo na e na tela de projecdo pode | Ciéncias e
B agao "Vl lé-se na raiz de uma arvore: | Letras para
Conferéncia 0s mais
Internacional do o Enquadramento jovens»

Plano Nacional de
Leitura- Ler+:
Ciéncias da
Leitura,
Leituras da
Ciéncia.”

Curricular

o Articulagéo
interdisciplinar

o Comprometimento
Rede de parcerias

Adptacdo da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)

8.5.3 Obtencéao de financiamento

“(...) Foi, realmente, um dia fora do comum, e os responsaveis, ligados ao Plano
Nacional de Leitura, que participaram, acharam que uma escola que assim fazia, tinha,
apesar de tudo, dava alguns créditos, algumas garantias, de que se fosse apoiada,
poderia, digamos a continuar, a desenvolver esse trabalho (...)", (P1), e esse apoio
surgiu sob varias configuracdes, assim “(...) o projeto tem muitas potencialidades,

tendo em conta o fato de ser financiado (...)", (P5), o que permite a aquisicdo de livros

e outros materiais que o ajudam a potenciar.
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9. ASPETOS FACILITADORES DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Esta categoria encontra-se desdobrada em quatro subcategorias: “Atributos
profissionais e pessoais”; “Descerrar-se aos outros”; “Maior profundidade em sala de
aula” e “Avaliacao sistematica das atividades”.

Na subcategoria “Atributos profissionais e pessoais” elegemos seis indicadores:
“Experiéncia”; “Disponibilidade e adaptabilidade”; “Espirito autocritico”; “Interesse e
empenho”; “Seguranga nos conhecimentos” e “Habilidade para afiancar a
continuidade”.

Na subcategoria “Descerrar-se aos outros” encontramos dois indicadores:
“Envolver novos individuos e disciplinas” e “Enlagar associacdes e estimulos”.

As subcategorias “Maior profundidade em sala de aula” e “Avaliac@o sistemética

das atividades”, ndo se encontram desdobradas.

9.1Atributos profissionais e pessoais

Esta subcategoria engloba seis indicadores: “Experiéncia”; Disponibilidade e
adaptabilidade; Espirito autocritico; Interesse e empenho; Seguranca nos
conhecimentos; Habilidade para afiancar a continuidade.

A integracdo desta subcategoria no estudo surge porque nos pareceu relevante
auscultar alguns atributos pessoais e profissionais identificados pela equipa e
verificamos que “(...) € evidente que tem sobretudo a ver com a qualidade, nédo vale a
pena dizer de outro modo, com a qualidade das pessoas que se conseguirem atrair

aos projetos (...)", (P1). Busquemos entdo o que cabe nesta “qualidade”.

9.1.1 Experiéncia

A experiéncia dos professores podera ser uma mais-valia, trata-se de um territério
com bastante potencialidade “(...) e uma area que nem sempre o sistema educativo
tem sabido acarinhar devidamente e que é a de usar o conhecimento acumulado, a
experiéncia , de docentes de diferentes graus de ensino (...)", (P1).

“(...) Portanto no nosso caso diz-nos que estamos um bocadinho mais velhas e
portanto j& acham que temos alguma coisa para partilhar (...)", (P1), e, se assim o &,
existe uma instituicdo “(...) que arrisca fazer propostas diretas, que demonstra
confianca, nos saberes, cientificos e pedagégicos de trés docentes do ensino
secundario, que pdem esse conhecimento, essa sua experiéncia e a investigacdo que

fizeram para, naturalmente, a acdo se pudesse desenrolar-se com algum proveito

(.Y, (P1).
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“(...) Nos nossos casos, quando isso é possivel ou seja quando os docentes sdo
docentes com alguma experiéncia de natureza formativa ou de natureza académica,
ou pela sua formacdo, o conseguem fazer tem sido possivel perceber, onde é que
estdo os ganhos mesmo do ponto de vista académico (...)", (P1).

Esta configuracdo também se estende aos discentes, pois & medida que véo
implementado as atividades vao-se “profissionalizando” e nessas ag¢des os “(...) 0s
alunos ai tém sempre demonstrado uma responsabilidade e sentido profissional

relevante (...) ", (P2).

9.1.2 Disponibilidade e adaptabilidade

Quanto aos alunos, apresentam recetividade para participar, “ (...) acho que por ai,
0s miudos aderem muito facilmente e participam com grande qualidade (...)", (P2).

No que concerne a disponibilidade, tera que subsistir pois no que concerne a carga
horaria dos professores, pode existe um ou dois tempos, para o projeto e “(...) essas
horas, como dizia, ja estdo marcadas no horario, nhormalmente ndo séo coincidentes
para as varias pessoas da equipa, mas é uma situacdo perfeitamente flexiva, e
fomentada pela direcdo de forma, a que depois se consiga um horario que seja
minimamente comum as varias pessoas (...),” (P2).

A equipa ao realizar as suas atividades tem de mobilizar outras competéncias,
pois, tera de lidar com “(...) bancas com instrumentos quimicos, com Erlenmayers,
com tubos de ensaio, montados no meio da cidade? Ou uma cama feita no meio de
uma esplanada sdo sempre momentos que causam algum impacto (...)", (P2). Estas
situacdes ndo causam sé impacto, solicitam adaptabilidade, flexibilidade.

Atributos necessarios para lidar com situacdes imprevistas, tais como a gestdo do
tempo, relatadas por aluna e professora, em situagGes distintas: “(...) no total, a
atividade era de 45 minutos, incluindo as apresentac¢fes iniciais, a dinamizacéo e o
tempo das perguntas, apesar de por vezes, devido ao interesse das pessoas, este
tempo ser excedido (...)", (AM1), e “(...) o minimamente comum tem a ver
precisamente com aquilo que depois € a possibilidade do horario de cada um, porque
pode haver a possibilidade de reunibes de quarenta e cinco minutos, de hora e meia
(-..)% (P2). Ou ainda, quando é necesséario ajustar a sequéncia de uma agédo ao
publico, pois entéo, “ (...) quando chegavam, os visitantes deixavam as mochilas a um
canto e sentavam-se para visualizarem o PowerPoint e, depois, conforme o0 niUmero de
pessoas, podiam acompanhar do local onde estavam sentados ou levantavam-se e

acompanhavam (...)", (AM1).
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Resumindo, este alento da equipa € “(...) muito relevante pela continuidade
inclusive que ela tem tido e pela adaptabilidade e flexibilidade que se consegue
implementar (...)", (P2).

9.1.3 Espirito autocritico

E reconhecida a relevancia da reflexdo quando se profere a respeito deste
trabalho de pesquisa: “(...) ndo, 0 que eu queria acrescentar era justamente, agora ja
ndo em relacéo ao projeto mas em relacao a este trabalho que esté aqui a ser feito, e
que é essa hecessidade também que as pessoas e que as organizacdes tém de
ganhar um olhar mais distanciado (...)”, (P1), ganhar um olhar distanciado para
absorver-se, buscar solucées.

Em termos globais, sdo reconhecidas potencialidades ao projeto, por um lado,
“(...) eu acho que se um projeto deste tipo, ndo existir aquilo que se consegue com ele
nao pode ser conseguido de outra forma, especialmente numa sociedade tao rural
(...),” (P2), por outro, “(...) o projeto, com esta dindmica, tem todas as condi¢des para
continuar e expandir-se para outras areas (...)", (P3). Em termos parcelares também
se identificam caminhos vantajosos: “(...) e com o aval da instituicdo, portanto parece-
me que, e apoio externo nesse caso, acho que € um pequeno exemplo, exemplo de
um dia s6, mas é um pequeno exemplo, daquilo que pode e deve ser feito (...)", (P1).

Sao também efetuadas reflexdes sobre os contributos individuais tais como: “(...) a
Unica forma que tenho encontrado para tentar minorar isso, 0s outros é que dirdo até
gue ponto tem sido conseguido, é captar sempre que possivel quem chega de novo
(...)", (P1). Ou %(...) apesar disso, considero que o0s trabalhos produzidos se
enquadraram relativamente bem nas atividades para os quais foram direcionados
(...)", (P4); “(...) em relagdo a mim, a inicio sentia-me muito insegura e as primeiras
apresentacfes foram um desastre total, pois fiz alguns erros, dos quais me apercebi
na altura, mas ja depois de os pronunciar (...)", (AM1); “(...) eu n&o creio, ndo creio,
que a minha experiéncia possa ser dada como exemplo porque isto talvez, isto parta

de uma convicgao tao enraizada (...)", (P1).
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9.1.4 Interesse e empenho

O interesse e o empenho das pessoas sdo uma das grandes focas motrizes deste
projeto, e coexistem para os alunos “(...) uma vez que se ndo ha interesse pela
disciplina obviamente, sobretudo em determinadas idades da adolescéncia, o
interesse e o empenho, sdo muitas vezes determinantes depois na qualidade, do
desempenho de natureza académica e portanto ai também, temos ganhos (...)", (P1)
e para os seus professores, pois “(... ) eu ndo tinha tempos comuns, com nenhuma
das minhas colegas, nem alunos comuns e o trabalho pode ser feito (...)", (P2), pelo
que esta entrega “(...) que tem a haver com a minha natureza e com a natureza de
outras pessoas que também se tém envolvido nisto, e portanto vacilam pouco, com as
alteracdes que o sistema vai produzido, ndo é ? (...)", (P1). E verdade que questdes
como, a distribuicdo do servigo, horarios e outros, influenciam, “(...) mas ndo me
parece que seja um fator muito preponderante, depois no desenvolvimento de projetos
a vontade dos professores em cada escola € que faz a sua contribuicédo (...)", (P2), o
mesmo compromisso esta patente na dindmica “(...) entre alunos do ponto de vista
académico mais capazes, mais proficientes e que acabam digamos por funcionar
como pilares, como estimulos para outros alunos, naturalmente, podem nunca render
tanto, podem ser alunos com mais dificuldade mas que se sentem, digamos assim
mais puxados, mais estimulados para terem eles préprios um desempenho que se

aproxime mais (...)", (P1).

9.1.5 Seguranga nos conhecimentos

“(...) Este projeto, naturalmente que sé pode acontecer porgue contou com
pessoas seguras haquilo que estavam a fazer e naturalmente, com muito
conhecimento, com grande conhecimento do curriculo, com grande conhecimento do
gue é importante os alunos saberem, aprenderem e saber dar resposta rapidamente
também, penso eu (...)", (P1). “(...) Foram diferentes as abordagens feitas por cada
uma das pessoas, como é natural, em funcéo das suas préprias vivéncias (...)", (P2) e
dos seus conhecimentos, identificando, por exemplo, potencialidades na ligacdo
Ciéncia-Literatura ao olhar para os “Lusiadas” ou para “Memorial do Convento”, “(...)
mas qualquer grande, qualquer grande obra da nossa literatura permitira isso, isto
partindo da literatura. (...)", (P1).

“(...) Quanto maior for a seguranca dos docentes nas matérias que lecionam, no
conhecimento do mundo que querem proporcionar aos seus alunos, mais facil € que

eles aproveitem as oportunidades (...)", (P1).
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9.1.6 Habilidade para afiancar a continuidade

“(...) Todavia, como aqui ha ja um fio de continuidade, quer dizer estabelecida
sobretudo a partir de um conjunto de professores que permanece na escola had muitos
anos, por um lado (...)”, (P1), por outro lado, “(...) mesmo n&o estando totalmente
envolvido no projeto percebi que possui uma dinamica excelente, consubstanciada na
experiéncia dos seus mentores, numa planificagdo rigorosa e numa boa organizagéo
(...)", (P4), “(...) ora se percebe que é possivel e desejavel fazer as pontes e é sempre
preciso que talvez as pessoas mais convictas, ou por formagdo, ou por idade, ou
porque conhecem melhor o terreno, que garantam apesar de tudo alguma
continuidade (...)", (P1).

Da andlise dos dados desta subcategoria ressalta que a equipa apresenta, por um
lado, professores experientes, confiantes e disponiveis para partilhar conhecimentos,
merecedores da confianca de terceiros, por outro, alunos responsaveis e com respeito
para com o trabalho e pelos outros elementos da equipa. Evidenciam, também,
disponibilidade, adaptabilidade e flexibilidade tanto por parte de alunos como de
professores.

Em relagéo as particularidades associadas as equipas interdisciplinares, a atitude
de refletir sobre a sua conduta é fundamental. A equipa evidencia capacidades para
olhar para si, refletir, sobre o projeto, as praticas e o contributo das pessoas,

identificando potencialidades e dificuldades.
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9.2Descerrar-se aos outros

Nesta subcategoria” encontramos dois indicadores: “Envolver novos individuos e

disciplinas” e “Enlacar associagdes e estimulos”.

9.2.1 Envolver novos individuos e disciplinas

A integracdo de novos individuos, capazes, pode ser uma acdo regeneradora nas
diferentes instituicbes “(...) porque o deslocar as pessoas, virem pessoas de outras
escolas, com outras idades, com outras formac¢des € absolutamente essencial para
impedir que as escolas fiqguem enquistadas nas mesmas formas de trabalhar, nos
mesmos procedimentos (...)", (P1). Também existe, no projeto, essa abertura, “(...)
alias esse era o0 nosso objetivo, que através dessa depois fossem as pessoas
convidadas para realizar as outras atividades (...)", (P2) “(...) tentar que essas
pessoas, nao s nao se percam, cOmo sejam ganhos para a organizacao e possam de
certa maneira contrabalancar o excessivo protagonismo do nucleo inicial que se
mantém durante muito tempo (...)", (P1).

“(...) E, ao contrario, felizmente, e ao contrario do que aconteceu noutras épocas a
diversidade de entendimento, hoje na classe docente é muito grande (...)", (P1), pelo
gque independentemente de serem mais ou Menos juniores serd sempre um aspeto
facilitador ter “(...) mais professores em sala de aula envolvidos na mesma discusséo
sobre o mesmo assunto, varias visbes (cultural, cientifico...), (...)", (P3) “(...) portanto
tentar diversificar, abrir o leque, quer das propostas de leitura, quer dos professores e
das disciplinas que propdem aos seus alunos a atividade da leitura progressivamente
mais complexa (...)", (P1).

A mesma solicitagdo é requerida para as diferentes areas do saber, tais como as
artes e as tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC), “(...) e portanto penso
nesse caso, que se as artes colaborarem devem ser convidadas desde raiz (...)", (P1),
tal como as TIC que deverdo ter, a par desta convocagdo, “...) um papel mais
relevante, que passa nao s por integrar uma ou outra atividade, mas também ter um
papel mais efetivo na divulgagéo e projecdo de todos os eventos (...)", (P4), juizos que
requerem “(...) uma maior ligacdo entre os departamentos (...)", (P3). “(...) Nesta
perspetiva considero que as TIC, nas suas inUmeras valéncias tecnolédgicas, podem
ser mais um elemento interdisciplinar que pode elevar o projetoa um nivel de maior
exceléncia (...)", (P4). “(...) Portanto, tentar cada vez mais professores, sem ilusdes,

ndo vém todos, nem vém todos de uma vez, mas que, os professores de todas as

126



APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

areas, de todas as éareas disciplinares (...)", (P1), possam cooperar na implementagcéo
deste projeto.

Os dados apontam para uma coeréncia entre o discurso e a pratica dos
professores da equipa que, na ampla visdo, reconhecem a importancia dos exames
“(...) mas que a escola ndo pode reduzir-se a uma maquina de estudar para exames
com o estreitamento grave do curriculo e da abertura de perspetivas aos alunos e até
de preparacdo para a sua vida pratica (...)", (P1), pelo que é necessario criar novas
dindmicas com diversos papéis para os diferentes intervenientes, por exemplo, como
aquele em “(...) tinhamos como funcéo guiar e ajudar os meninos na realizacdo das
atividades (...)", (AM3), ou aquando da “(...) criacdo de uma animacdo para
dinamizacdo de um espaco da atividade “Roubar histérias as estrelas (...)", (P4), “(...)
e, portanto digamos a escola, nesse sentido ganha aqui um duplo papel, nédo é? (...)",
(P1).

Com base neste vasto entendimento € possivel integrar na equipa do projeto
alunos diferentes percursos escolares “(...) como é um caso da turma do PCA,
portanto, exigir-lhes e dar-lhes na devida proporcdo evidentemente (...)", as nossas
praticas “(...) dizem-nos que é preciso é util, e é possivel ser exigentes mesmo com
alunos em relacdo aos quais as vezes o sistema ndo exige muito e eles depois as

vezes também nao dao muito (...)", (P1).

9.2.2 Enlacar associagdes e estimulos

Descerrar-se aos outros implica, na ética do projeto, assentir a abertura a todos os
que queiram participar, instituir parcerias e aproveitar os incentivos por parte da tutela,
“(...) como sejam, o Ciéncia Viva, como, naturalmente o Plano Nacional de Leitura,
com todas, as, naturalmente, com todas as deficiéncias que tenha, pbs as pessoas a
falar do assunto e deu algum impulso as escolas (...)", (P1), pois “(...) registou-se uma
revitalizagéo, quer do ponto de vista tedrico, uma valorizacao do ponto de vista tedrico,
e alguma revalorizagdo do ponto de vista pratico e de apoio as escolas, de algumas
linhas de trabalho (...)", (P1).

No caso das instituicdes procura-se, sempre que possivel, conjugar objetivos ou
linhas orientadoras comuns “(...) portanto acaba-se por se transformar numa parceria
e portanto é facil que a camara participe nesses eventos (...)", (P2), bem como as
restantes instituices referidas neste estudo.

Este descerramento apresenta globalmente duas grandes vertentes, uma esta
relacionada com a necessidade que as pessoas e as instituicbes se envolvam e
contribuam com conhecimento, apoio logistico, apoio financeiro “(...) a outra por que

permite as escolas, que sdo sempre organismos locais, com meios proprios de
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funcionar, participar de um ambiente, mais largo, ou de reflexdo, ou de trabalho (...)",
(P1).

A nivel nacional tem existido, ao longo dos anos, determinados incentivos sob a
forma de programas, planos e/ou projetos, para as escolas e “(...) algumas
aproveitaram, se quisermos, essa tendéncia crescente, de abertura a comunidade, de
compreensdo, mais holistica (...)”, (P1), como foi o caso desta instituicdo onde foi

possivel realizar este estudo.

9.3Maior profundidade em sala de aula

O envolvimento de mais professores e departamentos no projeto podera tornar as
abordagens interdisciplinaridades das tematicas mais entranhadas, “(...) portanto ela
nao se faz para distrair para aligeirar, para suavizar, para fazer esquecer os curriculos
(..., (P1), “(...) mas justamente para os trabalhar de uma maneira mais profunda,
mais eficaz, e transversal quanto possivel (...)", (P1). “(...) Torna-lo mais minucioso,
passar a nivel mais profundo no terreno a nivel de sala (...)", (P3), seréa benéfico para
o aluno que “(...) precisa de um aprofundamento para chegar a compreensdes que de
outro modo nao teria, ndo é? (...)", (P1).

E dificil para os discentes compreenderem a complexidade do mundo atual, da
comunidade e da prépria escola, pelo que uma intervencdo mais meticulosa em sala
de aula com metodologias “(...) que permitam que eles percebam, que cada area a
sua maneira, contribui para, esse entendimento, e para os fazer crescer, e ser
pessoas mais conhecedoras de si e dos outros, acho eu (...)", (P1), podera constituir

uma mais valia para este projeto.

9.4Avaliacédo sisteméatica das atividades

A avaliagao sistematica das atividades permite um reflexo do nosso trabalho “(...)
mas também em fazer com que as coisas passem depois a patamares novos, em que
se tirem conclusdes, se reflita, e se possa avangar para outras areas (...)", (P1), pelo
gue este projeto constitui um “(...) esboco de maior criatividade, a efeituar-se de uma
forma mais rigorosa (...)", (P3).

“(...) Acho muito relevante é precisamente a vivéncia que os mitados fazem destas
participacdes que ndo ficam propriamente registadas, ou nao tem ficado (...)", (P2),
“(...) digamos que a nossa falha ou o nosso handicap, a nossa dificuldade, tem sido
digamos, fazer estudos sistematicos que permitam aferir da transferéncia, entre estas
participacdes, a qualidade destas participacdes e os seus reflexos nos resultados

académicos finais (...)", (P1).
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“(...) Ultimamente houve uma colega que se preocupou com esse aspeto e, que
me parece muito relevante, era um papel, era uma abordagem que estava um
bocadinho descurada e que € muito relevante (...)", (P2), um olhar “(...) mais
sisteméatico, mais critico, sobre as suas praticas, e que me parece naturalmente com
certeza, que depois sera devolvido, ndo €, e tem um papel creio eu que muito precioso
(...), (P2).

E fundamental uma leitura mais atenta “(...) com um controlo ou avaliagcdo de

resultados conjunto (...)", (P3).

Nesta categoria verificamos que os atributos profissionais e pessoais emergentes
desta pesquisa apontam para entendimentos e visdes descompartimentadas em
relag@o ao ensino que viabilizam outras formas de interpretar, experimentar e de viver
0s conteldos escolares, constituindo por isso um aspeto facilitador do
desenvolvimento do projeto.

A par desta configuracdo surge, por um lado, o descerramento aos outros,
principalmente no que concerne ao nucleo da equipa, com o envolvimento de novos
individuos, com os atributos supramencionados, e de novas disciplinas como as
tecnologias de informacéo e comunicacgéao, vitais para a construcédo da Nova Escola do
século XXI, que procura responder aos multiplos desafios resultantes das
transformacgdes globais geradas pela ciéncia e pela tecnologia.

Por outro lado, solicita-se uma maior profundidade deste tipo de abordagens em
sala de aula, por um leque mais alargado de disciplinas, com uma avaliacdo
sistematica, que criara outras condicfes, outras ligacdes de complementaridade entre

as disciplinas escolares, consequentes e mais inteligiveis para os alunos.
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10. ASPETOS QUE DIFICULTAM O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Esta categoria encontra-se desdobrada em quatro subcategorias: “Preparagao de
atividades para um publico diversificado”; “Basilares desadequados”; “A resisténcia
dos professores” e “Condi¢ces exteriores”.

Na subcategoria “Basilares desadequados” encontramos trés indicadores: “Escola
desatualizada”; “Tempos, espacos e alunos ndo compartilhados”; “A participacao
pontual de professores”.

Na subcategoria “Condicbes exteriores” encontramos trés indicadores: “A crise”;

“Oscilacoes por parte da tutela”.

10.1 Preparacdo de atividades para um publico diversificado

A preparagdo das acOes para publicos diversificados requer adaptacdo dos
conteudos, das experiéncias e uma gestao logistica eficaz pois “(...) a chegada era
grande a azadfama na estagéo para organizar os 489 viajantes, entre jovens estudantes
e adultos (...)", (J1). Nestas atividades para além das questdes organizativas “(...)
também algumas turmas poderdo ter contribuido para uma maior dificuldade na
apresentacdo, e consoante cada pessoa, as dificuldades variam (...)", (AM1) e “(...)
isto dificulta um bocadinho, as vezes é mais facil quando naturalmente é mais
direcionado, mas para todos graus de ensino (...)", (P1), requer a mobilizagdo de
in0meras competéncias e claro uma preparacédo distinta das atividades, que permita
aos dinamizadores conduzir as suas interven¢cdes com seguranca, superando 0s
receios face aos acontecimentos.

Nao é facil cativar e deleitar todos, como aconteceu com o “histérias com vento |a
dentro”: “(...) e como estdvamos numa conferéncia, pensada ao pormenor, tinhamos a
nossa espera biscoitos Suspiros e o cha Vento do Sul (...)", (PP1), que face a
dissemelhanca dos intervenientes, constituiu um desafio dificil de conceber, mas a
implementacéo foi relativamente facil, “(...) um outro, agora dificil, foi uma turma de
eletricidade, que se mostravam menos interessados, pelo que era necessario procurar
informagfes para Ihes dar mais direcionados com a sua éarea, para lhes cativar o
interesse (...)", (AM1), outra penosa foi quando “(...) eu e mais duas colegas
apresentamos 0s n0ssos poemas, mas devo dizer que ninguém prestou atencao pois
estavam “ocupados” a jantar (...)", (AM3).

Esta dificuldade esté espelhada nas palestras da acéo V - “Palestras: Entre 0 Sono
e 0 Sonho” (2012), figura 9, em que as apreciacdes de 99 alunos - de um universo de

210 alunos, que participaram nas palestras “Nutricdo e aspetos evolutivos”, “O

130



APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Portugués que se correspondeu com Darwin”, “Substancias Psicoativas”, “A Quimica

dos Livros” e “O cosmos no meu sono”, conduzidas por especialistas de diferentes

areas do conhecimento - foi recolhida sob a forma de questionario.

6- A atividade encorajou-me a fazer
perguntas

5- Esta atividade mostrou-me a
importancia da ciéncia para a tomada
de decisdes sobre temas socais...

4- O ritmo da atividade tornou o
tema interessante

3- A atividade realizada permitiu-me
construir conhecimentos cientificos
Uteis e importantes para o dia adia

2- Realizar mais atividades deste tipo
tornaria a aprendizagem de ciéncia
mais Util para a minha vida

1-Aprender ciéncia é util e
importante quando envolve
discussdo de temas sociais relevantes

Palestras
Semana(s) da Leitura

— ! [
| !
3 E E E ,
; ; ; O discordo
totalmente
=] i :
discordo

parcialmente

1 Concordo
parcialmente

O Concordo
totalmente

0%

20% 40%

60% 80%

Fig.9 - “Palestras: Entre 0 Sono e 0 Sonho”:

Resposta de 99 participantes ao QST2

Embora reconhecam a importéncia da aprendizagem da ciéncia e deste tipo de

atividades, cerca de 38% nao considerou que o ritmo da atividade tornasse o tema

interessante ao ponto de os encorajar a fazer perguntas. A investigadora procurou

junto as turmas perceber o que poderia estar na base destas afirmagdes. Os alunos

atribuiram a “inibicdo perante o publico”, a “vergonha que o palestrante considerasse

a pergunta ridicula ou sem sentido” ou “falta de interesse no tema”, como causas para

0S seus desincentivos.
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10.2 Basilares desadequados

Nesta subcategoria identificamos trés indicadores: “Escola desatualizada”;
“Tempos, espacos e alunos ndo compartilhados”; “A participagdo pontual de

professores”.

10.2.1 Indicadores: Escola desatualizada

“(...) A organica de escola é um entrave para a realizacdo do trabalho
interdisciplinar (...)”, (P3) e para a elaboragao de corpéreos para projeto, pois “(...) 0
tempo disponivel para a sua construcdo € curto e 0s recursos disponiveis nédo
permitiram elaborar produtos tecnolégicos de maior qualidade (...)", (P4).

Mas, “(...) apesar das limitacbes da escola que temos, que ainda ndo saiu do

século XIX (...)", (P3), tem sido possivel levar este projeto para avante.

10.2.2 Tempos, espagos e alunos ndo compartilhados

A organizagdo do ano escolar cria, na otica do projeto, “(...) dificuldades de
planificacdo por haver desajustamento entre os calendéarios das verbas recebidas e as
atividades a planear ao longo de todo o ano letivo (...)”, (P5) e uma “(...) maior
intervencéo no trabalho em sala de aula dificultado pela forma pela estruturacao letiva
(...), (P3).

A falta de espagos e de tempos comuns a alguns professores da equipa, néo inibe
0 projeto, contudo cria dificuldades. “(...) Os horéarios ja tém marcadas as horas que
estdo destinadas ao projeto um tempo, um bloco, que eu néo tive (...), “(P2), seria

importante criar tempos para estas dindmicas, e assim por exemplo, “(...) as reunibes
de grupo deveriam estar numa 22 linha, sendo a cabeca as mais importantes as que
tem os vérios professores associados aos Vvarios curriculos das turmas (...)", (P3).

Os professores da equipa ndo terem os mesmos alunos, “(...) € uma limitacdo se
as pessoas nao tiverem os mesmos alunos, porque dificulta em termos préaticos a
realizacdo das atividades mas algcam-se menos alunos (...)", (P2). (...) Se for como
tem sido neste dltimo ano, varios alunos de varias turmas o aprofundamento que se
pode fazer € menor, mas ele é espalhado por mais alunos, portanto se é uma
vantagem ou um handicap, depois depende de como possa ser visto e abordado (...)",
(P2). “(...) E légico que facilita haver espacos e tempos comuns, mas ndo é um
obstaculo se houver vontade para e se acreditarmos na interdisciplinaridade (...)",

(P2).
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10.2.3 Participacdo pontual de professores

Embora se perceba que um projeto com estas dimensdes estabeleca ligacbes
pontuais, estas nao sao benéficas, sobretudo se persistirem em algumas a¢des com
0Ss mesmos atores. Testemunho desse facto € o professor P4, que na altura da recolha
de dados participava no projeto ha dois anos e afirmava: “(...) ndo acompanhei o
processo de planeamento e, por isso, muitas vezes foi dificil perceber o espirito do
projeto, as suas diversas areas de abrangéncia, as disciplinas envolvidas, a dindmica
das turmas que nele participam, etc (...)", (P4), evidenciando aqui alguma incoeréncia
entre 0 que a coordenadora P1 pondera e a pratica quando afirma que: “(...) e
portanto nesse sentido vejo mal que se fagca um trabalho qualquer das ciéncias e
depois se convoquem as artes porque da jeito que eles facam apenas o cartaz, ndo €?
(..., (P1). O apelo a participagao regular é efetuado pelos préprios: “(...) é
fundamental que as tecnologias da informacéo deixem de estar ao nivel de uma mera
intervengéo pontual, passando a integrar, desde o inicio da concecédo do projeto (...)",
(P4).

10.3 A resisténcia dos professores

Nas causas dificultadoras encontram-se também a postura das pessoas “(...) esta
parte nem sempre funciona muito bem porque institucionalmente se perde tempo com
coisas de somenos em lugar de se investir em concentragdo naquilo que
verdadeiramente interessa (...)", (P3), o que pode ocasionar dispersdo e conduzir a
“(...) falta de conhecimento e interesse das atividades do projeto por parte de alguns
professores (...)", (P5) mas também a “(...) falta de didlogo /comunicacéo (...)", (P5).

A par destas referéncias estao também alguns entendimentos “(...) e malogros que
se seguiram talvez nos anos 80, a de ver a interdisciplinaridade como uma coisa que
aligeira (...)”, (P1), “(...) e se faz as quartas-feiras ou de vez em quando, porque as
disciplinas sdo pesadas, e que no fundo, ndo levam o aluno, ndo o levam mais longe
nao é ?(...)", (P1).
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10.4 Condig0Oes exteriores

Na subcategoria “Condi¢des exteriores” encontramos dois indicadores: “A crise ”;

“Oscilacoes por parte da tutela”.

10.4.1 A crise

“(...) Um dos perigos, creio eu, da contemporaneidade, e destas épocas em que a
palavra crise, e a palavra... medo, este receio do futuro, é esta falta de perspetiva (...)
(P1), “(...) um dos perigos que tem é justamente tirar as pessoas e tirar as sociedades,
aquilo que em todas as alturas dificeis, que estdo atestadas da historia da

humanidade, mais as fez para a frente, ndo é? que é a criatividade (...)", (P1).

10.4.2 OscilacOes por parte da tutela

“(...) Tem havido muitas derivas desde os anos 80, ora se apoia, ora se desapoia,
ora se acha que é preciso é dar mais forca nos conteldos e que estas questdes sao
secundarias (...)", (P1). “(...) Acontece muitas vezes institucionalmente criarem-se
grupos de trabalho, criarem-se comissdes que investem bastante dinheiro, saber,
investigacdo, conhecimento, durante as vezes largos anos e depois sdo deixadas cair
(...)", (P1), “(...) aconteceu com a comissdo dos descobrimentos, espero que nao
venha acontecer com o Plano Nacional de Leitura ou com outros deste género, deixa-
las cair muitas vezes por faltas de verbas obviamente (...)", (P1), “(...) mas deixa-las
cair fazendo com que todo esse conhecimento acumulado, toda essa experiencia
preciosa, desses docentes ou de outros profissionais se perca e portanto ndo possa

depois ser aproveitado (...)", (P1).

Nas dificuldades auscultadas encontram-se algumas que literatura vem
referenciando como condicionantes a pratica interdisciplinar tais como basilares
desadequados e a resisténcia por parte dos professores, muitas vezes associadas a
fragmentagdo da sua prépria formacéo que balizam também a sua maneira de viver e
perspetivar a escola.

Face a diversificacdo do “publico” a concegao e edificacdo das atividades engloba
uma panoplia de dificuldades cuja transponibilidade reclama a convocagédo de varios
atributos profissionais e pessoais. Também a crise econémica e as oscilagbes por
parte da tutela poderdo condicionar o envolvimento e a criatividade das pessoas, uma

vez que estas circunstancias, geralmente, afetam a motivacdo das pessoas.
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CAPITULO V- CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo apresenta uma sintese de resultados obtidos ao longo da
pesquisa, cujo propésito foi o de dar a conhecer o alvo do estudo, o projeto
interdisciplinar, compreendendo os fendmenos no seu contexto. Para assistir a esta
demanda foram elaboradas questbes de pesquisa, para as quais procuramos as
respostas que aqui se apresentam.

Do enquadramento teérico vimos que a literatura vem apontando para a
necessidade de uma Escola que permita a formac&o de cidaddos mais comprometidos
com as assuntos de cariz social, com os problemas ambientais, tanto a nivel de &mbito
regional como mundial. Esse compromisso s6 podera ocorrer se os “Aldedes globais”
possuirem conhecimento e competéncias que lhes permitam assumir esse pacto.

As problematicas do século XXI possuem carater interdisciplinar e exigem uma
visdo complexa da realidade, que reclamam, para o seu entendimento, o cruzamento
de diferentes areas do conhecimento. Neste projeto, procura-se promover, através de
um conjunto de atividades interdisciplinares o contacto com a ciéncia, a escrita, a
leitura, as novas tecnologias e as artes, concebendo a escola muito além de um
conjunto compartimentado de fardos de conhecimentos. A andlise dos dados
proporcionam evidéncias de abordagens interdisciplinares de probleméticas
contextualizadas, fomentadas na metodologia de projeto, pois, de acordo com Leite
(1993), h& lugar para a identificacdo e enquadramento do problema, para a pesquisa e
producdo (trabalho de campo, reflexdo tedrica e producdo), para a apresentacéo e
para a avaliagéo final.

No inicio de cada ano letivo, a experiente equipa nuclear, da qual fazem parte as
coordenadoras do projeto - professoras de portugués e de ciéncias fisico-quimicas -
esboca as linhas orientadoras, que se espalham pelos varios departamentos e érgaos
da escola em circulos concéntricos, com a finalidade de aferir vontades de
participacdo e para que se possam clarificar os contextos pedagdgicos - objetivos
culturais, cognitivos e aprendizagens - e epistemoldgicos - situagdo problematica para
a qual se pretende construir uma presentacéo -, e para se constituir a(s) equipa(s) de
trabalho, hierarquizada(s), constituidas por professores de diversas areas e alunos de
diferentes ciclos de ensino.

Um dos intentos do projeto € ler-se noutros projetos, e para que isto aconteca €
necessario, ndo sO6 mobilizar ciéncias e individuos, mas também diligenciar

articulagbes, comecando pelos pilares alLer+/PNL, Biblioteca escolar e Céamara
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municipal, passando por outras instituicbes da comunidade local e por envolvimentos
extra comunidade local.

Baseando-nos no referencial teérico deste estudo, verifica-se que as articulagbes
interdisciplinares implementadas no projeto, consoante 0s propositos sao,
basicamente, ilhas interdisciplinares de racionalidade ou niveis interdisciplinares.
Estas configuragbes contemplam o contexto escolar e procuram a articulacdo e a
interdependéncia das disciplinas, que conservam as suas especificidades, com o
intuito de incorporar nas aprendizagens ligacbes de complementaridade entre os
diferentes saberes.

Mas também encontramos momentos interdisciplinares articulados com a estrutura
disciplinar, como foi o caso do “Reflexos: Otica e Literatura”.

Independentemente configuragéo adotada, procura-se criar condigfes para que 0s
alunos, e os restantes intervenientes, captem a relacdo entre as diferentes
compartimentagfes contribuindo para a uma visdo integrada do(s) tema(s)
explorados(s), concebendo, deste modo, algumas condicbes para a construgdo e
estruturacao do saber, proporcionando aos individuos progressos a nivel pessoal e a
nivel social. Este entendimento, exige docentes com competéncias pedagdgicas e
profissionais, que possam abordar, com seguranca, tematicas socialmente relevantes
e/ou problematicas, articulando as atividades e os contetudos curriculares e

pedagdgicos, com outros docentes ou outras entidades.

A pesquisa assentiu a obtencdo de informacdo para responder as questdes
colocadas neste estudo. Iniciaremos entdo este empreendimento pela questédo

orientadora.

Que potencialidades sao identificadas na ligacao Ciéncia-Literatura para a

promogéo da literacia cientifica, no a&mbito deste projeto?

Um namero significativo das atividades implementadas visam explorar o potencial
pedagdgico da associacdo entre a ciéncia, a leitura e a literatura, para o
desenvolvimento de uma “literacia dindmica”, fomentando, nos alunos e na restante
comunidade, a curiosidade, o interesse, 0 gosto e habitos de leitura de tematicas
relacionadas com a ciéncia, e de outras areas do conhecimento, dos alunos e dos
restantes elementos da comunidade.

Estas duas areas do conhecimento nasceram de maos dadas e ndo obstante as
tentativas de desvinculagdo, ao longo dos tempos os intermediarios de ambas as
areas, tais como José Saramago, Luis de Camobes, Fernando Pessoa, Antdnio

Damasio, Anténio Gededo ou ainda Mia Couto, tém mantido vivo o diadlogo entre a
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Ciéncia e a Literatura, interlocu¢des que ndo passam despercebidas aos dinamismos
das acdes do projeto. Partindo destas interlocucdes, ou do fascinio provocado pelo
enlace Ciéncia e Literatura ou da grande adaptabilidade possibilitada pelo acervo
literario mundial é possivel dedicar “um minuto”, do nosso tempo “aLer+ Ciéncia”, num
laboratério de leitura(s) que consente a experimentagdo da ciéncia a duas maos.

Emanam evidéncias de praticas de ensino que combatem a ideia da ciéncia
pragmatica, tornando-a mais democrdtica, associando-a ao nosso quotidiano,
praticada, por exemplo, em laboratérios “desconjuntados” de rua e acessivel aos
“aldebes globais”, que nao s6 a experimentam, como falam e escrevem sobre as suas
vivéncias, sobre as suas reflexoes.

As acbes do projeto trazem para dentro da escola e levam para fora da escola, a
ciéncia do dia a dia, divulgada na literatura, nos jornais, nas revistas, na televisdo e
noutros meios de comunicagdo, transformando os assuntos da ciéncia, naquilo que
sao assuntos sociais e como tal humanizados e préximos da cultura social.

Neste contexto, o ato de ler, transpde a disciplina de portugués, e é assumido
como uma tarefa para a vida e como tal, sujeita a um aperfeicoamento continuo -
“efeito Mateus da leitura™ - pelo que ndo basta ler, ha que ler mais e melhor, pois
desta forma é possivel uma ampla exploracdo cientifica de textos literarios ou de
tépicos cientificos e da sua contextualizacdo no quotidiano das pessoas.

Aos alunos é-lhes dada uma visao descompartimentada, e uma abertura de que
eles poderdo ser um dia cientistas que escrevem ou escritores que investigam,
procura-se estimular nos alunos a vontade de pela leitura anteverem outros mundos
através da comunh&o de vivéncias.

Os processos préprios de cada disciplina sdo tratados na aula, no laboratério ou
oficina, ndo como espartihados, mas como fazendo parte de um saber, que
obviamente tem de estar parcelar, porque senao seria incomportavel, com encontros e

pontos comum e que culminam numa agéo final.

1 O termo efeito Mateus, utilizado nas teorias econémicas, deve-se ao sociélogo Robert Merton,
e retoma uma parabola biblica (Evangelho de S. Mateus, 25), onde um senhor ao partir para
fora, confiou os seus talentos a trés dos seus servos (5, 2 e 1 talento), recomendando que 0s
fizessem frutificar. O que recebeu mais talentos conseguiu duplicar; aquele que recebeu 2
talentos também dobrou; mas aquele que recebeu 1 talento escondeu-o debaixo da terra, com
medo que o roubassem. No acerto de contas o senhor louvou os que tinham duplicado os
talentos. E pegou no talento que tinha estado enterrado e ordenou: “Tirai-lhe o talento e dai-o
ao que tem dez . Dar-se-4 ao que tem e tera em abundancia. Mas ao que néo tem, tirar-se-a
mesmo aquilo que julga ter”.

Esta parabola no contexto deste projeto representa a circunstancia de que “quanto mais e
melhor se |é€ mais se quer ler”.
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Desta forma foi possivel conceber no Ano Internacional da Biodiversidade, um
“Comboio de Leituras”, uma expedicdo entre duas cidades, embarcado cerca de trinta
entidades e cerca de quinhentas pessoas, em defesa do ambiente e da gestdo
sustentavel dos recursos energéticos, da leitura e do patriménio. Alunos, professores,
escritores e outros individuos, leram e interagiram com os passageiros, distribuiram
mais de quinhentos livros pelos participantes e sensibilizaram as pessoas
apresentando vantagens da utilizacdo do comboio no que concerne a poupanca
energética, custos econdmicos e ambientais, informando os passageiros, por exemplo,
da quantidade de diéxido de carbono, que estavam a poupar ao ambiente ao terem
optado por aguele meio de transporte. Os alunos tinham implementado, previamente,
na escola o “Hidrogénio: que futuro na energia?”, acdo integrada, tal como as
restantes, nos projetos curriculares de turma e no projeto de escola, e em que
participaram cerca de seiscentos e cinquenta sujeitos.

Este tipo de abordagem concebe espacos para que os envolvidos possam, por
exemplo, questionar a partir da curiosidade sobre o planeta e dos seus mecanismos
de auto-regulagdo. Para que os alunos apresentassem o “Hidrogénio: que futuro na
energia?”, foi necessario uma preparacao sélida, que implicou a leitura de artigos de
divulgacao cientifica, de informacgé&o tecnoldgica, para que os mesmos fossem capazes
de argumentar, discutir e colocar hipteses com os seus pares e com 0s participantes.

Os propositos destas grandes agdes comunitarias, com comboios, com planetarios
montados no meio da cidade, com camas em esplanadas, entre outros, visam
essencialmente: a consolidacao de conhecimentos das diferentes areas, associada a
leitura para a vida, ao falar com o objetivo de comunicar e multiplicar o que se
aprendeu; o estabelecimento de pontes entre a escola e a comunidade, entre pessoas
e saberes, que permitam ao jovem perceber que as coisas estdo todas ligadas, e a
divulgacao da ciéncia e da leitura e da escrita, num meio onde ainda é relevante, pois,
€ essencial habilitar estes cidadaos para uma melhor compreensao de si, do mundo e
um melhor entendimento e intervengdo nas problematicas locais e globais.

Estas a¢fes respondem, entre outros, aos propdsitos que acabamos de enumerar,
que tém os seus basilares na escola, onde se aprendem leituras, pelo que a
“Passarola”, idealizada por Bartolomeu de Gusmao, em 1709, e descrita na obra
literaria de José Saramago, Memorial do Convento, em que se abraga Literatura e
Ciéncia, podera constituir uma das grandes licbes da Escola, pois “o que agora esta
provado foi antes sé imaginado” (William Blake). Esta provado que hoje o Homem
pode andar pelo céu, mas para que isso acontecesse foi necessario, sonhar, imaginar,
abastecer-se do conhecimento, e depois com sua vontade, com a sua energia criar,

0s engenhos que nos permitem hoje viajar pelo firmamento.
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Portanto, “Entre o sono e o sonho”, embalados com “Histérias com vento la
dentro”, € possivel envolver, através da participacdo ativa, da formacido e da
corresponsabilizacdo, pais e outros cidaddos educadores na tarefa complexa de
educar os seus filhos, os descendentes da sua comunidade, convocando para o
processo de ensino-aprendizagem todas as patrias - familiares, regionais, nacionais -
incluindo-as no todo da patria terrestre (Morin,1999).

O enlace Ciéncia e Literatura constitui uma premissa para outras leituras, mas
também para a abertura de horizontes, novos modos de ver e de articular os diferentes
saberes eruditos com o0s saberes praticos, procurando dar respostas as exigéncias da
comunidade escolar e da globalizacdo. Ao diligenciar solucdes para problemas através
da construcdo de saberes e da (re)organizacdo das relac6es dos sujeitos com o0 meio
e com o mundo em geral, esta unido, no ambito deste projeto, constitui-se assistente
na compressdo da complexidade, criando espago para o desenvolvimento de
caracteristicas associadas ao cidaddo com literacia cientifica, isto é aquele que:
participa na sociedade de forma informada; questiona a partir da curiosidade sobre o
mundo; |é artigos de divulgacéo cientifica e é capaz de discutir e colocar hipéteses
sobre a validade das conclusdes; expressa opinides a partir de informacéao cientifica e
tecnolégica; argumenta a partir de evidéncias e tira conclusfes a partir de argumentos
validos (Norris & Phillips, 2003, Fang 2005).

Para além desta questao orientadora existem trés questdes de pesquisa.

(1)Que perspetivas tém os participantes do projeto sobre a sua dindmica?

Ao longo do estudo foi possivel recolher testemunhos que indicam que a maior
parte dos participantes manifestou satisfacdo com realizacdo das atividades. Em
relacdo ao projeto reconhecem-lhe potencialidades, no que concerne, a abrangéncia
das acdes, na capacidade de mobilizar individuos e coletividades, na exploracdo do
enlace Ciéncia-Literatura, no desenvolvimento de leitores mais criticos com melhor
literacia cientifica e na abertura de horizontes através da criacdo de contextos de
percecdo de que a unidade contém a pluralidade e que a pluralidade contém a
unidade.

Sao multiplos os fatores que contribuem para este agrado, tal como o padréo das
atividades que integram diferentes areas do saber, diversificadas no género, espacgo e
tempo, concebidas para estimular a curiosidade e o interesse das pessoas, e claro na
abertura e no apelo a participacao de todos, num entendimento de partilha de saberes

com proveitos mutuos.
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Os participantes séo ativos e propdem ou sdo-lhes solicitadas intervengdes, como
a implementagdo do atelier de escrita criativa, nos “Sabores de cada saber”,
dinamizado por uma encarregada de educacdo, escritora, ou a iniciativa da
encarregada de educacdo que escreveu com a sua educanda um artigo para a revista
da escola sobre Ciéncia e Poesia, ou ainda pela apreciacdo regozijadora, num blog,
de uma participante nos “Historias com vento la dentro”.

Nestes dinamismos encontramos uma equipa de alunos e professores que
interagem intensamente, com grande respeito para com os contetdos cientificos e
para com os individuos, que através de uma pedagogia de cooperacdo, de partilha
saber e informacdo, e na pratica continuada de organizacdo de tarefas que
reproduzem e integram situacdes e problemas reais, fomentam a relacdo entre adultos
e a populacdo mais jovem, no interior e no exterior da escola. Deste modo, procura-se
criar um espaco de educagdo para a cidadania, com vivéncias Unicas que
proporcionam ganhos sociais e novas afei¢oes.

Outro aspeto que constitui um dinamismo importante, e proporcionador de
rejubilagdo, € o papel dos alunos — 0os monitores -, implementadores da maior parte
das aces no terreno, participantes ativos e criticos em praticamente todas as fases do
projeto. Coexistem discentes de diferentes ciclos de ensino, de distintos percursos
escolares, que integram o projeto ha um, dois, trés ou mais anos. Numa fase inicial,
muitas vezes, sdo convocados a participar, acabam por gostar, e depois fazem-no por
sua iniciativa. Estes discentes buscam compreender configuracdes relativas a
linguagem cientifica simplificada, a filosofia da ciéncia e a literatura, através da
planificacdo, da investigacdo, do debate, da experimentacdo e da producdo de
materiais, de modo a adquirirem entendimentos amplos, dos conceitos, associados a
ciéncia e a literatura, mas também da relevancia do seu papel social. Esta filosofia
aproxima-se da ideia de Ramos do O (2012), de que “é no interior da produgdo que se
compreendem os préprios processos produtivos”, e, do nosso ponto de vista, que se
concebem novos sentidos, novos significados, contrapondo-se e/ou redimensionando
os velhos.

Outro dinamismo, mais recente, € o da utilizacdo do conhecimento, da experiéncia
dos professores ao servico de outros docentes, de outras pessoas, ou de projetos/
instituicbes, como aconteceu com o “Histérias com vento |la dentro”, ou com a “VlI
Conferéncia Internacional do Plano Nacional de Leitura - Ler+: Ciéncias da Leitura.
Leituras da Ciéncia”, neste Ultimo com professoras da equipa a partilharem o seu
entendimento no que concerne a “Promogao das Artes, Ciéncias e Letras para os mais

jovens”.
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Mas esta equipa também se depara com limitagdes na implementacdo do seu
projeto interdisciplinar tais como: a preparacdo de atividades para um publico
diversificado; basilares desadequados (escola desatualizada; tempos, espagos e
alunos ndo compartilhados; participacdo pontual de professores); a resisténcia dos
professores, que continuam ainda muito ligados aos compartimentos da sua prépria
formacgéo, e outras condi¢bes exteriores tais como a crise e as oscilagdes por parte da
tutela.

Procura-se ultrapassar estas limitacdes sensibilizando pessoas e instituicbes para
0s ganhos e contributos provenientes para uma das possiveis formas de viver a
“Escola do século XXI”. Assim, o projeto descerra-se aos outros, enlaca associacfes e
estimulos, e aclama novas disciplinas e individuos. No que concerne aos individuos
séo todos bem-vindos, constituindo uma mais valia aqueles que possam afiancar a
continuidade e elevar o projeto a outros patamares. Este empreendimento néo é facil e
reivindica atributos profissionais e pessoais: experiéncia; disponibilidade e
adaptabilidade; espirito autocritico; interesse e empenho e seguranga nos
conhecimentos. A ascensdo a outros patamares, de acordo com o auscultado,
requisita, entre outros, abordagens das teméaticas com maior profundidade em sala de
aula e pratica sistematizada da avaliagéo conjunta das atividades e do projeto.

(2) Como séo usadas as tecnologias de informagéo e comunicacao, neste projeto?

Neste globo do século XXI, poucos contestam a importancia das inimeras
valéncias tecnoldgicas facultadas pelas tecnologias de informacg&o e comunicagéo.

A tecnologia conquista o quotidiano da maior parte dos individuos, proporcionando
diversas possibilidades de comunicacdo com reflexos nos modos de pensar, de sentir,
agir, de relacionar, de ensinar e de aprender. Pelo que alunos, professores,
encarregados de educacgéo e os restantes cidaddos ndo podem ficar alheios a essa
circunstancia.

E nessa perspetiva no “Reflexos: 6tica e literatura”, conseguiu-se que uma area da
fisica, a 6tica, que curiosamente tem inUmeras aplicacdes nestas tecnologias, desse
maos a literatura e a as tecnologias de informacdo que criaram uma pequena
plataforma web, ndo sO, capaz de dinamizar a atividade nesse dia, recolhendo os
reflexos exteriores e interiores, mas também capaz de preservar esse trabalho, para
que depois pudesse ser explorado em sala de aula ou noutras agées.

A equipa recorre as tecnologias de informagdo e comunicagdo, para realizar
reunides e comunicar, atraveés de correio eletronico ou através da plataforma Moodle.

Também s&o recorrentes a constru¢do de Wikis, por exemplo como a que ocorreu ha
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acao “A outra metade da Ciéncia”, Blogs e a utlizacdo de redes sociais, para a
realizacdo de trabalhos, reflexdes, exposicdo de criagbes poéticas, recursos
frequentes nas acdes do “Entre o Sono e o Sonho”, 2012-2014, ou para apreciacdes
apoés as participagdes como aconteceu com uma participante do “Histérias com vento
la dentro”, cuja reflexdo publicada no seu Blog integrou este estudo.

Neste projeto coexistem espagos virtuais para inscricdes nas acdes e espagos
para o desenvolvimento de pequenos projetos tecnoldgicos importantes na dindmica
das atividades, associados a difusdo e promocdo das atividades como a criacdo do
“DVD interativo” de divulgacéo do projeto “Sabores de Cada Saber”, que auxiliou na
exposicado da equipa quando esta foi convidada a incorporar o painel atividades/boas
praticas, no Il Encontro Nacional de Escolas alLer+.

A par das aplicagbes ja referenciadas, as tecnologias de informacdo e
comunicagdo sdo também utilizadas com fonte de pesquisa, foruns de discusséo, para
simulacdo de situagbes, para testar conhecimentos ou para a descoberta de novos
conceitos, ideias, e ainda como suporte das apresentacdes das agdes.

A utilizacdo destas ferramentas proporciona ambientes de ensino, aprendizagem e
comunicacdo mais apelativos, mais dinamicos, contribuindo para a motivacdo e
melhoria da eficiéncia do processo educativo. Permitem também um papel mais ativo
por parte do aluno, com troca de conhecimento e de experiéncias, constituindo
importantes campos para o0 exercicio da criatividade e da autonomia.

Embora as tecnologias sejam implementadas no projeto nas suas diferentes
valéncias, nenhum professor desta area integra o ndcleo do projeto, existia em 2012
um professor que integrava, com participacdes pontuais, a nuvem da equipa ha dois
anos. Situacao que entretanto se alterou com a abordagem da teméatica do sono, em
que o docente participou nas diferentes etapas do projeto e criou com 0s alunos um
jogo, “O Almofadinhas”, cuja apresentagao oficial ocorreu na agao “Um Sonho no
Parque”, em 2014.

Outra questdo importante, condicionante, é a de que a escola, por varios motivos
nos quais se incluem a reconstru¢cdo da mesma, nunca beneficiou de nenhum plano
tecnolégico, assim em termos tecnol6gicos é limitada, incluindo o acesso a internet
que continua a ser insuficiente. Muito dos trabalhos realizados durante a recolha dos
dados dependeram da disponibilidade das instalagcbes onde existem as condigbes
necessarias, basicamente, uma sala, dos encarregados de educagdo, que quando
podiam, muniam os seus educados com computador e um dispositivo para poderem

ter acesso a internet.
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Acresce-se, mais uma vez, a vontade, adaptabilidade, dos professores que em
condi¢cdes extremadas, numa escola obsoleta em termos tecnoldgicos, continuaram a
desenvolver estes produtos, pois acreditam que tal como a ciéncia e a literatura,
também a tecnologia é um empreendimento humano, contribuindo para a
compreensédo do todo. Acreditam que a utilizacdo destas ferramentas, em sala de aula
ou no exterior, podem permitir a articulacdo de competéncias linguisticas, cientificas e
digitais de forma integrada e simbidtica, ao proporcionarem situacdes de
aprendizagem que ajudam a construcdo do conhecimento e ndo a mera justaposicao
de informacéo, espartilhada no espaco e no tempo. Podem, também, constituir um
maior incentivo a participacao de todos através da interacdo em rede, que de resto € a

forma de comunicac¢éao eleita pela maioria dos nossos jovens.

(3) Que produtos resultam das a¢bes desenvolvidas no ambito deste projeto?

Sao numerosos os produtos que advém destas acgbes, apresentados no capitulo
anterior na categoria oito, como 0s proventos corporeos que englobam a producao de
materiais didaticos que podem ser utilizados nas aulas ou outras intervencdes, tais
como jogos, videos, modelos moleculares, ou cartazes como o criagdo do 16° painel,
da agao “A outra metade da Ciéncia”, a completar uma exposicao europeia.

Também o elevado ndmero de participantes nestas acgfes, aos longo dos anos,
constitui um aspeto muito importante, porque traduz de certa forma o interesse que 0s
mesmos tém pelas tematicas exploradas e igualmente a capacidade do projeto para
mobilizar as pessoas.

Os conhecimentos acrescidos sobre os temas, a satisfacdo com realizagdo da
atividade, os ganhos sociais e as apreciagfes positivas dos participantes, constituem o
gue denominamos proventos incorpéreos.

Foram também detetadas mudancas nas praticas dos participantes e/ou na
dindmica, tais como, renovagfes nas praticas dos professores nas abordagens dos
contetdos em sala de aula, por exemplo, a introdugcdo de alguns textos literarios, que
permitam abordar alguns tépicos cientificos ou os beneficios do trabalho em equipa
gue potenciam as experiéncias e outras maneiras de fazer. A aprendizagem para
atuacao profissional € um processo similar ao ato de leitura € uma tarefa para a vida
profissional, construida ao longo do tempo, este olhar e trabalhar em projetos
interdisciplinares requer mudancas na concecdo de ensino e aprendizagem, e
consequentemente na postura de todos os intervenientes, que passa muito pela

vontade de querer.
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A participagdo no projeto também pode ter reflexos na prética dos discentes, é
possivel verificar um aumento do interesse pela leitura quando pedem
aconselhamento sobre as suas leituras para os periodos das pausas letivas, quando
anteriormente ndo o faziam, factos documentados também nos registos da biblioteca
escolar.

Outro provento relevante também € dindmica tutorial que se estabelece entre
alunos de qualidades académicas distintas, que, tendencialmente, faz com que os
alunos mais fortes se sintam responsaveis por auxiliar os outros colegas, e estes por
sua vez, querem corresponder mostrando que também conseguem dar um contributo
positivo ao projeto e ao seu desempenho académico. As transferéncias nem sempre
sdo imediatas, e nem todos o0s alunos partem do mesmo patamar. Mas tem-se
registado uma correlagéo positiva entre a exposi¢do continuada a estas estratégias e o
desenvolvimento de recursos cognitivos para ler, escrever e falar de textos mais
longos estruturados e complexos, bem como, efetuar pesquisas, formular questdes,
desenvolvendo deste modo as capacidades de abstragéo, de interpretacéo critica e de
comunicacdo. Desenvolve-se de igual modo a autonomia e a confianca de que os
discentes necessitam para seguir em frente na busca de novos sonhos, novas
descobertas que os levem a criar, a inventar.

E claro que se as préaticas dos intervenientes se alteram os reflexos influenciam a
dindmica da escola, que se descerra, recrutando pessoas e areas do saber, numa
partilha de saberes com os demais e com a comunidade escolar. O projeto abre outros
modo diferentes de viver a escola e de participar na sociedade, de forma informada,
como fez uma aluna, que em resultado da participacdo nas diversas acdes realizadas
acerca da tematica do sono, realizou, entre outros, exposicfes as turma e uma
palestra de sensibilizacdo e informacao, partilhada com uma especialista da area, a
Professora Dra. Rebelo Pinto, para Encarregados de Educacdo e Professores da
Escola Basica.

A equipa estd profundamente comprometida com o seu projeto e é-lhe
reconhecida responsabilidade intelectual, tanto, por parte da direcéo, que lhe concede
autonomia para que esta possa conceber e implementar o projeto e as respetivas
acdes, como por instituicbes externas, que Ihe enderecam convites, para integrar
programas e projetos - Ciéncia Viva, “aLer+’- PNL ou “Dormir+ para Ler Melhor”
(Centro de Electroencefalografia e Neurofisiologia Clinica da Faculdade de Medicina
de Lisboa) - ou implementacdo da de acdes — “Reflexos: Otica e Literatura” (PNL) ou
“Histérias com vento la dentro’(Fabricas da Histdrias). Neste reconhecimento
emergem as inuUmeras parcerias estabelecidas que concedem apoios sob diferentes

configuracdes. Nestas parcerias encontramos instituices de ensino superior, que tém
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um papel fundamental porque permitem, por um lado, um enquadramento pedagdgico
e metodolégico das praticas educacionais, por outro, a atualizagdo cientifica dos
professores envolvidos nas diferentes agoes.

E antes de findarmos esta reflexao recorremos a Perrenoud:

«Qualquer projeto deve manter-se na ordem do exequivel,
comportar uma dose de sonho, de otimismo, mas dar a
impressédo de que néo esta fora do alcance»

(2001, p. 84)

E possivel trabalhar nas escolas contetdos vinculados as realidades locais e
globais convocando diferentes areas do saber, envolvendo pais e encarregados de
educacao e instituicbes, numa perspetiva de desenvolvimento de uma atitude proé-
ativa.

Presentemente, ao olharmos para a estruturacdo letiva disciplinar, para os
entendimentos compartimentados de uma fragédo significativa do corpo docente atual,
para as oscilagfes da tutela associadas as visfes politicas que se alteram ao fim de
quatro anos, verificamos que estes fatores, aliados a crise econdmica e financeira
mundial, condicionam a implementacdo, a continuidade e o sucesso destas acgoes,
fazendo-as depender crucialmente da vontade e dos professores. Muitas vezes
coligada a vontade, melhor & sua auséncia, surge a formacdo compartimentada e/ou
desatualizada. Fomentada na sua experiéncia, a pesquisadora, professora de
ciéncias, afianca que que nao é prética, entre professores de diferentes disciplinas, a
planificacdo comum em conjunto a partir de um eixo comum, tedrico ou metodoldgico.
E o que se faz muitas vezes € confluéncia pontual de conteddos das diferentes
disciplinas (em somatério de matérias), e quando se apela a participacdo mais regular
a resposta é que “este ano ja fiz isso com a disciplina X, agora tenho de cumprir o
programa”, ndo existindo grande preocupag¢ado com o espaco entre as disciplinas, onde
a equipa deste projeto se move, estabelecendo pontes para que os contetdos tenham
significado para os alunos.

Esta maneira de viver a Escola podera providenciar um desenho de modelo para a
educacao e formagéo, mais dindmico e harmonizavel com o avanco acelerado que
tém hoje a ciéncia e a tecnologia e para a procura de respostas para os grandes
desafios do século XXI, tais como a globalizagdo, o desemprego, a mobilidade de
pessoas, a gestdo de recursos energéticos e hidricos, a polui¢éo, a violéncia, dotando
os cidadados com ferramentas, para além do telemoével do nosso exemplo, in extremis,

da “Aldeia Global” com que iniciamos esta reflexao.

145



CONSIDERACOES FINAIS

O sistema educativo assume aqui um papel fulcral, e assim, socorrendo-nos das
concegOes das coordenadoras, cabe-lhe promover a inclusdo e a diversidade dos
individuos das ideias, assentir contextos para o desenvolvimento da sociabilizagéo,
estabelecer pontes entre os diferentes saberes, entre a Escola e o exterior, criando
desta forma condicdes para a compreensdo que as coisas estdo todas ligadas e que
as vezes é imprescindivel dividi-las para arriscarmos um conhecimento mais profundo.

E seja em modo de projeto comunitario, interdisciplinar e intergeracional, ou outro,
€ importante valorizar e incentivar todos contributos, de modo a que se possa alcancar
0 passado, o presente e inventar futuro, contribuindo para formar o cidadéo, no todo, e
nao apenas do técnico.

Estas ferramentas emanam do compromisso e da responsabilidade assumidos
pelo coletivo e que fazem com que os cidaddos ganhem plasticidade suficiente para
participar e atuar, mobilizando conhecimento e capacidades, em ambientes complexos
ou mutaveis, como é este nosso mundo fisico, mas também a nossa sociedade, a

nossa comunidade, a nossa escola, a hossa casa € 0 N0SSO COorpo.
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1. Gelha de Observacéo e anélise da Observagéo 1
Fotografia 1- “I- Hidrogénio, que futuro na energia?” (2010)
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Informatico escolar Luz Natural e
Onde Ambiente . Atrio Luz Artificial
fechado principal da Escola ]
espaco 1 Plano parcial
Quando 25a29de
janeiro, 2010
Os expositores estdo de costas
Como Dinamizacéo (delimitac&o de espacos) para
da acéo o local onde o aluno monitor
“Hidrogénio, exp0de algo, com a ajuda do
que futuro na computador
energia?” e 8 alunos e professora
assistem sentados. Pelos
menos duas alunas aparentam
tirar notas.

Adptacado da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)
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Apéndice 2.

Gelha de Observacéo e anélise da Observacgéo 1

Fotografia 2- “I-Hidrogénio, que futuro na energia?” (2010)
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Conteudo Dimenséao
Informacional Expressiva
Categoria | Genérico Especifico Sobre
Pessoas
Quem/ Mesa uma aluna monitora do 12°ano
O qué Material para 8 alunos A
atividade Atividade | Instantaneo/
laboratorial escolar Pose
Onde Ambiente Atrio principal da Escola
fechado espaco 3 Luz Artificial
uz Avrtificia
Quando | 25a29de _
janeiro, 2010 Plano parcial
Area com uma montagem
Como Dinamizag&o laboratorial, onde se processa a
da agéo eletrolise da agua:
“Hidrogénio, a aluna monitora explica e
que futuro na demonstra o processo.
energia?” 6 alunos estdo atentos a

exposicao da colega e 1 posa
para a fotografia.

Adptacgédo da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)
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Apéndice 3. Grelha da Observacao 2 - “VI- Ressonhar com os pequeninos” (2012)
Observacdo 2— Acdo VI. “Ressonhar com os pequeninos” (14 de maio, 2012)
A preparacdo desta acdo por parte das alunas monitoras, acompanhadas por professores das diferentes disciplinas, envolveu: a

compreensdo do conto; o treino de dicdo e de leitura dramatizada e a partilha de informacéo cientifica sobre o tema do sono. Estas alunas

frequentaram a formacao para alunos, em margo de 2012, na qual abordaram, entre outros, a leitura dramatizada e a animacdao de leitura.

Organizacao do espaco
Planta. Ambiente geral. Ambiente sonoro. Ambiente Luminoso. Ergonomia. Observacfes complementares.

A sala 1 é um espaco de dimensdes médias, bem iluminado, com luz de fonte artificial, com trés filas de estrado de madeira envernizado a simular
um auditério. O espaco foi decorado previamente com cendrios e almofadas, alusivos a tematica e construidos pelos alunos de uma turma de arte da
escola. No espaco existe uma pequena mesa, solicitada para esta acao.

N&o existem ruidos que possam perturbar os eventos. Embora o estrado ndo pareca confortavel, os materiais trazidos pela equipa dinamizadora e

pelos alunos participantes, os alunos do 1° ciclo, tornaram-no mais aconchegado.

A sala 2 é um espaco de dimensBGes médias, bem iluminado, com luz de fonte natural, com 6 mesas redondas, com 4 cadeiras em cada mesa,
apropriadas para as idades dos meninos do 1° ciclo. Nas mesas estéo varios materiais de papelaria (diferentes tipos de papel, lapis de cor, lapis de

cera, pincéis, aguarelas, outros).
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Tempo Espaco Intervenientes Tarefas Material Comportamentos Verbais Comportamentos Nao verbais
14h00min Sala 1- 7 Alunas AM12:* Onde esta o | A agitacdo é geral, mas cada

Sala de monitoras computador? E o teu? individuo realiza a sua tarefa.
atividades (99, 10°e 11° AM13: “ E o da Stoéra, ta | As alunas AM12 e AM13 estdo

da anos): AM12; debaixo dessa cena” de pé junto & mesa de apoio.
Biblioteca AM13... AM12: “Ya, dai uma ajuda” As restantes alunas estdo ao pé
Municipal AM13: “T6 um bocado | das professoras (P1, P2 e P6),
Professoras da stressada”. “Olha a pen com o | umas treinam, mais uma vez, a
equipa (P1,P2 e nosso PowerPoint”. leitura, outras maquilham-se

P6). AM12: “Ta-se bem.” “Eu monto | (Sol, Lua e estrelas no rosto).
2 técnicas da isto.” As técnicas da biblioteca estdo
biblioteca. AM12:“ Vé |a se esta bem.” na sala contigua a colocar os
AM13:Ya, um pouco mais | materiais para as atividades de

Finalizagc&o Maquilhagem para a esquerda”. expresséo plastica.
da Material de “Stéras! Storas! Vejam la se
Preparacéo papelaria, esta tudo bem.”
dos alunos e computador P2: “A mim parece-me bem. As professoras concordaram
dos materiais Videoprojector, | Vamos |4 fazer a pintura de | acenando com a cabeca. AM12
para a acdo | Sistema Solar, Livro | guerra! Eu também querouma | e AM13 vao ter com as
(O meu amigo, o lua na testa!” restantes colegas.
sono)
14h13min Sala 1- Alunas monitoras AM13: “ Eu quero uma |A minha volta continua a
Sala de (99, 10°e 11° estrela!” aparente confusdo, umas das
atividades anos) “Quem é que me vai pintar?” alunas treina os exercicios de
da AM14- “Eu, ndo. Na tenho jeito | respiracdo, que aprenderam na
Biblioteca Professoras da para desenhar estrelas” formagao, outras leem...

Municipal equipa (P1,P2 e AM13: “ Eu quero Stéra P6”. | Paro com as minhas

P6).

Pode ser?

observaces e vou maquilhar
AM13.
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Tempo Espaco Intervenientes Tarefas Material Comportamentos Verbais Comportamentos Nao verbais
7 Alunas AM15;: “ Ola, boa tarde, podes | As monitoras estdo de pé, ao longo
14h25min Sala 1l monitoras Rececéo a Almofadas, sentar-te onde quiseres”! do estrado e vdo encaminhando as
Professoras da professora cobertores, APX: “Eu vou |4 pra cima”, e o APY | 20 criangas, que chegam em fila
equipa do 1°ciclo peluches vem para o pé de mim” indiana, agitados, e a maior parte,
Professora (PP1C) e PP1C: “Devagar, nado quero | faz-se acompanhar do seu objeto
priméria (PP1C) aos seus confusao” preferido para dormir (peluches,
e 20 alunos do alunos AMX: “Podes pér aqui teu cobertor.” | almofadas, cobertores).
1° do 1° ciclo APZ* Posso tapar-me?”
(APX, APY...) AM12: “Sim, podes”
Sala 1- 7 Alunas Breve AM15; “ Alguém sabe a diferenca | Varias maos no ar para responder
14h30min Sala de monitoras. Explicacdo Sistema entre o dia e a noite.” as questdes.
atividades | 3 professoras da sobre a Solar APZ- “O dia tem luz e a noite ndo.” APW responde agarrando contra si
da equipa. sucessao APW: “A noite... dormimos” seu elefante de peluche.
Biblioteca 1 professora dos dias e Almofadas, AM15: “Muito bem, vocés acertaram | AM15 e AM12, recorrendo a
Municipal priméria 20 das cobertores, tanto nas diferengas como no que | maqueta do sistema solar, fazem
alunos do 1° peluches devemos fazer durante o dia e | uma breve explicacdo da sucesséo
ciclo. durante a noite”. (...) Agora vamos | dos dias e das noites.
2 técnicas da pensar porque é que temos dia, ou | A maior parte dos alunos ouve com
biblioteca. noite?” atencdo a explicagéo e contribuem

APX: “E por causa do Sol”

APZ: “Nao é nada, é por causa da
Terra que anda a volta do Sol...”
AM12: “ Humm...Ambos tém razo,
vamos ver como..."(...)

APW: “E complicado para mim ...

Se andamos a roda, porque é que
néo ficamos tontos? (...)”

para a(s) explicagéo (6es).

As professoras e as técnicas estéo
atentas e corrigem, sem interferir
com a exposicdo, um ou outro
aluno mais agitado.
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Tempo Espaco Intervenientes Tarefas Material Comportamentos Verbais Comportamentos N&o verbais
14h44min AM13: “Quem é que gosta de dormir?”
A maior parte das criancas responde em
Sala 1- unissono: “EU...”
Sala de APW: “Eu naol” ) - APZ tem o seu cobertor dobrado
atividades AM13: “Porqué que n&o gostas de dormir? sobre as penas e vai olhando
da AP\éV Tenho pesadelos e... acordo com para os varios interlocutores.
Biblioteca medo.”
Municipal AP12: "Eu ndo gosto de dormir, gosto de | Os alunos vdo pondo a m&o no
brincar.. jogar” (...) ar e expressam as suas
AM14: “Acham que é importante dormir?” opinies.
A 'maior Partei das criangas responde em | Os alunos monitores VAo
unissono: "SIM . ouvindo e dialogam com os
7 Alunas Animacdo | Almofadas, | APY:“E uma seca... pequeninos.
monitoras. de leitura | cobertores, | APZ: “Todos temos de dormir, até os animais.”
3 professoras do livro peluches | (---)
da equipa. (O meu AM13: “Ok. Gostariamos de vos contar uma
1 professora amigo, o Livro: historia sobre isto do dormir, do sono, e se &
priméria 20 sono) O meu ou nao importante dormirmos.”
[0} i . ~
Sala 1- aIunqsldol amigo, 01 AM13: “A familia Pardal tem tudo para ser | AS 7 alunas monitoras estéo
Sala de 9 18 Cr'ﬁ 0- q Sono. feliz, mas ndo é. (...) Naquela casa, ninguém, | Séntadas entre as criancas e
15h02min | atividades b('att):l' ct:as a nem os pais nem os filhos, ninguém consegue | Va0 contando a historia da
da iblioteca. dormir bem! E porque serd?” (...) A av¢ | familia Pardal que tinha alguns
Biblioteca ofereceu-se logo para contar aos netos | Problemas em dormir. _
Municipal histérias sobre o sono” (...) APW, assim como a maior
. i parte, estd muito atenta a
15h10min AM14: “(...) os meus netos e 0s meninos que histéria, continua agarrada ao

estdo nesta sala, sabem que a Terra anda a
volta de si mesma e isso faz com que haja... o
qué?’

A maior parte das criancas responde em
unissono: “Os dias e as noites” (...)

AM15: “ Sim, avo, sabemos que é assim. Mas
0 que é que isso tem que ver com o0 sono?”

seu elefante mas agora tem
atras de si a sua almofada e tem
as pernas tapadas com o seu
cobertor.

APY tem o olhar fixo na sua
almofada, que se encontra
sobre o seu colo.
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Tempo Espaco Intervenientes Tarefas Material Comportamentos Verbais Comportamentos Nao verbais
AM12: “Hoje é o dia de conhecerem o | As intervencfes de AM15 e AM12
Jodo Pestanal’(...) sdo acompanhadas com, a
AM15: “ Vamos la ver se sabem o que | projecdo de 1 slide, com imagem
se deve fazer e 0 que ndo se deve fazer | de criancas (a lavar os dentes, a
antes de irem para a cama” “ Podemos | comer doces, a jogar Playstation, a
15h19min | Sala 1- 7 alunas Animagao Livro: fazer birras?” R fazer xixi...) .
Sala de monitoras. de leitura O meu amigo, Resposﬂta em unissono: NAO .(..’.’) APY  esta  superexcitado e
atividades 3 professoras do livro 0 SONo. AM12: “Ouvir ouller uma“h|st<3r|a? resEonde fervorosamente com sim
da da equipa. Almofadas, Resposta em unissono: “SIM e naos.
_ Biblioteca 1 professora cobertores, AM16: “Quero ue se imaginem . . _
15h24min | \ynicipal priméria 20 peluches. deitados r?a camaqcom os olhosg bem | Reduz-se a intensidade luminosa
alunos do 1° Computador, fechados, quando fica tudo em sossego” da_ sala, algumas alunas monitoras
ciclo Videoprojector | (...) ‘O coragdo faz pum-pum | deitam-se sobre as almofadas e as
2 técnicas da devagarinho e respira-se muito fundo.” | €ran¢as emitam-nas.
. biblioteca. AM17: “ A Inés passou a ter uma rotina
15h38min certa ao fim do dia: banho, jantar, cama,
histéria, luz apagada.”
15h55min Sala 2- 7 alunas Expresséo Papel,,lé_pis de 2:\3/')%6 C():I)hiuees(taaqg ng;?s a desenhar Snim Zcrjr;tjlentoes em enciﬁggomgfgo’
S_qla de monitoras. Por parte cor, Iapls fj_e AM16: “A tua avo?” distribuidos pelas varias mesas.
atividades | 3 professoras | dos :oalu_nos cera, pinceis, | Apx: “Nzo avé do Pedro (avé da | APY canta enquanto desenha o
. (_ja da equipa. do 1° ciclo: aguarelas, histéria). ..” Esta Id4 na minha casa, com | seu pesadelo: um monstro.
Blbll(_)t_eca 1 p_rof’e_ssora 0 seu a minha mae e com ... Nao ainda n&do | Algumas criangas tém algumas
Municipal primaria 20 parecer da sei” davidas sobre o conto que
alunqs do 1° historia; 0s AM16: “A tua casa parece um castelo!” acabaram de ouvir e 0s monitores
. C'?IO sonhosa APX: “ Ndo é bem a minha casa, é | explicam melhor.
2t§cn|cas da p"’.‘rt'f Qa tipo... uma casa a fingir ” (...) As criancas desenham: parte da
biblioteca. historia APW: “(...) aqui sou eu de dia, e... aqui | histéria/familia Pardal; desenham
€ a minha mae a ler uma histéria... pra | sonhos ou pesadelos; o que devem
mim... sabes na minha cama” fazer para dormirem melhor; a sua
familia & noite/hora de dormir.
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Apéndice

4., Gelha de Observacgéo e anélise da Observagéo 3
Fotografia 3- “IX- Histérias com vento la dentro” (2012)
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LL
Conteudo Dimensao
Informacional Expressiva
Categoria | Genérico Especifico Sobre
Pessoas, 11 mulheres (professoras,
Quem/ cadeiras, maes, tias, educadoras),
O qué mesa, livros, | participantes na ag&o (informagéo
computadores, recolhida na ag#o). Instantaneo
bandeiras. Oficina
Espaco contiguo ao auditério Pedagégica | Luz Artificial
Onde Ambiente dos Pagos do Concelho.
fechado
Quando 2012 9 de Junho (sébado) Plano geral
o As senhoras estao de pé em
Participacdo | redor de uma mesa corrida, na
Como na acao qual se observam folhas, livros
Historias computadores. Uma das
comvento la | senhoras segura uma folha de
dentro” (2012), | papel. Pelo menos 3 mulheres
zona da consultam livros distintos. Duas
oficina encontram-se ligeiramente
pedagogica. afastadas da grande mesa:

uma olha para um computador
gue se encontra na mesa; a
outra olha para um livro
folheado por outra.

Adptacgéo da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)
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Apéndice

5. Gelha de Observacgéo e anélise da Observagéo 3
Fotografia 4- “IX- Histérias com vento la dentro” (2012)
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L
Conteudo Dimenséao
Informacional Expressiva
Categoria | Genérico Especifico Sobre
Pessoas, 9 mulheres (professoras, mées,
Quem/ cadeiras, educadoras), participantes na
O qué mesas, livros, | acdo (informagio recolhida na ac&o). R
ComputadoreS, Instantaneo
bandeiras. Oficina
Espaco contiguo ao auditério Pedagégica | Luz Artificial
Onde Ambiente dos Pacos do Concelho.
fechado
Quando 2012 9 de Junho (s&bado) Plano parcial
Em cima da mesa estao varios
Participacéo livros abertos, de pé em
Como na agao primeiro plano o “Quixote” e
“Histérias com | uma caixa com CD’s. 8 pessoas
vento la estdo sentadas: um grupo de 3
dentro” (2012), olha para algo em cima da
zona da mesa,; outra trabalha num
oficina computador tem do seu lado
pedagégica. direito um livro aberto, em cima

de outros 3 ou 4;uma outra
consulta um livro; 2 mulheres
estdo a interagir,
acompanhadas por uma das
conferencistas (P2), que se
encontra de pé.

Adptacao da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)
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Apéndice

6. Gelhade Observacéo e anélise da Observacgéo 4
Fotografia 5- “X- Conferéncia Internacional PNL (2014)

Lo
O
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S
(@)
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e
o
L
Conteudo Dimenséao
Informacional Expressiva
Categoria | Genérico Especifico Sobre
Projeca m sli
Quem/ OJega.o de U, slide
~ um slide Com um titulo e 5 frases
O qué
Ambiente Li(sz‘b?g: Fltj_ndac;z?uzi f[l,a_louzste Ciénciasda | |nstantaneo
ulbenkian (auditorio i
Onde fechado ( ) Leitura,
2014 4 de Abril Leturas da
Quando Ciencia. | Luz Artificial
Participacio Caracterlstlcas_de um f:!dadao «Promogao
. . com literacia cientifica das Art )
na agao V_“ - Participa na sociedade de forma | 935 A€S, | Plano parcial
Como Conferéncia | informada Ciéncias e
Internacional | - Questiona a partir da curiosidade | Letras para
do Plano | Sobre o mundo; o 0s mais
Nacional de | - Lé artigo de d|vqlgag_ato cientifica e jovens»
) € capaz de discutir e colocar
Leitura- hipéteses sobre a validade das
Ler+: conclusées;
Ciéncias da | - Expressa opinides a partir de
Leitura informacéo cientifica e tecnoldgica;
Leituras da | - Argumenta a partir de evidéncias e
R tira conclusdbes a partir de
Ciéncia.

argumentos validos.
(Norris et al, 2003, Fang 2005).

Adptacgéo da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)
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Apéndice

7. Gelha de Observacgéo e anélise da Observacgéo 4
Fotografia 6- “X- Conferéncia Internacional PNL (2014)
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LL
Conteudo Dimenséao
Informacional Expressiva
Categoria Genérico Especifico Sobre
Palco, mesa 5 pessoas (P1, 3
Quem/ corrida, cadeiras, mulheres, 1 homem),
O qué microfones, oradores na agéo o
projecdo. Pessoas. Ciénciasda | Instantaneo
Lisboa: Fundagéo Lel_iz:tritsaaa
Onde Ambiente fechado Calouste Gulbenkian ificial
(auditério 2) Ciéncia. Luz Artificia
Quando 2014 4 de Abril «Promocgéo
P1 esta na pose da das Artes, | Plano parcial
Participagdo na palavra e na tela de Ciencias e
Eare agéo “VII projecdo pode lé-se na | -Cas para
Conferéncia raiz de uma arvore: 0S mais
Internacional do jovens»
Plano Nacionalde | o Enquadramento
Leitura- Ler+: Curricular
Ciéncias da o Articulacéo
Leitura, interdisciplinar
Leituras da Comprometimento
Ciéncia.” o Rede de parcerias

Adptacgéo da grelha de Smit (1997), por Manini (2002)

166



APENDICES

Apéndice

Grelha de Manini (2002)

RECURSOS VARIAVEIS
TECNICOS
Efeitos Especiais - fotomontagem
- estroboscopia
- alto-contraste
- trucagens
- esfumacao
- efc.

Otica

- utilizacao de objetivas (fish-eye,
lente normal, grande-angular,
teleobjetiva, etc.)

- utilizagao de filtros (infravermelho,
ultravioleta, etc.)

- efc.

Tempo de Exposicao

- instantaneo

- pose

- longa exposicéo
- efc.

Luminosidade

- luz diurna
- luz noturna
- contraluz

- luz artificial
- efc.

Enquadramento - enquadramento do objeto fotografado
(vista parcial, vista geral, etc.)
- enquadramento de seres vivos (plano
geral, médio, americano, close, detalhe)
- efc.

Posicao de Camera - camara alta
- camara baixa
- vista aérea
- vista submarina
- vista subterranea
- microfotografia eletrénica
- distancia focal (fotografo/objeto)
- efc.

Composicao - retrato
- paisagem
- natureza morta
- etc

Profundidade de Campo - com profundidade: todos os campos
fotograficos nitidos (diafragma mais
fechado)
- sem profundidade: o campo de fundo
sem nitidez (diafragma mais aberto)
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Apéndice 9.

guestionéarios 1 e 2

Perguntas

Formato: Questdes fechadas.

Propdsito: Expressar opinides.

Formato das perguntas e das respostas dos

Respostas

Formato: Escala.

Solicitacéo: localizacao
da resposta num dos
niveis da escala

proposta.
Questionario 1 Agdo I: “Hidrogénio, que futuro na energia?”
(2010) o Fraco
1. Interesse do tema o Medio
2. Organizacao geral o Bom
3. Apresentacédo do tema (Power point; Filme) o Muito Bom
4. Dinamizacao da exposi¢éo
5. Demonstracdo experimental
Questionério 2: Agdo V: “Palestras: Entre o Sono e o Sonho” (2012)
1. Aprender ciéncia é util e importante quando envolve discussdo | © Concordo
de temas sociais relevantes. totalmente
2. Realizar mais atividades deste tipo tornaria a aprendizagem de | © CO”FOVdO
ciéncia mais util para a minha vida. pgrmalmente
3. A atividade realizada permitiu-me construir conhecimentos | © D|scprdo
cientificos Uteis e importantes para o dia-a-dia. parcialmente
4. O ritmo da atividade tornou o tema interessante. o Discordo
5. Esta atividade mostrou-me a importancia da ciéncia para a totalmente
tomada de decisdes sobre temas socais relacionados com a

ciéncia.
6. A atividade encorajou-me a fazer perguntas.

Apéndice 10.
futuro na energia?” (2010)

Respostas ao questionario 1 - Acdo I: “Hidrogénio, que

Avaliagdo das atividades. Fonte: diario do bordo AP, 2009/10

Das 650 pessoas que visitaram a exposicdo, 433 deixam a sua apreciacao,
preenchendo um questiondrio constituido por cinco questdes, elaboradas pela professora

investigadora.
Questdes Fraco | Médio | Bom | Muito Bom
1. Interesse dotema 0% 3% | 39% 58%
2. Organizagéo geral 0% 4% | 36% 60%
3. Apresentacdo do tema (Power point; Filme) 0% 9% 46% 45%
4. Dinamizacdo da exposigdo 1% 4% 31% 64%
5. Demonstragdo experimental 1% 2% 19% 78%
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Apéndice 11.

Sono e o Sonho” (2012)
Questionario aos participantes nas palestras

Resposta ao questionario 2 - Acéo V: Palestras: Entre o

Dos 210 alunos que assistiram as palestras, 99 deixam a sua apreciagdo, preenchendo
um questiondrio constituido por seis questdes, elaboradas pela pesquisadora.

Questdes Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente | parcialmente | parcialmente | totalmente
Aprender ciéncia é (til e importante quando
envolve discussédo de temas sociais 51% 45% 3% 1%
relevantes
Realizar mais atividades deste tipo tornaria
a aprendizagem de ciéncia mais Util para a 34% 47% 16% 3%
minha vida
A atividade realizada permitiu-me construir
conhecimentos cientificos Uteis e 25% 53% 17% 5%
importantes para o dia a dia
O ritmo da atividade tornou o tema 26% 48% 23% 3%
interessante
Esta atividade mostrou-me a importancia da
ciéncia para a tomada de decisdes sobre 23% 60% 15% 2%
temas socais relacionados com a ciéncia
A atividade encorajou-me a fazer perguntas 3% 32% 38% 26%
o s . ~
Palestra N Comentarios sugestdes
de QST
“Gostei da palestra, achei interessante o tema. O doutor explicou
“Nutrigdo e 8 bem as perguntas que lhe foram questionadas. O power-point
aslpe.tos i (10° | também estava muito ilustrativo”
evolutivos PCQA) | “Penso que o Dr. Alexandre conseguiu cativar-nos. Deu uma boa
palestra sobre a nutricdo, dando-nos a conhecer outras realidades,
gue nos podem ser Uteis no nosso dia-a-dia. Gostei muito da
apresentagao.”
“Penso que a palestra foi muito bem organizada, bem estruturada e
O Portugués 35 conseguida, para além de que foi bastante esclarecedora”
que se (10° | “Devia haver mais palestras com assuntos interessantes”
correspondeu PCQA “ . . . . .
- ' Devia haver mais atividades destas para nos distrair-mos e tomar
com Darwin 11°B, . ) "
120B) mais conhecimentos
“Gostaria que houvesse mais destas atividades, que convidassem
pessoas importantes do concelho, da televisédo e radio”
“Achei a palestra um pouco interessante. Mostrou um power-point
ilustrativo, mas achei que estava pouco relacionado com a histéria
de Darwin, e mais com o seu livro”
“Substancias 18
Psicoativas” (véarias)
20 “Nao achei a palestra muito interessante, pois o senhor demorou
dA Q:‘_'m'ca (10°C, | muito a falar no inicio e depois ndo teve tempo no final para
” o] . »
0s Livros 11%8, | explicar melhor o seu tema
12°C)
18 “ Para alguns de nés que somos do curso noturno a atividade
O cosmos (varias) | deveria ser um pouco mais direcionada, motivando todos os
nSOOT;? ouvintes, com interagdo dos mesmos”
“Continuacao de bom trabalho. Motiva bastante o aluno”
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Apéndice 12. Formato das perguntas e das respostas do
questionario 3 (alunos monitores)

Perguntas

Formato: 1 Questdo Fechada e 11 Questdes Abertas.

Propdsito: Expressar opinides/factos.

N

10.
11.
12.

Questionario 3:- Agdo VIll: “Reflexdes: Otica e Literatura” (2012)

Consideras importante estudar Ciéncias? Porqué?

O tema da atividade foi interessante? Foi importante para a tua vida?
Na tua opinido quais foram os aspetos mais interessante da atividade?
O tema? As metodologias utilizadas? O que encontras de inovador
nesta atividade?

O que aprendeste em cada fase da atividade? (Contetdos?
Planificacdo? Pesquisa? Implementacé&o no terreno? Outros?

As varias fases da atividade foram faceis de compreender? Porqué?
Quais séo as atividades do projeto de que mais gostaste?

Quais foram as vantagens desta atividade relativamente as outras que
costumas realizar?

Quais foram as dificuldades que sentiste em cada uma das fases da
atividade?

O que mudarias se voltasse a realizar uma atividade semelhante?

O que gostarias de saber mais sobre este assunto? Porqué?

ApOs a realizagéo da atividade falaste sobre este tema? Com quem?
Outro(s) aspeto(s) que considera(s) importante(s).

Sugestdes/comentarios

Respostas

Curta
(uma palavra ou
uma frase
sintética)

Ou

N&o estruturada

(Elaboracgéo

de uma frase ou

de um pequeno
texto)
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Apéndice 13. Respostas ao questionario 3 - Acédo VIII: “Reflexdes:
Otica e Literatura” (2012)
Questionario e respostas dos alunos monitores

1. Consideras importante estudar Ciéncias? Porqué?

Aluno Resposta a Questéo

AM5 “Sim, porque é necessario, compreendermos o que nos rodeia para sabermos como
agir em relagdo ao mundo.”

AM6 “Conhecer mais sobre 0 mundo onde estamos.”

AM7 “Sim, porque € um dos ramos do Mundo mais importante.”

AMS8 “Considero importante o estudo cientifico, para um maior aprofundamento da verdade
sobre as coisas.”

AM9 “Sim, pois na Ciéncia encontra-se o futuro, em variados campos (saude...)”

AM10  “Sim. Porque o mundo sem ciéncias nao era nada. Hoje em dia as ciéncias estdo em
todo o lado”

AM11  “Sim, acho que estudar ciéncias € muito importante. Existem muitas coisas que sao
descobertas pela ciéncia e outras que podem vir a ser descobertas.”

2. Otemada atividade foi interessante? Foi importante para a tua vida?

Aluno Resposta a Questdo

AM5 “Sim. Nao muito.”

AM6 Sim. “ Sim, a interagdo com o publico.”

AM7 “Sim. Foi importante porque é um fenémeno do dia-a-dia.”

AM8 “O tema da atividade foi interessante, e apelativo para a comunidade.”
AM9 “N&o muito. Mais ou menos.”

AM10 “Ainda nao sei. Porque nao sei se os conhecimentos veem a dar jeito.”

AM11 “O tema foi interessante, mas ndo foi muito importante para a minha vida. Sei que é
interessante mas nao é dos mais interessantes. Mas adorei algumas partes.”

3. Natua opinido quais foram os aspetos mais interessantes da atividade? O tema? As
metodologias utilizadas? O que encontras de inovador nesta atividade?

Aluno Resposta a Questdo

AM5 “Ambos, visto que a mistura da ciéncia, neste caso a Otica, com a literatura é algo
pouco usual, e a explicagido da Otica através de frases e a sua reflexdo sdo também
inédito e divertido.”

AM6 “Otema.”

AM7 As metodologias.”

AM8 “Para mim, o mais interessante foram as metodologias utilizadas, pois conseguiu-se
relacionar os espelhos, com a poesia.”

AM9 “Ambos, uma vez que o relacionamento entre reflexdes e literatura é inovador.”

AM10 “ Foi quando realizamos a atividade do espelho gigante.”

AM11  “Na minha opinido foram todos um pouco.”

4. O que aprendeste em cada fase da atividade? (Contelidos? Planificacdo? Pesquisa?

Implementac&o no terreno? Outros

Aluno Resposta a Questdo

AM5 “Com esta apresentacdo, para além de rever o tema da Otica, aprendi a expor uma ideia
através de exemplos ou levar as pessoas a entendé-lo por si.”

AM6 “Implementag&o no terreno.”

AM7 “Aprendi a razao da qual os reflexos sao diferentes.”

AM8 “Aprendi como e, porque € que nos vemos distorcidos em alguns espelhos.”

AM9 “N&o sei.”

AM10  “Como é que os espelhos séo feitos.”

AM11  “Pode-se dizer que aprendi muito sobre os espelhos, pode-se dizer que ndo sabia muita
coisa relativamente ao tema dos espelhos.”
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5. As varias fases da atividade foram faceis de compreender? Porqué?

Aluno
AM5
AM6
AM7
AM8
AM9
AM10
AM11

Resposta a Questdo
“Sim, porque os ...? Eram faceis e a apresentagao era intuitiva.”

“ Sim, desafios simples.”

“Sim, devido aos bons exemplos e a explicagdo.”

“Foram, pois a planificacdo foi bem projetada, e o tema foi bem estudado.”

“Sim, uma vez que o conteudo da atividade ja fora dado no ano passado.”

“Nao. Porque deviamos ter explicado melhor.”

“Nao, nem todas as fases eram faceis, a parte de explicar os imensos tipos de espelhos
que havia”

6. Quais sdo as atividades do projeto de que mais gostaste?

Aluno
AM5

AM6
AM7
AMS8
AM9
AM10
AM11

7. Quais foram as vantagens desta atividade relativamente as outras que costumas realizar?

Aluno
AM5
AM6
AM7
AM8
AM9

AM10
AM11

Resposta a Questéo
“As fotos das reflexdes distorcidas das pessoas e a escrita das palavras/frases que
eram posteriormente refletidas em varios espelhos.”

“Reflexdo difusa.”

“Os reflexos no espelho.”

“Gostei da atividade do espelho, para tentar escrever o nome bem no espelho.”

“ A atividade na Futuralia”

“ A atividade de que mais gostei foi estar no PC, porque gosto muito de informatica.”

“A atividade de que mais gostei a parte do espelho grande foi a cara de surpresa das
pessoas que se olhavam ao espelho.”

Resposta a Questdo
“A quantidade de pessoas participantes.”

N&o respondeu.

“Ser na Futuralia.”

“ Foi uma atividade de interagdo com outras pessoas.”

“A sua diferenca € inovacéo; a localizagdo do mesmo (Futuralia) permitiu abranger um
maior n° de pessoas.”

“Aprendi a montar um espelho.”

“Nunca tinha participado numa atividade deste género, mas aprendi muito e adorei cada

minuto da realizagao desta atividade dos espelhos.”

8. Quais foram as dificuldades que sentiste em cada uma das fases da atividade?

Aluno
AM5
AMG6
AM7
AMS8
AM9
AM10
AM11

Resposta a Questdo
“Principalmente, fazer as pessoas perceberem o que lhes queriamos transmitir.”

“N&o senti dificuldades.”

“N&o senti dificuldades.”

“Senti dificuldade a tirar fotografias.”

“Fazer-me entender no que dizia as pessoas.”

“ Foi explicar-me em publico.”

“ A atividade em que senti mais dificuldade foi quando tive de trocar o “cargo” para
explicar as pessoas sobre os varios tipos de espelhos.”

9. O que mudarias se voltasse a realizar uma atividade semelhante?

Aluno
AM5
AMG6
AM7
AMS8
AM9
AM10
AM11

Resposta a Questdo
“Nada.”

N&o respondeu.

“Nada.”

“N&o mudaria nada.”

“Nada.”

“N&o mudaria nada.”

“Nada, acho que a atividade foi muito bem programada, e também muito bem realizada.”
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10. O que gostarias de saber mais sobre este assunto? Porqué?

Aluno
AM5
AM6
AM7
AM8
AM9
AM10
AM11

Resposta a Questdo
“Nada, pois ndo me lembro de algo mais que quisesse saber.”

N&o respondeu.

“Nada.”

“Gostaria de saber mais aplicagdes, do espelho e da luz na sociedade.”

“Nada, uma vez que o tema das reflexdes nao me interessa particularmente.”

“Nada. Porque nao tenho muito interesse.”

“Néo sei... Acho que gostaria de aprender um pouco mais. Nao sei.”

11. Apés arealizacdo da atividade falaste sobre este tema? Com quem?

Aluno
AM5
AM6
AM7
AM8
AM9
AM10
AM11

Resposta a Questéo
“Sim, com o meu irmao.”

“Sim, com participantes.”

“Sim, com os meus pais e alguns amigos.”

“ Apés a realizacdo da atividade nao falei sobre este tema.”

“Sim, com o meu irmao.”

“Sim, com o colega de grupo.”

“Admito que nao falei com muita gente, sé com os meus pais.”

12. Outro(s) aspeto(s) que considera(s) importante(s).

Aluno
AM5
AM6
AM7

AMS8
AM9
AM10
AM11

Resposta a Questdo
“Nenhum.”

“Nao respondeu.”

“O fato de ter sido realizada na Futuralia, o que deu para conviver muito e com outras
pessoas.”

“Foi uma atividade interessante.”

“Nenhum.”

“Aprendi como € que o vidro é feito.”

“Nao respondeu.”

Sugestfes/comentarios:

1,2,3,4,5,7- Nao indicaram sugestfes/comentarios
6- “Devem realizar mais atividades.”
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Apéndice 14. Formato das perguntas e das respostas do
questionario 4 (professores P3 e P5)

Perguntas Respostas

Formato: Questbes Abertas.
Propdsito: Expressar opinides/factos.

1. O que é parati a interdisciplinaridade?

2. De que modo a interdisciplinaridade favorece o desenvolvimento do
projeto na escola?

3. O que é para ti a interdisciplinaridade? Quais foram as atividades mais
relevantes, desenvolvidas no &mbito deste projeto? O que produziram?

Formato: Nao

o estruturada.
4. Que atividades desenvolvem os alunos? O que aprenderam?
5. Que potencialidades identifica na ligacdo Ciéncia-Literatura para a
promocao da leitura? E da literacia cientifica? Solicitago:
6. Como é que é feita a sele¢do anual de livros para o acervo da Elaborac&o de um
biblioteca? S&o utilizados critérios ou orientagdes especificas? pequeno texto,

7. Como vés a interacdo entre as diferentes variaveis organizacionais
(equipas, biblioteca, direcdo, departamentos, coordenadores
regionais/nacionais, outros) e pessoais no processo de implementacéo
deste projeto?

8. Que perspetivas tens sobre as potencialidades e limita¢cdes do projeto?
E sobre a sua dindmica?

9. O que sentes que ganhaste com a envolvéncia no projeto?

Apéndice 15. Topicos possiveis a abordar nas entrevistas
semiestruturadas (1 e 2)

- Generalidades

(1) Percurso académico e profissional.

(2) Concectes gerais em relagdo ao ensino, nomeadamente no que concerne a
interdisciplinaridade.

- O projeto
(1) Propositos.
(2) Organizacéo.
(3) Potencialidades, dificuldades e limitagGes.
(4) Ligacéo Ciéncia-Literatura (potencialidades/limitagdes).
(5) Atividades desenvolvidas (identificagdo/objetivos; produtos).
(6) Papel dos alunos.
(7) Relagdo com a comunidade.
(8) Ganho(s) pessoal(ais).
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Apéndice 16. Respostaao questionario 4 (42 e 4B)

Acdo: Geral. Reflexdo escrita sobre a sua participacdo no
projeto. Questionario e respostas dos professores P3 e P5

1. O que éparatiainterdisciplinaridade?

Professor

P3

PS5

Resposta a Questéo

A interdisciplinaridade seria, idealmente, uma elaboragdo dos programas dos varios
ciclos de estudo orientada para a abertura ao enfoque dos varios dominios do saber
sobre matérias fundamentais do patriménio cultural, com um controlo ou avaliagao
de resultados conjunto. Implicaria, em meu entender, um formato diferente de ano
letivo; para cada ano seriam propostos dois ou trés temas estruturantes, com textos
pivot, abordados nos diversos momentos pela literatura, pela ciéncia e pela arte. Em
lugar de um ano inteiro dedicado a apenas uma disciplina, teriamos as varias
disciplinas envolvidas num projeto variado, mais pertinente e mais adequado aos
estudantes de hoje.

Interdisciplinaridade é a planificacdo e realizagdo um trabalho conjunto e articulado
com outras disciplinas, respeitando os contetdos de cada disciplina, de forma a
beneficiar com os contributos de todos para uma aprendizagem mais abrangente e
menos estanque.

2. De que modo ainterdisciplinaridade favorece o desenvolvimento do projeto na escola?

Professor

P3

PS5

Resposta a Questdo

Apesar das limitagbes da escola que temos, que ainda ndo saiu do século XIX, a
interdisciplinaridade dinamiza o projeto de escola porquanto permite, ao menos, abrir
0s varios grupos disciplinares a alguma interdependéncia e envolver professores e
alunos em abordagens mais reais das matérias.

Maior intervencéo no trabalho em sala de aula dificultado pela forma pela
estruturacgéo letiva.

A interdisciplinaridade pode potenciar o trabalho em equipa, a troca de saberes e
permite maiores ganhos para os alunos.

O que é para ti ainterdisciplinaridade? Quais foram as atividades mais relevantes,

desenvolvidas no &mbito deste projeto? O que produziram?

Professor

P3

PS5

Resposta a Questdo

As atividades mais relevantes relacionaram-se com a semana da leitura, que uniu
alguns professores de varios departamentos em torno das varias vertentes da leitura.
Produziram um olhar novo, entre os estudantes, sobre a ligacéo de todas as coisas.
Maior abertura para uma nova perspetivacdo das coisas, descompartimentar.

As atividades mais relevantes, aquelas em que o meu envolvimento foi maior foram:
— Concurso Nacional de Leitura- selecdo e divulgacdo de livros na fase de escola,
preparacdo dos alunos para a fase regional; producdo de questionarios para o
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CNL;

— Leituras Encenadas de Pessoa — preparacéo de alunos para uma apresentacao
publica de textos;

— “Leitor intruso” — dinamizacéo de a¢Bes de leitura e preparacdo do CNL;

— Semana da Leitura (Leituras em Varios sotaques, Dia da Poesia; Palestras)

4. Que atividades desenvolvem os alunos? O que aprenderam?

Professor
P3

PS5

Resposta a Questéo

Os alunos leram poesia na ciéncia, intervieram em varios ateliés e conferéncias,
dinamizaram diversas sessdes dentro das a¢fes programadas. O que aprenderam,
para ja — as aprendizagens mais importantes nao sdo imediatamente mensuraveis - ,
foi a falar em publico, a responsabilizar-se pela apresentacdo a comunidade do
trabalho desenvolvido.

— Selecéo e dramatizacdo de textos;

— preparacdo de leituras/ obras literarias para ida a concurso;
— apresentar o seu trabalho ao publico;

— Trabalhar em equipa.

5. Que potencialidades identificas na ligagdo Ciéncia-Literatura para a promocéo da leitura?
E da literacia cientifica

Professor

P3

PS5

Resposta a Questdo

Ha um vasto campo a explorar na area das relagbes da literatura, da ciéncia e da
filosofia, com um manancial de textos que podem ser ponto de partida para estruturar
aprendizagens nos varios campos. A leitura tem de ser hoje multileitura.

Muitas potencialidades, os leitores mais criticos sdo geralmente leitores com uma
cultura vasta e abrangente e que detém também bons conhecimentos ao nivel da
ciéncia. Considero, no entanto, que serd mais facil para um amante das ciéncias
amar também a literatura e, pela sua atitude mais metdodica, ter mais facilidade de
entrar nos meandros da literatura do que um aluno da area humanistica ter acesso
ao saber cientifico.

6. Como é que é feita a sele¢cdo anual de livros para o acervo da biblioteca? S&o utilizados
critérios ou orientacfes especificas?

Professor

P3

PS5

Resposta a Questdo

O acervo da biblioteca tenta cobrir todas as é&reas, segundo indicacdo dos
departamentos. O critério de compra é orientado pelas absolutas prioridades e pelo
(sempre parco) orcamento. No entanto, quando ha projetos desta natureza, a
biblioteca tenta adquirir o que é necessario.

Da parte do PNL e do Departamento damos sugestfes de acordo com a pertinéncia
e atualidade de algumas obras para leitura orientada e recreativa, autores da
literatura portuguesa e universal dos varios géneros literarios e nao literario..
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7. Como vés a interacdo entre as diferentes variaveis organizacionais (equipas, biblioteca,

direcéo,

departamentos, coordenadores regionais/nacionais, outros) e pessoais no

processo de implementac&o deste projeto?

Professor
P3

PS5

Resposta a Questdo

Esta parte nem sempre funciona muito bem porque institucionalmente se perde
tempo com coisas de somenos em lugar de se investir em concentracdo naquilo que
verdadeiramente interessa.

A interacdo funciona bem, no entanto, por vezes, ocorrem algumas dificuldades por
falta de didlogo /comunicacédo e/ou falta de conhecimento e interesse das atividades
do projeto por parte de alguns professores.

8. Que perspetivas tens sobre as potencialidades e limitac6es do projeto? E sobre a sua
dindmica?

Professor

P3

PS5

Resposta a Questdo

O projeto, com esta dindmica, tem todas as condi¢des para continuar e expandir-se
para outras areas. Uma maior ligagédo entre os departamentos o organica de Escola
(instituicao) € um entrave para a realizagdo do trabalho interdisciplinar, porque as
reunides de grupo deveriam estar numa 22 linha, sendo a cabe¢ca as mais
importantes as que tem os varios professores associados aos varios curriculos das
turmas. Esforgo coletivo faria com que s alunos valorizassem o curriculo como um
todo (componentes gerais).

Torn4-lo mais minucioso, passar a nivel mais profundo no terreno a nivel de sala,
mais professores em sala de aula envolvidos na mesma discussdo sobre 0 mesmo
assunto, varias visdes (cultural, cientifico...).

O projeto tem muitas potencialidades, tendo em conta o facto de ser financiado, de
envolver toda a comunidade educativa e a comunidade local e o investimento em
atividades inovadoras que promovem a leitura a diversos niveis. As limitagbes tém
sobretudo a ver com algumas dificuldades de planificacdo por haver desajustamento
entre os calendarios das verbas recebidas e as atividades a planear ao longo de todo
0 ano letivo. Em termos de dindmica, no geral, funciona muito bem, sobretudo
porque existe grande abertura da parte da direcdo e uma boa interrelagdo entre as
equipas mais diretamente envolvidas (PNL /Ler+).

9. O que sentes que ganhaste com a envolvéncia no projeto?

Professor
P3

PS5

Resposta a Questdo

E sempre grato viver a escola, através destes projetos, de forma mais criativa.
Esbogo de maior criatividade, a efetuar-se de uma forma mais rigorosa.

A participagdo neste projeto permite-me desenvolver um trabalho diferente e
diversificado na area da leitura com parceiros ndo habituais e aprender muito com o
trabalho de equipa, contribuir de forma mais evidente para a visibilidade da Escola.
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Apéndice 17.
qguestionério 4 e das entrevistas

CATEGORIA 1 — INTENTOS DO PROJETO

SUBCATEGORIA LER MAIS E MELHOR

1.1

INDICADORES: LER E UMA TAREFA PARA A VIDA

Resultado da analise de conteldo das narrativas, do

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
€ a nossa ideia, é talvez a finalidade, que temos apontado para 0 nosso ESE 2
projeto é a de que ler é uma tarefa para a vida (P1)
porque fidelizar isso ao portugués, pode significar para muitos, a ideia de ESE 2
guando acabarem a escola, a sua obrigacdo como leitor, acabou (P1)
despertar nos alunos a vontade de pela leitura anteverem outros mundos ESE1
(P2)
promover os livros, a leitura e o contributo dos véarios saberes NAR 3
(J2)
fazer leituras pessoais, cientificas, oniricas também e liricas ESE 2
(P1)
associados a esse projeto de responsabilidade, de p6r os seus alunos a ler ESE 2
mais e a ler melhor (P1)
a ideia, do Ler+, é de facto, depois de véarios anos, em Portugal e noutros ESE 2
paises europeus, com uma insisténcia em que é preciso ler mais (P1)
INDICADORES: LER NAS ENTRELINHAS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e quem s6 |&, e as vezes ndo muito bem, nas linhas, naturalmente que é um ESE 2
cidaddo menos capaz, de reagir, e de perceber o mundo (P1)
a leitura tem de ser hoje multileitura QST4
(P3)
ler um bocadinho com mais profundidade, e o nosso povo di-lo de uma ESE 2
maneira mais bonita que nunca, ndo é? Di-lo Ler nas Entrelinhas (P1)
portanto ndo ler apenas o que esta explicito, mas ganhar a capacidade de ler ESE 2
os implicitos, de Ler nas Entrelinhas (P1)
pensou-se que € importante ler mais, mas também, ou partir de determinada ESE 2
altura também é importante, ler melhor (P1)
ler ndo é um exercicio escolar, ESE 2
(P1)
INDICADORES: LER-SE NOUTROS PROJETOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
as escolas normalmente, quando concorrem-no fazem-no, por duas ou trés ESE 2
razbes basicas, uma é porque isso lhes devolve também digamos uma (P1)
imagem de si, um bocadinho diferente, ndo é?
e foi assim que surge realmente, o ler, Ler nas Entrelinhas, porque realmente ESE 2
(P1)
investimento em atividades inovadoras que promovem a leitura a diversos QST4B
niveis (P5)
portanto, estas redes estabeleceram-se noutros paises, estou a pensar no ESE 2
caso da Gra-Bretanha, que € enfim aquele, cujo projeto nos aproximamos (P1)
mais
e foi nesse contexto que surge primeiro o Plano Nacional de Leitura, ao qual ESE 2
nés concorremos desde a primeira hora, com projetos (P1)
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SUBCATEGORIA MOBILIZAR CIENCIAS E INDIVIDUOS

1.2

INDICADORES: INTERLIGAR CIENCIA E LITERATURA

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
talvez o traco que mais nos define é justamente o desta ligacdo entre as ESE 2
ciéncias e as artes, e em particular a literatura, (P1)
principal propésito passa muito precisamente pelo ndo espartiihamento dos ESE 1
cientistas de um lado e os escritores do outro lado (P2)
por chamar a atencdo para essa necessidade do homem de ciéncia conhecer o ESE 2
humano e conhecer o humano (P1)
porguanto permite, ao menos, abrir os varios grupos disciplinares a alguma QST4A
interdependéncia (P3
e portanto o Ler nas Entrelinhas tinha esse propdésito, ESE 2
(P1)
também desejava ter a responsabilidade de quebrar as barreiras e retirar ESE 2
(P1)
maior abertura para uma nova perspetivacdo das coisas, descompartimentar QST4A
(P3)
a ideia que s6 os professores de lingua, e de lingua portuguesa em particular, ESE 2
cabia a obrigacdo de, pela responsabilidade da leitura (P1)
INDICADORES: ENVOLVER E RESPONSABILIZAR O MAIOR NUMERO DE PESSOAS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e portanto, e tentar agarrar pessoas ou que pela sua formacéo, ou pela sua ESE 2
vivacidade, pela sua qualidade humana, qualidade enfim das ideias com que (P1)
chega
a de que ha uma altura em que este conhecimento adquirido, este olhar ESE 2
interdisciplinar, esta forma nova de colaboracéo, tem ou deve chegar a um (P1)
publico mais largo
envolver toda a comunidade educativa e a comunidade local QST4B
(P5)
tinha o propésito de pér tantos professores quanto conseguissemos, ESE 2
(P1)
quer dizer perceber, a comunidade perceber que também ela tem ESE 2
responsabilidades, em apoiar na medida das possibilidades, e daquelas que (P1)
forem as suas 4reas, apoiar,
as pessoas extras - a restante comunidade - sdo convidadas a participar ESE 1
(P2)
e 0s pais gostaram de ver os seus filhos a desenvolverem estas atividades de NAR 6
aprendizagem (AM3)
Na sessao de abertura, tivemos duas pecas de teatro: “Encantos” realizada por NAR 7
duas turmas da Escola bésica T.V. (2°A e 0 3°B) e de seguida (AM4)
INDICADORES: DILIGENCIAR SOLUGOES PARA PROBLEMAS REAIS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e envolver professores e alunos em abordagens mais reais das matérias QST4A
(P3
nestas situacdes, dificeis como sdo as atuais, portanto, este, chegar podem ESE 2
escolher-se momentos especiais e fazer acbes de rua, (P1)
esta viagem cultural veio ainda provar que mesmo em momentos de crise, NAR 1
“instituicdes e empresas podem unir-se para realizar iniciativas”, J1)
até porque, o discurso hoje, o discurso, politico, cientifico, da internet, é cada ESE 2
vez mais complexo (P1)
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CATEGORIA 2 — A(S) EQUIPA(S) DO PROJETO

SUBCATEGORIA | 2.1 O CONTEXTO
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e portanto, sobretudo, nestas terras mais pequenas, mas também em Lisboa, ESE 2
mas sobretudo nestas terras mais peguenas, (P1)
0 que acontece num contexto como o nosso, € de que muitos dos jovens s6 tém ESE 2
contato com algumas reflex6es, com alguns textos, com algumas conversas, (P1)
com algumas reflexfes sobre si sobre o0 mundo, na escola, exclusivamente
abrir horizontes ESE 1
(P2)
um transporte que em termos de histéricos esteve muito ligado ao ESE 2
desenvolvimento da cidade de T. V. e da cidade de C. da R., que foi 0 nosso (P1)
destino
depois o resto também depende, dos contextos culturais, ESE 2
(P1)
SUBCATEGORIA | 2.2 A CONSTITUICAO
INDICADORES: PROFESSORES DE DIFERENTES AREAS E ALUNOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
no dia 23 de maio realizdamos com a ajuda de professores, a atividade — “Um NAR 6
Sonho no Parque” (AM3)
a bibliotecaria da escola estd presente também nestas nossas reuniées da ESE 1
equipa e portanto faz parte, da mesma (P2)
guando essa proposta me foi feita, naturalmente como era da literatura, era ESE 2
mais facil fazerem-me a proposta a mim (P1)
pelo que pareceu logo que seria essa a nossa area de trabalho , conseguir-se ESE 2
gue uma area tao interessante da fisica como é a Gtica, se desse, médos a (P1)
melhor literatura,
alguns dos melhores trechos da melhor literatura mundial, e soubesse depois ESE 2
ainda conseguir que as tecnologias de informagdo se pusessem ao servico (P1)
gue sdo depois contatados para aferir da sua vontade e da sua disponibilidade ESE1
para participarem, nessas atividades (P2)
INDICADORES: HIERARQUIZADA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
essa tem sido realmente, penso eu, a marca dos Ultimos anos é por um lado, ESE 2
um nucleo de algumas pessoas que se mantém e depois captar sangue novo (P1)
tentar com intuigdo, com conhecimento, com uma audigdo atenta nos ESE 2
primeiros tempos, tentar captar os melhores, ndo os deixar perder, o (P1)
entusiasmo que trago
no plano do trabalho desenvolvido, gostaria de referir que a minha NAR 9
participacdo no Entrelinhas, nestes Ultimos dois anos, foi meramente pontual (P4)
hé& dois anos ESE1
(P2)
e a professora C.C. que foi diretora da escola durante sete anos dizia com ESE 2
muita graca que nem lhe demos tempo para respirar, porque ela tinha (P1)
chegado ha meia dizia de dias a escola e ja estava metida na organizagdo do
congresso da escola
e portanto de certa maneira, as equipas que tém sido o nucleo duro e mais o ESE 2
conjunto das pessoas que tém ao longo dos anos, e tém sido muito diversas, (P1)
tém integrado as equipas, tém tido também este entendimento
mas normalmente dizia eu, como, ha ja um nucleo central de pessoas que ha ESE 2
muito ano tem essa experiéncia, com tudo o0 que isso também possa ter de (P1)
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negativo,
sinto que os trabalhos que desenvolvi talvez ndo tivessem atingido as NAR 9
expectativas dos mentores do projeto (P4)
a intervencdo dos alunos e normalmente séo eles que tem uma intervengéo ESE 1
mais fisica (P2)
SUBCATEGORIA | 2.3 Os ALUNOS
INDICADORES: CONVOCADOS A PARTICIPAR
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e sdo avisados que participam no projeto ESE1
(P2)
mas eles nao ficam chocados com essa “notificacdo”, até normalmente a ESE 1
adesao dos miudos é muito boa (P2)
A minha primeira participacao no projeto Dormir + para Ler Melhor teve lugar no NAR 5
dia 25 de janeiro de 2012, numa palestra intitulada “Ler o meu sono” (AM2)
portanto, eles acham que essas atividades l|hes trazem, outros, outras ESE 1
experiéncias e eles participam de bom agrado (P2)
no entanto ao longo do projeto verifiquei que nada disto aconteceu, tendo ficado NAR 6
muito contente (AM3)
Na minha opinido, o que mais gostei foi de ser responséavel pela dinamizagéo NAR7
das atividades dentro do Laboratorium e do Planetario. (AM4)
gue é desde jovens do ensino basico, do ultimo ciclo do basico, do secundario, ESE 2
em que ainda ndo estamos a formar especialistas (P1)
INDICADORES: PARTICIPAM POR SUA INICIATIVA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e essa participacao, vai sendo, a vontade de participacdo vai sendo cada vez ESE 1
maior a medida que o projeto decorrendo (P2)
depois comegcamos a ter o problema oposto que é j4 estarmos a precisar de ESE1
menos alunos (P2)
em resultado da minha participacdo nas diversas acdes realizadas acerca da NAR5
temética do sono, realizei uma exposi¢cdo a turma no ambito da disciplina de (AM2)
Psicologia B (ano letivo de 2011-2012)
e termos mais alunos a quererem participar, do que aqueles que depois ESE 1
realmente sdo necessérios para as atividades (P2)
isto relativamente as exposi¢cdes orais em que estive presente, quer como NAR 2
orador ou espectador (AM1)
mais tarde em marco dado o interesse pelo tema, tomei a iniciativa de participar NARS5
noutra conferéncia integrada na semana cientifica e literaria (AM2)
INDICADORES: ALUNOS DE DIFERENTES CICLOS DE ENSINO
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
englobou alunos muito distintos de areas muito diversas: tinhamos alunos do ESE 1
basico, do regular, dos curriculos alternativos e do secundario (P2)
nalgumas alturas, a apresentacdo néo era feita apenas por elementos da nossa NAR 2
turma, o 12° B, mas também era auxiliada por elementos da turma 10° C (AM1)
para a realizacdo das atividades fomos divididos em grupos, uns de dois NAR 6
monitores, outros de trés, outros de quatro (AM3)
“Um cha maluco” com a turma 8°A, da Escola NAR 7
(AM4)
inclusivamente alunos muitas vezes olhados como alunos de segunda categoria ESE 2
e a quem digamos assim sO se poderdo pedir projetos de natureza rudimentar, (P1)

porgue néo poderdo ir mais longe
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SUBCATEGORIA 2.4 As COORDENADORAS

INDICADORES: DOCENTES DE LITERATURA E DE CIENCIAS

dos paises que comegaram nisto h4 muitos anos

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
para que depois a abordagem fosse dupla, fosse feita pela parte da literatura ESE 1
gue era da responsabilidade da colega em questdo, a P1 e a abordagem da (P2)
parte da ciéncia gue era entdo feita por mim e pela P6
dizer que era uma altura muito especial, nho caso do departamento, uma vez que ESE 2
sou professora do portugués e nessa altura havia muito pouco professores (P1)
efetivos,
tirei a licenciatura na Faculdade de Ciéncias ESE1
(P2)
porque sO trabalhando todos para o mesmo, no mesmo rumo, € que se da ESE 2
atender ao jovem, e aos préprios pais, que isto ndo é um esforco s6 do (P1)
professor de portugués
INDICADORES: NUMEROSOS ANOS DE DOCENCIA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
onde me mantive durante até aos Ultimos cinco anos, ESE 1
(P2)
pois, o percurso comegou hd muitos anos, ha cerca de 34, 35 anos ESE 2
(P1)
era muito facil de ficar colocado, fui, na altura, a décima nova professora a nivel ESE 2
nacional, na altura do meu concurso (P1)
isso advém, sobretudo, agora por ser mais velha, mas na altura, naturalmente, ESE 2
por o nimero de pessoas efetivas dentro da profissdo, ser poucas, serem (P1
poucas
como eu trabalhei em Lisboa, trabalhei em Peniche, durante um ano s6, depois ESE 2
em Torres Vedras (P1)
porgue, nas escolas por onde passei, tirando a do estagio, que permite ter esta ESE 1
comparacao, porque a do estdgio, essa era uma escola de elite, as outras ja (P2)
ndo eram
fiz o estdgio no Pedro Nunes e depois fiquei a lecionar na Escola Secundéria ESE 1
José Cardoso Pires, em St° Anténio dos Cavaleiros (P2)
INDICADORES: INVESTIMENTO NA MELHORIA PROFISSIONAL
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
no entretanto fiz o mestrado em Ciéncias da Educacéo na Universidade Catodlica ESE 1
(P2)
depois, também dependendo dos projetos, a escola tem como cara para si, isto ESE 2
esta estudado até em termos, uns anos, ja foi estudado em termos da literatura (P1)
da especialidade
de colaboracédo, de aberturas de caminhos, de esbatimento de fronteiras, de ESE 2
colaboragdes, e por isso digamos que desde o principio foi um pouco, esse 0 (P1)
percurso
e ja se viu, que embora eu do ponto de vista teérico perceba algumas coisas ESE 2
tenho algumas dlvidas e também com algum cimento na literatura (P1)
séo coisas dificeis de medir, ndo €, sdo coisas dificeis de medir, agora a nossa ESE 2
experiéncia diz-nos , ao longo dos anos que (P1)
s6 para aquilo que é muitas vezes sustentado num conhecimento que é ESE 2
necessariamente mais superficial, € mais padronizado, porque toda a literatura (P1)
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INDICADORES: EXERCICIO DE OUTRAS FUNGOES

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
fiquei destacada porque estava como orientadora de estagio pela Faculdade de ESE1
Ciéncias (P2)
depois acabei por continuar la por ter pertencido a diregéo ESE1
(P2)
logo a seguir ao estagio fiquei de imediato como agregada e como delegada de ESE 2
grupo, como responsavel e comecei a acompanhar estagios também muito (P1)
cedo, pelas mesmas razbes
nesse sentido, digamos que o esforco enquanto responsavel destes projetos, o ESE 2
esforco que venho fazendo deste 1989, creio, que foi, 86, comecei a estar em (P1)
direcdes de projetos nesta escola
e portanto, esse, o trabalho como orientadora de estagio, prolongou-se por ESE 2
mais, cerca de vinte anos e como delegada de grupo primeiro, depois (P1)
coordenadora, e com os varios nomes, também levarei ja muitos anos
o0 meu olho vale o que vale, mas também o traquejo dos muitos anos de ESE 2
orientacao de estagios talvez me tenha ajudado a fazer isso (P1)
INDICADORES: EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS EXTRA ESCOLA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
advém de alguma experiéncia que ja tinha, até anterior ao ensino, estive ligada ESE 2
muitos anos ao cinema e a divulgacdo cinematografica (P1)
dizer também que as responsabilidades dentro das organizacdes por onde fui ESE 2
passando foram, come¢aram muito cedo justamente por isso, ndo é (P1)
por isso também me era mais fécil, compreender e perceber o alcance e a ESE 2
importancia da escola, dentro das comunidades a que pertencem, ndo é (P1)
SUBCATEGORIA | 2.5 A INTER-RELACAO
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
normalmente até vamos depois em grupo, fazer essa requisicdo, as livrarias ESE 1
locais, depois fazem-se, as compras (P2)
uma boa inter-relagéo entre as equipas mais diretamente envolvidas (PNL /Ler+ QST4B
[nivel de escola)) (P5)
e a coordenadora estendeu, depois, esse convite a mim e a colega P6 ESE 1
(P2)
com uma generosidade de partilhas e convivios maravilhosos NAR 8
(PP1)
também ndo podia deixar de realgar , que isto exige que os alunos que ESE 2
trabalham nestes projetos sejam alunos disciplinados, autodisciplinados, (P1)
conscientes do que estdo a fazer, dispostos a trabalhar e com um grande ESE 2
respeito cientifico, e quando ha o cientifico, normalmente também h& o outro (P1)
pelos seus professores
a nivel pessoal, também é um ganho imenso porque estabelecem-se relagdes ESE1
humanas muito Uteis e muito emotivas (P2)
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CATEGORIA 3 - CONCECAO DAS ACOES DO PROJETO

SUBCATEGORIA | 3.1 GENESE

INDICADORES: PROPOSTA NUCLEAR

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
as equipas reinem no inicio do ano, portanto no inicio do ano ha uma reuniédo ESE 1
mais, inicialmente mais restrita, entre as pessoas que constituem, digamos o (P2)
nacleo duro da equipa
ndo é, de um grande alargamento, porque a nossa experiéncia diz-nos, que o ESE 2
nacleo de responsabilidade central dificilmente ultrapassara as 8-10 pessoas, 0 (P1)
gue ja nao é desinteressante
as atividades de uma forma geral sdo planeadas no inicio em termos globais, ha ESE 1
uma estratégia que é planeada no inicio do ano, melhor dizendo assim (P2)
parte-se normalmente de uma proposta inicial, muito aberta, algumas linhas de ESE 2
trabalho (P1)
e que faz nessa altura entdo, o planeamento geral das atividades. Nesse ESE 1
planeamento, j& sdo pensadas as participacdes possiveis de outros grupos de (P2)
trabalho
essas atividades sdo sempre pensadas com a intervencdo dos alunos ESE 1
(P2)
poderiam ter este pendor mais diretivo por haver uma hierarquizacdo muito ESE1
marcada na reunido, mas ndo é o caso e ndo é assim em nenhumas das (P2)
reunides,
funcionam mais como brainstorming, a partir da qual h4 um consenso sobre ESE 1
como fazer, as varias acdes (P2)
normalmente, por aquilo que é a minha experiéncia os alunos sao familiarizados ESE 1
com 0 mesmo, conhecem 0s seus propdsitos, aquilo que se pretende, quais sdo (P2)
as atividades que vao ser desenvolvidas
naturalmente, porque quando estd tudo em aberto se calhar até se podem ESE 2
gerar, ideias quica mais interessantes, (P1)
INDICADORES: DISSEMINAGAO PELOS ORGAOS DE ESCOLA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e que depois alarga-se se quisermos em onda, portanto isso em termos de ESE 2
projeto esta estudado, normalmente alarga-se em circulos concéntricos, (P1)
depois, conta-se com um corpo de professores que se pretende que seja ESE 2
diversificado em termos de disciplinas, sem ilusées, pelo menos o nucleo duro (P1)
a partir do nucleo inicial, que prop8e e que institucionalmente, digamos, garante ESE 2
0S apoios externos & escola e o0s apoios institucionais dentro do (P1)
estabelecimento
portanto a divulgacdo € feita dentro dos Orgdos institucionais, conselhos ESE 2
pedagogicos, conselhos de turma (P1)
ndo houve necessidade de haver reunides fisicas e as coisas foram tratadas ou ESE 1
por mail, ou por... pelo Moodle (P2)
e depois na fase de execuc¢do, na fase de levar as turmas e assim procura-se ESE 2
gue seja to alargado quanto possivel, (P1)
existe grande abertura da parte da direcdo QST4B
(P5)
acOes que se pretendem desenvolver séo aceites pela direcdo e nesse aspeto ESE1
h& algum apoio logistico da mesma (P2)
0 apoio da direcao em termos praticos ndo € muito nao ESE1
(P2)
ndo participa ativamente no projeto, mas também por outro lado, ndo o inibem ESE1
(P2)
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SUBCATEGORIA | 3.2 ARTICULACOES

INDICADORES: ALER+/PNL

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
porque normalmente estes projetos, sdo nacionais, e alguns deles até ESE 2
internacionais, como é o caso do Plano Nacional de Leitura (P1)
as pessoas tém a ideia que ha, apesar de tudo, uma validacao, seja o que for, ESE 2
uma validacdo externa, daquilo que faz com os seus alunos, e portanto esse (P1)
reconhecimento, e essa presenca externa, é importante
essas reunides [tutela:PNL/Ler+] funcionam mais no inicio para dar ESE1
conhecimento daquilo que se pretende fazer e no fim para dar conhecimento (P2)
daquilo que foi feito
e também, naturalmente, e ndo é vergonha nenhuma dizé-lo porque este ESE 2
projetos permitem as escolas, uma chegada de verbas, que de outro modo néo (P1)
teriam, ndo €?
no caso para a aquisicdo de livros, para recompor, enfim o acervo das suas ESE 2
bibliotecas, livros e outros materiais, (P1)
ou no caso das ciéncias a mesma coisa, puder equipar melhor os seus ESE 2
laboratérios, puder apresentar as suas experiéncias noutros contextos e com (P1)
isso candidatar-se, vir-se
o critério de compra é orientado pelas absolutas prioridades e pelo (sempre QST4A
parco) orcamento (P3)
os livros sé@o escolhidos, também, por consenso entre as varias pessoas das ESE1
diferentes equipas (P2)
tenta-se fazer uma fusdo, das duas valéncias, primeiramente, os livros que sédo ESE1
aconselhados, pelo Plano Nacional de Leitura e que dentro, desse tema mais (P2)
global, que depois se adequem melhor ao tema, que, que é escolhido para a
escola desenvolver
INDICADORES: BIBLIOTECA ESCOLAR
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
bibliotecaria participa em tudo aquilo que for o planeamento, das estratégias, ESE 1
das acdes a desenvolver e a participacdo pode ser e foi de varias formas (P2)
0 acervo da biblioteca tenta cobrir todas as areas, segundo indicacao dos QST4A
departamentos (P3)
a pessoa em questado propde livros, propde conferencistas, propde atividades e ESE 1
depois participa na medida das suas possibilidades e formacdo, nhas mesmas (P2)
No entanto, quando ha projetos desta natureza, a biblioteca tenta adquirir o que QST4A
€ necessario. (P3)
INDICADORES: CAMARA MUNICIPAL
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
criar também, dizia eu, na comunidade uma certa responsabilidade, por apoiar, ESE 2
acarinhar, aquilo que as suas escolas fazem (P1)
h& uma preocupacado por parte da escola e dos participantes do projeto que & ESE 1
tentarem adequar os propésitos do projeto aquilo que sdo também os objetivos (P2)
de dinamizag¢des culturais da cAmara
foi feito nesse mesmo dia um pedido & Camara Municipal para o espaco NAR 2
referido, que foi recusado (AM1)
dentro daquilo que for possivel a cAmara, que as coisas estao dificeis, como ESE 1
sabemos e ha uma circunstancia geral ao pais, mas naquilo que for possivel a (P2)
camara
foram pedidas algumas bancas, que sdo normalmente utilizados na feira, foram ESE1
pedidas a camara e foram amavelmente cedidas (P2)
estava publicada no site da camara, as pessoas faziam a sua inscricao a partir ESE 1
dai (P2)
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CATEGORIA 4 — PARECERES DAS COORDENADORAS SOBRE A EDUCACAO

SUBCATEGORIA | 4.1 O SISTEMA EDUCATIVO

INDICADORES: PROMOVER A INCLUSAO E A DIVERSIDADE

trabalho que sido feito nas escolas e a forma como os préprios alunos
percecionam a sua relacdo com o saber

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
tenho algumas dividas de que as turmas de nivel que agora se preveem no ESE 2
nosso sistema possam ter resultados muito eficazes se ndo forem apenas (P1)
experiéncias pontuais e para arrancar os alunos donde eles estéo
dar-lhes ferramentas para que eles compreendessem qual era o seu papel, ESE 2
quais as matérias que estavam a estudar, qual o seu lugar na divulgagao (P1)
cientifica que teriam de fazer naquele dia
portanto que haja novidade, que haja algum rasgo e que haja prazer, ESE 2
conhecimento, e formas novas de trabalhar, porque os alunos sdo muito (P1)
sensiveis a isso também, e pronto
e assusta-me um bocadinho as escolas ficarem s6 com gente de uma mesma ESE 2
faixa etaria e de um mesmo tipo de formacdo que é as vezes inerente, néo é, (P1)
justamente
e portanto eu espero que a qualidade dos nossos professores, e dos n0sSs0s ESE 2
alunos, possa, digamos assim, saber ultrapassar isso e que o sistema permita (P1)
gue, que a gente ndo fiqgue muito fechado e repetir os erros que os outros ja
cometeram, € isso
ou seja comunicar-lhes também a ideia que é muito valida para a ciéncia, nao ESE 2
€, mas que nem sempre as outras pessoas pensam, (P1)
diz a literatura e diz-nos algumas experiéncias no terreno que acontece é que ESE 2
tende a perpetuar-se e portanto o grupo que é tirado para, enfim, como grupo (P1)
fraco fica ai, e tende a eternizar-se a, a eternizar-se ai,
gue no fundo, ndo levam o aluno, ndo o levam mais longe ndo é? N&o o levam ESE 2
mais longe na compreensdo das matérias que estuda e até nessa (P1)
compreenséo do desenho do mundo e da maneira que os homens inventaram
para estudar o mundo, ndo é?
INDICADORES: VALORIZAR E INCENTIVAR OUTROS CONTRIBUTOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO

as escolas, no fundo tem um conjunto, de massa critica que ndo é ESE 2
desprezada, digamos assim, no contexto das comunidades e, portanto, (P1)
também isso lhes da obrigacdes acrescidas... ndo é7?
mas institucionalizar estas reflexdes partilhadas ou estas conferéncias, ESE 2
palestras, pequenos cursos, ndo tem sido uma constante do sistema quer do (P1)
sistema escolar quer dos préprios sistemas locais, como as cémaras, as
entidades de cultura, etc
digamos que aquilo que é importante, se forem criando enfim e cada vez mais ESE 2
pode ser que a formacgdo também se encaminhe para ai (P1)
para favorecer esses caminhos de compreensdo dos ganhos de natureza ESE 2
académica, que ndo sdo 0s Unicos ganhos escolares, mas que sé&o (P1)
naturalmente importantes também,
nos Estados Unidos h& cinquenta e a Gra-Bretanha ha muitos também, e a ESE 2
Austrdlia, nos tém demostrado que isso tem enviesado muito a qualidade do (P1)
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SUBCATEGORIA | 4.2 A SERVENCIA DA ESCOLA

INDICADORES: ALCANCAR O PASSADO, O PRESENTE E INVENTAR FUTURO

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
em termos especificamente académicos e cientificos acho que é a introducéo ESE 1
dos alunos naquilo que ja é o conhecimento que a humanidade foi adquirindo (P2)
portanto familiarizar os alunos com esse conhecimento nas varias areas ESE 1
(P2)
gue é prepara-los em termos académicos, em termos cientificos, para que ESE 2
possam chegar tdo longe quanto possivel (P1)
se calhar nesta Passarola, nesta licdo, esta a licdo da Escola, ndo é? A escola ESE 2
tem que comunicar isto aos alunos. (P1)
por um lado, é prepara-lo para inovar, para criar, ESE 2
(P1)
gue é a capacidade de ver coisas onde elas ndo estavam, onde a partida ndo ESE 2
estavam, Ihes parecia que ndo estavam, ndo é? E, e portanto, inventar, ndo é? (P1)
Inventar futuro.
mas por outro lado a escola tem , tem tido, ao longo, desde que é escola, tal ESE 2
como a gente a entende, tem também... a obrigagdo de passar a quem esta, de (P1)
passar ao presente, o patriménio acumulado da humanidade
INDICADORES: SOCIABILIZAR
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
se ndo for a escola, a introduzir algumas regras de socializacdo aos alunos ESE 1
também, a familia pode néo ter essa capacidade (P2)
mas dar-lhe também o conhecimento dos livros, dos filmes, dos programas, das ESE 2
revistas que noutros contextos sociais podem ser fornecidos pelas familias e (P1)
NOS NOSs0s sdo escassamente
ou a escola esta habilitada para lhes fornecer isso, ou no caso dos nossos ESE 2
contextos, muitas familias e muitos meios, onde eles vivem diariamente nao (P1)
estdo
tem essa funcdo de permitir, esse tipo de experiéncia aos alunos, de ESE 1
socializag8o, de experiéncia de sociedade (P2)
e ou a escola estd habilitada para lhes dar seguranca nos conhecimentos e ESE 2
também esses produtos culturais de divulgacgdo cientifica e de conhecimento do (P1)
mundo
e a escola aqui tem naturalmente um papel, importante, e a nossa escala, ESE 2
(P1)
e saiba perceber que os exames, e as provas, e a pessoa medir uma parte dos ESE 2
conhecimentos que adquiriu dessa forma é importante (P1)
INDICADORES: ESTABELECER PONTES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
se ndo for a escola a permitir este tipo de ponte e de fusdo entre os varios ESE 1
temas, dificilmente os alunos conseguem ver estas ligagcbes que podem ser (P2)
estabelecidas
pode ser justamente, uma altura impar, para dar aos jovens essa compreensao ESE 2
de que a especificacdo e a especialidade é Util, € necesséria, e que eles tém de (P1)
trabalhar nela, mas que tém também, temos também de Ihes criar essas pontes
foi com certeza uma grande conquista dos séculos, desde século dezoito, pelo ESE 2
menos, ndo é? Esta da diversificacdo das ciéncias, ndo? (P1)
e dos conhecimentos, cada vez mais, mais, mais especificos para conseguirem ESE 2
chegar, naturalmente, a investiga¢des e a um conhecimento do mundo que de (P1)

outra forma nao existiria
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mas precisa também de perceber que as ciéncias se interligam que as questdes ESE 2
culturais n&o estdo desligadas... (P1)
sobretudo hoje, onde o desafio do conhecimento cada vez mais divulgado, e, a ESE 2
fluir mais rapidamente... a escola tem um desafio enorme a esse nivel (P1)
INDICADORES: FORMAR O CIDADAO E NAO APENAS DO TECNICO
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO

um mundo que cada vez tem mais para saber e para aprender, mas que, iSSO ESE 2
ndo faca esquecer esta necessidade premente de que 0S nOssos jovens ndo (P1)
trabalhem também sé os exames, s6 para as notas, s6 para as marcas
grosso modo sera sempre que 0s jovens que chegam as nossas maos, ESE 2
percebam a si proprios, percebam o mundo, onde, tal como ele existe, e (P1)
saibam, como, como intervir nele, ndo é
e portanto, a compreensdo das matérias cientificas serve, se servir isso, se fizer ESE 2
deles pessoas mais conhecedoras, do mundo e mais capazes para intervir nele (P1)
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CATEGORIA: 5- ENTENDIMENTOS DOS PROFESSORES SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE

SUBCATEGORIA | 5.1 ABORDAGENS

INDICADORES: TEMAS COMUNS

contributo

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
atividades essas que se relacionam com aquilo que for o tema especifico de ESE 1
cada ano, de cada projeto (P2)
para cada ano seriam propostos dois ou trés temas estruturantes, com textos QST4A
pivot, abordados nos diversos momentos pela literatura, pela ciéncia e pela arte (P3)
como é que com uma tematica comum, que ndo é obrigatério que exista mas ESE 2
gue muitas vezes ajuda ndo é, porque da-nos uma ancora evita que nos (P2)
dispersemos muito
INDICADORES: ANCORADAS NO CURRICULO
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
interdisciplinaridade seria, idealmente, uma elaboracdo dos programas dos QST4A
véarios ciclos de estudo orientada para a abertura ao enfoque dos vérios (P3)
dominios do saber sobre matérias fundamentais do patrimonio cultural
portanto havendo conhecimento dos programas, de cada de cada um dos ESE 1
colegas, de cada um dos contelidos € sempre possivel adaptar (P2)
um entendimento primeiro é de que a interdisciplinaridade se faz no ambito ESE 2
curricular (P1)
€ o de que a interdisciplinaridade deve apontar os curriculos ESE 2
(P1)
gue sdo desde sempre os propésitos destes projetos, ancorar no curriculo, com ESE 2
exigéncia, com coresponsabilidade, com partiiha dos professores entre si, e (P1)
destes com os alunos
INDICADORES: RESPEITO PELAS ESPECIFICIDADES DISCIPLINARES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
€ a planificacdo e realizacdo um trabalho conjunto e articulado com outras QST4B
disciplinas, respeitando os conteldos de cada disciplina (P5)
a conceber um objeto grafico que, em termos, digamos, do seu desenho, da sua ESE 2
concecdo, afine, esteja de acordo com aquilo que é digamos essa matéria que (P1)
esta a ser trabalhada em termos cientificos
e portanto colaborar sim, mas colaborar no conhecimento, e no respeito daquilo ESE 2
gque é o objeto de cada disciplina, que sdo o0s seus objetivos, os seus (P1)
procedimentos, a sua forma de trabalhar
em lugar de um ano inteiro dedicado a apenas uma disciplina, teriamos as QST4A
vérias disciplinas envolvidas num projeto variado, mais pertinente e mais (P3)
adequado aos estudantes de hoje
ela pode ser feita, como um projeto a longo prazo em que participem varias ESE 1
disciplinas, com atividades especificas (P2)
a segunda é talvez, a de todas as colaboragdes e atividades interdisciplinares ESE 2
ou transdisciplinares, que se queiram fazer, devem respeitar o objeto, e as (P1)
metodologias, e 0s processos que sao proprios de cada area disciplinar
portanto acho que as disciplinas, os saberes, ndo devem perder o seu objeto, ESE 2
porque s6 assim é que o jovem percebe justamente que cada uma da um (P1)

189



APENDICES

SUBCATEGORIA | 5.2 CONCRETIZAGAO

INDICADORES: DEPENDE DA PERCEGAO DOS PROFESSORES E DAS ESCOLAS

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
0 espectro social daqueles que sao hoje professores, e as sua formacbes é ESE 2
muito, muito diversificada, e portanto, o entendimento que os préprios (P1)
professores tém destas matérias, também o é
eu mais do que uma questdo sé instrumental e processual acho sempre que ESE 2
tem a ver com concec¢do que cada um tem do ensino (P1)
e que podem precisamente num determinado tempo, que pode ser maior ou ESE 1
menor, até é aqui que eu acho que a interdisciplinaridade pode ser mais distinta (P2)
em termos de projeto, de atividades que se possam fazer,
0 nosso entendimento aqui desde os anos em que a HN organizou, pois, 0 ESE 2
congresso caminhos da sobrevivéncia (P1)
implicaria, em meu entender, um formato diferente de ano letivo; QST4A
(P3)
naturalmente, que a realidade dependera muito de escola para escola, com tudo ESE 2
0 que isso tem de positivo e de negativo. (P1)
precisamente por achar que ela cabe em todo o lado vejo-a como ela for ESE 1
possivel do ponto de vista de quem quiser fazé-lo (P2)
INDICADORES: DEPENDE DA VONTADE DOS PROFESSORES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
desde que haja vontade, pode ser menos util, do ponto de vista em que fica ESE 1
mais pontual a intervencdo que se possa fazer (P2)
porgue eu nhunca a entendi como uma diversao, ESE 2
(P1)
e é preciso muita vontade e muito planeamento para que assim aconteca ESE 1
(P2)
mas ela é sempre viavel, é preciso é que haja vontade para a fazer, como digo ESE1
(P2)
exatamente, olhe as leituras improvaveis sao muito caras ESE 2
(P1)
eu creio que a interdisciplinaridade ndo tem muito entdo a ver com horarios, ESE 2
com 0s anos que se lecionam, com as responsabilidades das matérias (P1)
mesmo em termos pontuais e em situacdes de tempo mais curto ela também é ESE 1
possivel porque ha sempre coincidéncias e 0s programas permitem-nos essa (P2)
gestdo temporal dos conteudos
para criar 0 que ndo existia, € um testemunho muito importante, se o docente de ESE 2
fisica souber e quiser, com o professor de literatura (P1)
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SUBCATEGORIA | 5.3 POTENCIALIDADES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO

a interdisciplinaridade pode potenciar o trabalho em equipa, a troca de saberes QST4B
e permite maiores ganhos para 0s alunos (P5)
esforgo coletivo faria com que os alunos valorizassem o curriculo como um todo QST4A
(componentes gerais) (P3)

ja néo teve este pendor tédo cientifico, isso ficou resguardado para a escola, mas ESE1
as pessoas podiam ir a escola realizar as atividades (P2)
em torno naturalmente da narrativa pretende-se justamente estimular as forcas ESE 2
criativas, imaginativas, encantatérias, de meméria da comunidade (P1)

e foram as abordagens que foram feitas, foram varias em termos de ndimero e ESE 1
de abordagem. (P2)
guanto aos trabalhos desta natureza mais semelhante, de projetos, ESE 2
interdisciplinares e digamos com a comunidade, digamos, talvez tenha sido o (P1)
traco que mais tem marcado, este, 0 meu trabalho dentro das escolas

esta cintura, estes fios entre as escolas e as comunidades que as escolas ESE 2
servem tém que ser cada vez mais apertados, ndo é (P1)
fazendo com que a prépria comunidade perceba que tem muito também a dar a ESE 2
escola e os alunos também tém a ganharem em ouvi-los (P1)
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CATEGORIA: 6- CARACTERISTICAS COLIGADAS AOS PROJETOS INTERDISCIPLINARES NA

PRATICA DA EQUIPA

SUBCATEGORIA | 6.1 ABORDAGEM DE PROBLEMATICAS QUOTIDIANAS LOCAIS E GLOBAIS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
chamada de atencéo, para a importancia histérica, ambiental, de, da linha do ESE 2
oeste (P1)
uma vez que esta é uma zona muito ventosa e com uma larga tradigcdo da ESE 1
utilizagéo do vento em proveito do ser humano (P2)
associando-os a valorizagdo do comércio enquanto patriménio social, NAR 3
econdmico e cultural do concelho (J2)
e se, a escola baixar as defesas e se retrair muito a esse nivel, pois esses ESE 2
jovens manterdo, poderdo aprender alguma coisa do ponto de vista técnico- (P1)
cientifico, mas manterdo sempre um handicap em relacao a jovens de outros
meios sociais, naturalmente
naturalmente dependera muito, do contexto onde a escola opera ESE 2
(P1)
seguiu-se a professora P6 que nos falou em Vivermos em pleno vento NAR 8
(PP1)
com um chamariz muito grande, que foi termos colocado, no centro da cidade ESE 1
numa cama, para que fosse logo chamativo o tema que a escola estava a (P2)
desenvolver que era 0 sono e a necessidade de sono nos adolescentes
tem como objetivo consciencializar para a importdncia do sono no NAR 5
desenvolvimento das competéncias leitoras, na capacidade de aprendizagem (AM2)
€ No sucesso escolar
a necessidade de revitalizar, de apostar, no transporte ferroviario, como um ESE 2
transporte amigo do ambiente, (P1)
0 objetivo desta exposicao é desmistificar a presencga feminina & comunidade, NAR 2
muitas vezes ignorada, apagada ou desconhecida na formagdo de (AM1)
conhecimento e mentalidades
SUBCATEGORIA | 6.2 PADRAO DAS ATIVIDADES
INDICADORES: INTEGRAGAO DE DIFERENTES AREAS DO SABER
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
havia também alguns pontos de rastreio, que, que faziam parte do trabalho de ESE 1
uma outra equipa que € o projeto de educacao sexual da escola (P2)
gue uniu alguns professores de varios departamentos em torno das varias QST4A
vertentes da leitura (P3)
eu penso que particularmente, na area da literatura e da divulgacéo cientifica, ESE 2
gue sdo aquelas em que tenho batalhado mais, uma porque é a minha area, a (P1)
outra porque € a area com gquem mais tenho colaborado
e é um servico inteligente e novo, nomeadamente em termos de programacao ESE 2
para que esse trabalho, depois pudesse, digamos ficar ai ficar para o futuro, (P1)
parece-me extraordinariamente interessante
desde a primeira hora que nos pareceu que 0 tragco mais marcante do nosso ESE 2
tipo de trabalho dentro do projeto Ler+ (P1)
fazer acbes com as instituices que ja existem, entre escolas, usando saberes ESE 2
gue sdo saberes comunitarios usualmente pouco trabalhados (P1)
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INDICADORES: ESTIMULO DA CURIOSIDADE E DO INTERESSE

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
portanto, nesse dia instalou-se uma cama, mesmo, uma cama feita com lengois, ESE1
com... com colchas, com edredons (P2)
como consequéncia, desse impacto, ha a curiosidade natural das pessoas, e ESE 1
portanto, depois questionam o, que se vai passar (P2)
ligaram-se duas ventoinhas que simulavam a sensacdo de vento NAR 8
acompanhadas do som de fundo do vento (PP1)
ha aquele momento inicial de choque e de surpresa e o0 que vem a ver isto? ESE 1
(P2)
de realcar que todos estes materiais foram, acima de tudo, elementos que NAR 9
ajudaram a implementar e dinamizar de forma mais interativa algumas (P4)
atividades
0 publico era convidado a sentar-se, ao redor de um cadeirdo e de uma arca NAR 3
cheia de noturnos segredos, a ouvir os contadores de histérias (mildos e mais (J2)
graldos) escritas ou adaptadas para o evento
nomeadamente, ao nivel do PowerPoint, a primeira apresentacdo foi macuda, NAR 2
pelo que nas seguintes se tratou se abreviar a informag&o o mais possivel, para (AM1)
cativar mais a audiéncia
Foram formados grupos, com monitores e criangas e cada grupo tinha o nome NAR7
de cada planeta (AM4)
uma cama montada e pronta a ser usada, ndo aconselhava por ela estava, ESE 1
estava muito, muito instavel, mas pronto, muito bonita, estava entdo montada (P2
numa esplanada central, de um café central
INDICADORES: DIVERSIFICAGAO NO GENERO
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
a volta dessa cama, havia depois varias atividades a serem desenvolvidas, ESE 1
havia por um lado performances poéticas (P2)
havia uma atividade de brainstorming com uma escritora convidada para o ESE 1
efeito (P2)
varios rastreios a serem desenvolvidos na altura que se relacionavam ESE 1
essencialmente com o coracéo e o funcionamento do coracéo (P2)
leituras Encenadas de Pessoa — preparacdo de alunos para uma apresentagao QST4B
publica de textos (P5)
“leitor intruso” — dinamizacao de a¢Bes de leitura e preparacdo do CNL QST4B
(P5)
apdos uma viagem em que ouviram histérias e poesia sobre carris NAR 1
(J1)
nas Caldas ficaram a conhecer uma cidade desconhecida para a maioria NAR 1
(J1)
comegou as 10h00 na estagdo de Torres com a inauguragdo de “Ler nas NAR 1
Entrelinhas”, uma exposicao de fotografia J1
ofereceram-se livros e realizaram-se diarios gréaficos, fotografias e reportagens NAR 1
(J1)
0 almogo-convivio decorreu no Parque D. Carlos | e foram efetuadas visitas ao NAR 1
patriménio da cidade (J1)
contou de medicdes de tenséo arterial, pulsacdo e diabetes NAR 3
(J2)
Atelié de criatividade: onde poderiam fazer diversos jogos com a ajuda dos NAR 7
monitores- (AM4)
também integrado no projeto, encontra-se a decorrer, até ao final do més, um NAR 3
concurso de escrita “Ler é ver o mundo com outros olhos” (J2)
terminamos com a conferencista P1 numa visita ao Moinho NAR 8
(PP1)
comecando com a visualizagdo do PowerPoint, completando com os materiais NAR 2
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relativos as eras presentes no mesmo — como o almofariz e pildo e o banho- (AM1)
maria
depois deste, continuar-se ia pela sequéncia temporal, representada alias na NAR 1
ordem dos cartazes, e completando-se quando havia algo em falta (AM1)
a primeira atividade realizada naquele espago foi uma espécie de NAR 6
“apresentacao”, todos se apresentaram como sendo uma personagem de um (AM3)
livro que tinham lido e gostado
a atividade que de seguida desenvolveram foi a construcdo de objetos de NAR 6
observacdo no Espaco: o Astrolabio e o Reldgio de Sol (AM3)
depois dessa atividade fomos para o Planetario NAR 6
(AM3)
por fim, a Gltima atividade foi o Peddy Paper NAR 6
(AM3)
porque as pessoas ndo estavam habituadas a lidar com os materiais e com ESE 1
instrumentos quimicos e fisicos que existam no centro da cidade (P2)
INDICADORES: DIVERSIFICAGAO NO ESPAGO
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
um bocadinho, de como é possivel, em contexto de sala de aula, em contexto ESE 2
jardim-de-infancia, em contexto da casa (P1)
este ano também houve uma outra atividade, que, que me parece relevante, ESE 1
gue foi na Futuralia, (P2)
alis, inclusive, algumas dessas atividades sdo realizadas fora da escola, ESE 1
nomeadamente no centro da cidade, mesmo (P2)
num local de grande passagem das pessoas que vivem na cidade e dos turistas ESE 1
(P2)
atividades laboratoriais, que extravasam a sala de aula ESE 1
(P2)
estdo a fazé-lo num espacgo publico e as pessoas sao convidadas ESE 1
(P2)
uma viagem cultural de comboio entre aquela cidade e as Caldas da Rainha NAR 1
(J1)
e lugares que nao esperariam podera ser um lugar de destaque numa ESE 2
apresentacéo de trabalhos, numa intervencao publica, (P1)
na estacdo caldense foi inaugurada a segunda edicdo da exposicdo do NAR 1
concurso de fotografia “Ando a Ler — Ler nas Entrelinhas” (J1)
achou muito divertido andar de barco no lago do Parque NAR 1
(J1)
do Museu de José Malhoa apreciou a obra ceramica em tamanho natural “A NAR 1
Paixao de Cristo”, de Bordalo Pinheiro (J1)
Peddy Paper : realizou-se ao ar livre e toda a gente adorou; NAR 7
(AM4)
foram varios os “palcos de atuagao” NAR 3
(J2)
no mercado Municipal realizou-se uma acgdo de prevencdo e rastreiro do NAR 3
Programa de Prevencao e Educacdo para a Saude (PPES) J2)
pelo que ficou assente que se realizaria na sala 14 da Escola NAR 2
(AM2)
no centro da cidade, na praga da Republica, foi montado o planetario, que NAR 3
durante varias horas recebeu visitas de grupos até 25 pessoas (J2)
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INDICADORES: DIVERSIFICAGAO NO TEMPO

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
decorreu, pela terceira vez, uma maratona de leitura nos cafés e livrarias do NAR 3
centro da cidade e no mercado (J2)
0 ano passado foi feita, este tipo de dinamizacdo experimental, foi mesmo ESE 1
realizado no centro da cidade (P2)
as atividades mais relevantes relacionaram-se com a semana da leitura QST4A
(P3)
foi realizado durante um sabado inteiro num espaco, da camara ESE 1
(P2)
este ano, também no centro da cidade ESE 1
(P2)
durante os dias seis e sete deste més NAR 3
(J2)
as atividades noturnas superaram todas as expectativas da organizacéo NAR 3
(J2)
de referir que ao longo da semana a exposi¢cdo foi sendo completada e NAR 2
melhorada com outros elementos (AM1)
apés o jantar os monitores voltaram a estar reunidos com o seu grupo de NAR 6
meninos (AM3)
esta atividade realizou-se fora do edificio e como j& era de noite, 0s meninos NAR 6
foram sempre acompanhados pelos monitores (AM3)
porque efetivamente, estou muito & vontade para falar porque néo tinha la ESE 2
alunos, os alunos eram vossos, a forma como durante um dia inteiro alunos (P1)
foi principalmente na segunda-feira que os maiores erros a nivel cientifico e de NAR 2
postura apareceram (AM1)
SUBCATEGORIA | 6.3 PARTICIPACAO ATIVA DO ALUNO
INDICADORES: PLANIFICA E ORGANIZA ATIVIDADES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
alunos que ja estavam munidos dessas mesmas poesias, pois resultavam de ESE 1
um trabalho feito em sala de aula, e manifestavam-se depois publicamente na (P2)
esplanada
selecdo e dramatizacdo de textos; preparacdo de leituras/ obras literarias para QST4B
ida a concurso (P5
na 52 feira da semana anterior & da dinamizacdo da exposi¢do, procedeu-se a NAR 2
sugestdo de locais onde apresentar, a delimitagdo dos primeiros tracos da (AM1)
disposicdo da exposicao
ficou decidido que se faria a exposicao no atrio da camara municipal, depois de NAR 2
termos sabido que o atrio da escola estava ja ocupado na semana seguinte (AM1)
na segunda-feira, 7 de Fevereiro, iniciou-se a montagem da exposi¢cdo as NAR 2
12h00, tendo sido agendadas as primeiras apresentacfes para as 14h00 (AM1)
para a primeira semana, as principais tarefas realizadas foram a selecdo de NAR 2
dados estatisticos atualizados; a realizagdo de um novo PowerPoint, que ficou (AM1)
imperfeito por falta de tempo para o terminar, assim como a aquisi¢do do cone
truncado
para além disto, era essencial que o orador ndo fala-se sobre o contelido dos NAR 2
cartazes, mas acrescentasse informacéo que considerasse importante (AM1)
a finalizagdo da discussdo do contetdo do 16° cartaz — que se decidiu que NAR 2
enfocaria a realidade portuguesa atual (AM1)
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INDICADORES: APRESENTA, DINAMIZA E MONITORIZA ATIVIDADES

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
de revelar e de dizer o que é que os filhos da comunidade estdo aprender, o ESE 2
que eles ja sabem, o que é que eles ja sabem dizer, o que é que eles ja sabem (P1)
pensar, 0 que é gue eles ja sabem propor
apresentar o seu trabalho ao publico QST4B
(P5
os alunos leram poesia na ciéncia, intervieram em varios ateliés e conferéncias, QST4A
dinamizaram diversas sessfes (P3)
de inicio ndo havia ainda um padréo de apresentacdo definido, acabou por se NAR 2
estabelecer uma sequéncia temporal, (AM1)
porque os alunos convidavam as pessoas a fazer experiéncias e eles iam ESE 1
monitorizando e dando alguma achega, que obviamente era necessario, (P2)
pois, na generalidade, quer com dificuldades oratérias ou ndo por parte do NAR 2
locutor, (AM1)
a atividade foi executada com a ajuda de varios monitores que iam dando NAR 6
indicacdes aos meninos de como construir tais objetos (AM3)
numa explicitacdo de conceitos de natureza cientifica desdobrados em termos ESE 2
de metalinguagem (P1)
em que os alunos fizeram algumas experiéncias que relacionavam os espelhos, ESE 1
portanto, a 6tica e a literatura (P2)
apresentar o seu trabalho ao publico; trabalhar em equipa QST4B
(P5
de que um conhecimento que fica s6 no préprio, pode dar muito regozijo ESE 2
pessoal, mas néo € ainda um verdadeiro conhecimento, néo esté discutido, néo (P1)
esta posto ao servigo de ninguém, ndo estd validado, ndo esta divulgado
INDICADORES: ENCONTRA OBSTACULOS E RECEIOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
um dos meus maiores receios foi pensar que os meninos poderiam ndo gostar NAR 6
de mim como monitora e das atividades que lhes apresentava (AM3)
as primeiras exposicdes orais foram decerto as mais dificeis para todos, por NAR 2
serem uma novidade e haver pouca pratica (AM1)
portanto no principio, nas primeiras atividades ha algum receio, alguma ESE 1
vergonha, a exposi¢éo publica deixa-os um pouguinho intimidados (P2)
Quando estava no Laboratorium, senti-me um pouco nervosa quando vi o NAR7
primeiro grupo de crian¢gas com 0s seus monitores a chegarem, (AM4)
isto gerou alguma confusdo e as tarefas acumularam-se, fazendo que apenas NAR 2
precisamente as 14h00 tivéssemos conseguido ter o local pronto para os (AM1)
visitantes
provavelmente devido ao nervosismo ndo s6 por ser a primeira vez como NAR 2
também devido ao stress da montagem precipitada (AM1)
como foi j& referido, as principais dificuldades concentraram-se no inicio NAR 2
(AM1)
0 publico mostrava-se atento e interessado — e quando ndo se comportava NAR 2
devidamente era chamado a atencéo — pelo que correram calmamente (AM1)
e que a imagem que passava nhdo era uma de desorganizacdo. Afinal, as NAR 2
apresentagfes decorreram normalmente (AM1)
mas ao longo da noite, deixei de estar nervosa e correu tudo muito bem! NAR 7
(AM4)
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INDICADORES: REFLETE SOBRE A SUA CONDUTA

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
por estas razbes, no fim de cada apresentacdo, os professores presentes, e NAR 2
mesmo alunos que presidiram a esta, davam a sua opinido sobre como tinha (AM1)
decorrido, para que cada um pudesse sempre evoluir
O doutor Filipe Silva mostrou-me que 0 meu sono nem sempre € como deve NAR 4
ser. (AP1)
surgiram, portanto, na maioria, alguns erros, que alguns sucederam em corrigir, NAR 2
mas outros continuaram (AM1)
de acrescentar que foi também neste dia que as pessoas se agarravam mais NAR 2
aos cartazes, e a partir dai a maioria foi capaz de se libertar (AM1)
em suma, verificou-se uma evolucgéo positiva das atividades da primeira semana NAR 2
de dinamizacbes para a segunda (AM1)
As vezes deito-me tarde e, tendo de me levantar antes das sete da manh3, fico NAR 4
cansada e noto diferenca na minha postura durante o dia. (AP1)
como é 6bvio, havia nuances, alguns grupos eram mais sossegados, outros NAR 2
mais irrequietos, outros mais curiosos, outros menos, mas as apresentacdes (AM1)
decorreram sempre sem percalcos
SUBCATEGORIA | 6.4 SENSIBILIZAGAO E ABERTURA A TODOS
INDICADORES: PARTICIPAGAO DA ESCOLA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e, portanto vamos tentando sensibilizar os professores das vérias areas, para ESE 2
encontrar as leituras 0s momentos, as colaboragfes que nos parecerem mais (P1)
indicadas para o fazer
e depois quem vier, vem por, por bem, digamos assim, mas digamos em ondas ESE 2
concéntricas vai alargando (P1)
da parte do PNL e do Departamento damos sugestbes de acordo com a QST4B
pertinéncia e atualidade de algumas obras (P5)
no caso destas turmas um bocadinho mais dificeis ou que pelos percursos ESE 2
escolares que tém, sdo alunos normalmente menos interessados no estudo, (P1)
entdo ai o ganho parece-me muito, muito forte, muito imediato
foi também realizada uma apresentacao, pela maioria dos elementos da turma, NAR2
a diretora da Escola (AM1)
foi de imediato minha convicgao de que poderia ser uma excelente oportunidade ESE 2
para junto dos docentes de diferentes graus de ensino exemplificar (P1)
e de uma cultura que a escola de facto ou por conviccdo foi abragcando, e ESE 2
portanto, que geraram digamos uma aceitacdo, se quisermos, uma aceitagdo (P1)
tacita, e até um apoio e, e penso eu, que também algum regozijo em apoiar 0s
projetos
esta quase digamos obsessao por agarrar quem chega e quem chega ESE 2
(P1)
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INDICADORES: ENVOLVIMENTO DE PAIS/EE/EDUCADORES

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
Pais e filhos participaram e adoraram. NAR 7
(AM4)
a ventania naquela altura da conferéncia ja era grande, estavamos todos num NAR 8
pé-de-vento e por isso elaboramos e apresentdmos propostas (PP1)
com a coincidéncia dessa escritora ser uma encarregada de educacdo, de ESE 1
uma aluna nossa, na escola (P2)
a partir do tema ela fez um trabalho com os alunos ESE1
(P2)
gualquer das conferéncias era aberta a participacao dos Pais e Encarregados NAR 5
de Educacéo, tendo a minha mée participado também em ambas (AM2)
as suas proéprias familias tém as vezes surpresas e a comunidade porque 0s ESE 2
veem as vezes em lugares que ndo esperariam, (P1)
tinhamos pessoas de varias origens e com formacBes mais distintas e ESE1
algumas das abordagens foram feitas de uma perspetiva familiar e ndo de (P2)
escola/instituicao
INDICADORES: PARTILHA DE SABERES COM A COMUNIDADE LOCAL
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
estdo abertas a toda a comunidade que queira participar ESE 1
(P2)
porgue parece-nos que é uma maneira, por um lado, de dar a conhecer a ESE 2
comunidade o que as escolas estdo fazendo, e a escola tem essa (P1)
responsabilidade, ndo é
por outro lado, cria também, estamos em crer que cria, e tem sido 0 nosso ESE 2
trabalho, um vinculo da comunidade para com as suas escolas (P1)
e que consistiu, basicamente, numa grande atividade comunitaria, com a ESE 2
colaboracdo de algumas outras escolas também (P1)
a viagem foi animada por musicos da Escola de Jazz de Torres Vedras e dos NAR 1
grupos Rimbombar e Som da Malta (J3)
ao longo do percurso foram também entoadas can¢des populares pelo Clube NAR 1
Sénior (J3)
os discursos dos vereadores da Educacgéo e da Culturadas C.daR.ede T. V. NAR 1
(J3)
houve uma intervengdo que coincidiu com o dia da poesia que também teve a ESE 1
participacdo da biblioteca municipal (P2)
do comércio tradicional que abriu as portas aos livros, as leituras, as sessfes de NAR 3
autografos e a declamacéo de poesia (J2)
os estabelecimentos aderentes estiveram identificados a partir de um pequeno NAR 3
apontamento nas montras (J2)
€ dirigido a todos os jovens matriculados em qualquer escola do concelho NAR 3
(J2)
a acrescentar materiais aos que ja estavam, como os livros, o banho-maria, os NAR 2
objetos cedidos pelo Museu e o cone truncado (AM1)
0 projeto comunitério, interdisciplinar e intergeracional NAR 3
(J2)
pessoas eram convidadas a irem junto do microfone, que nés tinhamos ESE 1
instalado e declamavam as poesias, que achavam... com as quais tinham mais (P2)
ligacdes, tinhamos alguns livros espalhados
Durante o piquenique, alguns monitores fizeram a leitura de poemas NAR 7
relacionados com astronomia. (AM4)
entretanto quem passa vé que ja estdo outras pessoas, que nao da escola a ESE1
realizar as atividades, portanto isso mais facilmente as motiva a irem ver o que (P2)
Se passa e a participarem
depois dessa apresentacdo aos pais, aos monitores e aos professores, as NAR 6
familias foram jantar na parte de fora do estabelecimento. (AM3)
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havia também um momento em que as pessoas foram convidadas a realizar ESE1
algumas experiéncias e a manipular materiais (P2)
comecgam a participar nessas ac¢fes, nas atividades e depois umas pessoas ESE1
trazem as outras (P2)
na praca em frete ao mercado decorreu também uma ag¢do comunitaria com NAR 3
atividade fisica para seniores (J2)
no entanto, alguns dos elementos desta exposicéo ficaram como tinham sido NAR 2
construidos inicialmente, sem alteragcfes, como € o caso da caixa de sugestdes (AM1)
a comunidade escolar misturou-se com a populacao local e realizou maratonas NAR 3
de leitura, encontros com escritores, apresentou livros, promoveu rastreiros (J2)
também a escritora M.J.V. enriqueceu o projeto com a apresentacdo de seu NAR 3
novo livro “Consentidos” (J2)
I.M., especialista em Literatura Oral e Tradicional foi a convidada especial para NAR 3
uma sessdo sobre “Viagens ao Imaginario”, que decorreu num dos cafés da J2)
cidade
mas desta vez com a Dra. Aurea de Ataide (Ex-aluna da nossa escola e NAR 5
atualmente especialista em psiquiatria da Infancia e Adolescéncia) (AM2)
todavia ha algumas experiéncias positivas nomeadamente aqui neste contexto e ESE 2
esta surge justamente assim: (P1)
portanto a, Fabrica das Histdrias, é uma experiéncia interessante, que tem uma ESE 2
vertente sobretudo pedagdgica, uma vertente museoldgica, mas tem sobretudo (P1)
uma de natureza pedagdgica,
INDICADORES: ENVOLVIMENTOS EXTRA COMUNIDADE LOCAL
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
também usaram da palavra os representantes da ministra da Educacdo, do NAR 1
Plano Nacional da Leitura, da CP e da Refer (J1)
presidente do PH, I. X., deu a conhecer a comitiva a importancia que o comboio NAR 1
teve no desenvolvimento da entdo vila das C. (J1)
ha interesse em que esta ligagdo entre as duas cidades nao se perca’, NAR 1
comentou a organizadora (J1)
composta por 15 cartazes - produzidos pela Unido Europeia e exposta na Expo NAR 2
98 - mais um, construido pela turma (AM1)
o escritor e jornalista T. S. veio participar num coléquio sobre “A viagem NAR 3
enquanto aprendizagem” J2)
cujo orador era o Dr. Filipe Silva (neuropediatra, com subespecializacdo em NAR 5
pediatria do desenvolvimento) (AM2)
portanto, normalmente é comum convidarem-se especialistas pois naturalmente ESE 2
assim tera que ser e € o comum (P1)
de seguida a palestra com o Dr. M. F. e por ltimo uma observacédo do céu. NAR 7
(AM4)
creio que este, este levar a comunidade, e pode ser desde o planetéario, ndo é, ESE 2
gue ja plantamos com a colaboracdo da Universidade de Coimbra, e a vossa, o (P1)

Centro de Ciéncia Viva de Constancia
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CATEGORIA 7 - PARTICULARIDADES IDENTIFICADAS NO ENLACE CIENCIA-LITERATURA

SUBCATEGORIA | 7.1 INSTIGADORA DE EMOGOES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e eu estou a pensar no caso da astronomia, que tem sido no caso da nossa ESE 2
escola, uma das que tem dado mais frutos ao longo das udltimas duas ou trés (P1)
décadas
achei muito interessante, pois desta forma temos uma maneira diferente de NAR 6
“Observar o Espacgo” o que fascina as criangas (AM3)
esse progressivo conhecimento de nds, ndo somos mais, ndo € verdade... do ESE 2
que ali, um buraco, um intervalo, no dizer de Anténio Gededo (P1)
nos ajuda também a situar, e a termos a nossa dimens&o, e a percebermos ESE 2
como, a tirarmos alguma vaidade, ndo é? A dar-nos orgulho, mas tirar-nos a (P1)
vaidade, va
é fascinante, como é que por exemplo, a arte, a literatura, a mausica, se ESE 2
aproximaram e tomaram para Si essa estranheza, essa grandiosidade, esse (P1)
fenébmeno
€ importante dormirmos para uma melhor aprendizagem, uma melhor memodria, NAR4
de modo a gravarmos todos os momentos da nossa vida. (AP1)
a conferencista P1 deu Voz ao Vento (esse assobio agradavel alojou-se no meu NAR 8
ouvido) (PP1)
jamais sentirei o Vento da mesma forma. Jamais o vento enamorard 0s meus NAR 8
cabelos e 0 meu rosto sem eu lhe retribuir (PP1)
SUBCATEGORIA | 7.2 ADAPTABILIDADE DO ACERVO LITERARIO MUNDIAL
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO

h& um vasto campo a explorar na &rea das relagfes da literatura, da ciéncia e QST4A
da filosofia, com um manancial de textos que podem ser ponto de partida para (P3)
estruturar aprendizagens nos varios campos
sempre como tema o vento e o oposto aquilo que sdo as obras cientificas que ESE 1
ainda assim tém o seu tratamento literario (P2)
a quantidade, de grandes livros, de grandes autores da literatura mundial, que ESE2
colocam desafios extremamente interessantes, naturalmente mais imaginativos, (P1)
ou mais realistas
até porque héa boa literatura de divulgagéo cientifica, h4 romances que tratam ESE 2
guestdes de natureza cientifica, ha revistas de excelentes qualidade (P1)
vamos aqu*i ao caso, por exemplo, do Saramago, que o ano passado foi, foi ESE 2
apresentado, como exemplo, o Memorial do Convento, com a passarola (P1)
olha, agora abriram os arquivos, do Vaticano, e la esta a referéncia ao ESE 2
Bartolomeu de Gusmaé&o e a sua Passarola, etc (P1)
ali foram-no para construir uma maquina de voar, e uma maguina de voar, ESE 2
desafia o presente e faz futuro, porque os homens foram feitos para andar, mas (P1)
ja tinham posto barcos em cima da agua, e passaram depois a por também
passaros
e foi nesse sentido que foi feita a proposta para entdo que com um tema téo ESE 2
arquetipico, ndo é, tao transversal ao nivel de toda a humanidade, como € enfim (P1)
uma das forcas primordiais da natureza que € vento, que é ar
€ todo um mundo que se for bem trabalhado permitira ao aluno, perceber que ESE 2
realmente a grande ideia do Saramago, ao meter-se por terrenos que ndo sao (P1)
0S seus
para leitura orientada e recreativa, de autores da literatura portuguesa e QST4B
universal dos varios géneros literarios e nao literario (P5)
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SUBCATEGORIA | 7.3 IMPULSIONADORA DO “1 MIN ALER+ CIENCIA”

INDICADORES: LABORATORIO DE LEITURA(S)

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
Para as familias, por volta das 21:00, houve mesa redonda sobre “O sono e a NAR7
leitura” (AM4)
mas que podem ser abordados do ponto de vista da quimica, da astronomia, ESE 2
temos o caso dos Lusiadas, que nds, nés proprias ja trabalhamos, € um mundo (P1)
enquanto jantavam numa tenda propria que havia sido montada varios NAR 6
monitores foram citar poemas, todos eles relacionados com as Ciéncias Fisico (AM3)
Quimicas
onde se, leu, onde se divulgou e se chamou a atencdo para questbes do ESE 2
ambiente, onde se declamou poesia (P1)
para a realizacdo de uma conferéncia sobre o vento, e sobre o vento na ESE1
literatura (P2)
abordar por exemplo , essas passagens e essas, no caso do Memorial do ESE 2
Convento, ja ndo sdo s6 passagens, € uma questdo estruturante (P1)
a outra possibilidade que também me parece muito interessante € fazer o ESE 2
contrario, ndo é? E partir justamente, da ciéncia ou da arte (P1)
depois naturalmente contando, sempre que pudemos, com alguns especialistas, ESE 2
tivemos o0 ano passado, naturalmente, um especialista da universidade de (P1)
Coimbra que nos trouxe, justamente , a Quimica dos Livros, por exemplo
investimento em atividades inovadoras que promovem a leitura a diversos niveis QST4B
(P5)
aprendi que durante a noite acontecem diversas coisas e que n6s nem damos NAR 4
por isso (AP1)
INDICADORES: CIENCIA A DUAS MAOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e da um contributo diferente, e tem métodos de abordagem e tem propdsitos e ESE 2
tem formas de trabalhar, que s&o distintas, que se complementam, que ndo sdo (P1)
melhores, que nem sdo piores, que sdo diferentes
e que fazer experiéncias, o caracter experimental com um texto literario é ESE 2
diferente naturalmente do caracter experimental (P1)
e portanto Reflexos, ndo é, Gtica e literatura, em que de facto os participantes ESE 2
eram convidados a olhar-se, num espelho que deformava a sua imagem, e (P1)
depois a expressarem, nao €, por escrito, e em tempo real, 0 que € que sentiam
face a essa imagem,
a conferencista P2 terminou as nossas apresentagbes com um Sopro NAR 8
experimental (PP1)
houve uma prova de vinhos com leitura de textos a mistura, que contou com a NAR 3
colaboracado do endlogo M. M., da Camara de Provadores de T. V. J2)
participacdo neste projeto permite-me desenvolver um trabalho diferente e QST4B
diversificado na area da leitura com parceiros ndo habituais (P5)
Histérias com Vento |4 dentro é das conferéncias que mais me marcaram até NAR 8
hoje (PP1)
nesse dia da cama na esplanada, portanto, foi o dia em que se langou as ESE 1
semanas da leitura na H. N. (P2)
o professor M. F. do Centro Ciéncia Viva de C., foi orador convidado para uma NAR 3
palestra sobre “Roubar Histérias as Estrelas” (J2)
“No dia 23 de maio, realizou-se a atividade “Um sonho no parque” NAR 7
(AM4)
as proprias atividades, a forma como elas sé@o (atividades laboratoriais) como ESE 1
elas sdo introduzidas de uma forma em contexto para aquele, sobre o sono, (P2)
sobre 0 que seja
tivemos varias Oficinas pedagdgicas com diversas atividades, tanto para os NAR7
grupos de criangas como para 0s pais (AM4)
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as historias com vento la dentro, sdo também uma area, uma area interessante, ESE 2
foram uma area muito interessante (P1)
e que depois fizessem as apresentacdes de como concebiam, com 0s materiais ESE1
e com os livros que estavam disponiveis, realizar uma atividade com os alunos, (P2)
com os filhos, com os jovens, que os envolvessem
e envolveu precisamente a dupla abordagem os livros que podem ser, tratados ESE 1
como literarios e que depois podem ser explorados também no seu aspeto (P2)
cientifico
terem depois naturalmente o conhecimento do que é que termos da Gtica se ESE 2
estava a passar, e finalmente escolherem grandes frases de autores de nivel (P1)
mundial sobre o reflexo no espelho
porgue a nossa proposta era de que deixdssemos 0 vento entrar dento das ESE 2
salas de aula, mas também dentro das casas, porque ha muita sabedoria, muita (P1)
experiéncia acumulada nos pais, nos avés, nas tias, como se apresentaram
aguelas novas formandas
como com uma tematica comum como o vento foi possivel ter trés docentes do ESE 2
ensino secundario da area das ciéncias e da area da literatura a apresentarem (P1)
para pessoas de todos os graus de ensino
SUBCATEGORIA | 7.4 PREMISSA PARA OUTRAS LEITURAS
INDICADORES: ABERTURA DE HORIZONTES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
sao introduzidas de uma forma contextualizada que nao tenha obrigatoriamente ESE 1
a ver com conteudos especificos do programa xpto, ... do nivel... qualquer que (P2
ele seja
porque de facto o Padre tem a sabedoria, a escala da época, o Baltazar tem a ESE 2
vontade, a forca bracal que sempre € preciso para construir, e naturalmente, a (P1)
Blimunda que tem a vontade e a iniciativa, e que ndo esmorece, e portanto €
esse o sonho, a vontade, e o conhecimento
e que é justamente partir do conhecimento da fisica, do conhecimento do ESE 2
mundo, do estudo, dos astros, depois para o resto, (P1)
biologia, ou fisica ou a quimica, mais isso, essas duas &reas parecem-me ESE 2
justamente essenciais, para evitar a todo o custo alguns logros (P1)
sera mais facil para um amante das ciéncias amar também a literatura e, pela QST4B
sua atitude mais metddica, ter mais facilidade de entrar nos meandros da (P5)
literatura do que um aluno da area humanistica ter acesso ao saber cientifico
se calhar, através dos melhores romances, da melhor literatura que se fez, ESE 2
porgque essa, esse conhecimento do humano, também me permite depois fazer (P1)
outras pontes e chegar mais longe nas suas leituras
mas quanto mais é assim, mais necessidade também ha, de que sejam feitas as ESE 2
pontes, que permitam ao jovem perceber, que as coisas estao ligadas, ndo é? (P1)
e se 0 soubermos fazer, o aluno percebera, com certeza, que o0 conhecimento ESE 2
das estrelas, e do universo, exigiu um trabalho sem par ao longo da histéria da (P1)
humanidade
e depois perceberd também como € nas outras &reas, esse espanto, essa ESE 2
estranheza (P1)
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INDICADORES: INTERMEDIARIOS DE AMBAS AS AREAS

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
dar-lhes essa abertura de que eles poderao ser um dia cientistas que escrevem ESE 1
ou escritores que investigam (P2)
fazer passar essa mensagem aos alunos, de que as duas vivéncias sdo, podem ESE 1
Ser comuns as mesmas pessoas (P2)
e, estava justamente dizendo que em Portugal nds temos excelentes exemplos ESE2
de grandes figuras da cultura e da ciéncia, tém sabido fazer essa ponte (P1)
nao é obrigatdrio que os cientistas vivam num, num mundo, numa cave a fazer ESE 1
experiéncias com os cabelos no ar (P2)
e nem é obrigatdrio que os escritores tenham sempre aquele ar contemplativo ESE 1
em frente ao mar a pensar (P2)
e para ja ndo ir a Cam®fes que nos serviu muitas vezes também, de, digamos de ESE 2
didlogo entre a ciéncia e a literatura (P1)
no século vinte, vinte e um, pois podemos ir ao professor Romulo de Carvalho ESE 2
naturalmente, Anténio Gededo, pois podemos ir a Bento de Jesus Caraca, pois (P1)
podemos ir ao seu filho, ndo é
portanto as duas possibilidades podem ser comuns & mesma pessoa, quer do ESE 1
ponto de vista de quem faz, quer do ponto de vista de quem a utiliza como (P2)
serdo nesta fase 0s nossos alunos
Anténio Damésio, por exemplo, que comeg¢a muitos, dos seus livros de maior ESE 1
sucesso, em termos de divulgagéo cientifica, por chamar a atengdo para essa (P2)
necessidade do homem de ciéncia conhecer o humano e conhecer o humano
SUBCATEGORIA | 7.5 ASSISTENTE NA COMPRESSAO DA COMPLEXIDADE
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
claro que sim, por todas as razées, por uma razdo que tem a ver com o proprio ESE 2
conhecimento do mundo, néo é? (P1)
de forma a beneficiar com os contributos de todos para uma aprendizagem mais QST4B
abrangente e menos estanque (P5)
E transmitir os conteddos aos alunos ndo como espartiihados, mas como ESE 1
fazendo parte de um saber (P2)
mas essa intervencdo depois pode ser duplicada e multiplicada noutro tipo de ESE 1
atividades (P2)
Concluiram que se o0s alunos se levantassem mais tarde, teriam melhor NAR4
aproveitamento no seu dia-a-dia escolar. (AP1)
e, e portanto, a literatura, a ciéncia, as artes, sdo formas diferentes e ESE 2
complementares de chegar a essa compreensdo do homem e do mundo (P1)
Dormir faz bem, fisica e mentalmente. NAR4
(AP1)

como sabiam que os alunos se deitavam tarde, adiaram também o horario do NAR 4
inicio das aulas. (AP1)
retive, de forma particular, a sua importdncia na promogdo da NAR 9
interdisciplinaridade e integracdo de varias areas do saber (as ciéncias e a (P4)
literatura).
permite-me leituras distintas daquilo que eu tinha feito ha cinco ou ha dez anos, ESE1
guando li o livro, agora pode ser visto de outra, de outra forma (P2)
Ha horas em que estamos mais despertos, até podemos acordar, e outras em NAR4
gue temos um sono tdo profundo que é onde acontecem 0s sonhos. (AP1)
lembro-me do professor Jodo Lobo Antunes, por exemplo, que sempre nas suas ESE 2
conferéncias, fala da necessidade de até os diagndsticos iniciais (P1)
, hdo é verdade para a profissdo de médico, para quem queira abracar essa ESE 2
profisséo, terdo obrigatoriamente e (P1)
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cada vez mais, de passar por essa, essa compreensdo dessa humanidade, ESE 2
dessas leituras, porque sao elas que fazem com que o médico, ndo seja apenas (P1)
um técnico, ndo é?
e associarem esta imagem que muitas vezes temos de nds proprios, ou que 0s ESE 2
outros de nds fazem, ou a forma como procuramos ao longo da vida toda que a (P1)
imagem no espelho corresponda aquilo que realmente existe
os leitores mais criticos sdo geralmente leitores com uma cultura vasta e NAR 9
abrangente e que detém também bons conhecimentos ao nivel da ciéncia (P4)
eles tém de ter conhecimento, se o Padre ndo tivesse conhecimentos ESE 2
cientificos, também nao punha a passarola a voar, sem trabalho nada se faz, e (P1)
sem sonho sem querer tracar horizonte novo... nem a Escola, nem os alunos,
nem as sociedades, saem da cepa torta, ndo é€?
e ndo, nao fique indefinidamente a pedir exames, confiar na técnica, e arrisque ESE 2
o diagndstico, e arrisque a compreensédo do outro ser que tem a frente (P1
€ justamente, dizer isso, dizer que alguns conhecimentos, que naturalmente ESE2
eram ainda rudimentares, mas a medida do século XVII, eram os que eram, de (P1)
gue o conhecimento, a vontade, e o sonho, sdos os grandes pilares, da
construgéo do mundo
enfim a pér-se dentro de objetos que voam, e portanto, essa luta, e essa ESE 2
capacidade do humano para inventar, o que ndo existia (P1)
e esse patriménio, por um lado esta naquilo que a ciéncia é hoje, por ela é hoje ESE 2
assim, porque assentou no que foi ontem, e, e também nos grandes livros, nos (P1)
grandes testemunhos da histéria da humanidade
envolvendo assim néo s6 conceitos cientificos, como também éticos, filosdficos, NAR 2
histéricos, socioculturais e politicos (AM1)
para ver como, tudo que essas matérias tém de profundamente...complexo, ESE 2
misterioso, mistério, que nos vamos aproximando, mas com passinhos (P1)
pequenos
Se dormirmos melhor, viveremos melhor.” NAR4
(AP1)
e a partir dela questionar justamente esses contributos, esses pressupostos a ESE 2
maneira como outras, outras areas do conhecimento, trabalharam essa (P1)

realidade
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CATEGORIA 8- PRODUTOS RESULTANTES DAS ACOES

SUBCATEGORIA | 8.1 PROVENTOS CORPOREOS

INDICADORES: PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
criacdo de uma enumerar pequena plataforma web capaz de dinamizar NAR 9
a atividade intitulada “Reflexos” apresentada no stand do PNL, no evento (P4)
Futurélia
gue resultaram nalguns contos que os alunos fizeram no momento ESE 1
(P2)
De seguida fomos para a sala ao lado, a sala dos computadores ai realizaram-
se jogos no computador em relagdo ao Sono e também um jogo de perguntas e NAR 6
respostas sobre o Espaco (AM3)
em termos de materiais fica sempre o registo daquilo que foi feito ESE1
(P2)
producdo de pequenos videos no dmbito de algumas atividades associadas a QST4B
leitura e escrita (P5)
criagdo de um “DVD interativo” de divulgagéo do projeto “Sabores de Cada NAR 9
Saber” (P4)
como por exemplo os inquéritos, o modelo da molécula de triéxido de enxofre e NAR 2
0 melhoramento do PowerPoint (AM1)
permitiu o desenvolvimento de pequenos projetos tecnolégicos importantes na NAR 9
dindmica das atividades (P4)
e depois ter isso naturalmente numa aplicagdo informética que permite estuda- ESE 2
la agora, vé-la, rememora-la, creio que conseguiu 0s propositos, (P1)
INDICADORES: O NUMERO DE PARTICIPANTES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
e portanto houve também muita adesdo, neste ponto uma adesdo maior da ESE 1
comunidade exterior a escola, do que propriamente da escola, (P2)
no passado dia 5 de Maio foram cerca de 500 pessoas que desembarcaram nas NAR 1
Caldas (J1)
as acdes desenvolvidas envolveram a participacdo de cerca 1 500 pessoas, NAR 3
entre, alunos, seniores e populagdo em geral (J2)
foram muitos os torrienses que quiseram “Ouvir histérias roubadas as estrelas” NAR 3
(J2)
estava aberta a toda a comunidade, alias depois verificamos isso mesmo ESE 1
(P2)
SUBCATEGORIA | 8.2 PROVENTOS INCORPOREOS
INDICADORES: CONHECIMENTOS ACRESCIDOS SOBRE OS TEMAS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
ai fiz uma sintese dos conhecimentos adquiridos acerca da importancia do sono NAR 5
nas nossas vidas (AM2)
de qualquer forma acho que depois ha coisas que ndo sdo contabilizadas ESE1
(P2)
e portanto essas atividades e a sua contextualizagcdo também perduram ESE1
(P2)
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E muito importante para todas as criancas e adolescentes dormirem, no minimo, NAR 4
oito horas, pois 0s seus cérebros ainda se estédo a formar. (AP1)
0s ganhos sdo muito, sdo muitos. Sao muitos e a varios niveis ESE1
do ponto de vista do meu ganho académico, (P2)
como eu dizia ha pouco, ha sempre coisas que eu fico a conhecer, que nao ESE 1
conheceria se nao participasse, no projeto (P2)
Planetario: onde deram a conhecer mais sobre o nosso Sistema Solar; NAR 7
(AM4)
devo dizer que os meninos adoraram todas as atividades e que aprenderam NAR 6
bastante com cada uma delas (AM3)
ha camadas, de livros que séo tratados a que eu ndo acederia se ndo estivesse ESE 1
no projeto (P2)
a docente disse que as Caldas “foi uma surpresa” para muito jovens e adultos NAR 1
participantes “que ndo conheciam os espacos e a historia da localidade” (J1)
ainda assim, a medida que o tempo ia avancando, senti que ia evoluindo, a par NAR 2
com o facto de que tentei arranjar mais informag&o, e mais precisa, para poder (AM1)
melhorar as minhas apresentacfes
Fez-me perceber o quao fundamental é dormir e descansar para podermos NAR 4
recarregar energias. (AP1)
pois com estas atividades tive a oportunidade de aplicar os meus NAR 72
conhecimentos, adquiridos ao longo do ano, na disciplina de C.F.Q. (AM4)
INDICADORES: SATISFACAO COM REALIZAGAO DA ATIVIDADE
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
foi um dia muito rico, creio para quem participou e para nds quer estavamos, do, ESE 1
do outro lado como dinamizadoras e oradoras (P2)
foi com satisfacdo que a equipa coordenadora do projeto falou da boa NAR 3
recetividade do comércio tradicional J2)
de referir um grupo extremamente interessado e para o qual deu muito gosto NAR 2
apresentar, que foi o turno da noite de 32-feira (AM1)
€ Inesquecivel! Poética! Provocadora! Memoravel! NAR 8
(PP1)
posso dizer que 0os meninos adoraram ver as constelacdes que formavam os NAR 6
Signos, a Terrae a Lua (AM3)
a minha atividade preferida foi sem duvida o Planetério NAR 6
(AM3)
O publico adorou a forma como os recebemos e as atividades que tinhamos NAR 7
para eles. (AM4)
todos gostariam de repetir a experiéncia NAR 1
(J1)
gostaram sobretudo de visitar o Museu de José Malhoa e acharam interessante NAR 1
uma viagem de comboio com propdésitos culturais J1
afinal, aprender também pode ser divertido NAR 6
(AM3)
€ sempre grato viver a escola, através destes projetos, de forma mais criativa QST4A
(P3)
mas é também um regozijo, um desafio, dessa outra componente que o ESE 2
professor ndo pode esquecer que é de quere saber mais, querer investigar, ndo (P1)
parar, guerer perceber, e pronto
As duas pecas foram muito divertidas! NAR 7
(AM4)
acho essa atividade muito interessante ESE1
(P2)
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INDICADORES: GANHOS SOCIAIS

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
posso dizer que ganhei amigos pela participacdo no projeto é muito gratificante ESE1
(P2)
em suma, a participacao no projeto Entrelinhas, em termos NAR 9
pessoais, foi muito  importante, apesar de pontual, por vérias razdes: (P4)
possibilitou uma maior integracdo pessoal na dindmica da escola
e 0 entrosamento entre eles foi 6timo e o entrosamento deles com as pessoas ESE 1
gue estavam na Futuralia foi 6timo e essa também me parece que tenha sido (P2)
uma atividade bastante importante
Por volta das 20:30, tivemos um piquenique, em que tivemos a oportunidade de NAR7
dialogar com outras pessoas, também envolvidas nesta acéo. (AM4)
tendo referido que para alguns alunos esta foi a primeira vez que andaram de NAR 1
comboio (J1)
0 que mais gostei foi da viagem de comboio e da possibilidade de confraternizar NAR 1
com pessoas que, como eu, leem, escrevem e vivem nesta regido (J1)
contribuir de forma mais evidente para a visibilidade da Escola QST4B
(P5)
passaram aqui um ano a estudar a cultura de escola, justamente, e portanto ja ESE2
estava bastante enraizado, e este estudo é dos anos 90, ha esta preocupacgéo (P1)
de que isto que os alunos aprendem tem uma valia social
portanto muitas vezes as préprias familias, as proprias comunidades nas ac¢des ESE2
publicas recebem dos seus educandos ou dos jovens que eles julgariam menos (P1)
capazes algumas surpresas interessantes, e pronto
dar a intender as pessoas que viajar, viajar em conjunto é facil, é bom, é ESE 2
econdmico, e elas podem fazé-lo com grande autonomia (P1)
INDICADORES: APRECIACOES POSITIVAS DOS PARTICIPANTES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
parece-me que as pessoas aderiram bem e gostaram das experiéncias ESE 1
propostas, e as experiéncias (P2)
creio que resultou muito bem pelo feedback que depois tivemos das pessoas e ESE 1
por aquilo que entretanto vimos publicados nos seus blogs e portanto, que ja (P2)
nao dizia respeito, e ainda assim publicaram e nds verificamos
o convite foi feito na sequéncia de uma atividade, que a comunidade escolar e ESE 2
local e pelos vistos também as entidades nacionais, acharam de interesse, e (P1)
gue foi o comboio de leituras
foi um sucesso a iniciativa de uma escolade T. V. NAR 1
(J1)
para M. J. V., autora do livro “24 — Hora a Hora”, a iniciativa ndo poderia ter NAR 1
corrido melhor (J1)
feedback com que a turma ficou dos presentes foi também de que tinham NAR 2
gostado, achavam o tema apelativo (AM1)
e, sobretudo, dar aos meus parabéns a todos os envolvidos no projeto NAR 5
(AM2)
eu ndo posso falar muito dessa experiéncia pois ndo estive presente, mas pelo NAR 6
gue 0s meus colegas me contaram tenho a certeza que os meninos adoraram o (AM3)
Peddy Paper
0 publico, em geral, mostrava-se recetivo, atento e em alguns casos bastante NAR 2
interessado até (AM1)
o projeto da Escola X foi um sucesso NAR 3
(J2)
uma conferéncia pensada ao pormenor NAR 8
(PP1)
Esta palestra foi muito importante para mim. NAR 4
(AP1)
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SUBCATEGORIA | 8.3 MUDANGAS NAS PRATICAS

INDICADORES: RENOVACOES NAS PRATICAS DOS PROFESSORES

tempos da sociedade de informacédo

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
mudou como estratégia, para mim, mudou logo a partida porque eu propria ESE1
tive de fazer algum trabalho de pesquisa que me possibilitasse fazer essa (P2)
ligacdo de uma forma especifica, ndo é7?
a nivel concreto de, sala, sala de aula, também houve algumas mudancas ESE 1
(P2)
nomeadamente a introducédo de alguns textos, literarios, que permitam, depois ESE 1
a partir dai abordar, alguns topicos cientificos- tratamento destes textos com (P2)
os alunos e propor também aos alunos que fossem eles a procurar textos
se eu ndo estive no projeto, provavelmente, ndo seria feito com, com esta ESE1
sistematizagdo, ndo seria com certeza, e portanto, por ai, ja implicou (P2)
mudancas
neste caso a proposta foi feita a docentes do ensino secundario, para que eles ESE 2
ponham essa experiéncia esse conhecimento, essa pratica ao servico de (P1)
outros docentes
INDICADORES: TRANSFORMAGOES NAS PRATICAS DOS ALUNOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
portanto, nem sempre o estudo dessa transferéncia € facil, € possivel, é direto ESE 2
para ser fiavel, ndo, é, (P1)
agora estdo estudados e estdo documentados desde logo ganhos em termos ESE 2
de empenho, participacdo, responsabilidade, estdo documentados desde ha (P1)
muitos anos
e sdo mildos que ja estavam comigo algum tempo e portanto depois de ESE1
participarem no projeto é que me fazem essa questdo e ndo antes (P2)
guando ao fim do projeto e do ano os alunos me perguntam que livros € que ESE1
eu aconselho para eles leem nas férias, eu acho que com isso ndo é preciso (P2)
dizer... mais nada!
portanto eu acho que isso € um indicador de como, as vontades foram ESE 1
alteradas e esse ganho, é, é substancial (P2)
produziram um olhar novo, entre os estudantes, sobre a ligacdo de todas as QST4A
coisas (P3)
a um acréscimo de exigéncia e de responsabilidade neste tipo de projetos os ESE 2
alunos de diferentes proveniéncias e estratos sociais, de diferentes areas de (P1)
estudo, costumam corresponder e corresponder bem
e de que os alunos com menos capacidades ou normalmente menos ESE 2
envolvidos ganhem um estimulo adicional para se empenharem e para terem (P1)
desempenhos também do ponto de vista académico melhor
a nossa experiéncia aqui diz-nos que esta dindmica entre alunos de ESE 2
gualidades académicas distintas tendencialmente, tendencialmente faz com (P1)
gue os alunos mais fortes se sintam na obrigagdo naturalmente de serem
exemplo, de puxar pela turma e de fazer bom servigo
estdo documentados também, alteracdes significativas de comportamento e ESE 2
de empenho que acabam por traduzir-se num melhor desempenho (P1)
académico,
INDICADORES: MODIFICACOES NA DINAMICA DE ESCOLA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
esta iniciativa deu um acréscimo de confianga a capacidade de organizacédo NAR 1
das escolas e dos jovens (J1)
integrou as tecnologias de informacédo em projetos importantes para a NAR 9
dindmica de uma escola que se quer moderna e em consonancia com 0s (P4)
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pois pudemos plantar, planetarios no centro da terra, pois podemos chamar ESE2
as, as pessoas a participar, e a colaborar, nas nossas atividades, sédo ganhos, (P1)
quer dizer, sédo ganhos
e, mais recentemente uma apresentacdo a Encarregados de Educacdo e NAR5
Professores da Escola Basica N°1, de Torres Vedras, huma sessao com a (AM2)
Professora Dra. Rebelo Pinto, no ambito do projeto “Ressonhar com os
Pequeninos”
€ um projeto de exceléncia capaz de mobilizar a comunidade educativa e a NAR 9
comunidade envolvente (P4)
a interdisciplinaridade dinamiza o projeto de escola QST4A
(P3)
SUBCATEGORIA ] 8.4 MELHORIA DE COMPETENCIAS
INDICADORES: PROVEITOS COM O TRABALHO EM EQUIPA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
€ sempre um ganho, ver como € que 0S outros pensam as coisas e como é que ESE 1
como é gue resultam melhor (P2)
aprender muito com o trabalho de equipa, QST4B
(P5)
participacdo e a contribuicAo pessoal em projetos multidisciplinares NAR 9
desenvolvidos nos ultimos dois anos letivos (P4)
potenciar as experiéncias e outras maneiras de fazer, que possam ter, e pronto, ESE 2
e no caso da nossa colaboracéo, eu penso que isso foi muito evidente, e foi um (P1)
ganho muito importante para mim, e, creio que esta ligacédo, faz muita falta
e proporcionaram assim, portanto, uma jornada, sem ambi¢cSes desmedidas, ESE 2
mas com alguma utilidade, cremos, pratica, pedagégica e porque nao dizé-lo (P1)
também afetiva entre docentes de diferentes graus de ensino, entre docentes e
familias
Tivemos também ajuda das professoras supervisoras NAR 7
(AM4)
foi possivel ver alunos e professores interagirem intensamente NAR 9
conseguindo efetivamente criar um verdadeiro espacgo de educacdo para a (P4)
cidadania
as atividades mais relevantes aquelas, em que o meu envolvimento foi maior QST4B
foram: trabalhar em equipa (P5
normalmente tem sido facil, e as pessoas participam com vontade. ESE 1
(P2)
INDICADORES: APERFEICOAMENTOS DA CAPACIDADE DE COMUNICAGAO DOS ALUNOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
0 que aprenderam, para ja — as aprendizagens mais importantes ndo séo QST4A
imediatamente mensuraveis — (P3)
foi a falar em publico, a responsabilizar-se pela apresentacdo a comunidade do QST4A
trabalho desenvolvido (P3)
por fim, gostava de realcgar o interesse e disponibilidade dos nossos convidados NAR 5
em dar o seu contributo para um projeto tdo relevante (AM2)
houve também um caso em que durante uma apresentacdo, o computador que NAR 1
servia de suporte informatico para apresentacao de PowerPoint bloqueou duas (AM1)
vezes, 0 que fez com que o espago em que era reiniciado tivesse de ser
preenchido por outro locutor a dialogar com o publico
e ver esses alunos conhecedores, seguros a dominar a palavra a interagir com ESE 2
0 publico, durante um dia inteiro, sem quebras, sem falhas, quer do ponto de (P1)

vista cientifico, quer do ponto de vista comportamental
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SUBCATEGORIA | 8.5 RECONHECIMENTO E VALIDAGAO EXTERNA

INDICADORES: NOTAVEL NUMERO DE APOIOS E PARCERIAS

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
ndo se tratou de um comboio especial, tendo a ida e a volta decorrido em NAR 1
composic¢des do horario normal, apenas reforcadas no nimero de carruagens (J1)
0S comerciantes, por exemplo, apoiarem nos materiais que sejam necessarios, ESE 2
apoiar nos espacos, apoiar ho tempo, apoiar em conhecimentos (P1)
e portanto esse comboio, onde foram distribuidos mais de 500 livros, ESE 2
(P1)
portanto também tivemos essa participacédo do café, um café central ESE1
(P2)
gue coincidiu com o dia da poesia e portanto, dai o apoio da biblioteca ESE1
municipal. (P2)
cerca de trés dezenas de estabelecimentos comerciais da cidade de T. V. NAR 3
aderiam ao projeto (J2)
guem conseguir fazer o melhor texto sobre ler e leitura habilita-se a ganhar um NAR 3
vale no valor de 100 euros para a compra de uns 6culos de sol, particionado J2)
pela loja Opticalia, em T. V.
muito obrigada a Fabrica das Histérias pela conferéncia NAR 8
(PP1)
a par com a requisicdo dos materiais no Museu da Cidade de T.V., que NAR 2
levantariamos no dia seguinte (AM1)
De referir que toda esta “pandplia” de atividades contou com varios parceiros e NAR 3
apoios, nhomeadamente: do projeto aLer+, do Plano Nacional de Leitura, da J2)
Cémara Municipal Local, da Biblioteca Municipal
a C. e 0 A. requisitaram o material do museu e enviaram um e-mail de reserva NAR 2
do espaco da cAmara municipal (AM1)
do Programa Nacional, de Promoc¢&o e Educacgédo para a Saude, do Centro de NAR 3
Novas Oportunidades, do Programa Desporto Escolar, do Centro Ciéncia Viva J2)
de C., dos Departamentos de Linguas, Ciéncias Experimentais, Expressoes e
Ciéncias Sociais e Humanas da escola organizadora, da Escola P. V, M., do
Centro de Astronomia da Universidade do Porto e da Escola Pratica
INDICADORES: CONVITES E COMPROMISSOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
disse ainda que, na sequéncia desta iniciativa, a Refer comprometeu-se “em NAR 1
dar um novo arranjo a estagéo de Torres Vedras que esta mesmo a precisar de J1)
uma intervengao”
tanto a CP como a Refer mostraram-se disponiveis para realizar mais iniciativas NAR 1
deste tipo (J1)
e caso do Plano Nacional de Leitura, ap6s dois ou trés anos, a trabalhar com ESE 2
esse projeto recebemos entdo convite, para fazer parte da rede de escolas onde (P1)
se supfe que o trabalho com a leitura j& tem algum substrato, alguma forca,
suficiente, para que se possa depois guindar a outros patamares
termindmos com a promessa de reencontrarmo-nos, porque sabe tdo bem NAR 8
partilhar e receber desta forma, porque sabe tdo bem sentir o vento (PP1)
portanto foi lancado o desafio, com muito pouco tempo, deve dizer-se, o desafio ESE 2
a escola de durante um dia inteiro animar o espa¢o do Plano Nacional de (P1)
Leitura, do aLer+, na FIL, naquele encontro anual, na Futuralia
para estabelecermos propostas pedagdgicas de forma inteiramente livre, foi ESE 2
essa confianca que foi depositada em nés (P1)
e portanto foi também mais uma experiéncia interessante, ou seja a ESE 2
comunidade tem uma instituicdo de natureza cultural e pedagégica que contacta (P1)
institucionalmente outra entidade, neste caso a escola,
surge de uma participacdo de um convite da camara, de uma entidade da ESE1
camara, a coordenadora do projeto (P2)
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INDICADORES: OBTENGAO DE FINANCIAMENTO

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
foi realmente, um dia, fora do comum, e os responsaveis, ligados ao Plano ESE 2
Nacional de Leitura, que participaram, acharam que uma escola que assim (P1)
fazia, tinha, apesar de tudo dava alguns créditos, algumas garantias, de que
se fosse apoiada, poderia, digamos a continuar, a desenvolver esse trabalho
0 projeto tem muitas potencialidades, tendo em conta o fato de ser financiado QST4B
(P5)
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CATEGORIA 9- - ASPETOS FACILITADORES DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

SUBCATEGORIA | 9.1 ATRIBUTOS PROFISSIONAIS E PESSOAIS

INDICADORES: EXPERIENCIA

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO

portanto no nosso caso diz-nos que estamos um bocadinho mais velhas e ESE 2
portanto ja acham gue temos alguma coisa para partilhar, (P1)
gue arrisca fazer propostas diretas, que demonstra confianga, nos saberes, ESE 2
cientificos e pedagégicos de trés docentes do ensino secundario, que pdem (P1)
esse conhecimento, essa sua experiéncia e a investigacdo que fizeram para,
naturalmente, a acdo se pudesse desenrolar-se com algum proveito

os alunos ai tém sempre demonstrado uma responsabilidade e sentido ESE1
profissional relevante (P2)

e uma area que nem sempre o sistema educativo tem sabido acarinhar ESE 2
devidamente e que é a de usar o conhecimento acumulado, a experiéncia , de (P1)
docentes de diferentes graus de ensino

Nos nossos casos, quando isso é possivel ou seja quando os docentes, sao ESE 2
docentes com alguma experiéncia de natureza formativa ou de natureza (P1)
académica, ou pela sua formacdo, , o conseguem fazer tem sido possivel

perceber, onde € que estdo os ganhos mesmo do ponto de vista académico

e portanto eu espero muito que a gente saiba aprender com a experiéncia dos ESE 2
outros (P1)
INDICADORES: DISPONIBILIDADE E ADAPTABILIDADE

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO

acho que por ai, os miidos aderem muito facilmente e participam com grande ESE 1
qualidade (P2)
essas horas, como dizia, ja estdo marcadas no horario, normalmente ndo séo ESE 1
coincidentes para as vdarias pessoas da equipa, mas €& uma situacdo (P2)
perfeitamente flexiva, e, e fomentada pela direcdo de forma, a que depois se

consiga um horario que seja minimamente comum as varias pessoas

0 minimamente comum tem a ver precisamente com aquilo que depois é a ESE 1
possibilidade do horario de cada um, porque pode haver a possibilidade de (P2)
reunides de quarenta e cinco minutos, de hora e meia, pronto

no total, a atividade era de 45 minutos, incluindo as apresenta¢fes iniciais, a NAR 2
dinamizacdo e o tempo das perguntas, apesar de por vezes, devido ao (AM1)
interesse das pessoas, este tempo ser excedido

guando chegavam, os visitantes deixavam as mochilas a um canto e sentavam- NAR2
se para visualizarem o PowerPoint e, depois, conforme o niumero de pessoas, (AM1)
podiam acompanhar do local onde estavam sentados ou levantavam-se e
acompanhavam

gue comecou por volta das 19:15, com a rececdo aos participantes. NAR4

(AM4)

bancas com instrumentos quimicos, com Erlenmayers, com tubos de ensaio, ESE 1
montados no meio da cidade? Ou uma cama feita meio de uma esplanada séo (P2)
sempre momentos que causam algum impacto.

muito relevante pela continuidade inclusive que ela tem tido e pela ESE1
adaptabilidade e flexibilidade que se consegue implementar (P2)
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INDICADORES: ESPIRITO AUTOCRITICO

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
a Unica forma que tenho encontrado para tentar minorar isso, 0s outros € que ESE 2
dirdo até que ponto tem sido conseguido, é captar sempre que possivel quem (P1)
chega de novo
eu acho que se um projeto deste tipo, ndo existir aquilo que se consegue com ESE 1
ele ndo pode ser conseguido de outra forma, especialmente numa sociedade (P2)
tao rural
0 projeto, com esta dindmica, tem todas as condicdes para continuar e QST4A
expandir-se para outras areas (P3)
e com o aval da instituicdo, portanto parece-me que, € apoio externo nesse ESE 2
caso, acho que é um pequeno exemplo, exemplo de um dia s6, mas é um (P1)
pequeno exemplo, daquilo que pode e deve ser feito
€ pensamos que esta experiencia, a juntar a outras em que alguns momentos a ESE 2
comunidade tem tido podem e devem fazer caminho (P1)
apesar disso, considero que os trabalhos produzidos se enquadraram NAR 9
relativamente bem nas atividades para os quais foram direcionados (P4)
em relagdo a mim, a inicio sentia-me muito insegura e as primeiras NAR 2
apresentacdes foram um desastre total, pois fiz alguns erros, dos quais me (AM1)
apercebi na altura, mas ja depois de os pronunciar
as apresentacfes estavam longe de serem mal conduzidas, - mas também NAR 2
longe de perfeitas — (AM1)
eu nao creio, ndo creio, que a minha experiéncia possa ser dada como exemplo ESE 2
porgue isto talvez, isto parta de uma conviccdo tdo enraizada (P1)
ndo, 0 que eu queria acrescentar era justamente, agora jA ndo em relagdo ao ESE 2
projeto mas em relacéo a este trabalho que esta aqui a ser feito e que é a, essa (P1)
necessidade também que as pessoas e que as organizacdes tém de ganhar um
olhar mais distanciado
INDICADORES: INTERESSE E EMPENHO
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO

uma vez que se ndo ha interesse pela disciplina obviamente, sobretudo em ESE 2
determinadas idades da adolescéncia, o interesse e o empenho, sdo muitas (P1)
vezes determinantes depois na qualidade do desempenho de natureza
académica e portanto ai também, temos ganhos
eu ndo tinha tempos comuns, com nenhuma das minhas colegas, nem alunos ESE 1
comuns e o trabalho pdde, pdde ser feito (P2)
entre alunos do ponto de vista académico mais capazes, mais proficientes e que ESE2
acabam digamos por funcionar como pilares, como estimulos para outros (P1)
alunos, naturalmente, podem nunca render tanto, podem ser alunos com mais
dificuldade mas que se sentem, digamos assim mais puxados, mais estimulados
para terem eles proprios um desempenho que se aproxime mais
gue tem a haver com a minha natureza e com a natureza de outras pessoas ESE 2
gue também se tém envolvido nisto, e portanto vacilam pouco, com as (P1)
alteracdes que o sistema vai produzido, ndo é
mas ndo me parece que seja um fator muito preponderante depois no ESE 1
desenvolvimento de projetos a vontade dos professores em cada escola é que (P2)
faz a sua contribuicdo
o entendimento foi basicamente o mesmo e é aquele que continuo a perfilhar, ESE 2
ndo por ndo querer mudar, mas por convic¢ao (P1)
ao longo desse tempo, desse longo prazo, com atividades especificas, mas ESE1
também, ndo havendo essa vontade (P2)
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INDICADORES: SEGURANGCA NOS CONHECIMENTOS

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
este projeto, naturalmente que s6 pode acontecer porque contou com pessoas ESE 2
seguras naquilo que estavam a fazer e naturalmente, com muito conhecimento, (P1)
com grande conhecimento do curriculo, com grande conhecimento do que é
importante os alunos saberem, aprenderem e saber dar resposta rapidamente
também, penso eu
mas isto também coloca aquilo que pode ser outra possibilidade, depois ESE 1
depende como as coisas forem feitas (P2)
guanto maior for a seguranca dos docentes nas matérias que lecionam, no ESE 2
conhecimento do mundo que querem proporcionar aos seus alunos, mais facil é (P1)
gue eles aproveitem as oportunidades
foram diferentes as abordagens feitas por cada uma das pessoas, como é ESE 1
natural, em funcao das suas préprias vivéncias (P2)
€ evidente que tem sobretudo a ver com a qualidade, ndo vale a pena dizer de ESE 2
outro modo, com a qualidade das pessoas que se conseguirem atrair aos (P1)
projetos
mas qualquer grande, qualquer grande obra da nossa literatura permitira isso, ESE 2
isto partindo da literatura. (P1)
INDICADORES: HABILIDADE PARA AFIANGAR A CONTINUIDADE
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
todavia, como aqui ha j& um fio de continuidade, quer dizer estabelecida ESE 2
sobretudo a partir de um conjunto de professores que permanece na escola ha (P1)
muitos anos, por um lado
mesmo ndo estando totalmente envolvido no projeto percebi que possui uma NAR 9
dindmica excelente, consubstanciada na experiéncia dos seus mentores, (P4)
numa planificacéo rigorosa e huma boa organizacao
ora se percebe que é possivel e desejavel fazer as pontes e é sempre preciso ESE 2
gue talvez as pessoas mais convictas, ou por formagéo, ou por idade, ou porque (P1)
conhecem melhor o terreno, que garantam apesar de tudo alguma continuidade
SUBCATEGORIA | 9.2 DESCERRAR-SE AOS OUTROS
INDICADORES: ENVOLVER NOVOS INDIVIDUOS E DISCIPLINAS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
tentar que essas pessoas, hdo s6 ndo se percam, como sejam ganhos para a ESE 2
organizacdo e possam de certa maneira contrabalancar 0 excessivo (P1)
protagonismo do nuicleo inicial que se mantém durante muito tempo
um papel mais relevante, que passa nao s por integrar uma ou outra atividade, NAR 9
mas também ter um papel mais efetivo na divulgacdo e projecdo de (P4)
todos os eventos
porque o deslocar as pessoas, virem pessoas de outras escolas, com outras ESE 2
idades, com outras formacdes é absolutamente essencial para impedir que as (P1)
escolas figuem enquistadas nas mesmas formas de trabalhar, nos mesmos
procedimentos
mas alias esse era 0 nosso objetivo, que através dessa depois fossem as ESE1
pessoas convidadas para realizar as outras atividades (P2)
e portanto penso nesse caso, que se as artes colaborarem devem ser ESE 2
convidadas desde raiz (P1)
como é um caso da turma do PCA, portanto, exigir-lhes e dar-lhes na devida ESE 2
proporcao evidentemente (P1)
mas que a escola ndo pode reduzir-se a uma maquina de estudar para exames ESE 2
com o estreitamento grave do curriculo e da abertura de perspetivas aos alunos (P1)

e até de preparacdo para a sua vida pratica




APENDICES

dizem-nos que é preciso é util, e é possivel ser exigentes mesmo com alunos ESE 2
em relagdo aos quais as vezes 0 sistema ndo exige muito e eles depois as (P1)
vezes também ndo ddo muito
criagao de uma animacgao para dinamizagao de um espaco da atividade “Roubar NAR 9
histérias as estrelas” (P4)
tinhamos como funcao guiar e ajudar os meninos na realizacédo das atividades NAR 6
(AM3)
e, portanto digamos a escola, nesse sentido ganha aqui um duplo papel, ndo é? ESE 2
(P1)
mais professores em sala de aula envolvidos na mesma discussdao sobre o QST4A
mesmo assunto, varias visdes (cultural, cientifico...) (P3)
portanto tentar diversificar, abrir o leque, quer das propostas de leitura, quer dos ESE 2
professores e das disciplinas que propSem aos seus alunos a atividade da (P1)
leitura progressivamente mais complexa
e, ao contrario, felizmente, e ao contrario do que aconteceu noutras épocas a ESE 2
diversidade de entendimento, hoje na classe docente é muito grande (P1)
portanto, tentar cada vez mais professores, sem ilusées, ndo vém todos, nem ESE 2
vém todos de uma vez, mas que, que, 0s professores de todas as areas, de (P1)
todas as areas disciplinares,
uma maior ligacéo entre os departamentos QST4A
(P3)
nesta perspetiva considero que as TIC, nas suas inUmeras valéncias NAR 9
tecnologicas, podem ser mais um elemento interdisciplinar que pode elevar o (P4)
projeto a um nivel de maior exceléncia
INDICADORES: ENLAGAR ASSOCIAGOES E ESTIMULOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
portanto acaba-se por se transformar numa parceria e portanto é facil que a ESE 1
camara participe nesses eventos (P2)
a outra por que permite as escolas, que sdo sempre organismos locais, com ESE 2
meios proprios de funcionar, participar de um ambiente, mais largo, ou de (P1)
reflexdo, ou de trabalho
em objetos que se colocariam para completar a exposicdo — como oS NAR 2
materiais do museu. (AM1)
institucionalmente, ele depois é muito apoiado, muito desenvolvido na altura, ESE 2
da, das comemoracbes dos descobrimentos (P1)
uma vez que, tirando em 86, umas experiéncias a nivel do ministério do ESE 2
ambiente, em colaboracdo com o ministério da educacdo, para defesa da (P1)
floresta e de... de alguns propdsitos ambientais, tratados transversalmente,
foi de fato com a comemoracéo, dos, dos descobrimentos, que comeca no ESE 2
inicio dos anos 90, que institucionalmente aparecem projetos que déo apoio e (P1)
enquadramento institucional e apoio cientifico
apoio, em dinheiro, apoio em horas, e deram realmente um impacto grande, ESE 2
também com alguma literatura e com alguma experiéncia a nivel (P1)
internacional, sobretudo anglo-saxénica
e que deram assim um impulso grande, ... as escolas que naturalmente ESE 2
quiseram aproveitar, essa, essa oportunidade (P2)
registou-se uma revitaliza¢@o, quer do ponto de vista tedrico, quer do ponto, ESE 2
uma valorizagdo do ponto de vista teérico, e alguma revalorizagdo do ponto (P1)
de vista pratico e de apoio as escolas, de algum, algumas linhas de trabalho,
algumas aproveitaram essa, eu penso que foi o que talvez aconteceu, na, ESE 2
nesta escola onde ja h4 muitos anos (P1)
algumas aproveitaram, se quisermos, essa, essa tendéncia crescente, de, de ESE 2
abertura a comunidade, de compreenséo, mais holistica (P1)
como sejam, o Ciéncia Viva, como, naturalmente o Plano Nacional de Leitura, ESE 2
com todas, as, naturalmente, com todas as deficiéncias que tenha, p0s as (P1)

pessoas a falar do assunto e deu algum impulso as escolas
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SUBCATEGORIA | 9.3 MAIOR PROFUNDIDADE EM SALA DE AULA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
torna-lo mais minucioso, passar a nivel mais profundo no terreno a nivel de sala QST4A
(P3)
portanto ela ndo se faz para distrair para aligeirar, para suavizar, para fazer ESE 2
esquecer os curriculos (P1)
gue ele precisa de um aprofundamento para chegar a compreensfes que de ESE 2
outro modo ndo teria, ndo é? (P1)
gue permitam que eles percebam, que cada area a sua maneira, contribui para, ESE 2
essa, esse entendimento, e para os fazer crescer, e ser pessoas mais (P1)
conhecedoras de si e dos outros, acho eu
mas justamente para os trabalhar de uma maneira mais profunda, mais eficaz, e ESE 2
transversal quanto possivel (P1)
SUBCATEGORIA ] 9.4 AVALIAGAO SISTEMATICA DAS ATIVIDADES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
com um controlo ou avaliagéo de resultados conjunto. QST4A
(P3)
acho muito relevante é precisamente a vivéncia que os miudos fazem destas ESE 1
participacfes que nao ficam propriamente registadas, ou ndo tem ficado (P2)
ultimamente houve uma colega que se preocupou com esse aspeto e, que me ESE 1
parece muito relevante, era um papel, era uma abordagem que estava um (P2)
bocadinho descurada e que é muito relevante
digamos que a nossa falha ou o nosso handicap, a nossa dificuldade, tem sido ESE 2
digamos, fazer estudos sistematicos que permitam aferir da transferéncia, entre (P1)
estas participacdes, a qualidade destas participacbes e os seus reflexos nos
resultados académicos finais
mais sistematico, mais critico, sobre as suas préticas, e que me parece ESE 1
naturalmente com certeza, que depois serd devolvido, néo é, e tem um papel (P2)
creio eu que muito precioso
mas também em fazer com que as coisas passem depois a patamares novos, ESE 1
em que se tirem, se tirem conclusdes, se reflita, e se possa avancar para outras (P2)
areas
esboco de maior criatividade, a efeituar-se de uma forma mais rigorosa QST4A
(P3)
€ eu espero muito que, que os anos que ai veem sejam de grande rigor do ESE 2
ponto de vista, de cada uma das areas cientificas, evidentemente, porque néo (P1)

pode deixar de ser assim,
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CATEGORIA 10 - ASPETOS QUE DIFICULTAM O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

SUBCATEGORIA | 10.1 PREPARAGAO DE ATIVIDADES PARA UM PUBLICO DIVERSIFICADO
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
isto dificulta um bocadinho as vezes é mais facil quando naturalmente é mais ESE 2
direcionado, mas para todos graus de ensino (P1)
um outro, agora dificil, foi uma turma de eletricidade, que se mostravam menos NAR 2
interessados, pelo que era necessario procurar informacdes para lhes dar mais (AM1)
direcionados com a sua area, para lhes cativar o interesse
a chegada era grande a azafama na estacdo para organizar os 489 viajantes, NAR 1
entre jovens estudantes e adultos (J1)
também algumas turmas poderao ter contribuido para uma maior dificuldade na NAR 2
apresentacéo, e consoante cada pessoa, as dificuldades variam (AM1)
e como estavamos numa conferéncia, pensada ao pormenor, tinhamos a nossa NAR 8
espera biscoitos Suspiros e o cha Vento do Sul (PP1)
eu e mais duas colegas apresentamos 0s nossos poemas, mas devo dizer que NAR 6
ninguém prestou atenc¢ao pois estavam “ocupados” a jantar (AM3)
SUBCATEGORIA | 10.2  BASILARES DESADEQUADOS
INDICADORES: ESCOLA DESATUALIZADA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
apesar das limitacdes da escola que temos, que ainda néo saiu do século XIX QST4A
(P3)
o tempo disponivel para a sua construcdo é curto e 0s recursos disponiveis NAR 9
nao permitiram elaborar produtos tecnoldgicos de maior qualidade (P4)
a organica de escola € um entrave para a realizacédo do trabalho interdisciplinar QST4A
(P3)
INDICADORES: TEMPOS, ESPAGOS E ALUNOS NAO COMPARTILHADOS
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
maior intervencdo no trabalho em sala de aula dificultado pela forma pela QST4A
estruturacdo letiva (P3)
dificuldades de planificagdo por haver desajustamento entre os calendarios das QST4B
verbas recebidas e as atividades a planear ao longo de todo o ano letivo (P5)
€ uma limitagdo se as pessoas ndo tiverem 0s mesmos alunos, porque dificulta ESE 1
em termos préticos a realizacdo das atividades mas algam-se menos alunos (P2)
e digo isto pelo seguinte: se as pessoas tiverem 0os mesmos alunos pode ser ESE 1
feito um aprofundamento maior dos varios temas que forem tratados, mas (P2)
alcam-se menos alunos
€ logico que facilita haver espacos e tempos comuns, mas ndo é um obstaculo ESE 1
se houver vontade para e se acreditarmos na interdisciplinaridade (P2)
se for como tem sido neste dltimo ano, varios alunos de varias turmas o ESE 1
aprofundamento que se pode fazer € menor, mas ele é espalhado por mais (P2)
alunos, portanto se é uma vantagem ou um handicap, depois depende de como
possa ser visto e abordado
as reunibes de grupo deveriam estar numa 22 linha, sendo a cabeca as mais QST4A
importantes as que tem os varios professores associados aos varios curriculos (P3
das turmas
os horarios ja tém marcadas as horas que estdo destinadas ao projeto um ESE1
tempo, um bloco, que eu ndo tive (P2)
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INDICADORES: PARTICIPAGAO PONTUAL DE PROFESSORES

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
ndo acompanhei o processo  de planeamento e, por isso, muitas vezes foi NAR 9
dificil perceber o espirito do projeto, as suas diversas areas de abrangéncia, as (P4)
disciplinas envolvidas, a dindmica das turmas que nele participam, etc
e portanto nesse sentido vejo mal que se faca um trabalho qualquer das ESE 2
ciéncias e depois se convoquem as artes porque da jeito que eles facam (P1)
apenas o cartaz, ndo €
€ fundamental que as tecnologias da informacédo deixem de estar ao nivel NAR 9
de uma mera intervencdo pontual, passando a integrar, desde o inicio da (P4)
concecao do projeto
SUBCATEGORIA | 10.3 A RESISTENCIA DOS PROFESSORES
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
falta de didlogo /comunicagéo QST4B
(P5)
esta parte nem sempre funciona muito bem porque institucionalmente se perde QST4A
tempo com coisas de somenos em lugar de se investir em concentracdo naquilo (P3)
gue verdadeiramente interessa
falta de conhecimento e interesse das atividades do projeto por parte de alguns QST4B
professores (P5)
e malogros que se seguiram talvez nos anos 80, a de ver a interdisciplinaridade ESE 2
Como uma coisa que aligeira (P1)
e se faz as quartas-feiras ou de vez em quando, porque as disciplinas séo ESE 2
pesadas, e que no fundo, ndo levam o aluno, ndo o levam mais longe néo é (P1)
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SUBCATEGORIA | 10.4 CONDIGOES EXTERIORES

INDICADORES: A CRISE

e portanto ndo possa depois ser aproveitado

UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO
um dos perigos, da, creio eu, da contemporaneidade, e destas épocas de, em ESE2
que a palavra crise, e a palavra... medo, este receio do futuro, é esta falta de (P1)
perspetiva
e nao sei se, estes, espero bem, que este fechamento a estes receios nao nos ESE2
levem a um fechamento, (P1)
gue tolde na escola essa capacidade do jovem ndo apenas ler, adquirir ESE2
conhecimentos, mas pensar pela sua prépria cabeca, ver as coisas, ver onde (P1)
elas ndo estavam, por outro lado, ha um patriménio e a escola se falha essas
duas funcdes, falha todas
um dos perigos que tem € justamente tirar as pessoas e tirar as sociedades, ESE 2
aquilo que em todas as alturas dificeis, que estdo atestadas da histéria da (P1)
humanidade, mais as fez para a frente, ndo é? que € a criatividade
também me parece, crescentemente que com a agressividade natural que estes ESE 2
tempos de dificuldades, normalmente favorecem, essa agressividade tem de ser (P1)
minorada, e pode ser minorada, para evitar que se encontrem culpados
INDICADORES: OSCILAGOES POR PARTE DA TUTELA
UNIDADES DE REGISTO UNIDADE DE
CONTEXTO

tem havido muitas derivas desde os anos 80, ora se apoia, ora se desapoia, ora ESE 2
se acha que é preciso é dar mais forca nos contetidos e que estas questdes sdo (P1)
secundéria
pois ca temos justamente, dentro daquelas derivas institucionais, portanto o ESE 2
sistema tem dado respostas diferentes, em diferentes periodos (P1)
depois de uma fase de grande apagamento no final dos anos 90, inicio dos ESE 2
anos... deste século ja, de um certo apagamento em termos dos apoios (P1)
institucionais as escolas
e mesmo quando os apoios institucionais fraquejaram, digamos mantiveram a ESE 2
dindmica, e, e outras perderam-se naturalmente, foi basicamente isto. (P1)
acontece muitas vezes institucionalmente criarem-se grupos de trabalho, ESE 2
criarem-se comissfes que investem bastante dinheiro, saber, investigacéo, (P1)
conhecimento, durante as vezes largos anos e depois sdo deixadas cair
aconteceu com a comissao dos descobrimentos, espero que ndo venha ESE 2
acontecer com o Plano Nacional de Leitura ou com outros deste género, deixa- (P1)
las cair muitas vezes por faltas de verbas obviamente
mas deixa-las cair fazendo com que todo esse conhecimento acumulado, toda ESE 2
essa experiencia preciosa, desses docentes ou de outros profissionais se perca (P1)
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Apéndice 18. Narratival - Agéo II: “Comboio de Leituras” (2010)
Jornal Gazeta das Caldas - Edicéo de 21 de maio de 2010
Natacha Narciso - J1

http://www.gazetacaldas.com/1253/viagem-cultural-trouxe-500-pessoas-de-comboio-
de-torres-vedras-as-caldas-da-rainha

Viagem cultural trouxe 500 pessoas de comboio
de Torres Vedras as Caldas da Rainha

Foi um sucesso a iniciativa de uma escola de Torres Vedras em organizar uma viagem
cultural de comboio entre aquela cidade e as Caldas da Rainha.

No passado dia 5 de Maio foram cerca de
500 pessoas que desembarcaram nas
Caldas, ap6s uma viagem em que
ouviram histérias e poesia sobre carris.
Nas Caldas ficaram a conhecer uma
cidade desconhecida para a maioria.
Tudo comecou as 10h00 na estagdo de
Torres com a inauguracdo de “Ler nas
Entrelinhas”, uma exposigéo de fotografia
associada ao Plano Nacional de Leitura.
As 11h46 partiu 0 comboio para as
Caldas numa viagem que durou 33
minutos.

A chegada era grande a azafama na estacdo para organizar os 489 viajantes, entre
jovens estudantes e adultos. Durante a viagem contaram-se histérias e leram-se poesias,
ofereceram-se livros e realizaram-se diarios graficos, fotografias e reportagens. A viagem
foi animada por musicos da Escola de Jazz de Torres Vedras e dos grupos Rimbombar e Som
da Malta.

Ao longo do percurso foram também entoadas can¢des populares pelo Clube Sénior de
Dois Portos e de Sobreiro Curvo.

Ja na estacdo caldense foi inaugurada a segunda edicdo da exposicao do concurso de
fotografia “Ando a Ler — Ler nas Entrelinhas” e ouviram-se os discursos dos vereadores da
Educacgédo e da Cultura das Caldas da Rainha e de Torres Vedras, respetivamente. Também
usaram da palavra os representantes da ministra da Educacgéo, do Plano Nacional da Leitura,
da CP e da Refer. A presidente do PH, Isabel Xavier, deu a conhecer a comitiva a importancia
que o comboio teve no desenvolvimento da entédo vila das Caldas desde os finais do séc. XIX.
O almoco-convivio decorreu no Parque D. Carlos | e foram efetuadas visitas ao patriménio da
cidade.

Por fim, pelas 17h40, o Comboio de Leituras, regressou a Torres Vedras. Em rigor, ndo
se tratou de um comboio especial, tendo a ida e a volta decorrido em composi¢des do horario
normal, apenas reforcadas no nimero de carruagens para fazer face a este inusitado nimero
de passageiros.

“Esta iniciativa deu um acréscimo de confianga a capacidade de organizagdo das
escolas e dos jovens”, disse Noémia Santos, a professora de Torres Vedras que teve a ideia de
organizar a viagem, tendo referido que para alguns alunos esta foi a primeira vez que andaram
de comboio. A docente disse que as Caldas “foi uma surpresa” para muito jovens e adultos
participantes “que n&o conheciam os espacos e a histéria da localidade”.
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CP e Refer disponiveis para mais iniciativas

Noémia Santos disse ainda que, na sequéncia desta iniciativa, a Refer comprometeu-
se “em dar um novo arranjo a estagcao de Torres Vedras que esta mesmo a precisar de uma
intervencao”. Por outro lado, tanto a CP como a Refer mostraram-se disponiveis para realizar
mais iniciativas deste tipo.

“Ha interesse em que esta ligagédo entre as duas cidades ndo se perca”, comentou a
organizadora. Esta viagem cultural veio ainda provar que mesmo em momentos de crise,
“instituicoes e empresas podem unir-se para realizar iniciativas’, rematou.
Para Maria Jodo Veiga, autora do livro “24 — Hora a Hora”, a iniciativa ndo poderia ter corrido
melhor. “O que mais gostei foi da viagem de comboio e da possibilidade de confraternizar com
pessoas que, como eu, leem, escrevem e vivem nesta regiao”.
Sérgio Silva, Ana Milagres e Ana Pinheiro, com idades entre os 15 e os 17 anos, gostaram
sobretudo de visitar o Museu de José Malhoa e acharam interessante uma viagem de comboio
com propésitos culturais.

Por seu lado Catarina Luis, de 15 anos, achou muito divertido andar de barco no lago
do Parque. Do Museu de José Malhoa apreciou a obra ceramica em tamanho natural “A Paixao
de Cristo”, de Bordalo Pinheiro. Todos gostariam de repetir a experiéncia.
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Apéndice 19. Narrativa 2 - Agéo lIl: “A Outra Metade da Ciéncia”.
Reflexdo da aluna monitora AM1 (2011) Fonte: DB, APF

Composta por 15 cartazes - produzidos pela Unido Europeia e exposta na Expo 98 -
mais um, construido pela turma.

O objetivo desta exposicao é desmistificar a presenca feminina a comunidade, muitas
vezes ignorada, apagada ou desconhecida na formacdo de conhecimento e mentalidades,
evolvendo assim ndo sé conceitos cientificos, como também éticos, filoséficos, historicos,
socioculturais e politicos.

Na 52 feira da semana anterior a da dinamizacdo da exposicdo, procedeu-se a
sugestdo de locais onde apresentar, a delimitacdo dos primeiros tracos da disposicdo da
exposicdo, a finalizacdo da discussdo do conteldo do 16° cartaz — que se decidiu que
enfocaria a realidade portuguesa atual — e em objetos que se colocariam para completar a
exposicdo — como os materiais do museu. Ficou decidido que se faria a exposi¢ao no atrio da
camara municipal, depois de termos sabido que o atrio da escola estava ja ocupado na
semana seguinte.

Foi feito nesse mesmo dia um pedido a Camara Municipal para o espaco referido, que
foi recusado, pelo que ficou assente que se realizaria na sala 14 da Escola, a par com a
requisicdo dos materiais no Museu da Cidade de Torres Vedras, que levantariamos no dia
seguinte.

Para a primeira semana, as principais tarefas realizadas foram a selecdo de dados
estatisticos atualizados; a realizacdo de um novo PowerPoint, que ficou imperfeito por falta de
tempo para o terminar, assim como a aquisicdo do cone truncado. A C. e o A. requisitaram o
material do museu e enviaram um e-mail de reserva do espaco da camara municipal, que
acabou por ser recusado.

Na segunda-feira, 7 de Fevereiro, iniciou-se a montagem da exposi¢do as 12h00, tendo
sido agendadas as primeiras apresentacdes para as 14h00. No entanto, verificou-se alguma
falta de organizacdo da preparacdo da exposicdo, visto que as 12h00 o projetor ndo estava
reservado, para além de que faltava algum material necessario e o PowerPoint, em
substituicdo ao da turma do 10° C se encontrava muito denso. Isto gerou alguma confuséo e
as tarefas acumularam-se, fazendo que apenas precisamente as 14h00 tivéssemos
conseguido ter o local pronto para os visitantes.

De referir que ao longo da semana a exposicdo foi sendo completada e melhorada com
outros elementos, como por exemplo os inquéritos, o modelo da molécula de triéxido de
enxofre e 0 melhoramento do PowerPoint, a acrescentar materiais aos que ja estavam, como
os livros, o banho-maria, os objetos cedidos pelo Museu e o cone truncado. No entanto,
alguns dos elementos desta exposicdo ficaram como tinham sido construidos inicialmente,
sem alteracdes, como € o caso da caixa de sugestdes.

De inicio ndo havia ainda um padrdo de apresentacdo definido. Acabou por se
estabelecer uma sequéncia temporal, comecando com a visualizagcdo do PowerPoint,
completando com os materiais relativos as eras presentes no mesmo — como o almofariz
e pildo e o banho-maria. Depois deste, continuar-se ia pela sequéncia temporal,
representada alias na ordem dos cartazes, e completando-se quando havia algo em falta.
Para além disto, era essencial que o orador ndo fala-se sobre o conteddo dos cartazes,
mas acrescentasse informacado que considerasse importante.

Quando chegavam, os visitantes deixavam as mochilas a um canto e sentavam-se
para visualizarem o PowerPoint e, depois, conforme o nimero de pessoas, podiam
acompanhar do local onde estavam sentados ou levantavam-se e acompanhavam.

No total, a atividade era de 45 minutos, incluindo as apresentacfes iniciais, a
dinamizacdo e o tempo das perguntas, apesar de por vezes, devido ao interesse das
pessoas, este tempo ser excedido.

Nalgumas alturas, a apresentacdo nao era feita apenas por elementos da nossa
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turma, o 12° B, mas também era auxiliada por elementos da turma 10° C. Foi também
realizada uma apresentacgdo, pela maioria dos elementos da turma, a diretora da Escola.

As primeiras exposi¢ces orais foram decerto as mais dificeis para todos, por serem
uma novidade e haver pouca pratica. Surgiram, portanto, na maioria, alguns erros, que alguns
sucederam em corrigir, mas outros continuaram. Nomeadamente, ao nivel do PowerPoint, a
primeira apresentacdo foi maguda, pelo que nas seguintes se tratou se abreviar a informacéo
0 mais possivel, para cativar mais a audiéncia.

Foi principalmente na segunda-feira que os maiores erros a nivel cientifico e de
postura apareceram, provavelmente devido ao nervosismo néo sé por ser a primeira vez como
também devido ao stress da montagem precipitada; de acrescentar que foi também neste dia
gue as pessoas se agarravam mais aos cartazes, e a partir dai a maioria foi capaz de se
libertar.

Por estas razdes, no fim de cada apresentacéo, os professores presentes, e mesmo
alunos que presidiram a esta, davam a sua opinido sobre como tinha decorrido, para que cada
um pudesse sempre evoluir.

Também os inquéritos realizados no final de cada apresentacdo, depois de
analisados, servirdo para melhorar a performance de cada um.

O publico, em geral, mostrava-se recetivo, atento e em alguns casos bastante
interessado até — isto relativamente as exposi¢des orais em que estive presente, quer como
orador ou espectador. Como é 6bvio, havia nuances, alguns grupos eram mais sossegados,
outros mais irrequietos, outros mais curiosos, outros menos, mas as apresentacdes
decorreram sempre sem percalcos.

De referir um grupo extremamente interessado e para o qual deu muito gosto
apresentar, que foi o turno da noite de 32-feira. Um outro, agora dificil, foi uma turma de
eletricidade, que se mostravam menos interessados, pelo que era necesséario procurar
informacdes para Ihes dar mais direcionados com a sua area, para lhes cativar o interesse.

Como foi ja referido, as principais dificuldades concentraram-se no inicio. Também
algumas turmas poderdo ter contribuido para uma maior dificuldade na apresentacdo, e
consoante cada pessoa, as dificuldades variam.

Houve também um caso em que durante uma apresentagdo, o computador que servia
de suporte informético para apresentacao de PowerPoint bloqueou duas vezes, o que fez com
gue o espaco em que era reiniciado tivesse de ser preenchido por outro locutor a dialogar com
o publico.

As apresentagbes estavam longe de serem mal conduzidas, - mas também longe de
perfeitas — pois, na generalidade, quer com dificuldades oratérias ou nédo por parte do locutor,
0 publico mostrava-se atento e interessado — e quando ndo se comportava devidamente era
chamado a aten¢do — pelo que correram calmamente.

O feedback com que a turma ficou dos presentes foi também de que tinham gostado,
achavam o tema apelativo e que a imagem que passava ndo era uma de desorganizagao.
Afinal, as apresentacdes decorreram normalmente.

Em relagdo a mim, a inicio sentia-me muito insegura e as primeiras apresentacdes foram
um desastre total, pois fiz alguns erros, dos quais me apercebi na altura, mas ja depois de os
pronunciar. Ainda assim, & medida que o tempo ia avangando, senti que ia evoluindo, a par
com o facto de que tentei arranjar mais informacgéo, e mais precisa, para poder melhorar as
minhas apresentacoes.

Em suma, verificou-se uma evolucdo positiva das atividades da primeira semana de
dinamizacdes para a segunda.
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Apéndice 20. Narrativa 3 - Agéo IV: “Sabores de cada saber” (2011)
Jornal Badaladas - Edi¢éo de 15 de abril de 2011, pag.4.
Ana Alcéantara (J2)

am foco BADALADAS | 15 Abril 2011
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a sessio sobre “Viagens 20 kma

Alunos animaram comércio tradicional

Cerca de trés dezenas de estabelecimentos comerciais da cidade de Torres Vedras
aderiam ao projeto “Sabores de cada saber”, promovido pela X”. Foi com satisfagdo que a
equipa coordenadora do projeto falou da boa recetividade do comércio tradicional que abriu as
portas aos livros, as leituras, as sessBes de autografos e a declamacdo de poesia. Os
estabelecimentos aderentes estiveram identificados a partir de um pequeno apontamento nas
montras, relacionado com livros, jornais ou revistas condizentes com o ramo profissional.

Durante os dias seis e sete deste més, a comunidade escolar misturou-se com a
populacéo local e realizou maratonas de leitura, encontros com escritores, apresentou livros,
promoveu rastreiros...

O projeto comunitario, interdisciplinar e intergeracional, pretendeu promover os livros, a
leitura e o contributo dos varios saberes, associando-os a valorizagdo do comércio enquanto
patriménio social, econémico e cultural do concelho.

As acbes desenvolvidas envolveram a participacdo de cerca 1 500 pessoas, entre, alunos,
seniores e populacdo em geral.

Foram varios os “palcos de atuagao”. Decorreu, pela terceira vez, uma maratona de leitura
nos cafés e livrarias do centro da cidade e no mercado. O escritor e jornalista Tiago Salazar
veio participar num coléquio sobre “A viagem enquanto aprendizagem”. Também a escritora
Maria Jodo Veiga enriqueceu o projeto com a apresentacdo de seu novo livro “Consentidos”.

Houve uma prova de vinhos com leitura de textos a mistura, que contou com a
colaboragédo do endlogo Miguel Méteo, da Camara de Provadores de Torres Vedras.

No mercado Municipal realizou-se uma acdo de prevencéo e rastreiro do Programa de
Prevencéo e Educacéo para a Saude (PPES), que contou de medi¢8es de tenséo arterial,
pulsacéo e diabetes.

Na praca em frete ao mercado decorreu também uma ac¢@o comunitaria com atividade
fisica para seniores.

No centro da cidade, na praca da Republica, foi montado o planetario, que durante varias
horas recebeu visitas de grupos até 25 pessoas.

Isabel Morgado, especialista em Literatura Oral e Tradicional foi a convidada especial para
uma sessdo sobre “Viagens ao Imaginario”, que decorreu num dos cafés da cidade.
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O grupo Ribombar, da Escola Padre Vitor Melicias também participou na animacao das
ruas.

As atividades noturnas superaram todas as expectativas da organizacdo. Foram muitos os
torrienses que quiseram “Ouvir histérias roubadas as estrelas”. O publico era convidado a
sentar-se, ao redor de um cadeirdo e de uma arca cheia de noturnos segredos, a ouvir 0s
contadores de historias (miidos e mais gralidos) escritas ou adaptadas para o evento.

O professor Maximo Ferreira, do Centro Ciéncia Viva de Constancia, foi orador convidado
para uma palestra sobre “Roubar Histérias as Estrelas”.

Entretanto, também integrado no projeto, encontra-se a decorrer, até ao final do més, um
concurso de escrita “Ler € ver o mundo com outros olhos”, patrocinado pela loja Opticélia, em
Torres Vedras. E dirigido a todos os jovens matriculados em qualquer escola do concelho.
Quem conseguir fazer o melhor texto sobre ler e leitura habilita-se a ganhar um vale no valor
de 100 euros para a compra de uns 6culos de sol.

De referir que toda esta “panodplia” de atividades contou com varios parceiros e apoios,
nomeadamente: do projeto alLer+, do Plano Nacional de Leitura, da Camara Municipal Local,
da Biblioteca Municipal, do Programa Nacional, de Promocao e Educacédo para a Saude, do
Centro de Novas Oportunidades, do Programa Desporto Escolar, do Centro Ciéncia Viva de
Constancia, dos Departamentos de Linguas, Ciéncias Experimentais, Expressfes e Ciéncias
Sociais e Humanas da escola organizadora, da Escola Padre Vitor Melicias, do Centro de
Astronomia da Universidade do Porto e da Escola Pratica.
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Apéndice 21. Narrativa 4 - Acéo V: “Entre o Sono e o Sonho” - Palestras
(2012) - “Ler o meu sono”- Reflexdo da aluna participante AP1

Reflexdo realizada ap6s a palestra no dia 25/01/2012, e publicada na Revista “Nogueira em
revista”, Junho de 2012, p.14
Ler o meu sono

“Esta palestra foi muito importante para mim. Fez-me perceber o qudo fundamental é
dormir e descansar para podermos recarregar energias. Aprendi que durante a noite
acontecem diversas coisas e que nds nem damos por isso. Ha4 horas em que estamos mais
despertos, até podemos acordar, e outras em que temos um sono tdo profundo que é onde
acontecem os sonhos. E muito importante para todas as criancas e adolescentes dormirem, no
minimo, oito horas, pois 0s seus cérebros ainda se estdo a formar. E € importante dormirmos
para uma melhor aprendizagem, uma melhor memoéria, de modo a gravarmos todos os
momentos da nossa vida.

O doutor Filipe Silva mostrou-me que 0 meu sono nem sempre é como deve ser.

As vezes deito-me tarde e, tendo de me levantar antes das sete da manha, fico
cansada e noto diferenca na minha postura durante o dia.

Achei interessante o estudo que fizeram nos Estados Unidos; nas escolas de 14, como
sabiam que os alunos se deitavam tarde, adiaram também o horario do inicio das aulas.
Concluiram que se os alunos se levantassem mais tarde, teriam melhor aproveitamento no seu
dia-a-dia escolar.

Dormir faz bem, fisica e mentalmente. Se dormirmos melhor, viveremos melhor.”

Apéndice 22. Narrativa 5 - Acéo VI: “Entre o Sono e o Sonho™ Ressonhar
com os Pequeninos (2013). Reflexdo da aluna monitora AM2

Reflexdo publicada na Revista “Nogueira em revista”, Junho de 2013, p.6

“O conhecimento so se torna imprescindivel e recompensador quando é compartilhado”

‘O Projeto Dormir + para Ler Melhor, tem como objetivo consciencializar para a
importancia do sono no desenvolvimento das competéncias leitoras, na capacidade de
aprendizagem e no sucesso escolar.

A minha primeira participacdo no projeto Dormir + para Ler Melhor, teve lugar no dia 25
de janeiro de 2012, numa palestra intitulada “Ler o meu sono” cujo orador era o Dr. Filipe Silva
(neuropediatra, com subespecializacdo em pediatria do desenvolvimento). Mais tarde em
marc¢o dado o interesse pelo tema, tomei a iniciativa de participar noutra conferéncia integrada
na semana cientifica e literaria mas desta vez com a Dra. Aurea de Ataide (Ex-aluna da nossa
escola e atualmente especialista em psiquiatria da Infancia e Adolescéncia).

Qualquer das conferéncias era aberta a participacdo dos Pais e Encarregados de Educacéo,
tendo a minha mae participado também em ambas.

Em resultado da minha participacédo nas diversas acdes realizadas acerca da teméatica
do sono, realizei uma exposicao a turma no ambito da disciplina de Psicologia B (ano letivo de
2011-2012) e, mais recentemente uma apresentacdo a Encarregados de Educacéo e
Professores da Escola Basica N°1, de Torres Vedras, numa sessdo com a Professora Dra.
Rebelo Pinto, no ambito do projeto “Ressonhar com os Pequeninos”. Ai fiz uma sintese dos
conhecimentos adquiridos acerca da importancia do sono nas nossas vidas.

Por fim, gostava de realcar o interesse e disponibilidade dos nossos convidados em dar
0 seu contributo para um projeto tao relevante e, sobretudo, dar aos meus parabéns a todos os
envolvidos no projeto.
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Apéndice 23. Narrativa 6 - Agéo VII: “Entre o Sono e o Sonho” — Sonho no
parque (2014) - Reflexdo da aluna monitora AM3

“No dia 23 de maio realizdmos com a ajuda de professores, a atividade — “Um Sonho
no Parque”. Para a realizagdo das atividades fomos divididos em grupos, uns de dois
monitores, outros de trés, outros de quatro.

Foi atribuido a cada grupo de monitores um grupo de meninos e meninas e fomos
responsaveis por eles até ao fim de todas as atividades. Tinhamos como funcao guiar e ajudar
0s meninos na realizacdo das atividades.

A primeira atividade realizada naquele espago foi uma espécie de “apresentacao”.
Todos se apresentaram como sendo uma personagem de um livro que tinham lido e gostado.
Depois dessa apresentacdo aos pais, aos monitores e aos professores, as familias foram jantar
na parte de fora do estabelecimento.

Enquanto jantavam numa tenda prépria que havia sido montada varios monitores foram
citar poemas, todos eles relacionados com as Ciéncias Fisico Quimicas. Eu e mais duas
colegas apresentamos 0s nossos poemas, mas devo dizer que ninguém prestou atengdo pois
estavam “ocupados” a jantar...

Apbs o jantar os monitores voltaram a estar reunidos com o seu grupo de meninos.

A atividade que de seguida desenvolveram foi a constru¢do de objetos de observagéo
no Espago: o Astrolabio e o Reldgio de Sol. A atividade foi executada com a ajuda de varios
monitores que iam dando indica¢cdes aos meninos de como construir tais objetos.

De seguida fomos para a sala ao lado, a sala dos computadores. Ai realizaram-se
jogos no computador em relacdo ao Sono e também um jogo de perguntas e respostas sobre o
Espaco.

Depois dessa atividade fomos para o Planetario. Posso dizer que os meninos adoraram
ver as constelagfes que formavam os Signos, a Terra e a Lua.

Por fim, a dltima atividade foi o Peddy Paper. Esta atividade realizou-se fora do edificio
e como ja era de noite, os meninos foram sempre acompanhados pelos monitores. Eu néo
posso falar muito dessa experiéncia pois ndo estive presente, mas pelo que os meus colegas
me contaram tenho a certeza que os meninos adoraram o Peddy Paper !!!

A minha atividade preferida foi sem duvida o Planetario! Achei muito interessante, pois
desta forma temos uma maneira diferente de “Observar o Espago” o que fascina as criangas.

Um dos meus maiores receios foi pensar que os meninos poderiam ndo gostar de mim
como monitora e das atividades que lhes apresentava. No entanto ao longo do projeto
verifiquei que nada disto aconteceu, tendo ficado muito contente. Devo dizer que 0s meninos
adoraram todas as atividades e que aprenderam bastante com cada uma delas e os pais
gostaram de ver os seus filhos a desenvolverem estas atividades de aprendizagem.

Afinal, aprender também pode ser divertido !!!”
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Apéndice 24. Narrativa 7 - Agéo VII: “Entre o Sono e o0 Sonho” — Sonho no
parque (2014) - Reflexdo da aluna monitora AM4

“No dia 23 de maio, realizou-se a atividade “Um sonho no parque”, que comegou por
volta das 19:15, com a rececéo aos participantes. Pais e filhos participaram e adoraram.

Foram formados grupos, com monitores e criancas e cada grupo tinha o nome de cada
planeta.

Na sessao de abertura, tivemos duas pegas de teatro: “Encantos” realizada por duas
turmas da Escola basica T.V. (2°A e o 3°B) e de seguida, “Um cha maluco” com a turma 8°A,
da Escola Secundaria Henriques Nogueira. As duas pecas foram muito divertidas!

Por volta das 20:30, tivemos um piquenique, em que tivemos a oportunidade de
dialogar com outras pessoas, também envolvidas nesta acdo. Durante o piquenique, alguns
monitores fizeram a leitura de poemas relacionados com astronomia.

Quando o piquenique acabou, tivemos varias Oficinas pedagdgicas com diversas
atividades, tanto para os grupos de crian¢cas como para 0s pais, tais como: Laboratorium- onde
se realizou a construc@o de relégios de sol e astrolabios; Planetério- onde deram a conhecer
mais sobre o nosso Sistema Solar; Peddy Paper- realizou-se ao ar livre e toda a gente adorou;
Atelié de criatividade- onde poderiam fazer diversos jogos com a ajuda dos monitores.

Para as familias, por volta das 21:00, houve mesa redonda sobre “O sono e a leitura”,
de seguida a palestra com o Dr. M&ximo Ferreira e por Ultimo uma observagéo do céu.

O publico adorou a forma como os recebemos e as atividades que tinhamos para eles.

Na minha opinido, o que mais gostei foi de ser responsavel pela dinamizacdo das
atividades dentro do Laboratorium e do Planetario, pois com estas atividades tive a
oportunidade de aplicar os meus conhecimentos, adquiridos ao longo do ano, na disciplina de
C.F.Q.

Quando estava no Laboratorium, senti-me um pouco nervosa quando vi 0 primeiro
grupo de criangas com 0S seus monitores a chegarem, mas ao longo da noite, deixei de estar
nervosa e correu tudo muito bem!

Tivemos também ajuda das professoras supervisoras.”
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Apéndice 25. Narrativa 8 - Agdo VII: “Histérias com vento” (2012)
Comentério num blog (PP1)

http://ilustradorataniaclimaco.blogspot.pt/2012/06/historias-com-vento-la-dentro.html

Historias com Vento |4 dentro é das conferéncias que mais me marcaram até hoje.
Inesquecivel! Poética! Provocadora! Memoravel!

Uma conferéncia pensada ao pormenor. Com uma generosidade de partilhas e
convivios maravilhosos.

Jamais sentirei 0 Vento da mesma forma. Jamais o vento enamorara os meus cabelos
e 0 meu rosto sem eu lhe retribuir.

Numa sala de vento brando onde eu ainda ndo sabia o furacdo que esperava-me,
ligaram-se duas ventoinhas que simulavam a sensag¢do de vento acompanhadas do som de
fundo do vento. Antes ja a professora A. M. tinha-nos transportado com as suas palavras para
as historias do vento.

A conferencista P1 deu Voz ao Vento (esse assobio agradavel alojou-se no meu
ouvido).

Intervalamos porque era necessario respirar a ventania de ideias que ja passeavam
nas nossas cabecas. E como estdvamos numa conferéncia, pensada ao pormenor, tinhamos a
nossa espera biscoitos Suspiros e o chd Vento do Sul.

Seguiu-se a professora P6 que nos falou em Vivermos em pleno vento.

A ventania naquela altura da conferéncia ja era grande, estdvamos todos num pé-de-
vento e por isso elabordmos e apresentamos propostas. A conferencista P2 terminou as
nossas apresentagdes com um Sopro experimental.

Termindmos com a conferencista P1 numa visita ao Moinho. Termindmos com a
promessa de reencontrarmo-nos, porque sabe tdo bem partilhar e receber desta forma, porque
sabe tdo bem sentir o vento!

Muito obrigada a Fabrica das Histérias pela conferéncia, as conferencistas P6 e P2
pela partilha e um obrigado muito especial a conferencista P1 pela conferéncia, pela partilha e
pelo maravilhoso convivio.
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Apéndice 26. Narrativa 9 - Acéo: Geral. Reflex&o escrita sobre a sua
participacao no projeto (29/6/12). Reflexao professor P4

“ E minha percecdo que o Entrelinhas é um projeto de exceléncia capaz de mobilizar a
comunidade educativa e a comunidade envolvente.

Ao longo deste dois anos, retive, de forma particular, a sua importancia na promocéo
da interdisciplinaridade e integracdo de varias areas do saber (as ciéncias e a literatura).

Foi possivel ver alunos e professores interagirem intensamente conseguindo
efetivamente criar um verdadeiro espaco de educacao para a cidadania.

Mesmo nédo estando totalmente envolvido no projeto percebi que possui uma dinamica
excelente, consubstanciada na experiéncia dos seus mentores, numa planificacdo rigorosa e
numa boa organizacéo.

Nesta perspetiva considero que as TIC, nas suas inlUmeras valéncias tecnolégicas,
podem ser mais um elemento interdisciplinar que pode elevar o projeto a um nivel de maior
exceléncia.

E assim fundamental que as tecnologias da informacéo deixem de estar ao nivel
de uma mera intervenc¢do pontual, passando a integrar, desde o inicio da concec¢éo do projeto,
um papel mais relevante, que passa ndo sé por integrar uma ou outra atividade, mas
também ter um papel mais efetivo na divulgacéo e projecao de todos os eventos.

No plano do trabalho desenvolvido, gostaria de referir que a minha participagdo no
Entrelinhas, nestes ultimos dois anos, foi meramente pontual.

Na realidade, ndo acompanhei o processo de planeamento e, por isso, muitas vezes
foi dificil perceber o espirito do projeto, as suas diversas areas de abrangéncia, as disciplinas
envolvidas, a dindmica das turmas que nele participam, etc.

Por isso, sinto que os trabalhos que desenvolvi talvez ndo tivessem atingido as
expectativas dos mentores do projeto... Por outro lado, o tempo disponivel para a sua

construcdo é curto e os recursos disponiveis ndo permitiram elaborar produtos
tecnolégicos de maior qualidade. Apesar disso, considero que o0s trabalhos produzidos se
enquadraram relativamente bem nas atividades para os quais foram direcionados.

Gostaria, por fim, de os trabalhos desenvolvidos: 1) criagcdo de uma animacdo para
dinamizacdo de um espaco da atividade “Roubar histérias as estrelas”; 2) apoio técnico na
producéo de pequenos videos no ambito de algumas atividades associadas a leitura e escrita;
3) criacdo de um “DVD interativo” de divulgagéo do projeto “Sabores de Cada Saber”; 4)
criacdo de uma enumerar pequena plataforma web capaz de dinamizar a atividade intitulada
“Reflexos” apresentada no stand do PNL, no evento Futurdlia.

De realcar que todos estes materiais foram, acima de tudo, elementos que ajudaram a
implementar e dinamizar de forma mais interativa algumas atividades.

Em suma, a  participacdo no projeto Entrelinhas, em termos
pessoais, foi muito importante, apesar de pontual, por véarias razdes: 1) possibilitou uma
maior integracdo pessoal na dindmica da escola; 2) permitiu a participacdo e a contribuicdo
pessoal em projetos multidisciplinares desenvolvidos nos Ultimos dois anos letivos; 3) permitiu
o desenvolvimento de pequenos projetos tecnoldgicos importantes na dindmica das atividades;
4) integrou as tecnologias de informag@o em projetos importantes para a dindmica de uma
escola que se quer moderna e em consonancia com os tempos da sociedade de informacgé&o.”
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Apéndice 27. Entrevistal

Entrevista semiestruturadal- professora P2 (2012)

Entrevista semiestruturadal- professora P2 (2012) (26/07/2012, 12h 30min)

A entrevista foi realizada numa sala de trabalho com boa iluminacéo e bem climatizada, situada
primeiro andar e ndo existia praticamente ninguém neste piso. Nesta altura ambas as
professoras nao tinham atividades marcadas na escola, neste dia, a Unica “atividade” era a
entrevista, que durou 43 min e 25 s. Salienta-se que o horério e o local foram escolhidos pela
entrevistada.

Hoje é dia 26 de julho de 2012, neste momento séo... é meio dia e meio e tenho aqui comigo a
professora C.... que aceitou participar...s6 um bocadinho estou a ver se esta tudo a funcionar...
gue aceitou participar aqui no estudo dos projetos interdisciplinares. Comeco por agradecer a
amabilidade e a disponibilidade. Aah...Professora com é que é que tem sido o seu percurso
profissional e académico? Assim um breve resumo. O que que tem feito?

Breve resumo tirei a licenciatura na faculdade de Ciéncias da universidade de Lisboa... ah... fui,
fiz 0 estagio no Pedro Nunes e depois fiquei a lecionar na Escola Secundéaria José Cardoso
Pires, em St° Antonio dos Cavaleiros onde me mantive durante...até aos ultimos cinco anos,
melhor assim, nunca fui la efectiva fiquei primeiro destacada porque estava como orientadora de
estagio pela faculdade de ciéncias, precisamente, e depois acabei por continuar la por ter
pertencido a direcdo...ah...no entretanto fiz o mestrado em ciéncias da educacdo na
Universidade Catolica e depois concorri entdo para a Henriques Nogueira onde estou desde os
ltimos cinco anos.

Sim senhora, aah... tem, pronto, um percurso bastante interessante e relevante, nesse... nessa
sua experiéncia qual é que acha que deve o principal objetivo do ensino? Assim em termos
globais.

Em termos globais, ndo necessariamente na Fisica ou Quimica?

Sim em termos globais, depois pode particularizar também para Fisica e Quimica.

O objetivo do... do ensino em termos globais, em termos especificamente académicos e
cientificos acho que é a introdugcdo dos alunos naquilo que ja é o conhecimento... que a
humanidade foi adquirindo, portanto familiarizar os alunos com esse conhecimento nas varias
areas, isto do ponto de vista cientifico. Do ponto de vista da socializagdo, ah... e isto em funcao
da minha experiéncia, porque, nas escolas por onde passei, tirando a do estagio, que permite
ter esta comparacéo, porque a do estigio, essa uma escola de elite, as outas jaA ndo eram, e
portanto permite-me perceber que se ndo for a escola, a introduzir algumas regras de
socializagdo aos alunos também, a familia pode néo ter essa capacidade para dar ... ah...
portanto acho que a escola também tem essa funcédo de permitir, esse tipo de experiéncia aos
alunos, de socializagdo, de experiéncias... aah...de sociedade. De como estar ... aah em
diversas atividades que extravasem a sala de aula.

Aah, no seu conceito, quando estamos a pensar em termos de ensino, onde € que a
interdisciplinaridade cabe? Como € que a concebe? Como é que... vé a questdo da
interdisciplinaridade?

A interdisciplinaridade cabe em todo o lado, assim haja vontade para ser feita. Como € que a
vejo? Precisamente por achar que ela cabe em todo o lado vejo-a como... aah... ela for possivel
do ponto de vista de quem quiser fazé-lo, ela pode ser feita, penso eu, quer como um projeto a
longo prazo em que participem varias disciplinas, aah...ao longo desse tempo, desse longo
prazo, com atividades especificas, mas também, ndo havendo essa vontade, porque é preciso
muita vontade e muito planeamento para que assim aconte¢ca, mesmo em termos pontuais e ...
e... e em situagdes de tempo mais curto ela também é possivel porque ha sempre coincidéncias
€ 0s programas permitem-nos essa gestdo temporal dos conteddos, portanto havendo
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conhecimento dos programas, de cada.. de cada um dos colegas, de cada um dos contetdos é
sempre possivel adaptar e... e transmitir os contetdos aos alunos ndo como espartilhados, mas
como fazendo parte de um saber, que obviamente tem de estar parcelar, porque sendo seria
incomportavel, mas que tem pontos em comum, e que podem precisamente num determinado
tempo, que pode ser maior ou menor, até € aqui que eu acho que...a... a interdisciplinaridade
pode ser mais distinta em termos de projeto, de atividades que se possam fazer, mas ela é
sempre viavel, é preciso é que haja vontade para a fazer, como digo.

Entao acha que a unica... que o grande entrave é a questao da vontade?
Acho.

Por parte de quem?

Dos professores...

A questéo do tempo, dos horarios, da organizag¢o... acha que ndo pode...

Pode... mas voltamos, ao mesmo... ao mesmo ponto, se houver vontade, alids nas ultimas,
aah... nas Ultimas experiéncias que tive sobre trabalhos, interdiscilinari... interdisciplinares,
desculpa, eu ndo tinha tempos comuns, com nenhuma das minhas colegas, nem alunos
comuns e o trabalho pbde, péde ser feito e... alias, neste ultimo ano, nhenhuma das parceiras do
projeto tinha tempos comuns, nem alunos comuns e o projeto fez-se de igual forma. Nos anos
anteriores havia essa possibilidade e, claro facilitou o trabalho e ele decorreu de uma forma
muito mais organica e ... e facil, mas ndo é imperativo, desde que haja vontade, pode ser
menos, aah... (til, do ponto de vista em que fica mais... mais pontual a intervencdo a
intervencdo que se possa fazer, mas essa intervencao depois pode ser duplicada e multiplicada
noutro tipo de atividades, portanto, aah... é légico que facilita haver espacos e tempos comuns,
mas nao € uma...aah... um obstaculo se houver vontade para... para...e se acreditarmos na
interdisciplinaridade.

Estava-me a falar do projeto... esta a falar do ler nas entrelinhas?
Ler nas entrelinhas exatamente.
Quais sao os propésitos desse projeto?
..Aah...
Assim em termos globais...Assim... para Si como principal propdsito...

Para mim, como principal propdsito passa muito precisamente pelo ndo espartiihamento dos
cientistas de um lado e... e os escritores do outro lado, fazer passar essa mensagem aos
alunos, de que as duas vivéncias sdo, podem ser comuns as mesmas pessoas, hdo é
obrigatério que os cientistas vivam num, num mundo, huma cave a fazer experiéncias com 0s
cabelos no ar e nem é obrigatdério que os escritores tenham sempre aquele ar contemplativo em
frente ao mar a pensar em... nas,... portanto as duas possibilidades s&o, s&o... podem ser
comuns & mesma pessoa, quer do ponto de vista de quem faz, quer do ponto de vista de quem
a utiliza como serdo nesta fase os nossos alunos, mas dar-lhe essa abertura de que eles
poderdo ser um dia cientistas que escrevem ou escritores que investigam e... e no fundo, eu
acho, eu o projeto passa muito por despertar nos alunos a vontade de pela leitura anteverem
outros mundos e que esses mundos no caso do projeto aqui, como tem essa dualidade da
ciéncia e da literatura, desses mundos passarem por esta comunhao de vivéncias.

Falou-me em alunos, portanto de... abrir, portanto, os horizontes para esta.. para que estes dois
mundos até se podem complementar. Aah... Como é que eles estdo no projeto? Como é que
eles participam? De que forma é que participam no projeto?

De que forma? Como € que participam no projeto? Como sdo levados séo levados as
atividades?

Ao falar das atividades, portanto... fem um projeto ndo é? Tem atividades...

Exato...
Quem é que desenvolve essas atividades? Qual € o papel dos alunos nessas atividades?
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As atividades de uma forma geral séo planeadas no inicio em termos globais, h4 uma estratégia
que é planeada no inicio do ano, melhor dizendo assim, aah... e para a qual se pensam
algumas atividades... essas atividades sdo sempre pensadas com a intervencédo dos alunos e
normalmente sdo eles que tem uma intervencdo mais fisica depois nessas atividades.
Normalmente, por aquilo que é a minha experiéncia, no inicio do projeto e das atividades os
alunos sao familiarizados com o mesmo, conhecem os seus propésitos, aquilo que se pretende,
quais séo as atividades que vao ser desenvolvidas e sdo avisados que participam no projeto
(ahlah!) ... Mas eles nao ficam chocados com essa “notificagéo”, até... normalmente a adesao
dos mitudos é muito boa, portanto, eles acham que essas atividades Ihes trazem, outros, outras
experiéncias e eles participam de bom agrado e essa... essa participagao, vai sendo... a
vontade de participacdo vai sendo cada vez maior a medida que o projeto decorrendo, portanto
no principio, nas primeiras atividades ha algum receio, alguma vergonha, a exposicdo publica
deixa-os um pouquinho intimidados, mas a medida que o ano decorre e que as atividades vao
sendo feitas, depois comecamos a ter o problema oposto que é ja estarmos a precisar de
menos alunos e termos mais alunos a quererem participar, do que aqueles que depois
realmente sdo necessarios para as atividades.

Acho que por ai, os miudos s&o... aderem muito facilmente e participam com grande qualidade.

Uma atividade que tenha sido assim MARCANTE. Que queira referir... e que envolvesse alunos...

Hum, hum... Aah... Atividades marcantes... Eu acho que ha uma atividade que a escola, tem
vindo a desenvolver uma, é uma atividade na medida em que se refere a... falta-me a palavra...
sdo atividades em que os alunos estdo em espacgos publicos a fazer algumas experiéncias...

Como monitores? Como dinamizadores?

Como monitores exatamente, e estdo a fazé-lo num espagco publico e as pessoas séo
convidadas, as pessoas extras - a restante comunidade - sdo convidadas a participar, e 0s
alunos do projetos sdo os monitores dessas atividades. Aah, acho essa atividade muito
interessante porque deixa os mildos precisamente, numa, num papel de responsabilidade,
realizando atividades, aah, laboratoriais, que extravasam a sala de aula, como eu dizia ha
pouco, aah, e atividades essas que se relacionam com aquilo que for o tema especifico de cada
ano, de cada projeto, essa eu acho que é uma atividade muito relevante pela continuidade
inclusive que ela tem tido e pela adaptabilidade e flexibilidade que se consegue implementar... e
os alunos ai tém sempre demostrado uma responsabilidade e sentido profissional relevante.
Este ano também houve uma outra atividade, que, que me parece relevante, que foi na
Futurdlia. Em que os alunos fizeram algumas experiéncias que relacionavam os espelhos,
portanto, a Otica e a Literatura, e que englobou alunos muito distintos de areas muito diversas:
tinhamos alunos do baésico, do regular, dos curriculos alternativos e do secundario. E o
entrosamento entre eles foi 6timo e o entrosamento deles com as pessoas que estavam na
Futurdlia foi 6timo... e essa também me parece que tenha sido uma atividade bastante
importante.

O que é gue resulta assim em concreto dessas atividades? Assim se tivesse que resumir o que
resulta...materiais...outro tipo de ... Implementa uma atividade, portanto, ja me esteve a falar do
entusiasmo, da participagdo? H& outro tipo de resultados que se obtenham?

Mas em termos dos alunos? Ou termos dos materiais produzidos?
Do que quiser referir...

Em termos de... de materiais fica sempre o registo daquilo que foi feito, quer o registo posterior
em termos de ... de registo de momentos que foram acontecendo, o que constituem, sempre,
sempre uma memdria para as geracgdes futuras, parece relevante.

As préprias atividades, a forma como elas sé@o (atividades laboratoriais) como elas séo
introduzidas de uma forma... em contexto para aquele, sobre o sono, sobre... 0 que seja,
portanto sé@o introduzidas de uma forma contextualizada, que n&o tenha obrigatoriamente a ver
com conteldos especificos do programa xpto, da... do nivel...aah, qualquer que ele seja e
portanto essas atividades e a sua contextualizagdo também perduram.
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Aah... E acho que muito, muito relevante é precisamente a vivéncia que os miudos fazem
destas... aah...destas participaces que nao ficam propriamente registadas, ou ndo tem ficado.
Ultimamente houve uma colega que se preocupou com esse aspeto e, que me parece muito
relevante, era um papel, era uma abordagem que estava um bocadinho descurada e que é
muito relevante.

De qualquer forma acho que depois ha coisas que nao sao contabilizadas. Mas que ... quando
ao fim do projeto e do ano os alunos me perguntam o € que... que livros é que eu aconselho
para eles léem nas férias, eu acho que com isso ndo é preciso dizer... mais nada! N&o é ?
Mildos... E sdo mitdos que ja estavam comigo algum tempo e portanto depois de participarem
no projecto é que me fazem essa questdo e ndo antes. Portanto eu acho que isso é um
indicador de como, as, as vontades foram alteradas e esse ganho, é, é substancial.

Relativamente a este projeto..., portanto, esta no projeto ha quanto tempo?
Ha dois anos...

Ha dois anos. Enquanto professora, como é que ele influenciou as suas praticas, as suas
acOes? Portanto, agora partindo do projeto, o que é que mudou? A vivéncia no projeto o que é
gue mudou na sua pratica diaria. Ou nas a¢des?

Hum..Hum. Aah... Mudou como estratégia, para mim, mudou logo a partida porque eu prépria
tive de fazer algum trabalho de pesquisa que me possibilitasse fazer essa ligagdo de uma forma
especifica, ndo é?

Podemos ter a partida uma ideia de que este ou aquele livro, este ou aquele autor permite esta
abordagem mas depois quando queremos fazer as coisas temos que as concretizar e portanto,
esse, esse trabalho teve que ser feito. Se eu ndo estive no projeto, provavelmente, ndo seria
feito com, este, com esta sistematizacdo, ndo seria com certeza. Aah, e portanto, por ai, ja
implicou mudancas.

Depois a nivel concreto de, sala, sala de aula, também houve algumas mudancgas.
Nomeadamente a introduc&o de alguns textos, aah... literérios, que permitam, depois a partir
dai abordar, alguns, alguns tépicos cientificos e, portanto, o tratamento destes textos com os
alunos e propor também aos alunos que fossem eles a procurar textos, nomeadamente sobre
Anténio Gededo, foi uma das atividades realizadas. Textos, esses, que depois também foram
tratados do ponto de vista cientifico em sala de aula.

Este é um projeto, pelo que eu tenho estado a ver, € um projeto com uma grande dimensao e
gue requer, aqui que haja uma interligacao entre varias, varias equipas, e a dire¢cdo da escola, a
propria biblioteca, departamentos, coordenadores regionais, nacionais... Como é que feita esta
ligacdo? Com € que é feita esta articulagdo? Como é que, por exemplo, as equipas funcionam?
Com é que planeiam?

Aah... As equipas reunem no inicio do ano, portanto no inicio do ano ha uma reunido mais,
inicialmente...aah... mais restrita, entre, as, as pessoas que constituem, digamos o nucleo duro
da equipa, e que faz nessa altura entdo, o planeamento geral das atividades. Nesse
planeamento, ja sdo pensadas as participagdes possiveis de outros grupos de trabalho, que sdo
depois contatados para aferir da sua vontade e da sua disponibilidade para participarem,
nessas, nessas atividades. Normalmente tem sido facil, e, e as pessoas participam com
vontade.

Depois, para que... para a realizagdo dessas participagdes ja houve vérias possibilidades ou
seja: depois novas reunides que englobassem essas pessoas de uma forma mais geral, as
varias pessoas ou em reunides mais restritas para coordenar intervengdo especifica; como
também, houve, ndo houve necessidade de haver reunibes fisicas e as coisas foram tratadas ou
por mail, ou por... pelo Moodle, e, e resultaram dentro, das..., das varias possibilidades.

Aah, em termos dos, das, das ...

Das equipas?
N&o... das pessoas, que, que fazem depois ligagdo com a instituigdo superior normalmente,
essas reunides funcionam mais no inicio para dar conhecimento daquilo que se pretende fazer
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e... no fim para dar conhecimento daquilo que foi feito.

N&o sdo as reunides que obrigatoriamente, alias nenhumas delas sdo, estas poderiam ter este
pendor mais diretivo por haver uma hierarquizacdo muito marcada na reunido, mas ndo € o
caso e nao é assim em nenhumas das reunides, elas funcionam mais como brainstorming, a
partir da qual hd um consenso sobre como fazer, as, as varias acgoes.

Aah...Tinha aqui, pronto, uma questado relativamente a direcdo. Ha apoio? Estava-me a falar
nas reunides, as pessoas tém horarios para essas reunibes? Como é que funcionam...portanto
termos gerais?

Aah.. no inicio do, os... 0os horarios ja ttm marcadas as horas que estdo destinadas ao projeto.
Peco desculpa por interromper, quanto tempo é que é?

Aah...um tempo... um bloco, que eu nao tive! (ah!ah!). O... e essas horas, como dizia, ja estao
marcadas no horario, normalmente ndo sdo coincidentes para as varias pessoas da equipa,
mas é uma situacao perfeitamente flexiva, e, e fomentada pela direcdo de forma, a que depois
se consiga um horario que seja minimamente comum as varias pessoas. O minimamente
comum tem a ver precisamente com aquilo que depois é a possibilidade do horario de cada um,
porque pode haver a possibilidade de reunibes de quarenta e cinco minutos, de hora e meia,
pronto, depende depois das outras atividades em que as pessoas estejam a ser, a ser
chamadas.

O apoio da direcdo em termos praticos ndo € muito, ndo. Ndo é muito na medida em que néo
participam ativamente no projeto, mas também por outro lado ndo o inibem e portanto aquilo
gue é proposto a direc@o para que seja realizado, dentro de alguns padrdes que tém de ser da
responsabilidade da diregdo, os projetos s&o... e as a¢gbes que se pretendem desenvolver sdo
aceites pela direcao e nesse aspeto ha algum apoio logistico da mesma.

Aah..Sendo um que envolve aqui a ligagéo entre a ciéncia, a literatura e as artes, como € que é
feita a ligacdo com a biblioteca escolar? Como € que o projeto se articula com a biblioteca
escolar?

Aah... Aah. A bibliotecéria, da, da escola esta presente também nestas nossas reunides, da, da
equipa e... e portanto faz parte, da, da mesma... e a bibliotecaria participa em tudo aquilo que
for, aah... o planeamento, das estratégias, das a¢fes a desenvolver e a participacéo pode ser e
foi de varias formas: a pessoa em questdo propde livros, propde conferencistas, propdes
atividades, aah e depois participa na medida das suas possibilidades e formac¢do, nas mesmas.

Como é que o projeto - sei que tem algumas verbas, essas verbas também sei que algumas sdo
canalizadas para livros- como é... como é que é feita a selegao dos livros?

Pausa... (ahlah!ah!)

Aah... aah

E feito com a ajuda da biblioteca? Participacdo da biblioteca? Ou n&o?

Sim, sim...

Aah, aah... os livros sdo escolhidos, também, por consenso entre as varias pessoas das
diferentes equipas, normalmente até vamos depois em grupo, (ah'ah!) fazer essa requisicéo, as,
as livrarias locais, depois fazem-se, as, as compras... 0s....

Esses livros que me estava a falar sdo associados a qué? Aos temas? Ao Plano Nacional de
Leitura?

Sim, sim, a ambos.

Tenta-se... tenta-se fazer uma fusédo, das, das duas valéncias, primeiramente, o, os livros que
sdo aconselhados, aah, pelo Plano Nacional de Leitura e que dentro, desse, desse tema mais
global, que depois se adequem melhor ao tema, que, que € escolhido para a escola
desenvolver.

Aah... a bocado estava-me a falar, quando tinha que os alunos fazem apresenta¢cdes, hum
projecto de continuidade com apresentagcdes e dinamizacdes. Essas apresentacfes sao soO para
a escola?

N&o, ndo estdo abertas a toda a comunidade que queira participar, alids, inclusive, algumas
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dessas atividades séo realizadas fora da escola, aah nomeadamente no centro da cidade,
mesmo.

O ano passado foi feita, este tipo de dinamizacéo experimental, foi mesmo realizado no centro
da cidade, num local de grande passagem das pessoas que vivem na cidade e dos turistas
inclusive, foi, foram pedidos algumas bancas, que sdo normalmente utilizados na feira, foram
pedidas a camara e foram amavelmente cedidas e... onde os alunos entédo faziam as varias
atividades e “o faziam” é,... ndo gosto da expresséo entre aspas, mas € que € mesmos entre
aspas, porque os alunos convidavam as pessoas a fazer experiéncias e eles iam monitorizando
e... dando alguma achega, que obviamente era necessario, porque as pessoas nao estavam
habituados a lidar com os materiais e com instrumentos quimicos e fisicos que existam no
centro da cidade.

Este ano, também no centro da cidade, houve uma intervencéo que coincidiu com o dia da
poesia que também teve a participacdo da biblioteca municipal, jA ndo teve este pendor téo,
aah, cientifico, isso ficou resguardado para a escola, mas as pessoas podiam ir a escola realizar
as atividades.... Aah, mas nesse dia da poesia também houve, entdo uma grande intervencéo
no centro da cidade com um chamariz muito grande, que foi termos colocado, no centro da
cidade numa cama, para que fosse logo chamativo o tema que a escola estava a desenvolver
gue era o sono e a necessidade de sono nos adolescentes.

Portanto, falou-me a bocadinho da camara ter emprestado a banca, agora a biblioteca municipal
ter participado, € normal este tipo de apoio por parte das entidades aqui da cidade? Quando
solicitado? Vocés solicitam?

Dentro daquilo que for possivel a cAmara, que as coisas estdo dificeis, como sabemos e ha uma
circunstancia geral, aah... ao pais, mas naquilo que for possivel a camara, e naquilo que...
porque aqui também h& uma preocupacao por parte da escola e dos participantes do projeto
gue é tentarem adequar os propdésitos do projeto aquilo que sdo também os objetivos de
dinamizacdes culturais da cémara, portanto acaba-se por se transformar num parceria e
portanto é facil que a cAmara participe nesses eventos.

Falou-me que as pessoas faziam experiéncias, que, que iam ver, que, portanto, foram ver a
cama que colocaram? Elas aderem bem?

O publico em geral? Muito Bem. O publico normalmente... tal como, acontece com 0s nossos
alunos quando o projeto é proposto ha aquele momento inicial de choque e de surpresa e o que
vem a ver isto? Bancas com instrumentos quimicos, com Erlenmayers, com tubos de ensaio,
montados no meio da cidade? Ou uma cama feita meio de uma esplanada sdo sempre
momentos que causam algum impacto. Mas precisamente como consequéncia, desse impacto,
ha a curiosidade natural das pessoas, e portanto, depois questionam o, que se vai passar?... A
que proposito vem aquilo? O é que ... quem é esta escola que esta a fazer estas coisas? E a
partir dai, as pessoas comecam a participar nessas acdes, nas atividades e depois umas
pessoas trazem as outras, entretanto quem passa vé que ja estdo outras pessoas, que nao da
escola a realizar as atividades, portanto isso mais facilmente as motiva a irem ver o que se
passa e a participarem, e ... sim tem sido facil.

Estava-me a falar na cama na esplanada e eu ndo percebi o tipo de atividades que as pessoas
faziam. O que é que faziam concretamente?

Nesse dia da cama na esplanada, portanto, foi o dia em que se langou...0... as semanas da
leitura na Henriques Nogueira, e coincidiu com o dia da poesia e portanto, dai o apoio da
biblioteca municipal. Portanto, nesse dia instalou-se uma cama, mesmo, uma cama feita com
lengois, com... com colchas, com edredons, uma cama montada e pronta a ser usada, ndo
aconselhava por ela estava, estava muito (ah!ah!), muito instavel, mas pronto, muito bonita...
aah estava entdo montada numa esplanada central, de um café central, portanto também
tivemos essa participagdo do café, um café central de Torres Vedras.

A volta dessa cama, havia depois vérias atividades a serem desenvolvidas: havia por um lado
performances poéticas, as pessoas eram convidadas a...a irem junto do microfone, que nés
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tinhamos instalado e declamavam as poesias, que achavam... com as quais tinham mais
ligacdes, tinhamos alguns livros espalhados, mas também havia alguns alunos que ja estavam
munidos dessas mesmas poesias, pois resultavam de um trabalho feito em sala de aula, €, e
manifestavam-se depois publicamente na esplanada, portanto, esta era uma das atividades;
depois havia uma atividade, aah, de brainstorming com uma, aah, escritora convidada para o
efeito, com a coincidéncia dessa escritora ser uma encarregada de educacéo, de uma aluna
nossa, na escola, e portanto, a partir do tema ela fez um trabalho com os alunos que
resultou...que resultaram nalguns contos que os alunos fizeram no momento... e depois, por
outro lado, havia também alguns pontos de rastreio, que, que faziam parte do trabalho de uma
outra equipa que é o projeto de educacdo sexual da escola, em que havia varias...aah... varios
rastreios a serem desenvolvidos na altura que se relacionavam essencialmente com o coracao
e o funcionamento do coragdo... o coragdo, 0 amor e a poesia, era esta a nossa ligagéo.

E... e portanto houve também muita adesao, neste ponto uma adesdo maior da comunidade
exterior a escola, do que propriamente da escola, mas alids esse era 0 nosso objetivo, que
através dessa depois fossem as pessoas convidadas para realizar as outras atividades.

A grande potencialidade, ou as grandes potencialidades deste projeto?

Abrir horizontes. Eu acho que se um projeto deste tipo, ndo existir aquilo que se consegue com
ele ndo pode ser conseguido de outra forma, especialmente numa sociedade tao rural, como é a
nossa aqui, em Torres Vedras, se ndo for a escola a permitir este tipo de ponte e de fusdo entre
os varios temas, dificimente os alunos conseguem ver estas ligacdes, que podem ser
estabelecidas, porque ndo tém essa possibilidade, portanto se néo for a escola e os professores
a facilitar-lhes essa ligacéo, dificilmente eles conseguem, pelo menos nestas fase, ndo digo
depois mais tarde o venham a fazer, obviamente, mas nesta fase se néo for a escola a fazer,
dificilmente eles conseguem por si sos.

Limitagbes?

Uhm...Limitagdes.... As limitagdes prendem-se com aquilo que eu dizia no inicio, que é uma
limitacdo muito grande é a dificuldade que ha em que, que as pessoas da equipa, que fazem,
gue promovem as diversas atividades, € uma limitagdo se as pessoas nao tiverem 0s mesmos
alunos. Aah, porque dificulta em termos praticos a realizagdo das atividades, mas isto também
coloca um, um... aquilo que pode ser outra possibilidade, depois depende como as coisas forem
feitas... e digo isto pelo seguinte: se as pessoas tiverem os mesmos alunos pode ser feito um
aprofundamento maior dos varios temas que forem tratados, mas algam-se menos alunos; se
for como tem sido neste Ultimo ano, varios alunos de varias turmas o aprofundamento que se
pode fazer € menor, mas ele é espalhado por mais alunos, portanto se € uma vantagem ou um
handicap, depois depende de como possa ser visto e abordado.

Sei que participou, aqui num evento: histérias com vento la4 dentro. Queria que me falasse um
bocadinho.

O histdrias com vento dentro... surge de uma participacdo de um convite da camara, de uma
entidade da camara, a coordenadora do projeto para a realizagdo de uma conferéncia sobre o
vento, e sobre o vento na literatura, uma vez que esta € uma zona muito ventosa e com uma
larga tradicdo da utilizacdo do vento em proveito do ser humano. E a coordenadora estendeu,
depois, esse convite a mim e a colega P6 (ahlah) para que depois a abordagem fosse dupla,
fosse feita pela parte da literatura que era da responsabilidade da colega em questéo, a Pl e a
abordagem da parte da ciéncia que era entéo feita por mim e pela P6.

Aah... e foi, foi uma experiéncia fantastica, foi feita, foi realizada durante um sabado inteiro num
espaco, da, da camara e... e envolveu precisamente a dupla abordagem os livros que podem
ser, aah, tratados como literarios e que depois podem ser explorados também no seu aspeto
cientifico, portanto, isto sempre como tema o vento e o oposto aquilo que sdo as obras
cientificas que ainda assim tém o seu tratamento literario.

Creio que resultou muito bem pelo feedback que depois tivemos das pessoas e por aquilo que
entretanto vimos publicados nos seus blogs e portanto, que ja ndo dizia respeito, e ainda assim
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publicaram e nés verificamos.

Aah, parece-me que as pessoas aderiram bem e gostaram das experiéncias propostas, e as
experiéncias porque a conferéncia ndo era uma conferéncia em sitro sensu, ndo tinha sé
oradores, aah... a orar (ah!ah!), na palestra, havia também um momento em que as pessoas
foram convidadas a realizar algumas experiéncias e a manipular materiais... € que depois
fizessem as apresenta¢fes de como concebiam com os materiais e com os livros que estavam
disponiveis, como concebiam realizar uma atividade com os alunos, com os filhos, com os
jovens, que, que os envolvessem. E foram as abordagens que foram feitas, foram varias em
termos de numero e de... de abordagem. Foram diferentes as abordagens feitas por cada uma
das pessoas, como é natural, em funcdo das suas préprias vivéncias, e... e foi um dia muito
rico, creio para quem participou e para nds que estavamos, do, do outro lado, a como... como
dinamizadoras e... e oradoras.

Estava-me a falar em pessoas, essas pessoas, aah.. Quem sédo? E qual era o propésito de
chegar a essas pessoas? Que tipo de pessoas é que sdo? Sao alunos?

Nesse caso, podiam ter sido alunos, aah.. no caso, n&do, nao foi assim... era uma atividade que
estava aberta a qualquer tipo de pessoas, as pessoas faziam a sua inscrigdo... era uma
atividade da camara, como eu ja disse, estava publicada no site da cAmara, as pessoas faziam
a sua inscricdo a partir dai.

Inicialmente ela seria mais dirigida, tal como constava no préprio site, seria mais dirigida a
professores e educadores, mas neste educadores engloba-se todas as pessoas que educam,
aah... criangas e jovens, e portanto nesse aspeto estava aberta a toda a comunidade, alias
depois verificamos isso mesmo, quando as pessoas fizeram as suas apresentacbfes e se
apresentaram a si préprias, aah... que tinhamos pessoas de varias origens e com formacdes
mais distintas e algumas das abordagens que foram feitas, foram feitas de uma perspetiva
familiar e n&o de escola, barra, instituicdo, portanto.

Um ganho para si, na participagdo neste projeto, nos ultimos dois anos? Ou mais (ganhos)...

Os ganhos sao muito, sdo muitos. Sao muitos e a varios niveis... perdao... do ponto de vista do
meu ganho académico, aah... como eu dizia ha pouco, ha sempre coisas que eu fico a
conhecer, que ndo conheceria se ndo participasse, no... no projeto, hd camadas, de, de.. dos
livros que sdo tratados a que eu ndo acederia se nao estivesse no projeto...

Portanto, permite-me leituras distintas daquilo que eu tinha feito ha cinco ou ha dez anos,
quando li o livro, agora pode ser visto de outra, de outra forma...

Aah... ha formas de fazer as coisas que sdo distintas pelas varias participagbes de varias
pessoas, e isso também é um ganho, porque como eu dizia as reunides funcionam muito em
brainstorming e a forma de fazer as coisas sao distintas, e € uma forma, € sempre um ganho,
ver como € que 0s outros pensam as coisas e como €& que... como € que resultam
melhor...aah...portanto, nesse aspeto acho que... que sdo sempre ganhos.

A nivel pessoal, também é um ganho imenso porque estabelecem-se relacfes humanas muito
Uteis e muito emotivas, e portanto posso dizer que ganhei amigos pela participagdo no projeto,
portanto, eu acho que é projeto (oh!oh!) muito, muito gratificante.

Eu ndo tenho assim, mais questdes. Nao sei se quer acrescentar mais alguma coisa,
relativamente... abordar algum assunto que achasse pertinente.

N&o, ndo me parece, gostava s6 de sublinhar aquilo que disse ha pouco este tipo de projetos,
pode ser sempre facilitado ou nao institucionalmente, mas ndo me parece que seja um... um
fator muito preponderante depois no desenvolvimento de projetos.... Aah... a vontade dos
professores em cada escola é que faz a sua contribuicao.

Sim senhora. Vamos dar por determinada a nossa entrevista, € uma hora e dezasseis minutos e
agradeco a sua participacéo.
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Apéndice 28. Entrevista2
Entrevista semiestruturada2- professora P1 (2012)

Entrevista semiestruturada 2- professora P1 (2012) (07/09/2012, 18 h20 min)

A entrevista foi realizada em casa, na sala, da entrevistada, num ambiente acolhedor e muito
confortavel. As atividades da semana e do préprio dia foram, relativamente, reduzidas, uma vez
gue se tratava da primeira semana de trabalho, apds a pausa das férias de veréo.

A entrevistada avisou que estava a espera de um telefonema urgente, que ocorreu ao fim de 8
min 57 s. A entrevista foi interrompida e foi retomada, pouco tempo depois para mais 1h 0 min
26 s, de conversacdo. Salienta-se que o horario e o local foram escolhidos pela entrevistada.

Hoje ¢é dia 7 de Setembro, aah.. sdo, oito, ... dezoito e vinte, tenho aqui comigo a professora N.
que aceitou participar no estudo dos projetos interdisciplinares. Comeco por agradecer a
amabilidade e gostava que falasse, assim, um bocadinho do seu percurso profissional. Assim,
uma coisa breve.

Breve. Pois, o percurso comegou ha muitos anos, aah..., ha cerca de... 34, 35 anos. Aah, dizer
que era uma altura muito especial, no caso do departamento, uma vez que sou professora do
portugués e nessa altura havia muito pouco professores efetivos, aah, hum, e...por isso aah,
era muito facil de ficar colocado, fui, na altura, a décima nova professora a nivel nacional, na
altura do meu concurso e dizer também que as responsabilidades dentro das organizacdes por
onde fui passando foram, comegaram muito cedo justamente por isso, ndo é?

Aah... logo a seguir ao estagio fiquei de imediato como agregada e como delegada de grupo,
como responsavel e comecei a acompanhar estagios também muito cedo, pelas mesmas
razBes. Aah... e portanto, esse, o trabalho como orientadora de estagio, aah...prolongou-se
por mais, cerca de vinte anos e como delegada de grupo primeiro, depois coordenadora, e com
0s varios nomes, aah... também levarei ja muitos anos... aah...isso advém, sobretudo, agora
por ser mais velha, mas na altura, naturalmente, por o nimero de pessoas efetivas dentro da
profisséo, ser poucas, serem poucas.

Quanto aos trabalhos desta natureza mais semelhante, de projetos, aah... interdisciplinares e
digamos com a comunidade, digamos, talvez tenha sido o trago que mais tem marcado, este, o
meu trabalho dentro das escolas, aah...Advém de alguma experiéncia que ja tinha, até anterior
ao ensino, estive ligada muitos anos ao cinema e a divulgacao cinematografica, e... e por isso
também me era mais facil, compreender e perceber o alcance e a importancia da escola,
dentro das comunidades a que pertencem, ndo é?

Como eu trabalhei em Lisboa, trabalhei em Peniche, durante um ano sé, depois em Torres
Vedras e portanto, sobretudo, nestas terras mais pequenas, mas também em Lisboa, mas
sobretudo nestas terras mais pequenas, as escolas, no fundo tem um conjunto, de, de massa
critica que nao é, aah... ndo é desprezada, digamos assim, no contexto das comunidades e,
portanto, também isso Ihes da obrigagbes acrescidas... ndo é€? De colaboragéo, de aberturas
de caminhos, aahm...de esbatimento de fronteiras, de colaboracdes, e por isso digamos que
desde o principio foi um pouco, essa, esse 0 percurso.

Institucionalmente, ele depois é muito apoiado, muito desenvolvido na altura, da, das
comemoracgdes dos descobrimentos, uma vez que, tirando em 86, umas experiéncias a nivel
do ministério do ambiente, em colaboracdo com o ministério da educac¢édo, aah, para defesa da
floresta e de... de alguns propésitos ambientais, tratados transversalmente, foi de facto com a
comemoracdo, dos, dos descobrimentos, que comec¢a no inicio dos anos 90, que
institucionalmente aparecem projetos que dao apoio e enquadramento institucional e apoio
cientifico, apoio, aah, em dinheiro, apoio em horas, aahm, e deram realmente um impacto
grande, também com alguma literatura e com alguma experiéncia a nivel internacional,
sobretudo anglo-saxénica e que deram assim um impulso grande, aah... as escolas que
naturalmente quiseram aproveitar, essa, essa oportunidade.
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Algumas aproveitaram essa, eu penso que foi 0 que talvez aconteceu, na, nesta escola onde ja
h& muitos anos. Algumas aproveitaram, se quisermos, essa, essa tendéncia crescente, de, de
abertura a comunidade, de compreensédo, aahm, mais holistica, se quisermos, da educacéo
com grandes linhas de compreensdo do mundo, e de si préprio e da acdo sobre suas as
comunidades, aproveitaram isso. E mesmo quando o0s apoios institucionais fraquejaram,
digamos mantiveram a din&mica, aahm, e, e outras perderam-se naturalmente. Foi
basicamente isto ( ih,ih).

Nesse contexto qual é o principal objetivo da escola? Para si, o que... 0 é que acha que deve
ser, nesse contexto, qual deve ser o principal papel da escola? O que é que ela...

Pois. Aah... Naturalmente dependera muito, dos, do contexto onde a escola opera, grosso
modo sera sempre que 0s jovens que chegam as nossas maos, aah, percebam a si proprios,
percebam o mundo, aah, onde, tal como ele existe, e saibam, como, como intervir nele, ndo é?
Aah, e portanto, a compreensdo das matérias cientificas serve, aah, se servir isso, se fizer
deles pessoas mais conhecedoras, do mundo e mais capazes para intervir nele. Depois o resto
também depende, contextos culturais, porque 0 que acontece num contexto como O Nosso,
aah, é de que muitos dos jovens s6 tém contacto com algumas reflexdes, com alguns textos,
com algumas conversas, com algumas reflexdes sobre si sobre o mundo na escola,
exclusivamente, e ou a escola esta habilitada para lhes dar seguranca nos conhecimentos e
também esses produtos culturais de divulgacao cientifica e de conhecimento do mundo, ou a
escola esta habilitada para lhes fornecer isso, ou no caso dos nossos contextos, muitas
familias e muitos meios, onde eles vivem diariamente ndo estdo. E, portanto digamos a escola,
nesse sentido ganha aqui um duplo papel, ndo é? Que é prepara-los em termos académicos,
em termos cientificos, para que possam chegar tdo longe quanto possivel, mas dar-lhe também
0 conhecimento dos livros, dos filmes, dos programas, das revistas que noutros contextos
sociais podem ser fornecidos pelas familias e nos nossos sédo escassamente, portanto muitas
vezes 0S nN0SS0S jovens, a primeira peca de teatro a que assistem, a primeira vez que vdo a um
planetéario, o primeiro, livro, enfim de... de maior félego que Iéem é através da escola, ndo é? E
se, a escola baixar as defesas e se retrair muito a esse nivel, aah, pois esses jovens manterao,
poderdo aprender alguma coisa do ponto de vista técnico-cientifico, mas manterdo sempre um
handicap em relacdo a jovens de outros meios sociais, naturalmente.

Posso entender ai uma interdisciplinaridade?

Ah... (ahlah). Pois, pois. Pois claro, pois claro. Claro que sim, por todas as razdes, por uma
razado que tem a ver com o préprio conhecimento do mundo, ndo é? Foi com certeza uma
grande conquista dos séculos, desde século dezoito, pelo menos, ndo é? Esta da
diversificacdo das ciéncias, ndo €? E dos conhecimentos, cada vez mais, mais, mais
especificos para conseguirem chegar, naturalmente, a investigacdes e a um conhecimento do
mundo que de outra forma nédo existiria, mas quanto mais é assim, mais necessidade também
h4, aah, de que sejam feitas as pontes, que permitam ao jovem perceber, aah que as coisas
estdo ligadas, ndo é? Que ele precisa de um aprofundamento para chegar a compreensoées
que de outro modo nédo teria, ndo é? Se ficar uma coisa muito pela rama, mas precisa também
de perceber que as ciéncias se interligam que as questdes culturais ndo estdo desligadas... um
momento eu vou atender.

(aos 8 min 57 s, interrompeu-se a entrevista, tocou o telefone e a entrevistada precisava de
atender). // Vamos continuar a nossa entrevista....

E, estava justamente dizendo, que, que em Portugal nés temos excelentes exemplos de, aah,
grandes figuras da cultura e da ciéncia, tém sabido fazer essa ponte, e para ja ndo ir a Camdes
que nos serviu muitas vezes também, de aah, digamos de diadlogo entre a ciéncia e a literatura,
mesmo Nnos Nnossos, no século vinte, vinte e um, pois podemos ir ao professor Rémulo de
Carvalho naturalmente, aah, Anténio Gededo, aah, pois podemos ir a Bento de Jesus Caraca,
pois podemos ir ao seu filho, ndo é? Aah... A Anténio Damasio, por exemplo, que comeca
muitos, das, dos seus livros de maior sucesso, em termos de divulgacao cientifica, por chamar
a atencdo para essa necessidade do homem de ciéncia conhecer o humano e conhecer o
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humano, se calhar, através dos melhores romances, da melhor literatura que se fez, porque
essa, esse conhecimento do humano, também me permite depois fazer outras pontes e chegar
mais longe nas suas leituras.

Lembro-me do professor Jodo Lobo Antunes, por exemplo, que sempre nas suas conferéncias,
fala da necessidade de até os diagndsticos iniciais, ndo é verdade, para a profissdo de médico,
para quem queira abragar essa profissdo, teréo obrigatoriamente e cada vez mais, de passar
por essa, essa compreensdo dessa humanidade, dessas leituras, aah porque sdo elas que
fazem com que o médico, ndo seja apenas um TECNICO, ndo é? Aah, e ndo, ndo fique
indefinidamente a pedir exames, confiar na técnica, e arrisque o diagndstico, e arrisque a
compreensao do outro ser que tem a frente.

E, e portanto, a literatura, a ciéncia, as artes, sao formas diferentes e complementares de
chegar a essa compreenséo, do, do homem e do mundo.

E a escola aqui tem naturalmente um papel, importante, aah... e a nossa escala, que € desde
jovens do ensino basico, do ultimo ciclo do basico, do secundario, em que ainda ndo estamos a
formar especialistas, pode ser justamente, uma altura impar, para dar aos jovens essa
compreensédo de que a especificagcao e a especialidade é Util, € necessaria, e que eles tém de
trabalhar nela, mas que tém também, temos também de lhes criar essas pontes, que permitam
que eles percebam, que cada area a sua maneira, contribui para, essa, esse entendimento, e
para os fazer crescer, e ser pessoas mais conhecedoras de si e dos outros, acho eu.

Como é que concebemos a interdisciplinaridade na escola?
Aaah...

Como € que se faz?

Olhe...

Como tem sido possivel fazer?

Pois, Aah... Eu mais do que uma questao so instrumental e processual acho sempre que tem a
ver com concecao que cada um tem do ensino.

Aaah, e, e, ao contrério, felizmente, e ao contrario do que aconteceu noutras épocas a
diversidade de entendimento, hoje na classe docente é muito grande, porque aah, digamos
que... o espectro social daqueles que sado hoje professores, e as sua formagdes é muito, muito
diversificada, e portanto, o entendimento que os proprios professores tém destas matérias,
também o é. E, aah.. eu ndo creio, ndo creio, que a minha experiéncia possa ser dada como
exemplo porque isto talvez, aah, isto parta de uma convicgdo tdo enraizada que tem a haver
com a minha natureza e com a natureza de outras pessoas que também se tém envolvido
nisto, e portanto vacilam pouco, aah, com as alteracdes que o sistema vai produzido, ndo €?
Tem havido muitas derivas desde os anos 80, ora se apoia, ora se desapoia, ora se acha que é
preciso é dar mais forca nos contelddos e que estas questdes sdo secundarias, ora se percebe
que é possivel e desejavel fazer as pontes e é sempre preciso que aah talvez as pessoas mais
convictas, ou por formagéo, ou por idade, ou porque conhecem melhor o terreno, que garantam
apesar de tudo alguma continuidade.

Aa, eu creio que a interdisciplinaridade n&o tem muito entdo a ver com a aah horarios, com os
anos que se lecionam, com as responsabilidades das matérias, porque eu nunca a entendi
como uma diversdo, ou seja aah 0 nosso entendimento aqui desde os anos em que a HN
organizou, pois, 0 congresso caminhos da sobrevivéncia, o entendimento foi basicamente o
mesmo e é aquele que continuo a perfilhar, ndo por ndo querer mudar, mas por conviccdo e é
o de que a interdisciplinaridade deve apontar os curriculos, portanto ela néo se faz para distrair
para aligeirar, para suavizar, para fazer esquecer os curriculos, mas justamente para 0s
trabalhar de uma maneira mais profunda, mais eficaz, aah e (mais) transversal quanto possivel.
Um entendimento primeiro € de que a interdisciplinaridade se faz no ambito curricular. A
segunda é talvez, a de que aah, todas as colaboragbes e atividades interdisciplinares ou
transdisciplinares, que se queiram fazer, devem respeitar o objeto, e as metodologias, e 0s
processos que sdo proprios de cada area disciplinar.

241



APENDICES

Aah e portanto nesse sentido vejo mal que se faca um trabalho qualquer das ciéncias e depois
se convoquem as artes porque da jeito que eles facam apenas o cartaz, ndo é?

E portanto penso nesse caso, que se as artes colaborarem devem ser convidadas desde raiz a
conceber um objeto grafico que, em termos, digamos, do seu desenho, da sua concecao, afine,
esteja de acordo com aquilo que é digamos essa matéria que esta a ser trabalhada em termos
cientificos, portanto acho que as disciplinas, os saberes, ndo devem perder o seu objeto,
porgue sO assim € que o jovem percebe justamente que cada uma da um contributo, e da um
contributo diferente, e tem métodos de abordagem e tem propdsitos e tem formas de trabalhar,
que sdo distintas, que se complementam, que ndo sdo melhores, que nem sao piores, que sdo
diferentes, e que fazer experiéncias, o caracter experimental com um texto literario é diferente
naturalmente do caracter experimental... a biologia, ou fisica ou a quimica, mais isso, essas
duas areas parecem-me justamente essenciais, para evitar a todo o custo alguns logros e
malogros que se seguiram talvez nos anos 80, a de ver a interdisciplinaridade como uma coisa
que aligeira e se faz as quartas-feiras ou de vez em quando, porque as disciplinas séo
pesadas, ahh e que no fundo, ndo levam o aluno, ndo o levam mais longe nédo é? N&o o levam
mais longe na compreensdo aah das matérias que estuda e até nessa compreensdo do
desenho do mundo e da maneira que os homens inventaram para estudar o mundo, néo é?

E portanto colaborar sim, mas colaborar (no respei) no conhecimento, e no respeito daquilo
que € o objeto de cada disciplina, que sdo os seus objetivos, 0s seus procedimentos, a sua
forma de trabalhar.

Fale-me um bocadinho no “Ler nas Entrelinhas”
Aaahh. Eh!Eh! Ler nas entrelinhas sim senhora.
Vem também de encontro, ao encontro do que temos estado a falar...

Pois ca temos justamente, dentro daquelas derivas institucionais, portanto o sistema tem dado
respostas diferentes, em diferentes periodos, ah, e depois de uma fase de grande apagamento
no final dos anos 90, inicio dos anos... deste século ja, ah de um certo apagamento em termos
dos dos apoios institucionais as escolas ah, registou-se uma revitalizacdo, ah, quer do ponto de
vista tedrico, quer do ponto, uma valorizagdo do ponto de vista tedrico, e alguma revalorizacéo
do ponto de vista pratico e de apoio as escolas, ahm, de algum, algumas linhas de de trabalho,
ah, como sejam, o Ciéncia Viva, aah, como, aah, naturalmente o Plano Nacional de Leitura,
com todas, as, naturalmente, com todas as deficiéncias que tenha, ah, pés as pessoas a falar
do assunto e deu algum impulso as escolas, aah, e foi nesse contexto que surge primeiro o
Plano Nacional de Leitura, ao qual nés concorremos desde a primeira hora, com projetos.

As escolas normalmente, aah, quando concorrem-no fazem-no, por duas ou trés razfes
basicas, uma é porque isso lhes devolve também digamos uma imagem de si, aah, um
bocadinho diferente, ndo é? As pessoas tém a ideia que h4, apesar de tudo, uma validagéo,
seja o que for, uma validacdo externa, daquilo que faz com os seus alunos, e portanto esse
reconhecimento, e essa presencga externa, é importante.

A outra por que permite as escolas, que sdo sempre organismos locais, com meios proprios de
funcionar, participar de um ambiente, mais largo, ou de reflexdo, ou de trabalho, porque
normalmente estes projetos, sdo nacionais, e alguns deles até internacionais, como é o caso
do Plano Nacional de Leitura, aah, e também, naturalmente, e ndo é vergonha nenhuma dizé-lo
porque este projetos permitem as escolas, ah, uma chegada de verbas, que de outro modo ndo
teriam, ndo é? No caso para a aquisi¢éo de livros, para recompor ah, enfim o acervo das suas
bibliotecas, livros e outros materiais, ou no caso das ciéncias a mesma coisa, puder equipar
melhor os seus laboratérios, puder apresentar as suas experiéncias noutros contextos e com
isso candidatar-se, vir-se aah, e caso do Plano Nacional de Leitura, apds dois ou trés anos, a,
a trabalhar com esse projeto recebemos entdo convite, aah, para fazer parte da rede de
escolas onde se supde que o trabalho com a leitura ja tenho algum substrato, alguma forga,
suficiente, para que se possa depois guindar a outros patamares.

Aah, o convite foi feito na sequéncia de uma atividade aah, que a comunidade escolar e local e
pelos vistos também as entidades nacionais, acharam de interesse, e que foi o comboio de
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leituras, aada, e que consistiu, basicamente, numa grande atividade comunitaria, aah com a
colaboracdo de algumas outras escolas também, e, e , de, de, chamada de atencao, para a
importancia histérica, ambiental, aah, de, da linha do oeste, ndo é?

A necessidade de revitalizar, de apostar, no transporte ferroviario, como um transporte amigo
do ambiente, e um transporte que em termos de histéricos esteve muito ligado ao
desenvolvimento da cidade de Torres Vedras e da Cidade de Caldas da Rainha, que foi o
nosso destino.

Dar intender as pessoas que viajar, viajar em conjunto é facil, € bom, é econémico, e elas
podem fazé-lo com grande autonomia, aah, e, e portanto esse comboio, onde foram
distribuidos mais de 500 livros, aah onde se, leu, onde se divulgou e se chamou a atencao para
questdes do ambiente, onde se declamou poesia, aahm, foi realmente, um dia, aah, fora do
comum, e 0s responsaveis, ligados ao Plano Nacional de Leitura, que participaram, acharam
que uma escola que assim fazia, tinha, apesar de tudo dava alguns créditos, algumas
garantias, de que se fosse apoiada, poderia, digamos a continuar, aah, a desenvolver esse
trabalho, e foi assim que surge realmente, o ler, LER NAS ENTRELINHAS, porque realmente, ahm,
a ideia, do do Ler+, é de facto, depois de varios anos, em Portugal e noutros paises europeus,
aah, com uma insisténcia em que € preciso LER MAIS, aah e portanto, estas redes
estabeleceram-se noutros paises, estou a pensar no caso da Gra-Bretanha, que é enfim
aquele, aah, cujo projeto nos aproximamos mais, aah, pensou-se que € importante ler mais,
mas também, ou partir de determinada altura também é importante, ler melhor, ler um
bocadinho com mais profundidade, e 0 nosso povo di-lo de uma maneira mais bonita que
nunca, ndo é? Di-lo Ler nas Entrelinhas, portanto ndo ler apenas o que esta explicito, mas
ganhar a capacidade de ler os implicitos, de Ler nas Entrelinhas, aah, até porque, o discurso
hoje, o discurso, politico, cientifico, da internet, é cada vez mais complexo, e quem so0 &, e as
vezes ndo muito bem, nas linhas, naturalmente que € um cidaddo menos capaz, de, de reagir,
e de perceber o mundo. E portanto o Ler nas Entrelinhas tinha esse propésito. Tinha o
propdsito de pér... tantos professores quanto conseguissemos, associados a esse projeto de
responsabilidade, de p6r os seus alunos a ler mais e a ler melhor, também desejava ter a
responsabilidade de quebrar as barreiras e retirar a ideia que s6 os professores de lingua, e de
lingua portuguesa em particular, cabia a obrigacdo de pela responsabilidade da leitura,
portanto, tentar cada vez mais professores, sem ilusdes, ndo vém todos, nem vém todos de
uma vez, mas que, que, os professores de todas as areas, de todas as areas disciplinares, até
porque ha boa literatura de divulgacdo cientifica, ha romances que tratam questdes de
natureza cientifica, aah, ha revistas de excelentes qualidades , e portanto tentar diversificar,
abrir o leque, quer das propostas de leitura, quer dos professores e das disciplinas que
propdem aos seus alunos a atividade da leitura, e da leitura progressivamente mais complexa,
aah, porque s0 trabalhando todos para 0 mesmo, no mesmo rumo, é que se d& atender ao
jovem, e aos proprios pais, que isto ndo € um esforco s6 do professor de portugués, porque
fidelizar isso ao portugués, pode significar para muitos, a ideia de quando acabarem a escola, a
sua obrigacdo como leitor, acabou.

E a nossa ideia, é talvez a finalidade, a finalidade, temos apontado para o nosso projeto é a de
que ler é uma tarefa para a vida. Ler ndo é um exercicio escolar, aah e, e, portanto vamos
tentando sensibilizar os professores das varias areas, para encontrar as leituras 0s momentos,
as colaboragbes que nos parecerem mais indicadas para o fazer e depois naturalmente
contando, sempre que pudemos, com alguns especialistas, estivemos 0 ano passado,
naturalmente,... aah, um, um especialista da universidade de Coimbra que nos trouxe,
justamente a, a Quimica dos Livros, por exemplo, ndo é? A quantidade de grandes livros, de
grandes autores da literatura mundial, que colocam desafios extremamente interessantes, aah,
naturalmente mais imaginativos, ou mais realistas, mas que podem ser abordados do ponto de
vista da quimica, da astronomia, temos o0 caso dos Lusiadas, que nos, nos préprias ja
trabalhamos, aahm, é um mundo.
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Como é que é feita essa ligagdo? Estava-me a falar da quimica, também sei que trabalham
com a fisica, como é que é feita a ligacdo ciéncia-literatura? Que potencialidades é que
identifica aah nessa ligacdo, nesse casamento que as vezes parece tao improvavel?

(Risos) aah, exatamente, olhe as leituras improvaveis, (risos) sdo muito caras, ahmm.... Um
dos, um dos perigos, da, da, creio eu, ndo €&, da contemporaneidade, e destas épocas de, de,
em que a palavra crise, e a palavra... medo, ndo é, Este receio do futuro, e esta falta de
perspetiva, um dos perigos que tem € justamente tirar as pessoas e tirar as sociedades aquilo
gue em todas as alturas dificeis, que estdo atestadas da historia da humanidade, mais as fez
para a frente, ndo é, que é a criatividade, que é a capacidade de ver coisas onde elas nao
estavam, onde & partida ndo estavam, lhes parecia que ndo estavam, ndo é? E, e portanto,
aah, inventar, ndo €? Inventar futuro. Aah, e ndo sei se aah, estes, espero bem, que este
fechamento a estes receios ndo nos levem a um fechamento, que tolde na escola essa
capacidade do jovem nao apenas ler, adquirir conhecimentos, mas pensar pela sua prépria
cabeca, ver as coisas, ver onde elas nao estavam, por outro lado, ha um patriménio e a escola
se falha essas duas fungdes, falha todas, ndo é?

Aah, por um lado, é prepara-lo para inovar, para criar, mas por outro lado a escola tem, tem
tido, ao longo, desde que é escola, tal como a gente a entende, tem também... a obrigagéo de
passar a quem estd, de passar ao presente, o patriménio acumulado da humanidade, e esse
patriménio, por um lado estd naquilo que a ciéncia é hoje, por ela € hoje assim, porque
assentou no que foi ontem, e, e também nos grandes livros, nos grandes testemunhos da
historia da humanidade.

Aa, vamos aqui, ao caso, por exemplo, do Saramago, que 0 ano passado foi, foi apresentado
como, como, exemplo, o Memorial do Convento, ndo é?, com a passarola, aah, olha, agora
abriram os arquivos, do, do Vaticano, e la esta a referéncia ao Bartolomeu de Gusméo e a sua
Passarola, etc, aah, é todo um mundo que se for bem trabalhado permitira ao aluno, perceber
que realmente a grande ideia do Saramago, ao meter-se por terrenos que ndo sdo os seus, é
justamente, dizer isso, dizer que alguns conhecimentos, que naturalmente eram ainda
rudimentares, mas a medida do século XVII, eram os que eram, de que o conhecimento, a
vontade, e o sonho, sdos os grandes pilares, da constru¢cdo do mundo. Ali foram-no para
construir uma maquina de voar, e uma maquina de voar, desafia o presente e faz futuro,
porque os homens foram feitos para andar, mas ja tinham posto barcos em cima da agua, e
passaram depois a pdr também passaros... enfim a poér-se dentro de objetos que voam, e
portanto, essa luta, e essa capacidade do humano para inventar, o que nao existia, para criar o
que ndo existia, aah, é um testemunho muito importante, e se o docente de fisica souber e
quiser, com o professor de literatura, abordar por exemplo , essas passagens e essas, e essa,
no caso do Memorial do Convento, jA ndo sdo sO passagens, € uma questdo estruturante,
porque de facto a, o Padre tem a sabedoria, a escala da época, o Baltazar tem a vontade, a
forca bragal que sempre é preciso para construir, e naturalmente, a Blimunda que tem a
vontade e a iniciativa, e que ndo esmorece, e portanto é esse 0 sonho, a vontade, e , e 0
conhecimento. Se calhar nesta Passarola, nesta licdo, esta a licdo da Escola, ndo é? A escola
tem que comunicar isto aos alunos. Eles tém de ter conhecimento, se o Padre nao tivesse
conhecimentos cientificos, também ndo punha a passarola a voar, sem trabalho nada se faz, e
sem sonho sem querer tracar horizonte novo... nem a Escola, nem os alunos, nem as
sociedades, saem da cepa torta, ndo é? E sobretudo hoje, onde o desafio do conhecimento
cada vez mais divulgado, e, aah e, e, a fluir mais rapidamente... a escola tem um desafio
enorme a esse nivel. Mas qualquer grande, qualquer grande obra da nossa literatura permitira
isso, isto partindo da literatura. A outra possibilidade que também me parece muito interessante
é fazer o contrario, ndo é? E partir justamente, da ciéncia ou da arte, e a partir dela questionar
justamente esses contributos, esses pressupostos a maneira como outras, outras &reas do
conhecimento, trabalharam essa realidade, e eu estou a pensar no caso da astronomia, que
tem sido no caso da nossa escola, uma das que tem dado mais frutos ao longo das Ultimas
duas ou trés décadas. E que é justamente partir do conhecimento da fisica, do conhecimento
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do mundo, aah, do estudo, dos astros, depois para o resto, para ver como aah, tudo que essas
matérias tém de profundamente...complexo, aah, misterioso, mistério, que nos vamos
aproximando, mas com passinhos pequenos, é fascinante, como é que por exemplo, a arte, a
literatura, a musica, se aproximaram e tomaram para si essa estranheza, essa grandiosidade,
esse fendmeno, aah, e se o soubermos fazer, o aluno percebera, com certeza, que o
conhecimento das estrelas, e do universo, exigiu um trabalho sem par ao longo da histéria da
humanidade, e depois perceberd também como é nas outras areas, esse espanto, essa
estranheza, esse progressivo conhecimento de nés ndo somos mais, ndo é verdade... do que
ali, um buraco, um intervalo, no dizer de Antonio Gededo, nos ajuda também a situar, e a
termos a nossa dimenséo, e a percebermos como, a tirarmos alguma vaidade, ndo é? A dar-
nos orgulho, mas tirar-nos a vaidade, va.

Falou-me aqui de uma atividade bastante interessante, do José Saramago, da exploragéo do
ponto de vista da fisica, do ponto de vista da literatura, falou-me também agora da aah,
astronomia, que acdes € que normalmente estdo ligadas ao projeto? Como é que sao
implementadas? Por Quem?

Exatamente.
Para além dessas que ja referiu, que outras é que acha que deve referir?

Naturalmente, que a realidade dependera muito de escola para escola, com tudo o que isso
tem de de positivo e de negativo. Naturalmente, porque quando esta tudo em aberto se calhar
até se podem gerar aah, ideias quica mais interessantes, todavia, como aqui ha ja um fio de
continuidade, quer dizer estabelecida sobretudo a partir de um conjunto de professores que
permanece na escola ha muitos anos, por um lado, e de uma cultura que a escola... de facto
ou por conviccdo foi abragcando, aah, e portanto, que geraram digamos uma aceitacdo, se
quisermos, aah, uma aceitacdo tacita, e até um apoio e, e penso eu, que também algum
regozijo em apoiar os projetos. Mas normalmente dizia eu, como, ha ja um nucleo central de
pessoas que hd muito ano tem essa experiéncia, com tudo o que isso também possa ter de
negativo, parte-se normalmente de uma proposta aah inicial, muito aberta, algumas linhas de
trabalho, aah, depois, conta-se com um corpo de professores que... se pretende que seja
diversificado em termos de disciplinas, sem ilusdes, pelo menos o nudcleo duro, ndo é, de um
grande alargamento, porque a nossa experiéncia diz-nos, que o nucleo de responsabilidade
central dificilmente ultrapassara as 8-10 pessoas, aah, 0 que ja ndo é desinteressante, e que
depois alarga-se se quisermos em onda, portanto isso em termos de projeto esta estudado,
normalmente alarga-se em circulos concéntricos, a partir do nudcleo inicial, que propde e que
institucionalmente, digamos, garante 0s apoios externos a escola e 0s apoios institucionais
dentro do estabelecimento, alarga depois a um nudcleo um pouco maior que garanta que ha
alguma representatividade dos varios departamentos disciplinares, e portanto a uma
ancoragem nas disciplinas, e ha algum garante de um trabalho com alguma, aah com alguma
projecdo e com algum interesse interdisciplinar e depois na fase de execucéo, na fase de levar
as turmas e assim procura-se que seja tdo alargado quanto possivel, portanto a divulgagéo é
feita dentro dos 6rgdos institucionais, conselhos pedagodgicos, etc, conselhos de turma, e
depois quem vier, vem por, por bem, digamos assim, mas digamos em ondas concéntricas vai
alargando.

Aah depois, também dependendo dos projetos, a escola tem como cara para si, isto esta
estudo até em termos, aah uns anos, ja foi estudado em termos da literatura da especialidade,
passaram aqui um ano a estudar a cultura de escola, justamente, e portanto ja estava bastante
enraizado, e este estudo é dos anos 90, ha esta preocupacdo de que isto que os alunos
aprendem tem uma valia social, ou seja comunicar-lhes também a ideia que é muito valida para
a ciéncia, ndo é, mas que nem sempre as outras pessoas pensam, de que um conhecimento
qgue fica s6 no proprio, pode dar muito regozijo pessoal, mas ndo é ainda um verdadeiro
conhecimento, ndo esta discutido, ndo esta posto ao servigco de ninguém, ndo esta validado,
ndo esta divulgado, e portanto de certa maneira, as equipas que tém sido o ndcleo duro e mais
0 conjunto das pessoas que tém ao longo dos anos, e tém sido muito diversas, tém integrado
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as equipas, tém tido também este entendimento, a de que had uma altura em que este
conhecimento adquirido, este olhar interdisciplinar, esta forma nova de colaboracdo, tem ou
deve chegar a um publico mais largo, porque parece-nos que é uma maneira, por um lado, de
dar a conhecer a comunidade o que as escolas estdo fazendo, aah, e a escola tem essa
responsabilidade, néo €&, aah, de revelar e de dizer o que é que os filhos da comunidade estao
aprender, o que eles ja sabem, o que é que eles ja sabem dizer, 0 que é que eles ja sabem
pensar, o que é que eles ja sabem propor. Aah, por outro lado, cria também, estamos em crer
gue cria, e tem sido o nosso trabalho, um vinculo da comunidade para com as suas escolas,
quer dizer perceber, a comunidade perceber que também ela tem responsabilidades, em apoiar
na medida das possibilidades, aah, e daquelas que forem as suas areas, apoiar, aah, 0s
comerciantes, por exemplo, apoiarem nos materiais que sejam necessarios, apoiar nos
espacos, apoiar no tempo, apoiar em conhecimentos, criar também, dizia eu, na comunidade
uma certa responsabilidade, por apoiar, acarinhar, aquilo que as suas escolas fazem.

Também me parece, crescentemente que com a agressividade natural que estes tempos de
dificuldades, aah normalmente favorecem, essa agressividade tem de ser minorada, e pode ser
minorada, aah, para evitar que se encontrem culpados. Aah nestas situagdes, aah, dificeis
como sdo as atuais, portanto, essa, este, chegar podem escolher-se momentos especiais e
fazer acdes de rua, fazer agbes com as instituicdes que j existem, aah, entre escolas, aah
usando saberes que sdo saberes comunitarios usualmente pouco trabalhados, aah fazendo
com que a, a propria comunidade perceba que tem muito também a dar a escola e os alunos
também tém aah, a ganharem em ouvi-los, aah, eu penso que particularmente, na area da
literatura e da divulgagéo cientifica, que sdo aquelas em que tenho batalhado mais, uma
porque é a minha area, a outra porque é a area com quem mais tenho colaborado, aah, creio
que este, este levar a comunidade, e pode ser desde o planetario, ndo é, que ja plantamos
(risos) com a colaboragéo da Universidade de Coimbra, e a vossa, o Centro de Ciéncia Viva de
Constancia, pois pudemos plantar, aah, planetarios no centro da terra, pois podemos chamar
as, as pessoas a participar, e a colaborar, aah, nas nossas atividades, sdo ganhos, quer dizer,
sdo ganhos. Este, este, esta cintura, estes fios entre as escolas e as comunidades que as
escolas servem tém que ser cada vez mais apertados, ndo €?

Como é que é coordenar um projeto destes que envolve, direcdo, biblioteca, departamentos,
coordenadores regionais, coordenadores nacionais?

E evidente que tem sobretudo a ver com a qualidade, ndo vale a pena dizer de outro modo,
com a qualidade das pessoas que se conseguirem atrair aos projetos... aah, ... ter aquelas
pessoas muito fixas com esta escola tem tido e de que eu sou um exemplo, aah, aah, pode ter
0 seu qué de negativo, ndo é, porque digamos pode dar uma estrutura inicial, ndo €, pode dar
uma estrutura inicial as estacas podem estar pregadas demasiado fundo e portanto impedir
que outras formas de ver e de trabalhar, etc, se, se, aah, se estabelecam. Aah, nesse sentido,
digamos que o esfor¢co enquanto responsével destes projetos, o esfor¢co que venho fazendo
deste 1989, creio, que foi, 86, comecei a estar em dire¢cdes de projetos nesta escola, tem sido
a Unica forma que tenho encontrado, digamos para minorar esse, que penso que pode ser uma
valia porque garante uma continuidade, mas um prejuizo porque pode marcar excessivamente
digamos assim o cunho e o rumo dos projetos que se tracam, a Unica forma que tenho
encontrado para tentar minorar isso, 0s outros é que dirdo até que ponto tem sido conseguido,
é captar sempre que possivel quem chega de novo aah, aah, e a professora C.C. que foi
diretora da escola durante sete anos dizia com muita graca que nem lhe demos tempo para
respirar, porque ela tinha chegado ha meia dizia de dias a escola e j4 estava metida na
organizacdo do congresso da escola H.N., esta quase digamos obsessdo por agarrar quem
chega e quem chega, o meu olho vale o que vale, mas também o traquejo dos muitos anos de
orientacdo de estagios talvez me tenha ajudado a fazer isso, e portanto, e tentar agarrar
pessoas ou que pela sua formacdo, ou pela sua vivacidade, pela sua qualidade humana,
gualidade dos, dos, enfim das ideias com que chega, tentar que essas pessoas, ndo s6 nao se
percam, como sejam ganhos para a organizacdo e possam de certa maneira contrabalancar o
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excessivo protagonismo do nucleo inicial que se mantém durante muito tempo, essa tem sido
realmente, penso eu, a marca da, dos Ultimos anos é por um lado, um lado um nucleo de
algumas pessoas que se mantém e depois captar sangue novo, tentar com intuicdo, com
conhecimento, com uma audicdo atenta nos primeiros tempos, tentar captar os melhores, aah,
ndo os deixar perder o entusiasmo que trago, potenciar as experiéncias e outras maneiras de
fazer que, que possam ter, e pronto, e no caso da nossa colaboracdo, eu penso que isso foi
muito evidente, e foi um ganho muito importante para mim, aahm, e, e, creio que esta ligacao,
ah, faz muita falta, e assusta-me um bocadinho as escolas ficarem s6 com gente de uma
mesma faixa etaria e de um mesmo tipo de formagdo que € as vezes inerente, nao é,
justamente porque o deslocar as pessoas, virem pessoas de outras escolas, com outras
idades, com outras formacdes é absolutamente essencial para impedir que as escolas fiquem
enquistadas nas mesmas formas de trabalhar, nos mesmos procedimentos e portanto que haja
novidade, que haja algum rasgo e que haja prazer, conhecimento e, e formas novas de
trabalhar, porque os alunos sdo muito sensiveis a isso também, e pronto.

Aah estive a acesso, pronto, eu estou no projeto, participei, ao, a acdo que levaram a FIL. Que
balanco é que faz dessa acéo, a nivel pessoal, que ganhos é que eventualmente é que possam
ter tido para os nossos alunos, para a escola?

Aah, olhe, eu devo dizer que que, mais foi das propostas mais interessantes, aah, que, que,
embora n&o tenha sido, o convite, tenha sido a convite, naturalmente, mas a forma como se
pds de pé em relativamente pouco tempo, aah este projeto, aah, naturalmente que s6 pode
acontecer porque contou com pessoas seguras naquilo que estavam a fazer e naturalmente,
com muito conhecimento, com grande conhecimento do curriculo, com grande conhecimento
do que é importante os alunos saberem, aprenderem e saber dar resposta rapidamente
também, penso eu. Quanto maior for a seguranga dos docentes nas matérias que lecionam, no
conhecimento do mudo que querem proporcionar aos seus alunos, aah, mais facil € que eles
aproveitem as oportunidades. Portanto foi lancado o desafio, ahm, com muito pouco tempo,
deve dizer-se, o desafio a escola H.N. de durante um dia inteiro animar o espaco do, da, do
Plano Nacional de Leitura, do alLer+, ahm na FIL, naquele encontro anual que se realiza
justamente, na Fut, Futurdlia, é assim ,ndo é? exatamente.

Ahm, desde a primeira hora que nos pareceu que o traco mais marcante do nosso tipo de
trabalho dentro do projeto Ler+, talvez o trago que mais nos define é justamente o desta ligagdo
entre as ciéncias e as artes, e em particular a literatura, pelo que pareceu logo que seria essa a
nossa area de trabalho, aahm, conseguir-se que uma darea tao interessante da fisica como é a
Gtica, aahm, se desse maos a melhor literatura, aos, alguns dos melhores trechos da melhor
literatura mundial, e soubesse depois ainda conseguir que as tecnologias de informacao se
pusessem ao servico, e € a um servico inteligente e novo, nomeadamente em termos de
programacao para que esse trabalho, depois pudesse, digamos ficar ai ficar para o futuro,
parece-me extraordinariamente interessante.

Também né&o podia deixar de realgcar aa, que isto exige que os alunos que trabalham nestes
projetos sejam alunos disciplinados, autodisciplinados, conscientes do que estdo a fazer,
dispostos a trabalhar e com um grande respeito cientifico, e quando ha o cientifico,
normalmente também ha o outro pelos seus professores, porque efetivamente, estou muito a
vontade para falar porque nao tinha la alunos, os alunos eram vossos, aah, os alunos eram
vossos, a forma como durante um dia inteiro alunos inclusivamente, alunos muita vezes
olhados como alunos de segunda categoria e a quem digamos assim sé se poderdo pedir
projetos de natureza rudimentar, porque nao poderdo ir mais longe, como € um caso da turma
do PCA, aah, portanto, exigir-lhes e dar-lhes na devida proporcdo evidentemente, dar-lhes
ferramentas para que eles compreendessem qual era o seu papel, quais as matérias que
estavam a estudar, qual o seu lugar na divulgacao cientifica que teriam de fazer naquele dia e
ver esses alunos conhecedores, seguros a dominar a palavra a interagir com o publico, durante
um dia inteiro, aah, sem quebras, sem falhas, quer do ponto de vista cientifico, quer do ponto
de vista comportamental, dizem-nos que, aahm, é preciso € util, e & possivel ser exigentes
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mesmo com alunos em relacdo aos quais as vezes o sistema nao exige muito e eles depois as
vezes também ndo dao muito, e portanto o 6tica e lit, Reflexos, ndo é, ética e literatura, aahm
em que de facto os participantes eram convidados a olhar-se na, num espelho que deformava
a sua imagem, e depois a expressarem, ndo &, por escrito, e em tempo real, o que é que
sentiam face a essa imagem, terem depois naturalmente o conhecimento do que é que termos
da otica se estava a passar, e finalmente escolherem grandes frases da, da, de autores de
nivel mundial sobre o reflexo no espelho e esta imagem que muitas vezes temos de noés
proprios, ou que os outros de nds fazem, ou a forma como procuramos ao longo da vida toda
que a imagem no espelho corresponda aquilo que realmente existe, aah, e depois ter isso
naturalmente numa aplicacdo informatica que permite estuda-la agora, vé-la, rememora-la,
aah, creio que conseguiu 0s propdsitos, que sdo desde sempre os propdsitos desta, destes
projetos, ancorar no curriculo, com exigéncia, com coresponsabilidade, com partilha dos
professores entre si, e destes com os alunos, e com o aval da instituicdo, portanto parece-me
que, e apoio externo nesse caso, acho que é um pequeno exemplo, exemplo de um dia sé,
mas é um pequeno exemplo, daquilo que pode e deve ser feito.

E um reflexo do projeto, das atitudes, a nivel de atitudes, a nivel de postura, sera um reflexo?

Sao coisas dificeis de medir, ndo €, sdo coisas dificeis de medir, aah, agora a nossa
experiéncia diz-nos aah, ao longo dos anos que, aah, a um acréscimo de exigéncia e de
responsabilidade neste tipo de projetos os alunos de diferentes proveniéncias e estratos
sociais, de diferentes areas de estudo, costumam corresponder e corresponder bem, aah,
digamos que a nossa falha ou o0 nosso handicap, a nossa dificuldade, tem sido digamos, fazer
estudos sisteméticos que permitam aferir da transferéncia aah, entre estas participacdes, a
gualidade destas participacdes e os seus reflexos nos resultados académicos finais, portanto,
nem sempre o estudo dessa transferéncia €, é facil, é possivel, é direto para ser fiavel, ndo, é,
aahm agora estdo estudados e estdo documentados desde logo ganhos em termos de
empenho, participacdo, responsabilidade, estdo documentados desde ha muitos anos, aah,
estdo documentados também, aah altera¢des significativas de comportamento e de empenho
que acabam por traduzir-se num melhor desempenho académico, ndo €, uma vez que se nao
hé& interesse pela disciplina obviamente, sobretudo em determinadas idades da adolescéncia, o
interesse e 0 empenho, aah, sdo muitas vezes determinantes depois na qualidade, aah, da, da,
do desempenho de natureza académica e portanto ai também, temos aah ganhos.

Digamos que aquilo que é importante, se forem criando enfim e cada vez mais aah pode ser
gue a formacdo também se encaminhe para ai para favorecer esses caminhos de
compreensdo dos ganhos de natureza académica, aahm, que ndo sdo o0s Unicos ganhos
escolares, mas que sdo naturalmente importantes também, aah, nos nossos casos aah,
quando isso € possivel ou seja quando os docentes, sdo docentes com alguma experiéncia de
natureza formativa ou de natureza académica, ou pela sua formacao, aah, o conseguem fazer
tem sido possivel perceber aahm, onde € que estdo os ganhos mesmo do ponto de vista
académico.

Aahm no caso destas turmas um bocadinho mais dificeis ou que pelos percursos escolares que
tém, aah, sdo alunos normalmente menos interessados no estudo, aah entdo ai o ganho
parece-me muito, muito forte, muito imediato, a outra, a outra, 0 outro ganho também
interessante é de que este tipo de trabalho permite um contacto muito direto entre alunos de
proficiéncias distintas, ndo €, entre alunos do ponto de vista académico mais capazes, mais
proficientes e que acabam digamos por funcionar como pilares, como estimulos para outros
alunos, naturalmente, podem nunca render tanto, podem ser alunos com mais dificuldade mas
que se sentem, digamos assim mais puxados, mais estimulados para terem eles préprios um
desempenho que se aproxime mais aah, e ja se viu, que embora eu do ponto de vista teérico
perceba algumas coisas tenho algumas duvidas e também com algum cimento na literatura,
tenho algumas duvidas de que as turmas de nivel aah, que agora se preveem no nosso
sistema possam ter resultados muito eficazes se ndo forem apenas experiéncias pontuais e
para arrancar os alunos donde eles estdo, aah diz a literatura e diz-nos algumas experiéncias

248



APENDICES

no terreno que acontece é que tende a perpetuar-se e portanto o grupo que é tirado para,
enfim, como grupo fraco fica ai, aah, e tende a eternizar-se ah, a eternizar-se ai, a nossa
experiéncia aqui diz-nos que esta dinamica entre alunos de qualidades académicas distintas
tendencialmente, tendencialmente aahm, faz com que os alunos mais fortes se sintam na
obrigacdo naturalmente de serem exemplo, de puxar pela turma e de fazer bom servigo e de
que os alunos com menos capacidades ou normalmente menos envolvidos ganhem um
estimulo adicional para se empenharem e para terem desempenhos também do ponto de vista
académico melhor, as suas préprias familias tém as vezes surpresas e a comunidade porque
veem as vezes em lugares que nao esperariam, e lugares que nao esperariam podera ser um
lugar de destaque numa apresentacdo de trabalhos, numa intervencdo publica, numa
explicitacdo de conceitos de natureza cientifica desdobrados em termos de metalinguagem,
aahm e portanto muitas vezes as proéprias familias, as proprias comunidades nas acdes
publicas recebem dos seus educandos ou dos jovens que eles julgariam menos capazes
algumas surpresas interessantes, e pronto.

E s6 para terminar, s6 tenho mais duas questdes. Nao sdo questdes. Histdrias com vento la
dentro.

(Risos) Ahm, as historias com vento |4 dentro, aahm s&o também uma &rea, ahm uma éarea
interessante, foram uma area muito interessante ahm e uma area que nem sempre o sistema
educativo tem sabido acarinhar devidamente...aah e que é a de usar o conhecimento
acumulado, a experiéncia, aah, de docentes de diferentes graus de ensino neste caso a
proposta foi feita aahm a docentes do ensino secundario, para que eles ponham essa
experiéncia esse conhecimento, ahm essa pratica ao servico de outros docentes e, portanto,
normalmente é comum convidarem-se especialistas pois naturalmente assim tera que ser e é o
comum, mas institucionalizar ahm estes, estas reflexdes partilhadas ou estas conferéncias, aah
palestras, pequenos cursos ahm, ndo tem sido uma constante do sistema quer do sistema
escolar quer dos préprios sistemas locais, como as camaras, as entidades de cultura, etc.
Todavia h& algumas experiéncias positivas nomeadamente aqui neste contexto e esta surge
justamente assim: portanto a, a Fabrica das Histérias, aahm é uma experiéncia interessante,
que tem uma vertente sobretudo pedagdgica, uma vertente museolégica, mas tem sobretudo
uma de natureza pedagdgica, em torno naturalmente da narrativa pretende-se justamente
estimular as forgcas criativas, imaginativas, encantatérias, de memdria da comunidade, e foi
nesse sentido que foi feita a proposta para tdo que com um tema tao arquetipico, nao €, tdo
transversal ao nivel de toda a humanidade, como é enfim uma das forcas primordiais da
natureza que é vento, que é ar, aahm e para estabelecermos propostas pedagoégicas de forma
inteiramente livre, foi, foi essa confianca que foi depositada em nés, aahm e quando essa
proposta me foi feita, naturalmente como era da literatura, era mais facil fazerem-me a
proposta a mim foi de imediato minha conviccdo de que poderia ser uma excelente
oportunidade para junto dos docentes de diferentes graus de ensino exemplificar como é que
com uma temética comum, que nado € obrigatdrio que exista mas que muitas vezes ajuda nao,
porque da-nos uma ancora evita que nos dispersemos, muito como com uma tematica comum
como o vento foi possivel ter trés docentes do ensino secundario da area das ciéncias e da
area da literatura a apresentarem para pessoas de todos os graus de ensino, isto dificulta um
bocadinho as vezes é mais facil quando naturalmente € mais direcionado, mas para todos
graus de ensino, fazer leituras pessoais, aah cientificas, oniricas também e liricas um
bocadinho, ahm de como é possivel, em contexto de sala de aula, em contexto jardim-de-
infancia, em contexto da casa, porque a nossa proposta era de que deixadssemos o vento entrar
dento das salas de aula, mas também dentro das casas, porque ha muita sabedoria, muita
experiéncia acumulada nos pais, nos avés, nas tias, como se apresentaram aquelas novas
formandas, ahm, e portanto foi também mais uma experiéncia interessante, ou seja a
comunidade tem uma instituicdo de natureza cultural e pedagogica que contacta
institucionalmente outra entidade, neste caso a escola, que arrisca fazer propostas diretas, que
demonstra confianga, nos saberes, aahm cientificos e pedagogicos de trés docentes do ensino
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secundario, que pdem esse conhecimento, essa sua experiéncia e a investigacdo que fizeram
para, naturalmente, a acdo se pudesse desenrolar-se com algum proveito, ahm e
proporcionaram assim, portanto, uma jornada, ahm sem ambi¢cdes desmedidas, mas com
alguma utilidade, cremos, aahm pratica, pedagdgica e porque ndo dizé-lo também afetiva entre
docentes de diferentes graus de ensino, entre docentes e familias e, e pensamos que esta
experiéncia, a juntar a outras em que alguns momentos a comunidade tem tido a podem e
devem fazer caminho. Acontece muitas vezes institucionalmente criarem-se grupos de
trabalho, criarem-se comissBes que investem bastante dinheiro, saber, investigacéo,
conhecimento, durante as vezes largos anos e depois sdo deixadas cair, aconteceu com a
comissdo dos descobrimentos, espero que nao venha acontecer com o Plano Nacional de
Leitura ou com outros deste género, aahm, deixa-las cair muitas vezes por faltas de verbas
obviamente mas deixa-las cair fazendo com que todo esse conhecimento acumulado, toda
essa experiencia preciosa, ahm, desses docentes ou de outros profissionais se perca e
portanto ndo possa depois ser aproveitado. Portanto no nosso caso diz-nos que estamos um
bocadinho mais velhas e portanto j& acham que temos alguma coisa para partilhar, mas é
também um regozijo, um desafio, de, de dessa outra componente que o professor ndo pode
esquecer que é de quere saber mais, querer investigar, ndo parar, querer perceber, e pronto.

Da minha parte, tinha aqui umas questfes mas nao foi necessario olhar para elas.

N&o?

N&o porque a conversa estava muito boa, ndo sei se a professora Noémia, quer acrescentar
mais alguma coisa relativamente ao projeto?

Nao, o que eu queria acrescentar era justamente aah, agora ja ndo em relacdo ao projeto
aahm, mas em relacado a este trabalho que esté aqui a ser feito e que é a, a, essa necessidade
também que as pessoas e que as organiza¢des tém de ganhar um olhar mais distanciado,
mais sistemético, mais critico, sobre as suas praticas, ahm e que me parece naturalmente com
certeza, que depois sera devolvido, ndo é, aahm, e tem um papel creio eu que muito precioso,
mas também em fazer com que as coisas passem depois a patamares novos, em que se tirem,
se tirem conclusdes, se reflita, ahm e se possa avancar para outras areas.

E eu espero muito que, aahm que o0s anos que ai veem sejam de grande rigor do ponto de
vista, das, das, de cada uma das areas cientificas, evidentemente, porque nao pode deixar de
ser assim, um mundo que cada vez tem mais para saber e para aprender, mas que, ahm, iSso
ndo faca esquecer esta necessidade premente de que 0S nossos jovens ndo trabalhem
também s6 os exames, sO para as notas, s6 para as marcas, s6 para aquilo que é muitas
vezes sustentado num conhecimento que € necessariamente mais superficial, aah e mais
padronizado, porque toda a literatura dos paises que comegaram nisto ha muitos anos, nos
Estados Unidos ha cinquenta e... e a Gra-Bretanha h& muitos também, e a Australia, nos tém
demonstrado que isso tem enviesado muito a qualidade do trabalho que sido feito nas escolas
e a forma como os proprios alunos percecionam a sua relacdo com o saber, ahm e portanto eu
espero muito que a gente saiba aprender com a experiéncia dos outros e saiba perceber que
0S exames, e as provas, e a pessoa medir uma parte dos conhecimentos que adquiriu dessa
forma é importante mas que a escola ndo pode reduzir-se a uma maquina de estudar para
exames com o estreitamento grave do curriculo e da abertura de perspetivas aos alunos e até
de preparacdo para a sua vida préatica, e portanto eu espero que a qualidade dos nossos
professores, e dos nossos alunos, possa, digamos assim, saber ultrapassar isso e que o
sistema permita que, que a gente ndo fique muito fechado e repetir os erros que 0s outros ja
cometeram, € isso.

Muito obrigada, por este contributo precioso, e damos por terminada a nossa entrevista, as 19h
e 30min.

Muito obrigada eu.
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