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AMBIENTAIS NO MUSEU DA AGUA DA EPAL.

Resumo

A presente investigacdo tem como objectivo fazer uma reflexdo sobre o papel
dos museus enquanto educadores para os valores e mais concretamente da sua
importancia no que toca aos valores ambientais e de cidadania. Para isso, iremos
apresentar o estudo de caso do Museu da Agua da Empresa Portuguesa das Aguas
Livres (EPAL), através da analise da sua dindmica com as escolas e mais concretamente
através da analise dos materiais produzidos pelos alunos no contexto do concurso anual
promovido por esta instituicéo.

A cultura, a familia, a religido e no geral a sociedade onde o individuo esta
inserido, todos estes factores sdo influenciadores dos valores. Deste modo, julgamos
gue o museu deveria assumir a sua responsabilidade social para além do ponto de vista
tradicional, de divulgacdo e conservacdo do patriménio e assumir-se como um agente de
mudanca e de educador para os valores.

Na primeira parte do trabalho, apresenta-se uma reflex&@o sobre a necessidade da
educacdo para os valores do ponto de vista formal e dos principais métodos utilizados
para o seu ensino, fazendo o paralelismo com as principais teorias da aprendizagem nos
museus e de qual serd o papel das instituicdes culturais no plano da educacdo ndo
formal. A segunda parte do trabalho incide sobre o estudo de caso do Museu da Agua da
EPAL e do seu relacionamento com o publico escolar. A andlise aos trabalhos
efectuados pelas criancas do 1° e do 2° ciclo revelam algumas preocupac@es ambientais
relativamente a poluicdo e ao uso eficiente da agua apresentando respectivamente as
atitudes ambientais: biocéntrica (dgua como um bem essencial a vida) e antropocéntrica
(perspectiva utilitaria para 0 Homem). Todavia concluimos que em matéria de valores
nada nos garante que as atitudes demonstradas em crianga resultem em comportamentos
sustentaveis no futuro.

A concluséo desta dissertacdo apresenta algumas sugestdes para que 0 Servigo
Pedagdgico Aguas Livres do museu consiga concretizar uma educagio ambiental mais

eficaz junto da comunidade escolar.

Palavras-chave: Educacdo ambiental, atitudes ambientais, nocéo de valor, Museu da
Agua da EPAL



Abstract

The present enquiry aims at making a reflection over the role of museums while
educators for the values and more concretely of its importance in regards to the
environmental and citizenship values. For this, we will be presenting the case study of
the Water Museum of Empresa Portuguesa das Aguas Livres (EPAL), through the
analysis of its dynamic with schools and more specifically through the analysis of the
materials produced by the students in the annual competition promoted by this
institution.

Culture, family, religion and the society in general where the individual is
inserted, all these factors are influences to the values. In this way, we believe that the
museum should assume its social responsibility beyond the traditional point of view, of
divulging and preserving the patrimony and assume itself as an agent of change and an
educator for the values.

In the first part of the work, it is presented a reflection on the necessity of
education for the values in terms of the formal point of view and of the main methods
used for its teaching, establishing the parallelism with the main learning theories in the
museums and of which will be the role of the cultural institutions in the plan of the non
formal education. The second part of the work consists in the case study of the EPAL"s
Water Museum and its relationship with the school public. The analysis of the works
developed by the children of the first and second cycle reveals some environmental
concerns with pollution and to the efficient use of the water presenting respectively the
environment attitudes: biocentrism (water as an essential to life) and anthropocentric
(utilitarian perspective for Man). However we conclude that in terms of values nothing
guarantees that the attitudes demonstrated as a child will result in sustainable
behaviours in the future.

The conclusion of this dissertation presents some suggestions so that the
Pedagogical Service Aguas Livres of the museum manages to materialize a more

efficient environmental education with the school community.

Key Words: Environmental education, environmental attitudes, notion of value,
EPAL’s Water Museum.
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Introducéao



1. Apresentacdo do tema e sua pertinéncia

O museu enquanto entidade educativa pde a disposicdo do seu publico o seu
patrimonio e dinamiza um conjunto de actividades que vdo ao encontro dos varios
segmentos da populacdo. Sendo comummente aceite que 0 museu € ndo SO um
repositério de objectos, mas um espaco de educacdo, de transmissdo de conhecimentos e
de saberes variados e interdisciplinares, consideramos ser este também um espaco
privilegiado para a educacdo de valores. No caso particular, em apreco, interessa-nos
estudar qual o papel que as entidades museoldgicas podem desempenhar na educacéao
dos valores ligados a ecologia e a preservacao dos recursos naturais como a dgua. Neste
contexto, iremos observar o caso do Museu da Agua da Empresa Portuguesa das Aguas
Livres (EPAL) como um exemplo em que a missdo do museu se encontra intimamente
ligada com os valores ambientais e da ecologia, a par com a preservacao do patriménio
histérico e de como as iniciativas propostas pelo seu servico pedagdgico se
desenvolvem em actividades complementares a accdo escolar criando desta forma

relacBes de afinidade com este pablico.

O conceito de ambiente enquanto preocupacdo com as matérias ligadas a Natureza
sempre constituiu tema de reflexdo para os fisicos, os bidlogos os engenheiros, 0s
socidlogos e para os estudiosos em geral, das ciéncias sociais e humanas. Vulgarizada a
expressao “crise ambiental” nos finais do Séc. XX, rapidamente se espalhou a discussao
desta problematica para um leque mais diversificado de especialistas, como sejam,

historiadores, fil6sofos, cientistas e educadores.

Actualmente as questfes do ambiente em geral e em particular de temas como, a
qualidade da agua e do ar, do ordenamento do territério, do tratamento de residuos, da
perda da biodiversidade e das alteragcdes climaticas, sdo temas recorrentes no nosso dia-a-
dia, presentes nos noticiarios e titulos de jornais. O uso das novas tecnologias, hoje cada
vez mais generalizadas, a televisdo e a internet, tém proporcionado a milhares, quando
ndo a milhdes de pessoas, assistir em directo a catastrofes naturais, como a erupcao de
vulcBes, tufbes, destruicdo de paisagens paradisiacas e a atentados contra a Natureza
perpetrados pelo Homem. O que antes se afigurava como um problema distante, algo que
acontecia no outro lado do Mundo, hoje exige uma solucao integrada e a escala global, a

qual requer varias concertacdes politicas e a unido de esforcos de varias populagdes.



Cada vez mais na nossa sociedade constatamos que existe um desconhecimento
profundo sobre os processos de transformacao das matérias-primas que resultam nos bens
que estdo a nossa disposicdo para consumo. Este distanciamento da origem das coisas,
donde provém os bens de primeira necessidade como a &gua, a electricidade, a carne e 0s
legumes por exemplo, levam a que geragdes e geracdes de pessoas tenham-se habituado a
viver a vida de uma perspectiva antropocéntrica, ou seja, de dominio do homem perante a
Natureza, julgando que esta se encontra a sua mercé para seu usufruto para todo o
sempre. Mesmo na questdo do lazer séo privilegiadas as actividades de consumo (centros
comerciais) ao invés das actividades ao ar livre, como por exemplo, 0S passeios nos
parques e actividade fisica. Deveriamos dar um lugar cada vez maior a alianga com a
natureza, privilegiar uma relacdo de reciprocidade e ndo de dominio unilateral.
Reconhecer que somos uma parte fragil da biosfera e que a nossa sobrevivéncia ndo € um
dado adquirido. Como diz Jean Joseph Goux na compilagdo Para onde vao os valores?:
“a ideia em si de sobrevivéncia terrestre implica uma responsabilidade de geragdes, uma
relacdo com o futuro e com a progenitura que se enraiza no compromisso mais imemorial
e obscuro” (in Bindé, 2006, p.101). E pois necessario reintegrar novamente a nogio de

Natureza nas nossas equacdes éticas.

Em Portugal, os programas escolares do ensino béasico e secundario comecaram a
incorporar a tematica ecoldgica, a partir dos anos 70, com a criacdo de novas disciplinas
no sentido de promover conhecimentos e fomentando novas atitudes para um modo de
vida “mais amigo do ambiente”. A seguir ao 25 de Abril de 1974, a educacdo ambiental
passou a ser incluida formalmente no curriculo escolar através da criacdo da disciplina de
meio fisico e social no 1° ciclo, passou a constar dos objectivos gerais do ensino
preparatorio e no ensino secundario foram incluidos os temas Equilibrio
Homem/Natureza: perigos de ruptura nas disciplinas de Introducgéo as Ciéncias Sociais,
Ciéncias do Ambiente e na &rea interdisciplinar de Educacdo Civica e Politécnica. Apesar
do tema estar na agenda escolar e ter vindo a ser tratado e debatido progressivamente ao
longo dos dltimos anos, a educagdo em matéria ambiental, tem-se mostrado intermitente,
ainda mais que recentemente foram descontinuadas as areas projecto, nos 2° e 3° ciclo do
ensino bésico, responsaveis pela maioria das iniciativas nestas areas (Jornal Publico de
15.07.2011).



Entendemos no entanto que esta responsabilidade deverd ser mais abrangente e
alargada a restante comunidade, por intermédio das empresas e instituigdes culturais, as
quais devem estar empenhadas numa politica de responsabilidade social e de conducéo de
iniciativas que promovam os valores ambientais e de cidadania em prol do bem publico.
Assim julgamos oportuno desenvolver a problemética dos valores nos museus, tdo pouco
estudada nestas instituicdes, abrindo a possibilidade a novas formas de actuacdo na area
da educacdo para os valores da ecologia e da cidadania em geral sob o pretexto da
educacdo ambiental. No decorrer deste trabalho procuraremos compreender qual o papel
que as entidades do sector cultural, como os museus, poderdo desempenhar em relacdo a

educacdo dos valores para as novas geragoes.

Os museus sdo, hoje em dia, considerados parceiros privilegiados das escolas,
prestando um servico a comunidade educativa, apoiando e complementando através de
uma educacdo ndo-formal os contelidos expositivos que sdo dados na sala de aula. De
referir também a importancia da construcdo da relacdo das escolas com o museu,
principalmente com aquelas que o visitam com regularidade, criando desta forma uma
relacdo afectiva e efectiva com a instituicdo. O primado na nova museologia veio
preconizar uma nova filosofia, “uma museologia activa, interessando-Se em primeiro
lugar pelo desenvolvimento das populagdes, reflectindo os principios motores da sua
evolugdo ao mesmo tempo que as associa a projectos de futuro” (ICOM, 1972). Este
novo movimento revela uma adesdo aos principios humanitarios e apresenta
preocupacles ndo s6 de ordem cultural, mas de ordem cientifica, social e econdmica.
Mais recentemente, Lynn Dierking (2010) e Ben Garcia (2010) utilizam a expressdo de
bem comum e valor publico quando se referem a diferenca que as instituicGes culturais

podem e devem fazer na vida das pessoas.

Podemos entdo inferir que o Museu tem algo para oferecer aos cidaddos e em
particular as novas geracdes e a comunidade escolar. Nos museus 0 processo de
aprendizagem faz-se de modo diferente, possui caracteristicas especiais que se dao de
forma espontanea e que mudam de individuo para individuo, consoante 0S seus
conhecimentos adquiridos, experiéncias, atitudes, valores e interesses. Douglas Worts

corrobora esta linha de pensamento ao afirmar que:



Um museu é responsavel por facilitador o processo de crescimento humano, quer seja,
intelectual, emocional, espiritual, ou social. Isto acontece quando o individuo age de
modo significativo com objectos Ginicos e a0 mesmo tempo altamente simbolicos. E
através deste crescimento gque o individuo pode desenvolver a sua identidade pessoal e
entender o seu posicionamento perante um conjunto de valores, crencas e
comportamentos (Worts, 1991, p. 9).

Em Portugal, a Lei-Quadro de Museus (2004) veio fortalecer esta ideia com a
publicacdo de vérios principios enfatizando entre outros, o primado da pessoa, o primado
da cidadania responsavel e o do servico publico. Também a investigadora Luisa Schmidt
(2010), no seu livro Educacdo Ambiental — balango e perspectivas para uma agenda
mais sustentavel, salienta o papel dos museus e fundagdes culturais, os quais constituem-
se como 0s responsaveis pelo desenvolvimento de 2% dos projectos de educacao
ambiental promovidos por organizacdes ndo escolares, num universo de 121 entidades
nacionais observadas. Aliado a este facto, ndo nos podemos esquecer dos milhares de
alunos que visitam diariamente 0S museus, centros de ciéncia e ecomuseus, e que
recorrem até estas instituicbes como fonte de informacéo para a elaboragédo de trabalhos

académicos sobre tematicas tdo variadas como o ambiente, a geologia, a energia e a agua.

No ambito desta dissertacdo iremos estudar a interac¢do do museu, particularmente,
com o publico infanto-juvenil (no ambito da definicdo do publico escolar do ensino
basico — 1° ao 9° ano). Para isto acontecer interessa-nos observar uma entidade
museologica que crie formas de didlogo e de interaccdo com as escolas, que esteja ao
corrente dos contetdos programaticos e adapte o seu discurso e que proporcione ofertas
educativa e culturais adequadas de forma a ser um aliado da educagdo formal. Por
exemplo, na Lei de Bases do Sistema Educativo sobre o “Desenvolvimento curricular”,

podemos ler:

(...) aorganizacdo curricular da educacgao escolar tera em conta a promog¢ao de uma

equilibrada harmonia nos planos horizontal e vertical, entre os niveis de
desenvolvimento fisico e motor, cognitivo, afectivo, estético, social e moral dos
alunos. (...) a educacgdo ecoldgica, a educacdo para o consumidor, a educagao
familiar, a educacgdo sexual, a prevencdo de acidentes, a educacdo para a salde, a
educacdo para a participagdo nas instituicdes, servigos civicos e outras do mesmo
ambito (Lei de Bases do Sistema Educativo - lei n® 49/2005 de 30 de Agosto, art.° 50
p.le?2).

Encontra-se bem expressa neste documento, o intuito da educacédo para varios tipos

de conhecimento, dos quais destaco: a educacédo ecoldgica, a educacao para o consumidor



e para a participacdo nas instituicGes, servicos civicos e outras. A questdo da educacdo
para os valores é essencial no percurso educativo desde cedo e com particular enfoque no
ensino basico. Para que a sociedade em geral e a escola em particular, possa realizar este
tipo de educacao, necessitamos de estar conscientes dos valores que estamos a transmitir.
Assim, reportando ao ensino propriamente desta matéria, José de Almeida Fernandes
refere que o “ensino de valores morais de referéncia ndo pode ser simplesmente um modo
de instrucdo; ele tem de ser um modo de didlogo, uma troca de ideias e exemplos, uma
comunhdo entre o educador e o educando” (Fernandes, 2001, p. 156). Véarios estudos em
psicologia social apontam, no entanto, que as relacOes entre os valores e as atitudes
declaradas, por um lado, e a conduta efectiva podem n&o ser muito intensas (Caride,
Meira 2004; Pais, 1998).

Estamos perante a necessidade de alteracdo de valores da nossa sociedade
contemporanea, 0s quais estdo intrinsecamente relacionados com a questdo do consumo.
O modo como percepcionamos a Natureza, como nos relacionamos com o facto de
vivermos num mundo em que tudo, ou quase tudo é descartavel, tudo se alterou desde o
ultimo século. Sobre a responsabilidade da sociedade em matéria de educacdo ambiental,

0 pedagogo, Jodo Evangelista refere:

Compete a educagdo ambiental preparar a resposta adequada a formagéo global do
homem que sirva de fundamento as exigéncias do futuro para o qual as formulas
sociais, 0s conceitos econdmicos enraizados na predacao e no incentivo ao consumo,
e até a maior parte dos idearios politicos estdo de todo ultrapassados, embora, a
pressa, procurem remediar a situacdo, inflacionando o uso da palavra ecologia, num
esforco de habilidade retérica, capaz de dissimular magicamente todos os factores de
perturbacdo. (Evangelista, 1992, p. 37)

A atitude ambiental deverd ser consubstanciada na afirmacdo do aluno como
cidaddo. Pela sua participagdo como protagonista do processo educacional, pelo
acolhimento das suas ideias e capacidades expressivas, permitindo-lhe desenvolver o seu
pensamento sobre os problemas do quotidiano e do mundo em geral. O museu através da
sua actuacao educativa pode e deve introduzir temas pertinentes, como sejam, os valores
para a ecologia e a cidadania, levando-o a fazer uma reflexdo sobre estes temas. Ao
propor um determinado desafio os alunos irdo expressar-se através dos meios a sua

disposicao. Claro que ha que ter em consideracéo as motivacoes, inerentes a realizagdo do



trabalho e também as condi¢des que sdo colocadas a sua disposicéo para a realizacdo do

mesmo.

Partindo da proposta anual do Servico Pedagdgico Aguas Livres do Museu da Agua
da EPAL, serd feita a anélise dos trabalhos realizados para a 142 edi¢do do Concurso
“Aguas Livres” relativo ao ano lectivo 2010/2011 subordinado ao tema “Agua para
Todos”. O tema foi inspirado na Deécada da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel decretada pelas Nacdes Unidas (2005-2014), a qual assenta sobre uma visao
de desenvolvimento da humanidade, aliada & educacdo para a preservacdo dos
ecossistemas e recursos naturais, a favor da integragéo social e contra a pobreza, pela
igualdade dos géneros, pelos direitos humanos e educacdo acessivel a todos, pela saude e
pelo dialogo intercultural. Os temas propostos anualmente pelo museu sdo muito
diversificados mas sempre com uma perspectiva multidisciplinar, de modo a possibilitar a
participacdo de um maior nimero de disciplinas possiveis como, a lingua portuguesa, a
geografia, a historia e as artes plasticas. Para o ano lectivo de 2010-2011 foi solicitado, as
escolas do ensino bésico (1° e 2° ciclo) que produzissem uma banda desenhada inspirada
no referido tema. Ndo havendo limite para o numero de trabalhos entregues por cada
escola, foi, no entanto, solicitado no regulamento do Concurso (ver Anexo Il) que o
professor fizesse uma pré-seleccdo dos trabalhos mais exemplificativos para posterior

envio.

Ao colocar este desafio aos alunos, eles foram levados a pensar sobre o assunto e ao
exprimirem a sua ideia por intermédio da representacdo, ou seja, a construcdo de
narrativas expressas nas bandas desenhadas, objecto construido esse onde irdo imprimir
as suas sensibilidades e juizos de valor. Como referiu Betamio de Almeida, nas escolas, a
formacdo visual, “serve para um desenvolvimento das percepcdes, da receptividade as
descobertas, da consciéncia e capacidade de formular juizos de gosto” (1973, p. 16).
Assim, por intermédio da valorizacdo das suas formas de expressdo e representacdo do
quotidiano real e imaginado, pretendemos analisar quais as principais atitudes sobre o

ambiente patentes nos seus trabalhos.



2. Objectivos do estudo

A presente dissertacdo tem como base a analise dos trabalhos plasticos realizados
pelos alunos do 1° ciclo e do 2° ciclo do ensino bésico, no &mbito do Concurso Anual
promovido pelo Servico Pedagogico Aguas Livres do Museu da Agua da EPAL,
durante o ano lectivo 2010-2011. O propdsito do concurso lancado para as escolas foi 0
de produzir uma banda desenhada cujo tema foi “Agua para Todos” inspirada na
Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentivel decretada pelas NacGes
Unidas (2005-2014). Com esta iniciativa pretendeu-se que 0s alunos investigassem
sobre este assunto e que conseguissem construir uma narrativa grafica a qual foi
posteriormente analisada do ponto vista dos contetdos (verbal) e do ponto de vista
plastico (visual). O intuito deste trabalho sera perceber, através das dindmicas propostas
pelo Museu da Agua as escolas e pela anélise efectuada aos trabalhos resultantes do
referido concurso, qual a percepcdo do publico infanto-juvenil relativamente a tematica

do ambiente e aos valores veiculados por esta institui¢ao.

Tendo em conta as consideracdes feitas anteriormente propomo-nos debrucar sobre as

seguintes questdes as quais tentaremos responder nos capitulos seguintes:

1) Qual o papel de um museu, enquanto institui¢cdo educativa e cultural, na promogéo
dos valores, nomeadamente dos valores ambientais e de cidadania, junto do

publico infanto-juvenil?

2) Poderemos inferir dos trabalhos (bandas-desenhadas) produzidos pelos alunos, em
contexto escolar, a partir de uma proposta do Museu da Agua, quais os valores e
atitudes relativas ao ambiente em geral e aos recursos naturais como a agua em

particular?

3) Quais as diferencas de atribuicdo de valor, do ponto de vista ambiental, entre 0s

trabalhos produzidos pelos alunos do 1° e do 2° ciclo do ensino basico?

Desta forma, o foco principal centra-se no debate sobre o papel do museu de empresa
por um lado, enquanto instituicdo com privilégio educativo e por outro, como facilitador

da accdo educativa através de um servico que apoia e interage com o publico docente e



discente. Entendemos que o museu detém uma potencialidade Unica quer pelo seu
trabalho de valorizacdo de um patrimonio cultural, quer por oferecer outros modos de ver
0 mundo, através de ferramentas proprias que desenvolvem a observacdo, o gosto e a
formacgdo de uma consciéncia propria, elementos necessarios para o desenvolvimento

moral, intelectual do individuo.

Assim, a investigacdo sera orientada atraves das trés questfes enunciadas e pela
construcdo da andlise, na tentativa de responder as perguntas de partida através da
observacdo das actividades propostas pelo Museu a comunidade escolar e a andlise de
contetdo a realizar aos trabalhos produzidos pelos alunos, constituindo deste modo, um

caso de estudo de uma entidade museoldgica.

Considerando a pertinéncia de encaminhar a investigacdo sobre a ac¢do educativa em
museus com uma forte componente ambiental e que tivessem expresso nos Sseus
objectivos a tematica da educacdo ambiental, na zona da Grande Lisboa, a nossa escolha
recaiu sobre o Museu da Agua da Empresa Portuguesa das Aguas Livres, (EPAL, S.A).

pelas seguintes trés razdes:

1) Trata-se de uma entidade museoldgica tutelada por uma empresa com uma forte
preocupacdo de proteccdo da natureza e dos recursos hidricos, visto a sua

principal missdo ser a distribuicdo de dgua potavel para consumo humano;

2) Na sua actuacdo educativa reflecte a tomada de consciéncia ambiental desta
instituicdo, através da utilizacdo do seu patrimonio secular relativo ao

abastecimento de agua ha mais de duas décadas;

3) Foi um dos primeiros museus a desenvolver um servigo pedagogico pré-activo
(1997), junto da comunidade escolar, tendo por isso, sido premiado diversas vezes

nacional e internacionalmente.

Tendo em conta que a Empresa Portuguesa das Aguas Livres (EPAL) é uma empresa
cuja matéria-prima é um bem de primeira necessidade, a agua, cujo valor inerente esta
indissociavelmente ligado a preservacdo da Natureza e a sobrevivéncia do Homem,

pensamos tratar-se de um caso em que o museu é utilizado como meio para a transmissédo



destes valores. Pretendemos com este trabalho criar um documento base que sirva como
uma plataforma de reflex&o para as escolas e para 0s organismos culturais que tém como
missao a sensibilizacdo e a educacdo dos valores ambientais num contexto de cidadania

activa.

A elaboracdo da presente investigacdo visa analisar por um lado, a actuagdo do museu
na passagem dos valores ambientais e patrimoniais através das relagcdes de dialogo com a
comunidade discente e docente, e por outro, perceber quais as atitudes dos alunos perante
a tematica ambiental transmitida. Em primeiro lugar pretendemos perceber com a
elaboracdo deste trabalho, se 0 museu tem presente a importancia da sua responsabilidade
social enquanto educador, a luz dos conceitos da nova museologia, a qual afirma a funcao
social do museu e o carécter global das suas intervengdes. Estando conscientes que 0s
visitantes dos museus, neste caso, 0s alunos, sdo alvo de influéncias de diversa ordem no
que toca a construcdo dos seus valores, pretendemos, em segundo lugar inferir quais as
principais atitudes ambientais veiculadas pelos alunos nos seus trabalhos:
antropocéntrica, biocéntrica e ecocéntrica. Estes sdo 0s conceitos que serdo abordados no

decorrer deste trabalho referente ao caso de estudo do Museu da Agua da EPAL.

3. Organizacao da dissertacao

A presente investigacdo tem como objectivo fazer uma reflexdo sobre o papel dos
museus enquanto educadores para os valores e mais concretamente da sua importancia
no que toca aos valores ambientais e de cidadania. Para isso, iremos apresentar o estudo
de caso do Museu da Agua da Empresa Portuguesa das Aguas Livres (EPAL), através
da anélise da sua dindmica com as escolas e mais concretamente através da analise dos
materiais produzidos pelos alunos no contexto do concurso anual promovido por esta

instituicao.

A Introducdo é dividida em trés pontos. A organizacdo do trabalho compreende no
primeiro ponto, a apresentacdo do tema e a sua pertinéncia através da identificagdo do
fendmeno da presente crise de valores na educacdo e na sociedade em geral no que
concerne a tematica ambiental e apontamos o papel fundamental que os museus poderdo
ter como aliados na sua educagdo. Neste ponto apresentamos também de uma forma

subentendida, uma ordem de ideias sobre a problematica da educacdo dos valores num



contexto ndo-formal (nos museus) e a nogdo de bem comum e valor publico em museus.
No segundo ponto apresentamos as perguntas de partida que véo orientar a investigacéo
realizada ao estudo de caso do Museu da Agua da EPAL e identificamos os objectivos a
que este estudo se propde atingir baseados na analise das atitudes perante o ambiente
demonstradas pelos alunos na realizacdo de uma narrativa gréfica proposta pelo museu,

mas realizada em contexto de sala de aula.

A presente dissertacdo encontra-se dividida em duas partes, a primeira
compreende o enquadramento tedrico e é composta por dois capitulos distintos. No
Capitulo 1 iremos debrucar-nos sobre a nocdo de valor, a importancia dos valores na
educacdo e faremos a explanacdo das principais metodologias para a sua educacdo em
contexto formal (escolar). No segundo ponto apresentamos a educacdo ambiental como
um valor e no terceiro, as principais atitudes perante o ambiente: antropocéntrica,
biocéntrica e ecocéntrica. No Uultimo ponto deste capitulo fazemos uma breve
retrospectiva sobre a histérica da educacdo ambiental no mundo ocidental e o panorama
portugués. O Capitulo 2 ira incidir sobre os modelos de aprendizagem em museus
(behaviorista e construtivista) e enunciamos o que se entende por valor publico em
museus. Por fim, fazemos a distingdo entre educacdo formal, educagdo nao-formal e
educacdo informal para compreender qual o papel do museu na sua relacdo com a
comunidade escolar. Neste ponto sdo analisadas algumas estratégias de actuacdo com o
publico escolar e exemplos de boas praticas de museus no que se refere a tematica da
educacéo para o ambiente e cidadania.

A segunda parte do trabalho sera dedicada ao estudo de caso do Museu da Agua
da EPAL e est4 dividida em trés capitulos. No Capitulo 3 iremos fazer a apresentagdo do
museu em estudo e a sua contextualizacdo enquanto museu de empresa, bem como a
apresentacdo da sua organica interna. Inclui a apresentacéo do Servico Pedagogico Aguas
Livres, tendo em conta a sua oferta educativa vocacionada para a educacdo ambiental. No
Capitulo 4, justificamos e apresentamos o0 método utilizado para responder as questdes de
partida. E por fim, o Capitulo 5 € dedicado a apresentacdo da analise de conteudo
realizada aos trabalhos de expressao plastica produzidos pelos alunos do 1° e 2° ciclo do

ensino basico, em contexto escolar, no &mbito do Concurso Aguas Livres.



Finalmente, as Considerac6es Finais procuram retomar a problemaética sobre o lugar
e 0 papel da educacdo dos valores em contexto museolégico e o0s objectivos
inicialmente apresentados. Revelamos as nossas conclusdes e apresentamos algumas
reflexdes suscitadas pela realizacdo deste estudo, lancando sugestdes de melhoria para a
actividade do servi¢co pedagogico no que concerne a tematica da educagdo para os

valores ambientais e de cidadania.

Este trabalho apresenta em anexo as 40 bandas desenhadas analisadas divididas pela
seguinte ordem, em primeiro lugar, aparecem as referentes ao 1° ciclo sobre os temas

poluicdo e boas praticas para o uso eficiente da agua e seguidamente as do 2° ciclo.



Parte | — Enquadramento tedrico



Capitulo 1. O lugar dos valores na educacéo

Esta parte é composta por dois capitulos distintos. No primeiro capitulo iremos
debrucar-nos sobre a nocdo de valor, a educacdo para os valores, a questdo da educacao
ambiental enquanto valor pos-materialista e iremos apresentar 0s conceitos das principais
atitudes perante o ambiente antropocéntrica, biocéntrica e ecocéntrica). A segunda parte
ird incidir sobre qual o papel do museu enquanto educador para os valores (nocdao de
valor publico), e de como esses valores tém vindo a ser disseminados junto do publico

escolar.

1.1 A educacéao para os valores

Todas as sociedades ao longo dos tempos se regem por um sistema de normas e
regras, as quais sdo indispensaveis a sua sobrevivéncia. Essas regras transmitidas de
geracdo em geracdo permitem destrincar o bem e o mal, o certo e o errado, 0s
comportamentos aceites, dos comportamentos reprovaveis pela comunidade onde o0s
individuos estdo inseridos. Quando falamos em valor normalmente associamo-lo a

conceitos positivos, como a beleza, a verdade, o amor, a honestidade ou a lealdade.

Na Filosofia, a teoria dos valores, é uma das areas fundamentais, a par da teoria das
ciéncias e da realidade. Mas a teoria dos valores é aquela que detém uma relagcdo muito
particular com as teorias das concepcdes do mundo, e por sua vez, da concep¢ado de vida.
Como referiu Johannes Hessen “se de facto, o sentido da vida se encontra dependente dos
valores a que esta referida, através do qual alcancam a sua objectivacéo, € evidente que a
plena realizacdo do sentido da nossa existéncia dependera também da concepcdo que
tivermos acerca dos valores” (Hessen, 1980). Refere ainda a importancia de conhecer e
dar a conhecer os valores: “ (...) aquele que conhecer os verdadeiros valores e acima de
todos, os do bem, e que possuir, uma clara consciéncia valorativa, ndo so realizard o
sentido da vida em geral, como sabera ainda achar sempre a melhor decisdo a tomar em

todas as situacdes concretas” (ibidem).



Johannes Hessen propde a classificagcdo dos valores da seguinte forma: os positivos
e 0s negativos por oposicao a estes; das pessoas (éticos) ou das coisas (bens); e os valores
em si mesmo ou autonomos. Mas como todos os valores se referem a um sujeito (ser
humano) podemos ainda dividi-los em duas classes fundamentais: os valores sensiveis e
o0s valores espirituais. Os primeiros dizem respeito a0 Homem enquanto simples ser da
Natureza e a eles estdo associados os valores do prazer (também chamados heddnicos), 0s
valores vitais ou da vida (biologismo ético ou naturalismo) e os valores de utilidade como
sejam, tudo aquilo que serve para a satisfacdo das nossas necessidades basicas (comida,

vestuario, habitacdo, etc.)

Os valores espirituais distinguem-se dos sensiveis pela sua imaterialidade e
incondicional validade. Para muitos filosofos apenas estes sdo os verdadeiros valores. A
esta categoria pertencem os valores: 1dgicos, éticos (Bem Moral), estéticos (do Belo) e
religiosos (do Sagrado). No presente caso, no entanto, interessa-nos reflectir sobre os
valores como principios, convicgdes fundamentais, ideais, que servem como orientacao
ou referéncia para a tomada de decis@es, atitudes e comportamentos face a determinado

assunto.

Se os valores sdo 0s principios através dos gquais nos baseamos para avaliar pessoas,
ideias, accOes e situacGes, como lidar com a subjectividade dos valores numa cultura
ocidental e cada vez mais plural, onde ¢ patente uma forte individualidade do tipo “vocé
tem os seus valores, eu tenho os meus”? Por outro lado, temos o0s valores absolutos da
humanidade, independentemente das circunstancias, como a Paz, 0 Amor e a Natureza.
Supostamente sdo com base nestes que as sociedades promovem ac¢fes, de acordo com a
época e 0 grupo onde se inserem, no sentido de construir o bem-estar dos cidadaos, como
a igualdade de oportunidades, o patriotismo, a coragem, a defesa da Natureza e dos
direitos dos animais, etc. Para José Machado Pais “os valores sdo crengas que se
traduzem por preferéncias em relacdo a determinados sistemas ou dispositivos
comportamentais, mas essas preferéncias séo, por sua vez, a tradugdo empirica de valores
(Pais, 1998, p.18).” Sem um conjunto de valores comum € impossivel encontrar uma

base de entendimento numa sociedade.



Os valores podem assim adquirir um caracter normativo, ao orientarem condutas,
valoradas de um ponto de vista moral ou relativamente ajustadas a determinados
contextos sociais. A valoracdo das normas leva a que se possa dizer o que € ou nédo
apropriado em determinado contexto social. Mas as normas podem ser regras escritas ou
ndo escritas que asseguram a normalidade da vida social. Sdo varidveis que se podem

inferir através dos costumes, tradi¢cdes, modos de vida, habitos, etc.

Os valores também ndo se devem confundir com atitudes apesar destas puderem
expressa-los. As atitudes sdo opiniGes que expressam sentimentos, emocdes reaccdes a
favor ou contra algo, ou seja, valorizagdes. Sdo as normas, valores, atitudes e ideologias
em geral, que pela sua manifestacdo irdo criar os sistemas de representacdo social, ou
como diria Durkheim “construir a ideia que a sociedade faz dela mesmo” (Pais, 2004
p.19). Também Caride (2004, p.85) refere que “as relagdes entre os valores e as atitudes
gerais declaradas discursivamente e a conduta efectiva podem ndo ser muito intensas”, ou
seja, embora os valores possam guiar as ac¢des nem sempre estas dependem daquelas. Na
verdade sdo as atitudes e normas, plasmacdes de valores que estabelecem um reportério
de predisposi¢do interna (atitudes) ou externas (normas). Dito isto, constatamos a
impossibilidade de medir os valores. Os valores ndo se medem, pressentem-se, quando se

traduzem em indicadores, estes sim, objectivaveis e mensuraveis (Pais, 2004, p.24).

Do ponto de vista da educagdo, uma questdo tem vindo a ser levantada um pouco
por todo o mundo. Na Europa e nos Estados Unidos discute-se a necessidade de
clarificacdo e publicacdo dos valores praticados pelas escolas, para que cada familia
escolha a que mais lhe convém. Como refere Mark Halstead (1996), no que toca a
assuntos, como por exemplo, a multiculturalidade, qual a melhor op¢éo: deverdo existir
diferentes ofertas educativas consoante os principios religiosos de cada uma delas, ou
deverd existir uma escola global, que promova o respeito pela diversidade cultural e
tolerancia? Relatamos a este proposito alguns exemplos de Programas Nacionais no
ambito da educacdo para os valores levados a cabo por paises, como a Australia e a
Estonia. Estes projectos, encabegados pelo Governo, através do Ministério da Educacéo,
tiveram como objectivos: promover o desenvolvimento dos valores para a fundacéo de
uma vida pessoal mais feliz e que possibilite uma actuagcdo mais participativa do cidadao
na sociedade. No caso da Australia, o projecto desenvolvido entre 2005 e 2009 foi

dirigido essencialmente a comunidade escolar e envolveu cerca de 300 escolas por todo o



pais. Os aspectos trabalhados foram seleccionados pelas direc¢des das préprias escolas e
incluiram temas como a tolerancia, o respeito, a promogéo da resiliéncia e do bem-estar
dos alunos, o estudo da melhor forma da escola se relacionar com os pais, a promocéo da
auto-estima dos alunos e envolvimento da comunidade através das artes performativas
entre outros. Deste trabalho resultaram cinco conclusées muito importantes: 1) alunos e
professores adquiriram uma maior consciéncia dos seus proprios valores através do
conhecimento das suas historias de vida, diminuindo a desconexdo existente entre o
entendimento superficial dos valores e as formas de actuacdo; 2) o aumento da sensacéo
de bem-estar e 0 desenvolvimento de auto-estima e empatia resultantes de actividades
pedagdgicas promovidas através das artes performativas como a escrita, a realizacdao de
projectos multimédia, teatro e a poesia; 3) um acréscimo de autonomia, ou seja, a
capacidade de agir independentemente, de fazer escolhas e de agir em conformidade; 4)
uma maior cooperacdo, através da partilha de interesses comuns foi possivel desenvolver
préticas em conjunto com alunos, pais e professores, desenvolvimento do sentimento de
respeito, confianca e seguranca através da criacdo de foruns e conto de histérias pela
populacdo mais idosa; e a organizacdo de actividades em prol da comunidade; finalmente
5) a transformacdo, a qual passamos a identificar. Apds a avaliagdo e partilha de
resultados entre os varios projectos, os professores puderam constatar um maior
entendimento dos valores e de assuntos mais complexos por parte dos alunos, concluindo
gue a mudanca de atitudes pode ser ensinada sentindo-se portanto, encorajados a
perseguir este caminho. Por parte dos alunos e dos pais também houve um feedback
positivo, no sentido em que todos sentiram um aumento da maturidade e um acréscimo de

bem-estar social e emocional.

O interesse do caso da Estdnia reside na particularidade do projecto ter sido
sugerido pelo departamento de Etica da Universidade de Tartu e ter sido posteriormente
sancionado pelo seu Governo, encontrando-se nesta altura ainda em fase de execucdo
(2009-2013), mas com um ambito muito mais alargado. Trata-se um verdadeiro Programa
Nacional para o desenvolvimento dos valores para todos os publicos. O programa inclui
accbes numa perspectiva formal e ndo formal da educagcdo com o envolvimento do
publico, do sector privado, dos museus e de entidades sem fins lucrativos. Do ponto de
vista das instituicbes educativas foram propostos a organizacdo de concursos para as
escolas (incluindo o ensino pré-escolar), conferéncias, seminarios e a compilacdo de

materiais de estudo que versam sobre os valores morais (a honestidade, a justica, a



dignidade e o respeito) e os valores sociais (a liberdade, a democracia, a solidariedade, a
responsabilidade, o nacionalismo, a diversidade cultural a tolerdncia e a igualdade de
género). Também inclui a formacéo para pais, professores e restante staff das instituicdes
de ensino. No que diz respeito aos museus, 0 projecto consiste na promocdo de
seminarios em cooperacdo com a Universidade e na organizagdo de um concurso cujo
objectivo serd que cada museu analise 0 seu programa educativo na perspectiva dos
valores. Assim, ndo poderiamos falar de valores sem fazer uma breve referéncia as
principais teorias sobre 0 seu ensino, mencionadas por Isaura Peres na sua dissertacdo de
mestrado em Educacdo Ambiental, pois aqui reside a principal questdo para o educador:
“os valores surgem naturalmente no sujeito por serem intrinsecos a sua esséncia ou, pelo
contrario devem ser impostos?” (Peres, 2011, p.20). Também de acordo com Mark
Halstead (1996), as principais teorias a ter em conta em matéria de educacdo para 0s

valores sdo:

a) a metodologia de Lawrence Kohlberg, denominada Abordagem Cognitivo
Desenvolvimentista da Educacao Moral ou “sociedade justa”;

b) a metodologia da Clarificacdo de valores de Louis E. Raths;

c) as que se fundamentam na teoria da ética e da virtude, como é o caso da
metodologia de Edward Wyne ou Thomas Lickona (modelos de educacdo do

caracter).

Iremos de seguida fazer uma breve descricdo de cada uma delas:

a) O papel do educador na teoria de Lawrence Kohlberg € o de servir como
orientador e facilitador do aluno no processo de desenvolvimento do
raciocinio moral. A sua tarefa € a de manter viva a discussdo em torno dos
problemas, evitar 0 uso dos conceitos errados, permitindo que todos os alunos
participem na discussdo para que desenvolvam uma consciéncia moral
superior. Acredita que potencialmente, todo individuo é capaz de transcender
os valores da cultura em que foi socializado, ele ndo apenas os incorpora
passivamente. Esta ligacdo entre o individual e o social assume um lugar
central na moral de Kohlberg, admitindo assim que a sua prépria cultura possa
ser modificada. Sendo a justica 0 expoente méximo dessa ligacdo, porque

pressupde que o individuo possa equilibrar os seus interesses e ponto de vista



com os interesses mais gerais da sociedade. A teoria de Kolhberg é um dos
exemplos mais significativos de uma teoria moral centrada na defesa dos
principios éticos e preocupada com o desenvolvimento do raciocinio moral,
em vez da mera defesa das convencdes sociais, regras de conduta e leis. As
criticas a este modelo incidem por um lado, na simplicidade das questdes de
ordem ética e moral colocadas aos jovens e por outro, no rejeitar do
doutrinamento dos valores, ora sem o0 ensino dos valores basicos essenciais,
ndo sdo fornecidos os instrumentos necessarios para lidar com a influéncia dos
media, nem 0s prepara para as Varias situacdes de injustica na vida real
(Halstead, 1996; Valente, 2002).

b) A metodologia de clarificacdo de valores proposta por Louis E. Raths,

assume-se como uma metodologia de educagdo moral que nega a existéncia de
principios éticos universais e de hierarquia de valores. Desenvolve-se sob duas
premissas fundamentais: que as criancas irdo ligar-se mais aos valores sobre
0s quais realizaram um trabalho de reflexdo, do que aos valores que lhes
foram impostos pelos adultos sendo que € errado numa sociedade pluralista e
democratica, como a actual, fazer a imposicdo de valores. (Halstead, 1996;
Valente, 2002). De acordo com Raths a legitimacdo dos valores envolve o
cumprimento dos seguintes sete critérios: os valores deverdo 1) ser escolhidos
livremente, 2) de vérias alternativas, 3) depois da avaliacdo das consequéncias,
4) deverdo ser defendidos, 5) publicamente afirmados, 6) manifestados sob a
forma de accdes e 7) de forma continuada. O objectivo deste modelo ndo é o
de transmitir valores, mas sim ajudar os alunos a encontrar as suas
preferéncias, no pressuposto, algo ingénuo, de que as mesmas Sao

necessariamente boas.

Por seu lado, o modelo de educagdo do caracter, cujos representantes mais
conhecidos sdao Edward Wyne, Thomas Lickona e William Bennet (Marques,
2008), considera que a principal finalidade da educacdo é ensinar a
compreender e apreciar o Bem. A felicidade é o Bem supremo e o objectivo da
vida é a procura da felicidade. A énfase deste modelo é colocada na acgédo
moral e ndo no desenvolvimento do raciocinio, apostando por isso numa

educacdo que privilegie a defesa dos valores tradicionais e o papel dos pais e



dos professores, assumidos como modelos e exemplos para os alunos. E
igualmente privilegiado o envolvimento dos alunos em programas
comunitarios e ac¢des de voluntariado para que possam assim, desenvolver a
sua disposicdo natural para a ajuda aos outros e para a autodisciplina (Peres,
2011).

Partimos da assuncdo que vivemos num mundo complexo e contraditério em que
nem sempre se faz aquilo que se advoga; as escolas tendem a conciliar as vérias
perspectivas e a ensinar apenas os factos para evitar os conflitos ou para ndo gerar
confusdo na mente dos jovens, mas deste modo estaremos a amputar a educacdo das
geracOes futuras. Como refere Kevin Ryan “a educa¢do ¢ uma actividade humana
carregada de valor” (Valente, 2008, p. 350). E os educadores ndo se podem demitir dessa
missdo sob pena de provocar profundos efeitos no nosso modo de viver. Sendo a
educacdo escolar um dos pilares fundamentais da nossa sociedade, ndo podemos no
entanto, deixar nas maos da escola, toda a responsabilidade da educa¢do. Todo 0 homem
aprende por socializacdo, assim existira sempre o perigo de conflito de valores: o que é
ensinado na escola versus o que é ensinado em casa, com 0s colegas, grupo de amigos e a
influéncia dos media. Por outro lado, é dificil estabelecer uma ligacdo entre os valores
incutidos na escola e a mudanca de atitudes e comportamentos dos alunos. Por isso, toda
a comunidade deveré ser responsavel pelo ensino de valores que levem a uma mudanca
de comportamentos e a atitudes mais sustentaveis no que se referem as praticas

ambientais e de cidadania.

1.2. A educacéo ambiental enquanto valor

A conservacao dos recursos naturais, as varias formas de degradacdo ambiental e
0s problemas ecologicos em geral, temas outrora marginais da nossa sociedade, passaram
a ser alvo de atencdo central da sociedade contemporanea, tema de discussdo nas agendas
politicas e presentes diariamente nos meios de comunica¢do social. O tema passou a
constar da agenda social, em grande parte gracas a presenca nos media das grandes
catastrofes ecoldgicas dos finais do Séc. XX e ja deste seculo também. Houve assim uma

maior consciencializacdo para estes perigos, enquanto consequéncia directa do sucesso



obtido pelo modelo de desenvolvimento caracteristico da modernidade, mediada pelo
impacto da industrializagdo sobre o meio natural (Pais, 1998, p.200).

A mobilizacdo de muitos actores sociais contribuiu para este efeito, como sejam, o
caso do aparecimento de inUmeras associacdes e movimentos ecologistas, na tentativa de
sensibilizar os governos e as populagdes para uma mudanca urgente do modelo
capitalista, no sentido de minimizar os riscos gerados pelo crescimento econdémico

desmesurado, mesmo que para isso haja sacrificios a fazer.

Esta mudanca de paradigma é explicada pela Teoria da Mudanca de Valores da
autoria do socidlogo, Ronald Inglehart, a qual refere que devido as condicdes de
seguranca fisica e economicas estabelecidas depois da 1l Guerra Mundial, criou-se um
clima de disponibilidade social para a reflexdo acerca dos riscos do desenvolvimento
desenfreado e dos seus custos ecoldgicos e, consequentemente, para a preocupagao com a
preservacdo do ambiente. Enquanto os individuos socializados em ambientes de relativa
escassez material, reduzidas redes de proteccdo social e significativa inseguranca fisica
(querras, etc.) valorizam mais o crescimento econdémico e a seguranca fisica e material
(valores materialistas); os cidaddos criados em ambientes de paz, extensas redes de
proteccao social e relativa abundéncia de bens materiais, ddo mais importancia a questdes
como a qualidade de vida, a proteccdo do ambiente, a expressdo e a realizacdo individuais
e a maior participacdo dos cidadaos na tomada de decisfes nas empresas e nos sistemas
politicos (valores pos-materialistas). De acordo com este autor, as sociedades industriais
avancadas tém conhecido um crescente dos valores pos-materialistas, o qual atinge
sobretudo as geragdes mais jovens, mais escolarizadas e oriundas de nivel
socioecondmico elevado. “A consciéncia ambiental surge assim como uma das primeiras
manifestagcdes da mentalidade pds-materialista, onde o modelo das necessidades sucumbe
ao modelo das responsabilidades no projecto de sociedade pretendida e na participacéo na
defesa da qualidade de vida” (Pais, 1998). A educacdo ambiental e a promocdo dos
valores naturais inserem-se assim num contexto de classificacdo pos-materialista dos

valores.

Estudos recentes aludem, no entanto, que nem sempre assim €, apresentando
dados empiricos que vdo no sentido contrario, ou seja, quanto menor € o nivel de

desenvolvimento do pais, maior parece ser a preocupacdo da sua populagdo com o



ambiente (Dunlap, 1998, p.201). E também nesse sentido que vdo os inquéritos The
Health of the Planet Survey onde os portugueses apresentam “genericamente niveis de
preocupacdo mais elevados do que as populacdes inquiridas nos restantes paises
ocidentais”, ocupando “uma posi¢do intermédia entre as populagdes dos paises ricos e as
dos paises em vias de desenvolvimento” (Schmidt, 1996). J& o Estudo Europeu de
Valores realizado entre 1999-2000, refere que nesta matéria Portugal evidencia um atraso
relativo (Vala, 2003, pp. 348-349).

Como refere Jorge Miranda Coelho (2006) sobre os valores humanos como
explicadores das atitudes ambientais, estas podem ser definidas como “sentimentos
favoraveis ou desfavoraveis acerca do ambiente” baseadas nas percepgdes ou convicgdes
relacionadas com o ambiente fisico, nomeadamente, sobre os factores que afectam a sua
qualidade, como a polui¢do, o aumento da populacao, etc. As atitudes podem referir-se a
experiéncias subjectivas e aprendidas, apresentando em sua composicdo as crencas
relacionadas com o objecto em causa (0 ambiente), as quais poderdo ser expressas

posteriormente em comportamento ou nao.

1.3. Principais perspectivas ambientalistas

Quando se fala em literacia fala-se da habilidade em saber ler, escrever, contar,
competéncias bésicas afinal que remontam aos primérdios da existéncia do Homem. No
dealbar do séc. XXI sentimos no entanto e cada vez mais a necessidade de possuir outros
tipos de conhecimento como sejam, por exemplo, a literacia informatica porque as novas
tecnologias com a sua rapidez de actualizacdo assim o exigem, mas porqué nao falar de
outras tdo importantes para a nossa vida quotidiana, como a literacia financeira,

econdmica, artistica, estética e a literacia ecologica.

Segundo a opinido de David Orr (1992) estamos a negligenciar este tipo de
aprendizagem as geracOes presentes e futuras nas suas varias vertentes, a par da historica,
econOmica, politica, etc. A informagdo generalizada que observamos diariamente atraves
dos meios de comunicagdo social é que o Planeta e 0s recursos sdo nossos e que existem
para nosso belo prazer. Estaremos nos a dar ferramentas aos nossos jovens, os adultos de

amanha que irdo votar, criar empresas, constituir familias, futuros consumidores, para que



este futuro seja possivel? E necessario dotar as geragbes vindouras de competéncias
bésicas de cidadania, as quais através de uma educacéo civica alertem para os problemas

da sustentabilidade do nosso Planeta.

No entanto, assiste-se actualmente a algumas dificuldades nesta matéria, como
sejam, o facto de a educagio ser cada vez mais uma actividade dentro de portas. E
compreensivel que assim seja, mas ndo esquecer que a ecologia, ndo vale por si s0, ela
tem de ser aplicada e vivida. Antonio Almeida (2007) também refere esta preocupacéo
exaltando a pratica das actividades educativas outdoor, realcando a importancia do
contacto com a Natureza para o desenvolvimento humano e como forma de “fomentar a

maturidade psicoldgica e identificacdo de outras formas de vida”.

Também Rachel Carson (1992) referia que a importancia deste tipo de literacia
comec¢a na infincia, por intermédio de um adulto para manter “o sentimento de
deslumbramento vivo™, para incutir na crianca e fazé-la descobrir a alegria, a excitacao e
0 mistério do mundo em que vivemos. Este sentimento de admiracdo (assombro,
maravilha) esta intrinsecamente relacionado com as emocdes e € aquilo que E.O. Wilson
chamou de biofilia, o que se traduz por uma afinidade com o mundo natural. Mas para
que esta emocao permaneca ela tem de ser alimentada, gostar de aprender e questionar,

pensar e agir para além do 6bvio e do dado adquirido.

Segundo Orr (1992), outra barreira a este tipo de literacia tem a ver com o
declinio da capacidade da apreciacdo estética, citando Rene Dubos a qual refere que o
grande mal que fizemos as nossas criancas “foi ensinar-lhes que a fealdade € algo
normal”. Paisagens desordenadas, a falta de planeamento urbanistico, a proliferacdo de
centros comerciais, as lixeiras, sdo disso o exemplo mais notdrio. Este autor defende que
a ecologia esta intrinsecamente ligada com a emocao, por isso, é tdo importante a ligacéo
a natureza nos primeiros anos de infancia. A emocéo serve para despertar a consciéncia.
Ndo basta ler nos livros, ha que tomar contacto directo com a natureza. Com a
proliferagdo do mundo urbanizado, principalmente nas grandes cidades, estamos a perder

0 contacto com o sentimento de pertenca ao mundo natural.

Sobre este assunto e mais concretamente sobre as principais atitudes

ambientalistas torna-se importante mencionar o trabalho de Antonio Almeida (2007), o



qual aborda estas questdes sob o ponto de vista dos educadores tendo em consideracéo as
trés principais perspectivas ambientalistas: Antropocentrismo, Biocentrismo e
Ecocentrismo - que traduzem precisamente olhares diversos quanto a forma do Homem

se relacionar com a Natureza como se pode observar na fig. 1.

[ Perspectivas Ambientalistas ]
[ Antropocentrismo ] [ Biocentrismo ] [ Ecocentrismo ]
- de teor economicista - senciente - de tipo valorativo
- de teor ndo economicista - centrado nos direitos - transpessoal

- extensivo e igualitério
- extensivo e hierarquico

Fig. 1 — Principais perspectivas ambientalistas (adaptado de Almeida, 2007)

1) O Antropocentrismo caracteriza-se por ser uma Vvisao instrumental da
natureza. A accdo humana de controlo e dominio da natureza com o
objectivo de exploracdo dos seus recursos esta pois legitimada. Esta
perspectiva, que em grande medida se identifica com as formas do
pensamento cientifico caracteristicas da civilizacdo ocidental, manifesta-
se, entre outros aspectos, pelo estabelecimento de uma hierarquia das
diferentes formas de vida e pode, in extremis, ser movida pelo desejo de
controlo total das forcas da natureza.

A perspectiva central da perspectiva antropocéntrica pode ser sistematizada nas
seguintes ideias: a especificidade humana, fruto das suas capacidades, coloca 0 Homem
numa posi¢do de dominio; o Homem é dono do seu préprio destino, e esta nas suas maos
usufruir das potencialidades ilimitadas que o mundo tem para oferecer; o progresso €
inerente a histéria da humanidade, e prova disso é a sociedade tecno-industrial. O
pensamento aristotélico é influenciador, até aos dias de hoje, do pressuposto de que a
natureza foi criada para usufruto humano. E assim foram existindo ao longo da historia
do desenvolvimento humano, vérias correntes filosoficas que fazem aluséo a esta ideia
como Bacon na sua obra “Nova Atlantida” e Descartes no seu “Discurso do Método”

(Almeida, 2007).



A outra perspectiva tem a ver com a ideia de um antropocentrismo motivado por
razdes ndo economicistas. Inspirado nas ideias dos transcendentalistas (uma corrente do
movimento romantico), assim, temos mais razGes para usufruir da Natureza: como um
recurso para a imaginacéo, espirituais, religiosos, com fins medicinais, recreativos, etc.
N&o deixando de remeter para um interesse individual, os transcendentalistas preferem
olhar para além da Natureza, “ficando esta ao servigo da dimensdo espiritual do ser
humano e a apreciacdo dos espacos naturais torna-se mesmo indissociavel da
religiosidade, dado que a vivéncia de Deus se processa através deles” (Almeida, 2007,
p.53). Segundo a ideia de um antropocentrismo centrado em raz@es instrumentais de
indole ndo econémica (biofilia), Wilson refere que “sem beleza ndo ha mistério, a mente
fica por definicdo privada das suas relacGes e derivara para configuracbes mais simples e
mais grosseiras (uma vez que) os artefactos sdo incomparavelmente mais pobres do que a

vida que pretendem imitar” (Almeida, 2007, p. 55).

2) O Biocentrismo rompe com a perspectiva da mera atribuicdo de valor
instrumental aos seres vivos e a Vida é transformada no centro de todo o
valor, tanto mais que a maior parte dos seres vivos ndo revela qualquer
utilidade para o ser humano, pelo menos de forma directa.
Consequentemente, a especificidade do ser humano ndo pode servir de
justificacdo para desconsiderar 0s outros seres vivos. Ainda que se evoque
que a mente humana é algo de verdadeiramente Unico no Universo, até ao
momento ha também razGes para considerar a Vida um fendmeno
igualmente singular. Incluem-se nesta perspectiva a defesa do
vegetarianismo e a defesa dos direitos dos animais, como seres com

direitos morais.

As teorias biocéntricas dividem-se assim em: biocentrismo centrado na senciéncia,
biocentrismo centrado nos direitos, biocentrismo extensivo e igualitario e o biocentrismo

extensivo e hierarquico.

¢ Biocentrismo senciente (baseado na crenca que 0s animais sentem dor e sao

capazes de sofrimento)



Um dos seus defensores Peter Singer inclui no conceito de pessoa todos o0s seres
racionais e autoconscientes, e considera que segundo estudos cientificos realizados, estes
atributos existem nos simios (chimpanzés e gorila) e verificam-se com diversos graus de
intensidade, em baleias, golfinhos, macacos, cées, porcos, focas ursos, bovinos e caprinos
e eventualmente em todo os mamiferos. Mesmo em relacdo as aves, admite que as
mesmas tenham essa qualidade. A utilizacdo massiva e diversificada de animais, na
alimentacdo e no vestuario do homem leva Singer a apresentar a Unica solucdo: o de nos
tornarmos vegetarianos. Apenas esta mudanca associada a uma modificacdo radical dos

habitos de consumo levaria a uma alteragdo de paradigma.

e Biocentrismo centrado nos direitos dos animais

Um dos mais importantes autores do Biocentrismo, Regan centra a sua teoria na
premissa de que alguns animais sdo sujeitos de uma vida, isto é, possuem ‘“‘crengas ¢
desejos; percepcdo, memoria, e um sentido de futuro, uma vida emocional associada com
momentos de prazer e dor”. Seres com estas caracteristicas, possuem para Regan, um
valor inerente (sindnimo de valor intrinseco) e como tal tém direito a um tratamento
justo, baseado em trés principios fundamentais: o do respeito, o0 do ndo causar dano e o da
liberdade. Para esta teoria muito contribui a teoria de evolucdo das espécies de Darwin, o
qual admite a possibilidade de um alargamento ético a outros seres vivos que ndo o

Homem.

e Biocentrismo extensivo e igualitario

Ao contrério do biocentrismo senciente e do biocentrismo centrado nos direitos dos
animais, o biocentrismo extensivo e igualitario compreende todas as formas de vida na
Terra. Para Taylor todos os seres vivos Ssdo sujeitos morais, e todos 0s objectos
inanimados ndo o sdo (pedras, graos de areia, &gua), uma vez que estes ndo se importam
com o que lhes possa acontecer. Para resolver os conflitos que resultam da interferéncia
humana nos ecossistemas, define cinco principios, que segundo ele, respeitam o principio
da imparcialidade das espécies e permitem minimizar os impactos do homem, séo eles: o
principio da autodefesa, o da proporcionalidade, o do minimo dano, o da justica
distributiva e o da justica restitutiva. Exemplo deste modo de pensar, leia-se a este

proposito Albert Schweiter, sobre a promogéo da Vida em relagdo aos animais:



A vida enquanto tal torna-se sagrada. Ndo apanha uma folha das arvores, ndo colhe
uma flor e toma cuidado para ndo pisar um insecto. Se no Verdo se encontra a
trabalhar junto a um candeeiro, prefere manter a janela fechada e respirar uma
atmosfera pesada do que ver 0s insectos, uns atras dos outros, a cair na sua secretaria
com as asas queimadas. (Almeida, 2007, p. 61)

e Biocentrismo extensivo e hierarquico
Por fim, a proposta de G.E. Varner assenta numa hierarquia que diferencia e
salvaguarda os interesses dos animais mais complexos do ponto de vista moral. Assim na
base estdo os invertebrados, seguidos dos peixes, anfibios répteis, aves e mamiferos. O
critério de diferenciacdo baseia-se na sofisticacdo cognitiva e no grau de consciéncia.
Apesar deste sistema hierarquico defende a supremacia dos seres humanos uma vez que
possuem uma vida mais rica em significado, advogando no entanto, uma alimentacéo

predominantemente vegetariana.

3) O Ecocentrismo caracteriza-se pela atribuicdo de um valor néo
instrumental aos ecossistemas, unidades geradoras da diversidade biotica e
fundamentais ao funcionamento global da Terra. Esta valoracdo conduz a
necessidade de repensar a postura do Homem para além das relagdes com
0S seres Vivos e estende-a a outros elementos como as rochas, o solo e a
agua, assim como, aos proprios processos de natureza fisico-quimica,

geoldgica e bioldgica que ocorrem nos ecossistemas.

A obra de Aldo Leopold (1886-1948), Sand County Almanac, surge referenciada
como a principal fonte inspiradora de uma nova ética que ndo se restringe a Vida. O
mesmo autor incita a uma mudanca de atitude como forma de ultrapassarmos 0s nossos
erros. SO através do entendimento que a Ecologia nos proporciona acerca do
funcionamento do planeta, e com a transformacdo dos nossos afectos, convicgdes e
valores poderemos estabelecer uma nova relagdo ética entre o ser humano e a terra. De
referir ainda dentro do ecocentrismo uma corrente denominada transpessoal ou ecologia
profunda que teve como precursor Arne Naess (1972) e baseia-se na ideia central que o
Homem € insepardvel da natureza e que a protec¢do do planeta tem de ultrapassar o0 mero
cuidado com a nossa espécie. A ecologia profunda ndo afirma que as necessidades dos
seres humanos ndo devem ser prioritarias em relacdo as necessidades dos ndo humanos,

mas esta longe de legitimar todas as suas acgoes.



Concluiu Almeida (2007) no seu estudo realizado a cerca de cem docentes dos

diferentes ciclos de escolaridade (do pré-escolar ao ensino secundario), o qual visava

identificar a incidéncia destas perspectivas que:

1)

2)

3)

4)

apesar da perspectiva marcadamente antropocéntrica do ensino em
matérias ambientais, os professores entrevistados manifestaram uma maior
incidéncia de concepcOes biocéntricas e ecocéntricas, com predominio

para as primeiras;

apesar do predominio de concepcdes biocéntricas em ambos os subgrupos
de professores entrevistados, os docentes dos ciclos organizados por
disciplinas manifestaram uma maior incidéncia de concepcdes ecocéntricas

do que os provenientes dos ciclos monodisciplinares;

apesar de os docentes entrevistados manifestarem uma fraca incidéncia de
concepcdes antropocéntricas, estas foram dominantes na opinido
demonstrada acerca do consumo de produtos ecolégicos e no

posicionamento face ao empreendimento tecnoldgico;

0s projectos de educacdo ambiental levados a efeito nas escolas
manifestaram claramente um teor antropocéntrico, independentemente do
ciclo de escolaridade a que se destinaram, numa tendéncia contraria as

orientacdes ambientalistas reveladas pelos docentes entrevistados.

Pretendemos mostrar quais as principais perspectivas que existem em termos

ambientais. Naturalmente, que para percebermos a actual crise ambiental e diria mesmo

de valores € necessario conhecer cada uma delas e a filosofia subjacente. Qual sera a

melhor, ndo sabemos, mas é fundamental ndo menosprezar nenhuma delas, para que ndo

se pense que existe um s caminho e uma sé solucdo para os problemas. Curiosamente,

este estudo realizado aos docentes vem demonstrar que apesar dos professores

entrevistados manifestaram uma maior incidéncia de concepcbes biocéntricas e

ecoceéntricas, 0 ensino em matéria ambiental é marcadamente antropocéntrico, o que vem

corroborar o que foi dito anteriormente sobre os valores, nem sempre o que é dito

verbalmente se traduz em comportamento. Assim interessa-nos perceber o que tem sido



feito em matéria de educagdo ambiental e quais tém sido as linhas orientadoras na area da

educacdo no mundo ocidental e em Portugal mais concretamente.

1.4. Da educacédo ambiental ao desenvolvimento sustentavel: uma breve

resenha histérica

O termo educacgdo ambiental € um conceito que foi evoluindo ao longo dos anos.
Comecou por ser o interesse do estudo da fauna e da flora, para a aplicacdo pratica como
forma de consciencializagcdo, do estudo do meio para a necessidade de politicas de
educacdo ambiental, do desenvolvimento de capacidades proprias para resolver
problemas sécio ambientais para uma proposta de formalizacdo de parcerias ao nivel de
varios agentes da sociedade (governo, associacfes ndo governamentais, etc.), como

método de resolucdo destes mesmos problemas.

Assim, ao longo de meio século, a disciplina em si foi sendo, institucionalizada,
quer ao nivel formal através do ensino, quer ao nivel informal, por intermédio de
inimeras associacfes ndo-governamentais, associacfes nacionais de escuteiros,
associacbes de municipios, empresas, museus, fundacdes, instituicbes particulares de
solidariedade social (IPSS) e até paréquias (Schmidt, 2010, p.68, quadro 2.1). Hoje em
dia, a educacdo ambiental é apenas uma vertente da Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS).

Panorama internacional

Data de 1948, a primeira referéncia ao conceito Educacdo Ambiental (EA), por
ocasido de uma conferéncia realizada em Paris da Unido Internacional para a
Conservacdo da Natureza (IUCN) (Teixeira, 2003). Fairfield Osborne (geologo,
paleont6logo e eugenicista norte-americano) langcava publicamente, no mesmo ano, um
dos primeiros alertas sobre as consequéncias do crescimento da populacdo e da inversa
tendéncia dos recursos vivos no planeta. Nos Estados Unidos da América é reconhecido o

direito a um ambiente saudavel apds a publicacdo do livro: A Primavera Silenciosa da



bidloga Rachel Carson em 1962. Na sua obra alerta para o perigo do uso dos DDT ! e
defende a necessidade de preservacdo dos ecossistemas, enquanto garante de um

ambiente saudavel.

Em 1963, o Conselho da Europa cria o0 Comité Europeu para a Salvaguarda da
Natureza e dos Recursos Naturais e em 1967 cria o Centro Europeu de Informagéo para

a Conservacao da Natureza e das Paisagens.

Em 1968, a Organizacédo das NacOes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) organiza em Paris, a Conferéncia da Biosfera, envolvendo 60 paises e mais
de 300 participantes e no mesmo ano em Genebra, a Oficina Internacional de Educacéo
retine com o objectivo de chegar a um consenso sobre o conceito de educacdo ambiental.
No ano seguinte é criada em Inglaterra a Society of Environmental Education, enquanto
nos Estados Unidos é lancado o Journal of Environmental Education. Em 1970, a
UNESCO organiza em Paris uma reunido internacional sobre a integracdo da educacédo

ambiental nos curriculos escolares.

No ano de 1972 tem lugar, em Estocolmo, a | Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre
o Ambiente Humano com o lema “Ha s6 uma Terra”, onde, pela primeira vez, 113 paises
assinam uma declaracdo com 26 principios onde se realca a importancia da educacgéo para
0 ambiente e a conservagdo dos recursos naturais e da biodiversidade. Desta conferéncia
nascera o Programa das Nac¢des Unidas para 0 Ambiente, o qual faz a seguinte referéncia

sobre a Educacdo Ambiental:

E essencial ministrar o ensino, em matérias de ambiente, a juventude assim como aos
adultos, tendo em devida consideracdo os menos favorecidos, com o fim de criar as
bases que permitam esclarecer a opinido publica e dar aos individuos, as empresas e
as colectividades o sentido das suas responsabilidades no que respeita a proteccao e
a melhoria do ambiente, em toda a sua dimensdo humana. (19° Principio da
Declaragdo do Ambiente in Programa das Nagdes Unidas para o Ambiente, 1972)

A crise do petréleo nos anos 70 foi um aviso sobre a fragilidade do nosso planeta,

mas também serviu de estimulo & poupanca energética e ao aparecimento, um pouco por

! Insectida utilizado para acabar com os escaravelhos que estavam a destruir os ulmeiros na cidade de
East Lansing (Michigan) in Carlos Barbosa de Oliveira, Em busca de um Planeta Verde, O Consumidor
n° 90, Instituto do Consumidor, Lisboa 1989, p. 32



todo o0 mundo, de uma série de movimentos associativos com o intuito de sensibilizar os

cidadaos acerca da necessidade de preservacgdo dos recursos.

Em 1975, a UNESCO realiza a Conferéncia de Belgrado donde sairia a Carta de
Belgrado que define e sistematiza o conceito de EA “enquanto processo permanente e
participativo de explicitacdo de valores, instrugdo sobre problemas especificos
relacionados com a gestdo do Ambiente, formacdo de conceitos e aquisicdo de
competéncias que motivem o comportamento de defesa, preservacdo e melhoria do
ambiente”, realcando também a importancia da formacdo da populacdo mundial sobre
esta matéria. Posteriormente, a Declaracdo de Tiblissi (1978) vem sublinhar a
importancia do conhecimento e dos valores na participacdo dos individuos e dos grupos

na prevencdo dos problemas ambientais.

Os anos 80 sdo marcados pelos primeiros grandes desastres ecolégicos de caracter
local, mas com grande impacto na opinido publica, como sejam os relacionados com a
energia nuclear, Three Mile Islands (1979) e Chernobyl (1986) e o derrame de petroleo
do navio Exxon Valdez (1989). Comecam a registar-se alertas a escala planetarias
relacionadas com a degradagdo da camada de 0zono e o efeito de estufa.

Em 1981, é criada a Fundacdo Europeia de Educacdo Ambiental (FEEE), estrutura
que langou trés projectos internacionais com grande impacto ainda nos dias de hoje: a
Bandeira Azul para as Praias, o Programa ECO Escolas e o Projecto Jovens Reporteres

para 0 Ambiente.

A Conferéncia de Moscovo organizada pela UNESCO, em 1987, define uma
estratégia de desenvolvimento da educacdo ambiental que motive a acgdo humana, de
forma a lancar o conceito de “qualidade ambiental” com “continuada satisfacdo das
necessidades humanas”. NO mesmo ano comemora-se 0 Ano Europeu do Ambiente e
redne a Comissdo Mundial para o Ambiente e Desenvolvimento “Nosso Futuro” do qual
resultard o Relatério Brundtland que utiliza pela primeira vez o conceito de
desenvolvimento sustentavel e o define como sendo “o desenvolvimento que procura
satisfazer as necessidades das geracOes presentes, sem comprometer a capacidade das

geracgdes futuras satisfazerem as suas proprias necessidades”.



A Revista TIME considera em 1988, o Planeta Terra como “Personagem do Ano”,
uma forma de alertar para a necessidade do debate sobre a informagdo ambiental, junto da

comunicacdo social de todo o0 mundo.

A década de 90 fica marcada pela Conferéncia do Rio, organizada em 1992, pelas
Nacdes Unidas sobre Ambiente e Desenvolvimento. Desta resultam dois documentos
essenciais, a Declaracdo do Rio e a Agenda 21, assim como a expressdo ‘“Pensar
globalmente, Agir Localmente”. Isto significa uma maior € nova parceria entre as
sociedades e 0s povos, tendo em vista acordos internacionais que respeitem o interesse de
todos e que protejam o0s sistemas globais de ambiente e de desenvolvimento,
reconhecendo a necessidade de tomar medidas complementardes e interdependentes para
0 bem de todos. No seguimento desta conferéncia, Al Gore, vice-presidente Americano,
edita “A Terra a Procura de Equilibrio”, o seu manifesto ambientalista, no qual propde
um Plano Marshall global onde defende através de cinco objectivos, a criagdo de novos
incentivos de mercado para reconversdo da economia, a adopcdo de novas orientacfes
politicas de defesa dos ecossistemas e uma nova forma de pensar a relacdo Humanidade-

Natureza.

Em 1997, a UNESCO organiza na Grécia, a Conferéncia “Ambiente e Sociedade:
educacao e sensibilizagdo publica para a sustentabilidade”, no ambito do capitulo 36 da
Agenda 21, onde a educacdo é apresentada como um motor das mudancas ideoldgicas,

técnicas, politicas e sociais necessarias a um desenvolvimento sustentavel.

Ja no séc. XXI, as iniciativas sobre a tematica do ambiente passam a ter uma
componente mais global passando a utilizar-se cada vez mais, 0 conceito de
Desenvolvimento Sustentavel (DS). Assim, em 2002 realiza-se a Cimeira de Joanesburgo,
na qual se faz o balango das directivas da Conferéncia do Rio e da assinatura do
Protocolo de Quioto. Um ano depois, o Conselho de Ministros da Educagdo da Uniéo
Europeia (UE) decide-se pela elaboracéo de estratégias nacionais de educacdo para o DS
até 2006.

Em 2005, os ministros do Ambiente e da Educacdo da UE aprovam a Estratégia
da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (compromisso de Vilnius), enquanto é



lancado também nesse ano, por intermédio da UNESCO, o programa da Década da
Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014).

Panorama Portugués
A Liga de Protec¢do da Natureza (LPN) é fundada em 1948, mas s6 muitos anos
depois a preocupagdo com o ambiente surgira na agenda politica nacional.

Foi durante o0 Governo de Marcelo Caetano, em 1968, que surgiram as primeiras
medidas de intervencdo educativa em matéria de ambiente e da conservagdo da Natureza.
As mesmas foram impulsionadas pelo pedido formulado pela Assembleia-geral da
Organizacao das Na¢bes Unidas (ONU) que pretendia um “Relatério sobre os problemas
do meio ambiente”. No entanto, s6 em 1971 com a criagdo da Comissdao Nacional do

Ambiente (CNA) seria apresentado o documento oficial a enviar a ONU.

Por iniciativa do CNA celebra-se pela primeira vez, em 1973, o Dia Mundial do
Ambiente, no dia 5 de Junho, aproveitando esta data para lancar uma série de accgdes
tendentes a dar relevancia mediatica e institucional as questbes de ambiente, como
sejam, o0 programa televisivo “Ha s6 uma Terra” e a publicagdo do Livro “O Mundo ¢ a
nossa Casa” da autoria do Arquitecto Julio Moreira. Esta foi uma das primeiras
publicacGes infanto-juvenis a alertar para os problemas ecologicos do Mundo

contemporaneo (Schmidt, 2010).

Ao nivel do ensino, sé depois do 25 de Abril de 1974, a Educacdo Ambiental
(EA) é incluida no plano curricular de 1° ciclo do ensino basico através da disciplina do
meio fisico e social. No que respeita ao ensino preparatorio, a EA sera incluida gracas ao
alargamento do ensino obrigatdrio para oito anos promovido pela Reforma Veiga Siméao
em 1972/73. E no ensino secundario (antigo Curso Geral Unificado) serdo incluidas
temas como o Equilibrio Homem/Natureza nas disciplinas de Introducdo as Ciéncias
Sociais, Ciéncias do Ambiente e Area Interdisciplinar de Educacio Civica e Politécnica
(Teixeira, 2003).

A partir de 1975, o CNA deu lugar ao Servigo Nacional de Participacdo das
Populacbes (SNPP) liderado por Jodo Evangelista. Esta equipa realizou indmeras

campanhas de divulgacéo e formacdo da populacdo em geral e da juventude, destacando-



se 0 programa de formacdo junto dos professores de diferentes niveis de ensino,
intitulado “O Homem e o Ambiente”. Ainda influenciado pela conferéncia de Thilissi, o
Conselho da Europa com o apoio do CNA, realiza um seminario internacional sobre
“Educagdo em matéria de ambiente na regidao da Europa Meridional”. No mesmo ano, o
CNA e a Direccdo Geral do Ensino Basico promovem mais ac¢des de formagdo de
professores priméarios na area do meio fisico e social (Teixeira, 2003).

A década de 80 em Portugal foi marcada com a entrada do nosso pais na
Comunidade Europeia (1986) e assim surge uma nova conjuntura favoravel para o
crescimento formal das iniciativas de educacdo ambiental, incluindo o seu refor¢o nos
curriculos escolares. E também o ano de grandes mudancas no ensino com a aprovacao
da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n° 46/86 de 14 de Outubro), o qual consagra o
direito a educacdo ambiental. Com a passagem da escolaridade obrigatdria para nove
anos, (com efeitos a partir dos anos 90), muitas actividades desenvolvidas pelos docentes
por iniciativa propria, viriam a ser incluidas na actividade ndo lectiva, designada como,
area — escola (art.6° do Decreto — Lei 286/89).

Em 1983, a Comissdo Nacional do Ambiente é extinta dando lugar ao Servico
Nacional de Parques, Reservas e Conservacao da Natureza, o qual funcionara até 1987.
Ainda nesse ano € publicado a Lei de Bases do Ambiente (Lei 11/87 de 7 de Abril) ao
abrigo do qual é criado o Instituto Nacional de Ambiente (INAamb) que dara lugar mais
tarde ao Instituto de Promo¢do Ambiental (IPAMB) e a Lei das Associaces de Defesa
do Ambiente (Lei n° 10/87 de 4 de Abril).

Surgem nos finais dos anos 80 varias associagdes ndo-governamentais com
participacdo decisiva na educacdo ambiental, como a Associacdo Nacional de
Conservacdo da Natureza (QUERCUS) e o Grupo de Estudos de Ordenamento do
Territorio e Ambiente (GEOTA). Em 1990 é criada também a Associacdo Portuguesa de
Educacdo Ambiental (ASPEA) e é constituida a Associacdo Bandeira Azul por
intervencdo de José Almeida Fernandes, a qual tem como objectivos a implantacdo

nacional da Agenda 21.

O Conselho Nacional de Educacdo, em 1993, promove em parceria com 0

IPAMB, um coléquio sobre educacdo ambiental, reunindo um conjunto alargado de



entidades ligadas ao ambiente e & educacdo, mas também da sociedade civil. Das suas
conclusdes destaca-se “a exigéncia de uma defini¢do, no dominio da educagdo formal e
ndo formal, de linhas de actuacdo que contemplem ou promovam a abertura a
perspectivas locais e regionais, subordinadas aos principios definidos na Estratégia
Nacional de Educacdo Ambiental (1992) ” (Teixeira, 2003, p. 66).

S6 em 1995 sera publicado o Plano Nacional de Politica de Ambiente, no qual
consigna a educacdo ambiental como “tarefa primordial” entre as suas orientagdes
estratégicas: “As multiplas formas de educacdo ambiental, nas suas relagdes dindmicas
com a sociedade devem constituir o principio e o fim de uma politica de ambiente. (...)
Assim, a educacdo ambiental visa, em Ultima instancia, a defesa de valores comuns, o
exercicio de direitos democraticos, em suma, uma afirmacdo de cidadania” (Teixeira,
2003, p. 68). Em 1996 é formalizado um protocolo entre as tutelas da educagdo e do
ambiente, no sentido de viabilizar acgdes de cooperagéo, tendo em vista a promogao e o
desenvolvimento da EA nas escolas do Ensino Basico e Secundario. No ano seguinte é

lancada a Rede Nacional de Ecotecas.

A versdao final da Carta da Terra € publicada no ano 2000, uma Declaracéo de
Interdependéncia e Desenvolvimento Sustentavel, documento que pretende concentrar 0s
principios fundamentais e detalhar os conceitos e comportamentos principais, por forma a
inspirar todos os grupos (locais, regionais e nacionais) a dar expressdo aos seus valores

universais.

Em 2001 da-se a fusdo do Instituto de Promocdo Ambiental com a Direccéo-
Geral do Ambiente, dando origem ao Instituto do Ambiente. Através da criacdo da area-
escola, os professores ganham mais autonomia para desenvolver as suas iniciativas em
torno do ambiente, mas por falta de orientacdes e recursos, voltam-se para as parcerias
com quem lhes estd mais perto, as autarquias e algumas empresas ligadas ao ramo
ambiental. Em 2005 ¢é estabelecido um novo protocolo de cooperagdo, para promover a
educacdo ambiental, entre os Ministérios do Ambiente e da Educagdo, desta vez
abrangendo também o ensino pré-escolar. E de referir, neste documento, a evolugio do
conceito para Desenvolvimento Sustentavel, também por imposicdo internacional

(adopcéo da estratégia da Comunidade Econémica Europeia (CEE) e da ONU para a



educacdo para o desenvolvimento sustentavel e no &mbito da Declaracao da Década das

Nacdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentével).

No ano de 2006 foi lancado o Férum Educacéo para a Cidadania, uma iniciativa
do Ministério da Educacdo e da Presidéncia do Conselho de Ministros que tem como
objectivo a apresentacdo de recomendacdes que ajudem a concretizar um plano de acgéo
para a promoc¢do da educacdo para a cidadania em todas as areas de ensino. Nesse
documento destacam-se as questdes de ambiente como uma das dimensGes para a
educacdo da cidadania, recomendando a formacdo de professores “tendo em conta o
desenvolvimento das suas competéncias para que 0S tornem sensiveis a justica, a
igualdade, a interculturalidade e ao ambiente” (Férum Educacdo para a Cidadania, 2008,
p. 32-33). E de realcar também neste ano o lancamento da coleccdo Educacdo para a
Cidadania da responsabilidade da Direccdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento
Curricular (DGIDC) do Ministério da Educacdo, em parceria com a Associacao
Portuguesa de Educacdo Ambiental (ASPEA) no ambito da Década da Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel. Esta coleccdo é composta por quatro publicagdes: o “Guido
de educacdo ambiental - Conhecer e preservar as florestas”, o “Guido de Educacdo do
Consumidor”, o “Guido de Educacdo para o0 Empreendorismo” e o “Guido de Educacéo
para a Sustentabilidade — Carta da Terra”. Esta coleccdo revela a importancia da
formacdo dos professores nestas dareas, reconhece a importdncia da educacdo na
construcdo dos valores, valoriza o papel critico dos educadores neste processo; reconhece
que o sucesso de novas praticas educativas depende do envolvimento dos professores nos

fundamentos da sua implementacao.

A mudanga de paradigma para o desenvolvimento sustentavel
De acordo com o Relatério da Comissdo Brundtland (1987), a definicdo de

desenvolvimento sustentavel resume-se no seguinte enunciado:

E o desenvolvimento que procura satisfazer as necessidades da geracéo actual, sem
comprometer a capacidade das geracOes futuras de satisfazerem as suas proprias
necessidades, significa possibilitar que agora e no futuro, as pessoas possam atingir
um nivel satisfatorio de desenvolvimento social e econémico e de realizacdo humana
e cultura, fazendo ao mesmo tempo, um uso razoavel dos recursos da terra e
preservando as espécies e os habitats naturais (Edi¢do do Museu da Agua da EPAL,
Agua para todos, 2010).



A principal diferenga entre a educacdo ambiental (EA) e a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) é que a primeira centraliza a sua atencdo nos
instrumentos amigos do ambiente e nos comportamentos de tomada de decisdo e ac¢édo
por parte dos cidaddos favoraveis aos equilibrios ambientais, enquanto a segunda incide
mais directamente nas competéncias de acgdo dos cidad&os. A educacdo ambiental (EA)
insere a proteccdo do ambiente no contexto social e econémico, a EDS promove a
sensibilidade ambiental baseada na trilogia: economia, ambiente e equidade social. Por
esta razdo, parece também haver uma maior adesao a este conceito mais transversal, visto
a EDS estar mais preocupada com a democracia e a cidadania responsavel (Schmidt,
2010). A anélise da seguinte figura exemplifica bem a importancia das interligagdes em

diferentes areas e a multiplicidade de reac¢Ges em cadeia que uma ac¢do pode suscitar.

As dimensdes e interac¢bes do Desenvolvimento Sustentavel

Social < > Econdmico
Ecolégico - > Politico
Cultural - > Hspiritual

Fig. 2 — O que é o Desenvolvimento a Sustentavel®

Quando se pensa em desenvolvimento sustentavel, temos que ter em conta 0s
quatro pilares para melhor compreensdo do conceito: o respeito e cuidado pela
comunidade de vida, a integridade ecoldgica, a justica social e econémica e a democracia,
ndo violéncia e paz. Estes valores ndo se podem considerar isoladamente, pois entram em
linha de conta com os aspectos sociais, 0s econémicos, os ecoldgicos, os culturais, 0s

politicos ou os espirituais.

Nesta légica de accdo, a énfase é colocada na aprendizagem do aluno com recurso
a descoberta e a experimentacdo, ao trabalho em equipa e a aprendizagem em
cooperacdo. A educacdo para o desenvolvimento sustentavel foca a sua atencdo na
democracia e na cidadania responsavel e esta por isso, mais aberta a comunidade e aos

parceiros locais, como as empresas, 0S museus, etc..

2 Esquema retirado do Guido Educacdo para a Sustentabilidade — Carta da Terra (2006, p.18)



Resumindo, o que sdo os valores, sdo 0 ponto de partida que motiva os individuos
a tomada de decisdo. A cultura, a familia, a religido e no geral a sociedade onde o
individuo esta inserido, todos estes factores sdo influenciadores dos valores. No que toca
aos valores ecoldgicos e a sua educacdo em Portugal, s6 nos Ultimos cinquenta anos se
tornou numa disciplina institucionalizada quer ao nivel formal através do ensino, quer ao
nivel informal através da ac¢do de inUmeras associagdes. Do ponto de vista do educador
coloca-se a questdo cada vez mais pertinente: como transmitir a mensagem as nossas
criangas e jovens que estdo a crescer num mundo materialista, orientado para o consumo,
em que a identidade se define ndo pelo que se €, mas pelo que veste, pela casa em que em
se vive, pelo carro que tem e pelas férias que se faz? Como é referido no “Guido de
Educacao para a Sustentabilidade” e aludindo a responsabilidade dos docentes “ talvez os
professores se tenham excedido na tentativa de serem neutros e objectivos, na esteira do
que lhes ensinado enquanto ética profissional em matéria de educagdo”. As escolas, as
instituicbes e a comunidade no seu todo devem ser responsaveis pela educacdo dos
valores para o desenvolvimento sustentavel. Esta ¢ uma “responsabilidade universal”, ou
seja, 0 sentido de responsabilidade pelo papel que se desempenha e pelo impacte que se
pode ter ndo soO a nivel local, mas também a nivel global. Para conseguir transmitir aos
alunos estes valores e principios serd necessario adoptar abordagens pedagdgicas

diferentes daquelas que normalmente sdo utilizadas no ensino formal.

Deste modo concluimos que os sistemas de ensino compartimentam de tal modo,
os contetdos disciplinares que os professores tém dificuldade em promover uma
aprendizagem interdisciplinar, por outro lado, os sistemas de avaliacdo baseados nas
notas individuais dificultam as actividades de participacdo e cooperagdo. Assim, torna-se
necessario nao sO recorrer a outras abordagens pedagogicas, mas também recorrer a
outras entidades junto da comunidade local que realizem e promovam acg¢des educativas

na &rea ambiental, como por exemplo, as institui¢des culturais, como 0s museus.



Capitulo 2. A educacdo em museus

Tendo em consideracdo o tema do presente estudo torna-se fundamental incluir no
enquadramento tedrico uma referéncia ao papel do museu enquanto parceiro educativo e
como entidade transmissora de valores. O museu enquanto instituicdo cultural cumpre
uma funcéo social ao servigo da comunidade e do seu desenvolvimento, a qual coloca a
disposicdo do publico o seu acervo e que para além da conservacao e estudo das suas
pecas tem em vista a educacdo e a fruicdo (ICOM, 2001). Na definicdo de museu,
actualizada pelo Internacional Council of Museums (ICOM) na sua 20° Assembleia
Geral, em Julho de 2001, foram incluidas ainda outro tipo de instituices como, sitios,
monumentos histdricos, instituicdes que conservam colecgOes, jardins boténicos e
zooldgicos, aquarios e viveiros, centros cientificos, reservas naturais, planetarios. Em
Portugal, o conceito de museu consagrado na Lei-Quadro dos Museus Portugueses (Lei
n°® 47/2004 de 19 de Agosto) considera igualmente “os testemunhos resultantes da
materializacdo de ideias, representacfes de realidades existentes ou virtuais, assim como
bens de patrimonio cultural imével, ambiental e paisagistico”. Daqui se depreende que

todos estes locais sdo prestadores de um servigo para 0 bem comum da sociedade.

Neste capitulo iremos ainda fazer uma breve abordagem aos modelos de
aprendizagem em museus e apresentar a nocdo de responsabilidade social e de valor
pablico destas instituicdes.

2.1 O modelo behaviorista e 0 modelo construtivista

Fazendo uma breve aluséo a histdria da educacdo em museus desde 0 Séc. XIX
até aos principios do Sec. XX é curioso observar como as diferentes missdes ou
filosofias dos museus foram sendo tipificadas de acordo com as preferéncias dos seus
mentores: 0 museu educativo (George Brown Goode - 1851-96), 0 museu estético
(Benjamim Ives Gilman — 1852-1933) e o museu social (John Cotton Dana — 1856-
1923), sobre o qual falaremos mais adiante (Hein, 2011). O museu educativo tinha
como mentor o curador e administrador do Instituto Smithsonian, o qual defendia a

educacao publica, sendo que 0 museu deveria ser eficiente, com uma colec¢do adequada



e etiquetas instrutivas. O museu estético tinha como primado a contemplacéo e a beleza.
No entender do seu responsavel, 0 museu ndo seria o local adequado para a educacéao
formal, no entanto, foi de sua iniciativa a abertura do museu ao Domingo (Unico dia
disponivel da classe trabalhadora), bem como a contratagao de pessoal “letrado” que
pudesse prestar informagéo relevante aos visitantes. O museu social preconizado por
John Dana Cotton, fundador, director e responsavel de educacdo do Museu de Newark,
teve uma profunda influéncia nos profissionais de museus, tendo os seus pupilos,
assumido a lideranca de alguns museus depois da 1% Guerra Mundial. John Cotton

acreditava verdadeiramente que a funcéo social do museu era a de educar a comunidade.

Ainda que em todos prevalecesse o primado da educacdo e houvesse mesmo
alguma contaminacdo de interesses, esta classificacdo terd sempre de ter em conta o
publico a que se destinava e a época em que se vivia. Também a partir dos contributos
de John Dewey, autor de Democracy and education (1916), a educagdo nos museus
passou a ser vista de um modo progressivo, dando-se maior énfase a funcéo social do
museu. Para Dewey a educacdo progressiva seria uma forma de atingir determinados
objectivos sociais no sentido de melhorar a sociedade. Para uma comunidade tradicional
que V€ a educacdo como uma necessidade bioldgica, as formas de educacao tradicionais
sdo suficientes, mas aquelas que pretendem transcender, necessitam de outras formas de
educacdo. Dewey acreditava na eficacia da educacdo como forma de sobrevivéncia da

democracia (Hein, 2011).

A0 assumirmos 0 museu como uma entidade parceira e auxiliar da actividade
educativa estamos a evidenciar o papel da aprendizagem num contexto ndo formal. “A
educacdo em museus tem como objectivo primordial abrir o museu a diversos publicos,
principalmente, aos mais jovens, na crenca de que este tipo de educacéo deva comecar
cedo, leva-los a descobrir diferentes universos de modo activo” (Frois, 2008). Sendo
também a aprendizagem uma actividade social, ela é socialmente condicionada,
fazendo-se todos os dias, em contacto com 0s nossos pares, professores e familia,

podemos dizer entdo que a aprendizagem déa-se constantemente (Falk, 2011).

Tendo em conta que a experiéncia em museu visa proporcionar uma experiéncia,
sensibilizar, desenvolver as capacidades e espicacar a curiosidade sobre determinado

objecto ou assunto, importa referir que a mesma é contextualizada e finita no tempo.



Deste modo o que faz dela uma situagdo unica é o0 modo como cada um apreende essa
experiéncia. Repetindo o modelo utilizado na escola e aludindo a tese de aprendizagem
behaviorista presumia-se que a experiéncia do individuo de nada contava, nem 0s seus
interesses nem a sua motivagdo para a actividade em causa e que mesmo assim, qual
“tabua rasa”, o individuo sairia da intervengdo educacional com algum conhecimento
sobre a matéria. Para autores como Hooper-Greenhill (1996), Falk (2006) e Hein (2011)
entre outros, vieram contrariar esta hipotese suportada também pelo avanco da
neurociéncia a qual nos permitiu compreender como o cérebro aprende. A tese central
do modelo construtivista é a de que o processo de aprendizagem de cada individuo € um
processo continuo e individualizado, isto €, cada um é responsavel pela construcdo do
seu conhecimento. Partindo de uma estrutura cognitiva propria, experiéncia anterior,
interesse, motivacao e perante determinado contexto pessoal, sociocultural e fisico, o
visitante constrdi a sua experiéncia. Deste ponto de vista, a aprendizagem em museus
ndo € apenas aquilo que o museu tem para oferecer € essencialmente, aquilo que o

visitante deseja escolher como sendo o significado da sua experiéncia (Falk, 2011).

Sendo George Hein, o mais entusiasta deste modelo é pertinente apresentar o

seguinte esquema relativo as teorias de aprendizagem aplicado a educacdo em museus.

Teorias de aprendizagem

0 conhecimento existe fora do individue
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Fig. 3 - Esquema traduzido e adaptado de George Hein (2011)



De um modo geral todas as teorias de aprendizagem podem ser classificadas de
acordo com dois dominios: as teorias da aprendizagem e as teorias do conhecimento.
Essas teorias incluem perspectivas de um e outro dominio sendo a combinacdo dos
varios topicos, os quais sugerem diferentes praticas educativas que irdo resultar em
diferentes programas de educagdo. Qualquer programa educativo, quer seja no ambito
escolar ou de museus pode ser representado pela fig.4, a qual se encontra dividida em
quatro areas. O eixo das teorias da aprendizagem atravessa 0 esquema horizontalmente
e remete para as praticas que vao desde as didactico-expositivas até as de descoberta,
passando o individuo de uma atitude passiva para uma mais activa. As teorias do
conhecimento, no eixo vertical, estdo mais centradas numa perspectiva de descoberta,
de aprendizagem construtivista, em que o individuo constréi o seu proprio

conhecimento de forma pessoal e inserido numa determinada cultura.

Do ponto de vista da educacdo formal, a primeira abordagem (quadrante
esquerdo da fig. 4) é aquela que ainda subsiste nos dias de hoje, a teoria do estimulo-
resposta (behavorista), pois é aquela que incentiva a memorizacdo e que facilita a
avaliacdo dos conhecimentos, mas é também aquela que tira do contexto uma
determinada situacdo do real, sem que se possa afirmar que houve transmissao de

conhecimento.

A actividade nos museus, principalmente nos ultimos cinquenta anos tém-se
afastado desta teoria, também porque o contexto educativo € muito diferente. A
experiéncia realizada no museu € limitada no tempo, muitas vezes esporadica e
condicionada por um ambiente desconhecido dos participantes. O circulo a direita (ver
fig. 4) representa a nossa convicgdo de que as actividades desenvolvidas nos museus
devem ser enquadradas com maior enfoque na descoberta e em situacdes que
aproveitem de alguma forma a experiéncia do visitante e o local onde se inserem
(construtivismo). Atendendo cada vez mais ao foco no visitante e ao papel da entidade
cultural como desempenhando um papel social, torna-se fundamental exercer uma acgéo
direccionada e reestruturadora. A aprendizagem em museus torna-se assim numa

experiéncia Unica para cada individuo.



2.2. A nocdo de valor publico em museus

Como j& vimos anteriormente, a partir do séc. XX, o Museu deixou de ser
encarado como um simples espago com as funcdes tradicionais de aquisi¢ao, preservacéo
e exibicdo de coleccdes. As mudancas sociais observadas e a evolugcdo da museologia,
bem como o papel crescente da ciéncia na vida dos individuos durante este século,
alertaram para o papel educativo dos museus como divulgadores da ciéncia e da cultura

para o grande publico.

Na conferéncia da American Society of Museums (AAM) de 1990, foi introduzido
0 conceito de prética reflexiva em museus e paralelamente discutido o papel do museu na
sociedade e na vida do individuo. Em 1992, a mesma associacdo publicava o relatorio
Excellence and Equity, onde referia a necessidade dos museus servirem para 0
enriquecimento (cultural) dos cidaddos, colaborarem activamente para uma sociedade
mais plural e poderem contribuir para a resolugédo de desafios globais. Um pouco por toda
a Europa, este papel dos museus foi sendo destacado, como por exemplo, no caso dos
paises escandinavos, como a Suécia e a Noruega, 0s quais definiram novos objectivos
para 0s museus, utilizando expressées como: institui¢cbes de servigo publico, instituicdes
dialogantes, arenas para o debate publico, locais de encontro e facilitadores na resolucéo
de grandes desafios.

Qual o papel dos museus afinal dentro da area de influéncia, junto da sua
comunidade? Uma instituicdo cultural como um museu pode contribuir positivamente
numa infinidade de maneiras para 0 bem comum. De acordo com Lynn Dierking (2010)
“os museus que fazem a diferenca na qualidade da vida das pessoas sdo de uma grande

importancia”.

Este conceito de valor publico em museus ndo é, no entanto, novo. Ja nos finais
do Séc. XIX, principios do Séc. XX, John Dana Cotton, fundador, director e responsavel
de educagdo do Museu de Newark (1909), acreditava que o museu deveria ser util a sua
comunidade. Defendia que as instituicGes publicas e os museus, sem excepg¢do, deveriam

dar em troca “coisas” boas, positivas, definitivas, visiveis e mensuraveis; nao tendo a ver,



proporcionalmente, com o custo do edificio ou com a riqueza das colecgdes em si
contidas no museu (Hein, 2011). O museu apenas tem valor enquanto for para o uso de
alguém. Tanto mais assim &, quanto mais iniciativas fizer, por forma a ir ao encontro das
necessidades da comunidade onde a instituicdo estiver inserida, através do compromisso
de servico publico, da organizacao e dinamizacao de programas exemplares e inovadores
na area da educacdo, sociais, econémicos e ambientais. SO assim sera possivel aos
museus poderem ser eles mesmo agentes de mudanca e parceiros com significado junto
da comunidade (Dierking, 2010).

Antes de mais é necessario definir publicos e estratégias, pensar para quem o
museu esta a trabalhar. Numa sociedade ocidentalizada, de consumo e concorrencial
como a nossa, é cada vez mais importante que se defina qual o papel dos museus do
ponto de vista do publico, a que se destina, e do potencial papel do museu como
instituicdo de cariz social e dinamizador da sua comunidade. Porque a questdo da
importancia do museu, do valor publico nos museus, estd relacionada, ndo s6 com a
questdo econdmica e social, mas também, com a questdo da sobrevivéncia da propria
instituicdo. Uma instituicdo, neste caso, um museu, que ndo consiga assegurar a sua
sustentabilidade ao longo dos tempos esta condenada. Também Hooper-Greenhill (1994,
1996) aflora este assunto quando diz que ja ndo é suficiente falar s6 dos processos de
aprendizagem em museus, existem uma série de questes de ordem social e fala de acesso
ao museu, ndo s6 o acesso fisico mas o acesso cultural, afirmando que “o novo desafio
para os museus do Séc. XXI é de desenvolver uma pedagogia que que utiliza as suas boas

praticas para a sua democratizagdo”.

Os principios da nova museologia, definidos na Lei-Quadro de Museus, vieram
reforcar esta visdo definindo alguns principios para 0s museus nacionais, sendo de realcar
desde logo, os quatro primeiros sobre: o primado da pessoa, 0 primado da promocao da
cidadania responsavel, o principio de servi¢co publico e aliado a estes, o principio da
coordenacdo, o qual incita a concertacdo de medidas com as politicas de educacdo, da
ciéncia, do ordenamento do territorio, do ambiente e do turismo (Lei-Quadro de Museus,
2004).

Ben Garcia também refere o conceito de valor pablico, em museus, na medida em

que existe uma diferenca consideravel entre “disponibilizar algo de valor ao publico e



criar algo que tenha valor pablico” (Garcia, 2010). Esta consideragdo pressupde que o
museu tenha a capacidade de trabalhar com o publico ndo apenas como o receptor, mas
sim um como um parceiro, com voz activa sobre os assuntos que deseja ver trabalhados.
Para isso tém de se estabelecer parcerias e vinculos com a comunidade onde esté inserido,
com escolas, associagdes, juntas de freguesia, grupos de moradores, etc. Introduzindo um
conceito que estd muito em voga, o de responsabilidade social das institui¢des, também o
museu contribui assim para a melhoria da sociedade e presta um servi¢o ao seu publico,

esse servico é a educacdo (Hein, 2011).

2.3. A relacéo dos servicos educativos com as instituicdes escolares

Quando abordarmos a problematica da educacdo em museus esta normalmente
implicita a nocdo de educagdo ndo-formal como forma de complementaridade a educacéo
formal utilizada em contexto escolar. Pensamos que se torna pertinente esclarecer, neste
capitulo, quais os varios tipos de educacdo em causa e para isso, iremos recorrer aos
conceitos descritos por Isabel Chagas no seu artigo sobre Relagdes entre museus de
ciéncia e escolas (Chagas, 1993). De acordo com Jan Maarschalk (1988) dividem-se em
educacdo formal, educacdo ndo-formal e educacdo informal. A educacdo formal
caracteriza-se por ser altamente estruturada e desenvolve-se em instituicdes proéprias,
como as escolas e as universidades, onde o aluno deve seguir um programa pré-
determinado, semelhante ao dos outros alunos que frequentam a mesma instituicao
(ibidem). A educacdo ndo formal é aquela que acontece fora da conjuntura escolar e é
veiculada pelos museus e outras instituicdes que organizam eventos de diversa ordem a
fim de ensinar algo a um puablico heterogeneo. A educacéo informal distingue-se desta
por ocorrer de forma espontanea, na vida quotidiana através do contacto com a familia,

amigos, colegas e outros interlocutores ocasionais.

Deste modo, ao falarmos de educacdo em museus ndo podemos deixar de abordar
a relagdo com o publico escolar, o seu publico mais assiduo. A educagdo em museus tem
tido como objectivo primordial abrir as suas portas aos diversos tipos de publicos,
principalmente, aos mais jovens, “na crenca de que este tipo de educacdo deve comecar
cedo, leva-los a descobrir diferentes universos de modo activo” (Frois, 2008, p. 68). As

visitas aos museus foram sendo entendidas como um recurso para a aprendizagem escolar



decisiva para a sustentacdo do ensino, constituindo-se também como um modo de
relacionamento durével entre a escola e a sua vizinhanga. A mais-valia do museu reside
entdo, nas suas propostas educativas, ao propor novas e diferentes abordagens sobre
determinado tema, ao publico escolar, como sejam as “actividades ludicas, o museu da a
oportunidade de interessar mais o individuo sobre o que até aqui em meio escolar, surgiu

como pouco aliciante” (Frois, 2008, p. 72).

Hoje em dia os museus tém a disposi¢cdo um vasto painel de ofertas que vdo desde
a tradicional visita guiada, até aos ateliers, oficinas, workshops, visitas comentadas para
professores e um sem numero de actividades organizadas especialmente para a
comunidade educativa como, a realizacdo de semanas tematicas, de concursos e outras
iniciativas que apelam a sua participacdo como sejam a comemoracdo de varias
efemérides e dias, como o dia da crianca, o dia da arvore, o dia dos museus, etc. Procura-
se a inovacgao e o intuito é o de captar o interesse do publico escolar, contam-se historias
através de objectos, da propria histéria sobre o museu e das razdes que levaram a
existéncia daquele local. Os professores recorrem aos museus no sentido de enquadrar as
matérias de estudo, mas também como forma de entretenimento. Dentro deste espago que
é consagrado a visita a0 museu existe a transmissdo de conhecimentos, mas também a
partilha de crencas e valores por parte da instituicdo. Esta experiéncia que se pretende
seja uma troca, num processo participativo, de acordo com o modelo construtivista,
implica também que através da comunicacgdo haja a partilha de valores e a construgdo de
significado (Hooper-Greenhill, 1996).

Neste contexto e em Portugal destacamos o exemplo da Fundacédo Serralves, no
Porto, onde através da organizacdo de visitas orientadas e oficinas temaéticas, sao
privilegiadas as tematicas da arte e o ambiente. Criada a partir do Decreto-Lei de 240-
A/89 assinalou o inicio de uma parceria inovadora entre o Estado e a Sociedade
(Serralves, 2010). O servigo educativo de Serralves promove projectos em parceria com
as escolas, e formagéo para professores, procurando uma relagdo mais estreita com estes
publicos. Estas iniciativas sdo destinadas a criancas e jovens desde o ensino pré-escolar
até ao ensino secundario. Como escreveram Elvira Leite e Sofia Vitorino, responsaveis

do servigo educativo de Serralves:



O Parque de Serralves configura-se como um espago de aprendizagens que integram
programas de educacdo ambiental e artistica assentes em valores como o da
formacdo para a cidadania. Este € um local privilegiado para a dinamizacdo de
actividades que exploram as dimens@es ecoldgica, estética e cultural da vivéncia
guotidiana (Leite, Victorino, 2008, p. 18).

Poderéo os museus desempenhar activamente um papel decisivo na transmisséo
de informacdes relevantes para o publico sobre a area cientifica e ambiental? Serdo os
museus vistos como uma fonte fidedigna deste tipo de informacdo? Sobre este assunto,
Isabel Chagas refere o papel fundamental que o museu pode desempenhar
especificamente na educacdo da ciéncia e da tecnologia, como os museus dedicados a
aviacdo, a electricidade e a agua ou os chamados centros de ciéncia mais especializados.
Estes ultimos surgiram em Portugal, nos ultimos quinze anos através do Programa
Ciéncia Viva e estdo mais vocacionados para as actividades hands-on. Estas técnicas
participativas atraem os alunos e complementam a educagdo formal de um modo que a
escola ndo pode fazer. A ida ao museu proporciona o contacto com objectos e vivéncias
qgue em geral ndo fazem parte do universo da escola, nem do seu dia-a-dia. Os museus
dispdem de recursos fisicos e humanos que permitem a construcdo de ambientes Unicos
em que o aluno pode observar in loco determinado fendmeno cientifico (Chagas, 1993).
Da mesma forma, podemos dizer que ao tomar contacto com determinado artefacto
historico, os alunos poderédo ser despertados para a discussdo de outros temas como por
exemplo, a sensibilizacdo ambiental, a falta de &gua noutros pontos do globo terrestre ou
a poluigéo.

Resumindo, vimos que 0 museu € um espaco de educacdo que pode e deve servir
um bem comum. Por um lado, € importante que o servi¢co educativo assuma os valores
que a instituicdo advoga incorporando-0s nas suas actividades. Por outro, lado é
necessario trabalhar cada vez mais em interligacdo com as escolas e em parceria com a
comunidade, aproveitando sinergias que possam existir mediante a organizagdo de
projectos comuns com as escolas. Torna-se também necessario apostar na formacao do
pessoal dos servicos educativos dos museus para que possam desenvolver um verdadeiro
projecto educativo integrado que integre actividades que possam interessar as escolas,
tais como conferéncias debates, cursos de curta duragdo, actividades pedagodgicas durante

as férias escolares e ou exposi¢cdes temporarias nas escolas. A colaboragéo entre museus e



escolas € algo de desejavel que pode assumir formas muito variadas, dependendo da

iniciativa e criatividade dos intervenientes.



Parte Il — A educacao para os valores ambientais no Museu da
Agua da EPAL. Um estudo de caso



Introducéo

Esta parte do trabalho serd dedicada ao estudo de caso do Museu da Agua da
EPAL e esté dividida em trés capitulos. No terceiro capitulo iremos fazer a apresentacao
do museu em estudo e a sua contextualizagdo enquanto museu de empresa, bem como a
apresentacdo da sua organica interna. Inclui a apresentacéo do Servico Pedagogico Aguas
Livres, tendo em conta a sua oferta educativa vocacionada para a educacdo ambiental. No
quarto capitulo iremos nos debrucar sobre qual o método utilizado para responder as
questBes de partida. O quinto capitulo € dedicado a apresentagdo da anélise de contetido
realizada aos trabalhos de expressao plastica produzidos pelos alunos do 1° e 2° ciclo do

ensino basico, em contexto escolar, no &mbito do Concurso Aguas Livres.

Capitulo 3. O Museu da Agua da EPAL

3.1. Contextualizacéo historica

O Museu da Agua é um museu de empresa pertenca da Empresa Portuguesa das
Aguas Livres, S.A. (EPAL). A EPAL ¢é uma sociedade anénima de capitais plblicos,
detidos a 100% pelas Aguas de Portugal (ADP) e é a responsavel pelo abastecimento a
35 municipios e a cerca de trés milhdes de habitantes da regido centro. No entanto, a sua
origem remonta a 2 de Abril de 1868, data em que foi concessionado a Companhia das

Aguas de Lisboa, o servigo de abastecimento de agua a cidade de Lisboa.

A EPAL, S.A. é uma empresa cuja matéria-prima é um dos bens mais preciosos para
0 ser humano, a 4gua. Por esta razdo, a EPAL baseia 0s seus principios de actuacdo pelos
valores da proteccdo ambiental. No enquadramento da sua missdo — Prestacdo de
Servicos de Agua e Gestdo Sustentavel do Ciclo Urbano da Agua — “ a EPAL ambiciona
ser uma empresa de referéncia no Sector da Agua em Portugal e orientar-se pelas
melhores praticas Internacionais, preservando o Recurso Natural primordial que depende,
a Agua, promovendo a criagdo de Valor, a melhoria continua e a inovagdo e o
desenvolvimento, contribuindo para uma melhor qualidade de vida da sociedade em que
se insere” (EPAL, 2010).



Reconhecido no campo da Arqueologia Industrial, principalmente pelo excelente
estado de conservacao da Estacdo Elevatoria a Vapor dos Barbadinhos do Séc. XIX, o
Museu da Agua é classificado como um museu de historia e apesar de ser um museu de

empresa, pertence a Rede Portuguesa de Museus desde 2001.

Foi também museu fundador da Associacdo Portuguesa de Empresas com Museus
(APOREM) tendo estando na sua direccdo por mais de uma década. Desta associacéo
fazem parte museus como: o Museu da Electricidade, a Fundacdo Portuguesa das
Comunicag0es, o Metropolitano de Lisboa, o Museu da Carris, entre outros.

O Museu da Agua é ainda membro do European Network of Science Centres and
Museums (ECSITE), desde 2010, revelando deste modo a sua preocupacdo constante de
actualizagdo ao estar inserido numa rede de museus com uma componente de indole

cientifica.

Antecedentes histéricos

A histdria de uma empresa como a EPAL é naturalmente valorizada pelo seu
patrimonio secular. A primeira tentativa de musealizacdo do espélio da Companhia das
Aguas de Lisboa (antecessora da EPAL) da-se em 1919, através da deliberacdo da
Assembleia-Geral. E nesse ano criada uma divisio responsavel pelos trabalhos de
desenho, arquivo, biblioteca e museu, onde estd implicita a obrigacdo de organizar e
conservar uma variedade de pecas com caracteristicas proprias capazes de executar um
espaco expositivo. No final dos anos 30 inicia-se o primeiro processo de inventario como

uma tentativa de organizar todo o espolio recolhido desde o inicio do Séc. XX.

Mais tarde em 1950, na sequéncia da demolicdo das caldeiras da antiga Estacao
Elevatoria a Vapor dos Barbadinhos, inicia-se um processo de remodelagdo, o qual
permite a construcdo de um primeiro andar nos corpos sul e central do edificio,

projectado para acolher o arquivo histérico da empresa.

Em 1967, com a desactivacdo do sistema de abastecimento do Aqueduto das
Aguas Livres, que desde o século XVI1II abastecia Lisboa, este monumento nacional bem



como, os Reservatorio da Mae d’Agua das Amoreiras (também ele monumento nacional

desde 1910) passaram a integrar o patriménio do Museu.

A 1 de Outubro de 1987 é oficialmente inaugurado o Museu da Agua de Manuel
da Maia, na Estacdo Elevatoria a Vapor dos Barbadinhos, tomando este nome em
homenagem ao engenheiro e arquitecto setecentista (EPAL, 1987). Situada na freguesia
de Santa Engracia na zona de Santa Apoldnia, esta antiga estacdo elevatoria a vapor,
inaugurada neste local no ano de 1880, destinava-se a elevar as aguas do Rio Alviela para

as zonas mais altas da cidade de Lisboa, nomeadamente, para a Penha de Franca e Graga.

Com a colaboracédo do antigo Instituto Portugués do Patrimoénio Cultural (IPPC)
e da Camara Municipal de Lisboa, um conjunto de muse6logos e musedgrafos
designadamente, Anténio Nabais, Guerra Soares e Jorge Raposo com a equipa do Museu
da Agua, constituida por Teixeira Rainha, Pedro In4cio e Raul Vital foi entdo dada uma
organizacdo museologica a coleccdo, criando-se, na Sala da Exposicdo Permanente um
percurso que mostra a evolucdo do abastecimento de agua a Lisboa desde o tempo dos
Romanos até ao presente. No piso superior, onde anteriormente estivera instalado o
arquivo geral da Empresa, foi criada, em 1992, a Sala de Exposi¢Ges Temporarias, desde
entdo utilizada para exposicdes de artes plasticas e diversos eventos de

caracter cultural e social.

Para além do cariz patrimonial e de conservacdo dos edificios e colecgdes foi
definido, desde 1987, que ao Museu da Agua competia a divulgagio da “problematica da
agua, as suas aplicacdes e utilizacdes universais evidenciadas e as empresas responsaveis
no tempo pelo abastecimento urbano a Lisboa, nomeadamente a EPAL, por meio de
palestras, monografias, etc. (O.S. n® 34/GC/87) ”. Refira-se ainda que nesta data o0 Museu
era constituido pelo edificio sede dos Barbadinhos, alguns trocos do Aqueduto das Aguas
Livres, nomeadamente, as Maes d’Agua Nova e Velha (nascentes na zona de Carenque-
Belas) e Reservatorio da Mae d’Agua das Amoreiras. Em 1994, o Reservatério da
Patriarcal, foi alvo de uma recuperacao da autoria do Arquitecto Varandas Monteiro com
0 apoio do Programa da 72 Colina e da Sociedade Lisboa 94, a qual permitiu a sua
abertura ao publico a partir desse ano.

O Museu da Agua integra actualmente quatro nlcleos dispersos pela cidade de

Lisboa, a saber: Aqueduto das Aguas Livres (1), Reservatorio da Mae d’Agua das



Amoreiras (2), Reservatorio da Patriarcal (3) e Estagdo Elevatdria a Vapor dos
Barbadinhos (4).

X
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Fig. 4 - Localizagdo geogréafica dos nicleos do Museu

(Fonte: brochura de apresentacdo do Museu da Agua)

1. Aqueduto das Aguas Livres
A arcaria sobre o Vale de Alcantara, constituida por 35 arcos - 14 ogivais e 0s restantes
em volta perfeita - tem 941 metros de comprimento tendo o maior arco 65 metros de
altura por 29 metros de largura. Retirado do sistema de abastecimento em 1967, o
Aqueduto é ndo s6 um dos “ex-libris" de Lisboa, mas também uma das mais notaveis

obras de engenharia hidraulica.

2. Reservatério da Mae d’Agua das Amoreiras
Projectado e construido para receber e distribuir as aguas aduzidas pelo Aqueduto, o
Reservatorio da Mae d'Agua das Amoreiras foi projectado por Carlos Mardel em 1746 e
s0 foi concluido em 1834. De linhas arquitecténicas de uma sobriedade invulgar, a
construcdo assenta sabre um envasamento elevado em relagcdo as ruas circundantes. No
seu interior surge a Arca de Agua com 7,5 metros de profundidade, cuja capacidade
ronda os 5.500 m3. Na parte superior do monumento existe um terraco panoramico

assente sobre abdbadas sustentadas por quatro colunas de 15 metros de altura.

3. Reservatorio da Patriarcal
Localizado no subsolo do Jardim do Principe Real, em Lisboa, 0 Reservatorio da
Patriarcal foi projectado em 1856 pelo engenheiro francés Mary. Construido entre 1860 e
1864, este reservatorio com uma cota de 67 metros, tornou-se, entdo 0 mais importante na

rede de distribuicdo de dgua da zona baixa da cidade.



4. Estacdo Elevatdria a Vapor dos Barbadinhos
Destinada a elevacdo das aguas provenientes do rio Alviela, para o reservatério da
Verdnica e para a Cisterna do Monte, a Estacdo Elevatdria a Vapor dos Barbadinhos foi
inaugurada a 3 de Outubro de 1880. O edificio dos Barbadinhos hoje, sede do Museu

integra ainda a sala das maquinas, as Salas de Exposi¢des Permanente e Temporaria.

De referir que o Museu da Agua da EPAL foi o primeiro museu portugués
galardoado, em 1990, com o Prémio do Museu do Conselho da Europa, o qual prestigia o
museu que melhor contribua, entre outros conceitos, para o entendimento e conhecimento

da heranca cultural europeia, bem como para a consciencializacdo da sua identidade.

Em termos organizacionais o este museu encontra-se na dependéncia directa do
Conselho de Administracdo da EPAL. Desde o ano 2000 e com a separacdo da area
cultural do Gabinete de Imagem e Comunicacdo da EPAL, foram entdo definidas as
seguintes atribuicBes ao Museu da Agua, para além das habituais de manutencéo,

conservacao e gestdo do patrimoénio (EPAL, 2000):

¢ Realizacdo de programas e actividades culturais que valorizem o patrimdnio sob a
sua gestao

e Marketing cultural promovendo a cooperagcdo com outras instituicdes nacionais e
internacionais

e Implementacéo de actividades de comunicagéo de &mbito escolar de acordo com a
estratégia de comunicacao e imagem da Empresa

e Acompanhamento das visitas ao patrimonio sob a sua gestao

e Gestdo da documentacdo do arquivo histdrico

A equipa do museu é constituida actualmente por sete pessoas: um coordenador, dois
colaboradores do servico educativo, um para a divulgagéo junto da comunicagdo social,
dois para o tratamento de questdes administrativas, designadamente, o acompanhamento
dos alugueres de espaco e organizacdo de eventos e outro para a articulagdo logistica

entre os quatro ntcleos.



3.2. O Servico Pedagogico Aguas Livres

O Servico Pedagégico Aguas Livres foi criado em 1997 e nasceu como um projecto
exterior ao Museu da Agua. Com o nome de Projecto Aguas Livres - Servico de Apoio
aos Professores, consistiu na sua génese de um projecto de comunicacdo escolar
desenvolvido no gabinete de imagem e comunicacdo da EPAL, na altura com o pelouro
da comunicacao cultural, que visava dar resposta as inimeras solicitacdes de professores
e alunos que ali remetiam as suas questdes relativas a &gua em geral e ao abastecimento
em particular. Uma das primeiras iniciativas foi a organizacdo do Concurso Anual para as

escolas, o qual possibilitou, desde logo, grande dindmica e interaccdo com este publico.

Na verdade o servico educativo, na acepcédo tradicional do termo, sé viria a surgir a
partir de 1998 com a entrada de uma nova colaboradora para o Museu da Agua que seria

a grande dinamizadora das visitas guiadas aos varios nucleos.

Este projecto teve um carécter inovador, pois tratou-se, da primeira vez em que uma
entidade (empresarial de cariz publico) se dirigiu proactivamente as escolas, ou seja,
através de um servico de telemarketing e mailing, dando a conhecer ao universo escolar a
existéncia do Museu da Agua e do seu patriménio histérico com a sabedoria secular da
EPAL. Com a criacdo do Servico Pedagdgico pretendeu-se que esse patriménio estivesse
cada vez mais ao servico da comunidade, com especial destaque para as escolas e

professores, parceiros privilegiados na divulgacdo deste patrimonio junto dos jovens.

Nos primeiros anos, esta actividade centrou-se nas escolas do 1° ciclo da zona da
grande Lisboa e gradualmente foi-se alargando as escolas dos concelhos abastecidos pela
EPAL, cerca de 25 municipios da zona centro de Portugal. No entanto, com o passar dos
anos, e gragas as solicitacdes de diversas regides do pais, deu-se o alargamento do
projecto, sucessivamente, para o 2° e 3°ciclos do ensino basico e com uma disseminacgéo a

nivel nacional.

A partir de 2001, com a diviséo do gabinete de imagem e comunicacdo da EPAL, a
area cultural autonomizou-se com a passagem de recursos humanos e do projecto em si

para 0 Museu da Agua, o qual ganhou um novo impulso. Foi nessa altura que foram



criados os primeiros documentos de apoio as visitas aos nucleos do museu, agora,

especificamente dirigidos ao publico infantil.

Apesar de contemplar desde o seu inicio o Concurso Anual Aguas Livres, o qual teve
desde sempre bastante adesdo, as necessidades das escolas foram-se revelando ao longo
dos anos e de forma a colmatar essa lacuna, foram sendo criados novos documentos,

subordinados aos varios temas propostos e adaptadas a cada ciclo de ensino.

A 12 década (1997-2007)

Foi por ocasido do 10° Aniversario do Servico Pedagdgico que nasceu a Mascote
A Gotinha, resultado do concurso promovido anualmente para as Escolas. A proposta
vencedora foi da responsabilidade dos alunos do 6.° ano da Escola EB 2/3 Infante D.
Henrique referente ao ano lectivo 2006/2007. A materializagdo da mascote permitiu criar
uma relacdo de proximidade e mesmo de afectividade, principalmente junto do publico
infantil e a concretizacdo de visitas pontuais as escolas. Esta dinamica que comecgou a
acontecer a partir do ano 2008 tem acontecido sempre gque existem as condicGes logisticas

necessarias e a disponibilidade dos recursos humanos do Museu.

Em 2007 surgiu a oportunidade de uma parceria com Espanha num projecto
intitulado Viver os Rios. O Projecto Educativo Viver os Rios era um projecto de educacédo
ambiental para a juventude em torno do conceito da &gua e sustentabilidade, dirigido
essencialmente para professores e escolas do Ensino Secundario da zona do rio Ebro.
Tratou-se de uma iniciativa da Fundac&o Nueva Cultura del Agua, da Camara Municipal
de Saragoca e do Departamento de Educacgdo, Cultura e Desporto do Governo de

Aragéo.

Na tradicdo educativa que o Museu da Agua da EPAL tem vindo a seguir, este
convite permitiu a primeira internacionalizagdo do projecto, o qual se revelou num
importante momento para o intercAmbio de experiéncias educativas. Esta parceria
permitiu envolver, pela primeira vez, o ensino secundério no concurso Aguas Livres.
Assim e com 0 apoio da comissdo organizadora da Exposicao Internacional de Saragocga,
em Portugal, foram premiadas duas turmas que ganharam uma viagem até Saragoca
(Espanha), onde foram recebidas pelo responsavel do Pavilhdo de Portugal, como prémio

pela vitdria no concurso Viver os Rios — Como eu sinto 0 meu rio e o Rio Ebro que néo



conhego. O projecto culminou com o encontro de mais de 1000 jovens em Saragoga, em
Junho de 2007, na Exposicéo Internacional sob o tema Agua e Sustentabilidade. Portugal
foi um dos paises representados na Exposicdo e esta accdo do servi¢o pedagogico foi
enquadrada nas iniciativas oficiais da Sala de Congressos, tendo esta albergado o

Encontro do Forum Jovem: Viver os Rios.

De referir que desde o primeiro momento tém sido parceiros deste servigo varios
organismos nacionais de referéncia na area educativa e ambiental como sejam: o
Ministério da Educacdo e entidades varias ligadas ao ambiente como o Instituto de
Promogdo Ambiental (IPAMB), extinto em 2001, o Instituto do Ambiente, o Conselho
Nacional do Ambiente e do Desenvolvimento Sustentavel (CNADS) e mais recentemente

a Agéncia Portuguesa do Ambiente (APA).

Ao longo destes catorze anos, o Servigo Pedagdgico Aguas Livres foi galardoado com

diversos prémios, como se pode verificar no quadro seguinte.

Quadro 1: Lista de Prémios

Ano Categorias

2001 | Prémio IWA® na categoria de Comunicagdo Escolar ao Projecto “Aguas Livres” - Servico de
Apoio aos Professores

2008 | Grande Prémio APCE" na Categoria Edicao Especial com o Kit Pedagdgico do Servigo
Aguas Livres

2008 | Premio IWA — Recomendacédo especial na categoria Best promoted water protection
activity or programme atribuida ao site do Servico Pedagdgico Aguas Livres.

2011 | Grande Prémio APCE — Mencdo honrosa na Categoria Webletter — As Viagens da
Gotinha

O Servico Pedagégico Aguas Livres do Museu da Agua da EPAL é actualmente um
servico dirigido as escolas do ensino bésico e secundario. Tem como objectivos
fundamentais abordar junto das escolas a questdo do uso eficiente da agua, a preservacéo
dos recursos naturais e dar a conhecer o patrimonio historico-cultural do museu associado
a historia de abastecimento de agua a cidade de Lisboa e as suas populagfes. Este
projecto abrange anualmente cerca de 1.100 escolas de Norte a Sul do pais, 282.507

alunos e 55 mil professores do ensino basico e secundario, de Norte a Sul do Pais.

® International Water Association (IWA)
* Associacéo Portuguesa de Comunicacdo Empresarial (APCE)



As iniciativas que este servico proporciona ao publico escolar incluem:

e a disponibilizacio de visitas aos quatro nicleos do Museu da Agua, distribuidas
pelos quatro monumentos simbdlicos para o abastecimento a cidade de Lisboa: o
Aqueduto das Aguas Livres, o Reservatorio da Mae d’Agua das Amoreiras, o
Reservatdrio da Patriarcal e a Estacdo Elevatoria a Vapor dos Barbadinhos;

e aorganizacgdo periodica de encontros com professores (2 por ano lectivo);

e aorganizagdo de um concurso anual;

e adisponibilizacdo de materiais e recursos educativos gratuitos as escolas, entre 0s
quais se destaca a exposigdo itinerante “Agua para todos”;

e amanutencdo e actualizacdo do canal educativo: www.servicoaguaslivres.com

Com esta accao pedagogica pretende-se alertar e sensibilizar a comunidade educativa
para 0s conceitos de uso eficiente da &gua, da preservacdo da biodiversidade e da
importancia dos rios, a poluicdo etc. Para o apoio destas ac¢cdes e numa relacdo de
proximidade com a comunidade escolar, a equipa do Servi¢co Pedagdgico do Museu da

Agua tem elaborado diversos materiais ao longo dos anos, designadamente:

e Cartaz do Ciclo da Agua — um verdadeiro elemento iconografico do servico
pedagogico distribuido, desde 1999, a todas as escolas do ensino basico e no final
de cada visita a0 Museu.

e Guia da Agua — documento dirigido aos professores com diferentes abordagens
sobre a agua (encontra-se disponivel para download no site do servico)

e Kit Pedagogico - com a producdo de uma exposicéo portatil em 2007, o Museu
passou a contar com 0 seu primeiro suporte itinerante. Esta exposicao, constituida
por doze painéis, retrata a historia de cada nticleo que compde o Museu da Agua e
por um guido de acompanhamento que permite aos professores fazer a exploracao
da mesma com os alunos.

e Varias publicac@es dirigidas ao 1° ciclo como: “As viagens da Agua”, “A Agua é
Um tesouro”, desdobravel o “Uso Eficiente da Agua” e os “Fantoches d&o Voz A
Agua” (a maior parte deles ja se encontra esgotada)

e Site: www.servicoaguaslivres.com (2008) - centro de recursos on-line,

disseminador da actividade do Servigo e das proprias iniciativas em curso no


http://www.servicoaguaslivres.com/
http://www.servicoaguaslivres.com/

Museu, possibilitou a disponibilizacdo gratuita de documentos e informacdes,
como fichas de actividades para realizar na sala de aula, descarregar em pdf as
brochuras de visita ao museu e obter on-line as inscri¢fes dos Professores

e Manual da Gotinha (2009) — material destinado ao 1° ciclo ensino basico

e Newsletter bi-mensal “As viagens da Gotinha” (enviadas digitalmente para os

professores aderentes ao Servico)

De referir que este projecto educativo tem desde a sua génese, a consultoria de uma
agéncia de comunicacdo, especializada em comunicagdo infantil e responsabilidade

social, denominada Sair da Casca.

No que se refere ao Concurso Anual, verifica-se a preocupagdo em integrar varios
saberes sendo que as tematicas escolhidas permitem a articulagdo com conteudos
programaticos de diferentes areas disciplinares, como a expressdo plastica, as ciéncias, a
lingua portuguesa, a historia, etc. As escolas realizam a sua investigacdo recorrendo a
fontes variadas para além das visitas ao museu, fazendo a consulta presencial de
documentacdo ou on-line proporcionada pelo Servico Pedagdgico. Os temas tratados ao
longo destes catorze anos estdo sempre relacionados de alguma forma com a tematica

ambiental, a &gua ou com o patrimonio do museu, como apresentamos de seguida:

Quadro 2: Lista de temas propostos pelo Servico Pedagégico deste a sua génese

Ano Lectivo

TEMA

12 Edicéo (1997-1998)

A Agua Doce

22 Edigo (1998-1999)

O Aqueduto das Aguas Livres

3% Edicdo (1999-2000)

O Uso eficiente da Agua

42 Edicao (2000-2001)

O Grande Jogo da Agua

5% Edicdo (2001-2002)

As pontes

6% Edigao (2002-2003)

Historias com Agua (a Vida e o Nascimento)

7% Edicdo (2003-2004)

Uma Historia no Aqueduto/As visdes da Agua

8% Edicdo (2004-2005)

Os fantoches ddo voz a Agua

9% Edicdo (2005-2006)

Cancdes pela Agua

10° Edicdo (2006-2007)

Unidos Vamos Salvar o Planeta Terra

117 Edicdo (2007-2008)

Para o Mundo Salvar vamos ter de mudar....

122 Edigo (2008-2009)

O Mundo ¢ a nossa Casa

13* Edicdo (2009-2010)

Agua é Patriménio

147 Edicdo (2010-2011)

Agua para Todos




E importante salientar que o Museu da Agua possui uma oferta cultural
diversificada para vérios tipos de publicos, desenvolvendo actividades também para o
publico adulto e familias, as quais incluem inclusivamente a realizacdo de animac6es de
cariz histérico. Desenvolve também actividade com os publicos seniores na envolvéncia
dos quatro nucleos do museu através da participacdo activa nas comissdes sociais de
freguesia, designadamente, de St® Engracia, Santos-o-Velho, de Sdo Mamede e
Campolide. No entanto e para efeitos de analise dos dados deste caso de estudo, apenas
iremos nos debrucar sobre as iniciativas dirigidas ao publico infanto-juvenil organizadas

pelos Servigo Pedagdgico Aguas Livres.

3.2.1. Préticas educativas

Iremos considerar neste ponto as actividades realizadas na ultima edicéo, referente
ao ano escolar 2010-2011, a qual incluird uma descricdo detalhada do relacionamento do
museu com a comunidade escolar. Com o intuito de integrar as preocupagdes ambientais
na sua missdo educativa e a divulgagio do patriménio secular do Museu da Agua da
EPAL, o tema definido para o ano lectivo 2010-2011, foi “Agua para Todos”, sob 0 mote
da Década de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel decretada pelas Nagoes

Unidas (2005-2014). Foram assim definidos os seguintes objectivos:

e Objectivos de divulgacdo: dar a conhecer os quatro nucleos do Museu da
Agua

e Objectivos de comunicacdo: sensibilizar professores e alunos para o tema;
integrar o tema na rotina das escolas seleccionadas do Ensino Bésico e do
Secundério

e Objectivos educacionais: desenvolver uma maior consciéncia sobre a

importancia do uso eficiente da agua

No inicio do ano escolar é enviado para as escolas seleccionadas (800 do ensino
basico e 300 do ensino secundario) um dossier informativo onde se inclui uma carta de
apresentacdo do servico com todos os contactos do museu, um folheto das iniciativas

previstas para todo o ano e o regulamento do Concurso.



Dentro das acgOes previstas sdo organizados especialmente, para os professores,
dois encontros. O primeiro teve lugar no inicio do ano lectivo e teve como objectivo dar a
conhecer o conteido programatico das actividades e fornecer informacao sobre a temética
do Concurso Anual. Para esse efeito foi convidada a Dra. Fatima Claudino, responsavel
de educacdo da UNESCO Portugal, a qual foi solicitado que fizesse uma introdugdo ao
tema da Década de Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel. O segundo encontro,
teve lugar em Marco e decorreu sobre a forma de um debate sobre: “A Educacio, a Etica
Ambiental e a Sustentabilidade”. Para esse efeito, foram convidados dois oradores, a
Eng.2 do Ambiente Ana Simdes e o Dr. Francisco Teixeira, Director do Departamento de
Promocdo e de Cidadania Ambiental da Agéncia Portuguesa do Ambiente. Estes
encontros para aléem de uma componente informativa e educativa, revestem-se de uma
vertente mais informal, a qual é proporcionada através de uma visita a um dos nucleos do

museu que acolhe o evento.

© Margarida Filipe

Fig. 5 - Encontro de Professores no Reservatorio da Mae d’Agua das Amoreiras

Como forma de envolver os mais novos, foi proposto também as escolas do 1°
ciclo que escrevessem uma “Carta a Gotinha”. Esta iniciativa inseriu-se numa estratégia
de captar os alunos para o tema através da construcdo de uma ligacdo afectiva com a
Gotinha. Assim, 0s vencedores receberam uma visita da Mascote do Servigo Pedagdgico

na sua escola.



© Museu da Agua da EPAL

Fig. 6 - Visita da Mascote Gotinha ao Colégio Luso-Suigo

A estratégia utilizada para divulgar o tema “Agua para Todos” foi feita através da
producdo de uma exposicdo itinerante e respectivo guido de exploracdo destinado aos
professores, 0 qual integrava os seguintes topicos: agua - essencial a vida, o ciclo da
agua, propriedades da agua, como a &gua chega as nossas casas, a poluicdo da agua e
agua e sustentabilidade. A exposicdo contou com o apoio institucional da Organizacdo

das NacGes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) em Portugal.

Desde Fevereiro de 2011, data em que a exposicao foi produzida, até Julho do
mesmo ano, a exposicdo esteve presente em 35 escolas do pais abrangendo cerca de
8.514 alunos da area da grande Lisboa. De referir que foram produzidas dois exemplares
da exposicdo pelo que foi possivel abranger o dobro das escolas inicialmente previstas,

sendo o tempo de permanéncia nas escolas de uma semana, de 22 feira a 62 feira.

© Margarida Filipe

Fig. 7 - Exposicdo itinerante Agua para Todos



Pela primeira, 0 museu decidiu organizar um conjunto de acgdes durante os dias
de 21 a 25 de Margo de 2011, intitulada a Festa da Agua. Aproveitando-se o facto de
existirem varias celebracdes relacionadas com o ambiente, como o Dia Mundial da
Arvore e o Dia Mundial da Agua, respectivamente, a 21 e 22 de Marco, realizaram-se
varias actividades dirigidas ao publico escolar, como: a escalada da arvores, ateliers de
hortas verticais dinamizada pela Associagdo O Povo da Floresta, ateliers de pintura de
azulejos com a artista plastica Ana Vilela, ateliers de sabonetes realizado pela empresa

“Science 4 you” e a hora do conto com a artista plastica Manuela Justino.

E de salientar a importancia de todos os espacos verdes envolventes dos varios
nicleos do Museu da Agua, em excelente estado de conservacgdo, pertenca da propria
Empresa Portuguesa das Aguas Livres (EPAL), com a excepcdo do Reservatorio da
Patriarcal localizado em pleno Jardim do Principe Real em Lisboa. As actividades da
Festa da Agua aproveitaram essa mais-valia, utilizando o jardim da Estagdo Elevatoria a
Vapor dos Barbadinhos para a realizacdo de diversas actividades, as quais tiveram a
participacdo de cerca de seiscentas criangas e jovens que visitaram o museu durante a

referida semana.

© Margarida Filipe

Fig. 8 e 9 - Atelier de hortas verticais e escalada de arvores
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Fig. 10 e 11 - Atelier de sabonetes e azulejos

O culminar do ano lectivo encerrou com a entrega dos prémios da 142 edicdo do
Concurso Aguas Livres no dia 1 de Junho — Dia Mundial da Crianca. Este dia, sempre
muito especial para o Museu da Agua, foi preparado com a devida antecedéncia tendo
sido convidadas todas as escolas premiadas durante o ano escolar. Estiveram presentes
mais de quatrocentas criancgas, das dezasseis escolas premiadas que para além da visita
ao Museu da Agua e a exposicdo dos trabalhos do Concurso Aguas Livres, tiveram
ainda a oportunidade de assistir a um Concerto da Orquestra Didactica da Foco
Musical. Este concerto dado no jardim do museu (nucleo dos Barbadinhos) foi
apresentado por um quinteto de metais e interpretou um reportorio de bandas sonoras
dos cléassicos da animacdo ao mesmo tempo que um animador foi comentando a
linguagem musical e a utilizagdo de cada instrumento. O Canal Panda também se
associou a esta iniciativa do Museu da Agua. Para além deste lado, mais informal da
Festa de entrega de prémios as escolas, existe também uma certa formalidade que é
assinalada pela presencga do Conselho de Administracdo da EPAL e restantes membros
do Jari, nomeadamente, os representantes do Ministério da Educacdo, da Agéncia
Portuguesa do Ambiente (APA) e restantes artistas convidados para fazer a seleccao dos

trabalhos do concurso.

De referir que a exposicdo dos trabalhos resultantes do Concurso Aguas Livres
esteve patente na Estacdo Elevatoria a Vapor dos Barbadinhos até ao final do més de

Junho para que todas as escolas tivessem a possibilidade de a visitar.



© Museu da Agua da EPAL

Fig. 12 - Entrega dos prémios da 142 Edigdo do Concurso Aguas Livres

Concluindo e fazendo um breve resumo deste capitulo, o Museu da Agua é um
museu de empresa detentor de um patriménio monumental (com edificios do Séc. XVIII
e XIX), associado ao abastecimento de agua a cidade de Lisboa, o qual tem como
atribuices principais, a realizacdo de programas e actividades culturais que valorizem o
patriménio da EPAL e a implementacdo de actividades de comunicacdo de ambito

escolar de acordo com a estratégia de comunicacao da empresa.

Destaca-se a actividade levada a cabo pelo Servigo Pedagdgico Aguas Livres, desde
1997, junto da comunidade escolar. Este projecto, de &mbito nacional, trabalha com
uma rede de cerca de mil escolas anualmente, do ensino basico e secundario,
proporcionando uma série de iniciativas, as quais incluem para além das habituais
visitas aos quatro nucleos do museu, a organizacdo periddica de encontros para
professores, a organizacdo do Concurso anual e a disponibilizacdo de materiais e
recursos educativos sobre a agua e a tematica ambiental aliada a este recurso. No seu
trabalho diério de promocdo dos valores relacionados com o ambiente e a ecologia,
nomeadamente, no diz respeito aos recursos hidricos e ao impacto ambiental que o
homem tem sobre a natureza, foram envolvidos ao longo dos ultimos catorze anos,

cerca de 225.000 alunos e 18.000 professores de norte a sul do pais.

Neste sentido, pretende-se analisar o impacto que a actividade do museu tem junto
do publico infantil através da analise aos trabalhos graficos resultantes da 142 edicdo do

Concurso Anual.



Capitulo 4. Metodologia

Considerando a problematica atras levantada e para responder as questdes de

partida desta investigagdo, voltamos a enunciar as perguntas de partida:

1) Qual o papel de um museu, enquanto instituicdo educativa e cultural, na promocéo
dos valores, nomeadamente dos valores ambientais e de cidadania, junto do

publico infanto-juvenil?

2) Poderemos inferir dos trabalhos (bandas-desenhadas) produzidos pelos alunos, em
contexto escolar, a partir de uma proposta do Museu da Agua, quais os valores e
atitudes relativas ao ambiente em geral e aos recursos naturais, como a agua, em

particular?

3) Quais as diferencas de atribuicdo de valor, do ponto de vista ambiental, entre o0s

trabalhos produzidos pelos alunos do 1° e do 2° ciclo do ensino basico?

A estratégia metodoldgica que se vai aplicar consistirda num estudo de caso, de
forma a compreender, explorar e descrever o lugar e o papel atribuido a educacéo
ambiental numa instituicdo museoldgica, neste caso 0 Museu da Agua da EPAL. Desta
forma, pretende-se elaborar uma investigacdo de caracter qualitativo, tendo como
fundamento empirico os discursos acerca do lugar e do papel da educagdo ambiental

neste museu.

Para responder a primeira questdo, recolheram-se documentos oficiais e outros
de divulgacdo e foram realizadas descricdes das accdes educativas levadas a cabo
durante o ano lectivo, com o propésito de compreender os discursos sobre a
probleméatica da educacdo com a componente ambiental exercida pelo museu e
conforme o plano de iniciativas enviado para as escolas (ver Anexo I). Deste plano de
accdo constam as habituais visitas de estudo ao Museu da Agua, a realizacdo de dois
encontros de professores, o concurso anual Aguas Livres, a realizacdo do 1° Concurso
especial “Escreve uma carta a Gotinha”, a divulgacdo dos recursos pedagogicos a
disposicao das escolas, como materiais de apoio e informacéo sobre o site pedagdgico.

Por fim destacamos do calendario das efemérides, o dia 22 de Marco - Dia Mundial da



Agua e o dia 1 de Junho — Dia da Crianca, duas datas com programagcéo especifica que

também serdo alvo da nossa atencao no capitulo seguinte.

Para responder a segunda e terceira questdo iremos apoiar-nos na andlise de
contetido dos trabalhos realizados pelas criancas no ambito do concurso anual. A anélise
de contetido é uma técnica que consiste em avaliar de forma sistematica um corpo de
texto ou material audiovisual, de forma a desvendar e quantificar a ocorréncia de
palavras/frases/temas considerados “chave” que possibilitem uma comparagdo posterior
(Coutinho, 2011, p. 193). O tipo de analise de contetdo teve por base um quadro tedrico
prévio, retirado dos objectivos do Concurso Aguas Livres (ver Anexo 1), tendo sido
desde logo definidas a partida duas categorias tematicas, a poluicdo e as boas praticas
para o uso eficiente da Agua (Temas), as quais foram sub-divididas em trés sub-
categorias: agua, ambiente e cidadania (sub-temas). A escolha dos indicadores teve por
base 0 nosso interesse em fazer a anélise dos valores relacionados com estas categorias.
Como refere Laurence Bardin “o tema é geralmente utilizado como unidade de registo
para estudar motivacdes de opinibes, de atitudes, de valores, de crengas, tendéncias,
etc.” (2008, p. 131). Desta forma, iremos ter em conta a particularidade dos dados em
causa, ou seja, a inferéncia precisa dos mesmos ndo podendo generalizar as nossas
conclusdes. Outra preocupacdo serd obviamente o contexto em que os trabalhos foram
feitos, apesar de resultariam de um concurso proposto pelo museu ndo nos poderemos
esquecer que foram produzidos em contexto escolar e sobre a supervisdo de um

professor.

Foram assim elaboradas duas grelhas de observacdo que serviram de base para a
analise das bandas desenhadas (BD) as quais apresentamos nos Quadros 3 e 4. Essas
mesmas grelhas foram aplicadas nos trabalhos realizados pelos alunos do 1° e do 2°
ciclo e aos dois temas estudados. Uma vez que o desafio proposto as escolas foi a
producdo de uma banda desenhada (produto gréfico), a analise de contetudo incidiu
sobre duas dimens@es da narrativa grafica: a expressao verbal e a expressao visual. Uma
primeira dimensdo pretendeu detectar através da analise da expressdo escrita, quais as
nocOes apresentadas sobre o ambiente, o respeito pela natureza e a existéncia ou
auséncia adequada de conceitos como: o uso eficiente da agua, formas de prevenir a

poluicdo. Para isso, foram seleccionados oito indicadores de modo a inferir quais os



valores relativos a &gua, ao ambiente e a cidadania, os quais foram depois alvo da nossa

interpretagdo com base no seguinte quadro.

Quadro 3: Grelha de analise dos trabalhos de BD — Dimenséo Verbal

Tema Sub-tema Indicadores: Valores e atitudes
Perspectiva utilitaria/instrumental
Agua Essencial a vida

Como um divertimento

Como um valor a preservar por si s6

Poluicédo Ambiente Apresentam preocupacao com 0s seres Vivos (animais e
plantas)

Apresentam preocupacao com outros povos (dimensao
universal)

Cidadania Apresentam propostas de intervenc¢ao (atitudes)

Reflexdo sobre a situagdo (emitem opinido)

Perspectiva utilitaria/instrumental

Agua Essencial & vida

Como um divertimento

Como um valor a preservar por si s6

Boas Préticas | Ambiente Apresentam preocupagao com 0s seres vivos (animais e
plantas)

Apresentam preocupacdo com outros povos (dimensao
universal)

Cidadania Apresentam propostas de intervencéo (atitudes)

Reflexdo sobre a situagdo (emitem opinido)

A segunda dimensdo, com dez indicadores, incidiu sobre os valores ambientais e
esteticos inferidos através da expressao visual dos trabalhos. Tornou-se importante fazer
esta comparagdo para detectar se do ponto de vista da representagdo existia uma
concordancia de valores. De referir que a analise qualitativa ndo rejeitou de qualquer
forma a quantificacdo (Bardin, 2011, p. 142), pelo que no Quadro 4 encontramos sete
indicadores de caracter quantitativo, ou seja, foram tidos em conta a aparicdo de
elementos ou simbolos semelhantes, fundamentados pelo tema em estudo. Para cada
tema foram definidos trés dominios e competéncias: a expressividade das ideias, a
identificacdo de indicadores visuais associados ao tema e a sensibilidade estética.
Relativamente a este dltimo dominio, utilizaram-se trés indicadores de ordem
qualitativa especificamente relacionados com a componente estética da banda-
desenhada, como o enquadramento da accdo, a organizacdo das vinhetas e a utilizagéo

das cores. Enquanto que nos primeiros indicadores iremos observar da sua existéncia ou




ndo na narrativa gréfica, nestes ultimos optdmos por sistema de classificacdes
gaulitativas de: Fraco (F), Suficiente (S) e Bom (B).

Quadro 4: Grelha de Analise dos trabalhos de BD — Dimensao Visual

Tema Dominios e Competéncias Valores ambientais e estéticos
Expressividade de ideias/valores Ideia de natureza (ex: representam
atraves da linguagem visual arvores, rios, peixes, etc.)

Ideia de cidadania (mostram iniciativas)

Ideia de Universalidade (planeta Azul)

Poluicéo Elementos humanos
Identificacdo de indicadores visuais Presenca de Seres Vivos (animais ou
associados ao tema plantas)

Elementos simbolicos (Agua)

Presenca de elementos poluentes (fabrica)

Enguadramento da acgdo

Sensibilidade estética (estilo grafico, Organizagéo das vinhetas
formas e cores)

Utilizag&o das cores

Expressividade de ideias/valores Ideia de natureza (ex: representam
através da linguagem visual arvores, rios, peixes, etc.)

Ideia de cidadania (mostram iniciativas)

Ideia de Universalidade (planeta Azul)

Boas Elementos humanos

praticas
Identificacdo de indicadores visuais Presenca de Seres Vivos (animais ou
associados ao tema plantas)

Elementos simbolicos (Agua)

Evidéncia de desperdicio/mé utilizagéo

Enguadramento da ac¢do

Sensibilidade estética (estilo grafico, Organizag&o das vinhetas
formas e cores)

Utilizag&o das cores

O resultado da nossa analise aos quarenta trabalhos de banda desenhada
produziu seis grelhas de observacdo conforme apresentamos nos Apéndices A e B,
relativas a analise sob o ponto de vista da expressao verbal e os Apéndices C, D, E e F

referentes a analise sob o ponto de vista da expressédo visual.




Capitulo 5. Andlise dos trabalhos de expressdo plastica
realizados pelos alunos do 1.° ciclo e do 2° ciclo

Neste capitulo iremos descrever 0 modo como seleccionamos os trabalhos para a
realizacdo da investigacdo. Seguir-se-a a apresentacdo dos dados empiricos e por fim

serdo apresentadas as conclusdes com vista a responder as questdes iniciais.

O estudo ira incidir sobre os trabalhos produzidos, pelos alunos das escolas do
ensino basico e avaliados pelo juri do Concurso, 0s quais se encontram distribuidos por
dois ciclos de ensino, tendo como referente as faixas etarias 1° ciclo (6-10 anos) e 2° ciclo
(10-13 anos). Serdo analisados para o efeito os trabalhos a concurso na categoria de
banda desenhada. Tendo em conta o tema proposto “Agua para todos” foram também
definidos pelo Museu da Agua, quatro conceitos (subtemas), os quais deveriam

obrigatoriamente ser mencionados (pelo menos um). Os conceitos propostos foram:

1. Agua essencial & vida — a importancia da agua para todos os seres vivos

2. O abastecimento de &gua — a histéria da evolucdo dos diferentes tipos de
abastecimento de agua (por ex.: construcdo de diques, barragens, aquedutos e
condutas)

3. Boas praticas para o uso eficiente da dgua — descricao de boas praticas, como por
eX.: ver as torneiras que pingam, as roturas, a duracédo dos banhos, etc.

4. A poluicdo — explicar as consequéncias da poluicdo da &gua e incluir através da
utilizacdo da Mascote do servico pedagogico “A  Gotinha”, accoes de

sensibilizacdo das populagdes.

Os critérios de avaliacdo para as diferentes categorias foram definidos no regulamento

enviado para as escolas, sendo requisitos obrigatorios:

- a entrega do trabalho com uma ficha técnica com a respectiva identificacdo, nome,
morada da escola, ano de escolaridade e turma (com a indicacdo de quantos alunos

participaram no trabalhos), nome do professor responsavel e telefone de contacto;



- 0s trabalhos a concurso deveriam estar de acordo com o tema proposto “Agua para
Todos”, devendo ser referido um dos quatro subtemas acima descrito, podendo retratar
mais do que um;

- a inclusdo de personagens obrigatérias: a mascote Gotinha e dois elementos da familia
ou dois amigos;

- 0s formatos aceites foram 0 A4 e 0 A3;

- foram aceites todo o tipo de materiais nesta producdo, sendo valorizados os trabalhos

que utilizassem materiais reciclados.

De um total de 85 trabalhos recebidos, os mesmos foram distribuidos pelos

seguintes sub-temas.

Quadro 5: Distribuicao de trabalhos recebidos pelos sub-temas

TEMAS 1° Ciclo 2° Ciclo Total
Agua essencial a vida 11 3 14
Historia do Abastecimento 2 1 3
Boas Praticas 29 14 43
Poluigdo 13 12 25
TOTAL 55 30 85

Da anélise do quadro acima podemos ver claramente a adesdo das escolas do 1°
ciclo do ensino basico face as escolas do 2° ciclo de ensino. Tal facto fica a dever-se ao
modo como se encontra estruturado o nosso método de ensino, o qual permite ao
professor do ensino primario ter mais tempo com 0s seus alunos num espaco que se

encontra consagrado a area das expressoes.

Também constatamos que em relacdo aos temas sugeridos pelo concurso a ordem
de preferéncias foi para as “boas praticas” (43), a “poluigdo” (25), “agua essencial a vida”
(14) e em ultimo lugar a “historia do abastecimento” (3). Pensamos que estes resultados
tenham ver com o0s conceitos subjacentes (uso eficiente e a polui¢do), os quais sé@o
amplamente estudados e debatidos nos curriculos escolares do ensino bésico, e por se
tratar de conceitos de mais facil apreensdo pelos alunos. O tema “Agua essencial a vida”
torna-se muito genérico, enquanto a “historia do abastecimento de agua” ¢ um tema com
um cariz mais historico, o qual iria obrigar a uma maior investigacdo. Assim, apenas nos
iremos debrucar sobre os trabalhos referentes aos dois sub-temas: “boas praticas” e
“poluigdo”. As razdes que nos levam a fazer esta escolha tém a ver com a expressividade

na quantidade de trabalhos recebidos, comparativamente com os dois primeiros sub-



temas, (ver Apéndice A); e também com a identificacdo dos valores ambientais que nos
interessam analisar, nomeadamente: a poluicdo e o0 respeito pelos recursos naturais

associado as boas praticas (leia-se uso eficiente da agua).

Os trabalhos de banda-desenhada alvo da nossa analise serdo quarenta, vinte do 1°
ciclo e vinte do 2° ciclo, sendo divididos em duas partes iguais para cada categoria:
Poluicdo e Boas Praticas. A maioria dos trabalhos foi feita com lapis de cor com

contornos a caneta.

5.1. Apresentacdo dos dados empiricos

De forma a responder as questdes de partida, iremos de seguida apresentar 0s
resultados da nossa investigacdo. Serdo feitas a analise e interpretacdo dos dados de duas
maneiras, a primeira através da leitura das grelhas de observagdo com a apresentacao dos
dados inferidos por cada indicador. A segunda leitura tera como objectivo facilitar a
leitura dos dados apurados por intermédio da apresentacdo da sintese por cada ciclo, das
duas dimensdes em andlise, expressdo verbal e expressdo visual. De forma a apoiar a
nossa explicacdo juntamos as grelhas de observacdo com os dados obtidos (ver Apéndice
AaF).

5.1.1. Analise dos dados por indicador

A andlise dos dados trabalhos seré feita primeiramente aos conteidos verbais dos
trabalhos e num segundo momento a expressao visual dos mesmos. No que respeita as
categorias poluicdo e boas praticas, seguiremos a ordem apresentada no Apéndice A e B

respectivamente, trabalhos do 1° ciclo e do 2° ciclo.
5.1.1.1. Analise dos trabalhos de banda desenhada — expressao verbal

Categoria: Poluicdo
Sub-categoria: Agua
Indicador: Perspectiva utilitaria (valor antropocéntrico) - nas bandas-desenhadas

(BD) do 1° ciclo o valor &gua surge apenas duas vezes numa perspectiva utilitaria,

enquanto que nos trabalhos provenientes do 2° ciclo aparece quatro num total de vinte



trabalhos analisados. Ex.: “Fiquei muito zangada, porque alguém podia beber aquela dgua

e ficar doente ou até¢ morrer!” (ver Anexo XXVII).

Indicador: Perspectiva Essencial a vida (valor biocéntrico) - o valor da agua
como essencial & vida é visivel nos trabalhos do 1° ciclo com mais frequéncia do que nos
dos 2° ciclo, oito e sete vezes respectivamente. E a perspectiva dominante do valor agua
nos dois ciclos de ensino. EX.: Sobre o assunto da chuva acida, aparecem gotas de agua a
falar “(...) nés também ficamos poluidas. Quando chovemos somos prejudicais aos Seres

vivos.” (ver anexo XIlI).

Indicador: Como um divertimento — este indicador é relevante pela sua auséncia,
ou seja, nos trabalhos referentes a poluicdo, todos os alunos acharam que ndo seria

pertinente relacionar o divertimento com o tema da polui¢do da agua.

Indicador: Como um valor a preservar por si s6 (valor ecocéntrico) — este
indicador encontra-se presente em dois trabalhos do 1° ciclo e apenas num do 2° ciclo.
Este indicador confere & agua um valor ndo-instrumental que induz o Homem a pensar
nos ecossistemas como um todo. Algumas expressdes utilizadas foram: “vamos salvar a
agua”, “Com agua poluida diz adeus a vida” e “sabes hoje em dia os homens pensam que

a agua nao se esgota, dai eles poluirem tanto”.

Sub-Categoria: Ambiente

Esta subcategoria, com apenas um indicador, pretende observar a preocupacéo
dos alunos com o ambiente em geral, e no que se refere a poluicdo, em particular, ao
impacto nos seres vivos (fauna e flora). A maioria dos trabalhos revela essa
preocupacdo com maior predominancia para o 1° ciclo, com menc¢des em sete trabalhos
e no 2° ciclo, em seis trabalhos. Exemplos de algumas referéncias escritas sao: “Olha
aquele passaro, estd a tentar voar mas tem as penas todas sujas (0leo)”; “ A agua ¢
importante para nds, para os peixes e para as aves”’; “Aquele cano (esgoto) esta a matar

0S seres vivos”.

Sub-Categoria: Cidadania (valor)
Indicador: Apresentam preocupacao com outros povos — apenas trés trabalhos

apresentam este valor demonstrando uma preocupacéo universal, dois do 1° ciclo e um



do 2° ciclo. Ex.: “O Mundo precisa de nés!”; “A Agua ndo tem fronteiras. E um recurso

comum que necessita de uma cooperacdo internacional”.

Sub-Categoria: Cidadania (motivacao)

Indicador: Reflexdo sobre a situagdo — a maioria dos trabalhos expressa opinides
acerca do tema da poluicéo, sete referéncias no 1° ciclo e cinco no 2° ciclo, emitindo
varios juizos de valor, como: “O Homem deve ajudar e nao prejudicar.”; “Esta familia
desperdiga muita agua.”; “Odeio estes humanos s6 poluem, poluem.”; e ’Sera que as
pessoas cumprem estas regras, se ndo, eu gostava que o fizessem pois o Mundo

agradece.”

Sub-Categoria: Cidadania (atitudes)

Indicador: Apresentam propostas de intervengdo — na questdo da tomada de
posi¢cdes também as BD do 1° ciclo apresentam mais exemplos (seis), do que as do 2°
ciclo, apenas quatro, apresentando expressdes de ac¢do em referéncias como: “Vamos
fazer cartazes contra a polui¢do ¢ uma manifestacao!”; “ Vou escrever uma carta a todos
os cidadaos e afixar uns cartazes.”; “Temos que fazer alguma coisa” e “Estive a ver-vos

e decidi que vou ajudar-vos.”

Categoria: Boas Praticas para o uso eficiente da agua

Sub-categoria: Agua

Indicador: Perspectiva utilitaria (valor antropocéntrico) — os trabalhos
analisados apresentam na sua maioria o valor agua do ponto de vista instrumental para o
Homem, com uma maior frequéncia para as BD do 2° ciclo de ensino, nove em dez.
Esta perspectiva é a predominante nesta categoria sendo plenamente justificada pelo
tema em questdo, uma vez que estamos a falar das varias utilizagbes que o0 Homem faz

da agua.

Indicador: Perspectiva Essencial a vida (valor biocéntrico) — 0s mais novos
continuam a apresentar um indice de valor biocéntrico mais elevado do que os mais
velhos, quatro para um, apresentado a sua preocupagdo com 0S Seres Vivos como no
seguinte ex: “ Sem agua todos os seres vivos morrem.” e “Quando chegaram ao campo

viram muitas flores murchas.”



Indicador: Como um divertimento — encontra-se presente em apenas dois
trabalhos, um de cada ciclo. A questdo da agua numa perspectiva ludica surge associada
as fontes a jorrar 4gua e a utilizacio das piscinas. E curioso no entanto, que no caso do
1° ciclo, este comportamento € imediatamente reprovado enguanto que no 2° ciclo é

assumido como pura diversao.

Indicador: Como um valor a preservar por si s6 (valor ecocéntrico) — A questao
da poupanca da agua por si s6 é valorizada do ponto de vista ecocéntrico quando nédo
surgem quaisquer referéncias do ponto de utilitdrio para 0 Homem ou para o0s seres
vivos. E o caso de 3 bandas desenhadas do 1° ciclo que assinalam na sua simplicidade a
importancia da dgua por si s6. Ainda assim é curioso observar que nenhum trabalho do

2° ciclo apresenta esta perspectiva.

Sub-Categoria: Ambiente

Indicador: Preocupacdo com os seres vivos — 0s cuidados com 0s seres Vivos,
surgem algumas vezes, quatro, no 1° ciclo e trés no 2° ciclo. Ainda assim, séo
referéncias numa perspectiva biocéntrica, ou seja, denotam reveréncia pela vida animal

e com as plantas, como por ex.: “A agua serve matar a sede aos animais ¢ as plantas.”

Sub-Categoria: Cidadania (valor)

Indicador: Apresentam preocupac¢ao com outros povos — a questdo da dimensao
universal é abordada sob a perspectiva da ma utilizacdo dos recursos hidricos em
contraponto com povos menos favorecidos detrimento. Apresentam uma mengao surge
no 1° ciclo e trés referéncias no 2° ciclo. Ex.: “H4 muita gente a morrer de sede!”;

“Morrem anualmente 10.000 pessoas por falta de agua!”

Sub-Categoria: Cidadania (atitudes)

Indicador: Apresentam propostas de intervencdo — a quase totalidade dos
trabalhos apresentam referéncias explicitas a atitudes em favor das boas préticas, nove
em dez, em cada ciclo de ensino. Estas atitudes sdo mostradas através de propostas de
intervencao concretas e de exemplos praticos como: “Sabias que quando lavas as maos,
com a torneira sempre aberta, gastas 9 litros de dgua por minuto? Sendo assim, posso
poupar agua se fechar a torneira enquanto lavo os dentes.”; “Nao se deve tomar banho

de imersdo, mas sim um duche rapido.”; “Para lavar os dentes devemos usar um copo.”



E “As plantas devem ser regadas de manhd para a agua ndo se evaporar.” Também
reforcam a pedagogia destas atitudes através da persuasdo como: “Daqui ndo saio sem
tu tomares medidas!”; “Mae desliga a torneira, gasta menos agua (sic).”

O assunto da mudanca de atitudes também € abordado com algum humor (ver
anexo XXVI) em que o filho sensibiliza o pai para o desperdicio da agua fazendo a
substituicdo da &gua doce pela 4gua salgada em algumas utilizagdes domésticas, como

por ex.: regar as plantas, lavar o carro e fazer o café com agua salgada.

Sub-Categoria: Cidadania (motivacao)

Indicador: Reflexdo sobre a situacdo — as BD do 1° ciclo possuem mais
referéncias escritas, sete em compara¢do com quatro no 2° ciclo, expressando mais
opinides e juizos de valor sobre a questdo do uso eficiente, como por ex.: “Ela
descuidou-se e deixou a mangueira a deitar agua.”. Muitas vezes a personagem central
da ac¢do ¢ personificada por uma gotinha preocupada “(...) estive a pensar que na
pouca agua que existe em Africa e quero dar conselhos aos meninos.”; e “Discutiram o

assunto (torneira aberta), até que a gotinha decidiu: vamos arranjar uma solugao.”

Iremos de seguida realizar o mesmo tipo de procedimento para as duas
categorias, poluicdo e boas préticas, através dos dez indicadores escolhidos alusivos aos
aspectos visuais. Como foi referido anteriormente, na metodologia, esta analise esta
dividida em sete indicadores quantitativos e trés qualitativos, os primeiros relacionados
com os valores que se podem inferir da parte visual e os ultimos trés mais relacionados

com aspectos formais da estética que compde a banda desenhada.

5.1.1.2.  Analise dos trabalhos de banda desenhada - expressao visual

No que respeita a expressdo visual, iremos apresentar os resultados na nossa
analise com base nos Apéndices C, D relativos aos trabalhos do 1° ciclo e nos Apéndices
E e F referentes aos do 2° ciclo.

Categoria: Poluicdo

Sub-categoria: Expressividade

Indicador: Natureza (valores) — cerca de metade dos trabalhos apresenta

referéncias visuais aos valores da natureza através da representacdo de arvores, rios,



mares, peixes e aves, num total de cinco nas bandas desenhadas do 1° ciclo e seis do 2°
ciclo.

Fig. 13 — Excerto BD (Anexo IX) Fig. 14 — Excerto BD (Anexo XXVIII)

Indicador: Cidadania (valores) — este indicador mostra a preocupa¢do com o
ambiente e revela iniciativas concretas relativas a poluicdo, como por exemplo, a limpeza

dos rios, presentes em cinco trabalhos do 2° ciclo e em dois trabalhos do 1° ciclo.
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Fig. 15 - Excerto BD (Anexo XXXVI)

Indicador: Universalidade (valores) — este valor implica a demonstracdo de
valores de ordem universal, como seja, a preocupagdo com outros povos e com o planeta
em geral. Poucos foram os trabalhos que ilustraram esta preocupacdo, apenas trés no
total, sendo dois do 2° ciclo.

Se ndo, astaviaque )
OJ‘“Z% P°® © murdo
aodyce ) .

Fig. 16 - Excerto de BD (Anexo XXVII)



Sub-categoria: Identificacédo de indicadores visuais associados ao tema Poluicéo

Indicador: Presenca humana — a figura humana aparece em cerca de metade dos
trabalhos, cinco vezes na BD do 1° ciclo e quatro nas do 2° ciclo, sendo metade das vezes

numa atitude de poluidor, outras tantas enquanto elemento educador.

Indicador: Presenca seres vivos — surge poucas vezes nas BD, quatro no 1°ciclo e
trés no 2° ciclo. Geralmente sdo representadas enquanto vitimas da poluicdo feita pelos
homens, no entanto, num caso em particular, os animais sao as personagens centrais da

accao.

Fig. 17 — Excerto de BD (Anexo XXXIV)

Indicador: Elementos simbdlicos (Agua) — a totalidade dos trabalhos analisados
cerca de dezanove, apresentam a agua através da personificacdo da gota, elemento

sugerido no regulamento do Concurso.

Indicador: Presenca elementos poluentes — uma vez que o tema é a poluicdo é
normal que surjam diversos elementos figurativos associados a esta tematica, como sejam
0 caso de fabricas, lixo no chdo, micrdbios e bactérias. Sdo frequentes em cerca de 15

trabalhos, oito do 1° ciclo e sete do 2° ciclo.

Fig. 18 - — Excerto de BD (Anexo XXXV)



Sub-categoria: Sensibilidade estética - O dominio estético ira ser avaliado
qualitativamente de acordo com as classificacGes de fraco (F), suficiente (S) ou bom (B),
através da apreciacdo de trés indicadores: enquadramento da accdo, organizacdo das

vinhetas associadas ao ritmo da narrativa e a utilizagédo das cores.

Indicador: Enquadramento da ac¢do — atendendo a diferenca de idades (6-10 anos
do 1° ciclo e 10-13 anos do 2° ciclo) e as capacidades graficas adquiridas pelos alunos é
justificada a atribuicdo de melhores avaliagdes neste indicador, de um modo geral, com
seis bons no 2° ciclo e dois no 1° ciclo. Os alunos mais novos apresentam cenarios com
um grau de complexidade menor, algumas vezes com fundo branco, sem qualquer tipo de

perspectiva propria desta idade.

Fig. 19 - Excerto de BD (Anexo XV)

Indicador: Organizagdo das vinhetas: ja no que se refere ao ritmo da narrativa 0s
alunos do 1° ciclo apresentam melhores classificacGes, sete trabalhados classificados
como bons, comparativamente aos cinco, atribuidos aos trabalhos do 2° ciclo. Este facto
justifica-se por um lado, pelo facto das BD do 1° ciclo terem apenas uma pagina,
enguanto que as do 2° ciclo surgem com duas ou trés paginas, o que por falta de algum
planeamento dificulta a coeréncia da historia. Por outro lado, acreditamos nés também

que os do 1° ciclo possuem uma maior supervisdo por parte do professor.

Indicador: Utilizacdo da cor — este indicador é classificado na generalidade como
bom, tendo os trabalhos do 2° ciclo nove bons e os do 1° ciclo, cinco bons e cinco
suficientes. Os do 2° ciclo tém mais cor, porque os fundos sdo também na sua maioria
mais preenchidos tendo mais elementos, sdo por isso mais complexos. Os alunos utilizam
a cor para exprimir adequadamente a accao tornando mais fécil a percep¢éo da intencéo,
através da utilizagdo das cores escuras como simbolo da poluicdo e dos elementos

maléficos da acgéo.



Categoria: Boas praticas para o uso eficiente da agua

Sub-categoria: Expressividade

Indicador: Natureza (valores) — cerca de metade dos trabalhos analisados
apresentam este valor, atraves da representacdo de elementos iconicos como as arvores,
rios e animais. Isto significa que os alunos se relacionam de algum modo com o tema e
que o valor da Natureza esta implicito nas suas associagdes simbdlicas relacionadas com

o valor da ecologia.

Indicador: Cidadania (valores) — este valor é revelado na sua maioria nas BD do
2° ciclo, em oito trabalhos comparativamente com os cinco apresentados do 1° ciclo.
Mostram exemplos e iniciativa em prol de um uso eficiente da &gua. No entanto,
destacamos um exemplo de uma BD do 1° ciclo porque inclui o valor da solidariedade,
sob o pretexto da sede, a personagem central fornece ajuda a um sem-abrigo, oferecendo-

Ihe para além de um copo de 4gua, um cobertor.
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Fig. 20 - Excerto de BD do 1° Ciclo (Anexo XVIII)

Indicador: Universalidade (valores) — este valor apenas estd patente em dois
trabalhos do 2° ciclo, simbolicamente representados por um avido e por uma colagem
feita na BD de uma foto com duas pessoas carregando d&gua num terreno arido. Podemos
inferir no geral dos trabalhos pouca associacdo das mas préticas relacionadas com a

escassez de agua noutros locais do mundo.
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Fig. 21 - Excerto de BD (Anexo XLI) Fig. 22 - Excerto de BD (Anexo XLV)

Sub-categoria: Identificacdo de indicadores visuais associados ao tema boas praticas

Indicador: Presenca humana — tendo em conta a categoria de um ponto de vista
utilitario para o homem e sendo ele o principal responséavel pela poluicdo da agua e
simultaneamente o principal beneficiario da sua preservacao, é representado como o actor

principal na totalidade das BD do 2° Ciclo e na maioria dos trabalhos do 1° Ciclo.

Indicador: Presenca seres vivos — a representacdo de animais nesta categoria néo
é muito significativa surgindo em sete casos, se bem que o 1° ciclo apresenta uma maior
tendéncia para este género de figuracdo, quatro comparados com trés do 2° ciclo. Os
exemplos apresentados surgem normalmente como vitimas da actuacdo do homem ou

como protagonistas da accao.

Indicador: Elementos simbélicos (Agua) — surgem na totalidade dos trabalhos do
1° ciclo e na maioria dos trabalhos do 2° ciclo, com oito casos. O icone mais comum é a
gota de agua, que agregada a diferentes elementos parentais simboliza a familia (pai,

mée, irmaos, etc.).

Esta é a histéria em que a Gotinha, os seus familiares e amigos
viajaram pelo campo.

Fig. 23 — Excerto BD (Anexo XVII) Fig. 24 — Excerto BD (Anexo XXXIX)



Indicador: Evidéncia de desperdicio/ ma utilizagdo da agua — a totalidade das BD
dos alunos do 2° ciclo apresentam diferentes formas de desperdicar agua e praticas de ma
utilizacdo fazendo enfoque nos maus exemplos, enquanto que as do 1° ciclo apenas
constam seis casos, mas com a ressalva de abordarem esta tematica sob um ponto de vista

mais optimista.
Sub-categoria: Sensibilidade estética

Indicador: Enquadramento da accdo — as BD do 1° ciclo apresentam pouca
sintonia entre a accdo e a cor, representando no entanto a mensagem pretendida mas de
forma mais simplificada. Por outro lado, as BD do 2° ciclo apresentam um bom dominio
da composicdo grafica, a qual apresenta contextos da narrativa mais complexos, como
por exemplo, composigdes com mais detalhe, sobreposi¢des, fundos e colagens. Assim 0s
trabalhos do 2° ciclo apresentam sete bons e trés suficientes e as do 1° ciclo, quatro bons e

cinco suficientes).

Fig. 25 - Excerto BD 2° ciclo (Anexo XXXVII)

Indicador: Organizacdo das vinhetas — os trabalhos do 1° ciclo apresentam as
vinhetas de forma mais normalizada, ou seja, na sua maioria todos os quadrados com as
mesmas dimensdes, enquanto que os mais velhos apresentam outras formas de
composicdo, demonstrando assim um maior conhecimento da organiza¢ao nas vinhetas
numa BD. No entanto, a semelhanca do que acontecia na anterior categoria também aqui
0 ritmo da narrativa encontra-se mais bem classificada nos trabalhos dos mais novos,
nove bons, em relagdo aos sete do 2° ciclo. De acordo com a nossa avaliacdo julgamos
que no caso do 2° ciclo foi dada uma maior preferéncia aos pormenores graficos em si,
em detrimento da mensagem, havendo por isso, uma maior coeréncia nos trabalhos dos

mais novos.
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Fig. 26 — Excerto BD 2° ciclo (Anexo XLII)

Indicador: Utilizagdo da cor — nota-se que a cor ¢ utilizada de uma forma muito
mais espontanea nos trabalhos dos mais novos, sendo o sol a amarelo, as gotas e o céu
sempre representados com a cor azul. Existe também uma concordancia com as cores da
natureza sendo representadas as arvores e os campos normalmente a verde. Nas BD do 2°
ciclo (idades 10-13) apresentam mais variedades de cor, um maior controlo da mancha,
sem borrées com contornos bem definidos e um bom preenchimento das vinhetas. De
referir a utilizacdo da cor como agente subjectivo da accao, ou seja, as cores escuras séo

utilizadas como sindnimo da poluigéo e dos elementos maléficos da acgéo.

Fig. 27 — Excerto de BD 2° ciclo (Anexo XXXIX)



5.1.2. Analise dos dados trabalhos do 1° Ciclo
Tema: Poluigdo

No que se refere aos trabalhos do 1° ciclo, oito dos dez trabalhos da categoria
poluicdo apresentam a dgua numa perspectiva biocéntrica, ou seja, a &gua como um bem
essencial a vida. Também ¢é evidente, na maioria das bandas desenhadas uma
preocupagdo com 0 ambiente e com 0s seres vivos expressos quer verbalmente quer
graficamente, através de elementos simbolicos personificados pela Mascote Gotinha e
pela presenca de animais, como peixes e coelhos. Tendo em conta o presente tema
surgem como figuragdes recorrentes, a fabrica, o automovel e lixo como simbolos da
poluicdo. Em relagéo ao valor cidadania, a maioria dos trabalhos (sete em dez) apresenta
uma reflexdo sobre a tematica da polui¢cdo como sendo uma atitude nefasta e apresentam
propostas de intervencdo (seis em dez). Do ponto de vista estético, cerca de metade dos
trabalhos apresenta referéncias visuais a natureza, através do desenho de arvores, animais
e plantas. O estilo grafico, as formas e as cores utilizados pelas criangas em causa, entre
0s 8 e 0s 10 anos estdo em concordancia com o tema. Apresentam grafismos simples
sendo a cor branca o fundo predominante das BD. Na organizagdo das vinhetas nota-se

claramente a influéncia dos docentes.

Tema: Boas Praticas para o uso eficiente da agua

Tendo em conta o tema, os trabalhos analisados apresentam o valor 4gua sob um
ponto de vista maioritariamente utilitdrio, ou seja, representando uma atitude
antrocéntrica, dai a grande representacdo de figuras humanas em detrimento dos seres
vivos como acontecia no tema anterior. Em segundo lugar, o valor &gua surge como
essencial a vida (atitude biocéntrica) e por ultimo trés trabalhos denotam a atitude
ecocéntrica, em que o valor &gua merece ser preservado por si s6. Curiosamente, um dos
trabalhos representa a &gua como um divertimento. De referir ainda a presenca de
elementos simbolicos alusivos a agua, os quais aparecem em todos os trabalhos.
Relativamente ao valor ambiente, e neste tema surgem poucos elementos graficos
alusivos a natureza o que se justifica pela apresentacdo de cendrios mais quotidianos,
citadinos e de indole doméstica. Quanto ao valor cidadania, a maioria apresenta propostas
de intervencdo (9 em 10) e emitem a sua opinido sobre o assunto evidenciando

graficamente exemplo de desperdicio e apresentando em contraponto boas praticas.



Do ponto de vista estético e de um modo geral os trabalhos apresentados nesta
categoria apresentam melhores classificagbes nos indicadores de enquadramento da
accdo, organizacao das vinhetas e utilizacdo das cores do que os conferidos ao tema da
poluicdo, pelo facto da narrativa grafica ter mais ritmo e a expressao estar em sintonia

com o conteudo (ver Apéndice C e D).

5.1.3. Analise dos dados trabalhos do 2° Ciclo

Tema: Poluicdo

O valor agua surge no 2° ciclo com uma preponderancia biocéntrica (7 em 10
trabalhos) sendo o elemento simbdlico da dgua presente em todas as BD, tendo quase
sempre a Gota a personagem central da ac¢do. No que se refere ao valor ambiente esta
perspectiva € consonante com a representacdo grafica de ideias da natureza como
paisagens, rios e fundo do mar com a narrativa verbal de preocupagdo com 0s seres Vivos,
fauna e flora. Os valores de cidadania no que refere a actuagdes concretas, apesar de
presentes sdo em menor quantidade comparativamente com as apresentadas nos trabalhos
do 1° ciclo. Esteticamente, a maioria dos trabalhos analisados nesta categoria (sete)
representam a poluicdo como algo nefasto através da utilizacdo de iconografia adequada
como sejam as fabricas, fumo, lixo, etc. Também a cor é utilizada para reforcar esta ideia,

surgindo os elementos poluidores em tons mais escuros, como o preto e o castanho.
Tema: Boas Praticas para o uso eficiente da agua

O valor da &gua é apreendido neste tema, maioritariamente, de acordo com a
perspectiva antropocéntrica, ou seja, como um valor instrumental da natureza a
disposicdo do homem, todos eles apresentando, graficamente, a presenca humana.
Apenas um trabalho menciona a importancia da &gua como um valor essencial a vida. O
valor ambiente é pouco representado do ponto de vista de figurativo (auséncia de animais
e plantas) sendo evidenciados nesta categoria 0s elementos simbolicos da agua e em
destaque 0s maus exemplos em termos ambientais, ou seja, a valorizagdo ambiental é
feita pela negativa. No que se refere ao valor de cidadania, 8 dos 10 trabalhos analisados
mostram iniciativas sobre as boas praticas, apresentando propostas de intervencéo
concretas ilustradas graficamente. Do ponto de vista estético, os trabalhos apresentam um
enquadramento da ac¢do mais elaborado, de acordo com a idade (10-13 anos) e de uma

forma geral, mais coloridos do que os apresentados no tema poluicéo.



5.1.4. Conclusoes

Iremos de seguida concluir respondendo as questdes inicialmente colocadas.
Relativamente a primeira questdo sobre o papel de um museu, enquanto instituicéo
educativa e cultural, na promocédo dos valores, nomeadamente dos valores ambientais e
de cidadania, junto do publico infanto-juvenil, observamos que o Museu da Agua é uma
instituicio que revela nos seus objectivos a promocdo dos valores ambientais
relacionados com a preservacdo de um recurso natural indispensavel a todos os seres
vivos, a dgua potavel. Neste sentido, as ac¢des concretizadas pelo Servico Pedagdgico
Aguas Livres sdo0 um bom exemplo desta realizacdo no que diz respeito ao publico
escolar, especialmente as escolas do ensino basico e secundario. Através da sua dinamica
educativa é lancado um tema, o qual pode ser trabalhado quer do ponto vista da educacéao
formal (no @mbito dos contetdos curriculares), quer do ponto de vista da educacdo néo-
formal. Aqui as duas vertentes sdo conjugadas, funcionando 0 museu como um
verdadeiro parceiro na escola, auxiliando os docentes na prossecucdo das suas actividades
e promovendo a discussdo da tematica ambiental através da adesdo ao Concurso Anual.

Para além do mais, a utilizacdo do site www.servicoaguaslivres.com disponibiliza

informacdo para todos que procuram mais esclarecimentos sobre a temaética da agua, a

biodiversidade e a sustentabilidade dos recursos naturais.

Da segunda questdo sobre quais 0s valores e atitudes relativas ao ambiente em geral e
a agua, em particular, inferidas dos trabalhos (bandas-desenhadas) produzidos pelos
alunos, em contexto escolar, a partir de uma proposta do Museu da Agua, concordamos,
como foi anteriormente mencionado no enquadramento tedrico deste trabalho, que ndo
poderemos nunca fazer uma correlagdo directa entre valor (comunicado) e atitude
(accdo). No entanto, podemos inferir através de varios indicadores ao nosso alcance quais
sdo os valores que transparecem nos trabalhos de banda desenhada. Da nossa

investigagao retiramos as seguintes conclusoes:

e 0 valor agua aparece no tema poluicdo com uma preocupacao biocéntrica,
de valor de preservacdo vida, enquanto que no tema boas préaticas surge

com um valor maioritariamente utilitario ou seja, antropocéntrico;


http://www.servicoaguaslivres.com/

o valor ambiente de modo geral é apresentado do ponto de vista
biocéntrico, se bem que no caso dos trabalhos do 2° ciclo as preocupagfes
tendem a ter um carécter mais universal, de preocupagdo com o planeta em

geral e de respeito para com 0s povos mais desfavorecidos;

os valores de cidadania no que refere a actuagdes concretas, aparecem em

maior nimero nos trabalhos do 1° ciclo do que nas BD do 2° ciclo.

De um modo geral, podemos inferir dos trabalhos analisados que as criangas e 0s

jovens conhecem 0s conceitos e apresentam alguns valores relacionados com a ecologia,

revelando preocupacdo com as principais fontes de poluicdo e mostrando-se sabedoras

das principais medidas para evitar, por exemplo, o desperdicio da agua.

Sobre a terceira questdo relacionada com as diferencas de atribuicdo de valor, do

ponto de vista ambiental, entre os trabalhos produzidos pelos alunos do 1° e o 2° ciclo do

ensino basico podemos apurar as seguintes diferencas. De um modo geral e atendendo as

capacidades graficas dos alunos do 2° ciclo pareceu-nos que nos trabalhos destes alunos,

foi dada a primazia a expressao visual em detrimento da expressdo verbal, sendo 0s

trabalhos do 1° ciclo muito mais ricos do ponto de vista verbal. No entanto, as diferencas

surgem nos trés indicadores escolhidos, conforme se explica em seguida:

o valor agua é representado na categoria polui¢do, na perspectiva
biocéntrica, tanto pelos alunos do 1° ciclo como pelos alunos do 2° ciclo;
na categoria poluicao € eleita a perspectiva antropocéntrica igualmente nos

dois ciclo;

o valor ambiente estd muito presente como um recurso a preservar quer no
1° ciclo, quer no 2° ciclo, sendo que na maioria apresentam preocupacoes
relacionadas com o seres vivos, animais e plantas De referir que o valor
ambiente no 2° ciclo é valorizado pela negativa, ou seja, pela apresentacéo

de mas préticas;



e 0 valor cidadania apesar de representado nos dois ciclos, esta mais patente
ao nivel da expressdo verbal nos trabalhos dos alunos do 1° ciclo do que

nos do 2° ciclo.

5.2. Consideracdes finais

Actualmente € inegavel a importancia que € dada aos museus, instituicdes
detentoras do conhecimento e guardids do patrimonio, na sua acepcdo mais tradicional,
no entanto, constatamos também que apesar de os museus terem esta funcdo cultural
assumida, nem sempre esta a par com a sua funcdo educativa primordial. Por um lado
temos a procura do conhecimento e da sabedoria, hoje representada pelos
estabelecimentos de ensino, em busca de meios auxiliares e complementares a educacgéo
formal que proporcionam aos seus alunos. Por outro lado, temos as institui¢cdes culturais
com um acervo e patrimonio cultural a disposi¢do da comunidade. E a lei da oferta e da
procura cultural, mas trata-se sobretudo, como refere Lynn Dierking, do museu se
assumir como um verdadeiro parceiro junto da comunidade, da necessidade das
instituicbes se responsabilizarem socialmente e acima de tudo, uma questdo de
sobrevivéncia dos museus. Os museus sdo hoje em dia, utilizados pelas entidades
escolares como complemento da sua ac¢do educativa formal e de acordo com aqueles
que melhor se adequam aos contetdos programaticos no ambito de cada disciplina

leccionada.

Assim, 0s servigos educativos dos museus terdo de construir a sua oferta
educativa em torno do seu acervo mas também sobre os valores que pretendem educar.
Pensamos que 0 museu € e devera ser sempre um veiculo de construgdo da identidade
do individuo e por isso, indissociavel da sua educacdo, por esta razdo, a instituicdo
cultural deveria desde logo estar consciente da sua missdo (educadora) e por
conseguinte, divulgar publicamente os valores que pretende transmitir aos seus
publicos. Ao prestar um servigo pablico, torna-se importante avaliar e validar o trabalho
realizado pelos servigos educativos, no sentido de comparar e divulgar informacéo sobre
as actividades dinamizadas em varios museus, de forma a detectar até que ponto o
trabalho realizado nestas instituicbes tem impacto na comunidade, particularmente,

sobre o publico escolar.



No que diz respeito aos valores propriamente ditos, estes sdo 0 ponto de partida
que motiva os individuos a tomada de decisdo, ensinam-se, mas nada nos garante que
irdo passar da teoria a pratica, ou seja, a atitudes concretas de actuacdo. Para que tal
possa acontecer € necessario que sejam vividos, € essencial que sejam dadas
oportunidades aos individuos e principalmente as criangas, durante a sua educacgéo, para
desenvolver os seus valores e os seus conhecimentos de modo a poderem um dia gerir
0s possiveis conflitos entre os seus valores e as inevitaveis satisfagdes das suas
necessidades (Halstead, 1996). Acreditamos que esse € o papel da educacdo e que 0s

museus tém uma palavra a dizer sobre esta matéria.

No caso estudado, os valores da instituicdo estdo inscritos nos objectivos do
servico pedagogico do museu e em consonancia com a politica ambiental da Empresa
Portuguesa das Aguas Livres (EPAL). E neste aspecto um dos poucos museus em que

Portugal a divulgar estes valores e a vé-los inseridos na sua missdo educativa.

No que se refere ao instrumento utilizado para fazer a analise dos trabalhos
realizados pelos alunos em contexto escolar, no caso em estudo, as bandas-desenhadas,
pensamos tratar-se de uma ferramenta bastante til, pois oferecem um enorme escopo
para a expressdo artistica e para as reflexdes acerca das atitudes e valores sobre o
ambiente e sobre o mundo em que vivem. Como refere Dewey “a criacdo e a apreciacdo
do objecto de arte tém consequéncias educativas directamente projectaveis na
experiéncia humana, mas a projec¢do inversa também parece existir” (in Almeida, 1974,
p. 22). Se toda a experiéncia humana repercute no fenémeno artistico e nas percepcoes
basilares de apreciacdo de Arte, pode dizer-se que existe uma relacdo entre arte e a
experiéncia. Entdo, o museu ao propor estes desafios ao publico escolar, proporciona a
experiéncia de criar, a possibilidade de criacdo de objectos novos de interesse estético,
mas ao mesmo tempo, esta a dar-lhes uma oportunidade para a reflexdo sobre os temas e

os valores que Ihes estdo associados.

Relativamente as actividades desenvolvidas a partir de propostas e projectos dos
servigos educativos dos museus, passiveis de gerar produtos culturais, pensamos que
poderiam e deveriam ser alvo de investigacdo mais aprofundada. Ndo poderemos nunca
afirmar que as atitudes expressas ou sublimadas neste tipo de trabalhos irdo confirmar o

surgimento de geracdes mais responsaveis ao nivel dos valores morais ou ambientais,



mas este sera talvez o caminho a seguir a longo prazo na é&rea da avaliagdo da

aprendizagem em museus.

Aludindo as dificuldades sentidas no desenvolvimento deste trabalho devido a
falta de informacéo e investigacdo na area dos museus sobre a educagdo em geral e no
particular, sobre a educacdo para os valores relacionados com a ecologia e a cidadania,
consideramos que seria muito importante o desenvolvimento desta vertente de
investigacdo. Concluimos assim que do ponto de vista da educacéo para os valores em
museus existe ainda um grande caminho a percorrer. Esperamos, no entanto, com este
trabalho ter contribuido para a reflexdo sobre qual serd o papel do museu enquanto

educador para os valores, nomeadamente, os relacionados com a ecologia e a cidadania.

5.3. Sugestdes de melhoria

Na sequéncia da investigacdo realizada e depois da analise ao trabalho desenvolvido
pelo Servico Pedagdgico Aguas Livres do Museu da Agua da EPAL pensamos que seria
benéfico a elaboragdo de um conjunto de medidas para a melhoria deste servico
dedicado especificamente a comunidades escolar, as quais passamos de seguida a

elencar:

1) a criacdo de actividades ludico-pedagdgicas em torno da tematica ambiental,
através de ateliers-oficinas, como meio de incentivar as actividades de
descoberta e o incentivo a discussdo dos valores ambientais, reforcando a

mensagem que 0 museu pretende transmitir;

2) aproveitar de forma mais intensa 0s espacos verdes onde o museu se localiza

através da criacdo de actividades interdisciplinares como a boténica e a biologia;

3) proporcionar ac¢Oes de formacdo credenciada para professores em diferentes
areas, como por exemplo: o ambiente e a cidadania, a historia e o patriménio e a

agua e a arte;



4) desenvolver uma parceria com a Direccdo Geral de Inovagdo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC) do Ministério da Educacdo no sentido
de propor um projecto nacional de educacdo ambiental especifico, sobre a agua

cujos temas seriam o uso eficiente da 4gua, prevencao contra a poluicéo, etc.;

5) promover accBes de sensibilizacdo junto das escolas no sentido de
responsabilizar as mesmas pelo seu impacto ambiental, através da criacdo de

parcerias com Varios organismos de defesa do ambiente;

6) por intermédio do préprio concurso anual Aguas Livres, lancar a proposta de um
trabalho que passaria por fazer um levantamento ambiental (consumos de agua,
consumos energeticos e tratamento de residuos) e elaboracdo de relatério com
tomada de medidas correctivas, iniciativa em que a propria Empresa Portuguesa
das Aguas Livres (EPAL) seria chamada a participar activamente, através da
intervencdo de técnicos especializados na area da engenharia do ambiente e
técnicos de laboratorio, criando assim um projecto de responsabilidade social e

de compromisso com a comunidade educativa;

7) sentimos também a necessidade urgente da reformulacdo completa da exposi¢do
permanente do museu (nucleo dos Barbadinhos), através da criagdo de um
espaco consagrado por um lado, a actividades mais interactivas com o publico
escolar, a qual permanece desde a data da sua inauguracdo (1987), tornando-a
mais atractiva aos olhos do publico mais jovem e por outro, da criacdo de um

espaco préprio e adequado a realizacdo de actividades ludicas e pedagdgicas.

Por fim, deixamos uma Gltima recomendacao a tutela do Museu da Agua, a EPAL, a
qual vai no sentido de concertacdo de estratégias educacionais e de comunica¢do dos
seus valores, isto €, apesar dos objectivos do Servico Pedagogico Aguas Livres
incorporarem os Vvalores preconizados na politica ambiental da empresa, parece existir
um desfasamento cognitivo entre 0s conceitos que veicula e a realidade existente no
espaco fisico do museu. Sendo um museu de empresa, a qual fornece um bem publico e
que coloca a disposicdo da populagdo, um conjunto monumental de importancia

manifestamente reconhecida sobre a histdria do abastecimento de agua a cidade, parece-



nos de vital necessidade a requalificacdo deste espaco, ndo sé enquanto espaco de

memodria e de fruicdo, mas também como um local de descoberta e de ciéncia.
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Apéndice A: Grelha de Observacdo dos trabalhos de Banda Desenhada do 1° Ciclo do Ensino Bésico — Expresséo Verbal

= | = | X = |l=/=12|>|S
_ _ _ SIS|R|ZIR|IR|IR|R|[%]|x
Categoria Sub-categorias | Valores e atitudes g S 2 % X g 2 2 S 2
slele|z|z|e|2|2|2|¢
< | < |< << |<|<|<
Perspectiva utilitaria/instrumental X | X
i Essencial a vida X | X | X | X | X ]| X]|X X
Agua ——
g Como um divertimento - - - - - - - - - -
Como um valor a preservar por si s6 X | X
Poluigéo = - —
Ambiente Apresentam preocupagdo com 0s seres vivos (animais e plantas) X X X | X | X | X X
Apresentam preocupagdo com outros povos (dimensdo universal) X
Cidadania Apresentam propostas de intervencéo (atitudes) X | X | X | X | X X
Reflexdo sobre a situacdo (emitem opinido) X | X X X | X X | X
= = — = = > > S
SISIE2IX(BIZIR|IE |8
. . : X | x| X XX IR |R [ XX
Categoria Sub-categorias | Valores e atitudes e} o 2 S ) o f o o o
S|8|2|8|2 8|58 |83
c c < c c c < c
< (< | < T ||| <<
Perspectiva utilitaria/instrumental X | X | X | X | X
i Essencial a vida X | X X X
Agua ——
g Como um divertimento X
Como um valor a preservar por si s6 X | X | X
Boas Praticas - —
Ambiente Apresentam preocupagao com 0s seres vivos (animais e plantas) | X X X | X
Apresentam preocupac¢do com outros povos (dimensao universal) X
Cidadania Apresentam propostas de intervencdo (atitudes) X | X X | X | X X | X | X | X
Reflexdo sobre a situacdo (emitem opiniéo) X X | X X X | X | X




Apéndice B: Grelha de Observacdo dos trabalhos de Banda Desenhada do 2° Ciclo do Ensino Bésico — Expressdo Verbal

= | = == |=|2|>|>
SISIZ2IXIZIRIRIZ x|
XX [Z (K|S IXIR|8|X
Categoria | Sub-categorias | Valores e atitudes >C<> X155 |lel% >é XX XX
2| 28|28 |3 |2|8|5]|¢8
) > = = = %) () ) <] ()
c c < < c c < c
< | < | < I |i<|<|<|<
Perspectiva utilitaria/instrumental X | X X X
Agua Essencial & vida X | X |X X | X [X [X
Como um divertimento - - - - - - - - - -
Como um valor a preservar por si s6 X
Poluicdo Ambiente Apresentam preocupagdo com o0s seres vivos (animais e plantas) | X X | X | X | X |X
Apresentam preocupagdo com outros povos (dimensdo universal) X
Cidadania Apresentam propostas de intervencéo (atitudes) X X X X
Reflexdo sobre a situacdo (emitem opinido) X X | X | X X
= | = | X — -
. . . > = - = = >
Categoria | Sub-categorias | Valores e atitudes X ; X122 |3 |3 2 2
X | X[ XX [ X | X | X|X
X | & | X
Perspectiva utilitaria/instrumental X | X | X | X | X | X ]| X | X X X
) Essencial a vida X
Agua —
Como um divertimento X
Boas Como um valor a preservar por si so - - - - - - - - - -
Praticas Ambiente Apresentam preocupagao com 0s seres vivos (animais e plantas) X | X X
Apresentam preocupagdo com outros povos (dimensdo universal) X X X
Cidadania Apresentam propostas de intervencdo (atitudes) X | X | X X | X | X | X | X | X
Reflexdo sobre a situacdo (emitem opiniéo) X X X X




Apéndice C: Grelha de Observacdo dos trabalhos de Banda Desenhada do 1° Ciclo do Ensino Basico — Expresséo Visual

= |= |2 |z |2 |21]2 |53
| | | SIS RS2 |R|%[%]%
Categoria | Dominios e Competéncias Valores ambientais e estéticos % S| 2|3 | X % 2| e % 2
(&) () c = () [ <)
slg|5|1<|< 2|2 |5 |%|%
Ideia de natureza (ex: representam arvores, rios, peixes, etc.) X | X | X X X
Expressividade de . . . —
ideias/valores através da Ideia de cidadania (mostram iniciativas) X | X
linguagem visual Ideia de Universalidade (planeta Azul) X
Elementos humanos X X X | X X
e I Presenca de Seres Vivos (animais ou plantas X X | X X
Poluicio Identificacdo de indicadores ¢ '( P )
¢ visuais associados ao tema Elementos simbolicos (Agua) X | X | X | X X | X [ X | X | X
Presenca de elementos poluentes (fabrica) X [ X | X | X | X | X |X X
Enquadramento da Acgdo (cenarios) B (B |S |S |S |S |S |F [S
Sensibilidade estetica (estilo [ Organizagao das vinhetas B |[B |[B [B |[B |[B |S [S |S |B
grafico, formas e cores) _
Utilizag&o das cores B (B |S |S |B B |S |S |B

Legenda:

(F) Fraco; (S) Suficiente; (B) Bom




Apéndice D: Grelha de Observacéo dos trabalhos de Banda Desenhada do 1° Ciclo do Ensino Basico — Expressdo Visual

= = = = = > ~
SIS 313181812 |% /8|3
. - . o » X | % | X XXX |R|[X|X
Categoria | Dominios e Competéncias Valores ambientais e estéticos ol o |8 % Slglelelgle
[ (= c [ [ [
Tl|E|<|T|<|2 |58 |2|&
Ideia de natureza (ex: representam arvores, rios, peixes, etc.) | X X X X | X
Expressividade de . . . —
ideias/valores através da Ideia de cidadania (mostram iniciativas) X X | X [ X X
linguagem visual Ideia de Universalidade (planeta Azul) S R N -
Elementos humanos X X | X [ X | X | X
e n - Presenca de Seres Vivos (animais ou plantas X | X [ X X
Boas Identificacdo de indicadores ¢ ’( P )
praticas visuais associados ao tema Elementos simbdlicos (Agua) X [ X | X [ X [ X [ X | X |X |X |X
Evidéncia de desperdicio/ma utilizacéo X | X X X X
Enquadramento da Accdo (cenarios) B |[F |B |S B B
Sensibilidade estetica (estilo [ Organizagao das vinhetas B[S [B |B B B
grafico, formas e cores) _
Utilizag&o das cores B |[S |B |B B B

Legenda:

(F) Fraco; (S) Suficiente; (B) Bom




Apéndice E: Grelha de Observacao dos trabalhos de Banda Desenhada do 2° Ciclo do Ensino Basico — Expressdo Visual

= | S || |2|2 |5
S IS|ZI3 (188|512 %%
__ | Dominios e . » LA XX XX IE|R|E
Categoria A Valores ambientais e estéticos 5 o |2 | o |3 5
Competéncias S e | X | 3 x| 2/g2/lg /%2 |¢
22|25 |%|8/212|2)|¢8
< < < < < <
Ideia de natureza (ex: representam arvores, rios, peixes, X X | X X X | X
Expressividade de etc.)
ideias/valores através da Ideia de cidadania (mostram iniciativas) X X | X | X X
linguagem visual Ideia de Universalidade (planeta Azul) X X
Elementos humanos X X X
Identificacdo de Presenca de Seres Vivos (animais ou plantas) X X X
Poluicdo | indi isuai ,
¢ ;chj:)i:?gg(r)isa\(l)ligﬁ:: Elementos simbélicos (Agua) X [ X [ X | X | X | X | X | X | X |[X
Presenca de elementos poluentes (fabrica) X X | X | X | X | X | X
Enquadramento da Acgdo (cenérios) B |B |F |F S |[B [B |[S |B |B
Sensibilidade estética — i i i
(estilo gréfico, formas e Organizagdo das vinhetas/ritmo da narrativa B F |F |B |B |[B |B |S
cores) Utilizagdo das cores B |B |B |[F |B |B |B |B |B |B

Legenda:

(F) Fraco; (S) Suficiente; (B) Bom




Apéndice F: Grelha de Observacgéo dos trabalhos de Banda Desenhada do 2° Ciclo do Ensino Basico — Expressao Visual

== " _|l=1=12|>|5
> | 2|2 X[ X[ X|X|X|X]|X
. Dominios e o o X111/
Categoria o Valores ambientais e estéticos XXX | XXX X)X XX
Competéncias clo|lolol|le|le|lae|lael|laolo
3| 3|3 |d|d|a|a|as]| 3|
= = e = [ = [ [ C e
| < | €| < || C | C(C Q| <
Ideia de natureza (ex: representam arvores, rios, peixes, X | X [ X | X X | X
Expressividade de etc.)
ideias/valores através da | ldeia de cidadania (mostram iniciativas) X | X X | X [ X X | X
linguagem visual Ideia de Universalidade (planeta Azul) X X
Elementos humanos X [ X [ X [ X [ X | X | X | X | X |X
Boas Identificacdo de Presenca de Seres Vivos (animais ou plantas) X X X
réticas indicadores visuais = z
p associados a0 tema Elementos simbdlicos (Agua) X X | X | X | X | X | X X
Evidéncia de desperdicio/ma utilizacdo X [ X [ X | X | X | X [X | X |[X |X
Enquadramento da Acgdo (cenarios) B |S |B|S (B |B |B B |S |B
Sensibilidade estética — i _
(estilo grafico, formase | Organizacéo das vinhetas/ritmo F |F |B |B |B |B |B S |S |B
cores) Utilizag&o das cores B|S |B|B|B |B B |B|S |S
Legenda: (F) Fraco; (S) Suficiente; (B) Bom




ANEXOS



Ensino Basico

REGULAMENTO

14.2 Edicao do Concurso Aguas Livres

s 2010-2011

Agua para Todos

1. A dgua: essencial & vida
a. A importdncia da dgua para todos os seres vivos,

2. O abastecimento de dgua
a. A historia da evolugao dos diferentes tipos de abastecimento de dgua, desde a construgao de diques, barragens,
aguedutos e condutas.
3. Boas praticas para o uso eficiente da dgua
a. Descrever boas praticas, como por exemplo o cuidado a ter com as torneiras que pingam, a duracao dos banhos,
e muitas outras idefas,

4. A poluicao
a, Explicar as consequéncias da poluicio da Agua e de gue forma a Gotinha e os seus amigos podem contribuir para sen-

sibilizar todas as pessoas.

Como Participar?

AGUAS
LIVRE

SERYTCD PEDAGOGICD




e

Critérios gerais:

Todos os trabalhos devem:

- Ser 100% originais;

- Ser coerentes com o tema geral;

- Utilizar materiais sustentaveis (sejam criativos!);

-Trazer a ficha técnica em anexo de acordo com todos os dados solicitados no regulamento geral.

Regulamento Geral




Anexo |11 — Lista dos trabalhos do 1° Ciclo do Ensino Basico

Categoria Poluicao

Nome da Escola Titulo Ano escolar Palavras chave da narrativa
] 3 ) Alerta para as questdes da salde e
Jardim Escola Jodo de Docinha e o . ’
1 ) 3°ano/8 anos (F) | consequéncias da poluicdo na agua doce
Deus — Torres Vedras salgadinha . .
(rios) e 4gua salgada (mar).
Jardim Escola Jodo de Poluicéo, Representa 0os maus exemplos e a
2 3 3% ano/8 anos (F) L )
Deus — Torres Vedras nao! poluicdo nas praias.
Jardim Escola Jodo de L } }
3 A Poluicdo | 3°ano/7 anos (F) | Problema — Accéo - Resolucéo
Deus — Torres Vedras
Jardim Escola Jodo de o Problema — Ac¢do — Resolucéo (apresenta
4 A Poluicdo | 4°ano/8 anos (F) ) )
Deus — Torres Vedras bons exemplos e da mensagem final)
Externato Principe de o 4°ano/10 anos | Alerta para as consequéncias da poluicdo
5 ) A Poluicéo ) . .
Aviz (F) nos rios; “Agua cheira mal”.
Alerta para as chuvas acidas; Preocupacao
com fontes de poluicédo (fabricas e
6 Alto da Faia A Poluicdo | 3°ano (colectivo) | carros), com 0S seres Vivos e a
biodiversidade; mensagem “protege o
ambiente”.
] ; Antes e depois; alerta para a poluicdo nos
Jardim Escola Jodo de A aventura )
7 ) ) 3°ano/9 anos (F) | rios, mensagem:”uma hora a pescar ¢ uma
Deus - Coimbra da Gotinha _ o o
bota no rio! Foi a pior imagem que ja vi!”
Jardim Escola Jodo de . Alerta para o problema da Poluicéo,
8 ) A Poluicdo | 3°ano/9 anos (F) y
Deus - Coimbra condenam a ac¢do do homem.
] y Preocupagdo com fontes de poluigdo nos
Jardim Escola Jodo de . o o
9 ) A Poluicdo | 3°ano/9 anos (F) | rios: Oleos e pesticidas; alerta para outras
Deus - Coimbra . o ]
tematicas ambientais como a reciclagem.
Conta a viagem para salvar o mundo,
) A gotinha e ) refere o uso da dgua em varios
10 EB 1 Telheiras ) 3° ano (colectivo) ) .
0S amigos continentes (Africa versus Europa);

aborda a questdo do consumo.




Anexo 1V — Lista dos trabalhos do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Categoria Uso Eficiente da Agua

Nome da Escola Titulo Ano Palavras chave da narrativa
escolar
I Resolucédo de problemas em
1 | EB Condes da Lousa” | Agua para Todos 3% ano o ;
contexto familiar para poupar agua.
_ 6 ) Alerta para o desperdicio de agua,
2 | EB1 Quinta das Mos Sem Titulo 4° ano B ) ) o
accOes de cidadania e solidariedade.
Medidas para poupar dgua, denotam
3 | EB1 Quinta das Més Sem Titulo 3%ano preocupacdo com a natureza e 0s
Seres Vivos.
Identificam o problema (torneiras
) ; 4% ano )
4 EB1 Telheiras Salvar a Agua ) abertas) e apresentam medidas
(colectivo) )
correctivas.
Poupanca da agua, referem também
5 EB1 Anjos Agua para Todos 3%ano outros conceitos ligados ao
ambiente, a reciclagem.
N&o deixar as torneiras abertas,
6 EB1 Anjos Agua para Todos 3%ano utilizacdo de agua nas fabricas
aliado ao conceito de poluicéo.
) i Cenas doméstica de utilizacdo
7 EB1 Anjos Agua para Todos 3% ano ; )
sustentavel da agua
) i Cenas doméstica de utilizacéo
8 EB1 Alto da Faia Agua para Todos 4° ano ) )
sustentavel da agua
; Medidas para ndo desperdicar agua,
9 EB 1 Artur Bual Agua para Todos 2°ano 3 . )
accdo pedagogica junto dos amigos.
_ i A Agua é de , , . . .
Jardim-Escola Jodo Filho ensina pai a valorizar a 4&gua
10 todos e para 2° ano

de Deus de Leiria

todos...

potével com humor.

5 1° Prémio no Concurso Aguas Livres 2010-2011
® Mengédo Honrosa no Concurso Aguas Livres 2010-2011




Anexo V - Lista dos trabalhos do 2° Ciclo do Ensino Bésico

Categoria Poluicao

Nome da Titulo Ano escolar Palavras chave da narrativa
Escola
Gotinha personagem central da histéria,
. L 3 6° ano/12 . 3
1 | EB2,3 Mafra Poluicéo é que néo! apresenta conselhos Gteis para ndo
anos (F) ]
poluir.
o ) 5°ano/11 | Identifica¢do de elementos poluidores no
2 EB 2,3 Mafra Poluicédo, Nao! ) .
anos (F) mar e de mas praticas.
Sem composi¢do narrativa (sem de
EB 2,3 . ) 5%ano o ]
3 ) Né&o poluam a Agua ) historia), trata-se mais de um cartaz de
Telheiras (colectivo) o
sensibilizacéo.
Agua enquanto bem precioso,
EB 2,3 L 5°ano/ 13 } )
4 ) A poluigdo mensagem: ndo usem a sanita como
Telheiras anos (M) ) )
caixote de lixo.
Representacdo Antes/Depois
EB 2,3 ; 5°ano/ 10 ) ) )
5 ) A Agua Agua sem fronteiras, dimenséo
Telheiras anos (F) ) ) 3
internacional; nocéo de ETAR.
) ) 6°ano/12 | Contaminag&o por pesticidas, alerta aos
6 EB 2,3 Mafra A manifestacdo o ) . }
anos (F) cidaddos através de uma manifestacéo.
o 6° ano/13 } )
7 EB 2,3 Mafra | Mas que consequéncias Gota como porta voz da acgdo educativa.
anos (M)
Fabrica com conotacdo negativa, alerta
L ) 6° ano/12 ) o
8 EB 2,3 Mafra Poluicdo Cuidado! para os perigos da polui¢do nos seres
anos (F) ]
Vivos.
Vérios tipos de Poluigdo nos rios e
. . 6° ano/11 )
9 EB 2,3 Mafra Atencéo a Poluigéo! © mares, derrame de petrdleo; Mensagem:
anos
“Nao poluas, S€ bom cidadao”.
. 6°ano/11 | Problema — Accdo- Resolucgéo
10 | EB 2,3 Mafra Poluicéo, Nao! ) o
anos (F) Limpeza do rio/lixeira.

7 1° Prémio na Concurso Aguas Livres 2010-2011
8 Mengédo Honrosa no Concurso Aguas Livres 2010-2011




Anexo VI — Lista dos trabalhos do 2° Ciclo do Ensino Bésico

Categoria Uso Eficiente da Agua

Nome da Escola Titulo Ano escolar Palavras chave da narrativa
Alerta para o desperdicio da
) ) agua e preocupacdo com falta
1 EB 2,3 Mafra Agua Precisa-se 5° ano/10 anos (F) ) ]
de agua noutros locais do
planeta.
2 | EB 2,3 Telheiras Agua para Todos 59 ano/10 anos (F) | Poupanca da Agua.
Aponta o aspecto utilitario da
3 EB 2,3 Mafra Agua essencial a vida 5°ano/10 anos (M) | agua, mas também o lado da
diverséo.
Realca o contacto com a
4 EB 2,3 Mafra S.0.S. Agua 6° ano/ 11 anos (F) | natureza e pGe 0s animais em
diélogo.
o Refere a falta de agua noutros
5 EB 2,3 Mafra Agua é de todos 5°ano/ 11 anos (F) ) .
continentes (Africa).
y ) Alerta para o desperdicio da
6 EB 2,3 Mafra Néo te esquecas da agua | 5°ano/10 anos (F) | )
agua e da conselhos.
) Medidas para o0 uso eficiente
7 EB 2,3 Mafra Como Proteger a agua 6° ano/11 anos (F) )
da agua.
Refere a falta de agua noutros
8 EB 2,3 Mafra Poupa Agua 6° ano/11 anos (F) | continentes (Africa) e da
conselhos.
) ; Cenas quotidianas de como
9 EB 2,3 Mafra Cuidar da Agua 5% ano/11 anos (M) )
poupar agua.
i Medidas pedagdgicas de
10 EB 2,3 Mafra Agua 5° ano/11 anos (F)

como utilizar 4&gua em casa.
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