NOS: DO ENCONTRO DE EXPERIENCIAS A CONSTRUGAO DE UM
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Introducéo

Ha criangas cujo desenvolvimento se afasta sigifiemente dos padrdes de
desenvolvimento tidos por normais na sociedade e gprtencem aqueles que 0s
geraram ou participam na sua educacgdo, surginda esmo particularmente
problematica. A educacédo de toda e qualquer criarjopagem € um problema a que as
sociedades respondem com a tipificacdo de taretsj@emas que se sintetizam em
expressdes como «criar um filho», ou «criar um setstruir», «ensinar as primeiras
letras», «ensinar a contar» ou «ensinar a fazéagen«preparar para a vida», «ensinar
um oficio» (ou ainda, em fases mais avancadas esamedades mais complexas,
«seguir um curriculo de estudos», ou 0 «programdactico» de uma disciplina do
saber erudito ou cientifico, etc. ...). A educad@&oqualquer crianca pode surgir como
particularmente problemética em fases mais critittaslesenvolvimento psico-fisico-
social, ou em algumas circunstancias, sem que pssthia em causa o quadro de
referéncia geral em que muitas questbes sdo damasegolvidas. Existem, porém,
criancas que por variados factores de ordem fundineente fisio-anatémitalevam

ao questionamento da maior parte ou da totalidadsed pressupostos: imediatamente
apos o nascimento, perante disfuncionamentos aesedt de lesbes ou malformacdes
evidentes, ou progressivamente e, por vezes, sarsea possivel um diagnostico
preciso perante a especificidade do seu desenvamorpsico-fisico (fazendo-se entédo
referéncia a um genérico “atraso de desenvolviniéhto

! Predominantemente neuroldgica, neuro-sensorialfoa@otora, mas também malformacées por
traumatismos périnatais, perturbacdes na gestacdie @rigem genética, Factores que podem surgir de
uma forma classificada como patoldgica pela medi¢bem como nas suas representacdes sociais ou
revelar-se como tal de forma progressiva e, poesjesem que seja possivel um diagndstico preciso.

2 O facto de aqui ser feita referéncia a um padeidesenvolvimento (que é uma representacéo saial d
desenvolvimento humano e que admite alguma vadabié nos tempos e nos modos) de que algumas
criancas se afastam mais ou menos, ndo apontai mdr gara uma classificagdo das criancas em
"normais” e “anormais”, “deficientes” ou “difererste Por isso se comeca aqui por fazer uso do termo
“problematico”, por contraste com as situacdes grgem com solugdes ja dadas em esquemas tipicos.
A ndo correspondéncia as expectativas pode estarigem de alguns processos sociais comuns as
situacdes que envolvem todas essas criancas, nmslidemas educativos a resolver tém caractersstica
muito diferentes conforme os factores que estdosuea origem ou que contribuem para o seu
agravamentofactores que podem ser inerentes a crianga, bern acspectos estruturais ou conjunturais dos cmstaciais

em que cada crianga se desenvoll2e resto, algumas culturas dispdem de esquepiasside educacédo para
padrbes de desenvolvimento relativamente menos entomo os que sao frequentemente causados por
cegueira ou por surdez. Por outro lado, muitas sitamcdes que, na maior parte das culturas das
sociedades em que o dominio de tecnologias ddaesatlio célculo € muito importante no quotidiadm, s
classificadas como «deficiéncia mental» e reladasacom les6es neuroldgicas ou disfuncdes cerebrais
de origem genética, ndo sdo percepcionadas, nadcaEdades, como uma falta de correspondéncia aos
padrdes de desenvolvimento, estando dentro do tespge variabilidade ai tido como normal e nao

dando lugar a qualquer problematizagdo em termosadisios;isto vale sobretudo para os casos em que o que a
ciéncia designa por disfungdo mental ndo era aconag por notérias malformacgdes, como acontece eitosrisindromas” que
a ciéncia médica foi identificando — a maior patées criangas com essas disfungdes extremas e fmaffdes” mais visiveis
tinham mesmo poucas possibilidades de sobreviéen dle poucas semanas, sendo o aperfeicoamentérdzaciédica e dos
cuidados périnatais que levam ao aumento do nidemsas criangas que atingem idades mais avanyaese-a também que em



A educacao dessas criancas, uma educacao que @@rsna insercao social,
requer uma mobilizacdo extraordinéria de recur8esalternativas a essa mobilizacao
de recursos suplementares sédo formas de segregagiopassando por processos
irreversiveis de degradagcdo das condicbes de vida desenvolvimento, levam a
atribuicdo de estatutos de sub-humanidade, ou @agaet@®nhecimento como membros
do grupo socia.

Diferentemente de muitas sociedades em que a néitagm dos recém-
nascidos pela familia ou pela sociedade dava lagaituais de exposicdo nas
sociedades com religides monoteistas que atribuéotia e qualquer ser humano a
dignidade de “filho de Deus”, «feito a imagem e skranca» deste, a eliminacdo ou
segregacao total ndo € legitimada. Mas mesmo dend@aleixado de haver formas mais
ou menos atenuadas de segregacdo e de abandonmagyeecariedade social e
econdmica que tao fortemente condiciona a vidardiadg maioria dos seres humanos,
Ihes diminuia as possibilidades de sobrevivéndilaes restringia e perturbava ainda
mais as possibilidades de desenvolvimento de mgaal@rem participar na vida social.
Com o desprezo pelo corpo fisico do homem que aizacu 0s primeiros séculos de
expansao do cristianismo e com o reconhecimentgrdga divina” como critério base
na atribuicdo de grandeza aos homens, as malfoamai§dicas ndo sé terdo sido
desvalorizadas como podiam mesmo ser interpretea@a® um sinal de preferéncia
divina e, pela identificacdo com o sofrimento dastr os “aleijados” podiam ser
valorizados como vitimas expiatérias. Esta idealog{que sera analisada
detalhadamente no Subcapitulo 2.1) deu lugar g&iae hospicios, na sua maioria
construidos ou mantidos por sacerdotes e pesshgilose organizado em ordens
monasticas. Durante toda a ldade Média, sobretsua segunda metade (mas
podendo considerar-se um periodo que vai até abos¥¥Il), em que as mais nobres
familias eram atingidas pela lepra, em que pralifeam as pestiléncias, com a relativa
segregacao social a que davam lugar, e os orfasts@am aos mais diversos tipos de
estropiados e indigentes resultantes de continuasasg e pilhagens, constituiram um
contexto onde a educacdo ndo era problematizadaregéo de quaisquer padroes de
desenvolvimento psico-fisico. O problema educatientral era o que resultava da
desafiliacédo social e dos desvios da “fé” e da tdoa”, que Ihe eram associados.

Como mostra Foucault nblistéria da Loucura esses hospicios viriam a
constituir a base logistica (como arquitecturaspals e organizacao das relacdes) para
uma segregacao em funcao de desvios da “razdoa (eodtade), e, mais tarde (no
século XIX), como base legitimadora de uma educagioectiva que respondia de
modo racional e eficaZ aos “desvios” no desenvolvimento psico-fisico; eesg
cuidado era tido com a educacdo moral de que eamegor exemplo cegos e,
sobretudo, surdos — estes, pois que nao usavangwatjem verbal, instrumento da
razdo, eram particularmente problematitosNo decorrer desse processo, o

algumas sociedades podem ser rejeitados recéndoaspodr apresentarem caracteristicas fisicas fawtntoleradas noutras
sociedades

® Ou mesmo como seres da mesma espécie — embocaestito s6 surja, tal como o usamos, na Europa
Moderna.

* Essa rejeicdo que tomava a forma ritual de “de&muaos deuses”, ndo deve ser entendida como uma
mera formula de mitigacdo de uma accdo contranateraliminacdo da descendéncia, mas pode ser
compreendida como a resposta ao que era percegoi@oao ameacas divinas a identidade da espécie
(Cf. GRIM, 2000).

® Cf. BOLTANSKI e THEVENOT (1991) sobre o que fagaandeza” na “cidade industrial”.

® A ideia da educabilidade e da necessidade de edlucsiria a estender-se a criancas com
desenvolvimentos mentais insatisfatorios, consdfssacomo “desadaptadas” em relacdo as quais (por
razdes de justica, de coeréncia de principios, implesmente de coesdo social e de fluidez no
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recrutamento do pessoal que trabalhava nessesciossasilos alargou-se a grupos
sociais fora das ordens religiosas, mantendo-s#eia do «chamamento divino» ao
desempenho dessas tarefas («vocacdo») com fopieaiféo crist&, se ndo em todo
esse pessoal, pelo menos uma boa parté dele

O principio da igualdade de todos os homens peramta Unica divindade,
embora possa ser relacionado com o desenvolvininteistemas sociais integrando
muitos grupos sociais com as suas diferencas @orélo com a legitimacdo da ordem
social dai resultante, € gerador de situacOes emddiicas. A ideia da
perfeccionabilidade, da capacidade de progressahairfa ideia de que as instituicées
sociais e cada ser humano podem ser aperfeicoadesym grande potencial de
educabilidade de todos os seres humanos, resultaoarparte dessa problematizagéo.
O dever de fraternidade, ou os sentimentos a digacentes, que os etndgrafos
encontram em todos 0S grupos sociais, com pantidalga nos de tipo tribal ou
comunitario (no sentido que Tonnies designa @emeinshajt torna-se também ele
problematico nas sociedades que pdem em relacamsnglupos sociais; ou talvez
mesmo, na medida em que 0s grupos sociais perdearageristicas comunitarias, as
relacbes sociais sejam essencialmente relacfesndiduais, e a solidariedade
dependa da concretizacdo de principios abstractos a igualdade perante a divindade
e 0 reconhecimento dos homens como irmédos, obsgaddraternidade somente
enquanto filhos de um mesmo deus, irmanados nangara alguma entidade abstracta,
ou por qualquer concepcao politico-filoséfica déss eentre os homens, igualmente
abstracta.

Face a criangas cujas caracteristicas e desenwritonestdo muito longe dos
padrées tidos por normais, é impossivel ndo se@airontado de imediato com o
caracter problematico dessa igualdade e dos lirdeéssa educabilidade. O sentido do
trabalho pedagdgico € imediatamente problematizadodo insuficiente o que esta
implicito nas instituicdes educativas e sendo, $aao participantes na educacao dessas
criangas, confrontados com a necessidade de relfrimoalidades e prioridades das
suas accles educativas; tendo que problematizannar tobjecto de accao deliberada
muitos aspectos da accdo educativa que perman@céostna relacdo com a maioria
das criancas. Assim como € inevitavel confrontafdeeforma quase imediata) com o
caracter problematico do dever de fraternidaddomsas da sua realizacdo e, mais ou
menos a longo termo, com os quadros ideologicoguentem sido concretizada a acgao
assistencial a “invalidos”, “deficientes”, “inadadbs” ou quaisquer pessoas que por
serem consideradas (por se considerarem e, algelas, gpor serem, sob quaisquer
critérios numa dada sociedade, considerados) maimsemos dependentes, sdo tomadas
a cargo de forma institucionalizada por outros gsugociais para além da familia, ou
pelo Estado. Para desenvolver uma accédo educativgue o0 objectivo da integracao
social (ou da inclusdo) de individuos tendenciabmeaexcluidos («em risco de
exclusado») € assumido como essencial, porque pnakid, tem que se reflectir sobre

funcionamento social) era necessario aplicar prmgsade “educacgao correctiva”, ou, como viria a ser
dito ja no século XX, “orto-pedagogias”, e maisamemente “pedagogias terapéuticas”.

" Noutras sociedades, como aquelas em que predamiekgido muculmana ou as que sdo de algum
modo influenciadas pelo budismo, poderdo encosgaalguns aspectos comuns, nomeadamente no que
se refere a motivacéao religiosa para esse tipcathalho.

8 Mesmo entre os especialistas desta area de a®idocial (nomeadamente os formadores e
recrutadores desses pessoal) e entre 0s cierdistéss, muitos sdo 0s que consideram, ainda hoje,
indispensavel para o desempenho de tarefas neséa @m conjunto de atitudes que associam a
«vocacao», nem que para isso recorram a ideia €de enodo weberiana) de uma “laicizacdo da
vocacdo”. Pode ver-se no Subcapitulo 2.1 uma md&éx 12 delegacdo de fungdes assistenciais de
Carlos Magno para a Igreja Romana.



a natureza e, sobretudo, as dinamicas integradouvagesintegradoras) que podem ser
encontradas na sociedade em que se pretende fazegeacdo e a relacdo que com
essa sociedade tem a escola (qual o lugar queotadsen nessa sociedade), pois é
através dela que se pretende promover educativarmeerintegracdo social desses
individuos.

A assisténcia e ajuda a outras pessoas com quenargém relacdes sociais e
gue num dado momento, ou de forma mais ou mendsngada, estdo necessitadas e
sdo merecedoras de ajuda vao desde a partilhadictomal e sistematica de muitos
bens essenciais a sobrevivéncia no seio de grugnaiss que vivem em condigdes
muito dificeis, e podem assumir a forma de “préstagociais totais” e de ofertas com
retribuicdo diferida, ritualmente praticadas ersbgrupos de uma comunidade tribal,
que se encontram nas descricdes de muitos etnégrafque serdo analisadas no
Capitulo 1. “O Que Une os Homens?"); a “caridade” e a “aésisita social” religiosa
ou estatal sdo formas que as politicas de solitdiesocial’j assumiram em situacées
histéricas e quadros ideoldgicos particulares —aceenvera nosubcapitulos 2.1("Da
Comunidade a Sociedade de Individuos”, sobretuddubaeccao “Carlos Magno — Um
mandato social e um orgcamento da Igreja para afatarde assisténcia’) 2.2
(sobretudo nas Subsecc¢bes “Reabilitacado para alti@bu trabalho como reabilitacdo”
e “(In)capacidade para o trabalho, excluséo seciahbilitagéo pelo trabalho”), a partir
de ensaios de Dumont, de estudos historicos degég®@uby e da analise que Robert
Castel faz da evolucéo da questdo social na Eutesde a Idade Média.

Para além das formas mais ou menos instituciomkdizae organizadas da
assisténcia social, ha dois outros processos queué ser tidos em conta na evolucao
dos contextos (instituicbes) em que se organizeserd/olve uma ac¢ao educativa em
funcdo de problematicas educativas especiaisggaiacdo do recrutamento do pessoal
para o desempenho dessas tarefas. A constituig&nét do século XVIII) de Estados
modernos em que a soberania é definida, de forsteaaba, como residindo no povo, e
em que o exercicio do poder por alguns é legitingda procura de um interesse geral
ou um bem comum (que, também ele €, definido attatreente, em larga medida com
a mediacdo de uma racionalidade cientifica em #esgamento na mesma €poca),
levou a criacéo de sistemas escolares que visas$ermacéao de cidadaos capazes de
participar na formagédo da vontade geral com basentendimento racional daquele
bem comum. Essa instrucdo escolar devia tambémommiopar-lhes o maximo
desenvolvimento das suas capacidades de realizag@oitindo a cada um desenvolver
uma actividade em proveito proprio que, por assesra principios de racionalidade
comum, contribuiria para o bem gerd (- A discussdo desta problematica sera feita
nos subcapitulos 2.3 a 2.5 Especializacéo, realizacdo dé&) s&¢ noSubcapitulo 3.7
(“A Escola Pdudblica como Instituicdo: A producdo dwijeito autorregulado e
automotivado”).

° A institucionalizagdo de formas de ajuda a “neitasss” por ndo disporem dos meios considerados

necessarios para terem um modo de vida compaiivelac da generalidade dos restantes membros da
sociedade, ou por serem totalmente dependentea dpsta para a sua sobrevivéncia individual, tida

como um dever e um direito sagrado

% |ndependentemente de algumas divergéncias e mesemtual concorréncia entre cada interesse

particular e o interesse geral, que para uns, cRowsseau, Montesquieu, Locke ou Hobbes, seriam
superadas pelo sistema politico, enquanto par@uinenos crentes na racionalidade humana, seria o
efeito de agregacdo de acgdes independentes dasnpara a obtengdo da méaxima vantagem pessoal
como as que ocorrem num mercado, que articulatieles interesses divergentes.



Um sistema de instrucdo publica acessivel a todsegararia também a
igualdade de oportunidades, que era entendida conmdicdo de justica social e base da
legitimidade de um Estado que assentava na igualdasl seus membros. A partir da
base de uma instru¢do publica comum, cada um desdrapa a tarefa social adequada
ao seu mérito, o que se combinaria com a difereciale recompensas inerente a
diferenca das tarefas, contribuindo assim todos pdrem-estar geral e recebendo cada
um a parte justa. O sistema escolar passava assaseanpenhar um papel essencial na
legitimagéo de uma ordem social em que as pesedamsdiferenciadas cada vez mais
pelos seus méritos. Estas concepcoes, referidde d&ibcapitulo 2.5 sdo discutidas
ao longo doCapitulo 3 (fazendo apelo aos contributos de BourdieuSaobcapitulo
3.3 de Bernstein,no Subcapitulo 3.4 de Foucault e de varios socidlogos nos
subcapitulos 3.5 e 3,7e de Dubet nd@ubcapitulo 3.8 “Crise de Legitimacdo na
Sociedade e Crise na Missao da Escola”), e samaglms como tematica central no
Capitulo 5, sobretudo n&ubcapitulo 5.6(“O discurso da “inclusdo” e as politicas do
controlo social da “excluséo”).

Neste quadro, surge a figura do «funcionério poblicuja accdo se devia inserir na
cadeia de realizacdes que visam o bem comum, indeptemente e, se necessario,
contra os interesses particulares, nomeadamenseuss mas que dispde de alguma
autonomia na interpretacédo do interesse geral (no@ionenor conforme o seu estatuto
e a sua posicdo na hierarquia do aparelho de B5taB8argem também as figuras do
«profissional liberal» e do «técnico» (este no emtt de organizacdéd como
intermediarios entre os interesses particularess(mamenos legitimos, mais ou menos
tolerados) e os valores gerais inerentes ao benurmmoenao conhecimento cientifico,
gque cada pessoa/cidaddo, mesmo na sua particderidanbém tem interesse em fruir.
Tudo isto tem aspectos problematicos que serdadtiatao longo d&Capitulo 3,
“Profissdes, Culturas e Saberes Profissionais empGa Sociais” (continuando-se, no
Capitulo 4, a discusséo de alguns desses aspectos;anagnfoque nos professores
de educacao especipgl A problematica da ética na actividade profisalofgue ja
encontramos na analise kantiana do conflito dasldades e as responsabilidades
sociais dos intelectuais) foi estudada por varamsdogos americanos, nomeadamente
por Parsons e Hughes. Coloca-se de modo especialagdo as actividades em que é
essencial o estabelecimento de relacdes pessapis @0 entanto se desenvolve em
contextos organizacionais muito elaboraddsd ndo numa relacéo clientelar (embora
este aspecto também pese na experiéncia de trajetdlcmnal no quadro do Estado) —
Estas questfes sado tratadassuixapitulos. 3.1, 3.8 e 3.9

Perante a eficacia na producédo de objectos (bemsrimo, de ostentacdo e
instrumentos) atribuida as formas industriais dmozacao da producdo e as relacdes
sociais de producdo baseadas no capital e nocgsagoerante o “bem-estar social” que

1 Autonomia na mediacdo do saber especializado xjgteale forma codificada nas disciplinas, mas é
também um saber préatico do grupo profissional. Noc8pitulo 3.1 é discutido o significado socialsdes
autonomia.

Cf. CASTEL, 1995, pp. 230, 248, 275, 453, 58%recos varios graus de funcionalismo publico, e o
servico publico assalariado que viria a ser ingrao final do Sec. XIX no quadro do trabalho
assalariado, da sociedade salarial (Cf. CASTELS1@@&pitulo VII). Cf. th. Boltanski e Thévenot sebr
as exigéncias da “cidade civica’ que estdo nataseia burocratizacao.

(Cf. Rodrigues, 1997, p. 124, e p. 62 e sq., sabnmelacdes entre profissdes e Estado)

12.Cf. Telmo CARIA et al, 2005) enfSaberes Profissionai€apitulo 2, onde procura também uma base
para a distingéo entre “técnico” e “perito”.

'3 Cf. DUBET, 2002, e COUTURIER, 2004.



foi atribuido ao dominio da logica capitalista k& economia (com a inerente
perspectiva de infinito crescimento da producdoncadorias), estas formas de
organizacdo do trabalho (0 modelo salarial da @cést de servicos) tornaram-se
modelo para qualquer actividade social organiz@damais variados bens e servigos
foram sendo concebidos como mercadorias, 0 assalmio generalizou-se e
constituiu uma referéncia fundamental para a dgfmido valor de qualquer tipo de
trabalho (e, portanto, o dinheiro passou a ser diader geral de todas as formas de
servigo e o principal factor de motivagéo parardigpacao nas actividades sociais); e a
necessidade de maximizacdo dos recursos na logic@mica, a que todos tém que
aderir sob risco de excluséo social, leva a prodaranaxima valoriza¢cdo de si como
mercadoria no mercado de trabalho e no campo maial gla negociacdo do
reconhecimento de identidadésomo se pode ver sobretudo reaghcapitulos 2.4 e
2.5. O modelo salarial e de servico a clientelas immdgr®esmo na assisténcia
solidaria, na prestacao de ajuda aos desprovidosi@iequer recursos, na prestacao de
cuidados aos mais carenciados que se impde coneratiyo do Estado em resultado
de este assumir, para se legitimar, principiosdlidasiedade que eram proprios das
comunidades e da religido e de os transformar émsipios ainda mais abstractts
procurando ai uma legitimidade que inicialmente ®rposto assentar na negociacdo
politica, na formacdo da vontade geral, no procesdomada de decisdes e na
transformacéo da «representagdo». Esta logicasistéaia social como prestacdo de
servicos da lugar a constituicdo de uma sub-esgiggaalguns designam por “economia
social” (Caillé) e outros “terceiro sector” (Boawara S. Santos, 1990), regulada de
algum modo por principios de mercado— embora um mercado de bens com
caracteristicas especificé#s

O recrutamento de pessoal para o desempenho dastaducativas mais
problematicas (mesmo em contextos segregadoskeifmosfeito cada vez mais neste
quadro'’; sobrepondo-se e tendendo a substituir o recrut@nmeligioso, mas deixando
em aberto a questao das atitudes necessariasrpartarefa em que a componente das
relacdes entre pessoas € muito importante e quEmarande parte do seu significado
simbdlico — questdo que o conceito de “agentesodé&ralo simbdlico” ndo esclarece
suficientemente e que é pensado por alguns cigmissiciais no quadro do conceito de
“vocacéo laicizada” (Dubet e Hughes), por outras @s conceitos de “identidade” e de
“cultura profissional”’, ou mesmo com uma utilizacdo conceito foucaultiano de
“epistema”, falando em “investimento de si no tthbaassalariado” no quadro de um
“epistema performativo liberal” (COUTURIER, 2004,cem CARRIER 2003). Esta
questao sera discutida no final do Subcapitulo &retomada nosubcapitulos 3.7 a
3.9 e ainda n&@ubcapitulo 4.4

Talvez seja oportuno justificar nesta introducdcatancdo dada a religido,
sobretudo no Capitulo 1, nos dois primeiros sulbgkysi do Capitulo 2, e ainda no
Subcapitulo3.7). Para além da tradicdo assistencial das cefsreligiosas desde a

4 Nao sendo contra a assuncdo desse dever de mulatie pelo Estado, pode ser-se contra a sua
transformacéo em servico a clientelas — Cf. DUBEIOR) sobre “politicas fragmentadas por publicos”.

15 Cf. BOLTANSKI e CHIAPPELLO (1999) sobre os “projes”.

16 Cf. Mancur OLSON (1998) sobre indivisibilidade miversalidade dos bens colectivos, o que pode ser
relacionado com BOLTANSKI e THEVENOT (1991), sugeio a ideia de um arranjo entre politica de
distribuicao e politica de concorréncia que o tdaip cultivaria, atribuindo aos que arrendam casos
empresas como a EDP tarefas de compensacdo samiabd deviam caber a politicas fiscais e
distributivas, e manipulando os regimes assistenp&a compensar baixos salarios.

7 Cf. RODRIGUES, 1997, p. 124.



Idade Média ) e da importancia que essa tradicdo tem nas esigtitas de algumas
instituicées e nas atitudes e motivagoes do pessaial ou menos profissionalizado que
ai desempenha funcd¥s é também importante esclarecer o lugar dos defies,
desvalidos, dependentes e sofredores, na economsifdolico referida anteriormente:

0 seu lugar simbdlico na ordem social — como eleéosette ligac&do positiva (a esmola e
a dadiva) e negativa (como bode expiatorio ou ftages deuses, ou como substitutos
da vitima sacrificial, nas religides que reconhe@imndos os homens igual dignidade
enquanto filhos de Delf) entre os homens e os deu$edartindo da constatacéo, e
da reafirmacédo pelos actores, da auséncia de umacawm religiosa de inspiracado
catblica na sua escolha e no sthwsprofissional, e confrontando-se o autor desta tese
(no decorrer da procura, entre os estudos soctmégde respostas as questdes com que
os professores se tinham confrontado) com a teBJBET (2002) sobre as profissdes
relacionais e os programas institucionais modeoonso reconversao e laicizacao das
vocacOes e do programa das instituicoes educativassistenciais da Igreja romana,
passando pelas formas ‘relativamente laicizadagrdtestantismo, sentiu necessidade
de conhecer o contexto social e ideoldégico em qugrgja Catdlica criou essas
instituicdes, e enquadrar a caridade e o assislemo cristdos na problematizacdo da
solidariedade humana sobre uma escala geografieapmral muito mais vasta, o que o
levou asFormas Elementares da Vida Religipsie Durkheim e adnsaio sobre a
Dadiva, de Mauss, bem como a muitas obras relacionadaeste tema.

As figuras do «profissional liberal» e do «técnicosuzando-se com o pessoal
religioso que desempenhava profissionalmente wiafaistenciais e educativas, e com
o recrutamento de funcionarios pelo Estado, estébase de uma hierarquizacdo do
pessoal que tem a seu cargo as tarefas educaspesiamente problematicas que sao
analisadas nesta tese: Aqueles profissionais queitéa posicdo mais fundamentada na
posse de conhecimento cientifico (o mais relevpata este caso comecou por ser o da
medicina) e desempenham tarefas de concepcaoagi@le direccdo, ocupam o topo
da hierarquia®f) e sdo essencialmente profissionais liberais gueskcionam com
essas instituicdes ou com a administragao esiabah Sorma de prestacdo de servigos
ao nivel de peritos ou de consultores da diredgémando muitas vezes essa prestacao
sem retribuicdo), embora muitos deles acabem psunas fungcbes directivas. A
execucao das tarefas tidas como menos prestiggaciass desagradaveis cabe a pessoal
menos qualificado que estda em contacto permanete as “objectos” da “accéo
(re)educativa”, ou dos “cuidados” da organizac@itimcao (pela sua filiacdo na
tradicdo dos hospicios/hospitais, este pessodefignado no século XIX como pessoal
de enfermagenf’. Todas as posicdes da hierarquia passaram peleesgos de
laicizacdo atras referidos. Nos niveis inferio@sssalariamento tera avancado mais
rapidamente, embora a natureza relacional dastapeissa ter contribuido para manter

'8 Ver CASTEL, 1995.

' Que seria central, segundo Dubet, 2001.

2% Cf, René Gerard, 1982.

2 pode ver-se como esta dimensdo é entendida paetapeuta, mais exactamente, um técnico de
psicomotricidade (Olivier Grim, 2000), como essahpiara o trabalho com estas criancas e com as suas
familias, e o lugar central que ocupa no sentide gstes profissionais constroem para o trabalho
pedagdgico. Esta questao é abordada no SubcagpiBultesta tese.

“2 \/eja-se no Subcapitulo 3.1 o que Hughes escrestene ® controlo da divisdo social do trabalho por
alguns grupos profissionais. E, no mesmo subcapitaimo a corrente interaccionista da sociologa da
profissdes parte dai para uma critica aos estatuaos “privilégios” dos “profissionais”

23 Cf. Grim (2000) - Cf. Hughes aqui no Subcapitulb,  Foucault efigiar e Punir.



alguma sobreposicdo com a figura da “voca¢do®© salério que passaram a receber
aproximava-os dos “técnicos” e dos “operarios djgaliios”, em que os “artesaos” se
tinham transformado, mas o facto das interac¢cOesahas estarem no cerne da sua
accao e a relagdo que isso implicava com a etiejdadmais especificamente com
valores, fazia com que estes herdeiros laicos atciio vocacional se mantivessem
préximos do quadro conceptual das profissdes mediegmbora sem a autonomia de
que estas dispunham e sem a autonomia e o prestgial dos novos profissionais
liberais; enquanto nos niveis superiores o car&ctegicional/religioso era compensado
por uma legitimacéo da sua accéo e posicao samalbase na relagdo com a ciéncia e
com o Estado. A funcionarizacdo tera avancado rapidamente entre elés

24 Cf. Castel, 1995, p. 225.
% Teréa sido a funcionarizacdo abrangendo niveisnivédios da hierarquia do pessoal, e em que este
pessoal foi tendo acesso a uma formacdo mais adene de caracter mais académico, o0 que tera
contribuido para que a sua actividade se aproxendssdos médicos que sdo funcionarios nessas
organizaces/instituicdes.
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Objecto de Estudo

Na medida em que os Estados modernos assumenstarkfaativas como uma area
essencial da sua accéao e o sistema educativo paganpelo Estado com base na escola
visa assegurar a universalidade da frequéncia d@sta legisla mesmo como
obrigatdria), a educacédo de toda e qualquer criancppvem, independentemente do
caracter problematico de que se revista, deversagpapela forma escolar. Isso fez,
numa primeira fase (em Portugal até aos anos aetlenséculo XX), com que alguns
professores (inicialmente com predominancia do nensprimario e do ensino
profissional) se juntassem ao pessoal médico-tetiapé de enfermagem e assistencial,
dessas organizacdes/instituicbes. O caracter pndltleo da educacdo de algumas
criancas, cujo desenvolvimento ndo corresponda xgectativas dos pais e as
“exigéncias” sociais, € problematico e dificil dérapassar, antes de mais, pelos
préprios pais e outras pessoas que constituem o smial mais proximo dessas
criancas. Educadoras de infancia foram por issenadas a colaborar no trabalho
educativo que assistentes sociais faziam nas &anillessas criancas. Mais
recentemente, foi promovida a educacdo dessascasamo contexto de jardins de
infancia e de escolas publicas, passando muitdegsares dessas escolas a confrontar-
se com a problematica especial a que nos vimosnede e cujo esclarecimento € um
dos objectivos desta tese de doutoramé&hto

E o trabalho desenvolvido por essas educadorases pofessores e professoras
que aqui se designa por trabalho de educacdo akeE)*’. E, na medida em que,
mesmo tendo deixado de ser um subsistema, existema$ de organizacdo e
expectativas no desempenho/construcdo dos papéisspnais especificas destes
professores, pode falar-se em trabalho na eduasgrial). Além da accdo educativa
com as criancas comiscapacidades®, e do trabalho didactico e pedagégico com
jovens, o seu trabalho passa pela intervencédo enextos familiares, em contextos
institucionais e em contextos escolares; uma iategg@ no trabalho de outros
professores e educadoras de infancia, mas, mesnemaionjunto com as familias e

% A educacdo de criancas cafiscapacidadespor mais que seja concebida como integrada tensis
educativo geral, tera inevitavelmente um caracisrstencial, a menos que todas as familias disponha
de uma tal abundéncia de recursos que as exigé&upismentares resultantes da necessidade deieriar
filho comdiscapacidadesejam negligenciaveis, mesmo nos casos mais grawvBara ja, limitemo-nos a
esta evidéncia, deixando para os capitulos finais@ssao dos limites e inconvenientes resultatdaes
aplicacédo de principios de “normalizacao” a Estathggio muito longe da “sociedade da abundancia”, ou
tdo-somente da concretizacdo do modelo de sociestddaal normalizada e nivelada para que foram
concebidos.

2" Nesse trabalho, educadoras de infancia e de portesde varios niveis escolares confrontam-se em
varios contextos (familiares, asilares, terapéstE@scolares) com o caracter especialmente pratibem
gue assume a educacdo de criangas cujo desenvolwinidevido a factores fundamentalmente
bioldgicos que constituem discapacidades) nédo sporele ao padrdo tido por normal e cria dificuldade
de insercgéo social.

%8 O termodiscapacidadeeflecte melhor uma realidade que vai para alérfalia de eficiéncia, que o
termo «deficiente» denota. Muito mais do que oscdgfde eficiéncia, estdo aqui em causa as faitas d
capacidades motoras, sensoriais e cognitivas éasema vida quotidiana, assim como a capacidade
social diminuida, que tornam estas pessoas maisenws dependentes de outras. No entanto, ao longo
desta tese, passando ao lado do escrUpulo termioo)éserdo utilizados com frequéncia os termos
deficiéncia(s) e deficiente(s) para se fazer refdeéas pessoas e populacdes directamente afegadas
essagliscapacidadespor serem 0s termos mais utilizados socialmenteoganto, remeterem para a
representacao social desta problematica e reflattir situacao de segregacéo e discriminagdo sstpge e
pessoas continuam, em maior ou menor grau, sujditasnpanhamos nesta opcédo a atitude de uma parte
do movimento social pela afirmac&o dos direitoscolv destas pessoas. (Pode ver-se GLEESON., 1997.
Ver tb. L. Miranda CORREIA (2001) sobre o tergiscapacidadeou “descapacidade”.
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outros técnicos das areas de «servigo social»terdpéutica, e ainda, de forma muito
significativa, com educadores néo profissionais.

A narrativa de mais de dez anos de experiénciandgrupo de educadoras e
professores de varios niveis de ensino que tramimanuma Equipa de Educacdo
Especial, que é apresentada em anexo sob o tide”," assim como a “etnografia
retrospectiva”{}) que o autor desta tese de doutoramento podedazra participacéo
nesse contexto, e entrevistas biograficas com gsofes de Educacdo Especial,
constituem as bases para a abordagem da problamedticacional que é aqui feita, de
forma mais directa e centrada na realidade porsagda viragem do século, a partir do
Capitulo 4. No Capitulo 5, essa problematica &imi@da com questdes mais gerais,
relativas a educacao, a escola e, mais especifitapmmm a questado das desigualdades
na escola e o papel da educacgao na reproducaesigaaldades sociais.

Os professores e educadoras, especialmente aguelessn comecaram por ser
atribuidas mais responsabilidades (ou mesmo taesfaecificas) na integragdo escolar
de “deficientes”, ou na persecucao do objectivasgegurar a educacéo de criancas e
jovens comdiscapacidadesde uma forma o mais possivel integrada na escola
publica®, confrontaram-se com problemas fundamentais dedgde e de justica (para
além dos principios de liberdade e responsabilidggealmente assumidos como
problematicos na relacdo pedagdgica e na orgamizasdolar). Mas os sistemas
educativos e as politicas educativas nos Estadestéq como referéncia o modelo
“social europeu” (ou seja, no essencial, o queesem/olveu desde o final do século
XIX a partir das nacdes-Estado do norte da Europao mostra CASTEL (1995) em
Metamorfoses da Questao Sogdiaéndem a apresentar ou pressupor formulacoégssnes
areas como nao problematicas. Confrontados commtaaditoriedade teoérica e pratica
desses pressupostos sobre a igualdade e a juatgscala publica, estes educadores e
professores que trabalham na educacdo especialcotab a generalidade dos
professores, mas talvez um pouco antes da grandmiandeles, sentiram grande
dificuldade em ver com clareza a situag@dese que aqui se apresenta faz a andlise do
esforco colectivo de um grupo desses professoeshieadoras para desenvolver uma
reflexdo sobre o seu trabalho de educacéo espec@intexto de uma reflexdo sobre o
funcionamento das escolas e a globalidade do sastelucativo; e pode ser considerada
um desenvolvimento que, partindo da problematizalgise grupo, interroga diversos
discursos pedagogicos, sociologicos, politicososdficos.

Alguns destes professores, que comecgaram por hebabm “criangas com
deficiéncias” em contextos educativos segregadesiicpparam activamente nas
primeiras experiéncias de educacao de “alunos afini&cias motoras, sensoriais e
mentais” em escolas e jardins de infancia, e “ardiin” no que se pode considerar um
movimento social informal (com uma forte dimenséofipsional) dito de “educacao
integrada”; que era entendido, por um lado, coma ymmeira etapa na integracéo
social dessas criangas, que teria continuacdo asolititegracdes” ao longo das suas
vidas, e, por outro lado, como uma etapa da tramsigio pedagogica da escola publica
(inspirada em boa parte no Movimento da Escola Mw@jepara o qual abririam
caminho as necessidades de diferenciacdo pedagégiaarevisdo de finalidades

29 Cf. J. Freire (comunicacdo sob o titulo “Problervitodolégicos na Andlise das Organizacdes” na
Jornada de Debate organizada em 2003 pelo CEASHS@&hdo como tema “Antropologia e
Organizac@es: Praticas e Contextos”.

% Diz-se “o mais possivel”, tendo em conta a esjmtifde de cada crianca, e as modalidades mais
adequadas ao seu desenvolvimento.
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educativas, inerentes ao caracter mais problematiceeducacdo destes alunds
Oportunidades de formacédo especializada, assim codasenvolvimento de uma rede
informal de relacbes que passava por uma part@gamdical activa com uma seccao
propria, e a criacdo pela administracdo publicadizcacdo de equipas concelhias de
educacao especial (EEE) em que se organizavanspooés de varios niveis de ensino,
criaram condi¢cbes favoraveis ao desenvolvimento idientidades profissionais
especificas e culturas profissionais distintas dutros professores e educadoras,
tendo desenvolvido uma problematizacdo propria gelg menos, mais cedo do que a
maioria dos professores) de certos pressupostesuiados da Reforma da Educacéo
iniciada pelo ministro Roberto Carneiro no finaldicada de 80, no desenvolvimento
do consenso politico no apoio & Lei de Bases derS&sEducativo de 1986,

Metodologia

O autor desta tese, tendo tido entdo oportunidaddérabalhar com educadoras de
infancia, professores do 1° Ciclo do Ensino Basis@rios técnicos das areas da saude
e servigo social, viveu uma situagao que, de gaddo, se pode considerar como de
distanciamento do seu “etnocentrismo profissiodalprofessor do ensino secundario,
que lhe permite agora uma “etnografia retrospettieasa situacddy. A consciéncia
da experiéncia de encontro/confrontacéo entre tidedes” construidas em diferentes
“culturas profissionais” (numa situacdo em que &&spu a ter de construir uma nova
cultura profissional tendo em atencéo a frequéntigacéo, especificidade e novidade
da situacdo) terd estado na origem da investiggg&oconduziu a tese que aqui se
apresenta. Levou-o sem duvida ao aprofundamenpoaidematizacdo da escola e das
diferencas “culturais” entre os professotes

Mas a constituicdo das “praticas”, das “culturafipsionais” ou das
“identidades” como objecto de estudo da socioladga educacao foi ela mesmo
questionada e deve ser objecto de estudo maisuapiaddo. A andlise critica de
Foucault, abordada rdubcapitulo 3.2(“Distribuicdo do Poder e do Saber em Campos
de Praticas”), e a sua utilizacao por José Alb@dwoeia, que é referida r®eccéo 3.5.3
(“O Lugar das Ciéncias da Educdgdcsdo uma boa base para esse questionamento,
que é feito porém desdeSubcapitulo 2.5%°. Depois doSubcapitulo 3.3 em que se
analisa o conceito de “campo” (Bourdieu) e umaeseei conceitos associados, como 0s
de posicao e de conflito, outros “objectos” (FOUQAL 1969) passam a estar no foco
da investigacdo. E assim que Babcapitulo 3.6 0 autor procura esclarecer o seu
posicionamento no campo da educacgao, da investigagtiie educacéo e da producao
do discurso educacional, assim como a relacdo co@tadologia que foi assumindo, e

%1 pode ver-se no Subcapitulo 3.7, a critica que Gpown uma inspiracéo foucaultiana, dirige a essa
perspectiva pedagogica.

%2 Ver, no Subcapitulo 5.6, a andlise que socitlogmmo Lima, Afonso e Correia fazem desse
‘consenso”..

% Cf. J. Freire (comunicac&o sob o titulo “Problervitodolégicos na Andlise das Organizaces” na
Jornada de Debate organizada em 2003 pelo CEASHS@&hdo como tema “Antropologia e
OrganizacgBes: Préaticas e Contextos”. Foi com eswigdacdo que fez referéncia ao modo como
recuperou e reanalisou uma experiéncia anteriaad@macao como socidlogo, e que publicou sob o
titulo: Homens em Fundo de Azul Marinho

% 0 que, por outro lado, pode ter tido alguma infeié na Equipa de Educacdo Especial em que
trabalhava (e de que foi coordenador durante algampo), no sentido de uma ainda maior
problematizacao.

* Sobretudo na Secgéo 2.5.2: “Jogar e investir extidade pessoal para um mercado de reconhecimento
de identidades”.
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sdo analisadas, nGapitulo 4, as condicbes de emergéncia de suibcampo de
educacdo especidf, a narratividade é identificada como uma formauienciacdo do
saber, e o caracter conflitual da reflexividadditmsional € colocado no centro da
investigacao.

Como podera resultar mais claramente da leitursuboapitulos 2.5,3.9e 4.4, 0
conceito de “cultura profissional”, para além de p@ssento na dimensao grupal, tem
em consideracdo aspectos relativosreflexividade interactiva(a “monitorizacéo
reflexiva da accdo” continuamente realizada peleestacdo de contas®’ e ao
“ethos”, de um modo que o conceito de “pratica” (nomeaddeneomo é desenvolvido
por Bourdieu) ndo desenvolve suficientemente. Emguague Bourdieu valoriza a
analise da “posicdo no campo”, que 0 conceito déuA”, assim como o conceito de
“comunidade de préaticas”, ndo consideram de t8Y0%e a concepcéo da “consciéncia
pratica” (GIDDENS, 1989) é assimilavel ao “sentpatico”, este tem para Bourdieu
uma dimenséo reflexivay} que GIDDENS (1989) parece reservar para a “cénsi
discursiva’, mas sem ter ai suficientemente emacankeitura que os actores podem
fazer do “campo”. O conceito de “dupla hermenéttigalDDENS, 1989 e 1992)
aponta para a mediacdo do conhecimento codificsao,qualquer relacdo dos actores
com 0S campos em que estao posicionados e actuatani® querer evitar a reificacao

% por agora, entenda-se por esta designacdo aneifes@uma rede informal mas densa de relacdes entr
membros de véarias EEE, membros de varios niveiaddainistracdo escolar mais ou menos ligados a
educacdo especial, delegados sindicais prépriossquerganizavam numa secgado com representacao
regional e mesmo nacional, professores de cen&rdarthagéo especializada, e membros de associa¢des
cientificas para o estudo e a sensibilizacdo saxigblitica para problematicas relacionadas com a
“deficiéncia”. Poderia também usar-se o termo “coidade de praticas” para designacdo desta reajidade
mas o conceito de Joan LAVE (1988/1991, 1991 conN®WER) nao tera no desenvolvimento desta tese
a mesma importancia que o conceito de “campo’cdato o define Bourdieu, ou o0 conceito de campo
discursivo de uma profissdo com o seu centro e @siiferia (RODRIGUES, 1997, p. 19, 53/4, 65/6, 72
80, 89, 95, 98, 105, 115, 133), que sao analisadssubcapitulos 3.1 e 3.3.

E evidente que ser professor na EE ndo é umasgdof nem sequer uma especializacdo profissienal d
um grupo profissional mais vasto que seriam osegsafres — embora alguns professores de EE tenham
tido tal aspiracdo numa dinamica tipica de prafisgiizacdo que varios socidlogos da corrente
interaccionista identificaram sobretudo nas préfissda area da saude. Os proprios professoresrtende
ndo ser reconhecidos pelos socidlogos das profissiiao uma profissdo, sendo classificados como uma
“semi-profissdo” ou uma quase profissdo, ou crissela designacdo “grupo ocupacional” para 0s
abranger (GOMES, 1993, ETZIONE, 1969, RODRIGUES9719DUBET, 2002). H4, no entanto,
algumas caracteristicas das profissfes, identdgbr esses sociélogos, que se podem aplicar aos
professores. Nomeadamente, pode ser Util usaudaeqtie alguns sociélogos da corrente interacdanis
fazem da profissionalizacdo como processo (Nam tdatanalise do profissionalismo como ideologia,
como faz RODRIGUES, 1997, pp. 19, 53/4, 65/6, 12,89, 95, 98, 105, 115 e 133). Essa abordagem
permite descrever a dindmica de autonomizacao dgrupo de professores que se dedicou a EE nos
anos 70 e 80, dinamica que permanece incipientmifeagualmente explicar a posicao particular eest
professores num espaco social polarizado entreamtacde producdo de discursos e uma periferia de
membros do grupo profissional reduzidos a condidgipraticos e com atitudes e subordinagdo mais ou
menos informal (Cf. CARIA, 2000, 2002a) e de alheato dos conflitos de legitimidade. Como se
mostrara nos subcapitulos 4.1 e 4.2, os professlerdsE tiveram sobretudo durante os anos 80 uma
participacéo nesses conflitos e uma voz que ndab#ual noutros professores. O conceito de “cultura
profissional” também remete para a existéncia degmmpo, mas, como se vera no Subcapitulo 4.4 é
discutivel que se possa falar, neste caso, verdacente, de uma “cultura profissional” ou simplestae
de uma &mergéncia de uma cultdra
37 Cf. GIDDENS (2000), e WITTGENSTEIN (1987), que Gdnhs cita ao discorrer sobre a relacdo entre
accao, conhecimento e estrutura.
¥ Giddens tem de certo modo em conta o conceitqdsi¢o no espaco social”, na sua teorizacdo do
“poder”, mas ndo entende as “praticas” ou “ac¢@Es individuos como posicionamentos estratégicos
em relacdo a “campos”. Ou, pelo menos, este canestt longe de ter o papel que tem na teorizagado d
Bourdieu.

% Cf. COUTURIER, 2002 e 2004.
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das “estruturas”, Giddens acaba por desvalorizaodo como a accéo dos individuos
se orienta mais ou menos conscientemente por aldsrma que assumem de regras
mais ou menos imperativas e formais e na formanfta-estruturas. Num jogo de
futebol, para dar um exemplo em que as acc¢oesidudiig estao nitidamente orientadas
por diversos tipos de regras, ignorar certas reignpica a expulséo pelo arbitro, mas
ignorar a posicao na disposi¢cao da equipa e asgles do campo de forgas resultantes
dos movimentos dos outros companheiros ou advesséarde uma componente fisica
da estrutura que € a bola, implica o ndo recontetionpelos colegas e a exclusao pelo
treinador; e ignorar os limites do campo de jogegaipa a que se pertence e a baliza
em que se deve introduzir a bola para vencer orgdiie, pode ter consequéncias bem
mais graves, até mesmo para a vida do jogador@arado jogo.

Como Foucault e Bourdieu tornaram bem claro, a dobtgia ndo existe
separadamente dos objectos de estudo constituidgseoo processo de investigacao e
a formacédo discursiva em que se insere (sobre lasqueonstroi) vao constituindo. E
esses objectos sédo seleccionados e formalizadokregdo das posicbfes em que se
investiga e das problematicas que se constituemampo da investigacdo. Quando a
posicdo no campo da investigacdo, como a que astidato ao reconhecimento da
validade/legitimidade de um saber, mais do querao gcadémico de doutor, esta tdo
ligada a sua posicao comyaratico” critico (ou, adoptando uma terminologia préxima
da de Sainsaulieu, com uma “identidade no trabadfu@’ oscila entre a “negociagéao” e
a ruptura), a problematica devia ser, e €, deteairem grande parte pela sua posi¢cao
no campo social mais vasto. E, tal como bem esgr8aetre enQuestbes de Método
questionado, a questao e o questionado, estadmightesmo assim, para corresponder
a uma férmula académica, podem aqui ser destaafgianas questdes.

Questdes

O estudo dos processos de desenvolvimento profasie de transformacdo das
“praticas” ou da “cultura profissional” desses pgsores, assim como o modo como se
colocavam face a varias questdes em relacdo a @duespecial e as mudancas na
escola publica em geré!, poderia, por si so, ter algum interesse na petispeda
sociologia da educacéo, mas algo veio dar uma fonada precisa aos problemas que
reclamavam esclarecimento (numa perspectiva cidécavestigacao socioldgica e na
perspectiva dos proprios professores). No decatos anos 90, sobretudo com a
divulgacdo daDeclaracdo de Salamanca Sobre a Escola Inclugwrameados dessa
década, estes professores depararam-se com umagauta quadro ideoldgico que
orientava a sua intervencdo nas escolas e no pma@icativo das criangas com
discapacidadesComecou a falar-se de «inclusdo» em vez de «agég». Num
primeiro momento, isso foi entendido como uma m@diacdo da reivindicacdo de
«integracdo», que passava pela aceleracdo do atngoe mais criangcas (e com
situacbes mais graves) eram “integradas” nas esqoliblicas e, com base em
legislacdo que deixava menos margem para procelscsegregacdo, levaria mais
rapidamente a generalizacdo da educacao integnadada a escola basica. Mas, tendo
consciéncia da distancia a que se estava de umau@atdo e ouvindo falar de “escola
inclusiva” como se um novo paradigma de organizas@olar se tivesse instalado de
um momento para 0 outro por um simpldsue legislativo, ou o efeito de uma
«declaracdo» que teria revelado instantaneamevgedade as consciéncias, passaram

400 texto“N6s” que se anexa a esta tese d& conta do modo corniam fa
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por uma fase de perplexidade e procuraram entengee distinguia mais exactamente
a «nova concepgéoﬁl. Confrontaram-se entdo com alguns conceitos, c@mo
“centragem no curriculo comum” na educacdo de casncomdiscapacidades-
qualquer que fosse o grau dessiasapacidades- ou como o “ensino diferenciado por
niveis de desempenho” e o “desenvolvimento paddaturriculo”, assim como a ideia
de que a “sensibilizacdo” e a “boa vontade”, attide correcta”, seria o essencial para
tornar todos os professores aptos a lidar com wéatipos de criangas com
discapacidadesConceitos que |hes suscitaram reservas. E comem@ontravam entre
os paladinos da “escola inclusiva” respostas paagaestdes que colocavam,
desenvolveram uma analise cada vez mais criticaelas pressupostos e das relacbes
que alguns dos novos conceitos relativos a educdedwiancas condiscapacidades
tinham com as politicas para a escola publica dedual dos anos 80.

Passaram a ocupar um lugar ainda mais central ofdepratica, as questées
relativas a igualdade, a liberdade e a justica, spuéazem sentir nas politicas para a
educacédo, na organizacdo das escolas e dos costieuhas praticas profissionais dos
professores, assim como na percepcdo que alunissepadblico em geral tém da
escola. Sendo que estes conceitos pareciam estaigean de contradicbes cada vez
mais insuportaveis.

Porque, entre os que dominavam o campo dos discwcore a educacao,
mesmo entre 0os que desenvolvem investigacdo nadareducacao, ndo encontravam
contributos significativos para o esclarecimentquidas questdes, 0s proprios campos
dos discursos e da investigacad®) (passaram também eles a ser objecto de
problematizacdd®. Para além da habitual distancia que os profesgéne em relacéo
as politicas educativas e ao que consideram «mquEdagogicas (mesmo que a elas
adiram), estes professores interrogaram-se sobr@zéss da mudanca de discurso de
algumas pessoas que conheciam bem. E como n&o teveon justificacdes
suficientemente logicas para essas mudangas, praouroutros tipos de motivacoes.
Conhecendo bem, e desde ha& muito tempo, alguns paéedinos da nova
“radicalizacdo” que era a «escola inclusiva», pra@am essas justificacdes em termos
das posicdes que alguns deles foram ocupandsulncampo da educacdo especial
mesmo sem ter um conhecimento directo das teoesa¢é Foucault e de Bourdieu,
tinham seguramente uma nocao intuitiva do que er&ampo de accao profissional e
como este esta organizado com um “centro de proddgadiscurso” (ou como um
campo de conflito de varios discursos em competigioonheciam bem a dinamica de
autonomizacdo do que pode ser consideradosubtampocomo o da educacdo
especial, nas relacbes com o discurso pedagogicpoléicas educativas e 0s varios
escalbes administrativos (por experiéncia propaidase em que se tinham diferenciado

“1 A educacdo de criancas catiscapacidadespor mais que seja concebida como integrada tensis
educativo geral, tera inevitavelmente um caracisrstencial, a menos que todas as familias disponha
de uma tal abundéncia de recursos que as exigé&upismentares resultantes da necessidade deieriar
filho com discapacidades sejam negligenciaveisnmasos casos mais gravosos. Para ja, limitemo-nos a
esta evidéncia, deixando para os capitulos finais@ssédo dos limites e inconvenientes resultatdes
aplicacdo de principios de “normalizacdo” a Estathugio muito longe da “sociedade da abundancia”,
ou, tdo somente, da concretizagdo do modelo dedamté salarial normalizada e nivelada para quenfora
concebidos.

2 Oscampos de préaticas discursiya® se quiser usar os termos de Foucault.

43 A atencdo dada a estes temas nesta tese de doedoaassim como a anélise de alguns aspectos mais
especificos das diferentes posi¢cdes no campo dmaediu especial, conjugadas com a analise da rmarrati
do grupo e das histérias de vida dos narradoratemaer entendidas como a pratica do que Giddens
(1989 e 1992) designa por dupla hermenéutica eoquéor desta tese de doutoramento (FILIPE, 1999)
insere na andlise das histérias de vida e no méatlibiogréafico tal como o desenvolveram SARTRE
(1960) e FERRAROTTI (1983 e 1989).
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das posicdes da grande maioria dos professores® docld e das educadoras de
infancia). Foi quando se comegaram a questionae sad motivacbes para anteriores
radicalizacdes e a analisar mais criticamente as gustificacdes e implicacdes, que o
guestionamento de alguns dos membros do gruporsgimpu mais nitidamente de
uma compreensao intuitiva da dindmica que Bourndientificou nos “campos”.

Retrospectivamente, podem formular-se algumas @gestque estavam
implicitas na problematizacdo daqueles professores:

- Que mudancas na politica educativa e nos discws@ntificos» sobre a
educacdo estavam na origem ou acompanhavam aquetianga da
«integracao» para a «inclusao»?

Qual a relagédo entre as novas orientagfes poliicgnicas para a area da
educacao especial e as mudancas na escola e tieapatdiucacional em geral?
(Relagéo entre “inclusdo” e “combate a exclusao”).

- Qual o alcance desta mudanca de orientacdo? (Quendgmente era sé a
radicalizacdo de uma reivindicagdo e a sua tramsicdio em lei e em
orientacbes administrativas, ou uma pressdo paranglementacdo de
orientacbes pedagdgicas como a diferenciacao/ohdalizacdo pedagogica — o
aprofundamento e generalizacdo de praticas pedagogue estes professores
vinham promovendo ha muito)

- Para além das mudancgas visadas, que consequéndesapter para a escola
publica? (Comecaram mesmo a questionar de forma gisiematica e mais
critica o significado da politica que vinha sendoduzida desde a Lei de Bases,
e as suas implicacdes curriculares)

- Que consequéncias teria para as criancas com disdafes e as suas familias?
(Mais tarde dar-se-iam conta de que alguns forneadorn area da educacao
especial se foram pondo questbes semelhantes)

- E que consequéncia teria para os proprios proesster EE? (Ver-se-a a partir
do subcapitulos 4.4, sobretudo no Subcapitulo Gu&E respostas foram
encontradas para estas perguntas)

Mas, para além das questbes que os professore& de dtitros comecaram a
colocar-se, a posi¢cao de investigacdo em que o desta tese passou a estar levou-o a
formular com clareza outras questdes (Ver-se-aaqmit@o 4 como se chegou a estas
formulacdes e que respostas podem ser dadas):

- Como é que estes professores e educadoras quiharaa na EE entenderam
essas mudancas e como se colocaram face a elas® €mnexplica a
perplexidade por que passaram numa primeira faseuennao viram com
clareza o alcance da mudanca e as suas motivacdes?

- Como (em que medida) é que as “identificacdes gsinfinais” (a especificidade
da sua ‘“identidade profissional’) e a “cultura msional” que vinham
desenvolvendo havia mais de uma década lhes peromtia reflexdo mais
aprofundada e uma atitude mais critica em relacéssas mudancas, as suas
motivagBes politicas e 0 seu alcance? Que tiposatierese de préaticas
reflexivasmobilizaram nesse esfor¢o de entendimento e r@poaimento face a
mudancga? Qual a sua relagdo com o conhecimentoactostodificado nas
disciplinas cientificas da area das ciéncias ssf4i

“Ver GIDDENS (1992) e COUTURIER (2002 e 2004) € @ mia revist&ducation et Societé
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- Até onde foram no processo de problematizacdo? Gemajue medida) é que
esse processo e 0s seus limites poderiam ser a@iccom 0s conceitos da
sociologia, como os de “campo”, “cultura profisatn “identidade
profissional” ou “comunidade de praticas”? Em quexdida 0 acesso a esse tipo
de conhecimento permitiria aqueles professores imneans longe? E, mais
precisamente, que tipo de conhecimentos?

- Que outros factores condicionavam o desenvolvimedguele processo
reflexivo?

- Que aspectos estruturais do campo dos discursos sdbcacdo, do campo da
administracdo escolar e dos proprios contextosla®socondicionavam esse
desenvolvimento?

Ainda a metodologia

Impunha-se por isso uma descricdosdtbcampo da educacdo especiadrtindo da
perspectiva dos actores em cuja narrativa se basgawvestigacdo, bem como a
comparacdo dessa descricdo com alguns textos d@eémefa nessesubcampo
(nomeadamente outras investigacdes sobre esta sobee as organizacdes e 0s
curriculos de formacdo, por exemplo) e com a ifleado de algumas etapas
administrativas e legislativas. Essa descricdo @ agresentada no Subcapitulo 4.1.
Mas havia também que fazer a andlise de todo ocamproducdo de discursos sobre
a educacéo e sobre a sociedade, ou seja, fazestudoala sociologia, da sociologia da
educacdo e das «ciéncias da educacdo» com basencgitc de campo e tendo em
atencdo os usos desse conhecimento por diferectim®sa sociais. O resultado desse
estudo é apresentado de forma mais sistematicapiou® 3.

Tendo-se confrontado com a insuficiéncia de comhecios destes profissionais
nalgumas areas das ciéncias sociais, que parecadiconar a reflexdo do grupo, o
trabalho de investigacdo prosseguiu, numa pratigairmpa do que GIDDENS (1989 e
1992) designa patupla hermenéuticé™), com a abordagem critica das teorias forjadas
no ambito dessas ciéncias: as que fundamentamcaslifalgumas das politicas que
tanta perplexidade foram causando aos professonesmo quando inicialmente
aderiam a alguns dos seus pressupostos ou ao iabs#ag suas finalidades) mas
também, esobretudo, os que podem constituir importantesdespensaveis recursos
para uma analise critica dessas politicas e dos s&itos, nomeadamente o0s
desenvolvimentos reflexivos da sociologia, a seagto ao uso que 0s nao sociélogos
fazem daeconhecimento sociologico e, de modo gaoataracter reflexivo da sociedade
moderna™.

4> pPode ver-se em FILIPE (1999) o modo como o auéstaddissertacdo faz uso dessa orientacdo no
estudo da autobiografia de um professor do ensicorglario.

6 Autores como Baudrillard, Foucault, Giddens, Butd, Bourdieu e, em Portugal, Caria, Correia,
Afonso e Lima, além de revistas coBducation et Societ&sprit Critique,e Mind, Culture and Activity
constituiram fontes esclarecedoras para esse estudo
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A importancia da filosofia politica

No decorrer da recapitulacéo critica das teori@sasoe da hermenéutica do
campo do discurso educacional, o investigador m#mu as tematicas da igualdade,
da justica e da liberdade, assumidas como probldmadamentais em aberto e
geradores permanentes de paradoxos e contradigbesistema escolar publico.
Comecou por encontra-las em obras de Boltanski Buiet, que o levaram a ler os
ensaios de Dumongobre o Individualismee a rele’A Etica Protestante,.bem como
a leitura de obras de Thomas Hobbes, David HumemA&mith, e a releitura de
Rousseau e outros classicos, e a reencontra-losétamna releitura de Anthony
Giddens, que por sua vez o levou a Raymond Bougldancur Olson e a Frederick
Hayek e, também por ai, de novo a Hume e a Rousseau

As tematicas da igualdade, da justica, da liber@ada responsabilidade, foram
tratadas por varios filésofos, sobretudo a padiséculo XVII, assumindo plenamente
0 seu caracter problematico e fundando assim uma da filosofia designada por
filosofia politica®’, em que a maior parte das questbes estdo longerdgadas por
encerradas. Elas foram retomadas por fildsofos dentacdo sociolégica (que
procuraram uma reflexdo com maior fundamentagddamos empiricos resultantes da
observacdo mais rigorosa e sistematica dos sisteougass, bem como numa reflexao
sobre os efeitos sociais de transformacdes indsipééas suas reflexdes e teorias) e
depois por sociélogd¥.

Embora a filosofia politica, sobretudo os seus medgimentos nos séculos
XVIIl e XIX, tenha um lugar central no argumentotdae que aqui se apresefitaso a
partir do Subcapitulo 2.1 sdo analisadas, com basebras Dumont e de Boltanski e
Thévenot (e também de Habermas, Boudon e Dub@ynslaspectos das teorias de
Rousseau, Hume/Smith, Hegel e Marx. A exposicdogéanizada, em boa parte, com
base nas concepcdes de Dumont sobre o desenvoluieetideologia individualista”,
complementadas com os estudos historicos e conyuarate Weber sobre a relagéo
entre religido e transformacdes socioeconOmicagurl® estes autores (tal como
segundo Habermas ou Giddens) a modernidade comstiéumais ou menos em
descontinuidade (mais em Weber do que em Dumomb) &® formas de interaccao
social como as que aqui sdo referidas no Capituloutha perspectiva mais
antropoldgica.

“"De que a economia politica pode ser consideraddasmnvolvimento.

8 Estas tematicas sdo retomadas sobretudo aquanchddecrise na ordem social: revolucées de 1848
nos principais paises da Europa central (com ogaaento dos direitos politicos a massa dos
trabalhadores, as transformacfes do capitalismasiridl e a formagéo de Estados sociais na viragem
para o Sec. XX, a reac¢éo a crise econdémica geegeu ao colapso do sistema financeiro em 1929 e a
reorganizacdo socio-politico-econdmica no poés-guesresgotamento desse impulso no inicio dos anos
70 e o relangamento da concorréncia a uma escalmlghpés o desmoronamento da ordem social
bolchevique e do império russo.

49 0 destaque vai para Marx (que de certo modo asmtfRousseau e Hegel) e Durkheim (que retoma
Saint-Simon e Comte), mas é dada também atencéthas |de pensamento liberal, iniciadas com
Hobbes, Locke, Vico e Hume e retomadas, no séclig por Tocqueville, Say, J. S. Mill, Pareto..., €,
no Sec. XX, por Popper, Hayek, Rawls e, numa fogua procura a fusdo com as outras duas linhas,
Giddens. Serad também dada atencdo aos desenvadesnda teoria dgraxis como teoria critica,
sobretudo os que passam por Lukacs e pela Escdtaadeoforte, por Sartre e por Debord, bem como
por Baudrillard e por Foucault, que se colocamépprem posi¢Ges de superacéo da filosofiprdais e
mesmo de qualquer filosofia do sujeito.
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A passagem pela abordagem etnogréfica

A sucessao dos capitulos poderia ter a forma de recapitulacdo cronoldgica das
formas como foi sendo formulado um problema e dmpastas que foram sendo
encontradas na tradicdo erudita euro-mediterrakisse problema € o da solidariedade,
(que, no fundo, é o problema da ordem e coesaalkazique faz, e o que permite, que
0s homens permanecam juntos e construam sistenmagrds mais ou menos explicitas
(mais ou menos mantidas por discursos sobre eabdacde) e tendencialmente mais
complexas, pelo menos a medida que aumenta a dimensa concentracdo dessas
sociedades. Mas, para além de essas formulacOestassn na reflexdo sobre as
instituicbes e a sua historia, empiricamente codegu documentada, elas passaram
também pela especulacdo sobre estados iniciaisgdaipacdo social e sobre “estados
de natureza” do homem hipoteticamente anteriorassi@s atitudes em sociedade. Esses
“estados de natureza” comegaram por ser imaginagos logica justificativa e mitica,

e mais tarde como forma logica para o desenvolvioneie argumentacdes sobre o
modo de funcionamento e os fundamentos da sociedadgqueologia e depois a
antropologia confrontaram-se com a necessidadeodeeber, com base em dados
empiricos, os estados primitivos das sociedadeshasn(ndo necessariamente estados
pré-sociais). A etnologia e a etnografia comecapamse desenvolver para permitir a
interaccdo dos europeus com outros povos, mas tambi base na hipétese de que
alguns desses povos teriam formas de vida e denipagaio social com semelhancas
aos estados de desenvolvimento precedentes dasiades euro-asiaticas conhecidas
da tradicdo erudita. Muitos esperaram que um estainparativo desses povos,
sobretudo dos considerados mais primitivos, porgokados de qualquer das grandes
civilizacbes euro-asiaticas permitiria lancar luobre as fases iniciais do
desenvolvimento social sobre as quais, até aiing& especulando ao sabor de logicas
argumentativas e legitimadoras de narrativas rsitiea de reflexdes sobre a natureza
humana, bem como sobre a possibilidade, e sobretud@cessidade de construir a
ordem social sobre a autoridade de alguns e a dgigencipios transcendentais.

O facto de se comecar a desenvolver a argumentigsta tese por algumas
sinteses, tornadas classicas, desses estudosaditumyndo sera certamente entendido,
no progredir da leitura, como uma adeséo a esessypostos iniciais da etnologia, que
ela propria ultrapassou, e que permitiria compreera processo de formacéo das
sociedades humanas. (Modelos para esse processmyarrobviamente, para além de
estudos etnograficos de todos os tipos de socigdatiglos historicos e arqueoldgicos,
mas, sobretudo, estudos de paleontologia humantdoss demogenéticos e
comparacdes entre processos de especiacdo no &afabjpamatologia, que passam
nomeadamente pela etologia comparativa. S&o esteEle que ndo nos deixam supor
qualquer estado de natureza associal para o horivs)a apresentagéo, no Capitulo 1,
dessas sinteses antropoldgicas dos estudos etnogrdb século XIX e inicios do
século XX nédo deve sequer ser entendida como unordeccomecar a historia num
periodo anterior a localizacdo cronoldgica das @iras referéncias (mais ou menos
directas) da tradicdo erudita, euro-mediterranigageco-latina, que aqui se analisa
muito sucintamente, e que correspondem ao apogeupiyio romano. Na medida em
que ha um periodo fulcral, ou critico, para a dangfio da problematica de
fundamentacéo da ordem social com base na iguadadgqustica e na sua articulacéo
com formas de solidariedade e de aceitacao/reconéeto da autoridade de alguns
com base em modos de relacdo constitucionalizada®ne base em principios
transcendentais, esse periodo é o que os histmgadesignam por Modernidade, e em
particular o que vai da revolucéo inglesa no séxMt a revolucao francesa no século
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XVIII. As obras de Durkheim e de Mauss que tém lpase estudos de sociedades com
as quais o0s europeus SO entraram em contacto pageelodo e sO estudaram
sistematicamente quando os desenvolvimentos ecooén@ sociais das sociedades
europeias e americanas tinham constituido as fommadastriais, urbanas, massificadas
e globalizadas da modernidatfepermitem compreender as caracteristicas e aezatur
das sociedades em que predominavam as interacgdgmdomunitario, e em ruptura
com as quais os desenvolvimentos da sociedade n@osleifaziam assumidamente.

Vérios autores atribuem um lugar central a quedtiaescontinuidade entre as
sociedades tradicionais (a que se referem os siblcgp1l.1 e 1.2), que melhor
correspondem ao tipo ideal que Tonnies designouGemneinshaf(para descrever as
quais Durkheim usa o conceito de “solidariedadeamiea”), e a sociedade moderna
(para descrever o qual Durkheim usa o conceito stdidariedade organica”), que
corresponde ao tipo ideal que Toénnies designouQeselshaff’. Estes conceitos e
tipos ideias procuram dar conta de uma problemégodescontinuidade nas referéncias
(valores) que constituem a ordem social. Para som@ Weber e Giddens), essa
descontinuidade marcaria a modernidade e estariarigam da especificidade da
sociologia. Para outros (como Dumont, e como pailtgaBski, ou Boudon, ou Hayek),
os dois tipos ideais coexisterf)(e ligam-se de multiplas maneirds embora aqueles
autores os reconhecam como muito Uteis na commamgdistincdo de situacdes e
formas mais estaveis de interaccdo soéial

Na hipotese de a crise contemporanea da sociedade der entendida como
radicalizac&o ou comaeriva (°®) do projecto da modernidade (e, mesmo que seja com
superacao desse projecto, o perscrutar da dinategsa superacao so pode ser feito a
partir do conhecimento da natureza daquilo queriaséaser superado), teria que se
estudar o modo como a modernidade se constituirgrtura com as sociedades
comunitarias. Até porque aquilo que a modernidaudoa ou recalcou ressurge, na sua
actual crise, como “falta”, de forma nostalgicamesmo fantasmatica, nakentidades
reivindicadas, individuais ou colectivasor vezes de forma ameacadora. Sem esquecer
0 aspecto muito mais prosaico em que as politieaasgisténcia social continuam a
basear-se num principio de proximidade e na cridghamanalogondas interaccoes
sociais e dos instituicdbes de tipo comunitario (cobem mostra Castel), e que a
referéncia a uma “sociedade inclusiva”’, subjaceate evolugbes nas politicas
educacionais para criancas cdiecapacidadeg as politicas educacionais que colocam
na primeira ordem de prioridades o “combate ao ddyam escolar” como forma de
“combate a exclusao social”), € uma das formas al@festacado dessa “falta”.

Uma dos entendimentos do que deve ser a “inclusétete para o conceito de
“normalizag&o” desenvolvido, a partir dos anos & reacdes-Estados escandinavas,
como politica social para as pessoas com discamsdintelectuais. Tratava-se de
“inclusdo” numa sociedade essencialmente normalizad que ndo admitia a ideia de

%0 Assim como as de Dumont e os estudos histéricd3uty e de Castel, aqui analisadas ja no Capitulo
2.

*1 Enquanto Dumont preferiria os termasiversitase societas

%2 E Boudon, emO Lugar da Desordemquem mais nitdamente os define como tipos ideais
esclarecendo que ndo se trata de formas concretasde descricdes de formas sociais realmente
existentes.

*3 pode ver-se no Subcapitulo 2.2, com a ajuda delqa895), como as politicas de assisténcia social
das sociedades modernas se baseiam na criacdo alealogondas interaccfes sociais e das instituicfes
de tipo comunitario.

* Situacdes e formas mais estaveis de interaccaal soais ou menos estendidas no espaco e no tempo,
gue geralmente, por simplicidade, séo designadzsdzules.

%5 Cf. Habermas, Giddens, Touraine, Dubet
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exclusdo social, uma sociedade resultante da m@agdo e normalizacéo
(homogeneizagdo) protestante e da organizagéol ssegundo os principios da
racionalizacdo industrial promovidos por quase $oa® estados da Europa ocidental ao
longo dos século XX (até aos anos 70, pelo meig@asndo olhamos para a evolugéo
desses Estados e para a crise do modelo em qudaasse, quando nos deparamos
com a desmontagem dos servigos e das instituigiE®iam o seu suporte, e quando
por toda a Europa vinga a ideia de uma desregulag@m generalizada, ha que
perguntar o que significa propor politicas que rsentam por essa ideias de incluséo e
normalizacac®.

A identificacdo de um problema de excluséo soaalcontexto de desmantelamento do Estado social e
da sociedade salaridl, esconde as politicas de desregulamentacdo mauiriprosseguidas pelos
mesmos que falam em combate a exclusdo sociahfrtdo com isso colocar os mais desfavorecidos
no centro de politicas sociais (desconeXs em desfavor de muitas camadas sociais intermédia
igualmente muito vulneraveis, e muitas vezes aacdessas mesmas camadas). H4 aqui uma aparente
inversdo da atitude (identificada por Robert CASTHEQ95) face a questao social e que passaria pela
focagem nos invalidos e na miséria que escondema situagdo generalizada de pobreza. Mas,
realmente, € de uma continuagdo dessa atitudeeqtrata, ao ignorar que todos os ataques a camadas
intermédias vulneraveis acabam por se reflectircoaslicdes de vida das camadas que tém condicdes de
vida ainda mais gravosas. Em Franca, estas peliscaiais dirigidas a alvos especificd® o
assumidas/percepcionadas como pondo em causapmde igualdade republicana dos cidadaos, que
funcionam como uma objeccdo a adopcdo de medidédistgiminacdo positiva”: por isso, conceitos
como o de discriminacdo positiva e a problemat@adiferencaversusdesigualdade, serdo tratados a
partir da abordagem de John Rawls, retomada porTRMISKI e THEVENOT (1991), por Francois
DUBET (2002 e 2005) e por Raymond BOUDON (1977hrecas desigualdade justas e as igualdades
injustas. Este estudo é fundamental, uma vez quegmificado das politicas para a educacao, e
nomeadamente para a educacdo especial, s6 podmteadido a partir da sua inscricdo no quadro
politico, tendo em conta os processos retéricoscgmstituem a ideologia dominante, como se faz no
Capitulo 5.

No primeiro subcapitulo do Capitulo 2, analisamaguns ensaios em que
Dumont procura explicar como se teria construiddealogia moderna que considera
caracterizada pelo individualismo e a sua espe@tdfite em relacdo a um grande
namero de “sociedades holisticas” baseadas nardugzacdo englobante de valores.
No Subcapitulo 2.2, analisa-se, com base na obraVdber, o contributo dos
movimentos religiosos e socio-politicos da Reforenala Contra-reforma para essa
ideologia individualista e o lugar central que pasa ocupar na dindmica econémica e
politica. Nos subcapitulos 2.3 e 2.4 continua-ssa emalise com base na obra de
Boltanski e de outros sociélogos que centraramasasencao na filosofia politica. No
Subcapitulo 2.4, analisa-se a obra de Marx de oaaig filosofico, procurando analisar
0 conceito de “alienagdo” como resultante do “tlabaassalariado” e valorizando a
perspectiva de Marx sobre a autonomia politicardtefariado e as sua implicacdes na
praxis (a ac¢cdo humana que € social) e na teoria do condeto até aos
desenvolvimentos tedricos de Sartre e da Escolralecoforte, e a completa ruptura

*% No Subcapitulo 2.4 pode ver-se como BAUDRILLARD®{6) coloca a questdo do sentido em que
ainda se pode falar de normalizagdo sob a leitesatudo valor, e no Subcapitulo 3.2, como essatdoe

se pode formular a partir das andlises de Foueaifontade e de Saher

" Pode ver-se CASTEL (1995) sobre o lugar que ap@tuas “corporacdes”; e, em Dumont, 1992, ver
as corporacdes quer como vinculos a abater p&mlibmo do século XVIII, agora renascido, quer gom
forma de coeséo e de racionalidade social em Saimbn e em Durkheim.

%8 A mais recente amostra dessa desconex&o foi dadzeeembro de 2007 pelo Secretario de Estado da
Habitacdo do Governo nomeado pelo Partido Socalst dizer aos jovens que reclamavam por estarem
excluidos do beneficio de subsidios a renda depelaa novas condicées de acesso ao Programa Porta
65 que este se destinava a subsidiar a habitacgoveas”, sendo que, para resolver os seus prasem
de habitacado, os “jovens pobres” deveriam rec@ésanedidas para os “pobres”.

%9 Como se pode ver em DUBET (2002).
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com a economia politica e a sua critica que se podentrar esbocada em Debord e, de
forma teoricamente mais radicalizada, em Bauddillar

Nos subcapitulos 2.5 e 3.1, retoma-se a teorizdedourkheim sobre a ordem
social e o papel da divisdo do trabalho, e analsarms desenvolvimentos estruturo-
funcionalistas dessa teorizacdo (sobretudo osdmyadtematica das “profissdes”) e o
contexto da mudanca para um paradigma interactéonean que o0 conceito de
identidade social “negociadatjanha preponderandia

Finalmente, no Capitulo 3, “Profiss6es, CulturaSaberes Profissionais em
Campos Sociais”, analisa-se como 0s sociologosnato estas questdes e analisam o
tipo de sociedade e de interac¢Bes sociais quétamsem grande parte de politicas
fundamentadas naquelas filosofias politicas. Neap&ulo, com base no conceito de
“campo” (Bourdieu) e de “campo de producédo do dmseu(Foucault) faz-se uma
releitura de algumas destas teorizacdes, e o igadst procura definir a sua posicao
face aos campos de producéo dos discursos soboeedade e sobre a educacgéo.

Ao longo do estudo sobre a filosofia politica nalgse fundamenta, em boa
parte, a argumentacéo desta tese sobre a edupagéiorou-se ver em que medida as
contradicdes entre as politicas sociais e as gaditeconomicas resultam do caracter
contraditorio das filosofias politicas liberais acigis dos séculos XVIII e XIX, e nédo
sdo somente o resultado de manipulacdes/mistigsaigieoldgicas feitas por politicos e
intelectuais numa fase de reconstituicdo da ecanbaseada no capital. Embora estas
manipulagbes/mistificagdes existam, elas vivem emgarte das contradi¢gdes inerentes
aos principios dessas filosofias politicas, em @ssentam também muitos dos
movimentos emancipatorios. Se a argumentacao aganslolvida consegue por a claro
essas contradicdes das filosofias politicas, issie pajudar a destrincar a parte de
mistificacéo ideoldgica tdo despudoradamente legackbo por politicos ignorantes (0s
“imbecis Uteis”) e por intelectuais que as quergmorar. Pode ser muito util para
avaliar criticamente as politicas educativas em sgeeinsiste com resultados t&o
insatisfatorios (conforme todos declaram). E égpensavel para os professores nao
internalizarem contradicdes das orientacbes edwasate perceberem que tém que
construir em dialogo, nos contextos em que traballes instrumentos para resistir a
demagogia das politicas para a educacao, mas sebesl de que as escolas devam ou
possam substituir as instituicbes politicas do desteomo centros de formulacédo de
politicas para a educacéo. E a dificuldade dosepsofes em compreenderem a base
contraditoria e a mistificacdo em que assentanriasipios da politica para a escola e
as orientacbes pedagolgicas e organizacionais, us piimcipais factores que
prejudicam o desempenho da tarefa social que lobesatfibuida, ou o papel
emancipatorio que alguns pretendem assumir. Embsoando seja evidente, e alguns
se obstinem em nao considerar sequer essa paksilaliO que os professores podem
fazer € colocar os responsaveis politicos e amags$steressadas na educacao perante o

% No Capitulo 3 (e no Subcapitulo 2.5), sdo apresest e analisados alguns estudos e teorizacdes
relativos as profissGes e as instituicbes educatfeaas instituicdes na sua relagdo com valores), g
permitem definir o trabalho de educadoras e professna educagéo especial posicionando-o no campo
das actividades profissionais e na evolucéo dafinakem geral (Dubar, Hughes, Dubet). Esses estidos
teorizacdes, que passam pelos conceitos de pmfidsadentidade pessoal, de identidade profiskidea
socializacdo profissional, de cultura profissioralpnde sé@o discutidas as relacdes entre profissdes
valores (Dubar, Dubet, Berger e Luckmann, BoltanskiThévenot), entre identidades pessoais e
profissionais (Dubar e Sainsaulieu), entre saberasilturas profissionais (Caria) e entre saberes e
posicdes nos campos sociais (Foucault, Bourdienstituem referéncias tedricas e empiricas para o
desenvolvimento da argumentacdo em mais duas et@d$ (Capitulo 4), mais centrada na educacao
especial, e na 52 (Capitulo 5), em que a discissatarga a educacéo em geral.
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caracter demagogico das orientacfes e perante atgaomtradicdes inultrapassaveis.
Terdo assim que superar a falta de producéo cpélms intelectuais. E s6 o poderdo
fazer num processo de reflexdo colectiva, ou unsthal, cujas formas e condicdes
sociocognitivas e epistemoldgicas sédo, nesta fag#ép incipientes, e cujas condi¢cdes
politicas e sociais se encontram cada vez menbzagas. Mas € o unico modo de ir
além de uma producéo intelectual que, num quadextlema individualizagdo, em que
as instituicbes académicas sdo essencialmentextamtie competicdo e de afericdo de

posic¢des individuais, ndo pode estar orientadamecassidades sociais.
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O QUE UNE OS HOMENS E O QUE OS POE EM CONFLITO
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