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RESUMO

O processo de aquisi¢do de linguas estrangeiras ¢ caracterizado pela sua
complexidade. As etapas pelas quais os aprendentes passam ao longo deste processo
sdo constituidas por avangos € recuos € por isso ndo sao passiveis de ser avaliadas de
uma forma linear.

Assim, do nosso ponto de vista, o trabalho docente deve pautar-se pela
criacdo de estratégias que cheguem ao maior nimero de estagios de aquisi¢do, dentro
do nivel de proficiéncia linguistica que visamos ensinar. Além disso, as necessidades
comunicativas de cada turma devem constituir o ponto de partida para o desenho de
unidades didaticas.

Partindo destes pressupostos, procurdmos criar uma sequéncia didatica que
chegasse a estes alunos em particular, sem nos concentrarmos apenas numa teoria ou
método de ensino de linguas estrangeiras. Este projeto ancorou-se
metodologicamente na abordagem por tarefas. Contudo, procurdmos seguir uma
perspetiva eclética, visando abranger as diferentes necessidades e preferéncias dos
discentes.

A nossa unidade didatica incidiu, sobretudo, na competéncia da producao
escrita, com o intuito de promover a aprendizagem através da observacdo dos
processos que lhe estdo subjacentes. Para isso, procurdmos criar tarefas
mobilizadoras e integradoras das varias competéncias.

Concluimos que através de input linguistico auténtico, criagdo de
oportunidades de output, de interagdo entre aprendentes e de alguma concentragdao na

forma linguistica podemos chegar a um percurso de ensino-aprendizagem de sucesso.



RESUMEN

La adquisicion de lenguas extranjeras es un proceso complejo. Las diferentes
etapas de este proceso estdn formadas por avances y algunos atrasos y por eso no
podemos evaluarlas de una manera lineal.

Asi, desde nuestro punto de vista, el trabajo docente debe caracterizarse por la
creacion de estrategias que lleguen al mayor numero de etapas de la adquisicion,
dentro del nivel de competencia lingiiistica que ensefiamos. Ademas, las necesidades
comunicativas de cada grupo deben constituir el punto de partida para el disefio de
unidades didacticas.

Partiendo de estos presupuestos, intentamos crear una secuencia didactica que
llegase a estos alumnos en particular, sin que nos concentrasemos demasiado en una
teoria ni en un método de ensefnanza de lenguas extranjeras. Este proyecto se sostuvo
metodologicamente en la enseflanza por tareas. Todavia, buscamos seguir una
perspectiva ecléctica, procurando incluir las diferentes necesidades y gustos de los
discentes.

Nuestra unidad didactica incidid, sobre todo, en la competencia de
produccion escrita, con el objetivo de promover el aprendizaje a través de la
observacion de los procesos que le subyacen. Para eso, intentamos crear tareas
movilizadoras e integradoras de las varias competencias.

Concluimos que a través del input lingiiistico auténtico, de la creacion de
oportunidades de output, de interaccion entre los aprendientes y de alguna
concentracion en la forma lingiiistica podemos llegar a un proceso de ensefianza

aprendizaje exitoso.



Introduciao

Com o objetivo de alcancar o sucesso dos nossos alunos buscamos
incessantemente orientagdes para a producao de uma unidade didatica. Reunimos
informagdes teodricas da area da Linguistica Aplicada sobre a aquisicdo de linguas,
verificando todos os contributos que nos podiam fornecer para a construcdo deste
projeto. Além disso, fundamentdmos metodologicamente o nosso trabalho em fungao
das orientagdes metodologicas dadas pelos documentos que regem o ensino do
Espanhol como lingua estrangeira em Portugal. Entendemos ser necessaria a consulta
de documentos da area da Didatica do Espanhol como lingua estrangeira, para
nortear o nosso trabalho de planificagao.

A partir da articulagdo entre as teorias sobre a aquisi¢do de linguas
estrangeiras, os documentos orientadores e as informagdes da area da Didatica das
linguas estrangeiras, nasceu a primeira parte do presente relatdrio, onde visamos
fundamentar e justificar os varios passos que demos no sentido da criagdo de uma
unidade didatica.

Assim, o presente relatdrio tem como objetivo demonstrar que os diferentes
subprocessos que subjazem a producdo escrita, nomeadamente, a planificacdo, a
redacdo e a revisdo, constituem ferramentas muito uteis para a melhoria das
producdes dos alunos. Além disso, procuramos dar conta de que ¢ possivel promover
a producdo escrita através de uma constante articulagdo entre as varias competéncias,
seguindo uma perspetiva eclética em relagdo aos métodos de ensino, e tendo como
base fundamental, o objetivo de responder as caracteristicas particulares destes
alunos. Pretendemos que este trabalho responda as necessidades dos nossos alunos e
que esteja adaptado ao seu nivel de proficiéncia linguistica. Estes sdo, para nos,
elementos fundamentais de uma boa pratica docente. De resto, acreditamos na
referéncia que ¢ feita no Quadro europeu comum de referéncia para as linguas —

Aprendizagem, ensino, avaliagdo, em relacdo aos paradigmas metodoldgicos:

Tem sido um principio metodolégico fundamental do Conselho da Europa que os métodos a
serem usados na aprendizagem, ensino ¢ investigacdo das linguas sdo aqueles que sdo
considerados mais eficazes no alcangar dos objetivos combinados em fungio das necessidades
dos aprendentes individuais no seu contexto social. A eficicia é subordinada as motivagdes e
caracteristicas dos aprendentes, assim como a natureza dos recursos humanos e materiais que
podem ser ativados. O respeito por estes principios fundamentais, conduz, necessariamente, a
uma grande variedade de objetivos e a uma variedade ainda maior de métodos e de materiais.
Conselho da Europa/GAERI do Ministério da Educagio (2001:199)



Entdo, na segunda parte do presente relatorio, descrevemos as varias etapas
que compdem a nossa intervengdo pedagodgica e comegamos precisamente por uma
breve caracterizacao da escola e dos alunos, uma vez que estes devem ser encarados
como individuos inseridos num determinado contexto social. Para realizar esta
pesquisa de informacdo sobre os alunos produzimos um inquérito que aplicimos
imediatamente antes do inicio da nossa pratica supervisionada. A partir da
informacao recolhida junto dos alunos, analisdmos as suas necessidades, facto que
contribuiu para o desenho da nossa unidade didatica.

Como ja referimos, a parte central deste relatdrio ¢ atribuida as diferentes
etapas da nossa intervencdo pedagogica na Escola Basica Integrada de Bucelas.
Assim, subdividimos a segunda parte do presente relatério em cinco secgdes: (1) fase
de diagnoéstico, na qual caracterizamos a escola e os alunos do ponto de vista
socioecondmico, cultural e linguistico, (ii) fundamentacdo metodoldgica, onde
procurdamos ancorar e justificar as nossas opgodes, (iii) planificacdo da unidade
didatica, (iv) execucao pratica da unidade didatica onde descrevemos a forma como
decorreram as aulas e fazemos breves comentdrios sobre cada sessdo de trabalho e
(v) avaliagdo dos alunos nas varias competéncias e balango das atividades realizadas.

A unidade didatica em questdo intitula-se jEres tu mi media naranja? e
encontra-se descrita na mesma parte do presente relatorio. Esta expressdo idiomatica
foi o ponto de partida para a planificacao da nossa sequéncia didatica, constituida por
450 minutos, distribuidos por trés aulas de 90 minutos e quatro aulas de 45 minutos
destinadas a alunos do 8° ano do Ensino Basico. Além de ter dado inicio a nossa
pratica, ja que esta foi uma das expressoes idiomaticas que introduzimos na primeira
aula, ela foi também o ponto de chegada, uma vez que a tarefa final da unidade era a
producao escrita de um correio eletronico no qual os alunos deviam recordar um
momento inesquecivel em que tinham conhecido o seu interlocutor, numas férias em
Espanha. Nessa producdo de texto, os alunos deveriam descrever-se, bem como
relatar as suas emogdes referentes ao dia em que encontraram pela primeira vez o
destinatario do seu correio eletronico.

Entdo, sistematizando, a metodologia que seguimos na produgdo deste
relatdrio pode ser descrita do seguinte modo: partimos da analise de necessidades dos
alunos em relacdo a producdo escrita, uma vez que o desenvolvimento desta
competéncia era objetivo definido pelo Departamento de Linguas da Escola para o

presente ano letivo (v. Anexo A), desenhamos uma unidade didatica que visou a



motivagdo dos alunos através de um tema que lhes ¢ proximo e que influencia o seu
estadio de desenvolvimento, articulamos as varias competéncias visando a promog¢ao
da escrita, partindo da leitura e da oralidade, levando os alunos a refletir sobre as
suas producdes e dando-lhes recursos para melhorarem os seus trabalhos. No final,
procedemos a avaliacao dos alunos face aos progressos que apresentaram em relagao
ao diagnostico realizado antes do inicio da nossa pratica docente supervisionada.
Finalmente, em género de conclusdo, conjugamos os pressupostos apontados
na primeira parte deste relatério com as consideragdes finais que contém o balango
que fazemos da nossa intervengdo pedagdgica. No fundo, procuramos encontrar
pontos de contacto entre os marcos tedricos e metodoldgicos e a nossa pratica, com o
objetivo de confirmar a legitimidade dos pressupostos apontados e demonstrar a
utilidade do nosso trabalho no dominio do desenvolvimento de estratégias possiveis

para a promocao da competéncia de produgdo escrita.



PARTE 1

Fundamentacao tedrica da unidade didatica



1. A aquisicao de linguas estrangeiras

Desde meados do século passado que a area da Linguistica se ampliou e deu
lugar a Linguistica Aplicada. Desde entdo que autores como Chomsky (1965),
Krashen (1985) ou Swain (1985) tentaram explicar o modo como o ser humano
adquire a linguagem.

Consideramos que todos estes autores deram o seu melhor contributo para o
desenvolvimento do conhecimento na area do ensino de linguas estrangeiras, e que
ao longo do tempo as varias teorias se foram complementando e enriquecendo este
marco tedrico, sendo acompanhadas por métodos, na area da didatica das linguas
estrangeiras, com diferentes caracteristicas que, também ao longo de décadas, se
foram enraizando nas institui¢des de ensino.

Importa clarificar desde ja algumas questdes terminologicas, que se prendem
com a investigacdo sobre a aquisi¢ao de linguas nao nativas. De acordo com varios
autores, o processo de aquisicdo de uma lingua segunda e de uma lingua estrangeira ¢
semelhante. Apesar de na literatura surgir a expressao “aquisi¢cdo de lingua segunda”,
e de nas nossas referéncias adotarmos essa mesma expressao, assumimos que neste
relatorio tratamos apenas as questdes relativas a linguas estrangeiras que sdo, na sua
maioria, comuns a aquisicdo de segundas linguas. Contudo, parece-nos relevante
estabelecer a diferenca existente entre “lingua segunda” e “lingua estrangeira”.

Assim, transcrevemos a posi¢ao assumida por De Bot, Lowie & Verspoor (2005:7):

A aquisi¢do de lingua estrangeira decorre num contexto no qual a lingua a ser aprendida néo é
a lingua falada pela comunidade local. Por isso a aprendizagem de Polaco por um Hungaro
adulto na Hungria seria um exemplo de aquisi¢ao de lingua estrangeira. Na maioria dos casos,
a aquisi¢do de lingua estrangeira decorre num contexto de instru¢do formal. (...)

Neste livro, utilizaremos o termo SLA para referir ambos tipos de aquisicdo porque
assumimos que o processo subjacente € essencialmente o mesmo. (tradugéo da autora)

Ao longo de décadas de investigacdo sobre a aquisi¢do de LE, varias foram as
posicdes assumidas pelos diversos autores. Procuraremos sintetizar as abordagens
destes tedricos nas proximas paginas do presente relatorio.

Entre as décadas de 50 e 70 do século passado, autores como Skinner (1957)
e White (1970) defendiam uma teoria de aquisi¢do segundo a qual o aluno, ou a
crianga no caso de se tratar de um contexto de aquisicdo de lingua materna, ndo era
atuante. O aprendente recebia estimulos, dava respostas e recebia um reforco. O
behaviorismo partia do pressuposto de que o aprendente ndo tinha conhecimento

nenhum sobre a lingua, e que a melhor forma de aprender seria através do estimulo,



ao qual ele daria resposta. Quanto a motivacao, entendemos que era natural que
atingisse niveis baixos, na medida em que o seu papel era exclusivamente o de dar
resposta a estimulos, e nao intervir em nada que dissesse respeito quer a selecao
desses estimulos quer a possibilidade de criar outro tipo de situagdo de
aprendizagem. Segundo Gass & Selinker (2008:397), «o behaviorismo baniu a
cognicao e a motivagao.»

Ao longo deste periodo, comecava a gerar-se a ideia de que o ser humano
teria uma estrutura cognitiva, ou seja, um dispositivo associado ao desenvolvimento

da capacidade linguistica, que Chomsky (1975:10) explica do seguinte modo:

A linguagem humana é um sistema singularmente complexo. (...) Uma crianga normal
adquire este conhecimento apdés uma vivéncia relativamente breve e sem qualquer treino
especifico. Pode entdo, e quase sem esforco, fazer uso de uma estrutura bastante complexa de
regras especificas e de principios orientadores para transmitir pensamentos e sentimentos a
outrem, despertando-lhes novas ideias, percecdes subtis e opinides. (tradugdo da autora)

Sobretudo, apds 1965, com a publicacdo de Aspects of the theory of syntax,
Chomsky distinguiu as no¢des de competéncia e de desempenho, ou seja, estabeleceu
a diferenga existente entre o conhecimento que um falante tem enquanto ouvinte e
produtor de frases e o desempenho que ele € capaz de alcancar em situagdes
concretas. O autor defende que para estudar o desempenho de um falante ¢
necessario ter em considera¢do a interagdo de varios fatores, e ndo apenas a sua
competéncia linguistica. A partir de entdo, os investigadores centraram o seu trabalho
na descoberta do funcionamento dos mecanismos internos do aprendente.

O entendimento de que existe uma estrutura cognitiva para a linguagem em
todos os seres humanos, seja a primeira ou a segunda lingua a adquirir, levou a
reconsiderar o papel da lingua materna no processo de aquisi¢do de uma lingua
estrangeira ¢ mudou de forma radical a teoria defendida pelo behaviorismo.
Concluiu-se, entdo, que as propriedades comuns a muitas linguas sao mais faceis de
adquirir do que as questdes peculiares que abrangem apenas a lingua alvo que o
aprendente se encontra a aprender.

Krashen (1985) desenvolveu uma teoria de aquisi¢ao de segunda lingua, e
levantou cinco hipdteses distintas: aquisicao-aprendizagem, ordem natural, monitor,
input e o filtro afetivo. Assim, com a primeira hipodtese (de aquisi¢do-aprendizagem),
o autor explicava que existem duas formas independentes de desenvolver
competéncias numa segunda lingua: a aquisi¢do e a aprendizagem. Krashen (1985:1)

distingue estes dois processos da seguinte forma:



A aquisi¢do é um processo inconsciente idéntico, em todos os aspetos mais importantes, ao

processo que as criangas utilizam na aquisicdo da sua primeira lingua, enquanto

“aprendizagem” ¢ um processo consciente que resulta num “conhecimento sobre a lingua”.

(tradugdo da autora)

A segunda hipotese de explicagdo da sua teoria € a da ordem natural, ou seja,
os falantes adquirem as regras da lingua numa ordem que ¢é previsivel, algumas
regras tendem a ser adquiridas mais cedo do que outras.

A terceira hipotese levantada pelo autor ¢ a do monitor. De acordo com esta
hipotese, ambos os processos de aquisicdo e aprendizagem se encontram envolvidos
na producdo dos aprendentes. Assim, antes de falarem ou escreverem, os alunos
apelam ao conhecimento que t€ém da lingua-alvo para procederem a corregdes e
assim poderem melhorar o seu desempenho.

A quarta hipotese explicada por Krashen (1985) ¢ a hipotese do input. De
facto, ndo podemos esquecer que aquilo que o aprendente ouve e 1€ constitui a maior
fonte de conhecimento que tem ao seu dispor para a aquisi¢ao da lingua estrangeira.
De acordo com esta hipotese, o ser humano adquire linguagem apenas de uma forma,
ou seja, compreendendo mensagens ou recebendo input compreensivel. A progressao
na aprendizagem ao longo da ordem natural ¢ realizada compreendendo o input que
contenha estruturas do nivel seguinte de competéncia do aprendente naquela fase de
proficiéncia linguistica. No fundo, tal como Chomsky (1965), também Krashen
(1985) assumiu a existéncia de um dispositivo de aquisi¢do de linguagem, uma
estrutura mental inata capaz de processar a aquisicdo da primeira e da segunda
lingua. O input ativa esta estrutura inata. No entanto, o autor chamava a atencao para
o facto de que apenas o input i+1 poderia ser relevante para o aprendente. Nesta
féormula 1 representa o conhecimento que o aprendente ja adquiriu e +1 demonstra
aquilo que ainda ndo foi adquirido mas que se pretende que adquira em breve.

Finalmente, a quinta hipdtese ¢ a do filtro afetivo, segundo a qual o autor
defende que o input compreensivel € necessario para a aquisi¢do mas nao parece ser

suficiente. Assim, Krashen (1985:3) explicou esta hipotese do seguinte modo:

O aprendente precisa de estar “aberto” ao input. O “filtro afetivo” é um bloqueio mental que
evita que os aprendentes utilizem o input compreensivel que recebem para a aquisi¢do da
lingua. Quando o bloqueio ¢ elevado, o aprendente consegue compreender o que ouve e 1€,
mas o input ndo chegara ao dispositivo de aquisi¢do da lingua (LAD — language aquisition
device). Isto ocorre quando o aprendente estd desmotivado, com falta de auto-confianga, ou
ansioso, quando ele esta “na defensiva” (Stevich, 1976), ou quando ele considera que a aula
de linguas ¢ um local onde as suas fraquezas serdo reveladas. O bloqueio ¢ baixo quando o



aprendente ndo esta preocupado com a possibilidade de falha na aquisi¢do da lingua e quando

ele se considera um potencial membro do grupo que fala a lingua-alvo. (traducéo da autora)

Estas hipoteses levantadas por Krashen (1985) contribuiram e influenciaram o
desenvolvimento da didatica das linguas, e muito particularmente, o método
comunicativo.

O papel do professor € por isso garantir que os alunos recebem input
compreensivel. Para isso, os docentes devem ter presente a ordem natural de
aquisicdo de estruturas gramaticais e os autores De Bot, Lowie & Verspoor
(2005:76) referem: «Aquilo que podemos recolher de quase todos os estudos e
teorias ¢ que a quantidade de imput significativo tem uma importancia fulcral no
processo de aquisi¢ao.»

Além da relevancia dada ao input, outros autores defenderam que a interacao
poderia ser um meio de promover a aquisi¢ao de linguas ndo-nativas. A propdsito de
modelos interacionistas, Baralo (2004) refere o trabalho desenvolvido por Long
(1985), que defendia que o input ¢ o modo como os falantes proficientes interagem
com os aprendentes na conversacdo contribui para a aquisicdo. Se o aprendente
receber um input modificado, adaptado ao seu nivel, a aquisicdo serd facilitada. De
acordo com Gass & Selinker (2008), ¢ certo que isto ndo garante que se aprenda mas
propicia a aquisi¢do. Baralo (2004) descreve, entao, um modelo interacionista, no
qual se defende que a aquisi¢cdo de uma lingua depende de uma capacidade genética
que caracteriza o ser humano, mas também da interagdo social da crianga com uma
série de fatores externos, sociais € ambientais. Este modelo centra a sua aten¢do no
contexto linguistico em que a crianga estd inserida e nas capacidades inatas da
crianga. Por isso, o input linguistico que a crianga recebe dos adultos ¢ fundamental
para a sua aprendizagem. Normalmente a forma como os adultos se dirigem as
criancas ¢ modificada e adaptada para facilitar a compreensao.

Nem sempre os termos utilizados tém o mesmo significado ao longo dos
tempos. Quanto ao input compreensivel pelo aprendente, Gass & Selinker (2008)
defendem que existe uma diferenca significativa entre o que se considera input e o
que se entende por intake. Enquanto o input se define como a informagdo que se
ouve, mesmo que nao se compreendam todas as palavras, ou mesmo que sirva apenas
para resolver um problema de comunica¢gdo momentaneo, o infake ¢ aquilo que se
processa dentro da cabeca de um aprendente quando ouve e compreende. Alids, os

autores consideram intake como um processo que vai para além da mera



compreensio de enunciados, e passa a ser passivel de reutilizar pelo aprendente. E
nesta fase que falamos de intake, quando de facto, o material linguistico se encontra
assimilado e pronto para ser corretamente utilizado pelo aprendente.

Para além do input e do intake, também o output pode ser entendido como
proveitoso para a aquisicdo de uma lingua estrangeira. Gass & Selinker (2008)
realcam a ideia de que, geralmente, considera-se que o output ndo ¢ uma forma de
criar conhecimento, ¢ antes visto como um meio de praticar o conhecimento ja
existente. Os autores destacam o trabalho de Swain (1995) que defende que o output
pode estimular os aprendentes a partirem dos mecanismos que prevalecem na
compreensdo para o complexo processamento gramatical necessario a uma produgao
correta. O mesmo autor aponta para o facto de que o output parece ter importancia ao
nivel do desenvolvimento sintatico e morfologico nos aprendentes. Entre o input e o
output, Spada (1997) defendia a utilizacdo dos dois mecanismos para uma aquisi¢ao
consolidada. A mesma autora, referida por Gass & Selinker (2008), advoga que a
interacdo ¢ aquilo que permite que os aprendentes fiquem alerta para algum
problema na sua expressao, embora esta interacdo possa nao ser fonte de
aprendizagem imediata.

Autores como Ellis (2008) ou De Keyser (2011) debrucaram-se sobre o
ensino da gramatica da lingua estrangeira e concluiram que o ensino explicito da
forma linguistica a aprendentes de linguas segundas € necessario para alcangar os
objetivos de aprendizagem.

Ellis (2011) reitera a importancia que o input recebido pelos aprendentes tem
no seu processo de aquisicao, na medida em que os aprendentes em estadios iniciais
ndo t€ém muita quantidade de informacdo para manter a comunicagdo e fazem
estimativas sobre a forma como a lingua-alvo funciona.

De Keyser (2011) defende que um conhecimento estavel da lingua s6 ¢
possivel se os varios componentes forem utilizados com a frequéncia necessaria,
nomeadamente, o ensino implicito e explicito das regras gramaticais ou o0s
comentarios corretivos face as produgdes dos aprendentes. Por sua vez, De Bot,
Lowie & Verspoor (2005) definem a reflexdo sobre a forma linguistica como
qualquer esforco exercido com o objetivo de chamar a atencdo do aluno, seja de
forma implicita ou explicita, para as regras gramaticais.

Aquilo que estes autores consideram util ¢ que, aliado a reflexdo sobre a

forma, o inmput recebido pelos alunos seja de facto significativo. Entdo, input



10

significativo, interacdo e alguma concentragdo na forma linguistica sdo elementos
necessarios para que os aprendentes atinjam a proficiéncia linguistica.

Ellis (2008) reforca que os aprendentes de uma lingua segunda precisam de
maior quantidade de ensino explicito da gramatica, de forma a criar um certo atrito
entre o nivel estavel da sua interlingua e aquele que € o objetivo da aprendizagem, ou
seja, que ele seja capaz de comunicar e integrar-se num contexto social onde a lingua
¢ utilizada.

Outro dos aspetos que acompanha o processo de ensino-aprendizagem ¢ a
motivagdo. Entre os varios autores que ja se debrugaram sobre o tema encontram-se
Lightbown & Spada (2001) e Dornyei (2008). Parece-nos relevante o papel da
motivacdo na aquisicdo de uma lingua estrangeira e pensamos que o papel do
professor ¢ o de despoletar essa motivacdo no inicio de cada unidade didatica, e
depois, tarefa que nos parece mais dificil, manter o nivel de motivagdo e
envolvimento dos alunos ao longo de toda essa unidade didatica.

Baralo (2004:31) ¢ uma das autoras que aponta a motivacdo como fator

importante para a aquisicdo de LE, referindo que:

A motivagdo determina que se produza realmente uma apropriagdo do conhecimento. Se o
interesse ¢ a necessidade por adquirir uma lingua nova sdo fortes, o processo de aquisicdo da
lingua estrangeira seguira passos certeiros e avangara gradualmente. Se, pelo contrario, ndo
existe uma motivagdo verdadeira, o que se aprende ficard na memoria a curto prazo e
desaparecera facilmente. (tradugdo da autora)

Por seu lado, Lorenzo (2006), referindo-se a motivacao, advoga que existem
dois tipos de comportamento face a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Por um
lado, o aprendente evita o uso de estruturas com as quais nao se sente tdo seguro,
optando por sequéncias mais simplificadas. Por outro lado, o aprendente, cujo nivel
de motivacdo ¢ elevado, usa as denominadas estratégias de risco, ou seja, gera
hipoteses linguisticas que no futuro vai entender como oportunas em fun¢ao do que
constate ser o uso correto.

No entanto, as questdes relacionadas com a motivagdo sdo dificeis de avaliar

pois tal como afirmam Lightbown & Spada (2001:33):

Infelizmente, a investigagdo ndo consegue indicar precisamente como € que a motivagao esta
relacionada com a aprendizagem. (...) nds ndo sabemos se ¢ a motivagdo que produz uma
aprendizagem de sucesso ou se ¢ o sucesso da aprendizagem que aumenta a motivagao ou se
sdo ambos afetados por outros fatores. (traducio da autora)
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Por seu lado, Dornyei (2008:193) refere-se as estratégias de motivacdo da

seguinte forma:

O estudo das estratégias de motivacdo ¢ ainda, em grande medida, um territorio por descobrir
no ambito das segundas linguas. Nao ha diavida de que a motivagdo dos alunos pode aumentar
de forma consciente usando técnicas criativas, mas sabe-se muito pouco sobre os detalhes de
como isto poderia ou deveria ocorrer. (traducdo da autora)

Apesar disso, € comum aceitar-se a motivagdo para a aprendizagem como
algo positivo, e desde esse ponto de vista, Lorenzo (2006) fornece algumas
indicagdes que poderdo ser facilitadoras da motivagdo dos aprendentes. Assim, o
autor defende as seguintes etapas na criagdo de tarefas: pré-tarefa, tarefa e pos-tarefa.
Na fase de pré-tarefa, o autor aponta para a criagdo de passos facilitadores que
tornem possivel a realizagdo efetiva da tarefa final, nomeadamente, através do
fornecimento de elementos 1éxicos, noc¢des, expressoes, entre outros. Durante a fase
da tarefa o aluno vé-se envolvido numa intensa atividade de processamento da
lingua, na qual terd de concretizar varias fungdes discursivas, tanto nas competéncias
produtivas como nas recetivas. Apos a concretizacao da tarefa, podem selecionar-se
algumas das estruturas que os alunos tenham produzido espontaneamente em fases
anteriores para que consolide o seu conhecimento na lingua estrangeira.

Em género de conclusdo, Baralo (2004:68) procura articular as teorias de

aquisicao e a didatica de LE do seguinte modo:

Nio existe uma teoria de aquisicdo de LE que seja completamente satisfatoria, que possa
explicar todos os fendmenos e as caracteristicas do processo, nos seus aspetos universais e
particulares, que sirva para explicar a aquisi¢do da fonologia, da sintaxe, do 1éxico, ou da
pragmatica da lingua alvo. E que atenda também aos diversos fatores que intervém na aula e
em toda a situagdo de ensino/aprendizagem, como o professor, o aluno, o contexto, a
programacao, entre muitos outros. (traducéo da autora)

Por seu turno, De Bot, Lowie & Verspoor (2005:86) concluem que:

Nas ultimas décadas tornou-se claro que providenciar uma mistura de input significativo e

alguma instru¢do explicita ou implicita sobre a forma pode ser a maneira mais eficiente de

ensinar uma L2. (tradugdo da autora)

Entdo, no desenho da nossa unidade didatica, procuramos ter em conta as
informagdes referidas sobre a aquisi¢ao de linguas estrangeiras. No entanto, tentdmos
manter-nos conscientes de que este ¢ um processo complexo, € que mesmo que ele se
conseguisse explicar na totalidade, quando confrontado com a realidade

metodoldgica e pedagdgica encontrariamos outra fonte de questdes a colocar.
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De qualquer modo, tivemos em conta que o input linguistico recebido pelos
alunos devia ser adequado para o seu nivel, tanto o input recebido a partir da
interacao que realizassem com o professor como o input fornecido pelos textos orais
e escritos a que 0s nossos alunos tivessem acesso.

Para além do input significativo, por alguns designado por intake,
entendemos que o output dos alunos também poderia ser uma boa fonte de reflexdo
sobre mecanismos ou estratégias que os discentes poderiam utilizar no futuro,
quando confrontados com situacdes semelhantes.

Finalmente, concentramos a nossa ateng@o na reflexdo sobre a forma, apesar
de termos dado uma maior énfase ao significado. Contudo, consideramos que a
reflexdo sobre a forma linguistica potencia uma maior proficiéncia linguistica nos
aprendentes, que € 0 nosso objetivo enquanto docentes.

Na pratica pedagdgica, entendemos que ¢ essencial pautar o trabalho docente
por uma pesquisa teodrica com o objetivo de ancorar o desenvolvimento desse
trabalho. Nem sempre, ao longo da histdria, foi possivel encontrar consenso entre
teoria e pratica. Em resposta a falta de consenso entre 0 modo como o ensino pode
facilitar a aprendizagem de linguas e sobre a forma como as teorias sobre aquisi¢ao
vao no mesmo sentido, em 2008, Rod Ellis formulou um conjunto de dez principios
orientadores da pratica pedagogica no ensino das linguas, que passamos a enunciar: o
primeiro principio € o de que o ensino precisa de assegurar que os aprendentes
desenvolvem um vasto repertdrio de frases feitas e uma competéncia baseada em
regras; o segundo principio refere a necessidade de garantir que os aprendentes se
concentrem predominantemente no significado; o terceiro principio visa assegurar
que os aprendentes também se concentram na forma; o quarto principio ¢ o de que o
ensino precisa de se concentrar no desenvolvimento do conhecimento implicito da
segunda lingua sem negligenciar o conhecimento explicito; o quinto principio afirma
que o ensino precisa de ter em conta a ordem natural de aquisi¢cdo; com o sexto
principio, o autor defende que o ensino formal de linguas com sucesso requere um
extenso input da segunda lingua; o sétimo principio ¢ o de que a aprendizagem de
linguas com sucesso também necessita de criar oportunidades de output; o oitavo
principio defende que a oportunidade de interagir na segunda lingua é central para
desenvolver a proficiéncia; o nono principio € o de que a instrug¢ao precisa de ter em
conta as diferencas individuais dos aprendentes; o décimo principio reitera que €

necessario ter em conta a produgdo livre e controlada dos aprendentes quando
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acedem a proficiéncia na segunda lingua. O autor destes principios tem estado ligado
a area da linguistica aplicada e tem dedicado o seu trabalho a aquisi¢ao de segundas
linguas, ao ensino de linguas e a formagao de professores. Ellis (2008) afirma que
estes principios nao devem ser entendidos como prescri¢cdes de como fazer, mas sim
como ideias que devem servir a reflexdo dos professores, incluindo as situagdes em
que se ensine uma segunda lingua ou uma lingua estrangeira. Optadmos por comentar
alguns dos principios que o autor divulgou na Revista do CAL (Center for Applied
Linguistics)', e por destacar aqueles comentarios que se articulam com a criagdo da
nossa unidade didatica.

Um dos principios defendido pelo referido autor estd relacionado com a
concentracdo predominante no significado. Quando aprendemos uma lingua
naturalmente, como € o caso da lingua materna, concentramo-nos mais na mensagem
que pretendemos transmitir, ou seja, no significado, do que na forma da nossa
mensagem, ou seja, a forma linguistica correta. O ensino precisa de criar contextos
nos quais a aprendizagem se assemelhe ao contexto de aquisi¢ao de lingua materna.
O autor defende que a abordagem por tarefas ¢ a melhor forma de o conseguir.
Através desta abordagem, ndo ¢ feita nenhuma tentativa para que os alunos aprendam
pontos especificos de gramadtica. Professor e alunos sdo comunicadores e veem a
segunda lingua como uma ferramenta para comunicar € ndo como um objeto para
analisar. Ellis (2008) destaca os trabalhos de Long (1996) e Prabhu (1987) que
defenderam que as condi¢des para a aquisi¢do sO estdo criadas quando os
aprendentes estdo envolvidos na descodificagdo de mensagens, no contexto de
verdadeiros atos de comunicacdo. Referindo-se a DeKeyser (1998), o autor aponta
que para desenvolver uma verdadeira fluéncia na segunda lingua os aprendentes t€ém
de ter oportunidades para se envolver em verdadeira comunicagdo. Finalmente, Ellis
(2008) advoga que o facto de se encontrarem envolvidos em atividades centradas em
criar significado ¢ intrinsecamente motivador. Quando os aprendentes se centram no
significado, desenvolvem as competéncias necessarias para efetuar uma comunicagao
fluente e o vocabulario e gramatica necessarios para utilizar efetivamente a lingua.

Apesar disso, outro dos principios defende que o ensino precisa de assegurar

que os aprendentes também se concentram na forma. E comummente aceite que a

! Centre for Applied Linguistics é uma organizagdo privada, sem fins lucrativos, situada em Washington D. C.,
nos Estados Unidos da América. O CAL promove a investigacdo sobre linguas e culturas, € o seu nome esta
associado a varios trabalhos na area do ensino de linguas estrangeiras, literacia, inglés como lingua estrangeira,
entre outros.
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aquisicdo também requer que os alunos atentem na forma. Ellis (2008) destaca o
trabalho de Schimdt (2001) no qual ¢ referido que para haver aquisicdo tém que
existir momentos de concentracdo na forma linguistica. Esta chamada de atencdo
para a forma deve ser realizada através de tarefas comunicativas, nas quais o0s
aprendentes tenham, em primeiro lugar, de se concentrar no significado. Na
preparacdo de tarefas comunicativas, os alunos devem ter a oportunidade de
planificar o seu trabalho. Enquanto isso, o professor podera comentar o desempenho
dos alunos, chamando a sua atengdo para possiveis erros, ou podera fazé-lo durante
ou apos a realizagdo da tarefa.

Referindo-se a concentra¢dao na forma linguistica, o autor refere que as aulas
sobre gramatica podem ser programadas ou motivadas pelos erros cometidos pelos
alunos, ou seja, o professor parte para a reflexdo sobre a forma linguistica
comentando os erros encontrados nas produgdes dos alunos. Estas abordagens
apresentam algumas vantagens e desvantagens.

Por um lado, a concentracdo exaustiva na forma linguistica pode permitir
ultrapassar dificuldades que se revelam persistentes na aquisi¢ao. Apesar disso, vai
ocupar uma quantidade de tempo consideravel, facto que ndo permitira alargar a um
leque de estruturas suficientemente variado.

Por outro lado, quando o professor corrige os erros dos alunos no momento
em que estes ocorrem, serd certamente observado um maior nimero de estruturas
gramaticais. Além disso, se partirmos dos erros dos discentes, estamos a caminhar no
sentido de dar resposta as suas necessidades individuais, aspeto que nos parece muito
interessante.

Ellis (2008) também se referiu ao input em LE, e defendeu que essa entrada
de informagdo deve ser o mais extensa possivel. A aprendizagem de uma lingua ¢ um
processo lento e trabalhoso. No ensino de linguas estrangeiras ndo ha tantas
oportunidades de input de longa duragdo como numa situagdo de aquisicdo em
contexto de imersdo, por exemplo. Por isso, para assegurar o maximo de input, os
professores t€ém que maximizar o uso da LE na sala de aula. Idealmente, a segunda
lingua deve tornar-se o meio e o objeto de instrucdo. Ellis (2008:4) alerta para o
facto de um niimero limitado de aulas e um input consequentemente reduzido, poder

influenciar o nivel de proficiéncia que os aprendentes adquirirdo.
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Se o tnico input recebido for limitado ao nimero de aulas que os alunos recebem por semana,
baseadas num manual, ¢ pouco provavel que atinjam niveis elevados de proficiéncia
linguistica na segunda lingua. (tradugdo da autora)

Embora o input funcione como impulsionador da aprendizagem, o autor
considera que os alunos deverdo ter oportunidades de mostrar o seu output para
alcancarem o sucesso. Um dos principais argumentos para defender a implementacao
de tarefas comunicativas num programa de linguas ¢ a relevancia e importancia que
tem a criagdo de oportunidades de output para a aquisicdo de LE. Dos argumentos
apontados por Ellis (2008) destacamos aqui alguns. Estes argumentos sdo baseados
no trabalho desenvolvido por Swain (1985), Skehan (1998) e Ellis (2003) e referidos
por Ellis (2008:4):

O output obriga os alunos a estarem atentos a gramatica, permite que formulem hipoteses
quanto a gramatica da lingua alvo e ajuda a automatizar o conhecimento ja existente.
(tradugdo da autora)

A interagdo ¢ apontada como central no desenvolvimento da proficiéncia na
lingua que se pretende aprender. Input e output ocorrem ambos na interagao oral que
desempenha um papel central na aquisi¢cdo da segunda lingua. Durante a interagdo, o
aprendente modifica a sua producdo em fungdo da compreensdo que faz das
estruturas que capta. Através da informacdo obtida pelo aprendente, ele ¢ capaz de
alterar a sua programacdo daquilo que pretendia produzir. E quase forcado a
melhorar o seu desempenho, porque acaba de ouvir/ler a forma correta.

Por esta razdo, criar o tipo correto de interagdo para a aquisi¢do constitui um
grande desafio para os professores. Uma solucao possivel ¢ oferecer um leque de
contextos que providenciem oportunidades para os alunos cumprirem uma tarefa
completa na lingua-alvo.

Um dos ultimos principios referidos por Ellis (2008) indica que no ensino
devemos ter em conta as diferengas individuais dos aprendentes e que a
aprendizagem tera mais sucesso quando o ensino for dirigido aos diversos estilos de
aprendizagem dos varios alunos que compdem uma turma.

Os professores devem, por isso, promover atividades variadas. Neste caso,
também podem usar materiais que facam os alunos refletir sobre o modo como

aprendem.
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2. Métodos de ensino de linguas estrangeiras

Paralelamente ao desenvolvimento das teorias de aquisi¢do das linguas
estrangeiras referidas, no terreno, os métodos, metodologias ou abordagens foram-se
seguindo e alterando ao longo das décadas. Assim, até aos anos quarenta do século
XX, o ensino de linguas estrangeiras era orientado para o trabalho detalhado da
gramatica, para a memorizacao de listas bilingues de palavras que eram fornecidas
aos alunos, e para a traducdo de textos de lingua materna para lingua estrangeira e
vice-versa. No método gramatica-tradu¢do, memorizagdo, tradugdo e instrucao
explicita da gramatica eram os eixos principais do ensino de LE. Alguns dos
defensores deste método foram Johann Seidenstiicker, Karl Plotz, H. S. Ollendorf e
Johann Meidinger. Ao longo do seu percurso de aprendizagem os aprendentes eram
capazes de ler e compreender a lingua estrangeira, mas muito frequentemente nao
aprendiam a usar a lingua numa conversa com um falante nativo. O objetivo do
estudo de uma lingua estrangeira era ler a literatura para beneficiar o
desenvolvimento intelectual dos aprendentes. A aproximacao a lingua estrangeira era
feita através das regras gramaticais que eram depois aplicadas na tradugdo de frases e
textos. A maior parte das atividades das aulas de linguas estrangeiras, segundo o
método de gramatica-tradugdo, concentravam-se na leitura e na escrita, deixando
pouco tempo para a compreensdo e producdo orais. A lingua materna era a lingua
utilizada para ensinar a lingua estrangeira.

Todavia, desde a segunda metade do século XIX que se desenvolvia uma
corrente contra este método. Alguns dos nomes que comecaram a questionar o
método de gramatica-tradugcdo foram C. Marcel, T. Pendergast e F. Gouin. Este
movimento de reforma evoluiu para um novo método, o chamado método natural. Os
principais defensores deste método foram Sauveur, F. Franke, Maximilian Berlitz,
que acreditavam que o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira devia ser
igual ao processo de aprendizagem da lingua materna dos aprendentes. Assim, nas
aulas que seguiam o método natural, era apenas ensinado o vocabulério e as frases do
quotidiano. O vocabuldrio concreto era ensinado com o estimulo visual de imagens
ou objetos, o vocabulario abstrato era ensinado por associagao de ideias. A gramatica
era lecionada de um modo indutivo. A maior énfase era dada a fala e a audi¢ao. Uma
das falhas que comegou por ser apontada a este método era a dificuldade de

encontrar professores nativos ou que tivessem fluéncia na lingua estrangeira. Além
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disso, por vezes, o professor tinha de fazer parafrases demasiado longas para evitar a
utiliza¢do da lingua materna.

O método natural converteu-se entdo em método direto. Este método era
também produto das ideias introduzidas pelo movimento de reforma. Esta foi uma
das primeiras tentativas de construir um método de ensino de linguas baseado na
observagdo do processo de aquisi¢do da lingua materna pelas criangas. O método
direto foi introduzido em Franga e na Alemanha no inicio do século XX e tornou-se
muito conhecido nos Estados Unidos da América, gracas a Sauveur e Berlitz que o
aplicaram nas suas escolas.

Em meados dos anos 20 do século XX e em resposta a este método, chegava
o método audiovisual que teve como principais mentores G. Gougenheim e P.
Rivenc. Tratava-se de um método que visava desenvolver a oralidade em primeiro
lugar, sem no entanto deixar de dar atencdo a escrita. Nao era permitido que os
aprendentes tentassem produzir frases espontaneamente porque se acreditava que os
seus erros irilam impedir o desenvolvimento de habitos corretos na lingua estrangeira.
Assim, as estruturas linguisticas aprendidas eram controladas pelo professor ou por
uma gravagdo. Os alunos recebiam um estimulo e reproduziam de seguida. Fazendo
eco das teorias behavioristas, P. R. Howatt propunha a repeti¢do e pratica mecanica
de estruturas com o objetivo de as automatizar. No entanto, ndo podemos deixar de
realgar que este método trouxe aspetos muito positivos, como os meios audiovisuais
que proporcionavam o contacto com a lingua real dos falantes nativos, e o facto de se
procurar dar a cada grupo aquilo de que os seus alunos mais necessitavam.

Entretanto, nos Estados Unidos da América, com o crescente interesse pelo
ensino das linguas estrangeiras na década de 50, N. Brooks surgiu como um dos
defensores, em 1964, do método audio-linguistico, que anulou quase por completo o
método gramatica-traducao que ali vigorou até aos anos 40 do século XX. De acordo
com este novo método, a lingua era encarada como um sistema de estruturas, o
ensino devia visar a comparagdo entre linguas para se poder entender melhor a
autonomia de cada sistema, ndo s6 as diferencas mas também as semelhangas. A
maior énfase era dada a oralidade e a comunicacdo era tida como uma fungao
essencial da linguagem. Estavam dados os primeiros passos para o método
comunicativo que surgiria nos finais dos anos 60 do século passado.

O desagrado em relacao ao método audiovisual veio contribuir para o sucesso

das ideias de Chomsky, que defendia que o ser humano era dotado de uma
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capacidade inata que lhe permitia criar e gerar frases novas. De uma grande
concentracdo na forma passou a colocar-se o aluno no centro do processo de
ensino/aprendizagem, cresceu o interesse pelos aspetos sociolinguisticos naquilo que
a comunicagao dizia respeito. No fundo, o ensino de linguas deixou de ser encarado
como um sistema com as suas regras e limitacdes.

Chegava entdo o método comunicativo, que teve como principais defensores,
C. Candlin e H. Widdowson. Estes autores defendiam que o significado devia
sobrepor-se a forma que a mensagem pudesse ter. No inicio dos anos 80, a énfase era
principalmente colocada sobre o significado das palavras e a fluéncia que o
aprendente conseguia atingir, em detrimento da forma e da precisdo gramatical. O
entusiasmo em relagdo ao método comunicativo aumentava, apesar de serem
reduzidas as provas empiricas relativas a aplicagdo do método. Até entdo o ensino de
linguas era investigado e analisado a partir do produto da aprendizagem e ndo a partir
do processo, ou seja, observava-se aquilo que os alunos mostravam saber € ndo o
modo como aprendiam. Este facto dificultava uma anélise consistente quanto aquilo
que os aprendentes realmente adquiriam em lingua estrangeira. Concluia-se entao,
que havia falta de observagdo de aulas, e uma investigagcdo séria, voltada para a
andlise do processo de aprendizagem. Passaram-se alguns anos até que os
investigadores comegaram a entrar nas salas de aula e a investigar o que ali se
passava. Mas este tipo de trabalho também se mostrou limitado, na medida em que
ndo dava conta do produto. Demorou mais alguns anos até que os investigadores
comecaram a investigar os dois aspetos (processo e produto) e as relagdes existentes
entre eles.

Contudo, o método comunicativo na sua forma mais pura trazia alguns
inconvenientes. Varios investigadores’ examinaram a inclusdo de momentos de
concentragdo na forma linguistica nos programas comunicativos e relataram que uma
combinag¢do da forma com o significado seria mais benéfico do que o uso exclusivo
de apenas um.

Apesar destas descobertas, o método comunicativo continuou a estar em
vigor. Podemos perguntar-nos por que motivo terd esta metodologia continuado em

voga. A primeira justificacdo apontada ¢ o facto de haver até ao momento pouca

% Entre estes investigadores, Harley, Allen, Cummins and Swain (1990), Lightbown (1991), Lightbown and
Spada (1990) e Spada (1987).
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investigacdo feita em sala de aula, e entdo pouco se saber sobre a colocagdo do
método em pratica. Em segundo lugar, os poucos estudos existentes até entdo eram
trabalhos puramente descritivos e as analises eram feitas ap6s a realizacao das aulas.
Para além disso, os aprendentes expostos ao método comunicativo tinham muito boa
fluéncia e sentiam-se confiantes no uso da lingua estrangeira, e isso levava a crer que
o método funcionava. No entanto, Spada & Lightbown (1989) afirmavam que apesar
da boa fluéncia, a lingua destes alunos era caracterizada por ter muitos erros
morfologicos e sintaticos.

Na verdade, as primeiras investigacdes relativas ao processo e ao produto da
aprendizagem levantaram a hipdtese de que haveria beneficios no caso de se
incluirem alguns momentos de concentracdo na forma em programas altamente
comunicativos (Lightbown ef al., 1990, Lightbown,1991). A conclusdo a que
chegaram os investigadores foi que os alunos mais beneficiados foram aqueles que
receberam uma combina¢do de ensino metalinguistico (reflexdo sobre a forma
linguistica) com comentéarios corretivos quanto as producdes realizadas, num
contexto generalizado de pratica comunicativa.

Sem davida que o método comunicativo dos anos 80 veio modificar em muito
as praticas docentes da época. Este método constituiu em si mesmo um marco teorico
de referéncia, com um conjunto de principios que colocavam o aluno no centro do
processo de aprendizagem, dando énfase ao desenvolvimento paralelo das quatro
competéncias (ouvir/falar/ler/escrever) com o proposito de estabelecer comunicagao,
como eixo principal do método.

Nesta mesma linha, Andrade e Sa (1992) defendem que na abordagem
comunicativa, o aluno deve ser colocado no centro do processo e apresentam um
exemplo do que devera ocorrer numa aula com este tipo de abordagem. As autoras
referem que o aluno no centro do processo de aprendizagem ¢ o individuo capaz de
controlar as suas proprias atividades de aquisi¢do, analisando os seus erros,
redefinindo hipoteses sobre o funcionamento da lingua. Por outro lado apelam a
criacdo de espagos reflexivos em aula, para que os alunos se tornem cada vez mais
aptos na ativagdo das melhores estratégias para a realizagdo das tarefas que lhes sdo
propostas.

No entanto, passadas algumas décadas de implementagdo da abordagem
comunicativa nas salas de aula de lingua estrangeira, comegaram a aparecer algumas

abordagens alternativas, nomeadamente a abordagem por tarefas. De acordo com
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Zanon, (1990), os defensores desta abordagem por tarefas articulam a sua proposta
sobre quatro eixos: o conceito de competéncia comunicativa (o “que” ensinar), os
métodos para desenvolver essa competéncia (o “como” ensinar), a forma de
organizar ¢ sequenciar o material (o “quando” ensinar) e o sistema de avaliagcdo do
processo como um todo.

Por outro lado, o autor procura explicar onde falhou o método comunicativo
ao longo das ultimas décadas. O método comunicativo tinha por base um curriculo
nocio-funcional. Neste tipo de curriculo pretendia-se desenvolver a competéncia
comunicativa do aprendente, a partir de nogdes e func¢des da linguagem. Acabava por
haver um controlo excessivo do professor que designava quais seriam as fungdes a
aprender, quando seriam aprendidas, o que levava também a tomada de decisao sobre
os conteudos associados a cada nocao/fun¢do. Perdia-se assim, um dos fundamentos
elementares da abordagem comunicativa: o do ensino centrado no aluno. A
alternativa que surge vem no sentido de dotar a abordagem comunicativa de uma
organizagdo diferente, baseada no cumprimento de uma tarefa comunicativa. Esta
abordagem por tarefas ndo pretendeu criar uma rutura com a abordagem
comunicativa, mas sim fornecer-lhe mecanismos para manter os seus objetivos
iniciais.

O centro de agdo na aula de lingua estrangeira ¢ a comunicagdo. Agora,
aquilo que importa realcar ¢ que varios sdo os processos que convertem os conteudos
em atos comunicativos. Em aula, o que importa ¢ que através da lingua alvo os
aprendentes sejam capazes de solucionar a tarefa comunicativa proposta. Zandn
(1990:2), referindo-se ao trabalho de Canale & Swain (1980;1983) reformulou a
defini¢dao de competéncia comunicativa que conheciamos de Hymes (1967). Assim, a
competéncia comunicativa do aprendente de lingua estrangeira dividir-se-4& em
quatro dimensdes, que aqui transcrevemos: «(i) uma competéncia linguistica, de
carater formal relacionada com o conhecimento sintdtico, 1éxico e fonoldgico da
lingua; (i) uma competéncia sociolinguistica, reguladora da propriedade das
mensagens emitidas, em relacdo com a situacdo de comunicagdo; (iii)) uma
competéncia discursiva, responsavel pelo dominio das regras do discurso; (iv) e,
finalmente, uma competéncia estratégica, capaz de aplicar as estratégias de
comunicacdo do aprendente para solucionar os problemas das outras trés

competéncias.» (traducao da autora)
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Assim, esta reformulacdo do conceito de competéncia comunicativa tem
implicagdes no desenho de unidades didaticas no ensino comunicativo. Zano6n (1990)
aponta como solu¢do, a organizacao de atividades comunicativas que envolvam o
desenvolvimento conjunto das varias competéncias € que integrem oS Vvarios
processos que permitem utilizar a lingua com o objetivo de comunicar.

Além de todas as consideragdes sobre competéncia comunicativa, importa
também realcar os mecanismos utilizados na aquisi¢cdo da lingua estrangeira para
ajudar a concretizagdo de aulas mais interessantes e pedagogicamente proficuas.
Devemos ter em conta que a entrada de um novo material em sala de aula deve ser
seguido de momentos que permitam o processamento desse novo material por parte
dos alunos. A reflexdo sobre os dados que os alunos observam, as suas formulacdes
de hipoteses, os erros que cometem, as suas reformulagdes, a formulagdo de novas
hipoteses e o dominio progressivo das mesmas na pratica de comunicagdo constitui
um processo dindmico que € necessario ter em conta quando se planificam as aulas e
se propdem tarefas.

Nesta abordagem, a tarefa ¢ entendida como unidade organizadora dos
diferentes componentes do processo de ensino/aprendizagem. Zandén (1990:3)
reconcilia varias defini¢des de tarefa, atribuindo-lhe as seguintes caracteristicas: «(1)
representativa de processos de comunicacao na vida real; (ii) identificdvel como
unidade de atividade na aula; (iii) dirigida intencionalmente para a aprendizagem da
lingua; (iv) desenhada com um objetivo, estrutura e sequéncia de trabalho.»
(tradugdo da autora)

Por sua vez, Nunan (1996) defende uma progressiva integracao das tarefas
num curso de linguas nocional/funcional/estrutural. Além disso, reitera que os
professores devem desenvolver os seus proprios curriculos baseando-se nas
caracteristicas e necessidades da sua situacdo educativa. O Ensino de Linguas
Mediante Tarefas (ELMT) pretende afirmar-se, estabelecendo um marco teérico para
o ensino de linguas estrangeiras, ¢ pode ser entendido como uma sintese de
elementos convergentes de outros marcos. Nesta abordagem, partimos do conceito de
“tarefa final” como uma tarefa de comunicagdo representativa de contextos e
situacdes da vida real, para levar os aprendentes a fazer coisas (falar, ouvir, ler,
escrever) na lingua estrangeira, tarefas essas que antes ndo eram capazes de fazer.

Em termos de organizagdo e planificacdo das aulas de uma lingua estrangeira,
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devemos definir tarefas para cada aula, que constituem, por sua vez, atividades
facilitadoras da tarefa final da unidade didatica.

Também Ellis (2003) levantou uma questdo em relagdo a abordagem por
tarefas, ou seja, se esta abordagem deve ser exclusiva numa aula de lingua
estrangeira ou se necessita de complementar-se com situacdes pertinentes mais
orientadas para o ensino tradicional. O autor propde que professor e alunos se
esquecam que estdo na aula para ensinar e para aprender e que se proporcionem o
maximo de situagdes comunicativas. Ainda assim, € necessario nao esquecer que
alguns autores advogam que o contexto de sala de aula ¢ diferente do contexto
encontrado em situacdes concretas e reais do quotidiano, mostrando a fragilidade de

uma das ideias subjacentes ao Ensino de Linguas Mediante Tarefas.

Cullen® (1998), a partir de estudos prévios de Breen & Candlin (1980), pde em duvida um dos
conceitos subjacentes ao ensino de linguas mediante tarefas: refere que o contexto real da aula
constitui um contexto comunicativo diferente daquele que se encontra no mundo real, fora da
sala de aula, e com esta base colocou em causa a forma de avaliar o grau de comunicabilidade
do discurso gerado em sala de aula. A partir de uma experiéncia numa aula no Egito, na qual
o professor dirigia a interagdo, Cullen defende que o discurso do professor ¢ comunicativo e
pedagodgico sempre que este combine satisfatoriamente o papel de “instrutor” com o de
“interlocutor”. (traducdo da autora)

Este ¢ um facto que ndo conseguimos contrariar, até porque basta considerar a
diferenga entre a aprendizagem institucionalizada de uma lingua e a aquisi¢do
realizada em contexto de imersdo. No entanto, entendemos que o nosso papel
enquanto docentes de uma lingua estrangeira ¢ o de proporcionar um numero
significativo de situagdes em que os alunos tenham de utilizar a lingua como meio de
comunicagdo. Assim, consideramos que ¢ necessario que o professor altere a sua
posi¢do ao longo de cada aula, de interlocutor para instrutor, sobretudo em fases de
sistematizagdo e reflexdo sobre o trabalho realizado anteriormente. O professor deve
ser capaz de combinar harmoniosamente estas duas posturas.

De que forma poderdo os professores combinar estes dois papéis? Os autores
Ellis, Basturkmen & Loewen (2001) indicam que ¢ possivel que o professor tenha
esse duplo papel, por exemplo, quando alterna entre fases de interagdo e fases de
atencdo a forma linguistica. Esta atencdo a forma linguistica trata situacdes

espontaneas que ocorrem na aula em que o professor tem a oportunidade de corrigir

um erro, de forma esporadica. Estas fases de concentragdo na forma poderdo ser

3 Referido por Begofia Lopez numa resenha publicada no CVC Cervantes, do artigo Cullen, R. (1998). Teacher-
-talk and the classroom context, ELT Journal (52), pp. 179-187.
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implicitas ou explicitas, sobretudo para resolver problemas de comunicacdo, de
negociacdo de significados ou quando o professor entende ser necessario abandonar
o seu papel de interlocutor e encarnar o papel de instrutor.

Podera nem sempre ser facil, mas nesta abordagem ¢ necessario reconciliar
posic¢des, ndo esquecendo que se trata de um contexto em que existe um professor e
um grupo de alunos, mas dando énfase ao facto de ambas as partes serem

simultaneamente interlocutores e utilizadores da lingua.

3. Documentos orientadores para o ensino do Espanhol como lingua
estrangeira em Portugal

Os documentos orientadores para o ensino do Espanhol como lingua
estrangeira em Portugal constituem uma referéncia segundo a qual um professor se
deve reger para programar, planificar e executar as suas aulas. De uma maneira geral,
visam orientar o trabalho docente, sem pretenderem ser demasiado restritivos quanto
a pratica pedagogica adotada por cada professor. Estes documentos sdo o Programa
de Espanhol para o 3° ciclo do Ensino Bésico e o Quadro europeu comum de
referéncia para as linguas: Aprendizagem, ensino, avaliagdo (QECR). Do nosso
ponto de vista, estes documentos guiam o nosso trabalho enquanto programadores de
atividades que visam a aquisicdo de uma lingua estrangeira, neste caso, do Espanhol.
Além do Programa de Espanhol e do QECR, para o desenho da nossa unidade
didatica foram tidas em conta outras fontes de orientagdo, como o Plano Anual de
Atividades do Departamento de Linguas da Escola Basica Integrada de Bucelas (v.
Anexo A) e a planificagdo anual da professora cooperante (v. Anexo B). Estes quatro
documentos, em articulagdo com a analise de necessidades dos alunos, realizada ap6s
a aplica¢do de um questionario (v. Anexo C) tiveram um papel muito significativo na
nossa tomada de decisdo quanto ao tema, aos materiais e 8 metodologia a utilizar.

Num primeiro momento, analisaremos o Programa de Espanhol para o 3°
ciclo do Ensino Bésico e o QECR e enunciaremos 0 modo como nortearam a nossa
planifica¢do. Num segundo momento, situaremos a nossa intervencao na planificagao
da professora cooperante (v. Anexo B) e explicitaremos a informacdo do Plano
Anual de Atividades do Departamento de Linguas (v. Anexo A) que entendemos ser

pertinente para a contextualizagdo do nosso trabalho.
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O Programa de Espanhol para o 3° ciclo do Ensino Bésico aponta claramente

para uma op¢ao ao nivel metodoldgico, situando-se no método comunicativo.

O paradigma metodologico por que se optou foi o comunicativo, ja que ele privilegia um
crescimento holistico do individuo, em que o aluno ¢ o centro da aprendizagem, sendo que a
competéncia comunicativa surge como uma macro competéncia, que integra um conjunto de
cinco competéncias — linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica — que
interagem entre si. (Ministério da Educagao — Departamento de Educacéo Basica:5)

E com base nesta perspetiva de interagdo entre varias competéncias e entre os
varios dominios que concernem a aprendizagem da lingua estrangeira que o
programa esta organizado em conteudos, procedimentos e atitudes. Estes trés
dominios encontram-se atribuidos as quatro competéncias nucleares no ensino de
linguas: compreensdo oral, expressao oral, compreensdo escrita, expressao escrita; e
sdo acompanhados por outros dois dominios, a reflexdo sobre a lingua e os aspetos
socioculturais. Este modo de organizar os contetidos para um ciclo de ensino parece-
-nos ser coerente com a op¢do metodoldgica assumida, encontra-se centrado no
aluno e na forma como ¢ expectavel que cada aprendente reaja as diferentes situagdes
de aprendizagem. Em anexo a esta componente do Programa, surgem, numa
perspetiva mais nocio-funcional, os atos de fala mais utilizados no quotidiano e os
conteudos gramaticais a explorar ao longo dos trés anos de escolaridade. Os atos de
fala e os conteudos gramaticais encontram-se repartidos pelos trés anos que
constituem o 3° ciclo de ensino. A organizagdo da exploracdo dos contetdos
gramaticais segue uma perspetiva de desenvolvimento da aprendizagem em espiral,
ou seja, cada contetido, uma vez estudado, serd explorado e alargado no/(s) ano/(s)
seguinte/(s). No nosso entender, esta distribuicdo podera constituir uma vantagem
para o professor, na medida em que podera articular os conteudos e os atos de fala,
dentro de cada ano letivo, conforme entender ser mais adequado, tendo em conta as
caracteristicas dos seus alunos, bem como as suas necessidades comunicativas.

Neste sentido, o Programa fornece informagdo relativa as orientacdes

metodoldgicas que o docente pode seguir:

. cabera a cada professor, de acordo com as propostas do programa e, tendo em conta as
necessidades dos alunos, os recursos disponiveis e a sua propria personalidade, adaptar as
metodologias adequadas aos diferentes publicos. Daqui se infere a necessidade de o professor
utilizar metodologias ativas, centradas no aluno, no sentido de o transformar no construtor da
sua propria aprendizagem. (Ministério da Educacdo — Departamento de Educagio Basica:29)

Sintetizando as informagdes que nos pareceram ser mais relevantes para a

programacao da nossa unidade didatica, apresentamos de seguida uma tabela com as
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pedagobgica.

Compreensio oral

foram trabalhadas ao longo
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da nossa intervengao

CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS

ATITUDES

e  Atos de fala de uso frequente na
interagdo quotidiana.

e  Estrutura da frase

e Vocabulario relativo aos temas
mais comuns

Compreender globalmente as
mensagens orais procedentes de
diferentes fontes: professor, colegas,
meios de reprodugdo (videos).
Utilizar estratégias pessoais de
compreensio auditiva.

Sistematizar regras de
funcionamento da lingua através da
observagdo direta.

Identificar palavras semelhantes
comparando a lingua materna, a
primeira lingua estrangeira e o
Espanhol.

Contrastar, comparando a lingua
materna com o Espanhol, palavras
formalmente semelhantes mas
semanticamente diferentes.

Aceitar a lingua estrangeira como
instrumento de comunicagio na
sala de aula.

Expressao oral

e  Atos de fala de uso frequente na
interagdo quotidiana.

e Estrutura da frase

e Vocabulario relativo aos temas
mais correntes

Participar em conversas sobre o
quotidiano e nas decorrentes das
diversas atividades de aprendizagem
na sala de aula.

Produzir mensagens adequadas a
situagdo e ao interlocutor.

Utilizar o registo adequado ao tema,
ao contexto e as finalidades
comunicativas.

Organizar coerentemente e de uma
forma coesa, as ideias expressas.

Utilizar a entoag@o, pausas ¢
acentuagdo de forma
progressivamente mais adequada.
Utilizar frases gramaticalmente
corretas.

Utilizar o vocabulario adequado a
cada tipo de discurso.

Recorrer a diferentes tipos de
estratégias para solucionar
problemas de insuficiéncia lexical.

Participar reflexiva e criticamente
em diferentes situa¢des
comunicativas.

Aceitar a lingua estrangeira como
instrumento de comunicagio na
sala de aula.

Mostrar atengdo e respeito pelas
mensagens orais articuladas em
Espanhol por diferentes
interlocutores.

Compreensio escrita

e Atos de fala de uso mais
frequente na interagéo
quotidiana.

Compreensao de textos relacionados
com as atividades propostas na sala
de aula.

Compreender, globalmente, textos
escritos: textos literarios.
Compreender, pormenorizadamente,
as informagdes mais relevantes dos
textos acima aduzidos.

Utilizar diversas estratégias de
leitura.

Reconhecer a importancia de ser
capaz de exprimir-se por escrito, na
Lingua Espanhola, como forma de
satisfazer necessidades imediatas e
concretas de comunicagao.
Reconhecer o erro como parte
integrante do processo.
Ultrapassar as limitagdes proprias,
tirando o maximo partido dos
recursos linguisticos e
socioculturais disponiveis.
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e O discurso escrito: informagdes
relevantes, elementos de coesdo e
marcadores, pressuposigoes. ..

e Estrutura da frase

e Vocabulario relativo aos temas
mais comuns

Extrair informagdes especificas.
Formular hipéteses sobre diversos
significados do texto.

Identificar convengdes linguisticas e
sociais nos textos escritos.
Reconhecer os aspetos formais do
discurso.

Identificar regularidades do sistema
linguistico.

Inferir, através do contexto, o
significado dos termos
desconhecidos.

Expressdo Escrita

e Atos de fala de uso mais
frequente na interagéo
quotidiana.

e Elementos que configuram a
situagdo de comunicagdo:
interlocutores, tema...

e O discurso escrito: informagdes
relevantes, elementos de coesdo e
marcadores, pressuposigdes. ..

e Estrutura da frase

e Vocabulario relativo aos temas
habituais

Produzir textos escritos com a
finalidade de satisfazer necessidades
pessoais de comunicagao.

Preencher formularios, inquéritos,
questiondrios sobre informagao
pessoal.

Escrever pequenos textos narrativos,
descritivos e expositivos.

Elaborar esquemas prévios que
levem em consideragdo a finalidade e
o destinatario do texto.

Recorrer a outras estratégias pessoais
de organizagao do texto escrito.

Utilizar diferentes registos de acordo
com os interlocutores ¢ o tema.
Adequar a apresentagao formal as
diversas situagdes de comunicagio
escrita.

Produzir textos escritos simples com
uma adequada estrutura logica, tendo
em consideragdo as diversas
intengdes comunicativas.

Utilizar elementos que conferem
coeréncia e coesdo ao texto.
Organizar, de forma coerente e
coesa, as ideias expressas.

Escrever textos de dificuldade
progressiva, gramaticalmente
corretos.

Integrar, no discurso escrito, as
observagdes sobre aspetos
sistematicos da lingua, realizadas na
compreensao escrita.

Utilizar vocabulario relativo aos
temas mais comuns.

Recorrer a diversos tipos de
estratégias para ultrapassar
problemas de insuficiéncia lexical.

Reconhecer a importancia de ser
capaz de exprimir-se por escrito, em
Espanhol, como meio para
satisfazer necessidades imediatas e
concretas de comunicagéo.
Reconhecer o erro como parte
integrante do processo.

Ultrapassar as limitagdes, tirando o
maximo partido possivel dos
recursos linguisticos e
socioculturais disponiveis.

Reconhecer a capacidade para
compreender globalmente textos
escritos, sem ser necessario
entender cada um dos elementos do
mesmo.

Reconhecer a utilidade de
transferéncia, entre linguas, de
conceitos e procedimentos
caracteristicos da lingua escrita.

Reflexio sobre a lingua e a sua aprendizagem

e Importancia da forma como meio
para usar, correta e
adequadamente, a Lingua
Espanhola.

Utilizar os conhecimentos adquiridos
sobre o novo sistema linguistico
como instrumento de controlo e
autocorre¢do, com o fim de melhorar
a eficacia comunicativa das
produgdes proprias e compreender a
dos outros. Contrastar a lingua

Mostrar curiosidade em conhecer o
funcionamento da lingua
estrangeira e aprego pelo seu uso
correto, a fim de assegurar uma
comunicagéo eficaz:

- aperceber-se da estrutura
basica do sistema e do
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e  Léxico relativo as situagdes
comunicativas mais frequentes e
aos interesses dos alunos.

e Estratégias facilitadoras da

fluidez e eficacia comunicativas.

e Papel do aluno no seu processo
de aprendizagem. Diferentes
formas de aprender a lingua.

materna com a estudada.

Identificar aspetos semanticos e
sintaticos que evidenciam formas de
organizagdo da realidade diferentes
do Portugués: género, nimero, falsos
amigos...

Conhecer, a nivel produtivo, o léxico
utilizado em atividades de expressao
oral e escrita. Conhecer, a nivel
recetivo, o 1éxico trabalhado em
atividades de compreensao auditiva
ou de leitura.

Utilizar diversas estratégias de
comunicagao.

Refletir sobre o processo individual
de aprendizagem de uma lingua e
valorizar as estratégias mais
positivas.

funcionamento da lingua
estrangeira;

- verificar a compreensdo do
que se esta a aprender.

Reconhecer a utilidade em
contrastar o funcionamento de
diversas linguas estrangeiras
estudadas, como meio facilitador
para uma aprendizagem mais
eficaz.
Reconhecer a capacidade individual
para progredir e atingir um nivel
comunicativo basico na lingua
estrangeira:

- expressar opinides e
verbalizar sentimentos;

- avaliar o trabalho individual
desenvolvido;

- emitir juizos de valor sobre
o processo de aprendizagem;

Aspetos socioculturais

e Aspetos sociais e culturais dos
paises onde se fala Espanhol,
proximos dos interesses €
motivagdes dos alunos:

- €u € 0S outros:
identificagdo e caracterizago.

- relagdes humanas. A
organizagdo social: os jovens;
locais de encontro da juventude;
o tempo livre; as férias.

e Presenga em Portugal do
Espanhol: cangdes, textos
literarios.

Analisar o seguinte aspeto
sociocultural de Espanha: as relagdes
humanas.

Apreciar a riqueza das diferentes
linguas e culturas, como formas
diversas de codificagdo da
experiéncia e de organizacdo das
relagdes interpessoais.
Reconhecer a capacidade pessoal
para participar, usando a lingua
estrangeira, em atividades
pertencentes a alguns dominios da
atividade humana.

Desenvolver uma atitude de
curiosidade, respeito e tolerancia
face a outras culturas e outras
formas de estar.

Valorizar as diferencgas culturais, a
fim de descobrir a propria
identidade e enriquecé-la.

Tabela 1 — Programa de Espanhol para o 3° Ciclo do Ensino Basico

Quanto as diferentes metodologias de trabalho, o programa coloca a
disposi¢do do docente varios tipos de abordagem, uma das quais ¢ aquela pela qual
optamos no nosso trabalho, a abordagem por tarefas. E colocado em destaque o facto
de neste tipo de metodologia se privilegiar o significado em detrimento da forma. No
que diz respeito ao modo como o professor organiza o seu trabalho com os
aprendentes, este pode organiza-lo em funcdo de tarefas finais e deve abordar as
tarefas intermédias, bem como os objetivos, contetdos e avaliagdo com os alunos.

E geralmente aceite que forma e significado andam sistematicamente de méo
dada ao longo do processo de aquisi¢do. De acordo com o QFECR, as linguas
baseiam-se na organizagdo destes dois sistemas que se cruzam inevitavelmente, sem

termos a nog¢do exata de como o fazem. De qualquer modo, aquilo que o QECR
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estipula ¢ que o aprendente de linguas tem de adquirir tanto as formas como o
significado para se tornar num utilizador proficiente da lingua.

Alias, ao longo de anos de investigacdao, a Linguistica Aplicada deteve-se
sobre a maneira como aprendemos linguas. Se por um lado, alguns teoricos
acreditavam que bastava a exposi¢do a lingua estrangeira para adquirir as
competéncias de compreensdo e de produgdo, e neste caso o professor devia
proporcionar o maximo de informagao pertinente para a aprendizagem do aluno. Por
outro lado, alguns investigadores concluiram que a chave da aquisi¢ao nao estaria
apenas na informag¢do de entrada (input), mas na interagdo que o aprendente fosse
capaz de acompanhar, quer ao nivel da compreensao, quer ao nivel da produ¢do. Em
relacdo a forma linguistica, estes autores entendiam-na como completamente
irrelevante para o bom uso da lingua. No entanto, de acordo com a posi¢ao que se
opde mais diretamente a esta, seria através da aquisicdo da forma linguistica que os
alunos seriam capazes de adquirir a lingua estrangeira.

Ora, de acordo com o QFCR, a maioria dos professores e alunos seguem
praticas mais ecléticas, acreditando que, de facto, a entrada de informagao relevante
para os alunos e que responde as suas necessidades ¢ de suma importancia, bem
como todos 0os momentos em que seja possivel colocar os alunos a interagir entre si,
e ainda, ter em mente que a combinacdo entre aprendizagem consciente e pratica
pode levar a uma aprendizagem com maior nivel de sucesso.

E nesta posi¢do que enquadramos o nosso trabalho de planificacdo e foi nesta
perspetiva que desenvolvemos a nossa pratica pedagdgica. Organizdmos a nossa
unidade didatica em fun¢do de uma tarefa final; proporciondmos tarefas intermédias
que constituiram tarefas finais de cada aula e simultanecamente visaram a consecu¢ao
da tarefa final da unidade. No entanto, nem todas as aulas terminaram com uma
atividade que contribuisse diretamente para a produgdo da tarefa final da unidade
didatica. Em algumas destas aulas centrdmos a nossa atencdo na forma linguistica,
noutros momentos foi necessaria a pratica controlada dos exponentes linguisticos
abordados. Para além destes aspetos, a producao escrita e a reflexdo posterior sobre
essa produgdo constituiram momentos em que ndo estava propriamente em causa a
concretizacdo de uma tarefa final de unidade. Contudo, entendemos que todas as
atividades propostas, no seu conjunto, formaram uma unidade didética coesa e

coerente para o nivel de proficiéncia dos alunos.
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Em relacdo ao desempenho destes alunos, sentimos que ¢ necessario assumir
que tém estilos de aprendizagem diferenciados e a nossa resposta a essas diferencas
deve ser a mais variada possivel, tanto ao nivel das competéncias trabalhadas em
aula, como ao nivel da tipologia de tarefas que propomos. Tentamos criar uma
unidade didatica que na globalidade respondesse as necessidades dos discentes, que
conseguisse alargar os seus horizontes culturais e refletir sobre processos e
estratégias frequentemente utilizados no trabalho escolar.

No que diz respeito aos documentos orientadores que encontrdmos na Escola
Basica Integrada de Bucelas, consideramos que deveriamos procurar dar o nosso
pequeno contributo para o alcance de objetivos do Departamento de Linguas da
Escola Basica Integrada de Bucelas. Para isso, analisdimos o Plano Anual de
Atividades do Departamento de Linguas (v. Anexo A), que no dominio das

estratégias para o alcance de uma melhoria do sucesso escolar, refere:

Consideracdo da escrita como dominio de intervengdo prioritaria nas LE e decorrente
promogao de atividades, tanto quanto possivel exploradas e relacionadas com as atividades a
desenvolver fora da sala de aula. (Plano Anual de Atividades do Departamento de Linguas da
Escola Basica Integrada de Bucelas)

Em relagdo a planificacdo anual da professora cooperante (v. Anexo B), ao
nivel tematico, as unidades que nos foram destinadas para que fossem contempladas
na nossa intervencdo foram as unidades 3 e 4. Estas unidades visavam levar os
alunos a falarem sobre o passado, descrevendo experiéncias ou situagdes pessoais €
distinguindo a utilizacao de dois tempos do passado em Espanhol.

Tendo presentes os documentos orientadores para o ensino do Espanhol,
procuramos, entdo, criar uma unidade didatica com a maior variedade de tipologias
de atividades possivel, visando responder aos varios estilos de aprendizagem dos

alunos.



PARTE II

As etapas da pratica docente supervisionada
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1. Fase de diagnéstico
1.1. Caracterizacao da escola

A Escola Béasica Integrada de Bucelas estd situada no centro de uma
simpatica vila do concelho de Loures. Trata-se de wuma zona
predominantemente rural, que procura manter a sua forte tradi¢do vitivinicola.

De acordo com a informag¢do que recolhemos do sitio da Junta de
Freguesia de Bucelas, esta vila ¢é a freguesia com menor densidade
populacional do concelho de Loures e a sua populagdo apresenta uma estrutura
etaria envelhecida.

Apesar da sua tradigdo rural, no periodo compreendido entre os Censos
de 1991 e 2001 houve um crescimento acentuado no subsetor do comércio e
reparagdo. De facto, a populagdo ativa foi trabalhar para as cidades mais
préoximas do concelho, como Loures, Lisboa ou Alverca. A partir da
observacao desta realidade, podemos deduzir que as caréncias da populagao ao
nivel socioecondémico sdo acentuadas. Na Escola Basica Integrada de Bucelas,
o numero de alunos abrangidos pelos Servigos de Acdo Social Escolar (SASE)
¢ relativamente elevado, cerca de 50%, o que reflete o nivel social baixo da
populacgdo.

A escola foi fundada em 1993 e, desde 2003, ¢ sede de um agrupamento
de seis escolas. Este agrupamento ¢ constituido por dois jardins de infancia,
duas escolas de primeiro ciclo do ensino basico, uma escola com jardim de
infancia e primeiro ciclo do ensino basico, e a escola sede, para alunos de
primeiro, segundo e terceiro ciclos do ensino bésico.

A nossa intervencdo foi realizada na Escola Bésica Integrada de
Bucelas, que se apresenta constituida por vinte e trés salas de aula, uma sala
de informatica, uma Biblioteca e Centro de Recursos, uma sala de direcao,
uma sala para os servigos administrativos (secretaria), uma sala de
professores, uma sala de funciondrios, um bar, uma papelaria com reprografia
e uma cantina. Todas as salas de aula contam com acesso a meios
informaticos, incluindo um computador e um projetor para uso exclusivo do
professor.

O corpo docente das escolas do agrupamento encontra-se distribuido da

seguinte forma: nos jardins de infancia, o conselho de docentes conta com a
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participacdo de cinco docentes, no primeiro ciclo hd onze professores e na
escola sede do agrupamento hd quarenta e um professores nos varios
departamentos (Linguas, Matematica e Ciéncias Experimentais, Ciéncias
Sociais e Humanas e Expressdes).

No que concerne os professores de Espanhol, a escola conta com uma
docente. Trata-se de uma professora nativa de meia-idade com experiéncia de
treze anos de ensino em Portugal. Este ¢ o seu terceiro ano na Escola Basica
Integrada de Bucelas. A professora ¢ Licenciada em Linguas, Literaturas e
Culturas, estudos Portugueses e Espanhdis e pertence ao quadro docente do
agrupamento. A professora adotou o manual Club Prisma, Al, A2 y A2/B1-
livro do aluno e caderno de exercicios, da editora Edinumen.

No que diz respeito a oferta formativa da Escola Basica Integrada, além
do percurso curricular normal, a comunidade conta com dois cursos de
educagao ¢ formagdo (CEF) de terceiro ciclo ¢ uma turma de Percurso de
Curriculo Alternativo (PCA).

Esta comunidade ¢ formada por cerca de quinhentos alunos, dos quais
cento e setenta e seis estudam Espanhol, distribuidos por quatro turmas de
vinte alunos no sétimo ano, duas turmas de vinte e cinco alunos no oitavo ano
e duas turmas de vinte e trés alunos no nono ano do ensino basico.

Os discentes de sétimo e oitavo anos tém duas aulas de Espanhol por
semana, uma de noventa minutos e outra de quarenta e cinco minutos,
enquanto os alunos de nono ano assistem apenas a uma aula de noventa
minutos por semana.

Ha trés anos letivos atras, a escola trocou o ensino do francés pelo
ensino do Espanhol a pedido dos pais dos alunos e tendo em conta as
necessidades apresentadas pelas empresas que compdem o parque industrial da
zona. Estas empresas tém relacdes comerciais estabelecidas com empresas
Espanholas. O facto de estudar Espanhol pode representar para estes alunos
uma oportunidade no campo profissional. Deste modo, a Direcdo da escola
demonstrou que estd atenta a realidade que a rodeia e que consegue dar
respostas as necessidades dos seus alunos.

De uma maneira geral, a escola tem acedido a maior parte dos pedidos
para a aquisicao de materiais para a disciplina de Espanhol. Na Biblioteca

Escolar encontram-se doze exemplares da edi¢do de bolso do dicionario de
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Espanhol-Portugués e Portugués-Espanhol da Porto Editora. A Biblioteca
assina a revista ;Qué Tal? e possui um puzzle chamado Selva Negra Cu-Cu,
fabricado por Popular de Juguetes, que consiste em construir um reléogio em
trés dimensdes. Para além destes materiais, a escola adquiriu, no final do ano
letivo passado, um exemplar dos titulos Alejo y su pandilla — Amigos en
Madrid de Flavia Puppo e Leyendas de Bécquer (adaptagdo).

A Biblioteca e Centro de Recursos funciona entre as 8h20m e as
16h50m, tem uma professora bibliotecaria e uma equipa de oito professores,
entre os quais se encontra a docente de Espanhol. Esta divisdo da escola
apresenta uma dindmica interessante, tem zonas de trabalho individual, de
trabalho em grupo, de trabalho de pesquisa em computadores ligados a
internet, ¢ uma zona de leitura recreativa, onde os alunos podem estar
confortavelmente sentados em poufs coloridos. A Biblioteca e Centro de
Recursos tem um blog atualizado onde encontramos atividades desenvolvidas
na escola, bem como acdes que podem ser do interesse dos alunos, apesar de
ocorrerem fora da escola.

Todos os alunos tém acesso a internet na Biblioteca e Centro de
Recursos. Aqueles que dispdoem de computador portatil — e vimos alguns
alunos com computadores portateis — podem aceder a rede, via WIFI, em todo

o edificio escolar.

1.2. Caracterizacao dos alunos

Na aula imediatamente anterior a execugao pratica da nossa unidade didatica
tivemos oportunidade de aplicar um questionario (v. Anexo C). Este questionario
tinha como objetivos (i) a identificacdo pessoal do aluno e a recolha de alguns dados
sobre a sua familia, (ii) a obtenc¢do de informagdes sobre os habitos de estudo, sobre
0s recursos que os alunos tém a sua disposicao, (iii) a representagao do conhecimento
que tém da lingua Espanhola, e (iv) o diagnostico de produgdo escrita com um relato
sobre as férias do verdo anterior. Este questionario e diagndstico foram o mais curtos
possivel porque no caso dos alunos desta faixa etaria (3° ciclo), o tempo de
concentragdo e de motivagdo sao relativamente curtos e queriamos obter as respostas
mais claras e fiaveis possivel. Assim, os alunos preencheram o questionario e

escreveram o relato numa aula de quarenta e cinco minutos.
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Aplicamos este questionario apenas a turma de oitavo ano com a qual
trabalhamos. Esta turma ¢ composta por vinte e cinco alunos, sendo que um deles se
encontra a desenvolver um Curriculo Especifico Individual (CEI) no qual a disciplina
de Espanhol nao estd incluida. Para além disso, quando este questionario foi
aplicado, duas alunas ndo se encontravam na sala de aula.

Assim, os dados recolhidos e analisados no presente relatorio dizem respeito
aos vinte e dois alunos que se encontravam na aula de Espanhol, no dia em que
aplicadmos o questionario e diagnostico.

A elabora¢do do questiondrio foi realizada partindo da leitura do Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL)', do qual seleciondamos algumas questdes que nos
pareceram pertinentes para a concretizagao dos nossos objetivos.

Entao, tentdmos tragar o perfil sociolinguistico dos alunos através da eleicao
das respostas mais significativas e que, de alguma forma, contribuiram para a criagao
e colocacdo em pratica da nossa unidade didatica. As questdes colocadas visavam a
obtenc¢do de respostas que nos permitissem aferir como estes discentes trabalham e se
dedicam as tarefas escolares.

Na primeira sec¢do do questionario, os alunos puderam responder a questdes
sobre si proprios e as suas familias. O grupo de alunos que respondeu ao questionario
era formado por onze rapazes e onze raparigas, que na sua maioria (72%) vivem em
Bucelas ou em localidades que pertencem a esta freguesia. Por isso, cremos que os
alunos estdo integrados na comunidade e sentem-se bem nesta escola. Bucelas ¢ uma
freguesia pequena, onde todos se conhecem, e este fator promove uma boa
integragdo. A mesma percentagem de alunos vive em familias biparentais e a maioria
tem irmaos.

No que diz respeito ao contacto que os pais t€m com as linguas estrangeiras, a
lingua mais falada ¢ o Inglés e a menos falada ¢ o Espanhol. Em geral, 57,8% dos
pais e 54,5% das maes ndo falam nenhuma lingua estrangeira. O facto de mais da
metade dos pais e das maes ndo falarem linguas estrangeiras pode ser significativo
para a aprendizagem dos alunos, que assim nao tém uma referéncia sobre como
aprender uma lingua estrangeira, ou seja, ndo podem contar com a experiéncia dos

seus pais como em outros contextos da vida.

! Portfolio Europeo de las lenguas — 12 a 18 aiios, Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, edicion de la
Secretaria General Técnica, Madrid.
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Além disso, pareceu-nos interessante que quando perguntamos aos alunos
sobre que linguas estrangeiras falavam, apenas seis alunos referiram o Espanhol,
enquanto dezoito deles disseram que falavam Inglés. Cremos que isto se deve ao
facto de o Inglés ter sido a primeira lingua estrangeira do seu curriculo, € no caso do
Espanhol, este ¢ o segundo ano de estudo, o que os leva a sentirem-se menos
seguros.

Em relagdo ao nivel de ensino dos pais e das maes (v. Grafico 1), este pode
indicar, por um lado, que o nivel socioecondmico ¢ médio-baixo, e, por outro, que as
expectativas em relacdo a vida escolar ndo serdo muito elevadas. Este facto pode
também contribuir para que ndo haja uma participacdo forte dos alunos na vida
escolar. Constatdmos que 50% dos pais e 42% das maes tém o ensino basico e
apenas trés maes tém ensino superior. Consideramos que o nivel relativamente baixo
de formagdo por parte dos pais e das maes, o consequente pouco conhecimento da
organica do trabalho escolar e a necessidade de trabalhar fora do concelho de Loures,
leva a que os encarregados de educagao destes alunos tenham menos disponibilidade
para acompanhar a vida escolar dos seus educandos.

Quanto as profissdes dos pais e das maes, as predominantes estdo incluidas
em atividades de saude e apoio social, comércio e reparagao automoével, atividades
administrativas, transportes e outros servigos. Estas atividades confirmam a
contradicdo ja referida entre a vocacdo da regido e as profissdes exercidas pela
populacgao.

Apesar de cerca de metade dos pais e das maes terem o nivel de ensino béasico
(quarto, sexto ou nono ano), os alunos tém perspetivas futuras muito positivas e
empreendedoras (v. Grafico 2), quase todos querem chegar a Universidade e os
restantes querem estudar até ao fim do ensino secundario. Cerca de 30% dos alunos
pretende estudar até ao final do ensino secundario talvez porque este ¢ o nivel
minimo obrigatério em Portugal neste momento. De qualquer forma, ndo podemos
esquecer que cerca de 70% tem o desejo de chegar a universidade. Este nimero pode
refletir o desejo, por parte destes jovens, de conseguir ter uma vida melhor, e
parecem ja ter percebido que a formacdo ¢ um bom caminho para o conseguir.

Na segunda parte do questionario, pretendiamos analisar, por um lado, a
relacdo que as familias mantém com a cultura, nomeadamente com a leitura. Para
i1sso pedimos aos alunos que dissessem o numero aproximado de livros que tinham

em casa (v. Grafico 3). Cerca de metade dos alunos revelou ter menos de 50 livros
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em casa, este pode ser um indicador do reduzido estimulo para a leitura que estes
alunos recebem. Apenas 27% dos alunos inquiridos indicou ter mais de 100 livros
em casa.

Por outro lado, procurdmos inquirir sobre a forma como os alunos participam
no trabalho escolar, a utilizacdo que fazem dos recursos que tém a sua disposi¢ao na
escola e em casa. Notamos que todos os alunos tém computador em casa, com
ligacdo a internet, mas mais de metade refere que o computador ndo € so6 seu. No que
diz respeito a Biblioteca e Centro de Recursos que esta acessivel na escola, a maioria
dos alunos afirmou que ndo vai a Biblioteca (v. Grafico 4). Além disso, também
revelaram que ndo leem livros na internet. Apesar de este aspeto poder estar
relacionado com o facto de os computadores que tém em casa nao serem sO seus,
estes alunos ndo estdo realmente habituados a ler de forma recreativa. Esta ¢ uma
problematica corrente na atualidade, ndo podemos deixar de referir que a
consideramos preocupante, e que entendemos que todos os professores podem dar o
seu contributo no sentido de fornecer pequenos estimulos a estes alunos para o
desenvolvimento da competéncia da leitura.

Na terceira parte do questionario, procurdmos informac¢des sobre o modo
como os alunos gostam de aprender (v. Grafico 5), o que consideram que necessitam
de melhorar (v. Grafico 6), a competéncia que para eles ¢ mais importante na
disciplina de Espanhol e a consciéncia do que sabem fazer na competéncia de
produgdo escrita. Para isso, selecionamos do Quadro europeu comum de referéncia
para as linguas: Aprendizagem, ensino, avaliagdo (QECR) os parametros dos niveis
Al e A2. Também colocamos questdes sobre como os alunos se organizavam quando
tinham de escrever um texto. Destes dados, concluimos que quase todos os
estudantes sdo capazes de preencher impressos com dados pessoais, escrever postais
simples ou enviar mensagens curtas a amigos, familiares, colegas (telemdvel ou
correio eletronico), ou escrever com palavras e frases simples, que procuram no
dicionario ou perguntam o que desconhecem (Al). No que concerne as afirmagdes
dos parametros de A2, que correspondem ao nivel meta para o presente ano letivo,
31,8% dos alunos referiram que ndo escrevem redacgdes sobre temas muito préximos
a eles nas aulas; 90,9% dizem que utilizam conectores como “e”, “mas” e “porque”,
o que, em geral, ndo ocorreu nos textos que produziram no diagnostico.
Relativamente ao dominio da ortografia, 50% dos alunos admite ter dificuldades.

Este facto estd em concordancia com o facto de que a maioria dos alunos acredita
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que ¢ mais importante falar e compreender do que escrever e ler. De facto, os alunos
entendem a oralidade como o mais relevante a aprender na lingua Espanhola, porque
as suas necessidades comunicativas mais imediatas estdo relacionadas com a
compreensdo do que ouvem e com a expressdao oral, ou seja, com a forma de se
fazerem compreender. Talvez por isso se dé um pouco menos de importincia a
produgdo escrita na sala de aula.

Em relacdo a forma como se organizam para escrever um texto, cerca de
metade da turma afirmou que quase sempre pensa no destinatario dos seus textos,
que corrige e melhora as suas redacdes antes de as entregar a professora. Esta ficha
com o questiondrio e diagnostico foi de suma importadncia para o trabalho
desenvolvido na unidade didatica. A sua aplicagdo antes de comecar a pratica
permitiu, inclusivamente, conhecer os alunos e levantar algumas hipoteses sobre os
seus habitos na vida escolar.

A partir da andlise do diagndstico, concluimos que os alunos manifestavam
algumas dificuldades, que passamos a enunciar.

Primeiramente, notamos que estes alunos nao estdo habituados a escrever
correios eletronicos, uma vez que cerca de 68% dos discentes ndo preencheram o
campo referente ao assunto.

Em segundo lugar, no espago destinado a mensagem eletronica, 40% dos
alunos ndo produziram uma saudacdo inicial e cerca de 50% ndo produziram uma
formula final de despedida. Além disso, na tarefa do diagndstico era solicitado aos
alunos que referissem alguns topicos, nomeadamente, como era o lugar, com quem
estiveram e o que fizeram. Em relagdao ao topico “o que fizeram” a maioria dos
alunos (91%) descreveram as atividades realizadas durante as férias. Contudo, cerca
de 45% ndo descreveram o local e 36% nao referiram com quem estiveram durante
as férias. No fundo, a grande maioria dos alunos ndo conseguiu responder aos trés
topicos, facto que pode ser indicador de alguma falta de preparacdo antes de escrever
e também alguma falta de reflexdo sobre aquilo que escreveram.

Finalmente, notamos que os alunos utilizam um Iléxico pouco variado e que
recorrem muitas vezes a lingua materna, neste caso, ao Portugués.

Tendo em conta estas questdes, procurdmos criar uma unidade didatica que
visasse, por um lado, o desenvolvimento da competéncia pragmatica dos alunos, em
aspetos relacionados com o preenchimento correto do correio eletrénico, e, por outro

lado, o desenvolvimento da coeréncia textual, nomeadamente através da reflexao
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sobre o processo de escrita. Entendemos que a explicitacdo e a reflexdo sobre o
processo de escrita, a sua recriagdo com os alunos em aula podem ser muito
benéficas para que quando confrontados com uma tarefa de producgdo escrita eles se

sintam mais preparados e consigam produzir textos mais coerentes.

Qual é o nivel de instrugao do teu pai?
Qual é o nivel de instrugao da tua mae?
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Grafico 1 — Resposta as questdes 5 e 6 do questionario sobre o nivel de instru¢ao

dos pais.

Até que nivel de ensino esperas continuar a estudar?
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Grafico 2 — Resposta a questao 9 do questionario sobre o nivel de ensino que querem

ter no futuro.
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Quantos livros tens em casa?

Mais de 100

Entre 76 e 100

Entre 51 e 75
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Entre 21 e 50 | m—
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Grafico 3 — Resposta a questdo 11 do questionario sobre o nimero de livros que os

alunos tém em casa.

Tens o habito de ir a Biblioteca?

W Sim m Nao

Grafico 4 — Resposta a questdao 12 do questionario sobre o habito de ir a biblioteca.
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Como preferes aprender? (Escolhe duas op¢oes.)

Trocando mensagens em chats ——

Vendo televisdo | ——

Ouvindo
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Falando |;7
______
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Escrevendo ;6
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Grafico 5 — Resposta a questdao 21 do questionario sobre a forma como os alunos

gostam de aprender linguas estrangeiras.

O que necessitas de melhorar?

Compreensdo escrita (leitura)
Compreensao oral

Expressao escrita 3 - Muito

Interagdo oral m 2 - Bastante
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Pronuncia
W0 - Nada

Vocabulario

Gramatica

0 5 10 15 20

Grafico 6 — Resposta a questdo 22 do questionario sobre o que os alunos pensam ter

de melhorar em Espanhol.
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2. Fundamentacio metodologica da unidade didatica

Além dos documentos orientadores para o ensino de Espanhol em Portugal,
procuramos ancorar o nosso trabalho de planificagdo em trabalhos de diferentes
autores sobre a aplicagdo didatica das varias competéncias visadas na nossa
intervengao.

Esta unidade didatica teve a duragdo de 450 minutos, distribuida por trés
aulas de 90 minutos e quatro aulas de 45 minutos. Antes da colocagdo em pratica da
unidade, aplicamos um questiondrio durante uma aula de 45 minutos. Apods a
intervengdo, produzimos e aplicamos um teste de avaliagdo com a duracao de 90
minutos, cuja correcao decorreu durante outra aula de 90 minutos. No total, a nossa
intervencao pedagdgica supervisionada teve uma duracao letiva de 675 minutos.

Uma das primeiras questdes que enfrentamos foi a escolha do tema da
unidade didatica. O tema teria de estar articulado com o conhecimento que ja
detinhamos da planificacdo da professora cooperante (v. Anexo B) e do Plano Anual
de Atividades do Departamento de Linguas (v. Anexo A). Assim, a tarefa final desta
unidade precisava de conjugar varios aspetos, entre os quais, falar de acontecimentos
passados, descrever experiéncias pessoais, facto que pressupunha a utilizagcdo de dois
tempos do passado: pretérito indefinido e pretérito perfecto (equivalentes as formas
simples e composta do pretérito perfeito do indicativo em Portugués.)

Ora, propor uma tarefa final que conjugasse todos estes elementos nao nos
pareceu facil, até porque pretendiamos uma tarefa comunicativa, e geralmente este
tipo de tarefas, que desempenhamos no nosso quotidiano, implicam sobretudo o uso
do tempo presente. De acordo com as palavras de Nunan (1996), o nivel de
proficiéncia dos alunos constitui uma condicionante em relacdo a escolha do tema
uma vez que alguns temas requerem o uso de estruturas gramaticais demasiado
complexas. Tememos, entdao, que o uso destes dois tempos do passado em Espanhol
fossem essas “estruturas gramaticais demasiado complexas” para os alunos em
questdo. E confirmamos a dificuldade existente no uso destes tempos, no trabalho de
Fernandez (2003), onde a autora aponta o uso dos passados como o aspeto que causa
maior dificuldade na lingua Espanhola. Em relacdo aos falantes do Portugués como
lingua materna, a autora refere que existe hesitacdo entre o uso do tempo simples e

do tempo composto, ocasionando erros de natureza gramatical.
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Entdo, pensamos no publico-alvo da unidade didatica que comecavamos a
desenhar, que acabou por ser o elemento central para a nossa decisdo sobre o tema a
tratar. Sobre estes alunos tinhamos algumas informagdes. De uma maneira geral,
tratava-se de uma turma cuja maioria dos elementos vinha de familias sem uma
tradi¢do escolar muito marcada e pouco motivados para as tarefas escolares. Além
disso, estes alunos tinham poucos habitos de leitura, apesar de terem varios recursos
disponiveis na escola e em casa.

Precisavamos, entdo, de um tema que conseguisse animar estes alunos, que
contribuisse para a sua motivacdo e que desencadeasse alguma curiosidade
intelectual. Nunan (1996) defende que o tema deve ser escolhido em funcdo das
caracteristicas dos aprendentes, das suas necessidades e interesses, uma vez que
assim se assegura um maior nivel de motivacdo e implicagdo no trabalho.
Consideramos que também seria importante ter em conta que se tratava de um grupo
de adolescentes, logo, jovens que se encontram numa fase muito particular do seu
desenvolvimento.

De acordo com Gage (1984), a propdsito da teoria defendida por Erikson, as
varias fases do desenvolvimento da personalidade sdo constituidas por crises que
vém alterar aquilo que jé& se encontra estabilizado no conhecimento do individuo, e ¢
através da capacidade de ultrapassar cada uma dessas crises que o ser humano evolui
e se desenvolve. Ora, a fase proposta por Erikson para as idades dos nossos alunos ¢
uma fase que se caracteriza pela oposi¢do entre identidade e confusdo. O principal
problema deste momento do desenvolvimento esta relacionado com a afirmacao de
um sentido de identidade. Além disso, a adolescéncia € uma fase transitoria entre a
infancia e a idade adulta, dai a quantidade de incertezas que sdo normalmente
caracteristicas dos jovens, nomeadamente, quanto ao seu papel na sociedade, na sua
escola, na sua turma, no seu grupo. Esta ¢ também uma fase em que o papel que os
jovens desempenham nestes contextos ¢ muito relevante, t€ém muita necessidade de
se sentirem aceites por todos aqueles que os rodeiam, nomeadamente, pelos pais,
professores, amigos e colegas. Por vezes, ¢ esta necessidade que faz com que se
gerem confusdes nos adolescentes porque de tanto quererem agradar aos outros,
correm o risco de perder aquela que ¢ a sua identidade. Por outro lado, também tém
necessidade de ver a imagem que transmitem de si mesmos como uma imagem
socialmente aceite, ao nivel fisico encontram alteracdes fisicas e hormonais que os

deixam, naturalmente, confusos e para as quais ndo encontram explicacdo. Na nossa
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unidade didatica procurdmos aproximar-nos desta realidade dos adolescentes,
levando-lhes um tema que estd patente nas suas preocupagdes. As relagdes amorosas
nesta fase da vida adquirem também um significado muito relevante para os jovens,
por isso entendemos que falar sobre sentimentos e estar em contacto com varios
contextos em que as relagcdes amorosas podem ocorrer faz todo o sentido junto destes
adolescentes nesta fase de desenvolvimento.

Estas caracteristicas, associadas a0 momento em que a nossa intervengao se
encaixava na planificagdao anual da professora cooperante (v. Anexo B), contribuiram
para a eleicdo do tema “;Eres tu mi media naranja?”. Procurdvamos entdo criar
contextos comunicativos em que os alunos fossem levados a utilizar o passado em
Espanhol. As relagdes humanas constituem um tema que € transversal aos programas
de linguas estrangeiras em Portugal no Ensino Bésico, ja que ¢ essencial que o
aprendente seja capaz de comunicar falando ou escrevendo sobre si e sobre as
relagdes que mantém com os outros. Note-se que a idade da adolescéncia propicia
este tema, uma vez que neste periodo da vida, os jovens tendem a dar muita
importancia as relacdes que estabelecem, sejam relagdes de amizade ou de natureza
amorosa, como ja referimos.

Consideramos que a nossa unidade didatica visou chegar aos aspetos
positivos e negativos das relagdes humanas, em particular, das relagdes amorosas.
Procurdmos, assim, dar o nosso contributo para a reflexdo sobre os valores da
tolerancia, do respeito pelo outro, e chamar a atencdo para a existéncia de limites que
ndo devem ser ultrapassados.

Do ponto de vista da utilizagdo de materiais na aula de Espanhol como lingua
estrangeira, Nunan (1996) indicava que um dos avancos que derivaria da aplicagdo
da abordagem comunicativa por tarefas seria a diversificagdo dos materiais
utilizados, apelando ao uso de materiais auténticos. Além de Nunan (1996), também
Fernandez (2003) defende que os materiais levados para uma aula de lingua
estrangeira nao devem ser alvo de adaptacdes nem manipulagdes. O aluno deve
confrontar-se com textos, orais ou escritos, tal como estes surgem na realidade. No
ambito da leitura, destacamos a sugestdo de leitura de romances e poesia, € no
ambito da compreensdo oral, os videos, cangdes, entre outros. E, de facto, nossa
convicgdo que o trabalho docente fica muito enriquecido se os materiais forem

auténticos e se, por sua vez, as atividades que acompanham esses documentos forem
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propostas pelo professor. A autora defende que uma informagao de entrada relevante
para os alunos e a motivagdo sdo a chave para o éxito da aprendizagem das linguas.

No caso da nossa unidade didatica, prevaleceram os documentos auténticos e
as propostas de atividades foram da nossa autoria. Utilizdmos o manual adotado, em
situacdes pontuais que nos pareceram ser enriquecedoras para a aprendizagem dos
alunos e porque o manual ¢ para eles uma referéncia quando se dedicam ao estudo da
disciplina.

Do ponto de vista linguistico, demos uma énfase mais significativa a
produgdo escrita, procurando dar resposta aos objetivos tracados pelo Departamento
de Linguas da Escola Basica Integrada de Bucelas para o presente ano letivo. Entdo,
apontdmos como tarefa final, a producdo de um correio eletronico, destinado a
alguém que os alunos tivessem conhecido em Espanha, durante as férias de verdo,
onde relatassem as suas emogdes em relagdo ao destinatario do seu texto.

Quanto ao texto escrito, no Programa de Espanhol para o 3° ciclo do Ensino

Basico, sao dadas as seguintes indicagoes:

Uma abordagem comunicativa do texto escrito, leva-nos a considera-lo com todos os
elementos que configuram uma situagdo de comunicagdo: alguém escreve algo para alguém
com um objetivo definido, isto ¢, com uma inten¢do. (Ministério da Educagdo —
Departamento da Educagio Basica:30)

Tinhamos, assim, o correio eletrénico como o objeto, tinhamos o destinatario,
essa figura de alguém que se conheceu no verdo, e tinhamos um objetivo definido,
contar a pessoa aquilo que sentiu quando o/a viu pela primeira vez.

De resto, no Programa apela-se a criagdo de contextos tdo proximos da

realidade quanto possivel:

Se partimos do principio que a comunicag@o ¢ a nossa meta final, deveremos levar os alunos a
comunicar na lingua estrangeira, criando situagdes de comunicagdo tdo auténticas quanto
possivel, que recubram os aspetos socioculturais a que estdo associados. (Ministério da

Educagio — Departamento da Educacio Basica:29)

Apesar de termos consciéncia de que a experiéncia sobre a qual propunhamos
a realizagdo da tarefa final, poderia ndo ter ocorrido, na realidade, com todos os
alunos, consideramos que seria um contexto natural para os dias de hoje. Alids, 45%
destes alunos afirmaram ter estado recentemente em paises onde a lingua oficial ¢ o

Espanhol, logo, o contexto pareceu-nos pertinente.
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No desenho da unidade didética tivemos, sobretudo, em consideracdo dois
autores que estabeleceram algumas orientagdes face ao modo de planificar e colocar
em pratica uma unidade didatica.

De acordo com Ellis (2003), o marco Ensino de Linguas Mediante Tarefas
tem como pressuposto que as tarefas finais constituem o eixo principal do trabalho de
cada aula. E este o ponto de referéncia para a constituicdo de todas as atividades
propostas. No fundo, aquilo que esta abordagem pressupdoe ¢ que cada aula seja
formada por um conjunto de tarefas articuladas através de um ponto de chegada que
se subdivide entre a tarefa final/objetivo da ligdo e a tarefa final/objetivo da unidade.
Este foi um dos aspetos que tivemos em consideracdo na preparagdo da nossa
intervengdo. De facto, pensamos que € muito importante a existéncia de um fio
condutor ao longo de um conjunto de aulas, que encaminhe o aluno em direcao a
tarefa final da unidade, na prossecu¢do de atividades intermédias que sirvam o ponto
onde desejamos que os alunos cheguem.

O mesmo autor advoga a existéncia de um processo composto por trés fases:
a pré-tarefa, a tarefa e a pos-tarefa. A tarefa ocupa uma posi¢do central no processo,
mas a aprendizagem sera mais efetiva se esta for auxiliada pelas outras duas fases.

Numa primeira etapa, anterior a tarefa, o professor podera dar a conhecer aos
alunos a tarefa final para a qual se devem preparar. Deste modo, por um lado os
alunos ficardo a conhecer os resultados esperados para aquela tarefa, e por outro,
estardo conscientes das dificuldades que poderdo enfrentar ao longo do processo. Por
sua vez Dorney (2001) refere a importancia que a motivacao podera ter junto dos
alunos, o facto de saberem o que estdo prestes a enfrentar, por que motivo estdo a
fazé-lo e com que objetivo vao concretiza-lo. As atividades preparatorias da tarefa
pretendem ativar os esquemas mentais dos alunos e definir a area tematica dessa
tarefa. Para evitar a concentragdo em aspetos linguisticos logo de inicio, sdo
recomendadas atividades relacionadas com o vocabulario, uma vez que este ¢ mais
necessario para a producao de uma tarefa do que a gramatica.

Durante a realiza¢ao da tarefa, devemos definir se pretendemos controlar o
tempo que vamos fornecer aos alunos para a concretizarem. No caso de se tratar de
uma tarefa na qual os aprendentes necessitam de se concentrar na precisdo e correcao
gramatical da sua mensagem ndo devemos limitar o tempo. Se por outro lado, se
tratar de uma atividade na qual pretendemos avaliar a fluéncia do aluno, entdo

devemos estabelecer barreiras temporais. Nesta fase, pretende-se que os alunos sejam
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mediadores do seu proprio percurso de aprendizagem, participando no discurso
utilizado na sala de aula, que deve ser o mais semelhante ao contexto da vida real e
nao o discurso tipicamente pedagogico.

Depois da realizacdo da tarefa, podemos desfrutar da vantagem de poder
repetir a tarefa sob as mesmas condi¢des ou sob condigdes diferentes, aumentando a
sua complexidade.

Um dos componentes importantes que devemos utilizar apds a concretizagao
da tarefa ¢ uma avaliagdo, por parte dos alunos, sobre a tarefa e os resultados obtidos.
Neste momento, os alunos sentir-se-d0 motivados para repensar a sua forma de
organizagdo no trabalho escolar.

E depois da tarefa terminada que poderemos programar situagdes de atengdo a
forma linguistica, para que os alunos sejam levados a refletir sobre 0 modo como
realizaram a tarefa e a corrigir alguns erros que possam ter surgido.

De resto, de acordo com o que ¢ defendido no QECR, a formulacdo de
objetivos em funcdo de tarefas ¢ vantajoso para o aluno na medida em que ele ¢
capaz de identificar quais sdo os resultados que se esperam do seu desempenho.
Assim, sera mais claro para o discente, quais serdo as pequenas metas que terd de
atingir para chegar a concretizacdo da tarefa final.

Por sua vez, Fernandez (2003:149) defende a organizacdo da unidade

didatica, seguindo as fases seguintes:

Motivagdo

Descoberta do novo

Busca e ateng@o seletiva

Retencao e recuperagdo
Conceptualizaggo

Avaliagao

Aplicagdo, expansdo e reinvestimento

Nk LD -

(tradugédo da autora)

Globalmente, procurdmos seguir a organizacdo proposta por Fernandez
(2003), sem, no entanto, deixar de considerar a proposta defendida por Ellis (2003)
no interior da unidade didatica, como esclareceremos nas proximas paginas.

Assim, a nossa unidade didatica procurou, num primeiro momento,
desenvolver a motivagdo do aluno face a temadtica, despoletando a curiosidade,
levando-o a formular hipoteses em relacdo ao que se passava em seu redor. Na
primeira aula procurdmos criar um contexto original, que estimulasse a curiosidade

dos alunos e a sua implicacao no trabalho que entdo inicidvamos.



47

Ap6s a fase de motivagdo e de descoberta do novo, pareceu-nos pertinente
comecar com atividades relacionadas com o léxico (v. Anexo D), em particular as
expressoes idiomadticas relacionadas com o tema do amor. Entendemos o Iéxico
como parte integrante da competéncia comunicativa, € nessa medida procuramos
fornecer elementos que levassem a contextualizagdo do uso das expressoes
idiomaticas, nomeadamente quando pedimos aos alunos que associassem as
expressoes ao seu significado (v. Anexo E). Deste modo, os alunos formularam
hipoteses relativamente a cada expressao idiomatica e de seguida puderam verificar
se as suas hipoteses eram as mais acertadas.

Como tarefa intermédia da unidade / final da primeira aula, propusemos aos
alunos que elegessem as suas cinco expressoes preferidas e que dessas cinco,
escolhessem aquela que melhor transmitiria o quanto estavam apaixonados por
alguém. No fundo, com esta atividade pretendiamos que os alunos se debrucassem
mais uma vez sobre o léxico fornecido, refletissem sobre ele e que colocassem uma
das expressoes aprendidas em situacdo comunicativa.

Em seguida, estabelecemos com os alunos a tarefa final da unidade, ou seja,
explicdmos aquele que seria o seu objetivo para as aulas seguintes. Explicitdmos a
duracdo da unidade didética, os varios elementos de avaliagdo que seriam solicitados
(tarefas intermédias, tarefa final, teste de avaliagdo) e fornecemos também algumas
informacdes sobre o desenvolvimento da tematica, ou seja, o modo como o tema
seria tratado ao longo das varias aulas. Deste modo, acreditamos que os alunos
ficaram devidamente elucidados sobre o desenrolar da unidade didatica, facto que
contribuiu para o seu envolvimento no trabalho escolar. Este seria 0 momento ideal
para dar lugar a negociacdo com os alunos, sobre a tematica, a tarefa final e a propria
avaliacdo. Apesar de acreditarmos na negociagdo como um procedimento que pode
realmente fazer a diferenca e melhorar tanto o desempenho e a motivacdo dos alunos
como a versatilidade de uma planificacdo, neste contexto de formagdo que ¢ o de
Mestrado em Ensino nao nos pareceu viavel. No entanto, consideramos que numa
situacdo em que o docente ¢ colocado a lecionar a disciplina de Espanhol, e sabe que
vai ter aqueles alunos ao longo de um ano letivo, € possivel e muito vantajoso ter em
conta a negociagdo que se pode fazer com os alunos pois certamente que o seu
empenho vai desenvolver-se e a pratica pedagdgica do docente saira, certamente,

beneficiada.
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Sobre a introdu¢do do 1éxico nas unidades didaticas, Munoz (2009) defende
que as unidades a trabalhar, no nosso caso as expressoes idiomaticas subordinadas ao
tema do amor, devem ser dadas aos alunos de forma organizada, para poder
proporcionar uma maior retengdo da informacdo e para ser mais facil a sua
reutilizacdo em situagdes futuras. Foi o que fizemos na segunda aula da unidade
didatica. Propusemos aos alunos que organizassem connosco, em interacdo, as
diferentes expressoes quanto a carga emocional que detinham, positiva, negativa ou
neutra. A partir desta organizagdo, a nossa proposta ia no sentido de levar os alunos a
concluir que tal como as expressdes idiomaticas, também as relagdes amorosas tém
cargas emocionais positivas e negativas.

Na etapa de busca e atencdo seletiva, propusemos uma tarefa de pesquisa na
internet (v. Anexo F), sobre a autora de um texto literario com o qual os alunos
teriam contacto de seguida. No fundo, procurdvamos, por um lado, motivar os alunos
com a introdu¢do das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) na sala de
aula, por outro lado, leva-los a sentirem-se confiantes no trabalho que iam
desenvolver em Espanhol. Com esta tarefa concluida, os alunos deveriam ser capazes
de realizar uma apresentagdo oral breve com os dados recolhidos. No fundo, tinham
de relatar aos colegas o que tinham ficado a saber sobre a autora Dulce Chacon. Para
isso, foi dado tempo aos alunos para que houvesse um tratamento e transformacao da

informacao recolhida, como sugere Garcia (s.d.:6):

O tratamento da informagdo encontrada na internet pelos alunos deve supor uma reelaboragio,
e ndo uma simples tomada de notas, ou seja, deve produzir-se uma transformacio da
informacdo. Uma das vantagens que a internet oferece, além disso, ¢ que os alunos fazem uso
de recursos reais, ndo elaborados expressamente como objetos pedagdgicos. (traducdo da
autora)

De seguida, propusemos a leitura de um excerto de um romance da autora,
cujo tema gira em torno de uma relacdo amorosa violenta e que termina. Este
documento ¢ um material auténtico, ndo foi adaptado nem manipulado
didaticamente. Serviu, por um lado, de base para desenvolver a compreensao escrita
dos alunos, e por outro, como ponto de partida para um momento de reflexdo sobre
as formas linguisticas que nele eram utilizadas. Resolvemos introduzir um dos
conteudos gramaticais neste momento porque os topicos a tratar durante esta unidade
didatica eram muito proximos um do outro e queriamos evitar alguma confusao que
pudesse surgir nos alunos. Para introduzir o conteudo projetamos um conjunto de

diapositivos com as formas e o uso do pretérito indefinido (v. Anexo G). Esta
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projecdo esteve dividida em duas partes, uma primeira em que se expuseram formas
de verbos regulares, que os alunos observaram e lhes serviram de modelo para
preencher com a conjugacao dos verbos. Depois projetdamos a correcdo das
conjugacdes para que eles pudessem corrigir. Seguidamente, lemos uma
sistematizagdo que continha as terminagdes dos verbos regulares.

A proje¢do continuou com alguns verbos irregulares, alguns dos mais comuns
do uso do quotidiano. Depois pedimos aos alunos que completassem a conjugacao de
quatro verbos irregulares, que ja se encontrava iniciada, com o intuito de os orientar.
Depois, projetamos a correcdo dessas conjugacdes para que os discentes pudessem
corrigir as suas fichas.

Apos a reflexdao sobre as formas do pretérito indefinido, colocamos algumas
situagdes em que o tempo ¢ utilizado na lingua Espanhola, nomeadamente, com os
marcadores temporais normalmente usados. No manual dos alunos havia um
exercicio que nos pareceu pertinente para este momento, esse exercicio (v. Anexo H)
pedia a ordenagdo dos varios marcadores temporais utilizados com este tempo
verbal. Para corrigir este exercicio projetdmos o ultimo diapositivo.

Estas atividades articularam de uma forma interativa varios instrumentos de
aprendizagem, o livro do aluno, os diapositivos sobre o pretérito indefinido (v.
Anexo G), a ficha de trabalho com o texto literario e as questdes de reflexdao sobre
dados linguisticos (v. Anexo F).

No final, propusemos aos alunos que voltassem a ficha, para uma questdo
final. No excerto de Dulce Chacén ocorria outro tempo verbal e pedimos aos alunos
que o identificassem, tratava-se do pretérito perfecto. Os alunos responderam a
questdo, que dara origem a outro momento de reflexdo sobre dados linguisticos nas
aulas seguintes.

Ficou prevista a realizacdo de alguns exercicios para o caso de haver tempo,
uma vez que os conhecimentos destes alunos sobre conteudos gramaticais eram
elementares. Assim, se houvesse tempo, realizariam o exercicio 1.5. da pagina 31 do
manual e como deveres, o exercicio 3.2. da pagina 14 do livro de exercicios. No caso
de ndo haver tempo em aula, os alunos realizariam o exercicio 1.5. da pagina 31.

Quanto a abordagem gramatical, uma das questdes com a qual nos vimos
confrontados foi a seguinte: os contetdos a lecionar adaptam-se melhor a uma

abordagem indutiva ou dedutiva?
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De acordo com Raya et al. (2009), o método indutivo ¢ mais satisfatorio para
ajudar o aprendente a construir regras da gramatica da sua interlingua, até porque
este ¢ aquele que mais se adequa ao que ocorre na mente do aprendente, apesar de os
mesmos autores considerarem que ambas as abordagens sao validas.

Assim, optamos por criar uma sequéncia de atividades que visavam, por um
lado, alguma reflex@o sobre dados linguisticos e a formulagdo de hipoteses por parte
dos alunos, conforme a abordagem indutiva sugere. Por outro lado, promovemos
também o confronto com regras linguisticas dadas e a sua aplicagdo num contexto
diferente daquele que os alunos encontraram até entao.

Os alunos comegavam por observar algumas formas verbais no pretérito
indefinido e formulavam hipoteses quanto ao infinitivo do verbo a que essas formas
pertenciam (v. Anexo F). Na sequéncia deste exercicio, observavam outras formas, ja
colocadas na conjugacdo, e completavam essas conjugagdes com a ajuda de
observagdo de outros verbos regulares conjugados, num conjunto de diapositivos
subordinados ao uso e formas do pretérito indefinido (v. Anexo G). De seguida,
confirmavam as suas hipoteses de resolucao com a sistematizagao/regra que lhes era
dada. De seguida, observavam novamente uma série de diapositivos com alguns
verbos irregulares, entre os quais se encontravam os verbos que os alunos deviam
conjugar. E novamente lhes era fornecida a sistematizagao/regra para concluirem que
verbos regulares e irregulares se comportam de maneira diferente dentro do sistema
verbal. No final da sequéncia de diapositivos contempldmos a resolu¢do de um
exercicio retirado do manual adotado, que visava a ordenacdo dos diferentes
marcadores temporais que costumam ocorrer com o pretérito indefinido (v. Anexo
H). Uma vez que se trata de um nivel elementar de aprendizagem da lingua
Espanhola (A2) procuramos contemplar apenas o contraste entre os diferentes
marcadores temporais para cada tempo.

Neste momento da unidade didatica importava-nos introduzir, ainda que
subtilmente, o outro tempo verbal, o pretérito perfecto, por um lado, porque
aproveitdvamos a sua ocorréncia em contexto, num documento auténtico analisado e
por outro lado, para deixarmos esse topico pendente para mais adiante voltarmos a
ele. A fase da unidade didatica em que nos encontrdvamos era a fase da pratica,
retencdo e recuperacdo, na medida em que os alunos foram levados a praticar,
formulando hipdteses e retendo o aprendido. Os alunos comegavam ja a reter

conceitos relativos ao conteudo gramatical, sendo-lhes dada a possibilidade de
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comparar com a lingua materna, facto que nos pareceu interessante e ao qual
procuramos responder.

Na aula seguinte, propusemos a visualiza¢ao de um video com uma cangao de
Jennifer Lopez, cujo tema se relacionava com o da aula anterior. Esta foi uma das
razdes pela qual utilizdmos a cancdo, mas houve outras, nomeadamente, a
aproximagao dos alunos a uma musica que muitos ja conheciam mas sobre a qual
ainda nao tinham refletido, o facto de esta atividade ser geralmente realizada num
contexto de lazer e assim manter a motivagdo e empenho dos alunos. Por outro lado,
trata-se de um documento auténtico, uma mostra cultural da sociedade hispana.

Propusemos, entdo, que os alunos visualizassem uma parte do video sem som,
e que estabelecessem uma comparagao entre o texto que tinham lido na aula anterior
e as imagens observadas. Criamos um momento de interagdao oral em que os alunos
tiveram a oportunidade de formular hipoteses sobre o contetido da letra da cancao
antes da primeira audi¢do. Apds essa primeira chuva de ideias sobre o titulo da
cancdo e sobre a relagdo entre as imagens € o excerto, os alunos ouviram uma
primeira vez e tentaram completar espagos na letra da cangdo (v. Anexo I). A selecao
das palavras que necessitavam de ser preenchidas ndo foi aleatdria, aproveitdmos
para selecionar apenas os verbos utilizados no pretérito indefinido porque era o
conteudo gramatical tratado até entdo e porque entendemos que € necessario que haja
essa ligacdo entre conteudos e a tarefa a desempenhar, como ¢ defendido por

Rodrigo (1996:324):

Preocupa-nos a exploracdo das cangdes porque ndo queremos cair na rotina e desejamos fazer
algo mais original e divertido com um material que nos oferece uma infinidade de
possibilidades para as nossas aulas de Espanhol: trabalhar o léxico, a gramatica, a
compreensdo oral, a prontincia, a compreensao escrita, a expressdo oral e escrita... deixando
de lado a velha ideia de premiar o aluno a sexta-feira a tarde ou no final da aula com uma
cangdo. (tradugdo da autora)

Na nossa unidade didatica, esses espacos seriam preenchidos com formas
verbais que foram fornecidas aos alunos junto da letra, mas com os verbos no
infinitivo. Este facto promoveu por um lado o desenvolvimento da competéncia de
compreensdo auditiva dos alunos, por outro, permitiu que em seguida tivesse lugar
mais um momento de interagcdo oral, entre pares, para decidir sobre qual seria o verbo
que iriam conjugar em cada espago.

Ao longo da letra desta cangdo, existe uma oposicao entre passado e presente,

apesar de ser utilizado sempre o pretérito indefinido. O passado ¢ acompanhado do
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advérbio de tempo “ayer” e o presente ¢ acompanhado do advérbio de tempo “hoy”.
Aparentemente haveria um erro na letra da cangdo, com a utilizagdo do advérbio de
tempo “hoy” acompanhado de verbos no pretérito indefinido, aquilo que se supunha
seria a utilizacdao de pretérito perfecto uma vez que se tratava de um passado mais
recente. No entanto, pensamos que € necessario ter em conta que se trata de uma letra
de cancdo, que respeita um determinado estilo e que procura, do nosso ponto de
vista, retratar um passado longinquo, € um presente que nao ¢ efetivamente o que
retrata o dia de hoje, mas sim um presente mais abrangente. Além disso, nao
devemos esquecer que a cantora Jennifer Lopez tem ascendéncia porto-riquenha, € na
zona de onde sdo oriundos os seus ascendentes, o pretérito indefinido ¢ usado para
todas as agdes do passado, mesmo aquelas que retratam um passado recente.

A audi¢do da cancdo foi realizada por duas vezes para que os alunos
conseguissem completar e verificar o seu trabalho, e foi depois ouvida, uma terceira
vez, apenas como momento ludico e de recompensa pelo empenho demonstrado.
Entendemos que o campo afetivo também ¢ importante no desenvolvimento das
competéncias em linguas estrangeiras, e faz sentido que os alunos desfrutem de
alguns momentos ludicos na sala de aula.

Termindvamos assim, a abordagem as relacdes amorosas infelizes e
passavamos as relagdes felizes, mantendo, de resto, a coeréncia com a divisdo feita
entre expressdes idiomaticas com uma carga emocional positiva e uma carga
emocional negativa, do inicio da unidade didatica.

Na aula seguinte, contamos aos alunos a historia de amor entre D. Pedro e D.
Inés de Castro (Anexo J). Varias foram as razdes que nos levaram a selecionar esta
relagdo amorosa. Em primeiro lugar, por se tratar de um amor inesquecivel, historico
e grandioso. Em segundo lugar, por ser um amor que uniu um infante Portugués com
uma jovem galega, demonstrando que a historia e a cultura Portuguesa ndo pode ser
dissociada da historia e da cultura Espanhola e que este amor ¢ disso exemplo.
Finalmente, porque entendemos que para estes alunos em particular seria interessante
e pertinente dar a conhecer a histdria, dada a sua falta de hébitos de leitura e de busca
auténoma de informacgdo. Neste momento da aula pretendiamos sobretudo expor a
historia de amor, que apesar de trdgica, marcou e encantou geragdes.

Apo6s este momento, demos aos alunos um romance de Pedro e Inés, a

proposito do qual Fontes (1979:45) refere:
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O seguinte exemplo ocupa-se de um tema bem conhecido, os amores d’el-rei D. Pedro e Inés
de Castro, mas isso ndo significa que seja contemporaneo dos eventos que descreve nem que
tenha sido composto durante o periodo dos romances velhos. (...) O romance tem varios
pontos em comum com os antigos. Os hemistiquios sdo heptassilabicos e, apesar de ter duas
rimas, a assonancia mantém-se. Todavia, falta-lhe um ingrediente basico do romance da
tradi¢do antiga, o dialogo. O que resta da narrativa parece demasiado circunstanciado para ter
sofrido a compressdo caracteristica da transmissdo secular. Por conseguinte, ¢ provavel que
nos achemos ante uma composicdo tardia.

Pareceu-nos tratar-se de um texto adequado para o nivel de aprendizagem dos
alunos, visto que se tratava de um texto predominantemente narrativo, que coincidia
com aquilo que pretendiamos levar os alunos a produzir como tarefa final. Além
disso, este texto retomava a histéria de D. Pedro e D. Inés de Castro que lhes
tinhamos acabado de contar. Sobre a introduc¢do de textos literarios na aula de

Espanhol para alunos ndo nativos, Ramsak (2002:483) defende que:

A missdo do professor ¢ fundamentalmente a de atuar como intermediario entre o leitor € o
texto para que se produza docere aut delectare (docere — a funcdo social de transmitir uma
série de valores historicos, culturais, nacionais..., delectare — o prazer do texto, o gosto pela
leitura, o espirito critico), que s6 pode ser fruto da compreensdo da mensagem, da sucessiva e
crescente revelagdo daquilo que a obra codificou artisticamente. (traduc@o da autora)

As tarefas propostas para esta atividade (v. Anexo K) tiveram desde o inicio,
0 objetivo de trabalhar a produgdo escrita. Fizemos uma primeira leitura em voz alta,
para servir de modelo aos alunos, e para que se sentissem mais motivados para a
leitura expressiva.

De seguida, dois alunos leram o romance em voz alta. Depois os discentes
responderam, por escrito, a algumas questdes sobre o texto, individualmente, para
depois, confirmarem as suas respostas com o colega do lado, em trabalho de pares.
Deste modo, proporcionamos um momento em que promovemos a compreensao do
texto e a interacao oral entre os alunos, a fim de chegarem a um consenso quanto a
resposta que estaria correta. Além disso, as respostas as questdes colocadas sobre
este texto constituiam, em si, a planificacdo do reconto escrito daquela narrativa,
tarefa intermédia que solicitariamos aos alunos na aula seguinte. Entdo, realizdmos a
corregdo da tarefa e registimos no quadro a forma correta de cada resposta.

Apo6s a leitura do romance e das atividades de compreensdo realizadas,
solicitimos aos alunos que selecionassem dez formas verbais no pretérito indefinido,
como meio de fazé-los reconhecer as formas verbais do tempo gramatical em estudo.
Depois, recordamos aos alunos que no final da ficha de trabalho que continha
reflexdo sobre dados linguisticos referentes ao pretérito indefinido, havia uma

questdo que remetia para outro tempo do passado, neste caso, o pretérito perfecto.
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Retomando a abordagem gramatical, nesta fase da unidade didatica,
importava fornecer dados aos alunos que lhes permitissem deter informagao também
sobre a forma e o uso do pretérito perfecto (v. Anexo L). De forma a organizar e
sistematizar informagdo, pedimos aos alunos que copiassem para os seus cadernos
diarios os marcadores temporais normalmente utilizados com os dois tempos verbais
em estudo, pretérito indefinido e o pretérito perfecto.

A reflexdo sobre os dados linguisticos a partir de documentos auténticos pode
ter uma aceitagao positiva por parte dos alunos, ja que eles veem que os dados sdo
retirados diretamente de um contexto e que s6 depois lhes pedimos que reflitam
sobre eles. Além disso, o facto de se utilizar a projecdo de informagdes em
diapositivos também contribui para a concentracao dos alunos.

Para terminar a aula, propusemos que os alunos jogassem um jogo de
tabuleiro, adaptado do manual adotado e projetamos as regras e instru¢des para o
jogo (v. Anexo M), para que os alunos pudessem aceder as regras ao longo do jogo.
Distribuimos os tabuleiros de jogo e¢ os dados para que os alunos comegassem a
jogar. Nesta atividade os alunos trabalharam em grupos de quatro e noés ouvimos a
producdo de cada aluno, registando a avaliagdo do seu desempenho. Esta proposta de
atividade serviu para suavizar, de alguma forma, a quantidade de momentos
expositivos do inicio da aula, para promover o uso da lingua e a compreensao escrita,
demonstrar que sistematizar regras de uso de lingua ¢ algo que se pode fazer de
forma divertida. Consideramos que uma das vantagens que esta atividade ludica pode
ter ¢ o facto de contribuir para o reforgo dos contetidos aprendidos.

Assim, a abordagem gramatical da nossa unidade didatica culminou na
utilizacdo dos dois tempos verbais (pretérito indefinido e pretérito perfecto), em
contexto contrastivo, visando apoiar os alunos na sistematiza¢ao ao nivel da escolha
entre um tempo € outro.

No fundo, optamos por um ensino explicito da gramatica, procurando partir
de usos auténticos da lingua Espanhola para que fosse mais acessivel ao nivel da
compreensdo. Além disso, procurdmos que os alunos fossem contactando com os
mesmos tempos verbais ao longo de toda a unidade, evitando dispersdo para outros
tempos, que poderia dificultar a aquisigao.

Na aula seguinte, os alunos realizaram o reconto escrito do romance de Pedro
e Inés, auxiliados pela planificacdo que tinha ficado feita (v. Anexo N). Além dessa

planifica¢do, projetamos um conjunto de diapositivos com a histdria de D. Pedro e D.
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Inés de Castro que tinhamos produzido para a aula anterior, com o objetivo de levar
os alunos a completarem a planificagdo com alguma da informagao ali contida.
Assim, a partir da leitura cridmos uma situacao que nos pareceu interessante.
Alias, consideramos que partindo da leitura e compreensao de textos ricos, como ¢ o
caso do romance de D. Inés de Castro, os alunos adquirem bons modelos para mais

tarde conceberem um texto, como corroboram Jolibert & Sraiki (2006:120):

(...) é a articulagdo permanente entre leitura e produgido de escritos que permite aos alunos
apreenderem a lingua como um sistema ao servico da continuidade e da coeréncia de um texto
concebido como uma unidade linguistica. (tradugio da autora)

Com esta sequéncia de atividades acabamos por criar uma gestao da tarefa a
imagem do que propunha Ellis (2003), ou seja, uma sequéncia dividida em trés fases:
pré-tarefa, tarefa e pos-tarefa.

Distribuimos as fichas de produgdo escrita do reconto (v. Anexo N) e
explicamos as vdrias etapas (planificagdo, textualizagdo e revisao) que cada grupo de
dois alunos devia seguir para concluir a tarefa.

No final da aula, os alunos entregaram-nos as suas producdes escritas, que
seriam alvo de reflexdo na aula seguinte. Para contextualizar uma das formas de
divulgacdo do poema que leram na aula anterior, demos a ouvir aos nossos alunos a
gravacdo de uma canc¢do popular baseada no romance de D. Inés de Castro. Como
trabalho de casa, solicitamos aos alunos que consultassem a plataforma moodle da
escola, e que revissem os conteudos sobre as caracteristicas fisicas e psicologicas
porque lhes seriam uteis na aula seguinte.

Na sexta aula, come¢camos com uma reflexao sobre o trabalho desenvolvido
pelos alunos na aula anterior, ou seja, a produgdo do reconto escrito da historia de
amor de D. Pedro e D. Inés de Castro. Para esse efeito projetdmos uma série de
diapositivos sobre a producdo escrita e o processo de escrita (v. Anexo O) e demos
exemplos de textos que alguns alunos escreveram na aula anterior. Estadvamos ja
numa fase de avaliacdo de um processo, de acordo com as fases da unidade didatica
estabelecidas por Fernandez (2003).

Acreditamos que a reflex@o sobre o0 modo como os alunos preparam os seus
escritos deve ser a primeira abordagem do professor, e s6 depois deve comegar a
trabalhar sobre outros problemas da produgdo escrita. Esta primeira reflexdo pode
ajudar os alunos na compreensdo dos seus erros, sobretudo no que diz respeito a

adequacdo e a estruturacdo da informagdo no texto produzido. Em principio seria de
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esperar que os alunos deste nivel de ensino j& possuissem definidas as competéncias
e as estratégias referentes a adequacdo e a coesdo discursivas na lingua materna, e
que agora seria uma questdo de transferir essas competéncias para a lingua

estrangeira. No entanto, como notou Ferndndez (2003:172):

Esta capacidade discursiva de trazer ideias e organiza-las ¢ um conhecimento e uma
competéncia que se pode possuir ja na lingua materna e ¢ transferivel para a lingua
estrangeira. No caso dos discentes do ensino basico e secundario encontram-se muitas
caréncias deste tipo na lingua materna, e o trabalho levado a cabo na LE consegue, com
frequéncia, reparar essa lacuna de formagéo. (tradugio da autora)

Este seria no fundo o nosso objetivo com esta unidade didatica, promover,
dentro do possivel, alguma consisténcia nas competéncias de escrita dos alunos,
sobretudo naqueles fatores que influem no processo de escrita.

Como trabalho de casa, pedimos aos alunos que melhorassem os seus textos
porque nos pareceu que seria uma forma de colocar em pratica a revisao efetiva e o
melhoramento das producdes.

Ap6s a reflexdo sobre a producdo escrita, cada aluno deveria preparar uma
apresentacgdo oral sobre o seu aspeto fisico (trés caracteristicas fisicas) e sobre o seu
carater (duas caracteristicas psicologicas). Os alunos prepararam as suas
apresentacdes orais em dez minutos e de seguida apresentaram-se oralmente.
Registamos a avaliacdo das apresentagdes orais. Pensar sobre como se deveriam
apresentar era algo que sabiamos poder levar algum tempo. Depois, falar sobre si
mesmos oralmente, ndo seria facil e previamos que a timidez pudesse ter algum
impacto na realizacdo da tarefa. Contudo, a preparacao desta apresentagdo oral tinha
como objetivo ajudar os alunos a assimilar frases corretamente construidas que
ficassem disponiveis para poderem ser reutilizadas na tarefa final.

Depois, distribuimos uma ficha de producao de um Haiku (v. Anexo P), que ¢
uma composicao poética de origem japonesa constituida por trés versos de cinco,
sete e cinco silabas respetivamente. Nesta ficha introduzimos trés modelos de haiku
para os alunos poderem observar e, em seguida, realizar o seu. Para isso, explicdmos
0 que ¢ um Haiku, lemos os exemplos aos alunos e dissemos-lhes que poderiam
utilizar as caracteristicas utilizadas na apresentacao oral na composicao do Haiku.

Pareceu-nos que poderia ser interessante para os alunos terem disponiveis
sequéncias textuais de natureza diferente para utilizar na tarefa final. Além disso, esta
atividade de produgdo escrita pressupunha a escrita a partir de modelos que ¢

habitualmente motivadora para os alunos.
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Em género de sintese, projetimos um conjunto de diapositivos (v. Anexo Q)
com o resumo de toda a unidade didatica e fizemos novamente referéncia a tarefa
final. Parece-nos que esta etapa ¢ fundamental para que os alunos revejam todos os
aspetos trabalhados porque os ajuda a ativar os conhecimentos que foram adquirindo
ao longo da unidade didatica, bem como nos pareceu relevante que tomassem
conhecimento dos critérios de avaliagdo a utilizar na corre¢do da tarefa final.

Na ultima aula da unidade didatica, os alunos trabalharam individualmente
para produzir um correio eletrénico (v. Anexo R). Entravamos numa fase de
reinvestimento, onde se pretendia que os alunos fossem capazes de reutilizar
estratégias explicitadas ao longo da unidade didatica. Distribuimos as fichas com a
tarefa final (v. Anexo R) e pedimos aos alunos que a preparassem. Fomos
acompanhando a producdo escrita dos alunos, esclarecendo as duvidas que foram

surgindo e evitando, assim, alguns erros que pudessem cometer. Segundo Fernandez

(2003:189):

O momento ideal para corrigir a produgdo escrita ¢ durante o processo, ou seja, no momento
em que ocorre a davida. E importante prever tempos na aula para realizar o acompanhamento
da produgdo dos alunos. Quando isto nédo ¢ possivel, ¢ necessario encontrar forma de voltar ao
erro, e facilitar a reestruturag@o. (tradugdo da autora)

Foi o que fizemos, tanto na producdo do reconto escrito em que voltdmos aos
textos, como neste caso em que procuramos acompanhar a produgao, evitando alguns
erros que os alunos pudessem cometer.

Os alunos concluiram a sua tarefa final e entregaram o seu trabalho.

Para concluir, entregdmos as fichas de autoavaliacdo da unidade didatica (v.
Anexo S), os alunos preencheram-na. No final, os alunos entregaram essas fichas,
que serdo alvo de analise noutro momento do presente relatorio.

Ao longo da unidade didatica, varias foram as dindmicas de trabalho
implementadas. Muitos dos especialistas da area assumem que a tarefa final deve ser
realizada em pares ou em pequenos grupos, apesar de considerarem que tarefas de
producao escrita devem ser realizadas individualmente. O professor devera tomar
decisdes sobre as dindmicas de trabalho em cada aula em fun¢do das caracteristicas
de cada tarefa.

E verdade que as diferentes dindmicas de trabalho apresentam vantagens e
desvantagens, e deve ser o professor a definir qual a dindmica que lhe parece mais
acertada, em funcao da tarefa que os discentes tém de cumprir. O trabalho individual

apresenta algumas vantagens, nomeadamente, o facto de cada aluno ver satisfeitas as
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suas necessidades individuais e poder trabalhar de acordo com o seu ritmo, estilo de
aprendizagem e personalidade, fomenta a autonomia e independéncia dos alunos e os
erros ficam minimizados. No entanto, existem desvantagens que foram tidas em
conta no desenho da nossa unidade didatica, nomeadamente, o facto de o aluno
depender apenas de si mesmo e dos seus recursos.

Em relacdo ao trabalho em pares e em grupos, uma das vantagens ¢ que este
tipo de dindmica apresenta ¢ o facto de poder aumentar a quantidade de discurso do
aluno, uma vez que os alunos discutem entre si para cumprirem a tarefa, acabando
por ocupar bastante tempo da aula com momentos de interacdo, pode reduzir-se a
ansiedade: os alunos interagem melhor em pequenos grupos do que em grande grupo,
desenvolvem estratégias de colaboracao ao trabalhar em grupo, pode aumentar a
aprendizagem, os alunos assumem riscos voluntariamente e podem aproveitar-se dos
esfor¢os uns dos outros. Contudo, hé algumas desvantagens que devem ser tidas em
conta, nomeadamente, o facto de se poder usar demasiado a lingua materna.

Em relagdo as dinamicas de trabalho, a conclusao geral a que chegou o autor
Rod Ellis € que os professores devem variar as dindmicas de trabalho porque cada
dinamica se ajusta melhor do que outras a cada fase da aula.

Em relagdo ao tratamento da produgdo escrita ao longo da unidade didatica,
como ja foi referido, esta foi a competéncia mais recorrente e aquela que visdmos
desenvolver de forma mais aprofundada. Para isso, contribuiu a realizagao de duas
tarefas, a primeira foi o reconto escrito do romance de D. Pedro e D. Inés de Castro e
a segunda foi a tarefa final, ou seja, a produ¢do de um correio eletronico em que os
alunos narrassem as emocodes sentidas aquando de um primeiro encontro. Entre uma
e outra tarefa, existe em comum o facto de se tratar fundamentalmente de duas
sequéncias predominantemente narrativas. Preocupou-nos que a primeira tarefa
contribuisse para a producdo da tarefa final, como de resto, todas as outras tarefas
intermédias. Além da relagdo existente entre o reconto escrito e o correio eletrénico
em termos de sequéncias que predominam em ambos os textos, tivemos também o
objetivo de criar um meio de reflexdo sobre o modo como os alunos encaram o
processo de escrita que ajudasse a uma melhor producdo na tarefa final. Por outras
palavras, pretendiamos que a tarefa final fosse produzida com um nivel maior de
no¢ao da importancia que o processo de escrita pode ter na qualidade dos escritos de
cada aluno. Quanto as dinamicas de trabalho implementadas nestas duas tarefas, a

primeira foi realizada em pares, e a segunda foi realizada individualmente.
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Consideramos que entre o reconto do romance de D. Inés de Castro e o correio
eletronico deveria haver uma progressao de dificuldade. O trabalho de reconto
escrito tinha a planificagdo praticamente concluida, tratava-se apenas de acrescentar
alguns aspetos que os alunos entendessem pertinentes, enquanto a producao escrita
do correio eletronico implicava que os alunos retomassem conteudos e informacgdes
de toda a unidade didatica. Visto que esta tarefa implicava um grau maior de atencao,
decidimos que os alunos a fizessem individualmente. Nao deixamos de ter em

consideragado os resultados da investigacao didatica referidos em Cassany (2005:69):

A investigacdo didatica mostra que as tarefas com maior grau de eficacia para aprender a
escrever textos sdo aquelas que contam com a participagdo de dois ou mais alunos a escrever
um mesmo texto e a partilhar as ideias sobre um determinado texto ou tema; (tradugdo da
autora)

Por outro lado, parece-nos que o correio eletronico ¢ um género que deixa os
alunos confortaveis com a tarefa que tém pela frente. De resto, o correio eletronico ¢
considerado um texto que se tem difundido ao longo das tltimas décadas.

Tinhamos presente que este seria um trabalho dificil na medida em que, como
refere Gonzalez (2008:147), a producdo escrita na aprendizagem de linguas

estrangeiras ndo tem uma longa tradicao.

A escrita, como competéncia produtiva ndo tem sido objeto de atencdo preferencial no ensino
de linguas modernas até ha bem pouco tempo. Nio ¢ dificil averiguar as causas. Em primeiro
lugar, porque ¢ uma competéncia que, dentro da limitacdo do tempo de aula dedicado a
aprendizagem de uma L2, pode ocupar muito tempo se pensarmos que o seu ensino contempla
a corregdo individual do trabalho que os alunos desenvolvem. A isto seria necessario
acrescentar a recusa que muitos deles experimentam face a todas as atividades que nio sejam
orais, possivelmente por acreditarem que o aspeto escrito ¢ irrelevante ou secundario.
(tradugdo da autora)

De facto, a oralidade oferece mais vantagens na medida em que o feedback do
professor e dos restantes colegas ¢ instantdneo, enquanto o resultado de uma
producdo escrita tarda mais a concretizar-se. Além disso, a producdo escrita requer
esfor¢o e concentracdo e pode ser um processo moroso, fatores que contribuem para
o desanimo por parte dos alunos. Por outro lado, estdvamos perante um grupo com
nivel de proficiéncia linguistica A2, e deviamos por isso orientar a0 maximo o
trabalho dos alunos. Procuramos, assim, na ficha da tarefa final conjugar todas as
informagdes que os alunos deveriam ter recolhido ao longo das vérias aulas e que
consistiram nas tarefas intermédias da unidade didatica, para facilitar o seu percurso

no cumprimento da tarefa final.
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Apesar de a oralidade ser uma forma de comunicacdo mais imediata, ndo
podemos esquecer que a escrita € o meio que nos liga ao mundo exterior, e existem
varios contextos sociais em que necessitamos da escrita, nomeadamente, o
preenchimento de impressos, o envio de cartas, faxes, correios eletronicos, entre
outros. E também por isto que entendemos que faz todo o sentido trabalhar a

produgdo escrita na sala de aula. Acreditamos, como Cassany (2005:68), que:

Na vida real escrevemos cooperativamente: planificamos os nossos textos ao conversar com
colegas de trabalho ou familiares, utilizamos as suas ideias sem pedir autorizag@o, pedimos os
seus conselhos para a revisdo, etc. Escrever ¢ muito mais que redigir ou textualizar como
vimos acima, e ¢ frequente planificarmos e revermos a nossa composi¢do com a ajuda de
colegas coautores. (tradugdo da autora)

No que concerne o processo de escrita, Cassany (1990:71) deu conta de
alguns aspetos que nos parecem relevantes para o ensino da escrita, sobretudo no que

ao ensino através do processo diz respeito, € que aqui transcrevemos:

Os resultados das investigagdes sugeriam que os escritores competentes (os alunos que
obtinham bons resultados nos testes) utilizavam uma série de estratégias cognitivas para
escrever que eram desconhecidas do resto dos alunos (os que tinham mas notas nos testes).
Esta descoberta significou o reconhecimento de que para escrever satisfatoriamente ndo é
suficiente ter bons conhecimentos de gramatica ou dominar o uso da lingua, também ¢
necessario dominar o processo de composicdo de textos: saber gerar ideias, fazer esquemas,
rever um rascunho, corrigir, reformular um texto, etc. (tradugdo da autora)

De acordo com esta perspetiva, € necessario mostrar aos alunos o quanto sao
importantes as etapas intermédias, até chegar ao produto final. Para isso, Cassany
(2005:56) aponta também que devemos colocar a énfase no escritor, neste caso no
aluno, e ndo no texto que desejamos ver realizado. Ao longo do processo de escrita, o
nosso papel deve ser o de um colaborador que contribui para o bom resultado final,
respondendo a duvidas colocadas e corrigindo as producdes dos alunos desde que

comegam a gerar ideias.

Na abordagem centrada no processo, o objeto principal da aprendizagem sdo os processos de
composicdo, de modo que se da mais importancia ao processo (a composicdo) do que ao
produto final (o texto), e mais atenc¢do as competéncias do aluno (o aprendente) do que as
propriedades do produto (a escrita). (tradugo da autora)

De facto, foi este o enfoque que procuramos utilizar, apesar de ter sido de
uma forma muito inicial, na nossa unidade didatica. Consideramos que esta
abordagem traz grandes vantagens para a qualidade das producdes escritas dos
alunos, que na maior parte das vezes, ndo voltam atras, ndo reformulam e limitam-se
a ficar satisfeitos com a primeira versao. Acreditamos que esta ndo sera a abordagem

perfeita, mas no curto espago de tempo que tinhamos para aplicar a nossa unidade
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didatica, e visto que desejdvamos integrar as varias competéncias ao longo da nossa
pratica, tentdmos dar inicio a um processo de reflexdo que nos parece ser essencial
como primeira abordagem a produg¢ao escrita.

Com efeito, o processo de escrita encontra-se dividido em trés subprocessos:
planificagdo, textualizagdo e revisdo. A planificagdo inclui todas as atividades
relativas a preparagdo do texto, seja através da criagdo de representacdes mentais do
texto pretendido, seja através da producdo de listas de ideias ou esquemas. A
textualizagdo consiste na transformagao dos dados organizados na planificagdo em
texto. A revisdo constitui um subprocesso no qual se avalia o trabalho realizado e se
procede a melhorias ou a reformulagdes. Nesta fase, ¢ possivel voltar atrds e
reestruturar alguma parte do texto ou organizd-lo de outra maneira. Estes
subprocessos nao devem ser entendidos numa perspetiva linear, ou seja, 0 processo
de escrita ndo deve ser uma sucessdo de etapas, mas sim, um processo de avangos e
recuos sempre que necessario para alcancgar a melhor produgao final.

De acordo com a proposta metodologica da abordagem por tarefas, estas
devem ser planificadas por fases ou etapas que facilitem o percurso do aluno até a
tarefa final. Foi o que pretendemos fazer na nossa unidade didatica, ao criar
situagdes, ou tarefas intermédias, que se complementassem e que ajudassem a

producao da tarefa final.

3. Planificacdo da unidade didatica

Titulo: ;Eres tu mi media naranja?

Tema tratado (palavras-chave): Amor, desamor, expressdes idiomadticas, processo

de escrita, correio eletronico, falar de experiéncias no passado (Pretérito indefinido e

Pretérito perfecto).

Tempo previsto: 450 minutos (4 aulas de 45 minutos e 3 aulas de 90 minutos)

Destinatarios: A turma ¢ formada por 24 alunos (8° ano) de 13/14 anos de idade.
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Nivel de dominio (QECR): Segundo o programa de ensino basico de Espanhol, o
nivel A2. No documento orientador Metas de Aprendizagem do Ministério da
Educagao Portugués, ¢ atribuido o nivel A2.1 como meta intermédia deste ciclo de

ensino.

Tarefa final: Os alunos deverdo escrever um correio eletronico a alguém que
conheceram em Espanha, durante as férias de verdo. Os alunos deverdo contar-lhe

como se sentiram quando o/a viram pela primeira vez.

Tarefas intermédias: Produzir uma frase utilizando uma expressdo idiomatica sobre
o tema da unidade didatica, procurar informagdo na internet sobre uma autora € um
dos seus romances, reconto de uma historia de amor, producdo de um haiku,

descrever-se fisica e psicologicamente.

Objetivos especificos:

- aprender a forma do pretérito indefinido de verbos regulares e irregulares e o seu
uso.

- contrastar o uso do preteérito indefinido com o uso do pretérito perfecto.

- aprender a expressar-se € a narrar breves experiéncias no passado.

- estruturar um texto seguindo o processo de escrita: planificagdo, textualizacao e
revisao.

- integrar as TIC nas atividades de aprendizagem.

Conteudos

Funcionais:
- Narrar experiéncias pessoais no passado e outras agoes.

- Expressar sentimentos.

Lexicais:

- Vocabulario sobre o tema do amor;

- Expressoes idiomaticas: (Desamor, Encontrar a su media naranja; Tener
un flechazo; Estar como un nifio con zapatos nuevos, La prueba de fuego,

Morirse de amor;, Enamorarse de alguien de los pies a la cabeza;
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Enamorarse de alguien como un/a tonto/a; Cada oveja con su pareja;
Llevarse bien / mal con alguien; Estar colado por alguien; Aburrirse como
una ostra; Ponerse rojo como un tomate; Dar calabazas, Volver con alguien;
Estar en las nubes; Besar el suelo por donde alguien pisa;, Mandar a alguien
a paseo, Estar loco por los huesos de alguien; Romper con alguien / Cortar
con alguien; Estar como si nada; Estar en Babia; Estar en la luna de
Valencia; Romper el hielo.);

- Haiku;

Socioculturais:

- Expressdes idiomaticas sobre o tema do amor.
- Literatura hispana: excerto de um romance de Dulce Chacén (4lgun amor que
no mate) ¢ Romance “Doria Constanza salio de Espania pa’la Coimbra”.

- Musica hispana: Jennifer Lopez, (; Qué hiciste?)

Linguisticos:
- Pretérito indefinido: morfologia (regular e irregular) e uso.
- Pretérito perfecto: morfologia (regular e irregular) e uso.

- Marcadores temporais.

Estratégicos e atitudinais:

- Ativar conhecimentos prévios de vocabulario.

- Compreender informacao oral.

- Formular hipdteses sobre o contetido de gravagoes.

- Pratica controlada para interiorizar conteudos linguisticos.
- Desenvolver a capacidade de observagao e de dedugao.

- Selecionar informagao.

- Personalizar situacoes.

- Pesquisar na Internet sobre um tema dado (biobibliografia de uma escritora).

Aspetos metodologicos:
Desenvolvimento da competéncia comunicativa através do enfoque por tarefas. Num
primeiro momento, tenta fazer-se uma aproximagdo motivadora ao tema, ativando

lembrangas e conhecimentos dos alunos, para reforgar a motivagcdo. As tarefas
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intermédias t€ém como finalidade levar a cabo a tarefa final. Neste caso, narrar

experiéncias passadas, expressando sentimentos.

Materiais:

1.

A A A e R

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.

Caderno/folhas para escrever;

Quadro e giz;

Computador;

Tela para projecao;

Projetor;

Malmequer em cartolina preparado pela professora (v. Anexo D);

Ficha sobre as expressdes idiomaticas (v. Anexo E);

Computadores portateis com acesso a internet;

Guido de trabalho na internet; ficha de compreensao escrita, com um excerto
de um texto narrativo, de Dulce Chacén, exercicios de reflexdo sobre dados
da lingua: o pretérito indefinido (v. Anexo F);

Diapositivos sobre o pretérito indefinido com as formas (regulares e
irregulares) (v. Anexo G);

Manual adotado: Club Prisma A2, Editorial Edinumen (pagina 31) (v. Anexo
H);

Ficha com a letra da cancdo de Jennifer Lopez e exercicios relacionados com
a compreensdao da mensagem presente na letra (v. Anexo I);

Diapositivos sobre a historia de amor entre D. Pedro e D. Inés de Castro (v.
Anexo J);

Ficha com o romance de Dona Inés de Castro e exercicios de compreensao
escrita e de uso do pretérito indefinido (v. Anexo K);

Conjunto de diapositivos com a sistematizacdo dos diferentes usos do
preterito indefinido e do pretérito perfecto (marcadores temporais) (v. Anexo
L);

Diapositivos com o jogo de tabuleiro e as regras (v. Anexo M);

Jogo de tabuleiro para cada grupo, dados para jogar;

Guido de produgao escrita (v. Anexo N);

Diapositivos sobre o processo de escrita, com analise de textos produzidos

pelos alunos (V. Anexo O);
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20. Guido de leitura e de produgdo escrita, a partir da observagdo de modelos, de
um haiku (v. Anexo P);

21. Diapositivos com o resumo de toda a unidade didatica, com referéncia a
tarefa final, a produzir na aula seguinte (v. Anexo Q);

22. Ficha com a tarefa final da unidade didatica (v. Anexo R);

23. Ficha de autoavaliagdo da unidade didatica (v. Anexo S);

24. Teste de avaliacao sumativa (v. Anexo T).

4. A execucio pratica da unidade didatica

4.1. Sequéncia didatica

=5} 1" aula: 4 de novembro de 2011 (45 minutos)

Dinamicas de trabalho: individual e em pares.

Principais competéncias: Compreensao oral, compreensdo escrita, interagdao
oral, producao escrita.

Sumario: Introduccion a la unidad didactica: ;Eres tu mi media naranja?

Expresiones idiomdaticas sobre el tema de la unidad.

Na primeira aula da unidade didatica, entrdmos mais cedo na sala de aula e
prepardmos a primeira atividade, para promover a ambienta¢do sonora com o
batimento cardiaco. Entretanto, os alunos entram na sala e preparam-se para dar
inicio a aula.

Nos colocamos um malmequer (v. Anexo D) em cartolina no quadro, cada
pétala tem uma expressao idiomatica sobre o tema do amor e cada aluno levanta-se,
arranca uma pétala do malmequer e 1€ a expressdo em voz alta. Prevé-se a utilizacdo
de dez minutos da aula para esta atividade.

A partir da leitura das expressoes idiomaticas, em interagao oral, pedimos aos
alunos que digam qual serd o tema da unidade didatica. Registamos as hipoteses dos
alunos no quadro.

Para confirmar ou infirmar as diferentes hipoteses, explicamos que a unidade
didatica estara subordinada ao tema das relacoes humanas, nomeadamente, as

relagdes amorosas. De seguida, explicamos em que consiste a tarefa final. Para este
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momento da aula em que tornamos explicitos o tema e a tarefa final da unidade
didatica prevemos atribuir 5 minutos.

De seguida, distribuimos uma ficha de trabalho com as mesmas expressoes
idiomaticas (v. Anexo E). Os alunos trabalham em pares e tentam estabelecer a
correspondéncia entre as expressdes idiomaticas e o seu significado. A corre¢do ¢
feita em interacdo oral. A realizacdo do exercicio e a corre¢do devem prolongar-se
por 15 minutos.

Depois, pedimos aos alunos que registem nos seus cadernos diarios as cinco
expressOes idiomaticas de que tenham gostado mais e que, de seguida, produzam
uma frase na qual coloquem essa expressio idiomatica em contexto. A medida que
os alunos vao concluindo a tarefa, nos corrigimos as suas produgdes. Para estas

atividades prevemos a utilizacao de 15 minutos.

=5 2% aula: 7 de novembro de 2011 (90 minutos)
Dinamicas de trabalho: individual e em pares.
Principais competéncias: interacdo oral, expressao oral, compreensao escrita.
Sumario: Busqueda, en internet, de informacion sobre la biografia de una
escritora y de una de sus novelas. Presentacion oral.
Lectura de un extracto de la novela Algun amor que no mate de Dulce
Chacon.

El pretérito indefinido: uso y formas (regular e irregular).

Na segunda aula da unidade didatica, retomamos as expressoes idiomaticas,
propondo aos alunos que as dividam trés categorias, isto €, expressdes com uma
carga emocional positiva, com uma carga emocional negativa, e expressoes que nao
denotem nem uma carga emocional positiva nem negativa.

De seguida, projetamos a tabela seguinte e pedimos aos alunos que, em
interacao oral, indiquem as expressoes idiomaticas que devemos colocar em cada

coluna. Esta atividade prolonga-se por 15 minutos.

+ = +/-
- Besar el suelo por donde alguien pisa. - Romper / cortar con alguien. - Estar como si nada.
- Estar como un nifio con zapatos - Llevarse mal con alguien. - Volver con alguien.
nuevos. - Aburrirse como una ostra. - La prueba de fuego.
- Enamorarse de alguien con un/a - Desamor.
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tonto/a. - Mandar a alguien a paseo.

- Llevarse bien con alguien. -Ponerse rojo como un tomate.
- Estar loco por los huesos de alguien. - Dar calabazas.

- Estar en las nubes. - Estar / quedarse cortado/a.

- Ser/tener un flechazo. - Echar de menos.

- Encontrar a su media naranja.

- Enamorarse de alguien de los pies a la
cabeza.

- Morirse de amor.

- Cada oveja con su pareja.

- Estar colado por alguien.

- Estar en Babia.

- Estar en la luna de Valencia.

- Romper el hielo.

Depois, pedimos aos alunos que registem esta divisdo das expressoes
idiomaticas nos seus cadernos diarios. Comentamos que tal como as expressoes
idiomaticas podem ter intencdes diferentes, também as relacdes amorosas podem ter
bons e maus momentos. De seguida, distribuimos um guido de pesquisa na internet
(v. Anexo F) e lemos as tarefas que sao propostas. Os alunos formam pares para
fazer o levantamento dos dados e ligam os computadores portateis. Esta atividade
ndo devera exceder os vinte minutos. Com as informagdes recolhidas os alunos
devem preparar uma breve apresentacdo oral sobre a autora e a sua obra Algun amor
que no mate.

De seguida, escolhemos dois ou trés grupos de alunos para fazerem a
apresentacdo oral e avaliamos o desempenho de cada aluno numa grelha de avaliagdo
(v. Anexo U). Estas apresentacdes orais nao devem ultrapassar os 10 minutos de
aula.

Antes de passar a leitura do excerto da obra Algun amor que no mate,
entregamos um exemplar aos alunos para que tenham um contacto com o livro, para
que conhecam a capa e formulem desde logo hipdteses sobre o conteudo da obra, a
partir do que observam.

Depois, os alunos leem o excerto selecionado e resolvem os exercicios de
compreensdo do texto. Corrigimos estes exercicios em interacao oral com os alunos.
O tempo dedicado a estas atividades ¢ de 10 minutos. Estes exercicios de
compreensdo visam simplesmente confirmar a compreensdo global do excerto. De
seguida, pedimos aos alunos que observem com mais atengdo as palavras que se
encontram sublinhadas no texto selecionado (formas verbais no pretérito indefinido)
e que deduzam a partir dessa observacao, quais serdo os infinitivos de cada um dos

verbos sublinhados. Registamos no quadro os verbos no infinitivo.
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Posteriormente, projetamos a primeira parte de um conjunto de diapositivos
que contem as formas e os contextos de uso do mesmo tempo verbal (v. Anexo G).
As formas verbais que estdo nos primeiros quatro diapositivos sao as formas de
alguns verbos regulares no pretérito indefinido.

A partir da observagdo destas formas, os alunos devem ser capazes de
completar o0 modelo de conjugacdo dos verbos regulares que se encontram na ficha
de trabalho. Apos os alunos terem preenchido as tabelas com a conjugacdo dos
verbos, nos projetamos a corre¢do da referida ficha de trabalho para que eles possam
confirmar a corre¢do das suas conjugagdes e lemos a caixa de texto que contem
algumas observacdes gerais sobre as terminacdes dos verbos regulares nas trés
conjugacoes.

A projecao dos diapositivos continua com alguns verbos irregulares, os
verbos que nos parecem mais comuns, como ser, estar, dar, entre outros, nos
diapositivos 5 e 6. Os alunos devem preencher quatro tabelas com verbos irregulares
na ficha e de seguida, projetamos a solucdo para que possam verificar a corre¢ao dos
seus exercicios.

Seguidamente, projetamos o diapositivo 7 da apresentacdo com algumas
situacdes de uso do pretérito indefinido e pedimos aos alunos que fagam o exercicio
1.4 da pagina 31 do seu manual (v. Anexo H). Para corrigir esse exercicio projetamos
o diapositivo 8 da mesma apresentacdo com a sua correcdo. Estas atividades
articulam de um modo interativo vérios instrumentos de aprendizagem, o livro do
aluno, os diapositivos sobre o pretérito indefinido, a ficha com um texto literario e as
questoes de reflexdo sobre dados linguisticos. A duragdo destas atividades ndo vai
além dos 25 minutos desta aula.

No final, propomos aos alunos que voltem a ficha, para uma questao final. No
excerto de Dulce Chacon surge um outro tempo verbal e pedimos aos alunos que o
identifiquem. Trata-se do pretérito perfecto. Os alunos respondem a questdo, que tera
a sua continuacao nas aulas seguintes.

Visto que os alunos demonstram um certo desconhecimento sobre contetidos
elementares na area do funcionamento da lingua, se houver tempo os alunos
realizardo o exercicio 1.5. da pagina 31 do manual e como deveres, o exercicio 3.2.
da pagina 14 do livro de exercicios. Se ndo houver tempo, pediremos aos alunos que

facam o exercicio 1.5. da pagina 31 do manual como trabalho de casa.
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=5} 3" aula: 11 de novembro de 2011 (45 minutos)

Dinamicas de trabalho: individual e em pares.

Principais competéncias: interagdo oral, compreensao audiovisual, compreensao
auditiva, compreensao escrita.

Sumario: Correccion de los deberes.

Audicion de una cancion de amor.

Na terceira aula da nossa unidade didatica, comegamos por verificar quem fez
os trabalhos de casa para de seguida os corrigirmos (exercicio 1.5. da pagina 31 do
manual) em interacdo oral com os alunos. Registamos a correcdo no quadro (v.
Anexo H). Para esta atividade preveem-se 10 minutos da aula.

De seguida informamos os alunos de que vao ouvir uma can¢do de amor,
comentamos que a musica sempre foi e continua a ser um meio de transmissao de
sentimentos, como por exemplo, o amor. Registamos o titulo da cangdo no quadro e
pedimos aos alunos que digam qual serd o tema desta cangdo. A partir da observacao
do titulo ;Qué hiciste? os alunos formulam hipoteses sobre ele. Projetamos os
primeiros 2 minutos do video, sem som e pedimos aos alunos que, a partir das
imagens observadas, contem a historia.

Perguntamos aos alunos se encontram alguma relagdo ou se conseguem
estabelecer alguma relagdo entre o excerto de Dulce Chacon lido na aula anterior e as

imagens do video. Esperamos a seguinte resposta: (Sim. Ambas as mulheres sdo

infelizes, querem fugir e sentem medo.) Com estas atividades prevemos utilizar 15

minutos da aula.

Depois, distribuimos a letra da cangdo ;Qué hiciste? de Jennifer Lopez (v.
Anexo I) e projetamos o video com som. As palavras que nao estdo na letra da
cangdo sdo verbos que ocorrem no pretérito indefinido. Os alunos trabalham
individualmente e tentam preencher os espagos. De seguida, damos-lhes tempo para
que, em pares, tentem verificar se os verbos se encontram no local certo e bem
conjugados. Depois voltamos a colocar o video e corrigimos o exercicio, pedindo a
um aluno que escreva as formas corretas no quadro.

No momento seguinte, perguntamos aos alunos se a can¢do foi aquilo que
esperavam no inicio, quando apenas conheciam o titulo, e se gostaram da
experiéncia. Prevemos uma terceira audi¢do para desfrutar. Para estas atividades

prevemos a utilizagdo de 20 minutos.
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=5 4" aula: 14 de novembro de 2011 (90 minutos)
Dinamicas de trabalho: individual, em pares e em grupos de quatro alunos.
Principais competéncias: compreensao oral, compreensao escrita, interagao
oral.
Sumario: Lectura del romance de Dona Inés de Castro.
Distincion entre el pretérito indefinido y el pretérito perfecto.
Marcadores temporales. Sistematizacion del uso de los dos

tiempos verbales.

Na quarta aula da nossa unidade didatica refletimos sobre o que fizemos nas
ultimas aulas, ao longo das quais faldmos de relagdes amorosas que nao eram felizes.
Expomos que nas aulas seguintes os alunos conhecerdo um amor correspondido, um
amor que uniu uma galega a um Portugués. Chamamos a aten¢do para o facto de
Portugal e Espanha serem paises vizinhos e que a sua histéria esteve em muitas
ocasides, ao longo dos séculos, interrelacionada. Comegamos por perguntar se os
alunos sabem de que relagdo amorosa estamos a falar e esperamos que respondam:

(Trata-se do amor entre Pedro e Inés.)

De seguida, projetamos um conjunto de diapositivos (v. Anexo J) com uma
breve contextualiza¢do historica deste amor correspondido. Esperamos que estas
atividades levem 15 minutos da aula, e que informem os alunos sobre como decorreu
a histéria de amor entre D. Pedro e Inés de Castro, com alguns dados relevantes.

Depois desta contextualizacdo, distribuimos uma ficha com o romance de D.
Inés de Castro (v. Anexo K) e lemos o romance aos alunos.

Seguidamente, pedimos-lhes que leiam o texto em siléncio e perguntamos se
ha duavidas em relagdo ao vocabulério (se houver duvidas, esclarecemos os alunos).
Esperamos que os alunos ndo tenham dificuldades no Iéxico utilizado no poema, que
tem uma linguagem acessivel e simples.

Trabalhando individualmente, os alunos respondem a algumas questdes de
compreensdo do texto e depois confirmam as suas respostas com os seus colegas
(trabalho de pares). Fazemos a corre¢do em interacdo oral e registamos as respostas
corretas no quadro. Para estas atividades prevemos utilizar 25 minutos da aula.

Finalmente, os alunos fazem, individualmente, o terceiro exercicio, que ¢ uma

selecao dos 10 verbos que se encontram no pretérito indefinido no romance que
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acabam de ler. Pedimos aos alunos que digam quais sdo os verbos e registamo-los no
quadro. Para esta atividade, prevemos a utilizagcdo de 5 minutos da aula.

Para retomar a reflexdo sobre as formas verbais observadas nas aulas
anteriores, recordamos os alunos de que quando leram o excerto da obra de Dulce
Chacén, encontraram outra forma de passado e perguntamos-lhes se ainda se

recordam de que forma se tratava. Esperamos a resposta: (Sim. Tratava-se do

pretérito perfecto.)

Informamos os alunos de que vao observar uma série de diapositivos (v.
Anexo L) sobre a forma e o uso do pretérito perfecto. Pedimos-lhes que registem nos
seus cadernos didrios os marcadores temporais que habitualmente acompanham o
pretérito perfecto e aqueles que acompanham o pretérito indefinido (ja referidos e
trabalhados na segunda aula da unidade didatica (exercicio 1.4. da pagina 31 do
manual adotado). Para esta atividade prevemos a utilizagdo de 15 minutos.

Para terminar a aula, propomos que os alunos joguem um jogo de tabuleiro,
adaptado a partir de um jogo que se encontra no manual adotado e projeta-se uma
imagem com as regras € instrugdes para o jogo (v. Anexo M). Depois, distribuimos
os tabuleiros e os dados para que os alunos possam formar os grupos € comegar a
jogar. Tomamos nota da avaliagdo de uma producdo de cada aluno (v. Anexo V).

Prevemos 30 minutos da aula para esta atividade.

=5} 5" aula: 18 de novembro de 2011 (45 minutos)
Dinamica de trabalho: Em pares.
Principais competéncias: compreensao oral, interagdo oral e producao
escrita.

Sumario: Produccion escrita sobre el romance de Doria Inés de Castro.

Na quinta aula da nossa unidade didatica propomos aos alunos que realizem o
reconto escrito do romance de Dona Inés de Castro, poema com uma forte
componente narrativa e que tiveram oportunidade de ler na aula anterior.
Distribuimos as fichas de trabalho (v. Anexo N) e explicamos as varias etapas da
tarefa (planificagdo, redacdo e revisdo). Propomos que os alunos trabalhem em pares
porque se trata de um trabalho que ndo estdo habituados a fazer e porque pode ser
muito util a participacdo de duas pessoas para criar um texto melhor. Além da ficha

de trabalho, voltamos a projetar as informagdes sobre a contextualizag@o historica do
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amor entre Pedro e Inés, com o intuito de levar os alunos a enriquecer a sua produgao
de texto. Para estas atividades prevemos uma duragdo de 10 minutos da aula.

No final os alunos entregam-nos as suas produgdes escritas. Destinaremos 25
minutos da aula para que os alunos terminem as suas producdes.

Para ilustrar o poema que leram na aula anterior, damos a ouvir aos alunos
uma gravacao de uma copla baseada no romance de Dona Inés de Castro.

Como trabalho de casa, pedimos aos alunos que visitem a plataforma moodle
da escola, na disciplina de Espanhol de 7° ano, e que observem as atividades sobre
caracteristicas fisicas e psicologicas porque precisardo dessas informacdes na aula

seguinte. Estas atividades duram cerca de 10 minutos da aula.

=5 6" aula: 21 de novembro de 2011 (90 minutos)
Dinamicas de trabalho: individual e em pares.
Principais competéncias: compreensdo escrita, expressdao oral e produgdo
escrita.
Sumario: Reflexion sobre la produccion escrita.

Presentarse oralmente (descripcion fisica y psicologica).

A sexta aula comeca com uma reflexao sobre o trabalho desenvolvido na aula
anterior, ou seja, a producdo de um reconto escrito do romance de Dona Inés de
Castro. Para isso, projetamos um conjunto de diapositivos sobre a producdo escrita e
o processo de escrita (v. Anexo O) e damos alguns exemplos de textos que os alunos
escreveram na aula anterior, bem como um texto modelo que seria uma possibilidade
de reconto. Prevemos a utilizacdo de 25 minutos da aula para esta atividade. Como
trabalho de casa, pedimos aos alunos que melhorem os seus textos.

De seguida, cada aluno deverd preparar uma apresentacdo oral sobre o seu
aspeto fisico (3 caracteristicas fisicas) e sobre a sua personalidade (2 caracteristicas
psicoldgicas). Os alunos preparam as suas apresentagdes em cerca de 10 minutos e
depois apresentam-se oralmente. Enquanto isso, nds avaliamos a expressdo oral de
cada aluno (v. Anexo W). Prevemos cerca de 25 minutos para estas atividades.

Depois, distribuimos uma ficha de trabalho (v. Anexo P) com trés textos
modelo de haiku para ajudar os alunos a realizar o seu. Explicamos o que ¢ um

haiku, lemos os exemplos e dizemos aos alunos que podem aproveitar as suas
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caracteristicas pessoais para utilizar nos seus poemas. Prevemos que esta atividade
dure cerca de 15 minutos.

Finalmente, projetamos um conjunto de diapositivos (v. Anexo Q) com o
resumo de toda a unidade didatica e fazemos referéncia a tarefa final e aos critérios
de avaliacdo que serdo seguidos para corrigir os textos que produzirdo nessa tarefa.

Prevemos utilizar cerca de 25 minutos para esta atividade.

&l 7" aula: 25 de novembro de 2011 (45 minutos)
Dinamica de trabalho: individual.
Principais competéncias: Produgdo escrita.
Sumario: Tarea final de la unidad didactica: enviar un correo electronico

para confesar su amor.

Na ultima aula da nossa unidade didatica, os alunos trabalham
individualmente para produzir um correio eletronico. Distribuimos as fichas de
trabalho com a tarefa final (v. Anexo R) e pedimos aos alunos que a preparem.
Acompanhamos as producdes escritas dos alunos e esclarecemos as duvidas que
possam surgir. Os alunos terminam a sua tarefa final e entregam-nos. A producao
escrita deve tomar cerca de 35 minutos da aula.

Para terminar pedimos aos alunos que preencham uma ficha de autoavaliacao
da unidade didética (v. Anexo S). Prevemos que esta atividade demore cerca de 10

minutos da aula. No final entregam-nos a ficha de autoavaliagdo e a sua tarefa final.

4.2.Reflexio sobre a pratica

A unidade didatica ;Eres tu mi media naranja? foi planificada no primeiro
trimestre do ano letivo 2011/2012. Como experiéncia profissional foi muito util,
interessante e divertida. A unidade foi totalmente criada a partir do conhecimento
prévio que tinhamos dos alunos e em fun¢ao destes alunos em particular. Adaptamos
a planificagdo da nossa unidade didatica a planificagdo anual da professora
cooperante (v. Anexo B) e procuramos dar o nosso contributo para um dos objetivos
do Plano Anual de Atividades (PAA) do Departamento de Linguas da Escola (v.
Anexo A), ou seja, o objetivo de desenvolver a competéncia de produgdo escrita nos

alunos.
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Os materiais para as aulas foram, na grande maioria, produzidos por nos,
acreditamos que esta ¢ a melhor forma de (i) dar resposta as necessidades efetivas
dos nossos alunos, (ii) ir de encontro as suas expectativas e preferéncias, (iii)
possibilitar uma verdadeira negociagdo de todo o processo de ensino-aprendizagem
com todos os agentes envolvidos. Além disso, a producdo de materiais constitui, na
nossa opinido, um desafio estimulante para os docentes.

Faremos, de seguida, um breve comentario sobre cada aula da unidade

didatica.

=5 1" aula (4 de novembro de 2011)

Na primeira aula, tentdmos criar um ambiente agradavel e relaxado com o
batimento cardiaco. Os alunos mostraram muita curiosidade em relagdo ao que se
estava a passar e permaneceram em siléncio enquanto ouviam o som. O batimento
cardiaco ¢ um som que estéd relacionado com a tematica das emogdes e foi por esse
motivo que o utilizdmos. Além disso, o facto de o termos introduzido tranquilizou os
alunos que perguntavam “Mas... o que ¢ que se passa?” Quando ndo se conhece
muito bem a turma, parece-nos positivo que se introduzam atividades as quais nao
estejam habituados porque assim sentir-se-ao um pouco perdidos e acalmar-se-ao.

Quando viram o malmequer em cartolina no quadro, os alunos identificaram
rapidamente que se tratava de uma flor, que em Portugal também temos uma
expressdo do mesmo género (“Malmequer, bem-me-quer”) e entenderam o
significado daquele malmequer naquele contexto. De seguida, quando pedimos que
cada aluno arrancasse uma pétala do malmequer e que lesse a expressao que a pétala
continha, os alunos ficaram entusiasmados, respeitaram os colegas, as suas leituras e
mantiveram-se em siléncio, facto que nos deixou muito agradados.

Enquanto arrancavam as pétalas do malmequer e liam, houve muitos
momentos de siléncio absoluto na sala de aula e os alunos estavam muito atentos e
motivados para tudo o que ali se passava. Este foi o melhor momento desta aula,
sendo o melhor momento de toda a unidade didatica.

Com a utilizacdo destes recursos os alunos pareceram-nos motivados € muito
interessados por tudo o que se passaria a seguir. Alguns alunos guardaram a pétala do

malmequer e trouxeram-na em todas as aulas, até¢ ao final da unidade didatica. O
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momento de descoberta da tematica da unidade didatica e a compreensdo da tarefa
final deixou os alunos tranquilos.

Esta motivacao e interesse foram decisivos para que participassem de uma
maneira muito organizada na sala de aula durante a resolucdo da ficha com as
expressoes idiomaticas.

O facto de lhes pedir que escolham algo porque gostam também nos parece
que ¢ motivador para estes discentes que rapidamente € com muito entusiasmo
escolheram as suas expressoes idiomaticas preferidas e escreveram uma frase com a
melhor de todas segundo a sua preferéncia.

Enquanto corrigiamos as frases de alguns alunos, outros aproveitavam para
pedir ajuda para a produgdo da frase. A autonomia destes alunos foi um aspeto que

desde logo nos pareceu que havia que tentar desenvolver.

=5 2" aula (7 de novembro de 2011)

Para criar uma ligagdo com a primeira aula, comecamos a segunda aula da
unidade didatica falando das expressdes idiomaticas.

Entdo pedimos aos alunos que dividissem as expressdes idiomdticas em trés
grupos: as expressoes que transmitiam uma carga emocional positiva, aquelas que
transmitiam uma carga emocional negativa e as expressdes que nao tinham
necessariamente uma carga positiva nem negativa. Mas em vez de deixa-los refletir
sobre todas as expressdes idiomaticas, precipitimos um pouco esta tarefa e fizemo-la
apenas com seis das expressoes.

Naquele momento pareceu-nos que aquela era a melhor opg¢ao, fizemo-lo por
receio de nao conseguir cumprir a planificagdo, mas sabemos que se perdeu um
momento de reflex@o sobre o 1éxico que seria importante para o desenvolvimento da
competéncia lexical dos alunos.

Como temiamos, em alguns computadores portateis nao foi possivel fazer a
ligacdo a internet, outros nem sequer ligavam. Entdo, para alguns alunos projetamos
a informacgao do sitio da internet que pretendiamos que consultassem e eles fizeram a
sua pesquisa a partir dessa proje¢do. Trabalhar com as novas tecnologias em aula ¢é
sempre um desafio e acreditamos que ¢ necessario arriscar. De resto, quando
pretendemos utilizar computadores na sala de aula, devemos sempre levar um plano

alternativo para o caso de haver algum problema inesperado. A nossa opg¢do era
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utilizar a sala de TIC da escola mas no horario da aula de Espanhol encontrava-se
ocupada. Este momento fez-nos perder algum tempo mais do que estava previsto mas
no final da aula cumprimos a planificagao.

Os alunos reagiram muito bem a atividade de pesquisa na internet e gostaram
de fazer a apresentagdo oral. Tinhamos previsto que so6 dois ou trés grupos fariam a
apresentacdo mas os alunos quiseram que todos a fizessem. Este aspeto parece-nos
relevante porque apesar de se tratar de uma exposicao oral, os alunos mostraram-se
muito interessados em participar.

Ao longo da reflexdo sobre as formas verbais e da sistematiza¢do sobre o
tempo verbal pretérito indefinido os alunos pareceram preocupados em compreender
como conjugar os verbos nesse tempo verbal e estiveram empenhados em todas as
tarefas.

Quanto ao excerto da obra Algun amor que no mate, os alunos deram a sua
opinido, reconheceram que era um texto triste e manifestaram a sua preferéncia por

relagdes amorosas correspondidas.

=5 3" aula (11 de novembro de 2011)

A aula comecou com a correcao dos trabalhos de casa. A maioria dos alunos
fez os deveres.

Depois, informamos os alunos de que iam ouvir uma cangdo de amor com o
titulo ;Qué hiciste?, que escrevemos no quadro. Propositadamente ndo reveldmos o
nome da cantora. A reacdo aos termos “cancdo de amor” foi negativa, os alunos
aborreceram-se porque relacionaram a cangdo de amor com um estilo de musica de
que ndo gostam. Mas continudmos a pedir que formulassem hipdteses sobre o titulo e
a participacdo dos alunos foi positiva, disseram que algo ocorreu entre um casal e
relacionaram o titulo da cang@o com aspetos negativos numa relagdo. Com a proje¢ao
do video sem som os alunos viram a cantora Jennifer Lopez e comecaram a
interessar-se cada vez mais pelo conteido do video. Em geral, os alunos foram
capazes de estabelecer uma relagdo entre o excerto da obra de Dulce Chacoén que
tinham lido na aula anterior e a historia narrada no video.

Com a primeira audi¢do, os alunos reconheceram a cangao, a cantora, o ritmo
e este foi um momento de muito entusiasmo e alegria, eles apreciaram a cangao e

cumpriram as tarefas seguintes com o mesmo entusiasmo.
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Depois de corrigir a letra da canc¢do, os alunos cantaram muito animados.

Assim terminou a aula.

€&l 4" aula (14 de novembro de 2011)

Nesta sessdo de trabalho tinhamos muitas tarefas a cumprir, a aula tinha uma
componente expositiva que se pretendia que resultasse num trabalho pratico dos
alunos, a desenvolver na aula seguinte. Além disso, as tarefas eram muito diferentes
mas complementavam-se. Mantivemos a calma e nao reformuldmos nada em relacdo
ao plano de aula como tinhamos feito na segunda aula da unidade didatica. No final,
conseguimos cumprir a planificacdo e os alunos seguiram as atividades com
motivagao, sobretudo a tarefa realizada no final da aula.

Passamos de relagdes amorosas ndo correspondidas para relagdes
correspondidas. Que melhor exemplo do que o amor entre D. Pedro e D. Inés de
Castro para o demonstrar? Num primeiro momento estabelecemos uma relagao entre
0 que tinhamos visto nas aulas anteriores e aquilo em que pretendiamos comegar a
focar a nossa atengdo a partir de entdo. Depois, tentdmos que os alunos, em interac¢ao
oral, chegassem ao tema do amor entre D. Pedro e D. Inés de Castro. Os alunos
conseguiram identificar o amor entre os dois jovens.

Os alunos mantiveram-se interessados ao longo da breve contextualizacao
historica desse amor. Acreditamos que foi importante a introducdo deste momento
mais expositivo na aula porque os alunos identificavam as personagens desse amor
mas ndo sabiam muito mais sobre a historia. Entdo, do ponto de vista formativo e
informativo, este momento pareceu-nos muito pertinente.

Depois, o contacto com o romance de D. Inés de Castro foi interessante. Os
alunos nao tiveram dificuldades no vocabulédrio e foram capazes de responder as
questdes de compreensdo escrita sobre o poema. Este romance de Dona Inés de
Castro tem uma forte estrutura narrativa, e as questdoes formuladas nos exercicios de
compreensao da leitura serviam a planificagdo de um reconto dessa narrativa, tarefa a
desenvolver na aula seguinte.

Parece-nos importante referir que a reflexdo sobre dados linguisticos,
nomeadamente, sobre as formas verbais em pretérito indefinido comecava a dar
resultados. Os alunos identificaram com facilidade os verbos conjugados no pretérito

indefinido que o texto continha. O pretérito perfecto foi como uma revisao do estudo
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deste tempo verbal. Os alunos tinham-no reconhecido no excerto da obra de Dulce
Chacén, na segunda aula, e neste momento, importava recordar a forma e os
marcadores temporais com 0s quais este tempo ocorre normalmente.

O registo no caderno diario dos diferentes marcadores temporais para os dois
tempos verbais do passado foi muito util enquanto os alunos jogavam o jogo de
tabuleiro que lhes preparamos para o final da aula. Este foi um momento divertido
em que os alunos puderam por em pratica os conhecimentos sobre os dois tempos
verbais. Também nos pareceu relevante o facto de projetar as regras do jogo antes de
comegar ¢ de as termos mantido projetadas ao longo da atividade, isto permitiu a

procura mais ou menos autonoma de cada grupo para resolver as duvidas que tinham.

&5l 5" aula (18 de novembro de 2011)

Apesar da agitacdo da turma no inicio da aula e das dividas que colocaram, a
tarefa desta aula foi cumprida.

Acreditamos que foi fundamental o facto de ter preparado a planificacao do
reconto a partir das respostas dadas na aula anterior.

Quanto a projecdo dos diapositivos com a contextualiza¢do, o objetivo era
ajudar os alunos a completar a planificagdo com duas ou trés informacdes que
pudessem enriquecer os seus discursos. Mas, para este nivel, talvez tenha sido
demasiado, ou seja, a intencdo foi boa mas acabou por contribuir para que os alunos
se perdessem um pouco, em vez de se concentrarem no romance de Dona Inés de
Castro.

No final da tarefa de producdo escrita foi importante explicar que a copla
baseada no romance de Dona Inés de Castro ndo era um género musical ao qual os
alunos estivessem habituados. A reagdo dos alunos foi muito positiva, foi um dos
melhores momentos da aula, os alunos pareciam interessados em conhecer a copla

que reproduzia o texto lido.

=3 6" aula (21 de novembro de 2011)

Nesta sessdao, comegamos com uma breve reflexdo sobre a produgdo escrita

que os alunos fizeram na aula anterior. Pareceu-nos que os alunos nao estavam
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habituados a este tipo de trabalho nem a falar explicitamente sobre os sub-processos
do processo de escrita, ou seja, a planificacdo, a textualizacdo/redagdo e a revisao.

Acreditamos que esta reflexdo foi muito adequada para os alunos. Alguns
deles reformularam os seus textos € notaram-se algumas melhorias.

Lamentamos que poucos alunos tivessem feito o trabalho de casa para esta
aula porque teriam a vida mais facilitada. Os alunos prepararam a apresentagdo oral
da sua caracterizagdo fisica e psicologica, mas utilizaram pouca variedade de
adjetivos.

Apesar desta dificuldade, quando passamos a producao dos poemas haiku os
alunos estavam muito entusiasmados e construiram-nos com correcdo formal, na
maioria dos casos.

Estas atividades serviam o proposito da tarefa final. Pretendiamos que
tivessem presente a estrutura de uma narrativa (através do reconto do romance de
Dona Inés de Castro), que tivessem algumas das suas caracteristicas pessoais para
poderem descrever-se ao destinatario do seu correio eletronico (através da
apresentacao oral) e que tivessem um texto com matizes poéticas € romanticas que
pudessem introduzir nos seus correios eletronicos.

No final desta aula pareceu-nos muito pertinente fazer um resumo de tudo o
que tinhamos feito ao longo da unidade didatica. Através desta revisdo, os alunos
puderam fazer perguntas, esclarecer algumas duvidas e, sobretudo, recordar a tarefa
final e conhecer os parametros de avaliacdo que seriam tidos em conta na corre¢ao

dos seus textos. Os alunos estiveram muito atentos a este resumo.

&l 7* aula (25 de novembro de 2011)

Nesta aula os alunos ja sabiam o que tinham a fazer, foi uma sessdo muito
tranquila porque praticamente ndo existiram diividas em relagdo a tarefa final.
No final da aula, os alunos preencheram a ficha de autoavaliagao da unidade

didatica.
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5. Avaliacao

Ao longo das tarefas criadas na nossa unidade didatica, promovemos
pequenos momentos de avaliagdo do desempenho dos alunos. Procuramos avaliar as
varias competéncias € mantivemos o registo da maior parte dessas avaliacdes. As
atividades que deram origem aos diferentes momentos de avaliagdo foram variadas
com o objetivo de conseguir chegar a maioria dos estilos de aprendizagem dos
alunos, ou seja, avalidmos as varias competéncias em situagdes de aprendizagem
distintas tentando manter os alunos empenhados e motivados. Além disso, foi nosso
objetivo que os discentes sentissem a avaliagdo como um processo essencialmente
formativo que os poderia ajudar a melhorar desempenhos nas diversas competéncias.
A Ttnica atividade que constituiu elemento de avaliacdo sumativa foi o teste de
avaliacdo que aplicamos depois da realizagdo de toda a unidade didatica (v. Anexo
T). Nesta prova os alunos foram avaliados nas diferentes competéncias, a excecao da
producdo oral. A propésito dos varios tipos de avaliagdo, Cassany (2005:78)
distingue a sumativa da formativa, defendendo a promocao da avaliagdo formativa,
sem, no entanto, esquecer a necessidade da existéncia da avaliagdo sumativa.

A avaliacdo sumativa coloca a énfase no resultado final da atividade avaliadora para tomar

decisdes de aprovado / retido / apto / inapto, que tém uma inevitavel repercussdo social. Pelo

contrario, a avaliagdo formativa centra-se em todo o processo educativo e tem o objetivo de

promover a aprendizagem do sujeito, fomentando condutas autorreguladoras que permitam ao

aprendente guiar autonomamente a sua composi¢do e a sua aprendizagem. Sem duvida, hoje

encontramos consenso na comunidade educativa para centrar os esforqos €m promover a

avaliacdo formativa, sem negar a relevancia que tem a avaliagdo sumativa. (tradugdo da

autora)

Outro aspeto que nos pareceu importante para a avaliagdo dos alunos, foi o
facto de, desde o inicio da unidade didatica, os alunos terem sido informados sobre o
conteudo da tarefa final e sobre os critérios que seriam utilizados na correcdo dessa
tarefa. Assim, os alunos ficaram desde logo a conhecer qual era a meta que
pretendiam atingir e em que pardmetros seriam avaliados.

A primeira atividade a ser alvo de avaliacdo foi aquela que os alunos
realizaram na ficha de diagnostico (v. Anexo C), na qual tinham de escrever um
correio eletronico sobre as férias que entdo terminavam. Esta tarefa foi realizada
antes do inicio da colocagdo em pratica da nossa unidade didatica e possibilitou-nos a

comparag¢ao entre duas produgdes distintas de correios eletronicos.
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Durante a aplicacdo da unidade didatica, fornecemos sempre feedback aos
discentes sobre as suas producdes. Este feedback foi dado, sempre que possivel,
durante a producdao dos alunos, no caso da producdo escrita. No caso das
apresentacdes orais fizemos a apreciagdo no final de cada tarefa. No caso da
produgdo do reconto, apoiamos os alunos durante a produgdo dos textos mas o
feedback sobre o seu desempenho foi discutido na aula seguinte. Entendemos que
deve existir a maior brevidade entre a producdo dos alunos e a obtencdo de
informacao sobre o seu desempenho, na medida em que a partir da nogdo que
adquirem desse desempenho, os alunos vdo obtendo mecanismos que lhes permitem
ndo voltar a cometer alguns daqueles erros.

No que diz respeito a competéncia de producao oral, a primeira situagao de
avaliacdo decorreu na segunda aula e foi objeto de registo (v. Anexo U). Nesta tarefa,
os alunos tinham de proceder a sele¢do de informacdo de um sitio na internet,
preparar o discurso oral e expor aos restantes colegas os dados recolhidos sobre a
escritora e sobre a obra com a qual iriam contactar de seguida (Algun amor que no
mate de Dulce Chacon). Este trabalho foi realizado em grupo, de cada grupo foi
eleito um porta-voz que procedeu a apresentacdo. Em termos qualitativos, notamos
que todos conseguiram selecionar a informacdo de uma forma muito satisfatoria,
alguns alunos demonstraram algumas dificuldades ao nivel da entoagdo e da
pronuncia. No que concerne a organizagao e preparacao do discurso, a avaliacao foi
satisfatoria na maioria dos casos. Assim, todas as apresentagdes orais obtiveram
resultado positivo.

A segunda situagdo de avaliacdo da expressao oral decorreu na quarta aula da
unidade didatica, durante um momento lidico (v. Anexo V). Os alunos encontravam-
se em grupo, com um tabuleiro de jogo com verbos, palavras associadas a tematica
da unidade e marcadores temporais que ocorrem com os dois tempos verbais em
estudo (preteérito indefinido e pretérito perfecto). Nesta atividade os alunos tinham de
produzir espontaneamente uma frase em que utilizassem um determinado verbo e um
marcador temporal de forma correta. A grande maioria dos alunos (cerca de 79%)
teve um desempenho muito satisfatorio neste jogo. Talvez por se tratar de um jogo, e
por se sentirem intrinsecamente motivados para vencer, os alunos demonstraram ser
capazes de aplicar corretamente o tempo verbal.

A terceira situacdo de avaliagdo desta competéncia decorreu na sexta aula,

quando os alunos se apresentaram, imaginando que se encontravam com alguém pela
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primeira vez, referindo o seu nome, a sua nacionalidade, a sua idade, trés
caracteristicas fisicas e duas caracteristicas psicologicas (v. Anexo W). Dois alunos
demonstraram dificuldades em manter o discurso na lingua Espanhola e utilizaram a
lingua materna com maior frequéncia. Verificamos varios casos de interferéncia
entre a lingua materna e a lingua Espanhola, facto que ¢é expectavel neste nivel de
ensino. Cerca de oito alunos mostraram ter alguma dificuldade ao nivel da prontincia
na lingua Espanhola. Os erros de pronuncia mais frequentes e alguns dos casos de
interferéncia entre as duas linguas foram comentados no final de cada apresentacgao.

De resto, foram sendo criados momentos de interagdo oral entre os alunos
para a concretizacdo das diversas tarefas ao longo de toda a unidade didatica.

No que diz respeito a producdo escrita, existiram diversos momentos
dedicados a esta competéncia ao longo da unidade didatica. A partir da anélise dos
questionarios dos alunos concluimos que um numero significativo referiu que nao
costuma pensar sobre forma como deve organizar o seu discurso. Notamos, de facto,
que as produgdes escritas do diagndstico careciam de alguma organizagao, ou seja,
de algum planeamento. Ao longo da unidade didatica trabalhdmos no sentido de, por
um lado, desenvolver nos alunos o interesse pela melhoria dos seus textos através de
uma revisao efetiva do contetido e, por outro, promover a compreensdo de que a fase
de planificacdo pode influenciar em larga medida a qualidade das suas producdes
finais.

A primeira situacdo que foi objeto de avaliacdo decorreu na quinta aula da
unidade didatica (v. Anexo X). Esta atividade foi realizada em pares, e visava a
transformag¢ao do romance de D. Inés de Castro em narrativa, sob a forma de reconto
escrito. Dos onze grupos formados, apenas trés ndo obtiveram resultado positivo. A
partir da analise dos escritos, uma vez que o guido de trabalho que fornecemos aos
discentes se encontrava dividido em trés etapas: planificagdo, textualizacdo e revisao,
pudemos concluir que estes alunos, de facto, ndo estavam sensibilizados para a
planificacdo de texto. Entdo, promovemos um momento de reflexdo sobre os aspetos
que os alunos deveriam melhorar na aula seguinte. Fornecemos alguns exemplos de
textos produzidos e propusemos a observacdo de um texto modelo, como solugio
possivel para o reconto escrito que tinha sido solicitado (v. Anexo O). Trés grupos
apresentaram depois uma revisao dos seus textos, notdmos que houve melhorias

significativas nesses trabalhos e que estes alunos melhoraram também o seu
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desempenho nas produgdes escritas seguintes, nomeadamente, na tarefa final e na
producdo escrita do teste de avaliagdo.

A segunda situacdo de avaliagdo da producdo escrita foi a tarefa final (v.
Anexo Y). Os alunos ja tinham conhecimento dos critérios de avaliagdao, bem como
do conteudo que o seu correio eletronico deveria conter. Os resultados ndo foram, no
entanto, tdo positivos como esperavamos. De uma maneira geral, pudemos observar
que os alunos obtiveram aproveitamento regular em todos os critérios, ou seja, nao
houve nenhum critério pelo qual os alunos se destacaram positiva nem
negativamente.

Finalmente, no teste de avaliagdo sumativa que aplicamos apds a conclusdo
da nossa unidade didatica, notdmos algumas melhorias significativas desde a
aplicacdo do diagnoéstico (v. Anexo Z). A tarefa pedida era semelhante, as melhorias
sentidas foram exatamente na area da estrutura morfossintatica dos textos, ou seja, os
alunos conseguiram produzir textos mais coerentes, com o conteiido mais organizado
e completo do ponto de vista da quantidade de informacdo. Também ao nivel
pragmatico notamos que uma quantidade significativa de alunos melhorou na medida
em que preencheram o campo do assunto e produziram a féormula inicial e final que
devem constar num correio eletroénico.

Na generalidade tentdmos criar situagdes de comunicagdo que seriam
possiveis no quotidiano dos alunos, nomeadamente, o reconto de uma historia ou
acontecimento, a sua apresentacdo oral, o reconto de uma busca que realizaram na
internet. Também tivemos em consideracdo a dificuldade das tarefas solicitadas e
procuramos criar situagdes com uma gradagdo de dificuldade, por exemplo, a
apresentacao oral sobre Dulce Chacon tratava-se de um discurso oral preparado
enquanto a apresentacao oral de cada aluno ou a produg¢do de uma frase no jogo de
tabuleiro foram participagdes orais sem preparacdo prévia e com um nivel de
dificuldade acrescido por essa razao.

Consideramos, entdo, que os alunos responderam de uma forma muito
positiva a todas as atividades, que receberam bem todas as criticas apontadas e que se
empenharam no sentido de melhorar as suas competéncias nas diferentes areas de
estudo da lingua Espanhola. Em siimula, e a partir da analise da grelha de correcdo
dos testes de avaliacdo sumativa (v. Anexo AA), estes alunos revelam ter niveis
elevados de compreensdo oral, apresentam niveis satisfatorios de compreensao e

producdo escrita, e manifestam dificuldades no funcionamento da lingua.
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Finalmente, em relagdo a autoavaliagdo, concluimos que a maioria dos alunos
tem alguma consciéncia dos aspetos a melhorar. Verificamos que do momento do
diagnostico para o momento da autoavaliagio os alunos tornaram-se mais
conscientes das suas dificuldades. Enquanto no diagnostico, apenas 9% dos alunos
referiram que tinham bastantes dificuldades ao nivel da produgdo escrita e do
funcionamento da lingua, no momento da autoavaliagdo 37,5% dos alunos
assumiram que precisam de melhorar o seu desempenho nestes parametros.
Consideramos esta tomada de consciéncia como um aspeto consideravel, visto que
torna mais facil uma efetiva melhoria.

Confirmando a dificuldade revelada nos exercicios de funcionamento da
lingua do teste de avaliagdo, a maioria dos alunos apontou a flexdo verbal como o
mais dificil de adquirir. Além disso, 0 mesmo numero de alunos admitiu ter alguma
dificuldade em falar de acontecimentos passados em Espanhol.

Assim, sentimos que os alunos, de um modo geral, compreenderam a
incidéncia do nosso trabalho e assumiram claramente as dificuldades que de facto se

verificaram.



PARTE II1

Consideragoes finais



86

Nesta sec¢do do presente relatorio vamos primeiramente concentrar a nossa
atencdo nas estratégias implementadas e nos resultados obtidos. Seguidamente,
estabeleceremos relagdes entre a fundamentagdo tedrica deste trabalho ¢ a sua
aplicagdo pratica.

Antes de mais, gostariamos de referir que o trabalho desenvolvido nesta
unidade didatica foi bastante gratificante do ponto de vista da formagao profissional.
As conclusdes a que chegamos com este projeto foram consistentes e uteis para a
nossa futura pratica, mas devemos ter em ateng¢ao que estas conclusdes ndo devem
ser passiveis de generalizacdes. As caracteristicas destes alunos em particular, do
meio em que se encontram inseridos influenciaram os resultados obtidos. Além
disso, o tempo letivo atribuido a nossa unidade didatica foi de 450 minutos,
distribuidos por sete sessdes de trabalho, periodo que ¢ manifestamente limitado para
acreditarmos que as melhorias encontradas sdo realmente efetivas no processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira. Pela sua complexidade, este processo de
aquisicdo implica uma determinada sequéncia, dado que nao se trata de um processo
linear. No nosso trabalho, delinedmos estratégias que visaram o tratamento de
determinadas necessidades. Estes mecanismos apontam para situacdes de inicio de
trabalho a desenvolver com um determinado grupo de alunos. O resultado da
implementagdo destas estratégias tornar-se-ia mais explicito ao longo de uma
intervencao mais extensa.

Encontramos nestes alunos uma manifesta falta de habito de planear e refletir
sobre a sua producdo escrita. No fundo, foi sobretudo a este nivel que procuramos
intervir. E evidente que na produgdo escrita haveria outros topicos importantes a
desenvolver, mas consideramos também que a planificacao e reflexdo constituem um
bom ponto de partida para que este processo resulte. Tal como Cassany (2005)
refere, o escritor que demonstra dificuldades na producdo escrita faz menos releituras
do seu escrito e desenvolve uma revisdo pouco cuidada, centrada apenas na
superficie textual (erros ortograficos) e em pequenas unidades (palavras ou frases),
acabando por revelar pouco controlo sobre o processo de escrita. Estas foram
algumas das caracteristicas que observamos nestes alunos e para as quais procurdmos
encontrar resposta. De um modo geral, a reflexdo realizada sobre algumas das suas
producdes e a observacdo de um texto-modelo contribuiram para a melhoria dos
textos que os alunos produziram no final da unidade. Consideramos que estes

discentes adquiriram uma maior consciéncia da relevancia da etapa de planificagao,
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dado que entre as producdes iniciais (diagnostico) e as produgdes finais (teste de
avalia¢do), observamos uma evolu¢do em relacdo a quantidade e a pertinéncia da
informacao introduzida.

Nesta unidade didatica procuramos criar uma articulagdo constante entre as
varias competéncias com o objetivo de obter melhores resultados no desempenho dos
alunos. Assim, procurdmos que os alunos chegassem a escrita de uma forma quase
inconsciente: partindo da producdo e compreensdo oral, da exploragdo de léxico e da
leitura levamos os alunos a escrita.

Quanto as relagdes existentes entre a fundamentagao tedrica e a sua aplicagao
na nossa interven¢do constatamos que, no que diz respeito a importancia do input
linguistico, os documentos utilizados encontravam-se todos ao nivel do que os alunos
eram capazes de compreender e as duvidas que surgiram foram muito ténues e
facilmente neutralizadas. Além do input linguistico, procurdmos trabalhar também o
output dos alunos e articular estes dois processos de modo a melhorar os niveis de
aquisicdo. As produgodes escritas dos alunos foram objeto de reflexdo, facto que
trouxe melhorias para o seu desempenho.

No que diz respeito a concentracdo sobre a forma, os contetdos abordados
surgiram explicitamente. Aquilo que procuramos foi: a partir da observagdo de uma
determinada utilizacdo dos tempos verbais em estudo, levar os alunos a inferir as
formas de infinitivo dos verbos observados, a conjuga-los no tempo estudado e s6 no
final lhes pedimos para se concentrarem nos contextos de uso. Consideramos que a
abordagem resultou positivamente, e ndo levantou dificuldades relevantes aos alunos.

No fundo tentdmos estabelecer um equilibrio entre a concentracdo sobre a
forma e sobre o significado, apesar de reconhecermos que na abordagem por tarefas
o significado acaba por obter uma preponderancia maior.

Alguns dos autores referidos na fundamentacdo tedrica referem a motivacao
como um elemento relevante na aquisi¢do de uma lingua estrangeira. Apesar de ndo
existir um critério suficientemente fidvel para medir a motivagdo € o seu impacto
junto dos alunos, pensamos que o momento da motiva¢ao foi um excelente ponto de
partida para o desenvolvimento do nosso trabalho com estes alunos. Este facto
demonstrou que o filtro afetivo dos alunos se encontrava a um nivel baixo, e isso
contribuiu para uma maior predisposicdo para o cumprimento e aceitacdo das

atividades.
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De acordo com informagdes que obtivemos durante o més de fevereiro,
através da professora cooperante, a etapa de motivacdo da nossa unidade didatica
serviu de mote para a atividade do Dia de Sdo Valentim na Escola Basica Integrada
de Bucelas. Os alunos recordaram o malmequer que tinhamos levado para a primeira
aula e propuseram a exposi¢do de mensagens comemorativas do dia 14 de fevereiro
com as expressdes idiomaticas estudadas durante a nossa unidade didatica (v. Anexo
DD).

Relativamente ao estabelecimento de etapas defendido por Ellis (2003), bem
como por Lorenzo (2006), entendemos que a primeira etapa foi constituida por vérias
tarefas intermédias que constituiram efetivamente uma ajuda a tarefa final. Por um
lado, destacariamos a producdo da frase com uma expressdo idiomatica, a
apresentacao oral com as caracteristicas fisicas e psicologicas de cada aluno e o
haiku, que ajudaram a consisténcia da informacao que o correio eletronico da tarefa
final deveria conter. Por outro lado, a producdo do reconto que apoiou a area da
producao escrita de um texto predominantemente narrativo, visando a reflexao sobre
0 modo como os alunos se preparavam para escrever € cComo reviam os seus textos.

De facto, na tarefa final os resultados ndo foram tdo positivos como
gostariamos. Acreditamos que existiram diversos fatores que contribuiram para esse
menor sucesso. Por um lado, o facto de a tarefa final ter sido realizada logo na aula
que se seguiu a reflexdo sobre o processo de escrita e observacao do texto-modelo,
ou seja, o facto de ter existido pouco tempo para os alunos assimilarem todos os
conhecimentos e a impossibilidade de existir mais treino a esse nivel. Por outro lado,
entendemos que o facto de a tarefa final ndo constituir um elemento de avaliagao
sumativa levou os alunos a ndo se empenharem tanto na concretizacao da mesma.

No que diz respeito a pos-tarefa, nesta fase os alunos resolveram uma ficha de
autoavaliacdo e realizaram o teste de avaliagdo sumativa. Neste momento de
avalia¢do, uma vez que houve um maior distanciamento temporal entre a reflexdo e a
producdo, e dado tratar-se de um instrumento de avaliagdo ao qual os alunos
atribuem mais importancia, os resultados relativos a produgao escrita melhoraram
consideravelmente (v. Anexo AA).

Finalmente, o presente trabalho visou demonstrar que € possivel e motivador
para os alunos trabalhar a producdo escrita integrando as varias competéncias
especificas das linguas estrangeiras e que os momentos de reflexdo sobre o modo de

preparacdo das tarefas sdo proficuos para a aprendizagem dos alunos. Este facto
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leva-nos a acreditar que estes momentos devem ser proporcionados com maior
frequéncia na aula de lingua estrangeira.

Sentimos que o trabalho em didatica estd sempre inacabado, ou que pode ser
sempre melhorado e acreditamos que ¢ a partir da reflexdo sobre os aspetos que
poderiamos melhorar que podem nascer novas pistas para o desenvolvimento do
conhecimento na éarea da aquisicdo das linguas ndo-nativas. Assim, ndo queremos
deixar de apontar outras sugestdes para projetos futuros na area da didatica das
linguas estrangeiras, nomeadamente, na competéncia de produgdo escrita. Assim,
entendemos que a partir das conclusdes que aqui apresentamos, poderia ser proficuo
o trabalho centrado na revisdo de texto. Este trabalho poderia surgir de um modo
progressivo, partindo do geral para o particular, neste caso, partindo de aspetos
relacionados com a coeréncia e coesdo textuais, para aspetos mais especificos do
funcionamento da lingua. Além disso, cremos que seria muito interessante criar
novas unidades didaticas com outros mecanismos de promog¢do da produgdo escrita,
para que fosse possivel comparar métodos e tirar conclusdes sobre a melhor forma de

levar os alunos ao sucesso.
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Anexo O — Diapositivos sobre a producao escrita.

Anexo P — Ficha com a producao escrita de um haiku.

Anexo Q — Diapositivos com o resumo de toda a unidade e preparacao da tarefa
final.

Anexo R — Ficha com a tarefa final.

Anexo S — Ficha de autoavaliagao.

Anexo T — Teste de Avaliagdo Sumativa sobre a unidade didatica e respetivos
critérios de avaliacdo e cendrios de resposta.

Anexo U — Grelha de avaliacdo da apresentacao oral sobre Dulce Chacon.

Anexo V — Grelha de avaliagdao de producao oral de frases (jogo de tabuleiro).

Anexo W — Grelha de avaliacao de produgao oral (apresentacao pessoal).
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Anexo X — Grelha de avaliacdo da producdo escrita do reconto do romance de D.
Inés de Castro.

Anexo Y — Grelha de avaliagao da produgdo escrita de um correio eletronico (tarefa
final).

Anexo Z — Grelhas de avaliagdo da produgdo escrita — Diagnostico.

Anexo AA - Grelha de avaliagdo da producdo escrita (Comparagdo entre o
Diagnéstico e o Teste de Avaliagdo Sumativa).

Anexo BB - Grelha de corre¢ao do Teste de Avaliagao Sumativa.

Anexo CC — Planos de aula.

Anexo DD — Fotografia da exposicao do Dia de Sao Valentim.



Anexo A

I. Aumento do
sucesso
educativo e
qualidade do
processo de
ensino e
aprendizagem

. 1.2. Promover o sucesso
escolar, focalizando a agao
na eficacia do processo de
ensino e de aprendizagem

. 2. Investir na articulagéo e
promogé&o de continuum
educativo (horizontal e
vertical), nas componentes
do curriculo nacional e
local

. Melhoria do clima
e ambiente
educativos da
cultura escolar

I1.2. Promover uma cultura de
trabalho cooperativo com
forma de otimizar os
resultados educativos

I1l. Afirmagéo de
uma cultura de
escola baseada na
exigéncia e no
rigor

Ill. 1.1. Gerir eficazmente o
curriculo
Ill.  1.2. Garantir maior
eficacia no
desenvolvimento
curricular

Il. 2. Oferecer
oportunidades de
desenvolvimento das
capacidades individuais

IV. Fomento da
participacéo
familiar e social
e da ligagdo
ativa a
comunidade

IV. 1. Promover um
desempenho ativo dos
pais na aprendizagem
dos seus educandos

PLANO ANUAL DE ATIVIDADES — DEPARTAMENTO DE LINGUAS
Ano Letivo 2011/2012

1) melhorar os
resultados
escolares

2) elevar os niveis
de
desempenho
nos Vvarios
dominios, em
especial na
leitura e na
escrita

3)fomentar o
gosto pelas
linguas,
atendendo em
especial a
leitura

¥ a)

Planeamento e desenvolvimento de estratégias concertadas de atuac@o no dominio do planeamento

e desenvolvimento curricular:

Promocéo e realizagdo de trabalho cooperativo e planeamento conjunto entre os docentes
Elaboracéo de anualizagdes em Lingua Portuguesa

Intervengdo nos dominios da leitura e da escrita (em LP e LE): introducdo de questdes de
explicitac@o e opinido nas atividades e instrumentos de avaliacdo da leitura (LP e LE)

Articulagdo quanto ao desenvolvimento de contetdos relativos a Conhecimento Explicito da Lingua
(LP) e conhecimentos gramaticais (LE) por ano de escolaridade

Consideragdo da escrita como dominio de intervengéo prioritaria nas LE e decorrente promogéo de
atividades, tanto quanto possivel exploradas (em) e relacionadas com as atividades a desenvolver
fora da sala de aula

Defini¢ao conjunta de obras de leitura orientada/ extensiva nas varias linguas, tendo como referéncia
o desenvolvimento do contacto com obras e referéncias da cultura mundial (e articulagdo com a BE
no ambito do “Cinema as Quartas”)

Reserva de tempo de reunides para discussdo de assuntos no ambito estrito da pedagogia e
didaticas

Desenvolvimento de a¢des concertadas no ambito de projetos de articulacdo: PNL, PLP, Inglés (1°
ciclo) e Leitura funcional (reuniées pontuais, com o pré-escolar e 1° ciclo [e professora bibliotecéria];
reunides de PLP)

Promocéo da utilizagdo do moodle para trabalho com os alunos

% b) Execugdo de medidas aferidas ao nivel da gestéo curricular e da avaliagdo das aprendizagens e

resp
.

etiva monitorizag&o;

Utilizag&o dos critérios de avaliagdo e classificagdo definidos em departamento

Utilizag&o de instrumentos de avaliagéo aferidos: diagnéstico + 1 instrumento global p/ disciplina/ ano
de escolaridade

Andlise de resultados: absolutos e por competéncia (diagnéstico, PG, PA, Tl)

Monitorizagdo das planificag6es

1/2/3)

c) Participacéo (em) e fomento de atividades ligadas & promogao da leitura, designadamente em
colaboragdo com a BE:

(Promogao da) participagdo em concursos internos e externos de leitura e escrita: projeto “Texto do Més”,

feira

e banca do livro, encontros com escritores, semana da leitura, ...

d) Promocéo de visitas de estudo relacionadas com temas, autores ou obras estudadas
e) Realizagdo de atividades que sensibilizem para a diversidade linguistica e cultural, promovam o
contacto com a cultura e tradicdes dos paises de linguas estrangeiras e fomentem uma relagéo positiva

com

a aprendizagem das linguas.

17 out.

1. avaliagdo interna:

cf. Metas de sucesso
anuais

1b. avaliacdo externa:
cf. Metas de sucesso
anuais

2. sucesso

obtido nos dominios da
leitura, escrita e CEL
(Funcionamento da
Lingua: comparagéo dos
resultados obtidos na
avaliacéo de diagnéstico
com os resultados obtidos
nas provas globais/
provas de aferigdo/ Ultimo
instrumento de avaliacao
do ano letivo;

3. Implementar/
realizar com sucesso ~
75%* das atividades
propostas: c), d) e €)

* algumas propostas
pressupdem a existéncia
de iniciativas externas
(ex. pegas em cartaz), o
que por vezes invalida a
respetiva consecugao.

a) eb)
monitorizacédo
trimestral (resultados
escolares) e semestral
em reunides de
departamento e
relatérios de atividade
(ex. PLP)

c), d), e) fichas de
avaliacdo das
atividades e visitas de
estudo, monitorizagao
em departamento e
apreciagdo em
relatorios de atividade




PLANIFICA(;AO ANUAL - ANO LETIVO 2011/2012 | &
Escola: ESCOLA BASICA INTEGRADA DE BUCELAS .
Disciplina: ESPANHOL, NIVEL A2 Ano: 8.°

Professora: Ana-Carmen Garcia Fernandez

Anexo B

Justificativa da disciplina: No ambito da sociabilidade: Preparar os alunos para conhecer outras culturas, saber compreendé-las e poder comunicar-se com pessoas doutros
paises, desenvolvendo a consciéncia de cidadania. No &mbito do desenvolvimento pessoal: Desenvolver capacidades cognitivas, afetivas, estéticas e culturais. Através da
lingua expressamos as experiéncias e reconhecemos 0 mundo. Esta capacidade torna as pessoas mais seguras, criativas e responsaveis.

Metas educativas da disciplina: Compreende frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: informacdes pessoais e familiares
simples, compras e meio circundante). E capaz de comunicar em situacdes simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de informag#o simples e direta sobre assuntos e

atividades habituais. Pode descrever, de modo simples, aspetos do seu passado, do seu meio circundante e, ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

COMPETENCIAS GERAIS DA DISCIPLINA

Mobilizar atos e tarefas comunicativas de sensibilizagdo com a diversidade linguistica e cultural da nova lingua: Espanhol (C.G.C.:1,4).

Uso de linguagens diversas: imagens, gestos, sons, elementos para textuais que permitam maior eficacia nos atos comunicativos (C.G.C.:2).

Estudo reflexivo e comparativo dos usos linguisticos no portugués, como lingua mae, e no espanhol (C.G.C.:3,4).

Adotar estratégias e procedimentos adequados que favoregam a aprendizagem propria, permitindo a consolidagdo de conhecimentos novos, a identificagdo das

finalidades das tarefas a executar, assim como a identificacdo das ddvidas e dificuldades suscitadas (C.G.C.:5,4).

%+  Saber selecionar e utilizar diferentes tipos de suportes que ajudem a desenvolver situacdes de interagdo, producao e rece¢do (material impresso, audiovisuais e
multimédia) (C.G.C.:6,4).

% Adotar processos de mobilizagdo de recursos linguisticos e paralinguisticos que permitam ultrapassar dificuldades comunicativas de interagdo verbal, de rececéo e

producdo de textos orais e escritos (C.G.C.:7,4).

Saber organizar, selecionar e utilizar materiais e recursos que permitam a resolucdo de problemas no trabalho auténomo (C.G.C.:8,4).

Praticar a interacdo verbal na sala de aula (C.G.C.:9,4).

Criar, na sala de aula, um clima de trabalho favoréavel: organizar os materiais de trabalho, garantir a seguranca e a higiene do espaco e dos equipamentos, criar um

ambiente harmonioso (C.G.C.:10). C.G.C.: Competéncias Gerais de Ciclo
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PLANIFICACAO ANUAL - ANO LETIVO 2011/2012

Escola: ESCOLA BASICA INTEGRADA DE BUCELAS

= Disciplina: ESPANHOL, NIVEL A2 Ano: 8.°
COMPETENCIAS CONTEUDOS - X
ESPECIFICAS ESTRATEGIAS RECURSOS AVALIACAO
FUNCIONAIS GRAMATICAIS
Compreender: 1° Periodo e Trabalhar, sempre contextualizadas, | e Livro e caderno do aluno ¢ Diagnostica.
1.1. Textos orais e audiovisuais. Unidade 0. Apresentagédo as estruturas basicas da lingua. | e Dicionario o Formativa.
1.2. Textos escritos. (organizagdao, contetidos e Usando  textos com  assuntos | e Leitor de CDs e Sumativa.
objetivos da disciplina). Revisdo do Presente do conhecidos pelo aluno. « Projetor multimédia e Observagdo direta de

- ldentificar as ideias principais e as Unidade 1: O primeiro dia Indicativo.  Computador aptiddes:
palavras-chave em mensagens e de aulas: Oracdes de relativo: que; e Interagdo comunicativa: transferéncia | o pyp
textos simples e curtos relacionados - Exprimir a¢@es habituais. donde; real de informagdo. Criar situagbes | o |nternet - compreensio auditiva;
com o meio envolvente, situacGes do - Exprimir gostos e Orag0es de relativo com comunicativas 0 mais auténticas |  \ideos - expresséo oral;
quotidiano e experiéncias pessoais, preferéncias. antecedente conhecido; possiveis. o Cangdes - compreensdo escrita;
sempre que sejam constituidos, - Dar instrugdes. - expressio escrita;
principalmente, por frases simples e - Marcar um encontro. e Assimilacio do léxico: uso do - leitura;
vocabulario  familiar e  sejam Unidade 2. Onde ¢ que dicionario, deducdo do significado - aquisigdo de

articulados de forma clara e pausada.

Interagir:
2.1. Ouvirffalar.
2.2. Ler/escrever.

- Interagir em conversas curtas, bem
estruturadas e ligadas a situagdes
familiares. Iniciar e fechar o didlogo
respeitando os principios de
delicadeza, pedir, dar informacoes e
trocar opinides sobre 0 meio
envolvente, situa¢des do quotidiano e
experiéncias pessoais. Pronunciar,
geralmente de forma compreensivel,
um repertorio limitado de expressoes
e de frases.

- Redigir cartas e mensagens simples
e curtas para pedir ou dar
informacdes, descrever 0 meio
envolvente e situagdes do quotidiano
e narrar experiéncias pessoais e

estas?:

- Identificar e descrever
pessoas, locais e objetos.

- Procurar pessoas, objetos e
lugares.

- Formas de saudacéo.

- Falar ao telefone.
Unidade 3. O passado:

- Falar e narrar aces do
passado.

- Modos de comunicacéo.
Unidade 4. O passado
recente.

- Descrever experiéncias ou
situacdes pessoais.

- Exprimir a frequéncia com
que se realizam algumas
atividades.

2° Periodo

e Unidade 5. Reagdes:

Contraste ser/estar;
Verbos de movimento com
preposicéo (a, de, en);
Ir/venir;

Irse/llegar;
Complemento direto de
pessoa, preposicao a;
Pretérito Perfeito Simples:
morfologia (regulares e
irregulares);

Marcadores temporais;
Pretérito Perfeito
Composto;

Marcadores temporais de
pretérito perfeito
composto;

Contraste dos Pretéritos
Perfeitos;

Pronomes Complemento
direto e indireto.
Apdcope do adjetivo;
Gradacéo do adjetivo;

por analogia com a lingua materna ou
a partir do contexto.

e Audicdo de modelos da linguagem
oral tendo como objetivo a melhoria
da pronuncia e a pratica do acento e
da entoagdo. Conseguir identificar
determinados sons e a sua
correspondéncia ortografica.

Conhecimento das regras gramaticais.
Estudo comparativo com a lingua
portuguesa.

o Andlise das
morfossintaticas.

estruturas

o Leitura de textos.

e Producdo de pequenos textos a partir
de modelos conhecidos.

conhecimentos.

e Observacdo direta de
atitudes e valores:

- assiduidade;

- pontualidade;

- respeito por si proprio e
pelos outros;

- comportamento;

- participacédo ordenada;

- empenho e cooperagdo em
atividades de grupo;

- adequacdo da linguagem a
situacdo de comunicagao;

- conservacdo do material e
do equipamento escolar;

- interesse;

- empenho;

- espirito critico;

- criatividade;

- autonomia;




acontecimentos. Utilizar as
convencgoes do género textual,
vocabulario elementar e frases
simples, articulando as ideias com
conetores basicos de coordenagéo e
subordinagdo.

3. Produzir:

3.1. Escrever/produzir textos orais.

- Redigir textos curtos e simples para
descrever situagdes do quotidiano;
contar experiéncias pessoais e
acontecimentos reais ou imaginarios,
presentes ou passados e exprimir
opinides, gostos e preferéncias.
Utilizar vocabulério elementar e
frases simples e articulando as ideias
com conetores bésicos de
coordenacdo e subordinacéo.

- Exprimir-se, de forma simples, para
descrever o meio envolvente e
situacdes do quotidiano; contar
experiéncias pessoais e
acontecimentos reais ou imaginarios,
presentes ou passados e exprimir
opinides, gostos e preferéncias.
Pronunciar, geralmente de forma
compreensivel, um repertorio
limitado de expressoes e de frases.

- Pedir desculpa.
- Exprimir decegdo.
- Exprimir surpresa.
- Fazer elogios.
e Unidade 6. Regresso ao
passado:
- Descrever costumes do
passado.
- Acontecimentos do
passado.
e Unidade 7. Fabulas:
- Falar do passado.

- Contar histérias e estdrias.

3° Periodo

e Unidade 8. O futuro:

- Fazer planos.
- Fazer promessas.
- Falar do futuro.

o Unidade 9. Permissdes:
- Pedir e conceder
permisséo.

- Exprimir proibic&o.
- Dar conselhos.
- Dar instrugdes.

Apbcope de adjetivos de
acordo com a sua posigao;
Estilo Indireto;

Uso do Pretérito
Imperfeito do Indicativo;
Contraste: Pret.
Imperfeito/presente.

Pret. Imperfeito/pret.
indefinido.

Futuro Imperfeito:
Expressoes de futuro;
Si + presente + futuro.

O Imperativo afirmativo e
negativo;

Morfologia do Presente do
Conjuntivo.

¢ Realizacdo de tarefas individuais e
em grupo.

e Trabalho de projeto. Atividade
cooperativa que seja de interesse para
o0s alunos.

e Desenvolvimento  de  estratégias
metacognitivas.

- responsabilidade;

- espirito de entreajuda;

- realizagdo de trabalhos de
casa.

¢ Autoavaliagéo.

o Heteroavaliacéo.

Bibliografia basica usada pelo professor:

Fernandez, Sonsoles (2003), Propuesta curricular y Marco Comun de Referencia. Desarrollo por tareas. Madrid, Edinumen.
Fernandez, Sonsoles (coord.) (2001), Tareas y proyectos en clase. Madrid, Edinumen.
Garcia Oliva, Carmen y Quifiones Calonge, M2 Jesus (2003). Redes. Curso de espafiol para extranjeros. Madrid, Ediciones SM.
Alonso Raya, Rosario et al. (2006), Gramatica basica del estudiante de espafiol, Barcelona, Difusion.

Cable. Rev. Didactica del espafiol como lengua extranjera. Madrid, Difusion.

Frecuencia E/LE. Madrid: Edinumen.
Carabela. Madrid: SGEL.

Tecla: http://www.bbk.ac.uk/Departments/Spanish/TeclaHome.html/
Centro Virtual Cervantes: http://www.cervantes.es

Textos para professores de Espanhol como lingua estrangeira.
Diccionario espafiol on-line: http://www.anaya.es

Video/Musica: www.youtube.com

Manual para uso dos alunos: Bueso, Isabel et al. (2008). Club Prisma. Método de Espafiol para Jovenes. A2, Nivel elemental. Editorial Edinumen.



http://www.anaya.es/
http://www.youtube.com/

Anexo C
Cuestionario y diagndstico

Nombre:
Sexo: Edad: Nacionalidad:
Lengua materna: Afio: Clase: Fecha:

v" Contesta a las cuestiones siguientes con la maxima objetividad y precision.

¢,Donde vives actualmente? (localidad)

¢,Con quién vives?

¢, Qué lenguas habla tu padre?

¢, Qué lenguas habla tu madre?

¢,Cudl es el nivel de instruccion de tu padre?

¢,Cual es el nivel de instruccion de tu madre?

¢,Cual es la profesion de tu padre?

¢,Cuél es la profesion de tu madre?

© © N o g kB~ w e

¢ Hasta qué nivel de ensefianza esperas seguir estudiando?
QPafio [ ] 12°afio [ ] Universidad [ ]

. ¢Piensas seguir qué tipo de formacion?

[EEY
o

Curso profesional [_] Ensefianza secundaria [_]

11. ¢Cuantos libros tienes en tu casa?

Entre 1y 10 [] Entre11y20 [ ] Entre21y50 [ ]
Entre 51y 75 [] Entre 76 y 100 [ ] Mas de 100 []
12. ¢ Tienes el habito de ir a la Biblioteca? Si [] No [ ]
13. ¢ Tienes ordenador? Si [] No []
14. ¢ T4 ordenador tiene conexion a internet? Si [] No []
15. ¢ Tienes la costumbre de leer libros en internet? Si [] No [ ]
16. ¢Ese ordenador es solo tuyo? Si [] No []
17. ¢ Estuviste recientemente en algun pais de habla hispana? Si [] No [ ]
18. ¢Hablas algln idioma extranjero? Si [] No [ ]
¢ Cual(es)?
19. ¢ Te gusta aprender idiomas extranjeros? Si [ ] No []
20. ¢ Estudias idiomas extranjeros en otro sitio? Si [] No [ ]

\Y



21. ¢ Como prefieres aprender? (Elige dos opciones)

a) Leyendo []
b) Escribiendo ]
¢) Hablando []
d) Escuchando []
e) Viendo la television []
f) Chateando []
22. Sefiala el nimero de la casilla correspondiente:
0 =NADA 1=UNPOCO 2 = BASTANTE 3=MUCHO
¢ Qué necesitas mejorar?
1. La gramatica. o123
2. El vocabulario. o123
3. La pronunciacion. o | 1|23
4. La interaccion oral. o123
5. La expresion escrita. o123
6. La comprension auditiva. o | 1|23
7. La comprension de lectura. o123

23. ¢ Qué es mas importante para ti en espafiol: hablar, comprender, escribir o leer?
Clasifica estas actividades comunicativas de la lengua por orden de preferencia.
(1 =la més importante; 4 = la menos importante)
[ ] Hablar [ ] Comprender [ ] Escribir [] Leer

. Qué sé hacer con mis idiomas extranjeros?

De acuerdo con lo que ya sabes hacer en espafiol, sefiala las afirmaciones siguientes con Si
(cosas que ya sabes hacer) o No (cosas que aln no sabes hacer).

Si | No

a) Sé rellenar impresos con datos personales (nombres, fechas,
direcciones, nacionalidad).

b) Sé escribir postales sencillas o enviar mensajes cortos a amistades,
familiares y compafieros (mavil, e-mail).

Al | c) Escribo con palabras y frases sencillas; busco en el diccionario o
pregunto lo que desconozco.

VI




encargos sobre temas cotidianos.

d) Sé escribir notas y mensajes sencillos para dar avisos o hacer

para felicitarles, agradecerles o invitarles.

e) Puedo escribir breves cartas personales a familiares o comparieros

f)  Enclase, escribo redacciones breves sobre temas muy cercanos: mi

A2 familia, personajes imaginarios, lo que me gusta hacer, etc.

enlazadas con conectores como “y”, “pero” y “porque”.

g) Escribo textos breves de dos o tres parrafos, con frases cortas y

h) No domino del todo la ortografia.

Cuando tengo gue escribir un texto:

Nunca

Casi

nunca

Casi

siempre

Siempre

1. En primer lugar pienso en lo que quiero decir.

2. Pienso en el destinatario de mi texto.

3. Aprovecho todos los conocimientos previos que tengo
sobre el tema a tratar.

4. Pienso en cdmo voy a organizar el contenido (hago
una lista de palabras/expresiones, hago un
esquema...)

5. Pienso en la estructura de mi texto y en el modelo que
debo seguir (carta, didlogo, opinion, descripcion...)

6. Escribo un primer borrador.

7. Estoy atento para no salir del tema.

8. Busco sindnimos o hago parafrasis cuando no me
acuerdo de como se escribe una palabra.

9. Busco en el libro de texto o en el diccionario lo que no
se.

10. Tengo cuidado con la coherencia de las ideas.

11. Utilizo punto y aparte para introducir ideas diferentes.

12. Leo varias veces la redaccion para corregirla y
mejorarla.

13. Corrijo y mejoro la redaccion antes de entregarla a la
profesora.

14. Comento mis dudas con mis comparieros.

15. Comento mis dudas con la profesora.

Vil




Diagnostico
Acabas de llegar de vacaciones y le escribes un correo electrénico a un(a) amigo(a) contandole lo que

has hecho. Aqui tienes unas fotografias del viaje. Nimero de palabras: entre 50 y 70.
Puedes contar:

- cémo era el lugar
- con quién estuviste

- qué hiciste durante las vacaciones....

* También puedes inventar lo que t0 quieras.
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Anexo E

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2
EXPRESIONES IDIOMATICAS SOBRE EL TEMA DEL AMOR

Vamos a trabajar el vocabulario relacionado con el tema del amor.
Intenta unir las siguientes expresiones con su significado.

1. Besar el suelo por donde alguien pisa

a.conocer la persona ideal para
relacionarse.

2. Estar como si nada

b. estar muy enamorado.

3. Estar como un nifio con zapatos
nuevos

c. sonrojarse o sentir una gran vergilenza.

4. Enamorarse de alguien como un/a
tonto/a

d. sentirse orgulloso y vanidoso de su
relacion.

5. Romper con alguien / Cortar con
alguien

e. estar despistado, sin concentracion.

6. Llevarse bien / mal con alguien

f. pasar una importante para la relacion,
por ejemplo, conocer a la familia del otro.

7. Aburrirse como una ostra

g. estar loco de amor.

8. Estar loco por los huesos de alguien

h. dejar la relacion.

9. Desamor

i. permanecer totalmente tranquilo y sin
alterarse en una situacion.

10. Estar en las nubes

J. para cada persona existe otra que le
corresponde completamente.

11. Ser un flechazo

k. estar muy enamorado

12. Encontrar a su media naranja

I. reanudar una relacién amorosa.

13. Mandar a alguien a paseo

m. venerar a alguien, considerarlo como
un dios.

14. Ponerse rojo como un tomate

n. estar muy aburrido

15. Enamorarse de alguien de los pies a
la cabeza

o. tener buena/mala relacion con alguien.

16. Dar calabazas

p. estar muy enamorado.

17. Morirse de amor

g. una desilusién de amor.

18. Volver con alguien

r. no querer ver a alguien nunca mas.

19. Cada oveja con su pareja

s. quedarse sin raciocinio, pensar solo en
la persona amada.

20. Estar colado por alguien

t. decir que no quieres estar con alguien o
rechazarlo.

21. La prueba de fuego

u. un amor repentino y muy intenso.

22. Estar en Babia

v. superar una situacion dificil.

23. Estar en la luna de Valencia

w. estar distraido, con el pensamiento

distante.

24. Estar/quedarse cortado(a)

X. Sentir vergienza. Quedarse sin saber
qué decir.

25. Romper el hielo

y. estar distraido, con el pensamiento
distante.

26. Echar de menos

z. Notar la falta de alguien y sentir

tristeza por su ausencia.
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ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2
EXPRESIONES IDIOMATICAS SOBRE EL TEMA DEL AMOR

Vamos a trabajar el vocabulario relacionado con el tema del amor. Intenta unir
las siguientes expresiones con su significado. (CLAVE)

1. Besar el suelo por donde alguien pisa

m. venerar a alguien, considerarlo como
un dios.

2. Estar como si nada

i. permanecer totalmente tranquilo y sin
alterarse en una situacion.

3. Estar como un nifio con zapatos nuevos

d. sentirse orgulloso y vanidoso de su
relacion.

4. Enamorarse de alguien como un/a
tonto/a

e. estar despistado, sin concentracion.

5. Romper con alguien / Cortar con alguien

h. dejar la relacion.

6. Llevarse bien / mal con alguien

0. tener buena/mala relacién con
alguien.

7. Aburrirse como una ostra

n. estar muy aburrido

8. Estar loco por los huesos de alguien

p. estar muy enamorado.

9. Desamor

g. una desilusion de amor.

10. Estar en las nubes

S. quedarse sin raciocinio, pensar solo a
la persona amada.

11. Ser un flechazo

u. un amor repentino y muy intenso.

12. Encontrar a su media naranja

a. conocer la persona ideal para
relacionarse.

13. Mandar a alguien a paseo

r. no querer ver a alguien nunca mas.

14. Ponerse rojo como un tomate

C. sonrojarse o sentir una gran
vergienza.

15. Enamorarse de alguien de los pies a la
cabeza

k. estar muy enamorado

16. Dar calabazas

t. decir que no quieres estar con alguien
0 rechazar.

17. Morirse de amor

b. estar muy enamorado.

18. Volver con alguien

|. reanudar una relacién amorosa.

19. Cada oveja con su pareja

j. para cada persona existe otra que le
corresponde completamente.

20. Estar colado por alguien

g. estar loco de amor.

21. La prueba de fuego

f. una prueba para la relacion, por
ejemplo, conocer a la familia del otro.

22. Estar en Babia

y. estar distraido, con el pensamiento
distante.

23. Estar en la luna de Valencia

w. estar distraido, con el pensamiento
distante.

24, Estar/quedarse cortado(a)

X. Sentir verglienza. Quedarse sin saber
qué decir.

25. Romper el hielo

v. superar una situacion dificil.

26. Echar de menos

z. Notar la falta de alguien y sentir
tristeza por su ausencia.
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Anexo F
ESPANOL - 82 CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

Guion de trabajo en Internet

'ﬂ‘ Al final de este trabajo en internet tendras que hacer

una breve presentacion oral de la biografia de la autora
Dulce Chacén y de su novela Algun amor que no mate. Para eso, sigue las
siguientes etapas.

Forma pareja con un/a compafiero/a.

Conecta el ordenador a internet.

Entra en la pagina web: http.//www.escritoras.com/escritoras/
De la lista de escritoras, elige el nombre CHACON, Dulce.

Lee los datos biograficos de la autora y registra algunas notas en tu cuaderno.

o0 AN

En el apartado de las obras, elige a la novela Algun amor que no mate, lee la
informacion y registra algunas notas en tu cuaderno.
7. Prepara, con tu compafiero/a, la presentacién oral sobre la autora y su novela.

Lee el texto siguiente.

Adiés mi amor:

Principio y fin. Td y yo tuvimos un principio. He
encontrado un trabajo lejos de aqui. Todo tiene un final. No
te reprocho nada. Sé que la culpa, si es que hay culpables, es
toda mia. Nunca debi consentir que me anularas asi, me negué a
mi misma, me he perdido de vista. Me pediste tiempo y yo te di
toda la vida. Todo lo hice por amor, te quise hasta ese punto,
hasta éste. Ahora ya no. Voy a aprender a quererme de nuevo,
lejos de ti, lejos.

Cuando pase el tiempo suficiente, cuando te pierda el
miedo, te mandaré nuestra direccion para que puedas visitar a
tu hijo.

Te gquise hasta la locura. Ni un paso mas.

Dulce Chacon, Algun amor que no mate

# Comprension escrita

Sefala la opcidn correcta para completar cada afirmacion:

1. EIl texto contiene un mensaje:
a. de cumpleafios.
b. de felicitacion.
c. de despedida.

oogg

d. de agradecimiento.
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http://www.escritoras.com/escritoras/

La emisora del mensaje:

asume toda la responsabilidad por lo que ocurrio.
culpa al destinatario del mensaje por lo que ocurrio.
cree que la responsabilidad es de su familia.

cree que no hay relaciones de amor verdaderas.

La emisora

se quedara para siempre con el destinatario del mensaje.
partira en busqueda de la felicidad.

partira en busqueda de su hermana.

se quedara en la casa de un familiar.

Ella enviara su direccion:

para que se puedan encontrar en un lugar publico.
para que ella pueda ver al destinatario.

para que el destinatario pueda visitar a su hijo.

O 0T ® ANQO T WO TN
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para que el destinatario le escriba.

Fijate en las palabras que estan subrayadas.

1. «me negué a mi misma»
2. «Nunca debi consentir»

3. «Me pediste»

a) ¢A qué verbos pertenecen las formas verbales subrayadas?

1. 2. 3.
b) Observa el PowerPoint sobre la formacién del pretérito indefinido y
completa.
Verbo Verbo Verbo
Yo amé debi
Tu saliste
El/Ella
Nosotros
Vosotros
Ellos/Ellas

Estos verbos son verbos regulares en pretérito indefinido, los verbos de la primera
conjugacion (como trabajar) tienen las terminaciones: -€; -aste;-0;-amos;-asteis;-

aron y los verbos de la segunda y tercera conjugaciones (como comer y vivir) tienen

las terminaciones: -i; -iste; -i6; -imos; -isteis; -ieron.

X1



c) Observa el PowerPoint sobre la formacion del pretérito indefinido
irregular y completa.

Verbo Verbo Verbo Verbo
Yo negué Hice quise

Tu

El/Ella pidié

Nosotros

Vosotros

Ellos/Ellas

Estos verbos son verbos irregulares en pretérito indefinido, tienen raices

irregulares y las terminaciones cambian segun la conjugacion.

Hay otro tiempo verbal del pasado en el texto. Registra los ejemplos:

XIV



ESPANOL - 82 CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2
(CLAVE)

Guion de trabajo en Internet

’~~ Al final de este trabajo en internet tendras que hacer

A

una breve presentacion oral de la biografia de la autora

L

Dulce Chacén y de su novela Algun amor que no mate. Para eso, sigue las
siguientes etapas.

Forma pareja con un/a compafiero/a.

Conecta el ordenador a internet.

Entra en la pagina web: http.//www.escritoras.com/escritoras/
De la lista de escritoras, elige el nombre CHACON, Dulce.

Lee los datos biograficos de la autora y registra algunas notas en tu cuaderno.

o0 AN

En el apartado de las obras, elige a la novela Algun amor que no mate, lee la
informacion y registra algunas notas en tu cuaderno.
7. Prepara, con tu compafiero/a, la presentacién oral de la autora.

Lee el texto siguiente.

Adiés mi amor:

Principio y fin. Td y yo tuvimos un principio. He
encontrado un trabajo lejos de aqui. Todo tiene un final. No
te reprocho nada. Sé que la culpa, si es que hay culpables, es
toda mia. Nunca debi consentir que me anularas asi, me negué a
mi misma, me he perdido de vista. Me pediste tiempo y yo te di
toda la vida. Todo lo hice por amor, te quise hasta ese punto,
hasta éste. Ahora ya no. Voy a aprender a quererme de nuevo,
lejos de ti, lejos.

Cuando pase el tiempo suficiente, cuando te pierda el
miedo, te mandaré nuestra direccion para que puedas visitar a
tu hijo.

Te gquise hasta la locura. Ni un paso mas.

Dulce Chacon, Algun amor que no mate

Comprension escrita

Sefala la opcidn correcta para completar cada afirmacion:

El texto contiene un mensaje:
de cumpleafios.
de felicitacion.
de despedida.

O =[O0

de agradecimiento.
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La emisora del mensaje:

asume toda la responsabilidad por lo que ocurrio.
culpa al destinatario del mensaje por lo que ocurrio.
cree que la responsabilidad es de su familia.

cree que no hay relaciones de amor verdaderas.

La emisora

se quedara para siempre con el destinatario del mensaje.
partira en busqueda de la felicidad.

partira en busqueda de su hermana.

se quedara en la casa de un familiar.

Ella enviara su direccion:

para que se puedan encontrar en un lugar publico.
para que ella pueda ver al destinatario.

para que el destinatario pueda visitar a su hijo.

Q0T ® AQOT® WO TN
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para que el destinatario le escriba.

Fijate en las palabras que estan subrayadas.

1. «me negué a mi misma»
2. «Nunca debi consentir»

3. «Me pediste»

a) ¢A qué verbos pertenecen las formas verbales subrayadas?
1. neogar 2. deber 3. pedir

b) Observa el PowerPoint sobre la formacion del pretérito indefinido y

completa.
Verbo amar Verbo deber Verbo salir
Yo ameé debi sali
Tu amaste debiste saliste
El/Ella amo debid salio
Nosotros amamos debimos salimos
Vosotros amasteis debisteis salisteis
Ellos/Ellas amaron debieron salieron

Estos verbos son verbos regulares en pretérito indefinido, los
verbos de la primera conjugacion (como trabajar) tienen las
terminaciones: -é; -aste;-0;-amos;-asteis;-aron y los verbos de la
segunda y tercera conjugaciones (como comer Yy vivir) tienen las

terminaciones: -i; -iste; -i0; -imos; -isteis; -ieron.

c) Observa el PowerPoint sobre la formacién del pretérito indefinido
irregular y completa.

XVI



Yo

Tu

El/Ella
Nosotros
Vosotros
Ellos/Ellas

Verbo negar
negueé
negaste
negoé
negamos
negasteis
negaron

Verbo pedir
pedi
pediste
pidié
pedimos
pedisteis
pidieron

Verbo hacer
hice
hiciste
hizo
hicimos
hicisteis
hicieron

Verbo querer
quise
quisiste
quiso
quisimos
quisisteis
quisieron

Estos verbos son verbos irrequlares en pretérito indefinido, tienen

raices irregulares y las terminaciones cambian segun la conjugacion.

Hay otro tiempo verbal del pasado en el texto. Registra los ejemplos:

He encontrado y_he perdido.
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Anexo G

Y

ESPANOL @

—

PRETERITO
INDEFINIDO

UsSoO Yy
FORMAS

B B = ¥
o :-.w{..-:.-p e Daletoin Shamds

En Espanol hay 4 pasados:
He trabajado
Trabaje

Trabajaba

Habia trabajado
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# EISTE

- amos
- asteis
- aron

-}

RITO INDEFINIDO

-1

- iste

- i

- imos
- isteis

-ieron }

PRETERITO INDEFINIDO

y

Amar Com€I" vivil®
amé comi vivi
amaste comiste viviste
amd comid vivid
amamos comimos vivimos
amasteis comisteis vivisteis
amaron comieron viviernri

1
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PRETERITO INDEFINIDO

fui estuve tuve
fuiste estuviste tuviste
fue estuvo tuvo
fuimos  estuvimos  tuvimos y 4

—— . o \
fuisteis estuvisteis tuvisteis /5
fueron

estuvieron  tuvieron @ 2
R
V<

PRETERITO INDEFINIDO

hacer querer dar
hice quise di i
hiciste quisiste diste
hizo quiso dio
hicimos quisimos dimos V
hicisteis  quisisteis  disteis '“ /‘
hicieron  quisieron dieron

{%.) \2
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PRETERITO INDEFINIDO

Uso:
v Utilizamos el pretérito indefinido para
hablar de cosas pasadas usando una expresion

de tiempo en la que NQ estamos.
Ejemplos: . )

» Ayer fuimos al cine.
+ Estuvimos esperando a Juan durante 30

minutos.
* El otro dia ESCPIbI cinco veces I?{©

palabra "amor”.

PRETERITO INDEFINIDO

+ Algunos marcadores temporales:

- Anoche - Ayer

- Anteayer - El sabado por la noche )

- El otro dia - La semana pasada

- El mes pasado - Hace dos meses ,?
- En verano - El 14 de dICIEﬂ'IbI"‘E de'2

- En 1993

{ 9
Q@
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Anexo |

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

Escucha la cancion de Jenifer Lopez y completa la letra

conjugando los verbos siguientes en pretérito indefinido.

¢Qué hiciste?, Jenifer Lopez

Ayer los dos sofiabamos con un mundo perfecto

Ayer a nuestros labios les sobraban las palabras

Porque en los ojos nos espidbamos el alma prometer
y la verdad no vacilaba en tu mirada

borrar
Ayer nos conquistar el mundo entero
Ayer tu me que este amor seria eterno derrumbar
Por que una vez equivocarse es suficiente hacer
Para aprender lo que es amar sinceramente

empafar
Qué ?
Hoy destruiste con tu orgullo la esperanza jurar
Hoy con tu furia mi mirada
Borraste toda nuestra historia con tu rabia confundir
Y tanto amor que te entregaba A
Con un permiso para asi romperme el alma obligar

P . acabar

¢Qué Hiciste? Nos a destruir las madrugadas
Y nuestras noches las tus palabras olvidar
Mis ilusiones con tus farsas
Se te olvido que era el amor lo que importaba
Y con tus manos nuestra casa

Mafiana que amanezca un dia nuevo en mi universo
Maflana no veré tu nombre escrito entre mis versos
No escucharé palabras de arrepentimiento

Ignoraré sin pena tu remordimiento

Mafiana olvidaré que ayer yo fui tu fiel amante
Mafiana ni siquiera habrd razones para odiarte

Yo borraré todos tus suefios de mis suefios

Que el viento arrastre para siempre tus recuerdos

¢Qué Hiciste? Nos obligaste a destruir las madrugadas

Y nuestras noches las borraron tus palabras

Mis ilusiones acabaron con tus farsas

Se te que era el amor lo que importaba
Y con tus manos derrumbaste nuestra casa.

Y confundiste tanto amor que te entregaba
Como un permiso para asi romperme el alma

¢Qué Hiciste? Nos obligaste a destruir las madrugadas
Y nuestras noches las borraron tus palabras

Mis ilusiones acabaron con tus farsas

Se te olvido que era el amor lo que importaba

Y con tus manos derrumbaste nuestra casa.
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ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

Escucha la cancion de Jenifer Lopez y completa la letra

conjugando los verbos siguientes en pretérito indefinido.

Letra de la cancion (CLAVE)

¢Qué hiciste?, Jenifer Lopez

Ayer los dos sofiabamos con un mundo perfecto
Ayer a nuestros labios les sobraban las palabras
Porque en los ojos nos espidbamos el alma

y la verdad no vacilaba en tu mirada

Ayer nos prometimos conquistar el mundo entero
Ayer tu me juraste que este amor seria eterno
Por que una vez equivocarse es suficiente
Para aprender lo que es amar sinceramente

¢Qué Hiciste? Hoy destruiste con tu orgullo la esperanza
Hoy empafiaste con tu furia mi mirada

Borraste toda nuestra historia con tu rabia

Y confundiste tanto amor que te entregaba

Con un permiso para asi romperme el alma

¢Qué Hiciste? Nos obligaste a destruir las madrugadas
Y nuestras noches las borraron tus palabras

Mis ilusiones acabaron con tus farsas

Se te olvido que era el amor lo que importaba

Y con tus manos derrumbaste nuestra casa

Mafiana que amanezca un dia nuevo en mi universo
Maflana no veré tu nombre escrito entre mis versos
No escucharé palabras de arrepentimiento

Ignoraré sin pena tu remordimiento

Mafiana olvidaré que ayer yo fui tu fiel amante
Mafiana ni siquiera habrd razones para odiarte

Yo borraré todos tus suefios de mis suefios

Que el viento arrastre para siempre tus recuerdos

¢Qué Hiciste? Nos obligaste a destruir las madrugadas
Y nuestras noches las borraron tus palabras

Mis ilusiones acabaron con tus farsas

Se te olvido que era el amor lo que importaba

Y con tus manos derrumbaste nuestra casa.

Y confundiste tanto amor que te entregaba
Como un permiso para asi romperme el alma

¢Qué Hiciste? Nos obligaste a destruir las madrugadas
Y nuestras noches las borraron tus palabras

Mis ilusiones acabaron con tus farsas

Se te olvido que era el amor lo que importaba

Y con tus manos derrumbaste nuestra casa.
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Anexo J
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Don Pedro nacio en Coimbra en 1320 y mur
en Estremoz, en 1367.

Inés de Castro nacid en Galicia en 1325 y
murio en Coimbra en 1355.
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Durante la infancia, dona Ineés de Castro crecio
en compaiia de Constanza Manuel y fue criada
para ser su dama y amiga.

En la juventud, las dos jovenes vinieron para
Portugal porque Constanza decidié casarse con
Don Pedro.

Llegada a la corte de Don Alfonso
IV, Inés excité una viva pasion en el
corazon del infante heredero Pedro.

Los amores de Pedro e Inés excitaron
los celos de Constanza que murié en
1345, en consecuencia del parto del
futuro heredero, D. Fernando.
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Nueve aiios después...
Pedro e Inés decidieron casarse pero no hicieron
ningln documento para comprobar el matrimonio.

En 1355, D. Alfonso IV aproveché que su hijo
habia ido en una caceria y fue al Monasterio de
Santa Clara, en Coimbra, donde se encontraba
dofia Inés.

a

H

Dofia Inés, cuando supo de las intenciones del rey,
se rodeo de sus hijos y suplicé al rey por su vida.

El rey se conmovié y salié.

Pero los caballeros que lo
acompaiiaban insistieron que -~
les enviase a matar a Inés y
el rey no se opuso.

A

-1 Los caballeros mataron a Inés
a puiialadas.

“m
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Pedro se vengd de los asesinos de doiia Inés de
una manera cruel.

Dice la leyenda que Pedro mandé exhumar el
caddver de Inés, la senté en el trono, haciéndola
coronar y obligando a los cortesanos

que le rindieran los honores debidos a una re

ina.

F L i r
o
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Don Pedro dispuso que las tumbas fuesen enfrentadas
por los pies porque queria que el dia de la
resurreccion, al levantarse, su primera imagen a
contemplar fuera la de Inés.

1’ 1
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Anexo K
ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

1. Lee el texto siguiente.

Romance de Dofia Inés de Castro

,*_ Dofia Constanza salio
.,___,f de Espafa pa’'la Coimbra.
Dofia Inés la acompafiaba,
Dofia Inés la acompafaba;
Su mejor dama y amiga.
Don Pedro sali6 al encuentro
con su corte a recibirlas
y de Inés quedod prendado;
nunca vio mujer tan linda.
Dofla Constanza de pena,
por el rey se moria
y el rey por Dofia Inés,
daba su alma y su vida.
Dorfia Constanza muri6
y Portugal que sabia,
la pena que la mato
la muerte de Inés de Castro
el pueblo entero pidio.
La condenaron a muerte;
la condena se cumplio,

y al rey Don Pedro dejaron
viviendo sin corazoén,
viviendo sin corazon.
iReina para Portugal!

el pueblo a voces pedia
y el rey busca la venganza,
del amor que fue su vida.
Le consumia la pena
sin tener noche ni dia
y sin descanso buscaba
aquel que le quité la vida.
Y por fin Inés vengada,
en el palacio real;
fue proclamada la reina
del reino de Portugal.
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2. Responde a las cuestiones siguientes, con palabras tuyas y de una
forma completa.

2.1. ¢Quién era la mejor dama y amiga de Dofia Constanza?

2.2. ¢Por qué Pedro se quedo prendado de Inés?

2.3. ¢Por qué muri6 Dofia Constanza?

2.4. Cuando Dofia Constanza murio, ¢qué pidio el pueblo de Portugal?

2.5. ¢Qué hizo Don Pedro cuando descubrié que Dofia Inés estaba

muerta?

2.6. Después de vengada la muerte de Dofia Inés, ¢qué ocurrid en el

Palacio Real?

3. Seflala los 10 verbos que estan en pretérito indefinido y

registralos aqui.
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ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

(CLAVE)
1. Lee el texto siguiente.

Romance de Dofia Inés de Castro

*_ Dorfia Constanza salid
=" de Espaiia pa’'la Coimbra.
Dofia Inés la acompariaba,
Dofia Inés la acompafaba;
Su mejor dama y amiga.
Don Pedro sali6 al encuentro
con su corte a recibirlas
y de Inés quedo prendado;
nunca vio mujer tan linda.
Dofla Constanza de pena,
por el rey se moria
y el rey por Dofia Inés,
daba su alma y su vida.
Dofia Constanza muri6
y Portugal que sabia,
la pena que la mato
la muerte de Inés de Castro
el pueblo entero pidio.
La condenaron a muerte;
la condena se cumplio,

y al rey Don Pedro dejaron
viviendo sin corazon,
viviendo sin corazon.
iReina para Portugal!

el pueblo a voces pedia
y el rey busca la venganza,
del amor que fue su vida.
Le consumia la pena
sin tener noche ni dia
y sin descanso buscaba
aquel que le quité la vida.
Y por fin Inés vengada,
en el palacio real;
fue proclamada la reina
del reino de Portugal.
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2. Responde a las cuestiones siguientes, con palabras tuyas y de una forma
completa.
2.1.  ¢Quién era la mejor dama y amiga de Dofia Constanza?

La mejor dama y amiga de Dofia Constanza era Dofia Inés.

2.2.  ¢Por qué Pedro se quedd prendado de Inés?

Pedro gquedd prendado de Inés porque nunca vio mujer tan linda.

2.3.  ¢Por qué muri6 Dofia Constanza?

Dofa Constanza muri6é de pena porgue Don Pedro no la amaba.

2.4. Cuando Dofia Constanza murio, ¢qué pidio el pueblo de Portugal?

El pueblo de Portugal pidié la muerte de Dofia Inés.

25. ¢Qué hizo Don Pedro cuando descubrié que Dofia Inés estaba
muerta?

Don Pedro busco la venganza de la muerte del amor de su vida.

2.6. Después de vengada la muerte de Dofia Inés, ¢qué ocurrio en el
Palacio Real?

Dofa Inés fue proclamada reina de Portugal.

3. Seifiala los 10 verbos que estan en pretérito indefinido y registralos aqui.

salio quedod murio matod pidid

condenaron cumplié  dejaron quitd fue
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Anexo L

Espanol

Preterito Perfecto

Preterito perfecto

trabajaba
habia trabajado
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Preterito perfecto

Forma:
S Participio pasado del
Presente de indicativo verbo que expresa la

del verbo haber aceién.

e traba jado
LS comido

ha dormido
escrito
dicho

vuelto
hecho
descubierto

hemos
habeis
han

Preterito perfecto

Marcadores temporales

Este fin de semana Esta semana

Este mes Esta primavera
Este ano Hace un instante™
Este verano Hace 10 minutos
Este otono Hace un rato

Este invierno Hace un_momento
Esta tarde Ya

Esta manana Todavia.no
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Anexo M

Juego de tablero

Pretérito Indefinide

Y
Pretérito Perfecto

Juego de tablero

* Reglas
- Se tira el dado. El nimero que salga
corresponde tanto al nimero de casillas
por donde debe avanzar el alumne con su
ficha, como al pronombre personal que
debe utilizar.

ULALLARARALARAARLAARARAARRARLARL
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Juego de tablero

- La correspondencia es la siguiente:
@ 1° persona del singular

@ 2° persona del singular

@ 39 persona del singular

@ 1° persona del plural

® 2% persona del plural

® 3% persona del plural

AAMAAAALARALAAMAAAALALAARAALI

dar tener gustar
hacer encontrar besar

ser sentir enamorarse
estar amar romper

i
magia
ag A % Esta
! SEMand
enamorado/a |\

amigos mediodos e & O™
‘fﬂ

amor En enero “ ?E:;:o ﬁﬁlgum vez * En la vida *E’:“f;:ud'

relacion -

A
1 PO
beso b }%ﬂ;;;t;f

abrazo

prueba

escuela

la playa
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Anexo N

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

/‘*\

\ e 7,
5=
/

I - Planificacion

Guién de Produccion Escrita

A partir de las respuestas de la ficha de nuestra ultima clase (sobre
el romance de Pedro e Inés), vais a producir, en parejas, un recuento de la

historia de amor de estos dos personajes histdricos.

- Dofia Inés vino con dofia Constanza porque era su dama y amiga.
- Pedro se quedd prendado.
- Dofia Constanza murio.

- El pueblo de Portugal pidié la muerte de dofia Inés.

- Pedro vengé la muerte de Inés.

- Dofia Inés fue proclamada reina de Portugal.

¢ Qué otros elementos tenéis sobre la historia de Pedro e Inés? Anotadlos aqui.
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Il - Redaccion
Escribid un texto con 50 a 70 palabras en el que hagais el recuento de la

historia de amor de Pedro e Inés.

111 - Revisién
Verifica, con tu compafiero, si hicisteis todo esto durante el proceso de
escrituray sefiala Si o No.

Si No
Empezamos el texto con “Erase una vez” o con otra expresion de

introduccién de un cuento. D D

Utilizamos punto y aparte para introducir ideas o momentos

[
[

diferentes en el desarrollo de la accion.
Escribimos frases cortas enlazadas con conectores como “y”, “pero”
y “porque”.

Ordenamos las ideas de la planificacién antes de empezar a escribir.
Utilizamos todas las ideas de la planificacion en la redaccion.

Al final, leimos varias veces la redaccion para corregirla y mejorarla.

O O 0O 0O 0
O O 0O 0O 0

Corregimos la ortografia y la puntuacion de nuestra redaccion.
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Anexo O

La produccion escrita
en la clase de E/LE

Espariol - 8° curso
Profesara: Paleicia Famda
* e
- -
~

La produccion escrita en la clase de E/LE

* Planificacién *
+ Textualizacién / Redaccién *

‘ Revisién*

- 1._‘ — o ’
" »
-~
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La produccion escrita en la clase de E/LE

* Planificacion
- Registrar lo que ya sabemos sobre el tema;

- Escribir (en forma de notas) informaciones
sobre el tema y sobre la instruccidn;

- Tener en cuenta el destinatario de nuestro

texto;
- Ordenar las ideas antes de empezar a
escribir,
g - e
- w

»

La producciéon escrita en la clase de E/LE

+ Textualizacion/Redaccion

- Mantener el orden de la planificacién del
texto:

- Cuidar la ortografia y la puntuacion;
- Mantener la coherencia de las ideas hasta
al final del texto;

- Utilizar todas las ideas planificadas.
il L

‘ ‘

— o)

»
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La produccion escrita en la clase de E/LE

* Revisién
- Verificar la ortografia y la puntuacion;

- Verificar si utilizamos los marcadores
temporales correctos y si enlazamos las
frases de una manera correcta;

- Leer el texto varias veces en busca de
fallos:

- Mejorar el texto;
-~ -t e

a

»

Recuento del romance de Doia Inés

 Dofia Inés vino con dofia Constanza porque
era su dama y amiga.

* Pedro se quedé prendado.
* Dofia Constanza murid.

* El pueblo de Portugal pidié la muerte de
dofia Inés.

* Pedro vengé la muerte de Ineés.

* Doiia Inés fue proclamada reina de

Portugal. _
o 1‘-—‘ — W

‘ ‘

»
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Recuento del romance de Doiia Inés

¢Teniais mds informaciones sobre ese
amor entre Pedro e Inés?

- Pedro y Constanza se casaron.

- Después de la muerte de Constanza, Pedro e
Inés se casaron.

- Los nobles (enemigos de la familia de dofia
Inés) convencieron al rey para matar a D.
Inés.

- Dofia Ines_,suphco por,su vida pero

\—

—
los nnbles la mataron. q.‘

v

»

Recuento del romance de Dofia Inés

+ Doria Inés vine con dofia Constanza p-orqm, era su duma y
amiga.

+ Pedro se quedé prendado. Iﬂfm-,,, “'“"HH__
+ Pedro y Constanza se casaron. “‘Uen:;’:"-’* Z
+ Dofia Constanza murié. ' N

+ Después de la muerte de Constanza, Pedro e Inés s¢
casaron,

« El pueblo de Portugal pidié la muerte de dofia Inés.
- Los nobles (enemigos de la familia de dofia Inés)

convencieron al rey para matar D, Inés,

- Dofia Inés suplicé por su vida pero los nobles
la mataren. ™ o - i

+ Pedro vengé la muarte de Inés. 4

+ Dofia Inés fue proclamada reina de Parfug‘
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Recuento del romance de Dona Inés

+ Dofia Inés vino con dofia Constanza porque era
su dama y amiga.

* Pedro se quedd prendade de Inés.

* Pedro y Constanza se casaron.

* Dofia Constanza murié (porque sabia que Pedre
estaba enamorado de Inés/en el parto de Don
Fernando).

* Después de la muerte de Constanza, Pedro e
Inés se casaron y tuvieron hijos.

"'J ‘-—‘ — W

‘. ‘

»

Recuento del romance de Dona Inés

+ El pueblo de Portugal pidid la muerte de dofia
Inés.

» Los nobles (enemigos de la familia de dofia
Inés) convencieron al rey para matar a D.
Ines.

* Dofia Inés suplicé por su vida pero los nobles
la mataren.

- Pedro se quedé desesperado y vengé la mugite
deInés.

+ Dofia Inés fue proc lamada rdﬁﬁe
Portugal (después de muerta). 4w
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Recuento del romance de Dofa Inés

Erase una vez un principe heredero del trono de
Portugal y una dama de compania, Inés. Su amor fue un
flechazo. Pero Pedro tenia que casarse con Dofa
Constanza que se puso muy celosa y acabé por morirse de
pena.

Los afios pasaron y Pedro e Inés se casaron. Pero
los nobles enemigos de dona Inés pidieron su muerte
porque no querian que ella fuese reina de Portugal. El rey
Don Alfonso IV consintio la muerte de Dofia Inés de
Castro.

Cuando Pedro descubrio que Inés estaba
buscé venganza, maté a los asesinos de su amada
reina de Portagal. = —t

" o
-~
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Anexo P

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

Guion de lectura y de produccion escrita

Haiku o haiku: Composicion poética de origen japonés que consta de tres versos de

cinco, siete y cinco silabas respectivamente.

http://buscon.rae.es/drael/SrvitConsulta?TIPO BUS=3&LEMA=haiku, consultado en 27/10/2011

%__ Lee los ejemplos de haiku.

¢Esonoes Yo soy como soy
El suefio que olvidé Como solo tu sabes
Antes del alba? Y te amo mucho.

Jorge Luis Borges

Me amaste mucho
Como yo te amé a ti

Te quiero mucho!

Haz tu propio haiku!

i
T
| \

(e
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http://buscon.rae.es/draeI/SrvltConsulta?TIPO_BUS=3&LEMA=haiku

Anexo Q

¢Eres tU mi media naranja?

Profesora: Patricia Tomds

¢Eres ti mi media naranj
+ Expresiones idiomaticas sobre el a
* Relaciones infelices y relaciones felices
* Pretérito indefinido
* Pretérito perfecto

La produccién escrita
tarea final (evaluacién)
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¢Eres tU mi media naranj

- Besar el suelo por donde alguien pisa.
- Estar como un nific con zapatos nuevos.
- Enamorarse de alguien con un/a tonto/a.
- Llevarse bien con alguien.

- Estar loco por los huesos de alguien.

- Estar en las nubes.

Ser/tener un flechazo.

Encontrar a su media naranja.

Morirse de amor,

Cada oveja con su pareja.
Estar colado por alguien.
star en Babia.

en la luna de Valencia.
el hielo.

Enamorarse de alguien de los pies a la cabeza.

- Romper / cortar con alguien.
= Llevarse mal con alguien.

- Aburrirse como una ostra.

- Desamor.

- Mandar a alguien a paseo.
-Ponerse rojo como un tomate.
- Dar calabazas.
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¢Eres tU mi media naranj

- Estar como si nada.
- Volver con alguien.
- La prueba de fuego.

¢Eres ti mi media namnju{

* Para conocer algunas relaciones de
desamor: _~
- Algdn amor que no mate de Dulce

Chacén; (literatura)
- ¢Qué hiciste? de Jennifer Lépez:;

(midsica hispana)

\ 4

/




¢Eres ti mi media nmnjn{

+ Para conocer una relacion de amor:

- Romance de Dofia Inés de Castro; e
(literatura)
- Contextualizacion historica de esta

Y v

¢Eres tu mi media naranj

'\,\' Trabajaba "

Habia trabajado

/
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¢Eres ti mi media naranj
Pretérito indefinido '

Am@r  com€l vl

ame comi vivi
amaste comiste viviste
amo comié vivié
amamos comimos vivimos
amasteis comisteis vivisteis
amaron comieron vivieron

¢Eres ti mi media naranj

Pretérito indefinido

ser/ir estar tener
fui estuve tuve

fuiste estuviste  tuviste
fue estuvo tuvo

fuimos estuvimos  tuvimos
fuisteis estuvisteis tuvisteis
fueron estuvieron tuvieron
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¢Eres ti mi media naranja? &
+ Algunos marcadores temporales:

- Anoche - Ayer

- Anteayer - El sébado por la noche

- Elotro dia - La semana pasada
., = Elmes pasado - Hace dos meses

- Enverano - El 14 de diciembre de 2006

e @

¢Eres ti mi media naranja

Forma: |
Presente de indicativo Participio pasado
del verbo haber verbo que expresa la
accién.
he trabajado
has comido
ha + escrito
hemos dicho
habéis hecho
han descubierto
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¢Eres ti mi media naranj

Marcadores temporales

Este fin de semana Esta semana
Este mes Esta primavera
Este aio Hace un instante
Este verano Hace 10 minutes

Este otoiio Hace un rato

. invierno Hace un momento
2 tarde
a2 maiana

¢Eres tU mi media naranja
| Produccién escrita |

* Planificacion
- Registrar lo que ya sabemos sobre el
tema:

- Registrar (en forma de notas)
informaciones sobre el tema y sobre la
instruccion;

»-'Tener en cuenta el destinatario de

' estro texto;

rdenar las ideas antes de empezar a
scribir.
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¢Eres tU mi media naranja?
| Produccién escrita | |

+ Textualizacion/Redaccion

- Mantener el orden de la planificacion del
texto;

- Cuidar la ortografia y la puntuacion;

- Mantener la coherencia de las ideas
asta al final del texto:

ilizar todas las ideas planificadas.

¢Eres tU mi media naranja
| Produccién escrita |

* Revision
- Verificar la ortografia y la puntuacion;

- Verificar si utilizamos los marcadores
temporales correctos y si enlazamos las
frases de una manera correcta;

- Leer el texto varias veces en busca de
allos:

Y



¢Eres ti mi media naranja
La tarea final

-Una frase con una expresion idiomdtica;
-Una presentacién oral sobre sus
caracteristicas fisicas y psicolégicas;
-Un haiku.

¢Eres tU mi media naranja
La tarea final

Escribe un correo electronico a alguien que conoci
en Espaiia, durante las vacaciones de verano. Debes
contarle como te sentiste cuando lo/la viste por
primera vez.

Utiliza, como minimo, los siguientes marcadores
porales: Este verano, el dia 21 de agosto, hace

meses, el aiio pasado.
umero de palabras: entre 50 y 70. .
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¢Eres ti mi media naranja
La tarea final - Evaluacion

+ Segquir los subprocesos de la produccién
(planificacién, textualizacién, revisién):

* Rellenar todos los campos del correo electrénico
(para: asunto: texto):

: Cumplir las reglas de comunicacién (saludes,

¢Eres tU mi media naranja
La tarea final - Evaluacion

» Escribir un texto bien estructurado;

* Respetar las reglas de la gramdtica
de la lengua espaiiola: morfologia,
sintaxis, ortografia y vocabulario.
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Anexo R

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

Tarea final: Escribe un correo electronico a alguien que

- — £ ! conociste en Espafa, durante las vacaciones de verano. Debes
contarle como te sentiste cuando lo/la viste por primera vez.
Utiliza, como minimo, los siguientes marcadores temporales: Este verano,
el dia 21 de agosto, hace tres meses, el afio pasado.

Numero de palabras: entre 50y 70.

I - Planificacion

A lo largo de la unidad didactica ¢Eres td mi media naranja? hemos
producido varios tipos de textos, orales y escritos. En este momento es
importante recuperar la informacion mas productiva y relevante.

e Tu frase con la expresion idiomatica;

e Tus caracteristicas fisicas y psicologicas;

e Tu haiku;

e ldeas / notas sobre el tema:
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11 - Textualizacion / Redaccion

.':-.'I.r!:..r - i

Mensaje Edrar ‘er Opciones Adjuntas Herramientas Ermran:m
o 2 b BN ([ Cuslquiera =)

Para «|| ([4|| seleccionse.., |
Asyrite: | S

Cofumna: § || Lineac 1

11l - Revision

¢ Verifica los puntos siguientes y sefiala Si o No.

Si | No
Rellené todos los campos del correo electronico. LU
Tuve en consideracion el destinatario de mi mensaje. LT
Mantuve la coherencia del texto desde el principio hasta el
final. 1| O
Utilicé las producciones que hice a lo largo de la unidad
didéctica. 1| O
Utilicé todos los marcadores temporales sugeridos. LT
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Anexo S

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

Ficha de autoevaluacion de la unidad ¢Eres tu mi media naranja?

1. ¢Qué he aprendido?

2. ¢Qué eslo que mas me ha interesado?

3. Escribo tres expresiones idiomaticas sobre el amor:

4. ¢Cuantos verbos irregulares en pasado he aprendido? Escribo aqui
tres:

5. ¢Qué ha sido lo mas dificil?

6. Puedo hablar de acontecimientos pasados:

a. sin problemas. []
b. con alguna dificultad. []
c. con bastante dificultad. []
d. con mucha dificultad. []

7. ¢He comprendido la importancia de la utilizacion de los varios
momentos del proceso de escritura para mejorar mis producciones
escritas? Si[] Nol[]

8. ¢He terminado la tarea?

Si[] No[]

9. ¢He conseguido seguir la estructura de un correo electrénico en
espafiol? Si[ ] Nol[ ]

10. ¢ He comunicado en espafiol para expresar mis sentimientos?

Si[] No[]

11.¢Qué tengo que mejorar?
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Anexo T

ESCOLA BASICA INTEGRADA DE BUCELAS
gg ANO LETIVO 2011/ 2012
ESPANHOL - 8° ANO, 1° PERIODO, Novembro

AgpuscaT e e
a2z rirn e fannics

PRUEBA DE EVALUACION
Nombre: Ne:

Clase: Fecha:

Calificacion: Enc. Educacéo:

l. Comprension Auditiva

1. Ve con_atencién el video sobre la violencia de género y sefiala las
afirmaciones correctas.

1.1. El video presenta una campafia contra la violencia hacia la mujer
a) en La Republica Dominicana.
b) en Espafa.
c) en México.
d) en Portugal.

i

1.2. De los 9 millones de habitantes,
a) 61% son mujeres.
b) 31% son hombres.
c) 41% son hombres.
d) 51% son mujeres.

I

1.3. Entre 2005 y 2007, hubo 475 muertes
a) por violencia de género intrafamiliar.
b) por violencia psicoldgica.
¢) por violencia contra los hombres.
d) por violencia fisica entre mujeres.

i

1.4. La Procuraduria General de la Republica implementé una campara
a) de tolerancia hacia los agresores.
b) de tolerancia cero hacia la violencia contra la mujer.
c) de tolerancia cero hacia la violencia contra los nifios.
d) de tolerancia hacia las mujeres agresoras.

i

1.5. La campafia esta dirigida
a) alos hombres y agresores.
b) alas mujeresy agresoras.
c) alos chicos en edad escolar.
d) atodos los hombres y a todas las mujeres.

i

LXI



1.6. En el spot, Juan Luis Guerra afirma que
a) la violencia siempre nos dara la razon.
b) la violencia no es solucién.
¢) laviolencia nunca nos dara la razoén.
d) el amor nunca nos dara la razon.

i

1.7. En el spot, Gilberto Santa Rosa afirma que
a) el didlogo también es cosa de chicos.
b) el didlogo también es cosa de mujeres.
c) elamor no es cosa de hombres.
d) el dialogo también es cosa de hombres.
Il. Lectura Comprensiva
La revista Ellas ha publicado este testimonio que responde a esta cuestion:

i

¢Existe el amor a primera vista? Lee el texto y responde a las cuestiones.
as que una persona romantica yo me considero alguien

muy realista. En mi vida he tenido experiencias positivas,
como todo el mundo, pero también me han dado calabazas
en alguna ocasion. Desde luego, no creo en los flechazos.

Cuando conoci a Rosana, estaba hasta las narices de
encuentros superficiales con personas a las que no vuelves a
ver nunca mas.

Con ella me llevé bien desde el principio, pero fuimos muy
poco a poco. Me di cuenta de que me gustaba de verdad, de
gue estaba colado por ella cuando me trasladaron a Barcelona porque la echaba
mucho de menos. Mis amigos me decian que desde que salia con ella, estaba
feliz, jestaba como un niflo con zapatos nuevos! Fue entonces cuando
comprendimos que ya no podiamos vivir separados. (Carlos)

1. Explica el significado de las expresiones en negrita.

2. Seifala las siguientes afirmaciones como verdaderas (V) o falsas (F) de

acuerdo con la informacién del texto. Corrige las afirmaciones falsas.

\Y F

a) Carlos cree en los flechazos.

b) Carlos se llevé mal con Rosana en el principio.

c) La relacion entre Carlos y Rosana fue muy poco a
poco.

d) Cuando estuvieron separados, Carlos estaba muy
feliz.

e) Carlos y Rosana viven juntos.
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3. Responde a las cuestiones siguientes.

3.1. ¢Qué tipo de experiencias amorosas tuvo Carlos antes de conocer a
Rosana?
3.2.  ¢Cuél fue la opinion de los amigos de Carlos cuando empez6 a salir con
Rosana?
3.3.  ¢Porqué decidieron, Carlos y Rosana, ir a vivir juntos?
4. Busca en esta sopa de letras diez palabras que forman parte de las
expresiones idiomaticas que has estudiado.

Z A P A T O S I R E V DA J K L O V D D

B G z A Il U G L S DM J D F B G Y T S E

A E Y Z N O A M O T H F H Y T T B L H S

K AN U B E S J A B N D F B O V Z G X A

D E L HJ U I A E D GUD F T M A R E S M

P R P OJ A D F T C J H G H A W Z A L O

R s E z L U o P B V L L C L T zZ U D E R

E F A A W J P H A B B F A G E F | F R A

N z S F E H A J G N A F L Y Q T F H F E

D S bR Y DR L Y I B G S R E U T B H D
AP I E J S E O T K I DB E D L S H U H

D UL A F A J NTF X A S A CA G H Y M I
o1l L DD G AP B EAV zZ B G F V D F I

L L AV H T E QH R CHA G O V E J A U

G J A H G D R E J H B F H T D D V J G

U N G D K H T J G I E R E L D E H E J s

U U H L Y J H F L E C H A Z O C V H U X

N I G H D F UV zZ L G E M O J A B S F A

A O S T R A Il E A T T R O S U F H G D B

zZ AP L Y T Q R R E A A UEE O M A H G
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Il Funcionamiento de la lengua

1. Rellenalos huecos con las formas correctas del pretérito indefinido.

1.1
1.2.

1.3.
1.4
1.5.

1.6.
1.7.
1.8.

Anoche tu (estar) con tu compairiera.

Nosotros (vivir) juntos desde el dia 5 de febrero de
2010.

Yo (querer) mucho a ese hombre.

Ellas se (ir) de sus casas porque tenian miedo.

El (amar) a esa mujer como nunca habia amado a
nadie.

El otro dia, vosotros (tener) la prueba de fuego.

Yo (dar) una calabaza a un compariero de mi hermano.
Ellos (hacer) todos los deberes.

2. Elige uno de los tiempos de pasado que has estudiado y rellena los

huecos con la forma verbal correcta.

2.1.
2.2.

2.3.

2.4,

2.5.

2.6.

Ayer vosotros (vivir) un gran desamor.

Este fin de semana nosotros (ir) al cine a ver una

pelicula extraordinaria.

La semana pasada Maria (salir) de su casa con sus
hijos.

Esta tarde tu (escribir) una carta de amor en tu
habitacion.

En 2000, los jovenes (hacer) una gran fiesta cuando el
afio (terminar).

Esta semana ella (estudiar) mucho para la prueba
de espafiol.

3. Subraya la forma verbal correcta para cada marcador temporal.

3.1.
3.2.
3.3.

3.4.

3.5.
3.6.

Todavia ellos no se casaron / se han casado porque son muy jovenes.
Anoche, vosotros estuvisteis / habéis estado en mi casa.

Hace dos meses, Maria y José dieron / han dado el primer paso para
asumir la relacion.

El otro dia, nosotros hemos ido / fuimos a la playa con nuestros
comparieros.

Este afio yo he descubierto / descubri un nuevo amor.

En verano, ella ha conocido / conocié a un chico guapisimo.

LXIV



V. Expresion Escrita
Acabas de llegar de vacaciones y le escribes un correo electronico a un(a)
amigo(a) contandole lo que has hecho.
Puedes contar:
- como era el lugar
- con quién estuviste
- qué hiciste durante las vacaciones....
* También puedes inventar lo que tu quieras

NUumero de palabras: minimo 70.
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ESCOLA BASICA INTEGRADA DE BUCELAS
gg ANO LETIVO 2011/ 2012
ESPANHOL - 8° ANO, 1° PERIODO, Novembro

gt oe
Facrien o funnlos

PRUEBA DE EVALUACION - CRITERIOS DE CORRECCION

l. Comprension Auditiva (20%)

1.Ve con_atencion el video sobre la violencia de género y sefiala las

afirmaciones correctas.

1.1.El video presenta una campafia contra la violencia hacia la mujer
e) en La Republica Dominicana.
f) en Espafia.

g) en México.

OO0 X

h) en Portugal.

1.2.De los 9 millones de habitantes,
e) 61% son mujeres.
f)  31% son hombres.

g) 41% son hombres.

X OO0

h) 51% son mujeres.

1.3.Entre 2005 y 2007, hubo 475 muertes
e) por violencia de género intrafamiliar.
f) por violencia psicolégica.

g) por violencia contra los hombres.

I O

h) por violencia fisica entre mujeres.

1.4.La Procuraduria General de la Republica implementé una camparfa
e) de tolerancia hacia los agresores.
f) de tolerancia cero hacia la violencia contra la mujer.

g) de tolerancia cero hacia la violencia contra los nifios.

OO0 K[

h) de tolerancia hacia las mujeres agresoras.

1.5.La campafia esta dirigida
e) alos hombresy agresores.
f) alas mujeresy agresoras.

g) alos chicos en edad escolar.

OO0 &

h) atodos los hombres y a todas las mujeres.
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1.6.En el spot, Juan Luis Guerra afirma que
e) la violencia siempre nos dara la razon.
f) la violencia no es solucion.

g) laviolencia nunca nos dara la razon.

0 X OO

h) el amor nunca nos daré la razén.

1.7.En el spot, Gilberto Santa Rosa afirma que
e) el didlogo también es cosa de chicos.
f) el didlogo también es cosa de mujeres.

g) elamor no es cosa de hombres.

X 00O

h) el didlogo también es cosa de hombres.

Descripcion Puntos

El alumno sefiala 6 o 7 afirmaciones correctas. 20%

El alumno sefala 4 o 5 afirmaciones correctas. 15%

El alumno sefala 2 o 3 afirmaciones correctas. 8%

El alumno sefiala 1 afirmacién correcta. 3%

Il. Lectura Comprensiva — (30%)

=

Explica el significado de las expresiones en negrita.

Dar calabazas — rechazar a alguien; estar colado — estar muy

enamorado; echar de menos — notar la falta de alguien y sentir tristeza

por su ausencia; estar como un nifio con zapatos nuevos — estar muy

orgulloso.

Descripcion Puntos

El alumno explica el significado de las expresiones en 4X2=8%
negrita, sin cometer errores que impidan la

comprension.

El alumno explica el significado de las expresiones en 4X1=4%

negrita, comete errores que dificultan la comprension.

El alumno explica el significado de las expresiones en 0%
negrita, pero el contenido no esta de acuerdo con lo

gue es esperado.
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2. Seiala las siguientes afirmaciones como verdaderas (V) o falsas (F) de

acuerdo con la informacién del texto. Corrige las afirmaciones falsas.

\Y F
f) Carlos cree en los flechazos. X
g) Carlos se llevo mal con Rosana en el principio. X

h) La relacion entre Carlos y Rosana fue muy poco a| X

poco.
i) Cuando estuvieron separados, Carlos estaba muy X
feliz.
J) Carlosy Rosana viven juntos. X
Descripcion Puntos
El alumno sefiala las afirmaciones como verdaderas o 5X1=5%

falsas.

a) Carlos no cree en los flechazos.
b) Carlos se llevo bien con Rosana desde el principio.

d) Cuando estuvieron separados, Carlos estaba muy triste y la echaba

de menos.

Descripcion Puntos
El alumno corrige las afirmaciones falsas y se exprime 3x1=1%
con correccion.
El alumno corrige las afirmaciones falsas y se exprime 2%

con algunos errores que no impiden la comprensién.

El alumno no corrige las afirmaciones con correccion. 0%

3. Responde a las cuestiones siguientes.
a. ¢Qué tipo de experiencias amorosas tuvo Carlos antes de conocer a
Rosana?
Descripcion Puntos
Carlos tuvo relaciones superficiales con mujeres 3%
gue soélo vio una vez.
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El alumno responde a la cuestién con algunos 2%

errores que no impiden la comprensién.

El alumno responde a la cuestién con errores que 1%
dificultan la comprension pero no laimpiden

completamente.

El alumno responde de forma incorrecta. 0%

b. ¢Cual fue la opinion de los amigos de Carlos cuando empezé a salir

con Rosana?

Descripcion Puntos
Los amigos le dijeron que él parecia feliz con 3%
Rosana.
El alumno responde a la cuestién con algunos 2%

errores que no impiden la comprensién.

El alumno responde a la cuestién con errores que 1%
dificultan la comprension pero no laimpiden

completamente.

El alumno responde de forma incorrecta. 0%

c. ¢Porqué decidieron, Carlos y Rosana, ir a vivir juntos?

Descripcion Puntos

Carlos y Rosana decidieron ir a vivir juntos porque 3%
en un dado momento, Carlos fue para Barcelona en

trabajo y eché mucho de menos a Rosana.

El alumno responde a la cuestién con algunos 2%

errores que no impiden la comprensién.

El alumno responde a la cuestién con errores que 1%
dificultan la comprension pero no laimpiden

completamente.

El alumno responde de forma incorrecta. 0%
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4.

Busca en esta sopa de letras diez palabras que forman parte de

expresiones idiomaticas que has estudiado.
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Descripcion

Puntos

El alumno encontra mas de 8 palabras.

5%

El alumno encontra entre 5y 8 palabras.

3%

El alumno encontra entre 3y 4 palabras.

2%

El alumno encontra l o 2 palabras.

1%

Il Funcionamiento de la lengua (20%)
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1. Rellenalos huecos con las formas correctas del pretérito indefinido.

1.1
1.2.
1.3.
1.4,
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.

Anoche tu estuviste (estar) con tu compafiera.

Nosotros vivimos (vivir) juntos desde el dia 5 de febrero de 2010.
Yo quise (querer) mucho a ese hombre.

Ellas se fueron (ir) de sus casas porque tenian miedo.

El amo (amar) a esa mujer como nunca habia amado a nadie.

El otro dia, vosotros tuvisteis (tener) la prueba de fuego.

Yo di (dar) una calabaza a un comparniero de mi hermano.

Ellos hicieron (hacer) todos los deberes.

Descripcion Puntos

El alumno rellena los huecos con las formas correctas de | 8X1=8%

los verbos.

El alumno rellena los huecos con las formas correctas de | 8x0,5%=4%

los verbos pero con uno fallo de ortografia.

El alumno rellena los huecos con formas incorrectas de 0%

los verbos.

2. Elige uno de los tiempos de pasado que has estudiado y rellena los

huecos con la forma verbal correcta.

2.1
2.2.

2.3.

2.4,

2.5.

2.6.

Ayer vosotros vivisteis (vivir) un gran desamor.

Este fin de semana nosotros hemos ido (ir) al cine a ver una pelicula
extraordinaria.

La semana pasada Maria salio (salir) de su casa con sus hijos.

Esta tarde ta has escrito (escribir) una carta de amor en tu habitacion.
En 2000, los jovenes hicieron (hacer) una gran fiesta cuando el afio
termind (terminar).

Esta semana ella ha estudiado (estudiar) mucho para la prueba de

espafiol.
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Descripcion Puntos
El alumno rellena los huecos con 6 o 7 formas correctas 6%
de los verbos.
El alumno rellena los huecos con 4 o 5 formas correctas 4%
de los verbos.
El alumno rellena los huecos con 2 o 3 formas correctas 2%
de los verbos.
El alumno rellena los huecos con 1 forma correcta de los 1%

verbos.

3. Subraya la forma verbal correcta para cada marcador temporal.

3.1. Todavia ellos no se casaron / se han casado porque son muy jovenes.

3.2.  Anoche, vosotros estuvisteis / habéis estado en mi casa.

3.3. Hace dos meses, Maria y José dieron / han dado el primer paso para

asumir la relacion.

3.4. El otro dia, nosotros hemos ido / fuimos a la playa con nuestros

comparnieros.

3.5. Este afio yo he descubierto / descubri un nuevo amor.

3.6.  Enverano, ella ha conocido / conocig a un chico guapisimo.

Descripcion Puntos
El alumno elige la forma verbal correcta. 6X1=6%
El alumno no elige la forme verbal correcta. 0%

V. Expresiéon Escrita (30%)

Acabas de llegar de vacaciones y le escribes un correo electronico a un(a)

amigo(a) contandole lo que has hecho.
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Respeta el tipo de documento (correo electrénico), utiliza las funciones
basicas previstas (narrar). El texto tiene la informacion suficiente y la

N5 | extension adecuada. Las ideas son coherentes y se desarrollan I6gicamente.
< El proceso de escritura sigue los tres subprocesos: planificacion, redaccion y
-% revision y se reconoce una relacion entre eses subprocesos. 10
L
S N4
g Respeta el tipo de documento (correo electrénico), utiliza una de las
S funciones basicas previstas (narrar o describir). El texto no tiene toda la
S informacion que se cree ser suficiente pero tiene las informaciones mas
2 importantes. La extension del texto no es la mas adecuada pero la diferencia
< | N3 [no es superior a 10 palabras. Las ideas son coherentes pero con algunas
© imprecisiones légicas.
S El proceso de escritura sigue, como minimo, dos de los tres subprocesos:
§ planificacién, redaccién y revision. Se reconoce una relacion entre esos
2 subprocesos pero con algunas imprecisiones. 6
< N2
No respeta el tipo de documento (correo electrdnico), el texto no tiene la
N1 [informacion suficiente ni la extension adecuada. Las ideas se presentan
desorganizadas y no se desarrollan l6gicamente. 2
El texto expresa con claridad lo que se pide, estd organizado y utiliza
8 N5 estructuras simples con correccion, pudiendo cometer fallos que no afecten
\Q la comprensidn del mensaje.
E 7
[72]
2| N4
§ N3 El texto expresa lo que se pide, no esta muy bien organizado. Utiliza
g estructuras simples con algunos fallos. 4
g N
=
o N1 El texto no expresa lo que se pide, estd desorganizado. Utiliza estructuras
simples con muchos errores. 1
El texto no presenta errores morfoldgicos, sintacticos u ortogréaficos. En caso
N5 de c_ietecta_\rse errores minimos, deb_e consider_arse si_ gorrespo_r_lden a
_ manifestaciones que estdn por encima del nivel exigido. Utiliza los
8 conectores (y, pero, porque) adecuados a la situacion. 7
=
g1 N4
% El texto presenta algunos errores morfoldgicos, sintacticos u ortograficos.
:5 N3 Debe considerarse si los errores corresponden a manifestaciones que estan
§ por encima del nivel exigido. Utiliza los conectores (y, pero, porque) con
g algunos fallos de adecuacion a la situacion. 4
<1 N2
N1 El texto presenta varios errores morfolégicos, sintacticos u ortograficos. No
utiliza los conectores (y, pero, porque). 1
N5 | El texto presenta un vocabulario correcto y preciso, con cierta variedad. 6
N4
é N3 El texto presenta algl_Jnas imprecis_iones en el uso del vocabulario que no
2 afectan a la comprension de lo escrito. 4
©
g1 S — .
El texto presenta incorrecciones e imprecisiones en el uso del vocabulario
N1 |que dificultan la comprension y exigen una continua relectura; ademas, el
vocabulario es pobre. 1
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Anexo U

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

Parrilla de evaluacion de la expresion oral

Seleccién de | Fluidez | Entonacion | Pronunciacion | Organizacion | Nivel
informacion del discurso
N°. | Alumno/a
1 D 4 3 4 2 3 3.2
2 E 4 3 2 2 3 2.8
3 F 4 3 3 3 3 3.2
4 G 4 3 3 3 4 2.8
5 H 4 3 4 4 4 3.8

1 - muy insatisfactorio

2 - insatisfactorio

3 - satisfactorio
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Anexo V
ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

Parrilla de evaluacion de la produccion oral

Concordancia | Marcador | Pretérito Pretérito Total
sujeto/verbo | temporal indefinido perfecto )
N©. Alumno/a
1 A v v v 3
2 B v v v 3
3 C v v x 2
4 D v v v 3
5 E v v v 3
6 E v v v 3
7 G v x x 1
8 H v v x 2
9 [ v v v 3
10 J v v x 2
11 K v v v 3
12 L v v v 3
13 M v v v 3
14 N v v v 3
15 o v v v 3
16 P v v v 3
17 Q v v v 3
18 R v v x 2
19 S v v v 3
20 T v v v 3
21 U v v v 3
22 Y% v v v 3
23 w v v v 3
24 X v v v 3
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Cada alumno/a produce una frase y sera evaluado/a segun los criterios:
a) Concordancia sujeto/verbo (si hay concordancia entre el sujeto y el
verbo de la frase producida).
b) Marcador temporal (el alumno/la alumna elige el tiempo correcto para el
marcador temporal utilizado).
c) Pretérito indefinido (correccion al nivel de la forma).

d) Pretérito perfecto (correccion al nivel de la forma).

Los signos utilizados seran % (incorrecto) y v (correcto).
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Anexo W

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

Parrilla de evaluaciéon de la expresion oral — descripcion fisica y psicolégica

Contenido | Fluidez | Entonacién | Pronunciacion | Organizacion | Nivel
™ del discurso

N°. | Alumno/a

1 A 4 3 3 3 4 34
2 B 4 3 3 3 4 34
3 C 4 3 3 2 3 3
4 D I alumno no estuvo en la clase.

5 E 3 2 2 2 3 24
6 F 4 4 4 4 4 4
7 G 4 3 2 3 3 3
8 H 4 4 3 3 4 3.6
9 | 4 3 2 2 4 3
10 J 4 3 3 3 3 3.2
11 K 3 4 2 2 4 3
12 L 4 3 4 2 4 34
13 M | alumno no estuvo en la clase.

14 N 4 4 4 4 4 4
15 @) 4 3 3 3 4 34
16 P 3 2 2 2 3 24
17 Q 4 4 4 4 4 4
18 R 4 4 4 4 4 4
19 S 4 3 3 2 4 3.2
20 T 4 3 3 4 4 3.6
21 U I alumno no estuvo en la clase.

22 \% 4 2 3 2 4 3
23 w 4 3 3 4 4 3.6

1 - muy insatisfactorio

2 - insatisfactorio

3 - satisfactorio

(*) nombre, edad, nacionalidad, tres caracteristicas fisicas y dos caracteristicas psicol6gicas
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Anexo X

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

PARRILLA DE EVALUACION DE PRODUCCION ESCRITA (RECUENTO)

ADECUACION ESTRUCTURA CORRECCION | |/ ABULARIO | TOTAL | NIVEL
MORFOSSINTACTICA | GRAMATICAL
30% 25% 25% 20% 100% | 5
GRUPOS

1 24 20 15 16 75 4
2 24 20 15 16 75 4
3 18 20 20 16 74 4
4 18 15 20 20 73 4
S 18 15 20 16 69 3
6 12 15 15 11 53 3
7 12 15 10 6 43 2
8 12 10 20 11 53 3
9 18 15 10 11 54 3
10 6 5 5 1 17 2
11 12 10 10 6 38 2
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Anexo Y

ESPANOL - 8° CURSO - NIVEL DE DOMINIO (MCER): A2

PARRILLA DE EVALUACION DE PRODUCCION ESCRITA
(CORREO ELECTRONICO)
ADECUACION ESTRUCTURA CORRECCION VOCABULARIO | TOTAL | NIVEL
MORFOSSINTACTICA | GRAMATICAL
30% 25% 25% 20% 100% 5
ALUMNO

1 12 15 10 6 43 2
2 24 20 20 20 84 4
3 6 5 5 1 17 1
4 12 15 10 11 48 2
5 6 5 5 1 17 1
6 6 5 5 1 17 1
7 6 5 5 1 17 1
8 - - - - 0 0
9 6 5 5 1 17 1
10 24 15 20 11 70 4
11 6 5 5 1 17 1
12 12 15 10 1 38 2
13 24 25 15 20 84 4
14 6 5 5 1 17 1
15 18 15 15 16 64 3
16 18 15 15 16 64 3
17 12 10 10 6 38 2
18 30 20 20 20 90 4
19 12 15 15 11 53 3
20 18 15 15 11 59 3
21 12 15 10 16 53 3
22 18 15 10 16 59 3
23 24 15 10 16 65 3
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Anexo Z

Grelhas de Avaliagdo da Producgao Escrita - Diagnéstico

Adecuacion a la situacién comunicativa

El alumno respeta el
tipo de documento
(correo electronico) informacion suficiente
rellena {como ¢qué hiciste | Namero
el |saludo|saludo| erael | ¢con quién | durante las de
asunto | inicial | final | lugar? | estuviste? |vacaciones?|palabras

Alumno| O 0 0 0 1 1 18
A 0 0 0 0 1 65
B - - - - - - 0
C 0 1 0 1 1 1 36
D 0 1 1 1 0 1 33
E 0 1 1 0 0 1 23
F 1 1 1 1 1 1 51
G 1 1 1 1 1 1 65
H 0 0 0 0 1 1 51
I 0 0 0 0 1 1 81
J 0 1 0 0 0 1 69
K 0 0 0 0 1 1 29
L - - - - - - 0
M 1 1 1 1 0 1 62
N 0 0 1 1 1 1 58
0 1 1 0 1 1 1 36
P 0 1 1 1 1 1 70
Q 1 1 1 1 1 1 73
R 0 1 1 1 1 1 50
S 0 0 0 0 0 1 42
T 1 1 1 0 0 0 70
U 0 1 1 1 0 1 60
V 1 0 0 1 1 1 51
W 0 0 0 0 0 0 18
X 0 0 0 0 0 0 18
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Estructura Morfosintactica

Estructura del texto

Clarezade la
informacion Introduccion Conclusién

Alumno 0 0 0
A 1 0 0
B - - -
C 0 0 0
D 1 0 0
E 0 0 0
F 1 0 0
G 1 0 1
H 0 0 0
[ 1 0 0
J 0 1 0
K 0 0 0
L - - -
M 1 0 1
N 1 0 0
0 0 0 0
P 1 0 1
Q 1 1 1
R 1 0 1
S 0 0 0
T 0 0 0
u 1 0 0
vV 0 0 0
w 0 0 0
X 0 0 0
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Anexo AA

Grelha de Avaliacdo da Produgéo Escrita (Comparagdo entre Diagnostico e Teste de Avaliacdo Sumativa)

Adecuacion a la situacion comunicativa

El alumno respeta el tipo de documento (correo electrénico) informacion suficiente
¢qué hiciste durante

rellena el asunto saludo inicial saludo final ¢como erael lugar? | ;con quién estuviste? las vacaciones? Numero de palabras

Alumno | Diagndstico | Prueba | Diagnéstico | Prueba | Diagnéstico | Prueba | Diagnéstico | Prueba | Diagndstico | Prueba | Diagnéstico | Prueba | Diagnostico | Prueba
A 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 18 39
B 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 65 82
C - 1 - 1 - 1 - 0 - 1 - 1 0 87
D 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 36 75
E 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 33 112
F 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 23 65
G 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 51 71
H 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 65 90
| 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 51 71
J 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 81 52
K 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 69 54
L 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 29 89
M - 1 - 1 - 1 - 1 - 1 - 1 0 76
N 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 62 83
(0] 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 58 85
P 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 36 75
Q 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 70 111
R 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 73 120
S 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 50 84
T 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 42 86
U 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 70 115
\ 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 60 70
W 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 51 72
X 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 18 35

9 alumnos 5 alumnos 5 alumnos 7 alumnos 7 alumnos 1 alumno 36% * 21% *

* niimero de alumnos que no cumplieron el nimero de palabras pedido en cada ejercicio de

produccién escrita.
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Estructura Morfosintactica

estructura del texto

clareza de la informacion introduccion conclusién
Alumno Diagnéstico Prueba Diagnéstico Prueba Diagnéstico Prueba

A 0 1 0 0 0 0
B 1 1 0 0 0 1
C - 1 - 0 - 1
D 0 1 0 0 0 0
E 1 1 0 1 0 1
F 0 1 0 0 0 1
G 1 1 0 0 0 1
H 1 1 0 0 1 1
| 0 1 0 0 0 1
J 1 1 0 0 0 1
K 0 0 1 0 0 0
L 0 1 0 0 0 0
M - 1 - 1 - 1
N 1 1 0 0 1 1
(¢} 1 1 0 0 0 0
P 0 1 0 0 0 1
Q 1 1 0 0 1 1
1 1 1 1 1 1

S 1 1 0 0 1 1
T 0 1 0 1 0 0
U 0 1 0 1 0 1
Vv 1 1 0 1 0 0
W 0 0 0 0 0 0
X 0 0 0 0 0 0

8 alumnos 3 alumnos 8 alumnos
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Anexo CC

Plan de clase - primera clase (45 minutos)

ler momento
La profesora proyecta el latido del corazon mientras los alumnos entran

en la sala de clase y se preparan para empezar.

2° momento

La profesora coloca la margarita en carton en la pizarra.

3° momento
Cada alumno se levanta, arranca un pétalo de la margaritay lee la

expresion idiomatica que el pétalo contiene.

4° momento
A partir de la lectura de las expresiones idiométicas, en interaccion oral,
la profesora pide a los alumnos que digan cuél es el tema de la unidad

didactica. La profesora registra las hipotesis de los alumnos en la pizarra.

5° momento

La profesora refiere que el tema de la unidad didactica es el amor y que
la tarea final de esta unidad didactica es la produccion/elaboracion? de
un correo electronico en el que deberan ser capaces de describir lo que
sintieron cuando conocieron a una persona que les gusté mucho/ dejoé

prendados.
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6° momento
La profesora distribuye una ficha con las expresiones idiomaticas sobre
el amor. Los alumnos trabajan en parejas e intentan hacer la

correspondencia entre las expresiones y su significado.

7° momento
La profesora corrige, en interaccion oral con los alumnos, el ejercicio

sobre las expresiones idiomaticas.

8° momento
La profesora pide a los alumnos que registren en el cuaderno las cinco

expresiones idiomaticas que mas les hayan gustado.

9° momento
La profesora pide a los alumnos que escriban una frase en la que utilicen

su expresion idiomética preferida.

10° momento
La profesora corrige las frases de cada alumno, mientras que cada alumno

hace su produccién.

11° momento
La profesora escribe el temario en la pizarra y los alumnos lo registran en

sus cuadernos.

Leccidn n® 22 (veintidds) Fecha: viernes, 4 de noviembre de 2011
Temario: Introduccion a la unidad didactica: ¢Eres tu mi media naranja?

Expresiones idiomaticas sobre el tema de la unidad.
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12° momento

La clase termina. La profesora despide a los alumnos.

Plan de clase - segunda clase (90 minutos)

1° momento

La profesora entra en la sala de clase y saluda a los alumnos.

2° momento
La profesora escribe el temario en la pizarra, los alumnos lo registran en

sus cuadernos.

Lecciones n® 23 y 24 (veintitrés y veinticuatro)
Fecha: lunes, 7 de noviembre de 2011
Temario: Busqueda, en Internet, de informacion sobre la biografia de
una escritora y de una de sus novelas. Presentacion oral.

Lectura de un extracto de la novela Algun amor que no mate de
Dulce Chacon.

El pretérito indefinido: uso y formas (regular e irregular)

3° momento

Volviendo a las expresiones idiomaticas de la clase anterior, la profesora
propone la division de las expresiones idiomaticas entre expresiones
positivas y expresiones negativas.

La profesora pide a los alumnos que le digan qué expresiones debe colocar

en cada columna.
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+

+/-

- Besar el suelo por donde
alguien pisa.

- Estar como un nifio con
zapatos nuevos.

- Enamorarse de alguien con
un/a tonto/a.

- Llevarse bien con alguien.
- Estar loco por los huesos
de alguien.

- Estar en las nubes.

- Ser/tener un flechazo.

- Encontrar a su media
naranja.

- Enamorarse de alguien de
los pies a la cabeza.

- Morirse de amor.

- Cada oveja con su pareja.
- Estar colado por alguien.
- Estar en Babia.

- Estar en la luna de
Valencia.

- Romper el hielo.

- Romper / cortar con
alguien.
- Llevarse mal con alguien.

- Aburrirse como una ostra.

- Desamor.

- Mandar a alguien a paseo.
-Ponerse rojo como un
tomate.

- Dar calabazas.

- Estar / quedarse
cortado/a.

- Echar de menos.

- Estar como si nada.
- Volver con alguien.?
- La prueba de fuego.

4° momento

Los alumnos registran la division de las expresiones idiomaticas en sus

cuadernos.

5°© momento

La profesora distribuye el guién de trabajo de busqueda de datos en

internet y lee las tareas que son propuestas.

6° momento

Los alumnos forman parejas para hacer la recopilacion de datos y

conectan los ordenadores.
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7° momento

Los alumnos realizan el trabajo de recopilacion y preparan sus
presentaciones orales sobre la escritora y su novela Algun amor que no
mate.

8° momento

La profesora elige dos o tres parejas para hacer la presentacién oral y

registra en la parrilla de evaluacion el desempefio de cada alumno.

9° momento
Los alumnos leen el fragmento seleccionado de la novela de Dulce Chacdn

y hacen los ejercicios de comprensién del texto.

10° momento
La profesora corrige los ejercicios de comprension del texto en

interaccién oral con los alumnos.

11° momento
En interaccion oral con los alumnos, la profesora les pide que se fijen en
las palabras subrayadas (verbos en pretérito indefinido) en el texto y que

deduzcan cuales son las formas infinitivas de aquellos verbos.

12° momento
La profesora proyecta un PowerPoint con las formas y el uso de Pretérito

indefinido. (Hasta la diapositiva 4).

13° momento
Los alumnos hacen los ejercicios de la ficha sobre los verbos regulares en

pretérito indefinido.
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14° momento
La profesora continta proyectando el PowerPoint con las formas y el uso

de Pretérito indefinido. (Hasta la diapositiva 6)

15° momento

La profesora proyecta la clave de los ejercicios y los alumnos los
corrigen.

16° momento

Al final de la diapositiva 7, los alumnos hacen el ejercicio 1.4 de la pagina

31 del manual.

17° momento
La profesora proyecta la diapositiva 8 que es la correccion del ejercicio y

los alumnos hacen la correcciéon en sus cuadernos / en sus manuales.

18° momento
La profesora pregunta a los alumnos si hay otro tiempo del pasado en el

fragmento de la novela de Dulce Chacén (pretérito perfecto).

19° momento

Si hay tiempo, los alumnos hacen el ejercicio 1.5 de la pagina 31 del
manual y como deberes, los alumnos hacen el ejercicio 3.2 de la pagina 14
del libro de ejercicios.

Si no hay tiempo, los alumnos hacen el ejercicio 1.5 de la pagina 31 como

deberes.

20° momento

La clase terminay la profesora despide a los alumnos.

XC



Plan de clase - tercera clase (45 minutos)

1° momento

La profesora entra en la sala de clase y saluda a los alumnos.

2° momento
La profesora escribe el temario en la pizarra, los alumnos lo registran en

sus cuadernos.

Leccion n°® 25 (veinticinco)
Fecha: viernes, 11 de noviembre de 2011
Temario: Correccién de los deberes.

Audicion de una cancion de amor.

3° momento
La profesora corrige, en interaccion oral, los deberes y registra la

correccion en la pizarra (ejercicio 1.5. de la pagina 31).

4° momento
La profesora dice a los alumnos que van a escuchar una cancion de amor.
(La musica siempre fue y sigue siendo un medio de transmisién de

sentimientos, como el amor.)

5° momento
La profesora escribe el titulo de la cancion en la pizarra y pide a los
alumnos que le digan ¢cual seréa el tema de esa cancién?.

Los alumnos formulan hipotesis sobre el titulo de la cancion.
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6° momento
La profesora proyecta dos minutos del video sin sonido y pide a los

alumnos que cuenten la historia.

7° momento
La profesora pregunta a los alumnos si hay alguna relacion posible entre
el extracto de la novela de Dulce Chacén y ese video. (Si. Las dos mujeres

son infelices, quieren huir y sienten miedo).

8° momento
La profesora distribuye la letra de la cancién (incompleta) y proyecta el
video con sonido. (12 audicidn)

Los alumnos intentan rellenar la letra de la cancion.

9° momento
En parejas, los alumnos discuten para ver cual es la forma correcta de

cada verbo.

10° momento
La profesora proyecta el video (22 audicion) y corrige en interaccion oral.
La profesora pide a un(a) alumno(a) que escriba las formas correctas en

la pizarra.

11° momento
La profesora pregunta si la cancion era lo que esperaban al principio,
cuando solo conocian el titulo. La profesora pregunta si les ha gustado la

cancion y si les gustaria oir la cancién una vez mas, para disfrutar.
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12° momento
Si hay tiempo, la profesora proyecta el video (32 audicién); si no hay

tiempo, la profesora termina la clase y despide a los alumnos.

Plan de clase - cuarta clase (90 minutos)

1° momento

La profesora entra en la sala de clase y saluda a los alumnos.

2° momento
La profesora escribe el temario en la pizarra, los alumnos lo registran en

sus cuadernos.

Lecciones n® 26 y 27 (veintiséis y veintisiete)
Fecha: lunes, 14 de noviembre de 2011
Temario: Lectura del romance de Dofia Inés de Castro.
Distincion entre el pretérito indefinido y el pretérito
perfecto.
Marcadores temporales. Sistematizacion del uso de los dos

tiempos verbales.

3° momento

La profesora recuerda que hasta este momento los alumnos han visto
relaciones amorosas que no eran felices. En esta clase los alumnos
contactaran con un amor correspondido, un amor que unio a una gallega y
a un portugués. Portugal y Espafia son paises vecinos y su historia ha

estado en muchas ocasiones, a lo largo de los siglos, interrelacionada.
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4° momento
La profesora pregunta a los alumnos si saben de qué amor se trata. (El

amor entre Pedro e Inés).

5°© momento

La profesora proyecta un PowerPoint con una breve introduccién al tema.

6° momento
La profesora distribuye la ficha con el romance de Dofia Inés de Castroy

lee el romance para los alumnos.

7° momento

La profesora pide a dos alumnos(as) que lean el texto.

8° momento
La profesora pregunta a los alumnos si hay palabras que ellos desconocen

y les explica el significado.

9° momento
Los alumnos responden a algunas cuestiones de comprension del texto
(trabajo individual) y en seguida confirman sus respuestas con sus

comparfieros (trabajo en parejas).

10° momento

La profesora corrige las cuestiones en interaccién oral con los alumnos y

registra las respuestas correctas en la pizarra.
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11° momento
Los alumnos hacen (trabajo individual) la cuestion tres (seleccién de los

10 verbos que estéan en pretérito indefinido).

12° momento
La profesora pide a los alumnos que le digan cuales son los verbos y los

registra en la pizarra.

13° momento
La profesora recuerda que cuando leyeron el fragmento de la novela de
Dulce Chacon, los alumnos encontraron otra forma de pasado en espariol,

y les pregunta si ellos se acuerdan.

14° momento
La profesora informa que van a observar un PowerPoint sobre la formay

el uso del pretérito perfecto.

15° momento
La profesora proyecta un PowerPoint sobre la forma y el uso del

pretérito perfecto.

16° momento

La profesora pide a los alumnos que registren en sus cuadernos diarios
los marcadores temporales que suelen acompafar al pretérito perfecto y
los marcadores temporales que suelen acompafar al pretérito indefinido

(ejercicio 1.4. de la pagina 31).
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17° momento
La profesora dice a los alumnos que para terminar la clase van a jugar un
juego de tablero y proyecta el juego en la pizarra digital para explicar las

reglas.

18° momento
La profesora distribuye los juegos de tablero y los dados y los alumnos

empiezan a jugar (en grupos de 4 alumnos).

19° momento

La profesora toma nota de la produccién de cada alumno.

20° momento

La clase termina y la profesora despide a los alumnos.

Plan de clase - quinta clase (45 minutos)

1° momento

La profesora entra en la sala de clase y saluda a los alumnos.

2° momento
La profesora escribe el temario en la pizarra, los alumnos lo registran en

sus cuadernos.

Leccion n® 28 (veintiocho)
Fecha: viernes, 18 de noviembre de 2011

Temario: Produccién escrita sobre el romance de Dofia Inés de Castro.
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3° momento

La profesora distribuye las fichas de produccioén escrita.

4° momento
La profesora lee el guidén de produccion escrita y los alumnos empiezan a

preparar sus recuentos, en parejas.

5°© momento

Al final los alumnos entregan sus producciones escritas a la profesora.
6° momento
La profesora da a oir a los alumnos la copla basada en el romance de Dofia

Inés de Castro.

7° momento

La clase termina y la profesora despide a los alumnos.

Plan de clase - sexta clase (90 minutos)

1° momento

La profesora entra en la sala de clase y saluda a los alumnos.
2° momento

La profesora escribe el temario en la pizarra, los alumnos lo registran en

sus cuadernos.
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Leccion n® 29 y 30 (veintinueve y treinta)
Fecha: lunes, 21 de noviembre de 2011
Temario: Reflexion sobre la produccién escrita.

Presentarse oralmente (descripcion fisica y psicoldgica).

3° momento
La profesora proyecta un PowerPoint sobre la produccion escritay el
proceso de escritura y da algunos ejemplos de textos que los alumnos

escribieron en la clase anterior.

4° momento

La profesora pide a los alumnos que mejoren sus textos.

5° momento
Cada alumno debera preparar una presentacion oral de su aspecto fisico
(3 caracteristicas fisicas) y de su caracter (2 caracteristicas

psicoldgicas).

6° momento

Cada alumno se describe (presentacion oral).

7° momento

La profesora distribuye la ficha con los modelos de Harku para ayudar los
alumnos a producir el suyo.

La profesora explica qué es un haiku, lee los ejemplos y dice a los alumnos
gue ellos pueden aprovechar sus caracteristicas para utilizar en sus

haikus.
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8° momento
La profesora proyecta un PowerPoint con el resumen de toda la unidad

didactica y hace referencia a la tarea final.

9° momento

La clase termina y la profesora despide a los alumnos.

Plan de clase - séptima clase (45 minutos)

1° momento

La profesora entra en la sala de clase y saluda a los alumnos.

2° momento
La profesora escribe el temario en la pizarra, los alumnos lo registran en

sus cuadernos.

Leccion n° 31 (treinta y uno)
Fecha: viernes, 25 de noviembre de 2011
Temario: Tarea final de la unidad didactica: enviar un correo electroénico

para confesar su amor.
3° momento

La profesora distribuye las fichas con la tarea final y pide a los alumnos

que la preparen (trabajo individual).
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4° momento
La profesora acomparfia las producciones de los alumnos y esclarece las

dudas que puedan ocurrir.

5°© momento

Los alumnos terminan su tarea final y se la entregan a la profesora.

6° momento
La profesora distribuye la ficha de autoevaluacién de la unidad didactica
y los alumnos rellenan la ficha. Al final, los alumnos entregan la ficha de

autoevaluacion a la profesora.

7° momento

La clase terminay la profesora despide a los alumnos.
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