CONTRIBUTOS PARA O ESTUDO DO ENSINO DO PORTUGUES A FALANTES DE OUTRAS LINGUAS — O CONCELHO DE
EVORA

NOTAS PREVIAS

O presente estudo sobre o ensino — aprendizagem do Portugués como
Lingua Segunda (PL2) que apresentamos no ambito do mestrado da
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, em Lingua e Cultura
Portuguesa, na area de Especializacdo em Metodologia de Ensino do
Portugués Lingua Estrangeira/Lingua Segunda (PLE/PL2), surgiu como uma
necessidade de melhorar o nosso desempenho profissional, enquanto docente
de educacao especial, que desde 1997 desempenhava a fungcdo de
coordenadora responsavel pela Equipa de Coordenacdo dos Apoios
Educativos (ECAE) n® 1 e n? 2 do Alentejo Central, com sede em Evora, cuja
abrangéncia geografica se estendia pelos concelhos de Evora, Arraiolos, Viana
do Alentejo e Portel.

Nesta funcdo estdvamos frequentemente a receber pedidos de
colaboragao, por parte dos érgaos de gestdao dos agrupamentos de escolas,
para repensar os curriculos dos alunos cuja lingua materna nado era o
portugués e que frequentavam todos os niveis de ensino, do pré-escolar ao

secundario.

Através do trabalho de articulagdo com os 6rgaos de gestdo, enquanto
Coordenadora da ECAE n? 1 e n® 2 de Evora, durante os Ultimos sete anos

tivemos oportunidade de encontrar, nas escolas dos diversos concelhos,
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abordagens diferentes a organizagao do ensino de PL2. Muitas vezes surgiram
variadas questdes sobre quem devia ensinar a Lingua Portuguesa aos alunos
falantes de outras linguas, em que contextos, como se organizava 0 processo
de entrada desses alunos na escola, se todos os alunos deviam ou ndo passar
por um ano de integracdo e contacto com a Lingua Portuguesa, se todos

deviam ter o mesmo curriculo, etc.

Esta situacao motivou, em grande parte, a nossa decisdo de estudar esta
problematica na Universidade de Lisboa.

Através da aquisicdo de competéncias técnicas e cientificas nesta area do
saber, e através da estreita colaboracao e articulacado com os 6rgaos de gestao
dos Agrupamentos de Escolas da nossa area de abrangéncia, esperavamos
contribuir, para além da nossa valorizacdo pessoal e profissional, para um
desenvolvimento coordenado das respostas que promovessem O SUCESSO
escolar de todos os alunos, e em particular dos que aprendem o portugués
como lingua segunda.

As Equipas de Coordenacdo dos Apoios Educativos intervinham nas
escolas de todos os niveis de ensino, do pré-escolar ao secundario e, como o
préprio nome indica, coordenavam o trabalho dos professores e educadores de
infancia de apoio educativo, colocados nas escolas para apoiar os alunos com
deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais, em estreita articulacao
com os Orgaos de gestao das escolas, conforme determinavam os Despachos
105/97 e 10856/2005.

Com a reformulagéo do conceito de apoio educativo e com a criacdo do
grupo de docéncia “Educacao Especial” por parte do Ministério da Educacao
(M.E.), a partir de 2006/2007 ficam extintas as Equipas de Coordenagéao dos
Apoios Educativos. Logo, a funcdo que desempenhavamos deixa de existir na
nova proposta organizacional do M.E.. No entanto, enquanto docente, a
tematica do Ensino do Portugués como Lingua Nao Materna, ndo deixou de

nos interessar.
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Apesar de alterada a nossa situacao profissional, continua a justificar-se o
estudo desta problematica, uma vez que os alunos falantes de outras linguas
tém vindo a aumentar nas nossas escolas, e enquanto docente continuamos a

sentir necessidade de melhorar 0 nosso desempenho profissional.



CONTRIBUTOS PARA O ESTUDO DO ENSINO DO PORTUGUES A FALANTES DE OUTRAS LINGUAS — O CONCELHO DE
EVORA

INTRODUCAO

O fenébmeno da imigracao trouxe a Portugal desafios sociais novos que

comecgaram a colocar-se primeiro nas cinturas das grandes cidades.

No final da década de 90, as mudancas e desafios que a presenca de
milhares de imigrantes nos trouxeram, comegaram a fazer-se sentir também no

interior do nosso pais.

Ha ja alguns anos que, também nas escolas do Alentejo, o numero de
alunos, filhos de imigrantes, tem vindo a aumentar. Estes tém como Linguas

Maternas o Ucraniano, o Russo, o Moldavo, o Romeno, ou até o Holandés.

O Portugués surge entdo para estes alunos como Lingua Segunda
(PL2)".

O ensino de PL2 é um dos temas emergentes a que urge dar respostas
adequadas nas nossas escolas.

" Tomamos como definicdo de Lingua Segunda a de R. Gallisson e D. Coste (1983) que nos dizem que a
lingua segunda pertence as linguas ndo maternas e € aquela “¢ ensinada como lingua veicular a toda uma
comunidade em que a (ou as) lingua(s) materna(s) é (ou sdo) praticamente desconhecida(s) fora das
fronteiras do pais.” (p. 442).
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Como situacao recente no pais e particularmente nesta regidao, a
organizacao das respostas ao nivel local tem sido diversa.

As orientagbes necessarias a uma resposta educativa teoricamente
fundamentada e adequada a esta problematica, bem como a legislacao
necessaria a integracao de alunos provenientes de outras nacionalidades, tém
vindo a ser publicadas a medida que se vao fazendo sentir as necessidades

especificas deste grupo de alunos.

Estando a problematica da imigracdo na agenda das politicas
econbémicas, sociais e educativas, ela tem provocado alteracdes recentes na
legislagdo portuguesa, no que respeita a aquisicdo da nacionalidade
portuguesa, criagdo de condicdes de acolhimento, regulacdo da prestacao de
trabalho, atribuicdo de regalias, direitos e deveres dos imigrantes, e a
equivaléncia de estudos.

Sendo necessaria, a legislacao sé por si ndo basta para que se criem as
condi¢cbes adequadas ao processo ensino-aprendizagem de PL2.

Dai que gostariamos com este estudo de:

1 — ldentificar os aprendentes de PL2 nos trés ciclos do Ensino Bésico
publico do concelho de Evora.

2 — Caracterizar as respostas dos Agrupamentos de Escolas do Ensino
Basico do concelho de Evora, ao nivel da organizagdo do processo ensino-
aprendizagem de PL2.

Numa primeira fase, este trabalho cumpriu as seguintes etapas:

1. Pesquisa bibliografica relacionada com o tema da tese de mestrado
em elaboracdo, nomeadamente no que respeita a aspectos relacionados com a
histéria do ensino do Portugués como lingua estrangeira (PLE) e como Lingua
Segunda (PL2);
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2. Estudo e andlise da evolucdo do quadro tedrico e das praticas em
Didéactica de linguas estrangeiras — nomeadamente em contextos pluriculturais

e plurilingues;

3. Estudo e investigacdo ao nivel da gestdo flexivel da diversidade

cultural e linguistica na sala de aula.

Esta pesquisa bibliografica realizou-se essencialmente durante os
meses de Setembro de 2004 a Fevereiro de 2005, mas ndo se considera

concluida, continuando a ser aprofundada.

Q-

O trabalho de campo destinado a recolher elementos necessarios

Q)

identificagdo do publico aprendente de PL2 neste concelho, bem como
caracterizagdao da organizacao do processo de ensino-aprendizagem de PL2,

efectuou-se durante os meses de Marco e Abril de 2005.
Este trabalho de campo assentou em duas vertentes essenciais:

1. A elaboracao e distribuicdo de grelhas de levantamento de dados com
vista a:
a) ldentificagcdo do publico aprendente de PL2, matriculado no
Ensino Basico publico no concelho de Evora;

b) Caracterizacao inicial da organizacdo do processo ensino-
aprendizagem de PL2, nos Agrupamentos de Escolas do Ensino
Basico do concelho.

Distribuimos estas grelhas pelos 6rgaos de Gestdao dos Agrupamentos
de Escolas do Ensino Basico do concelho de Evora.

2. Recolha dos dados facultados pelos 6rgaos de gestao e entrevistas a
elementos desses mesmos 6rgaos sobre a organizacdo do processo de
ensino-aprendizagem de PL2.
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O presente trabalho € um estudo exploratério sobre a organizacado da
situacao de ensino-aprendizagem de PL2, dos alunos que frequentam o 12, 2°
e 32 ciclos do Ensino Basico, no concelho de Evora, ndo pretendendo a
verificacdo de hipoteses.

Para além da descricao do objecto de estudo no Capitulo 1, a definicao
do corpus no Capitulo 2 e a identificagdo da problematica no Capitulo 3, este
estudo desenvolve-se em mais quatro capitulos:

Uma breve analise da evolugcdo do ensino em Portugal desde o século

XVI até aos nossos dias, no Capitulo 4.

A problematica do ensino-aprendizagem de uma lingua a falantes de
outra lingua, a anélise das competéncias do aprendente e as recomendacgdes
que o Quadro Europeu Comum de Referéncia para o ensino das Linguas na
Europa nos sugere, no Capitulo 5.

A defesa da gestéao flexivel da diversidade cultural e linguistica dentro da
sala de aula, a analise dos normativos existentes no nosso pais que
regulamentam o direito a educacéao e o ensino de portugués como lingua nao
materna, no Capitulo 6.

No Capitulo 7 fazemos a caracterizagao da situacao dos alunos de PL2
nas escolas portuguesas com maior destaque para as do concelho de Evora,
através da caracterizagdo dos Agrupamentos de Escolas deste concelho.

Apresentamos depois as conclusdes do presente estudo, seguidas das
referéncias bibliograficas e dos anexos.
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CAPITULO 1 - DESCRICAO DO OBJECTO DE ESTUDO

Com este estudo gostariamos de contribuir para aprofundar o
conhecimento relativo a organizagdo do processo de ensino-aprendizagem do
Portugués como Lingua Segunda no concelho de Evora, ao nivel do Ensino
Basico publico.

Dado que a identificacdo do publico aprendente € um procedimento
indispensavel (Casteleiro, 1988) no processo ensino-aprendizagem, é nosso
propésito descrever alguns aspectos relacionados com a cultura de
aprendizagem dos alunos estrangeiros, que sejam do conhecimento das
escolas, tais como a participacao dos pais na vida escolar dos alunos sempre
que foram chamados ou por sua iniciativa, bem como as necessidades e

objectivos comunicativos daqueles.

Por outro lado, quando se fala do ensino centrado no aprendente,
“legitima-se o principio do bindmio ensino/aprendizagem que se apresenta
como 6bvio, quem ensina tem de conhecer quem aprende” (Grosso, 1999,
p.127) e o desconhecimento da cultura de aprendizagem do publico
aprendente pode trazer falhas de comunicacgéo e ser fonte de insucesso néo sé
na aprendizagem de uma lingua (Grosso, 1999).
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Pretendemos também, caracterizar as medidas e orientacdes existentes

nos diferentes Agrupamentos de Escolas do concelho de Evora, resultantes da

autonomia dos mesmos, no que respeita a organizacdo do processo de ensino-

aprendizagem de PL2.

“A linguistica aplicada e a didactica das linguas usam frequentemente a
tripla oposicdo «lingua materna/lingua segunda/lingua estrangeira», na medida
em que esta oposicdo define dois modos de ensino irredutiveis um ao outro: o
ensino das linguas maternas por um lado, o ensino das linguas ndao maternas

por outro” (Gallisson e Coste, 1983: 442).

O conceito de lingua materna (LM), ou a “lingua nativa do sujeito que a
foi adquirindo naturalmente ao longo da infancia e sobre a qual possui intuicbes
linguisticas quanto a forma e uso” (Mateus, e Xavier, org., 1990: 31), implica
como principal transmissor a familia, enquanto que o conceito de lingua
segunda realca a sua aquisicdo para fins comunicativos, e implica a sua
aprendizagem em contexto de imersao linguistica. (Grosso, 2005).

A lingua materna é aquela que “é aprendida como primeiro instrumento
de comunicagdo, desde a mais tenra idade e é utilizada no pais de origem do
sujeito falante. A lingua segunda (L2) e a lingua estrangeira (LE) definem-se
ambas como ndo maternas. No entanto, enquanto a lingua estrangeira é
aprendida por individuos” em contextos formais de ensino, “a lingua segunda é
ensinada como lingua veicular a toda uma comunidade” (Gallisson e Coste,
1983: 442) 2

Em sintese, tragdmos como objectivos centrais deste trabalho:

1. Identificar o publico aprendente de PL2 no Concelho de Evora.

? Como exemplo, para um portugués que tenha aprendido Inglés na sua escolaridade, esta é para ele uma
LE. Se por ventura emigrar para Franca e 14 aprender o Francés, em plena imersao linguistico-cultural,
esta é para ele uma L2.
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2. Caracterizar a situacdo organizacional do processo de
ensino/aprendizagem de PL2 no Concelho de Evora.

3. Identificar eventuais dificuldades sentidas pelos érgaos de gestdo dos
Agrupamentos de Escolas do Ensino Basico do concelho de Evora, na
organizacdo do processo de ensino-aprendizagem de PL2, ou na integracao

dos alunos estrangeiros.

4. Delinear sugestdes que promovam, junto dos 6rgaos de gestdo dos
Agrupamentos de Escolas do Ensino Basico do Concelho de Evora,
abordagens eficazes a nivel do ensino/aprendizagem de PL2, facilitadoras do
sucesso escolar e inclusdo efectiva de aprendentes que frequentam o sistema

de ensino portugués e sao falantes nao-nativos.

Propomo-nos ainda divulgar os resultados do estudo junto da
comunidade educativa no sentido de estimular a abordagem intercultural da
educacao em lingua, conforme é definida no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR), esperando contribuir modestamente para
a promocao do sucesso educativo dos alunos.

10
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CAPITULO 2 - CORPUS

Actualmente o concelho de Evora abrange a cidade propriamente dita,
com cinco freguesias urbanas, onde ha escolas de todos os graus de ensino,
desde o Pré-escolar ao Universitario e dezasseis freguesias rurais onde ha
apenas Pré-escolar e 1° ciclo do ensino basico.

Os estabelecimentos de ensino do concelho de Evora, & semelhanca do
que acontece em todo o pais, pertencem a Agrupamentos verticais isto é,

integram estabelecimentos de varios niveis de ensino.

Cada Agrupamento tem a sua sede numa Escola Basica de 2° e 3°
ciclos, ou, no caso do Agrupamento de Escolas n®1 de Evora, a sede fica na
Unica Escola Basica Integrada® que existe no concelho.

Segundo os dados do Censos 2001, o numero de alunos matriculados
no ensino publico, no ano lectivo de 2000/2001, no concelho de Evora, era de
seis mil seiscentos e oitenta e dois (6.682).

Estes encontravam-se distribuidos pelos diferentes niveis de ensino

conforme o quadro n® 1:

3 L. . - .
As Escolas Bésicas Integradas ou vulgarmente denominadas EBI, sdo aquelas que integram no mesmo
edificio todos os ciclos do ensino basico: 1°, 2° e 3° ciclos e ainda o pré-escolar.

11
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Quadro n? 1 — Alunos matriculados no ensino basico publico no concelho de Evora

2000/2001
Total Pré-escolar 12 ciclo 22 ciclo 32 ciclo
6.682 257 2.814 1.429 2.182

Estes alunos  encontravam-se  distribuidos  por  diferentes
estabelecimentos de ensino existentes nas 19 freguesias que constituiam o

concelho.

Para caracterizar e melhor conhecer as Escolas dos Agrupamentos,
contactdmos com os respectivos 6rgaos de gestao, explicitando o objectivo do
nosso estudo e pedindo a sua colaboracdo no preenchimento da grelha que

apresentamos no Anexo 1. Esta colaboracéao foi-nos prestada prontamente.

Verificou-se que naquela data existia pouca sistematizacdo da
informacado sobre estes alunos, uma vez que no momento em que fizemos o
levantamento de dados néo existiam ainda formularios ou dados estatisticos
sobre 0 numero, a situacao ou processo de ensino-aprendizagem dos alunos

estrangeiros.

De referir que nem todos os 6rgaos de gestdo tinham conhecimento
preciso do numero total de alunos estrangeiros, ou das linguas maternas em
presenca nos seus estabelecimentos de ensino, nem como se estava a

processar o ensino do portugués a esses alunos.

No entanto, rapidamente obtiveram as informagdes necessarias ao
preenchimento da nossa grelha de levantamento de dados, uma vez que estes
eram do conhecimento dos Directores das Turma, do Conselho de Turma, ou
ainda dos professores de apoio educativo dos alunos de PL2.

S6 por ser estrangeiro, um aluno, ndo apresenta necessariamente

dificuldades de aprendizagem, no entanto pode experimentar necessidades
educativas especiais pontuais, motivadas pelas dificuldades de comunicagéao.

12
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Em alguns Agrupamentos de Escolas, os professores de apoio
educativo, enquanto docentes atentos as dificuldades dos alunos nas escolas,
colaboraram prontamente na recolha de dados que pedimos aos 6rgaos de
gestao.

De qualquer modo, em alguns casos, verificamos que foi 0 nosso pedido
de levantamento de dados que levou alguns destes ao conhecimento do érgao
de gestao.

Com uma entrevista nao directiva a um dos membros de cada um dos
diferentes 6rgaos de gestao, completamos a informagdo que se encontrava
menos explicita nas grelhas de recolha de dados, nomeadamente sobre o
contexto de aprendizagem de PL2.

Os dados recolhidos através das grelhas e das entrevistas aos
elementos dos 6rgaos de gestao estdo descritos em pormenor no Capitulo 7 —
Caracterizacao da Situagdo de Alunos de PL2 nas Escolas Portuguesas — O
Concelho de Evora.

Pelo levantamento de dados que fizemos, sabemos que no ano lectivo
de 2004/2005 estavam matriculados nos quatro Agrupamentos do concelho de
Evora: quatro mil, quinhentos e vinte e um alunos (4.521), distribuidos pelo pré-
escolar, 12, 22 e 3° ciclos.

Os alunos de PL2, que no ano de 2004/2005 frequentam o ensino
Basico, neste concelho sao oitenta e trés (83), representando 1,8% dos alunos

matriculados.

Uma vez que estdo dispersos pelos diferentes niveis de ensino e pelas
diversas escolas dos Agrupamentos, muitas sdo as escolas que enfrentam o
mesmo desafio — organizar a integracdo destes alunos, de modo a oferecer
ensino de qualidade a todos eles.

13
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As nacionalidades dos alunos de PL2 que frequentam o Ensino Basico

no concelho de Evora, no ano lectivo de 2004/2005 s&o: Ucraniana, Russa,

Holandesa, Chinesa, Brasileira, Guineense, Espanhola, Alema, Suica,

Moldava, Argentina, Romena, Cabo-Verdiana, Timorense e Francesa.

Grafico n? 1 - N2 Alunos de PL2 por Nacionalidade nas Escolas de Ensino
Basico do Concelho Evora - 2004/2005

25

2011

151]

101]

Como se pode constatar pelo Grafico n? 1, os alunos estrangeiros que
estdo em maior nimero nas escolas do concelho de Evora sdo os Brasileiros e

Ucranianos.

Segundo o estudo da Direccao-Geral de Inovacao e Desenvolvimento
Curricular do Ministério da Educacdo (DGIDC)*, publicado em Fevereiro de
2006, com o objectivo de caracterizar a situacao dos alunos que em Portugal
nao tém o portugués como lingua materna, a maioria desses alunos sao

provenientes de Angola e Cabo-Verde.

Enquanto que no concelho de Evora ja estdo em maioria os alunos
brasileiros e ucranianos, a DGIDC refere que a nivel nacional, entre 2001/2002
e 2004/2005 o Brasil e a Ucrania apenas passaram a ter o terceiro e quarto
lugar na lista dos paises de proveniéncia dos alunos estrangeiros, sendo 8,2%
a percentagem de alunos brasileiros e de 8% a dos ucranianos.

* www.dgidc.min-edu. professores. pt, acedido em 19/02/06

14
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Continuando a referir dados daquele estudo, os alunos estrangeiros que

frequentam as escolas portuguesas sao de cento e vinte nacionalidades, sendo
oitenta as linguas faladas pelos alunos em casa.

No concelho de Evora, no ano 2004/2005, 27,7% dos alunos
estrangeiros sao brasileiros e 26,5%, sdo ucranianos.

15



CONTRIBUTOS PARA O ESTUDO DO ENSINO DO PORTUGUES A FALANTES DE OUTRAS LINGUAS — O CONCELHO DE
EVORA

CAPITULO 3 — A PROBLEMATICA

Até ao ano 2000 a imigracdo em Portugal era, na sua grande maioria
(77%), proveniente de paises lus6fonos, sendo os restantes (23%), de um
variado leque de paises, sem relevancia numérica significativa para qualquer

um deles (Baganha, Marques e Gobis, 2004).

Em 1992 e 1996 houve processos de regularizacdo extraordinaria de
imigrantes que estavam no nosso pais em situacao irregular e a grande maioria
de regularizacoes verificou-se com cidadaos de paises luséfonos. Em nenhum
desses processos se verificou a existéncia significativa de imigrantes da

Europa Oriental.

No entanto, em 2001 o fendmeno da imigracdo em Portugal é
profundamente alterado, com a entrada subita no pais de dezenas de milhar de
imigrantes, provenientes de paises da Europa Oriental (Baganha, Marques &
Gois, 2004).

16
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O Decreto — Lei n® 4/2001 de 10 de Janeiro, veio permitir a legalizacao

de muitos milhares de imigrantes, que tinham entrado no pais sem Autorizacao

de Permanéncia. °

Pela analise do Quadro n® 2, verificamos que das cento e vinte e seis mil
novecentas e uma (126.901) Autorizacdes de Permanéncia concedidas em
2001, ao abrigo do Decreto — Lei n® 4/2001, quinze mil seiscentas e vinte e
quatro (15.624) foram concedidas a cidadaos de Paises de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP). Destes paises, Cabo-Verde e Angola sao os que

obtiveram mais Autorizagcées de Permanéncia.

Analisando pais a pais, a Ucrania foi aquele que mais Autorizacdes de
Permanéncia obteve, com quarenta e cinco mil duzentas e trinta e trés
(45.233), seguido do Brasil com vinte e trés mil setecentas e treze (23.713)
Autorizacdes concedidas.®

Se analisarmos as Autorizacbes de Permanéncia concedidas de 2001 a
2004 verificamos que a Ucrania e o Brasil estdo a frente na lista dos cidadaos
que obtiveram aquela Autorizacéo.

Quanto as Autorizacées de Permanéncia concedidas a cidadaos dos
PALOP, no mesmo periodo, verifica-se um aumento pouco significativo.

3 Autorizagdo de Permanéncia é um dos tipos de vistos concedidos, existindo outros como Autorizacio de
Residéncia e de Turismo.
® www.sef.pt.Relatério Estatistico 2004, do Servigo de Estrangeiros e Fronteiras, acedido em 30/03/06.
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Quadro n? 2 — Autorizac6es de Permanéncia concedidas em Portugal em 2001 e de 2001

a 2004
Nacionalidades 2001 2001 a 2004
Ne Ne
PALOP 15624 24475
Cabo Verde 5488 8574
Guiné Bissau 3239 4323
Mogambique 315 461
S.T. e Principe 1585 2555
Angola 4997 8562
Brasil 23713 37951
Europa Central e 70430 101050
Oriental
Roménia 7461 10944
Russia 5022 7053
Ucrania 45233 64730
Moldavia 8984 12647
Outros 3730 5676
China 3348 3909
Paquistao 2851 2854
india 2828 3389
Outros 8107 10210
TOTAL 126901 183833

Com este numero tdo elevado de imigrantes a entrar no nosso pais,

registaram-se algumas alteracbes na nossa sociedade e consequentemente

nas nossas escolas, uma vez que estas sdo espacgos privilegiados de
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interaccées sociais e, sem duvida, espelho das dindmicas que se vao

desenvolvendo na sociedade.

As mudancgas ocorridas na sociedade portuguesa nas Ultimas décadas,
em resultado de sucessivos movimentos migratorios, colocam constantes
desafios as escolas que, num esforco suplementar, procuram fazer da

diversidade um factor de coesdo e de integracdo (Despacho 7/2006).”

No entanto, em Portugal, foi tardio o despertar para a multiculturalidade.
Quer pelo facto de o nosso sistema de ensino ser caracterizado pela
centralizacdo, quer por a cultura nacional sempre se ter sobreposto as culturas
locais, desvalorizando o diferente — situacao que se verificou durante o periodo
colonial portugués — quer ainda por termos sido, no passado, um pais de
emigracao (Leite, 2002).

Actualmente a grande diversidade sécio-cultural com que a Escola se
confronta, impde uma organizacdo que, respeitando a diferenga, tenha

presente objectivos comuns a alcancgar.

Numa sociedade multicultural, como é a portuguesa o reconhecimento e
o respeito pelas necessidades individuais de todos os alunos e, em particular,
das necessidades especificas dos alunos recém-chegados ao sistema
educativo nacional devem ser assumidos como principio fundamental através
da construcdo de projectos curriculares que assegurem condicées equitativas
de acesso ao curriculo e ao sucesso educativo (Despacho 7/2006).

O processo de construcédo da Escola Inclusiva — aquela que proporcione
a todos os alunos condicdes de aprendizagem, independentemente das suas

T www. dgidc. min-edu.pt , Didrio da Republica de 6 de Fevereiro de 2006, I Série B, acedido no dia

16/07/06.

19



CONTRIBUTOS PARA O ESTUDO DO ENSINO DO PORTUQUESA FALANTES DE OUTRAS LINGUAS — O CONCELHO DE
EVORA

capacidades ou condicées (Porter, 1997a) — por vezes encontra resisténcias e

obstaculos no seio das comunidades educativas.

Uma Escola Inclusiva defende a diferenciagdo como parte integrante da
experiéncia humana. Ao contrario, as escolas que praticam a exclusao
defendem a diferenciagdo como invulgar e fora da sua area de
responsabilidade, logo menos valiosa (Ballard, 1995).

A nossa Lei Fundamental, a Constituicdo da Republica®, no seu Artigo
132 define um dos principios fundamentais da nossa democracia — O Principio
da Igualdade:

Artigo 13.° (Principio da igualdade)

1. Todos os cidaddos tém a mesma dignidade social e sio iguais
perante a lei.

2. Ninguém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de
qualquer direito ou isento de qualquer dever em razdo de ascendéncia, sexo,
raca, lingua, territorio de origem, religiao, convicgées politicas ou ideologicas,

instrugdo, situagcdo econdémica, condi¢do social ou orientagdo sexual.

No que respeita ao ensino, destacamos o Artigo 742 da Constituicdo que

determina, entre outros aspectos:

1. Todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de

oportunidades de acesso e éxito escolar.
2. Na realizagdo da politica de ensino incumbe ao Estado:

a) Assegurar o ensino basico universal, obrigatdrio e gratuito; [...]

¥ www.parlamento.pt, Constituicio da Reptblica Portuguesa , acedido em 17/07/06. O sublinhado é

Nnosso.
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c) Garantir a educacao permanente e eliminar o analfabetismo;

[.]

g) Promover e apoiar o acesso dos cidadaos portadores de
deficiéncia ao ensino e apoiar o ensino especial, quando

necessario;

h) Proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa, enquanto
expressado cultural e instrumento de acesso a educacao e da
igualdade de oportunidades;

i) Assegurar aos filhos dos emigrantes o ensino da lingua

portuguesa e o acesso a cultura portuguesa;

J) Assequrar aos filhos dos imigrantes apoio adequado para
efectivagcéo do direito ao ensino.

No entanto, a igualdade de oportunidades, defendida na Constitui¢ao,
ndao chegou para acabar com as graves situacées de insucesso escolar que

afectam muitas das criancas e jovens das nossas escolas.

Apesar da escolaridade ser obrigatéria no nosso pais, ainda nao se
atingiu a generalizagdo da escolaridade basica e, nem todos os que
frequentam a escola o fazem com sucesso (Delgado—Martins, Ramalho e
Costa, 2000).

No Relatério da Unesco para e educacdo no século XXI defende-se que:

1) O conhecimento das outras culturas torna-nos conscientes da
singularidade da nossa propria cultura, mas também da existéncia de um

patrimonio comum ao conjunto da humanidade;
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2) Compreender os outros faz com que cada um se conhe¢a melhor a si

mesmo,

3) Devemos cultivar, como utopia orientadora, o propdsito de
encaminhar o mundo para uma maior compreensdo mutua, mais sentido de
responsabilidade e mais solidariedade na aceitagcdo das nossas diferencas

espirituais e culturais (Delors, 1996: 42-44).

Carlinda Leite (2002: 123) defende que devemos falar de culturas em
vez de cultura, uma vez que esta é uma aprendizagem de valores e de normas
obtidas a partir de dindmicas de socializacdo e assim, considera também que
nao ha pessoas incultas, mas sim pessoas com diferentes culturas, pois cada

um é, ao mesmo tempo, participante e agente de vivéncias diversas.

A mudanca que esta em causa na funcao educativa que se pede hoje a
escola, ndo é a substituicho da vertente conhecimento pelas vertentes
socializacdo e integracdo social, mas o reequacionamento do que a escola
deve ensinar. Ensinar — mas bem — para que sirva, de facto, para a plena

formacao e a insercao social do aluno (Roldao, 1999).

Numa Escola respeitadora da diversidade dos seus alunos, estratégia
que defendemos para que haja a harmonia necesséaria ao conhecimento e a
vivéncia das diferentes experiéncias sociais ali presentes, a importancia
atribuida as praticas pedagdgicas que possam favorecer a inclusdo de criancas
com necessidades educativas especiais na sala de aula, deve ser uma
constante, independentemente dessas necessidades serem devidas a
deficiéncias, diferengas culturais, linguisticas, ou outras, como refere a
Declaragdo de Salamanca de 1994, ou o Quadro Europeu Comum de

Referéncia para o Ensino das Linguas (QECR).

Um dos principios orientadores da accao para uma educacgao inclusiva,
definido na Declaracdo de Salamanca, consiste em:
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Afirmar que as escolas se devem ajustar a todas as criangcas
independentemente das suas condi¢ées fisicas, sociais, linguisticas ou outras.
(UNESCO, 1994:6)

Por sua vez, no QECR, defende-se que:

z

Numa abordagem intercultural, é objectivo central da educacdo em
lingua promover o desenvolvimento desejavel da personalidade do aprendente
no seu todo, bem como o seu sentido de identidade, em resposta a experiéncia
enriquecedora da diferenca na lingua e na cultura (Conselho da Europa, 2001:
19).

No nosso pais tém vindo a surgir aqui e ali, projectos para responder as
dificuldades que as escolas sentem na integragdo da diversidade linguistico-
cultural dos seus alunos. Nao s6 em relacdo ao ensino da lingua, mas também
a urgente necessidade de garantir maior eficacia e expansao da educacao
intercultural no sistema educativo (Carvalho, 2004).

Subscrevemos a ideia de que o desenvolvimento de competéncias para
viver e conviver com o diferente, colocando a ténica “na pluralidade de
percursos € na aprendizagem interactiva e permanente, (...) permitira evitar

atitudes xendfobas ou racistas” (Leite, 2002: 124).

A lingua portuguesa esta espalhada por todo o mundo, e é a lingua
materna de cerca de 180 milhdes de pessoas, ocupando o quinto lugar entre as
linguas mais faladas do mundo (Mateus, 2003). Dai que hoje em dia a
preocupacao dos portugueses e dos seus responsaveis politicos em relacdo a
lingua deve ser ndo apenas a sua correcta compreensdo e utilizagdo por
portugueses e a sua divulgacdo no estrangeiro, mas também, (...) a sua
utilizagdo como instrumento essencial do dialogo e integracdo das muitas
culturas (Carvalho, 2004: 11).
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Muitas das criancas que frequentam o ensino basico “tém dificuldades
de integracao e de aprendizagens justificadas, na maior parte dos casos, pelo
fraco dominio do Portugués, lingua em que sao feitas todas as outras
aprendizagens (...) e ainda porque os seus referentes culturais sao também
outros” (Gouveia e Solla, 2004: 20).

E certo que a autonomia das escolas permite desenvolver actividades
que respondam as suas necessidades, sobretudo no ambito do Decreto-Lei
6/2001 que remeteu para as “escolas e agrupamentos de escolas a
responsabilidade em proporcionar actividades curriculares especificas para
aprendizagem da lingua portuguesa” (D. R., 2001:903)°. No entanto, s6 com a
recente publicagao do Despacho 7/2006, o Ministério da Educacao estabelece:

[...] no ambito da organizacdo e gestao do curriculo nacional, principios
de actuacdo e normas orientadoras para a implementacao, acompanhamento e
avaliacdo das actividades -curriculares e extracurriculares especificas a
desenvolver pela escola no dominio do ensino da lingua portuguesa como

lingua ndo materna (Diario da Republica, 2006:903)°.

Estas medidas aplicam-se aos alunos dos trés ciclos do ensino basico
que estejam inseridos no sistema educativo nacional, cuja lingua materna nao

seja o portugués.

Com aquele normativo, o Ministério da Educacao (ME) da resposta a

muitas duvidas que os professores individualmente vinham colocando.

Sao criados grupos de nivel de proficiéncia linguistica com base no
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:

? Didrio da Repiiblica I Série B de 18 de Janeiro de 2001
10www.dgidc.pt, Despacho 7/2006, acedido em 18 de Julho de 2006.
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A) Iniciacédo (A1 e A2)
B) Intermédio (B1 e B2)

C) Avancado (C1e C2).

Para além de criar grupos de nivel, o despacho 7/2006 responsabiliza as
direcgdes executivas e o0s conselhos pedagoégicos dos Agrupamentos na
planificacdo, realizacdo, acompanhamento e avaliagdo das medidas a

implementar para o ensino do portugués como lingua nao materna.

Este despacho vem obrigar as escolas a seguir as orientagcdes do
Conselho da Europa no que respeita ao ensino das linguas, das quais poucas

escolas tinham conhecimento.
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CAPITULO 4 - BREVE ABORDAGEM A EVOLUCAO DO ENSINO EM
PORTUGAL

Descartes, Locke, Leibnitz, Spinosa e Bacon, na Filosofia, Galileu e
Newton na Fisica, lancam, no século XVII, um pouco por toda a Europa, fora da
Peninsula Ibérica, os fundamentos da Filosofia moderna, enquanto em Portugal
s6 um século depois se comecaram a fazer sentir as primeiras influéncias

destes pensadores, com o0 apoio do Marqués de Pombal.

O discurso antropolégico do séc. XVIII considerava a Cultura, por
oposicao a natureza, um traco especifico da espécie humana e um conjunto de
conhecimentos adquiridos pelas sociedades nas diferentes etapas do seu

desenvolvimento:

[...] les penseurs des Lumiéeres, qui considérent la culture, par opposition
a la nature, a la fois comme un caractere distinctif de l'espece humaine et
comme l'ensemble des connaissances acquises par les sociétés aux différentes

étapes de leur développement (Galaty e Leavitt, 1992).
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Os séculos XVII e XVIII foram prédigos em estudos e discussoes sobre a
linguagem humana e as caracteristicas universais das linguas, de que é
exemplo em Portugal, a Gramatica Filosofica da Lingua Portuguesa de
Jer6bnimo Soares Barbosa, publicada ja no século XIX, em 1822 (Mateus,
2006).

E também no século XVIIl que “Os Estrangeirados”, ou seja, os
portugueses que, vivendo no estrangeiro, contactam com novas correntes do
pensamento, apreendem a cultura do chamado século das luzes, ou

lluminismo, e a transmitem a Portugal.

Entre os portugueses estrangeirados contam-se Luiz Anténio Verney ou
os médicos judeus Jacob de Castro Sarmento e Ribeiro Sanches. Este ultimo
foi médico de Catarina da RuUssia e autor de varias obras entre as quais se
destacam as Cartas sobre Educacdo da Mocidade, que influenciam as
Reformas Pombalinas (Fernandes, 1978).

Luiz Anténio Verney escreve “a primeira obra portuguesa que
ambicionava propor um sistema de pedagogia completo” (Fernandes, 1978: 41)
— O Verdadeiro Método de Estudar.

Nela, Luis Verney critica os métodos das escolas portuguesas da altura
e propde outros para renovar o ensino em Portugal, defendendo que é
necessario aprender a gramatica da lingua materna como base para outros

estudos.

Outra figura importante da cultura portuguesa desta época foi Frei
Manuel do Cenaculo, fundador da Biblioteca Publica de Evora, ha
precisamente dois séculos — em 1805 — um dos homens da Igreja Catdlica que
mais participou nas Reformas Pombalinas e que assumiu diversos cargos nos

6rgaos mais ligados a essas mesmas reformas.
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A preocupacao com o ensino da norma culta, e da correcta ortografia e

sintaxe era de tal ordem que foi fundada A Real Mesa Censéria, 6rgao cuja

funcdo consistia em eliminar o0s textos que apresentassem aspectos

censuraveis de conteudo ou de forma (Mateus, 2006: 36), e que foi presidida

por Frei Manuel do Cenaculo (Mateus, 2006).

As questdes da educacao que agitaram todo o nosso séc. XVIII tiveram
inicio no reinado de D. Jodo V, mais concretamente em 1722, quando Manuel
de Andrade Figueiredo dedicou aquele monarca a Nova Escola para Aprender

a Ler Escrever e Contar.

Também a Academia Real de Histéria, fundada e protegida por D. Jodo
V, apresenta, pela primeira vez, investigagdes historicas com método e espirito
critico (Afonso, s. d.: 303) introduzindo em Portugal a cultura moderna baseada

em documentos histéricos.

Neste reinado aumentou consideravelmente o numero de bibliotecas
publicas e particulares e através da Congregacado do Oratério (fundada em
Roma por S. Filipe Nery e introduzida em Portugal pelo Padre Bartolomeu do
Quental), foi criado o primeiro Gabinete de Fisica Experimental e difundidas a
Filosofia da Natureza ou Filosofia Experimental (Afonso, s. d.).

Com o acesso do Marqués de Pombal ao poder em 1750, comeca a
desenhar-se a modernizacao das instituicbes pedagdgicas portuguesas,
tendéncia que ja vinha do reinado anterior.

Com a sua acgao, o Marqués de Pombal, comeca uma laicizacdo da
cultura e do sistema de ensino separando os estudos eclesiasticos dos estudos

laicos.
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Foi também com o Marqués de Pombal que o ensino da lingua
portuguesa ganha relevo nas escolas basicas (Mateus e Villalva, 2006), muito
pela influéncia das ideias de grandes pensadores, como Luis Anténio Verney,
Ribeiro Sanches e outros que ja tinham defendido abertamente a difusdao de
escolas de primeiras letras, onde as matérias principais deveriam ser a leitura,
a escrita e as quatro operacdes aritméticas para depois se passar para o
estudo da lingua e da gramaética latinas.

Depois de expulsar os Jesuitas de Portugal, em 1759, o Marqués de

Pombal implementou uma série de reformas em todos os graus de ensino.

Estas contribuiram para o aparecimento do sistema de ensino estatal e
para a profissionalizacao da actividade docente. Defendiam o principio de que
0 ensino é um servico publico, com ensinantes pagos pelo tesouro publico e
submetidos a tutela do Estado. No entanto, ndo devemos confundi-las com a
chamada escolarizacdo da infancia que s6 mais tarde, no séc. XIX, se veio a

implementar.

Para serem admitidos, todos os professores (desde 1759), e os mestres
das primeiras letras (desde 1772), eram sujeitos a um exame que lhes

concedia, ou ndo, licenca para ensinar nas escolas reais.

Nestes exames era avaliado o saber do candidato, as qualidades morais
e bons costumes cristdos, bem como os resultados profissionais anteriormente

conseguidos, para os que ja exerciam a docéncia (Gouveia, 1993).

Destas reformas destacam-se algumas medidas também referidas por
Gouveia (1993):

e Langamento do ensino primario oficial, instituindo mestres de ler,

escrever e contar,

e Criacdo de escolas régias um pouco por todo o pais, com aulas
de Latim, Retérica e Filosofia, necessarias para o ingresso na

Universidade;
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e Criacdo da Real Mesa Censoéria em 1768, com jurisdicdo para

aprovacao de livros e com a responsabilidade de dirigir as escolas

menores''.

e Criacdo da Junta de Providéncia Literaria em 1770 que ira
analisar o estado da Universidade que se encontrava em
decadéncia total desde o século anterior, fazendo propostas para

a sua regeneragao.

by

e Atribuicdo em 1771, a Real Mesa Censoéria da direccao e
coordenacao dos estudos menores e do Colégio dos Nobres, bem

como a aprovagao e nomeagao de mestres e professores.

Verifica-se que ha em todas estas medidas um esforgco organizativo para
se tentar impor um sistema de ensino secularizado, e de ambito nacional, e que
procuravam alargar o ensino elementar, secundario e universitario, bem como
alterar a cultura, apetrechando as mentalidades com uma educacao pratica e

util ao Pais e ao Estado (Gouveia, 1993).

As Reformas Pombalinas introduziram no nosso pais formas
contemporaneas do nosso sistema de ensino e para além de tentarem
encontrar respostas para as novas fungdes confiadas ao Estado, elas também
responderam as necessidades educativas das classes burguesas que apesar

de minoritarias se encontravam em franca ascensao social.

Também ao nivel das metodologias de ensino houve algumas alteracoes

significativas, embora implementadas de uma maneira um pouco lenta.

Em 1759 é publicado, por ordem do director-geral dos Estudos, a Breve
instruccam para ensignar a Doutrina Christaa, ler e escrever aos Meninos e, ao
mesmo tempo, os principios da lingoa portuguesa e sua Orthografia. Como o

préprio titulo indica, usa-se ainda o catecismo para a aprendizagem da leitura e

" Aquelas que ensinavam as primeiras letras
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da escrita, mas ja com alguma preocupacgado de ensinar principios da lingua

portuguesa e sua ortografia.

O corte com o ensino através do catecismo comecga a tomar forma,
embora lentamente. S6 em 1771 aparece uma gramatica, oficialmente
aprovada, para ser adoptada na aprendizagem do portugués. E seu autor
Anténio José dos Reis Lobato e o seu titulo Arte da gramatica da lingua

portuguesa (Gouveia, 1993:436).

De referir que desde o século XVI o ensino da lingua era feito
essencialmente através da repeticdo de catecismos e cartilhas ou cartinhas
que muitas vezes eram mandados editar pelos bispos que posteriormente os

mandavam divulgar pelas suas dioceses.

Sao exemplos importantes deste tipo de documentos, a Cartilha de
Marcos Jorge e a de Mestre Inacio, bem como a Cartinha e a Gramatica de
Jodo de Barros, publicadas ainda na primeira metade do séc. XVl e a
Gramatica de Lingua Portuguesa de Fernao de Oliveira publicada em 1536.

O desenvolvimento do ensino das linguas entre o século XVI e XVIII
levou a publicacdo, ndo s6 das cartilhas e das gramaticas mas também das
ortografias, dicionarios e vocabularios, de que é exemplo o Vocabulario de
Rafael Bluteau (Mateus e Villalva, 2006).

De referir ainda que, no ambito da reforma de 1759, houve também
algumas medidas referentes a adopg¢ao de manuais. Como exemplo, 0 ensino
do Latim que até entdo era feito através do uso do Manual do Padre Manuel
Alvares, De institutione grammatica libri tres, passa a ser feito pelo manual de
Anténio Félix Mendes, sendo o anterior proibido por ser considerado obsoleto e

ultrapassado.

Por tudo o que foi afirmado pode-se considerar que a segunda metade
do séc. XVIII foi um periodo decisivo na histéria da profissdo de ensinar, em
Portugal (Névoa, 1987) e o facto de o ensino elementar se ministrar em escolas
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«publicas», sob a direccdo de mestres particulares (em coexisténcia com o
ensino «oficial» realizado em colégios) justificava a existéncia de uma literatura
pedagdgico-didactica laica. A influéncia Jesuita é, todavia, patente quanto as
concepgbes fundamentais e modos de organizagdo escolares. [...]

Uma das suas manifestacées mais interessantes data de 1722; € a Nova
Escola para Aprender a Ler, Escrever e Contar, dedicada a D. Jodo V por
Manuel de Andrade de Figueiredo (Fernandes,1978: 41).

No entanto, apesar do século XVIII ter sido muito importante na histéria
do ensino em Portugal, foi durante o século XX que as técnicas e métodos
evoluiram bastante, devido em grande parte a “um melhor conhecimento da
lingua ensinada, gracas aos contributos da linguistica do século XX” (Girard,
1997, p. 46).

Estes contributos passam, entre outros aspectos, pela descricdo
cientifica da lingua, pela comparagao das linguas entre si, pelo realce da
importancia do aspecto oral de todas as linguas, ou pela importancia que a

linguistica atribui a comunicagdo como fungao essencial da linguagem.

No inicio do século XX as abordagens pedagodgicas no ensino das
linguas passaram pelo ensino dado directamente na lingua estrangeira que se
queria ensinar, passando pela introducdo da lingua materna através da
traducao (traducéo e retroversao) e do ensino gramatical (Girard, 1997).

Os estudos psicoldgicos levaram ao aparecimento de uma nova ciéncia
— a psicopedagogia, onde a crianga era tratada enquanto tal e ja ndo como um
pequeno adulto. A escola abria-se assim a vida.

No ensino das linguas, estes aspectos inovadores introduzem o que
depois se chamou os métodos directos que solicitavam constantemente a
participacdo activa dos alunos na utilizacdo da lingua estrangeira que se
ensinava, a qual deveria ser directamente utilizada no ensino da mesma
(Girard, 1997).
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CAPITULO 5 — ENSINO/APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA A FALANTES
DE OUTRA LINGUA

O ser humano tem a capacidade maravilhosa de poder expressar-se

através da linguagem.

Esta surge como uma herangca de geracbes anteriores e por sua vez
permite desenvolver outras capacidades cognitivas, emocionais e sociais.

O estudo da linguagem tem apaixonado muitos estudiosos ao longo dos
anos.

Saber se a capacidade de linguagem nasceu com a espécie humana,
ou se o desenvolvimento do homo loquens (expressao latina usada para referir
a espécie humana dotada de capacidade de linguagem) é posterior, e se todas
as linguas tém origem num unico sistema linguistico ou se a diversidade é um
dado de partida, sdo designios tdo (in)alcancaveis, para ja, quanto o do
conhecimento da origem e evolucao da propria humanidade (Mateus e Villalva,
2006: 39)

Linguagem, em sentido lato € um “meio de comunicagao utilizado por

uma comunidade humana ou animal para transmitir mensagens e € composta
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de unidades minimas chamadas signos ou sinais (Gallisson e Coste, 1983:

445).

Ha algumas décadas atras, a lingua era vista como um sistema de
habitos. A producdo e a interpretacdo de novas formas eram consideradas
casos directos de analogia.

Houve concepcdes em que o conhecimento de uma lingua particular
crescia e amadurecia ao longo de um percurso que era, em parte, determinado

por instru¢cdes genéticas e sob os efeitos de factores ambientais.

No entanto, com a observagao do uso que as criancas fazem de regras
dependentes de estruturas complexas, sem instrucdo ou evidéncia directa de

regras comegou a por-se em causa aquele argumento.

O estudo cientifico da linguagem e das linguas naturais, a linguistica,
teve em Saussure o inicio da definicdo, com rigor, do seu objecto de estudo e
dos métodos.

Muitas vezes também, o estudo da linguagem tem sido considerado
como uma pesquisa acerca da mente e dos seus actos. Mas, “as linguas usam
varios mecanismos — alguns radicados na razdo humana, outros arbitrarios e
casuais para expressao do pensamento, que € uma constante nas linguas”
(Chomsky, 1994: 21)

Para Saussure (1971) lingua é um sistema especifico de signos que se
articulam e que servem para transmitir mensagens humanas. A lingua é de
natureza social: é partilhada por uma comunidade que admite as suas
convengbes mas que, pouco a pouco, as modifica; dai o seu caracter evolutivo
(Gallisson e Coste, 1983: 442).

Para Chomsky (1994), a nocdo de lingua tem uma dimenséao

sociopolitica crucial e como nos diz Cristévao (1987: 44):
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“a lingua ndo é sé patriménio e instrumento, € também energia e
capacidade, a um tempo dependente e modeladora da cultura e sociedade em
que se processa”.

Mais recentemente, desde a década de setenta que o ensino das
linguas vivas é marcado pela valorizacdo do publico aprendente, sendo
secundarizada a centragem na matéria a ensinar (Grosso, 2005: 32).

Neste tipo de abordagem, sdo tomadas em linha de conta as diferencas
individuais do aprendente. Colocando-se assim a escola o desafio que é
conhecer a biografia linguistica do aprendente, maximizando o seu repertorio
na aprendizagem do portugués e de outras linguas em geral, uma vez que tudo
0 que se aprendeu/viveu numa lingua materna € impossivel apagar e esta
funcionara sempre como uma espécie de crivo para as outras linguas e

culturas a aprender (Anca, 2005: 39).

Na histéria do ensino das linguas, ndo devemos esquecer Coménio que
no século XVII, mais concretamente em 1630, escreve uma obra onde € seu
objectivo mostrar como é possivel «ensinar tudo a todos» (Gomes, 1966:33) —
a sua Didactica Magna ou Arte de Ensinar.

Nesta obra, o autor pretendia colocar nas maos dos seus alunos um
livro que tornasse o estudo das linguas, e especialmente do latim, mais facil e,
ao mesmo tempo, mais eficaz. (Coménio, 1966/Gomes, 1966: 11).

Para este grande pedagogo, j4 no século XVII se desenhava como
importante adquirir um conjunto de saberes (saber, saber-ser, saber-aprender,
saber socio-cultural, saber-fazer):

E necessdério que ao mesmo tempo que se ensina a entender as coisas,

se ensine também a dizé-las e a fazé-las, ou seja, a pé-las em pratica e vice-
versa (Coménio, 1966/Grosso, 2005: 34).

35



CONTRIBUTOS PARA O ESTUDO DO ENSINO DO PORTUGUES A FALANTES DE OUTRAS LINGUAS — O CONCELHO DE
EVORA

Em obras posteriores Coménio viria a defender que a compreenséao do
sentido das palavras e a expressao verbal estivessem ligadas ao conhecimento
dos factos e dos objectos, e preconizou ainda, pela primeira vez, o ensino das
linguas através da imagem (Coménio, 1966; Girard, 1997).

Em alguns paises, o termo Did4ctica é sindbnimo de uma matéria que
depende ao mesmo tempo da psicopedagogia e da psicolinguistica, noutros é
confundido com a pedagogia. No entanto, em todos os outros lugares em que
existe, é assimilavel a linguistica aplicada e engloba simultaneamente o que se
encontra hoje sob os rétulos e de metodologia do ensino das linguas (Girard,
1997).

Ao longo dos anos assistimos na Didactica das linguas a mudancas
significativas na concepc¢ao de lingua, na concep¢ao de ensino-aprendizagem
de lingua e cultura e até na maneira de conceber a relagéo pedagdgica.

Para isso muito contribuiram os trabalhos do Conselho da Europa que
levaram a modificacbes metodolégicas que permitiram o estabelecimento da
aprendizagem da competéncia de comunicagéo. (Grosso, 2005)

Quando falamos de didactica das linguas, referimo-nos as bases de uma
pedagogia das linguas, conciliando as necessidades praticas e o rigor

cientifico.

Os documentos mais relevantes, integrados na época cientifica do
ensino das linguas, surgem publicados, no caso do portugués, ja na década de
80: o Portugués Fundamental (1984), o Nivel Limiar para o portugués (1988) e
actualmente o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas (2001),
documento que fornece uma base comum para a elaboragdo, na Europa, de
programas de linguas, linhas de orientagdo curriculares, exames, manuais
(Grosso, 2005: 31) que define também o objecto central da abordagem
intercultural da educacdo em lingua, como a necessidade de promover o
desenvolvimento da personalidade do aprendente, bem como o seu sentido de
identidade.
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Para Cristovao (1987: 31), devemos encarar a lingua como algo vivo e
em continua mudancga, tanto na construcdo e expressao do pensamento como
nos usos de que € objecto, novas acgbes se tornam prementes em nossos
dias, devido a novas situagcbes. Assim, ao lado dos usos tradicionais do
portugués como lingua de comunicacdo geral (incluindo a dos emigrantes) e
como lingua de cultura (para os universitarios e eruditos em geral), temos
agora de tomar boa nota de trés aplicacées especiais do nosso idioma com
largo futuro em perspectiva: o uso do portugués como instrumento de
comunicacdo internacional, o seu emprego como lingua de comércio, e ainda a

sua utilizagao como lingua de ciéncia.

Ouvir, falar, ler e escrever implicam interaccao entre praticas linguisticas
e culturais. Nas nossas escolas a Lingua Portuguesa é um meio importante
como forma de expressdo e comunicag¢ao, mas também como meio de acesso

a outras aprendizagens.

Através dela, é permitido conhecer outras culturas e aprender a valoriza-
las, respeita-las e a dignificar o convivio entre grupos étnica e culturalmente
heterogéneos que compdem a escola e a sociedade (Cardoso, 1998: 31).

A acesséo intercultural dos curriculos do Ensino Basico, [...] deve
contemplar de um modo prioritario a dimenso social das areas disciplinares,

apelando para a comunicacao entre culturas (Cardoso, 1998: 29)

5.1 - As Competéncias do Aprendente

O uso e aprendizagem de uma lingua incluem ac¢des que desenvolvem
ao mesmo tempo um conjunto de competéncias gerais e competéncias
comunicativas em lingua, sendo estas as “que permitem a um individuo agir

utilizando especificamente meios linguisticos” (Conselho da Europa, 2001: 29).
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Segundo Bachman (1990), a competéncia comunicativa é um
macrosistema que pressupde uma competéncia organizacional, uma
competéncia pragmatica e um competéncia estratégica, através da qual um
individuo, perante uma situagao de comunicagao, analisa, planifica e finalmente

executa o acto de comunicar, tentando que o mesmo se faca de modo eficaz.

Como é referido no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas, nas competéncias gerais dos utilizadores ou aprendentes de linguas

estao incluidos:

e O conhecimento declarativo que resulta da experiéncia, ndo se
encontrando esta relacionada exclusivamente com a lingua e a
cultura é aquele que resulta de uma aprendizagem mais formal, e
tem um papel importante na recepcao e compreensao de textos
numa lingua estrangeira.

e A competéncia de realizacdo que implica e depende mais de
capacidades para pbér em pratica procedimentos do que do
conhecimento declarativo.

e A competéncia existencial que podemos definir “como a soma das
caracteristicas individuais, tracos de personalidade e atitudes que
dizem respeito a visdo do individuo sobre si e sobre os outros e a
vontade de estabelecer um relacionamento social com eles’
(Conselho da Europa, 2001: 32). Esta competéncia de raiz
cultural € muito importante para as relacées interculturais.

e A competéncia de aprendizagem que mobiliza a competéncia

atras referidas e o conhecimento declarativo.

Algumas aprendizagens sé acontecem no seio das relagdes sociais:
porque visam atingir competéncias de comunicacédo ou de coordenacao, onde
a interaccao é indispensavel para provocar as aprendizagens, que por sua vez
passam por um conflito cognitivo ou por uma forma de cooperacao (Perrenoud,
1997).
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A dimensdo pragmatica que exige participacdo activa do aprendente,
coloca-o no centro deste processo, como actor social, capaz de interagir com o
outro, resolver problemas, cumprir tarefas, reagindo, quer oralmente que por
escrito, as mais diversas situagcées de comunicagéo, entendendo, fazendo-se
entender, utilizando a lingua que aprende em toda a dimensdo comunicativa
(Grosso, 2003: 9).

Por outro lado, tomando como definicdo de competéncia o conjunto dos
conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem a realizagcdo de
accoes (Conselho da Europa, 2001: 29), entdo as competéncias gerais serao
aquelas, nao especificamente relacionadas com a lingua, mas sim aquelas a
que se recorre para realizar actividades de todo o tipo, ndo excluindo as

actividades linguisticas.

O desenvolvimento de capacidades de comunicacéo é frequentemente
afirmado como finalidade dos programas de ensino-aprendizagem de uma
lingua. No entanto, alguns valorizam mais o desempenho em dominios
especificos, outros esforcam-se mais pelo desenvolvimento de algumas
competéncias gerais, outros ainda preocupam-se sobretudo com o

aperfeicoamento de estratégias (Conselho da Europa, 2001).

Tal como um conhecimento novo, o desenvolvimento de capacidades de
comunicacdo nao significa simplesmente que algo ¢é adicionado a
conhecimentos anteriores de cada individuo. Os novos conhecimentos
modificam e reestruturam o0s conhecimentos ja existentes porque a
aprendizagem de uma lingua estrangeira nao representa o somatério da
competéncia para comunicar numa lingua estrangeira com a competéncia para
comunicar na lingua materna.

Essa aprendizagem, ndo se efectua nos individuos através de
competéncias de comunicacado estanques e separadas, conforme as linguas
gue 0s mesmos conhecem, mas sim através de uma competéncia plurilingue e
pluricultural, que engloba o conjunto do repertorio linguistico que cada individuo
dispde (Conselho da Europa, 2001), dai a importancia que € necessario dar as

dimensdes pluriculturais desta competéncia.
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Segundo o documento que temos vindo a referir, a competéncia
plurilingue e pluricultural é a capacidade para utilizar as linguas para comunicar
na interacgéo cultural, na qual o individuo, na sua capacidade de actor social,
possui proficiéncia em varias linguas, em diferentes niveis, bem como

experiéncia de varias culturas (Conselho da Europa, 2001: 231).

A aprendizagem de linguas estrangeiras surge entdo como uma mais-
valia no desenvolvimento global do individuo, ao mesmo tempo que se torna
num processo de transmissao de valores, de cultura, de unido entre os povos,
de compreensdo e resolucdo de problemas comuns, de ajuda universal
(Sequeira, 1999: 12).

A par do desenvolvimento da lingua, os aprendentes desenvolverdo a
capacidade de se relacionar de forma empenhada e positiva com as
diferencas, e a medida que se tornam membros de novos grupos sociais, vao
adquirindo novas identidades sociais e valores que se integram no novo “eu”.

(Beacco e Byram, 2002).

A problematica da multiculturalidade deixou de ser exclusiva das regibes
periféricas ou de passagem de fluxos migratérios. E irreversivelmente universal
e atinge, para muitos com inesperada intensidade, todos os paises da Europa.
Levanta certamente muitos problemas e faz renascer, em alguns, sentimentos
e atitudes de barbarie que julgavamos arredados do homem contemporaneo
mas também, [...] estimulante motivo de enriquecimento e de novos
dinamismos de evolugcdo que importam ser orientados para o progresso dos
homens e das comunidades. Para que assim aconteca é essencial a educacao
intercultural (Carvalho, 2003:7).

O Conselho da Europa e a Comunidade Europeia tomaram consciéncia
dos efeitos do crescimento demografico das populagdes estrangeiras na
Europa sobre o caracter pluriétnico e pluricultural das nossas sociedades e
sobretudo sobre o papel da instituicAo escolar na construgdo das novas
sociedades.
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Este quadro de referéncia sofreu alteracbes profundas nos anos 80,
encontrando-se disso testemunho em varias resolucées emanadas do Comité
dos Ministros da Educacéo onde sdo recomendadas uma melhor sensibilizacdo
nas escolas secundarias na preparacao dos jovens para a vida, bem como a
necessidade da formacdo de professores ser orientada para o intercultural
(Perotti, 1994).

A Interculturalidade ajuda-nos a fazer um percurso pela defesa da

diversidade cultural.

A educacao é problema de toda a sociedade e o processo educativo
supbe a integracdo no grupo, onde se experimenta a vida social, a gestdo da
agressividade para que esta ndo seja redutora das iniciativas dos outros, a
gestao do stress para manter sempre o equilibrio necessario, e se a Escola nao
faz educacgdao intercultural, as criangas e adolescentes crescem em ambiente

gue nao corresponde a sociedade que os rodeia (Pinto, 1996).

No processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, a medida que
o aprendente vai desenvolvendo e construindo o seu conhecimento dessa
lingua ha “avancos” (hipéteses confirmadas) e ‘“recuos” (hipéteses nao
confirmadas) que sdo como que uma “competéncia transitoria”, sistema
intermediario ou interlingua, aquela que se forma no aprendente a medida que
€ confrontado com elementos da lingua-alvo, sem que coincida totalmente com
essa mesma lingua (Voguel, 1995), que passa por estadios sucessivos e
intermédios onde as componentes linguistica, discursiva, referencial e
sociocultural estdo também em equilibrio instavel e transitério (Gouveia e Solla,
2004).

Aprender uma lingua materna consolida e estrutura a identidade
pessoal. Aprender uma lingua que possibilite a comunicacdo na comunidade
onde a crianca estrangeira esta integrada, para além de um direito € um dever
do pais que acolhe essa crianca. E & escola que cabe garantir esse direito.
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Investigacdes recentes mostram que quando a crianga € alfabetizada na
sua lingua materna, obtém melhores resultados na aprendizagem de outras
linguas e de todas as outras disciplinas do curriculo escolar do que quando
este processo se desenvolve numa outra lingua. (Gouveia & Solla, 2004).

5. 2 — Abordagem Comunicativa

Se método “é a soma de etapas légicas, baseadas num conjunto
coerente de principios ou de hipo6teses linguisticas, psicologicas, pedagdgicas
e que respondem a um objectivo determinado” (Galisson e Coste, 1983: 471),
entdo a escolha de métodos de ensino estd directa ou indirectamente
relacionada com o sucesso da aprendizagem, ao mesmo tempo que reflecte o

desenvolvimento cientifico e social de uma época (Grosso, 1999).

Nas escolas, o ensino das linguas estrangeiras tem feito um percurso no
sentido de se atingirem objectivos relacionados com a competéncia geral (a
qual inclui o conhecimento declarativo (saber), a competéncia de realizacao
(saber — fazer), a competéncia existencial (saber — ser e saber estar) e a
competéncia de aprendizagem (saber — aprender)) e a competéncia
comunicativa em lingua, enquanto que os cursos para adultos tendem a atingir
objectivos em termos de actividades linguisticas especificas ou de capacidade
funcional num determinado dominio (Conselho Europa 2001).

Como é referido no QECR, a construgcdo e o desenvolvimento de
competéncias e a preparacao de actividades num contexto especifico deveriam
antes ser complementares e ndo existirem na perspectiva de oposicao de

papéis entre a educacao inicial e a formagao continua especializada.
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A abordagem comunicativa, centrada no aprendente pretende dar

resposta as necessidades comunicativas deste, quer ele esteja em contexto de

imersao linguistica, quer esteja num contexto formal de aprendizagem.

No entanto, o aprendente que se encontra em contexto de imersao
linguistica tem acesso a um uso real da lingua, onde as necessidades
comunicativas gerais estdo em interaccao com habitos de vida quotidiana e
que estes sdo, em parte, condicionados pela actividade predominante do
aprendente (Casteleiro, 1988: 21).

Em contexto de imersdo, da-se ao mesmo tempo um enriquecimento

linguistico e de conhecimentos relativos a outras areas dessa comunidade.

Nesta situacdo, o aprendente esta menos sujeito ao desfasamento
linguistico e até cultural que surge frequentemente em contextos formais de

aprendizagem de uma lingua estrangeira.

O conhecimento empirico relacionado com a vida quotidiana [...] é
também essencial para a gestdo de actividades linguisticas numa lingua
estrangeira. O conhecimento dos valores partilhados e das crengas dos grupos
sociais doutros paises ou regiées [...] SG0 essenciais para a comunicagdo

intercultural (Conselho Europa, 2001: 31)

Por outro lado, “a satisfagdo [...] das necessidades comunicativas do
aprendente faz emergir o acto de fala como elemento estruturador na
comunicacao” (Grosso, 2003: 12), onde a interaccao entre aquele e os falantes
da comunidade da lingua alvo sdo essenciais e envolvem “recursos cognitivos,
afectivos, volitivos e 0 conjunto das capacidades que o individuo possui e pde
em pratica como actor social” (Conselho Europa, 2001: 29).

Ao mesmo tempo que ndo é um somatoério de conhecimentos, mas sim

uma competéncia mdltipla, a competéncia comunicativa em lingua nao

estabelece necessariamente uma ligacdo entre o desenvolvimento de
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capacidades de relacionamento com outras culturas € o desenvolvimento da

proficiéncia de comunicacao em lingua.

No entanto, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
propde-nos a ideia de que “o curriculo educativo ndo se limita a escola e nao
termina com esta”, aceitando “que a competéncia plurilingue e pluricultural
pode comecar antes da escola e continuar a desenvolver-se fora dela”
(Conselho Europa, 2001:239).

Aceitando a proposta do QECR para o conceito de Curriculo como
sendo: um percurso feito pelo aprendente através de uma sequéncia de
experiéncias educativas, sob controlo ou ndo de uma instituicdo, entdo, um
curriculo ndo termina com a escolaridade, mas prossegue ao longo da vida
num processo de aprendizagem. Nesta perspectiva, o curriculo da instituicdo
escolar tem como objectivo desenvolver no aprendente uma competéncia
plurilingue e pluricultural que, no final da escolaridade, podera tomar a forma de
perfis diferenciados de acordo com os individuos e o0s percursos que eles,
efectivamente, seguiram (p: 238).

5. 3 — Quadro Europeu Comum de Referéncia para o Ensino das Linguas
na Europa

O Conselho da Europa, em termos de finalidades e objectivos da politica
linguistica solicitou e recomendou aos Estados-membros que promovessem a
cooperagdo nacional e internacional das instituicbes governamentais e nao-
governamentais que se dedicam ao desenvolvimento de métodos de ensino e
de avaliacao no dominio da aprendizagem das linguas vivas e a producgdo e
utilizacdo de materiais (Conselho Europa, 2001: 20-21), através do importante
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documento orientador que tem vindo a ser referido neste trabalho — O Quadro

Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR).

Este documento, para além de descrever exaustivamente aquilo que os
aprendentes de uma lingua tém de aprender para serem capazes de comunicar
nessa lingua, tenta responder as necessidades dos aprendentes, através das
orientacdes que fornecem uma base comum para elaboracdo de programas de
linguas, definem niveis de proficiéncia que permitem medir os progressos dos
aprendentes, apresentam critérios objectivos na descricao da proficiéncia em
lingua e dao aos decisores de politicas educativas e aos autores de programas,

meios para reflectirem sobre a sua pratica.

No que respeita a analise da competéncia em lingua, nas suas

diferentes componentes, sdo descritos seis niveis:

e O Nivel de Iniciacao

e O Nivel Elementar

e O Nivel Limiar

e O Nivel Vantagem

e O Nivel de Autonomia
¢ O Nivel de Mestria

Os descritores propostos para estes niveis “baseiam-se naqueles que
foram considerados transparentes, Uteis e pertinentes por grupos de
professores de lingua materna e nao materna, provenientes de sectores
educativos variados e com perfis de formacéao e de experiéncia de ensino muito
diferentes” (Conselho da Europa, 2001: 14).

Poderemos fazer a correspondéncia destes niveis com a divisao classica
dos niveis:
e A - Basico (utilizador elementar com niveis A1 e A2)
e B - Elementar (utilizador independente, com niveis B1 e B2)

¢ (- Vantagem (utilizador proficiente com niveis C1 e C2).

45



CONTRIBUTOS PARA O ESTUDO DO ENSINO DO PORTUGUES A FALANTES DE OUTRAS LINGUAS — O CONCELHO DE
EVORA

No que respeita a ajuda aos decisores politicos para a concepcao de
aplicacbes adequadas as suas realidades, este documento fornece um
conjunto de exemplos de descritores que pretendem abranger ao mesmo
tempo as necessidades do aprendente e os objectivos que Ihe sdo exigidos
para a sua qualificacao em linguas e cujos niveis de referéncia remetem para

Actividades, Estratégias e Competéncias Comunicativas Linguisticas.

Para utilizar as escalas de descritores de proficiéncia em lingua é
recomendado que se tenha em linha de conta:

e A identificagdo precisa do fim que se pretende atingir e a

¢ Adequacéao da formulacédo dos descritores da escala a esse fim.

Faz-se também uma distincdo funcional entre trés tipos de escalas de

proficiéncia:

a) Orientada para o utilizador, com enunciados que referem geralmente
o aprendente € capaz de fazer;

b) Orientada para o avaliador, que expressa o desempenho do

aprendente, geralmente em termos negativos);

c) Orientada para o autor de instrumentos de avaliagdo com enunciados

expressos em termos das tarefas de comunicagéao.

Este documento ajuda ainda a encontrar definicbes-padrao para os
diferentes niveis de éxito do mesmo objectivo, ajudando assim a ultrapassar o
problema gerado pela inexisténcia de definicdo de cada nivel.

E que, apesar da avaliagdo de resultados nas escolas de muitos paises
ser feita por niveis, cada professor guarda para si 0 que significa cada um
deles, e cada ano, em cada escola, cada professor constitui o seu préprio

padrao.
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CAPITULO 6 — A ESCOLA E A DIVERSIDADE CULTURAL

As diferencas culturais devem ser factor de enriquecimento humano e de
encorajamento dos professores a compreensdo dos comportamentos, ou
atitudes dos seus alunos vindos de origens diversas, a0 mesmo tempo que o0s
deve levar a procurar melhores processos de ensino. Assim, a educacao pode
ser mediadora de culturas e geradora de condi¢cées para que cada pessoa
supere a sua condicdo e possa contribuir para a criagdo de um mundo novo
(Leite, 2002).

Desde o século XV que os portugueses se aventuraram em busca de

novos mundos.

Somos pais de marinheiros e pescadores, falamos uma lingua marcada
pelo mar. “Numa visdo poética, o mar impde a descoberta de si e do Outro,
indica a viagem e a abertura ao desconhecido, ao sonho, ao longinquo.
Omnipresente na cultura portuguesa € o apelo a imaginacao, ao abstracto e ao
incomensuravel” (Grosso, 1999: 132).
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Por outro lado, ao longo dos séculos, também outros povos aqui

chegaram, fenicios, romanos, arabes, entre outros, trouxeram consigo as suas

linguas, religides e culturas e fizeram do nosso pais, palco de encontros.

Na zona onde fizemos o presente estudo, mais concretamente no
concelho de Evora, capital do Alto Alentejo, houve desde ha muito tempo a
esta parte o cuidado de preservar os vestigios que, um pouco por todo o lado,
chegaram até nés, e demonstram a presenca de diversidade cultural, ao longo
destes séculos.

E com algum orgulho que os naturais desta cidade, lembram que Evora
foi a primeira cidade do pais a ter Plano Director Municipal, ainda antes da
Revolucdo de Abrii de 1974, demonstracdo clara e inequivoca das
preocupacoes em planificar a expansao da cidade, respeitando tracos culturais
e ambientes, a0 mesmo tempo que se preparava para os desafios do futuro.'?

A densidade populacional do concelho, 43,3 habitantes por quildometro
quadrado, segundo o Censos'® de 2001, pode ter ajudado a uma planificagdo
que respeita os aspectos atras focados. No entanto, outras regides do pais
também poderiam té-lo feito e s6 mais tarde comecaram a surgir os Planos

Directores duma forma generalizada.

Desde o inicio da segunda metade do século XX emigramos para outros
paises, sobretudo da Europa, em busca de melhores condi¢des de vida. Muitos
dos portugueses que sairam de Portugal com esperangca de encontrar vida

melhor, ndo sabiam ler ou escrever a sua propria lingua.

Muito recentemente, nos ultimos 30 anos, Portugal tem vivido mudancas
naturais e préprias de uma democracia, que trouxeram novos desafios a

sociedade e a Escola enquanto espaco privilegiado de interacgdes.

> José Ernesto d Oliveira, presidente da CAmara Municipal de Evora, na Nota de Abertura do Encontro
da Associagdo de Professores Pr6- Ordem - A Escola e a Diversidade Cultural, na Universidade de
Evora, em Maio de 2005.

13 www.ine.pt, Censos 2001, acedido em 1/05/06.
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De pais de emigrantes passou a ser também, recentemente, um pais de

imigrantes.

Sintetizando, referiremos apenas algumas alteragdes sociais a que

ultimamente assistimos:

Na década de 70 chegaram a Portugal os cidadaos portugueses, vindos

das antigas colénias que se fixaram um pouco por todo o pais.

Por essa altura também comecaram a chegar cidadaos dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), que se fixaram

principalmente nas cinturas das nossas maiores cidades.

Mais tarde chegaram a Portugal imigrantes/empreendedores vindos do
Norte da Europa, evidenciando-se a sua presenca em algumas zonas do

Alentejo.

A partir da década de 90, deu-se uma forte chegada de largos
contigentes de imigrantes vindos do Leste Europeu e da Asia, que se fixaram
por todo o pais, quer em zonas urbanas quer em zonas rurais, mas sobretudo

em zonas urbanas.

No distrito de Evora, o nimero de estrangeiros legalmente residentes em
1998 era de novecentos e vinte e trés (923), em 2000 era de mil cento e treze
(1.113), em 2001 subiu para quatro mil duzentos e noventa e nove (4.299) e
em Maio de 2003 era j& de cinco mil cento e setenta e nove (5.179)".

' Dados do S.E.F. (Servico de Estrangeiros e Fronteiras) — Delegacdo de Evora na Conferéncia Evora
Cidade Soliddria em Maio de 2003.

49



CONTRIBUTOS PARA O ESTUDO DO ENSINO DO PORTUGUES A FALANTES DE OUTRAS LINGUAS — O CONCELHO DE
EVORA

Graficon22 - Estrangeiros legalmente residentes
no concelho de Evora 1998 - 2003
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Esta cidade ndo tem ainda, pelo menos em larga escala, aquilo que em
muitas outras cidades do nosso pais e da Europa sdo considerados “gethos”
devidos as deslocacgdes das populagdes para fora das cidades.

Especialistas em planeamento urbanistico defendem que a segregacéao
espacial a que a maioria dos imigrantes estao sujeitos leva a que estes néo se

misturem no tecido social, criando bolsas estigmatizadas (Mendes, 2005).

Para Jodo Seixas,’ especialista naquela area do saber, deve ser
promovida a miscigenacao cultural desde as primeiras idades:

A mistura destas comunidades com a restante populacdo facilitaria o
direito a oportunidade, a educacéo e ao emprego e evitaria [...] tensées sociais

(p:10).

Na mesma linha de ideias, o sociélogo Rui Pena Rodrigues'® defende
também que é necessario promover a transformacéao rapida dos imigrantes em
novos portugueses, o que passa por uma politica da nacionalidade baseada no
primado do direito de solo, no plano legal, e pelo ensino do portugués aos
estrangeiros oriundos de outros espacos linguisticos (p: 10).

15 Citado por Anabela Mendes (2005), in Jornal Pdblico: 10-13
' Citado por Anabela Mendes (2005) op.cit.
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Esta co-existéncia de varias culturas, linguas, costumes e religides
diversas (multiculturalidade), veio obrigar-nos a novas aprendizagens € a novos
desafios no que respeita ao exercicio da cidadania, ao mesmo tempo que nos
coloca perante a necessidade de repensar as politicas educativas, o apoio
social e a formacéao de professores.

O encontro de culturas e a criacdo de lagos de amizade entre 0os povos

s6 nos pode enriquecer enquanto Pessoas."’

Nao sera dificil encontrar entre ndés unanimidade na defesa do que
Oliveira Martins (1998: 16) escreveu, sobre a necessidade das sociedades
democraticas contemporaneas terem de encontrar respostas inteligentes e
adequadas que garantam a legitimacdo dos poderes e a salvaguarda da
liberdade, do livre arbitrio, e a igualdade de oportunidades para todos os
cidadaos.

Porém, parece-nos, que a inclusdo plena do individuo no ambiente
social e profissional que o rodeia s6 sera conseguida se a aprendizagem ao

longo da vida for uma constante.

J. Delors (1996: 42) diz-nos que a educag¢do ndo pode contentar-se com
reunir pessoas, fazendo-as aderir a valores comuns forjados no passado. Deve
também responder a questao: ‘viver juntos, com que finalidades, para fazer o
qué?’ e dar a cada um, durante toda a vida, a capacidade de participar

activamente num projecto de sociedade.

Mas a sociedade esta pouco habituada a uma troca e enriquecimento
mutuos e a “introduzir os ‘dons’ nas suas reflexdes e atitudes”, e “é na escola
que se devem estabelecer relacbes de identificacdo e de dialogo, e se criam
habitos de trabalho, de organizacdo e de exigéncia, mas também elos de
respeito e de afecto” (Martins, 1998: 33).

7 Como disse Antoine de Saint Exuperit
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No entanto, a Escola nem sempre garante a igualdade de oportunidades
gue cada crianga necessita para ter sucesso educativo (Casanova, 2001a).

A massificacdo do ensino trouxe novas e importantes transformacoes a
Escola e introduziu a discussdo em torno dos objectivos e conteldos
programaticos.

Posteriormente comecamos a falar de competéncias essenciais e de

adequacao.

A este propésito, a Professora Maria do Céu Roldao (1999) diz-nos que
ha frequentemente um grande equivoco no discurso dos professores sobre
adequacao.

Estes falam da necessidade de se desenvolverem actividades apenas
de acordo com os interesses dos alunos, por se considerar que 0S mesmos
nao “atingem” determinadas matérias ou conceitos. No entanto, essa pratica,

em vez de adequar, limita.

Assim, adequar sera ampliar e melhorar e nao restringir ou empobrecer

a aprendizagem.

E nesta ampliagdo e melhoramento que os professores ndo devem
actuar sozinhos, devendo trabalhar em Equipa, definindo competéncias para
cada elemento, permitindo uma participacdo activa e colaborante entre os
professores.

Torna-se também necessario que cada professor se questione sobre,
como participar na resolucdo de problemas educativos, como participar na
organizacao da escola, como implicar os alunos nas aprendizagens, ou como

actuar para diversificar tarefas e metodologias (Porter, 1997 b).

Este tipo de questionamento também deve colocar-se ao nivel dos
o6rgaos de gestdo das escolas, os quais devem levar na devida conta o que
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lhes é solicitado pelos membros das comunidades educativas e paralelamente

desenvolver uma cultura interdisciplinar e divulgar e incentivar praticas de

qualidade.

Por outro lado, varias investigacoes tém mostrado que cabe aos pais um
papel importante no desenvolvimento de escolas acolhedoras e inclusivas,
sendo necessario e essencial que 0os mesmos sejam envolvidos activamente

na organiza¢ao das mesmas.

E que o sucesso da educacdo inclusiva depende muito do modo como,
nas escolas, os érgaos de gestédo e professores respondem e conceptualizam a
sua aproximacao a diversidade cultural com que se deparam (Casanova,
2001b).

Parece ser também urgente uma melhor compreensao do fendmeno da
mobilidade humana, bem como uma consciencializagdo para situacdées de
injustica, “para a defesa solidaria dos direitos fundamentais da pessoa humana
e para a vivéncia da comunhao na diversidade cultural e religiosa que marca o

nosso mundo globalizado, no inicio deste novo milénio” (Pedro, 2002:13-14).

Para além de que é necessario, “no quadro da coesao social, que
portugueses e imigrantes saibam estar juntos, nos bons e nos maus
momentos, enfrentando solidariamente dificuldades e oportunidades”, como
defenderam em Abril de 2005, o Alto Comissario e Alto Comissario-Adjunto do
Alto Comissariado para a Integracdo das Minorias Etnicas (ACIME)."®

Subscrevemos a ideia expressa por Monteiro (2005) de que, se o grande
desafio que se coloca a Escola é promover, estimular e assegurar a formacao
de todos os cidadaos, entdo ao professor, enquanto profissional da mudanca e
da reconstrucdo social, pede-se que utilize com a maxima eficacia os

instrumentos disponiveis — conhecimento cientifico, competéncia pedagdgica,

13 Anténio Vaz Pinto e Dr. Rui Marques (2005), “Portugal: Pais Xendfobo?” In Boletim Informativo de
Abril de 2005 do Alto-Comissdrio para a Imigracdo e Minorias Etnicas, institui¢do, criada na
dependéncia da Presidéncia do Conselho de Ministros, regulado pelo Decreto Lei n° 251/2002.
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identificacdo cultural esclarecida e actividades positivas de relacionamento

inter-pessoal.

Como nos diz Grosso (1999: 132) “a educacéo intercultural desenvolve
uma maior capacidade de comunicar entre pessoas com linguas e culturas
diferentes (...) e tera& como consequéncia uma maior sensibilidade a

diversidade, mais tolerancia, mais interesse em conhecer e mais imaginacao”.

6. 1 — O Direito a Educacao na Legislacao Portuguesa

Ao nivel do suporte legal, no nosso pais existem actualmente varias
orientacbes e normativos que, reportando-se aos documentos internacionais
que subscrevemos, dao resposta a compromissos que assumimos no que
respeita ao direito a educacédo, a igualdade de oportunidades e ao direito de
participar na sociedade.

Entre esses documentos, merecem-nos especial destaque:

e A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, que em
Dezembro de 1948, passados trés anos sobre os horrores da
segunda guerra mundial, a Assembleia Geral da Organizacdo das
Nagdes Unidas aprovou.

Este importante documento foi proclamado “como ideal comum a atingir
por todos os povos e todas as nagdes, a fim de que todos os individuos e todos
os 6rgaos da sociedade, tendo-a constantemente no espirito, se esforcem, pelo
ensino e pela educacao, por desenvolver esses direitos e liberdades” (Santos,
2005)."°

' www. dgidc.min-edu.pt. Maria Emilia Brederode Santos (2005) “Nota Abertura”, in Educacdo em

matéria de Direitos Humanos, acedido em30/06/06.
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e A Declaracado de Jomtien (1990), que proclamou a necessidade
dos paises se empenharem na construcdo de uma Escola para
Todos.

e A Declaragdo de Salamanca (1994), que afirma a necessidade
das escolas se tornarem inclusivas e enquadra as ac¢cdes que 0s
Estados devem prosseguir para que todas as criangcas tenham
assegurados os seus direitos a educacéao e ensino, entre outros.

Das varias Declaracbes Internacionais que o nosso pais subscreveu,
num gesto claro de comprometimento nacional com mudancas fundamentais
de politica necessarias para desenvolver a educacgéao inclusiva, destaca-se esta
ultima, pela importancia que teve na implementagdo de uma escola mais
acolhedora dos alunos com necessidades educativas especiais, assinada em
Junho de 1994, na cidade espanhola de Salamanca.

Com este importante marco histérico, na Area das Necessidades
Educativas Especiais, os paises comprometem-se a desenvolver politicas de
modo a que as escolas se ajustem a todas as criangas, incluindo as que tém
deficiéncia ou sobredotados, criancas da rua ou criangcas que trabalham,
criangas de populagbes remotas ou nomadas, criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais
(UNESCO, 1994: 6).

A Constituicdo da Republica Portuguesa defende, em varios dos seus

artigos, estes direitos, que atras referimos.

Também a Lei de Bases do Sistema Educativo defende o sucesso

escolar de todos os alunos.
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Assim, destacamos o artigo 13° da Constituicdo, que define o Principio
da Igualdade e o artigo 74° que determina que “todos tém direito ao ensino com

garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar’, ja

analisados no Capitulo 3.

Na Lei de Bases do Sistema Educativo destacamos o artigo 2° -

Principios Gerais, onde se 1é, no numero 2:

E da especial responsabilidade do Estado promover a democratizagdo
do ensino, garantindo o direito a uma justa e efectiva igualdade de

oportunidades no acesso e sucesso escolares (M.E., 2000: 2).

Na alinea d) do artigo 3° - Principios Organizativos, é referido:
O sistema educativo organiza-se de forma a

[.]

d) Assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas
personalidades e pelos projectos individuais da existéncia, bem como da

consideracdo e valorizagcao dos diferentes saberes e culturas (M.E., 2000: 3).

Mais adiante, no seu Artigo 7%, a Lei de Bases do Sitema Educativo

define como objectivos, na alinea f):

Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta numa
perspectiva de humanismo universalista, de solidariedade e de cooperagédo
internacional (M.E., 2000: 6).

Ainda no mesmo artigo, na alinea o) refere-se:

Criar condi¢cbes de promogdo do sucesso escolar e educativo a todos os
alunos (M.E., 2000: 6).

Mais a frente, no seu Capitulo Ill, sobre Apoios e Complementos

Educativos, no artigo 24°, - Promog¢ao do sucesso escolar, é referido:
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1 — S&o estabelecidas e desenvolvidas actividades e medidas de apoio e

complemento educativos visando contribuir para a igualdade de oportunidades

de acesso e sucesso escolar (M. E., 2000: 17).

No entanto, o que cada crianca encontra quando entra para a escola nao
€ suficiente para lhe garantir 0 sucesso educativo e qualquer uma pode
apresentar, ao longo do seu percurso escolar dificuldades de aprendizagem.

Falamos das criancas e jovens com necessidades educativas especiais
causadas por factores biolégicos, sociais, psicolégicos ou devido a problemas
gerados pelas migracoes de povos que buscam noutros paises uma vida

melhor, conforme é referido na Declaragao de Salamanca, ja citada.

6. 2 — Portugués Lingua Materna e Portugués Lingua Segunda no Sistema
de Ensino Portugués

Nas nossas escolas, a Lingua Portuguesa € um facilitador da Educacgéao
Intercultural e esta surge como consequéncia da diversidade étnica da
populacado escolar provocada pelas mudancas que se tém vindo a verificar na

nossa sociedade.

Devido a grandes fluxos migratérios e ao encontro de culturas e
interesses dos paises que integram a Europa, as politicas e as ciéncias sociais
tém vindo a questionar e investigar, como se manifestam as relacdes de poder
e de dominacado entre grupos europeus e grupos imigrantes estigmatizados
(Monteiro, 2005).

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei 46/86, no seu capitulo VI,

dedicado ao desenvolvimento e avaliacdo do sistema educativo, no que
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respeita ao ensino da Lingua Materna, no artigo 47° é referido no nimero 7 o

seguinte:

O ensino-aprendizagem da lingua materna deve ser estruturado de
forma que todas as outras componentes curriculares dos ensinos basico
e secundario contribuam de forma sistematica para o desenvolvimento
das capacidades do aluno ao nivel da compreensdo e producdo de
enunciados orais e escritos em portugués’(M. E., 2000: 26).

No entanto, apesar do portugués ser a lingua que a grande maioria dos
alunos da nossa escola falam, esta nao esta por vezes consolidada quando os

alunos entram na escola.

Em 1992 um estudo da Organizacdo para a Cooperagdo e 0
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) revelou que um dos problemas no
avanco da economia é o baixo nivel educativo, sobretudo em leitura.

Em muitos paises viu-se que os trabalhadores, apesar de terem nove
anos de escolaridade ndo conseguiam compreender o sentido de um texto.

Verificou-se que as escolas ndo estavam a ensinar a ler e por isso foram
tomadas medidas pois “a leitura hoje é fundamental e as novas tecnologias nao
a dispensam” (Salgado, cit. por Neto, 2006: 16).

Para Leiria (2001: 358), “a melhor defesa que nés, professores podemos
fazer da nossa lingua € aprender como ela se aprende, para aprender a

ensina-la”.

Do mesmo modo, Salgado (cit. por Neto, 2006: 16), refere que a

formacgao de professores deveria aprofundar mais o ensinar a ensinar a ler.

Ensinar a lingua materna a criangas que falam a sua lingua torna-se
certamente uma tarefa ardua para o professor, pois habitualmente convencido
de que a lingua falada ja esta adquirida, preocupa-se de imediato com o ensino

da escrita sem averiguar o nivel de conhecimento da expresséo oral. Ignorar
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como falam os alunos e de que falam é fazer tabua rasa de aprendizagens

anteriores a escola, é desconhecer o seu modo de comunicar verbalmente, é

negar a oralidade o seu valor como situacao prévia da aquisicdo da escrita

(Rebelo e Atalaia,1978: 10).

Hagege (1996: 8-9) utiliza muitas vezes as nogdes ‘lingua primeira,
autéctone, ou familiar” para designar Lingua Materna, uma vez que, segundo 0
autor, esta “ignora as realidades das sociedades ocidentais, onde a mae nem

sempre é aquela que, ligada ao lar, transmite exclusivamente a lingua”.

O ensino do Portugués como Lingua Segunda (PL2) coloca questdes
ligadas as metodologias de ensino e didacticas das linguas, e dos estudos

interculturais, para os quais nao basta saber ou ter estudado Portugués.

Aprender a aprender uma lingua estrangeira, fazer com que o
aprendente descubra as suas proprias estratégias de aprendizagem, sdo as
marcas essenciais das metodologias e didacticas actuais (Richterich, 1985).

Existe na Universidade de Lisboa, h& cerca de vinte anos, o curso de
formacao de professores com a especializacdo em ensino do Portugués como
Lingua Nao Materna. No entanto, nos Agrupamentos de Escolas do Concelho
de Evora, onde fizemos o nosso estudo, ndo ha conhecimento da existéncia de
qualquer professor que tenha feito formagao especifica nesta area®.

Para uma aprendizagem de qualidade, é importante o equilibrio
curricular entre aquisicao de conhecimento e aquisicdo de competéncias para
assegurar que o0s processos de aprendizagem ndo sejam excessivamente

privilegiados em detrimento do conteudo (Roldao, 1999).

O desenvolvimento de elos entre a cidadania, activismo comunitario e

aprendizagem baseada na comunidade € igualmente um assunto-chave do

2 Informagio recolhida junto dos érgdos de gestdo dos Agrupamentos de Escolas do concelho de Evora.
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trabalho de aprendizagem do adulto e da comunidade, onde se espera que se

desenvolvam projectos centrados nos aprendentes.

Por sua vez, para que as pessoas sejam eficazes no mercado laboral
dos nossos dias, para aumentar a empregabilidade e para que ganhos
comunitarios e individuais sejam possiveis, necessitamos de um leque
alargado de conhecimentos e competéncias em que se incluem a literacia, a
competéncia numérica e competéncias-chave como a comunicagao,
tecnologias de informacéao, resolucdo de problemas, trabalho com os outros e
melhoria da aprendizagem e do desempenho proprios (Turner, 2000).

No que diz respeito ao apoio a integracdo de imigrantes, no nosso pais
foram surgindo alguns organismos ligados a Organizacbes nao
Governamentais (ONG) ou outros, que tém vindo a dar respostas variadas as
necessidades destas pessoas, nomeadamente no ensino da lingua portuguesa.

A partir de 2003 foram criados em Portugal dois Centros Nacionais de
Apoio a Imigrantes (CNAI), um na cidade do Porto, outro na cidade de Lisboa e
treze Centros Locais de Atendimento a Imigrantes (CLAI), espalhados um
pouco por todo o pais, no sentido de criar, a nivel local, regional e nacional,

pontos de apoio a integracao dos imigrantes.

Para além destes centros de apoio, o Alto Comissariado para a
Imigracdo e Minorias Etnicas (ACIME), em colaboracdo com o Secretariado
Entreculturas elaborou algumas brochuras para imigrantes, no sentido de
esclarecer duvidas sobre saude, enquadramento legal, nacionalidade,
reagrupamento familiar, retorno voluntario ao pais de origem e acesso a

educacéo dos filhos.

No que respeita a educacéao, a brochura intitula-se “Acesso a Educacéao
— para Filhos de Imigrantes” e fornece informacbes sobre o que esta
estabelecido em Portugal para Matriculas, Horarios, Apoios e Informagdes nas

Escolas, Equivaléncias, Responsabilidades dos Pais e da Escola, Planos de
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Estudo do Ensino Béasico e uma sintese da Organizacdo do Sistema de

Educativo Portugués.

As informacgdes contidas nesta brochura remetem para a lei fundamental
do pais — a Constituicdo da Republica e, de uma forma genérica, para 0s

normativos que regulamentam todo o sistema educativo portugués.

Nao existe ali nenhuma referéncia a legislacdo especifica que
regulamente o processo de entrada de criancas, filhas de imigrantes, nas

nossas escolas.

Assim, toda a informacédo ali contida reporta-se a legislacdo que é
aplicada a qualquer aluno portugués, com uma pequena referéncia para o facto
de se a crianca ja tiver frequentado a escola no pais de origem, [...] deve
apresentar na escola um certificado de habilitagcbes, carimbado pela
Embaixada. O aluno é integrado numa turma e pode comecar logo a frequentar
a escola, normalmente no ano correspondente a sua idade. A escola pode

pedir que o certificado esteja traduzido, sobretudo nos anos mais avan¢ados.

Nesta brochura nao é referido nenhum normativo dos que até entao ja
existiam em Portugal e que regulamentavam alguns dos aspectos ligados ao
ensino dos alunos com PL2.

Um dos aspectos que tinha vindo a dificultar a integracdo de alunos com
PL2 no nosso sistema de ensino era o processo de equivaléncias entre as
habilitacbes estrangeiras e as portuguesas. Este processo era desenvolvido
nos organismos centrais do Ministério da Educacdo e todos os anos se

acumulavam inimeros pedidos.

Em 1997 o Decreto-Lei 219/97 tinha delineado mecanismos de
Estabelecimento de Equivaléncias de estudos.
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Este diploma veio dar resposta a necessidade de criar, de uma forma

mais célere, mecanismos que permitem a integracdo de individuos

provenientes de outros sistemas de ensino, no sistema portugués.

Definiu o novo regime de equivaléncias de habilitacdes estrangeiras para
habilitacées portuguesas, ao mesmo tempo que clarificou, simplificou e agilizou
0 processo de instrucao de pedidos e contribuiu para o aprofundamento da
autonomia das escolas, uma vez que transferiu para estas o processo de

concessao de equivaléncias.

Nele sdo criadas tabelas de equivaléncias com a conversdao dos
sistemas de classificacdo de paises como a China, Ucrania e Russia, entre
outros.

Em 2001, o Decreto-Lei 6 de 18 de Janeiro estabeleceu:

Os principios orientadores da organizagcdo e da gestdo curricular do
ensino basico, bem como da avaliagao das aprendizagens e do processo de
desenvolvimento do curriculo nacional, entendido como o conjunto de
aprendizagens e competéncias, integrando os conhecimentos, as capacidades,
as atitudes e os valores, a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino basico
(Diario da Republica | Série B, 2001).

Apesar do sistema educativo portugués ainda nao prever situacdes de
ensino bilingue, este decreto ja prevé no entanto, que sejam desenvolvidas
actividades dedicadas a aprendizagem da lingua de ensino se as criangas nao

a falam nem a escrevem.

Naquele Decreto-Lei, 0 governo portugués assumiu oficialmente, pela

primeira vez, no seu artigo 8° que:

As escolas devem proporcionar actividades curriculares especificas para
a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua aos alunos cuja

lingua materna ndo seja o portugués.
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Por sua vez, em Janeiro de 2005 o Despacho n? 1438/2005 (22 série)
vem especificar que a pratica pedagogica tem demonstrado que a superacdo
das dificuldades de aprendizagem decorrentes do processo de ensino e de
aprendizagem de grande parte dos alunos se tem revelado muito mais eficaz
mediante o recurso a metodologias e estratégias diversificadas introduzidas no
quotidiano da sala de aula do que a apoios adicionais (Diario da Republica n®
15 1l Série, 2005).

Por isso determina o seguinte:

1 — Sempre que um aluno revele dificuldades ou capacidades
excepcionais de aprendizagem, em qualquer momento do ano lectivo, o
professor do 1¢ ciclo e o conselho de turma dos outros ciclos analisam a
situacao especifica do aluno e definem a(s) medida(s) de apoio educativo a
adoptar. [...]

4 — O apoio educativo pode apresentar, entre outras, as seguintes
modalidades: [...]

d) Programas de ensino especifico da lingua portuguesa para alunos
oriundos de paises estrangeiros.

Esta alinea revela ja claramente que o Ministério da educacao
reconhecia a necessidade de cada escola definir medidas adequadas de apoio
aos alunos de PL2.

Recentemente, em Fevereiro de 2006, é publicado o Despacho 7/2006
com o objectivo de contribuir para a plena integracdo daqueles alunos,
definindo algumas orientacdes para a organizacdo das respostas nas escolas,
aos cerca de 60.000 alunos provenientes de outras nacionalidades.

Nele se estabelecem, no dmbito da organizagdo e gestdo do curriculo

nacional, principios de actuacdo e normas orientadoras para a implementacao,
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acompanhamento e avaliagdo das actividades extracurriculares especificas a

desenvolver pela escola no dominio do ensino da lingua portuguesa como

lingua ndo materna (Diario da Republica | Série B, 2006).

Este despacho, reconhece que as mudancas ocorridas na sociedade
portuguesa nas Ulfimas décadas, em resultado de sucessivos movimentos
migratdrios, colocam constantes desafios as escolas que, num esforco
suplementar, procuram fazer da diversidade um factor de coesdo e de
integracdo e ainda que, numa sociedade multicultural, como é a portuguesa, o
reconhecimento e o respeito pelas necessidades individuais de todos os alunos
recém-chegados ao sistema educativo nacional devem ser assumidos como
principio fundamental através da construgcdo de projectos curriculares que
assegurem condicées equitativas de acesso ao curriculo e ao sucesso

educativo.

Assim, o referido Despacho regulamenta o desenvolvimento de
actividades de apoio efectivo aos alunos que tenham o portugués como lingua
nao materna, de acordo com as orientacées do QECR.

Pela primeira vez sao criados oficialmente grupos de proficiéncia
linguistica, (iniciacdo, intermédio e avangado), onde os alunos irdo ser
integrados consoante o resultado do diagnéstico efectuado, logo que chegam a
escola.

Os alunos que se encontram no nivel de iniciacao deverao ter acesso a
um reforco da aprendizagem do Portugués como Lingua ndo Materna, com

uma carga horaria semanal correspondente a 135 minutos.

Quanto aos alunos integrados nos niveis intermédio e avancado,
deverdao beneficiar de actividades de apoio na Lingua Portuguesa, entre as

quais se incluem actividade curriculares especificas, orientagdo e apoio
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pedagdgico, reforco das aprendizagens, no dmbito do Estudo Acompanhado e

de planos de recuperacao.

Este diploma é um marco importante na integracdo de criangas cuja
lingua materna nao é o portugués, porque apesar de algumas escolas ja
praticarem medidas ali contempladas, havia outras que desconheciam alguns

procedimentos ali regulamentados.
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CAPITULO 7 — CARACTERIZAGAO DA SITUACAO DE ALUNOS DE PL2
NAS ESCOLAS PORTUGUESAS

Segundo o dltimo Relatério do Servico de Estrangeiros e Fronteiras®'
(SEF), a populacéo estrangeira, com idade de frequentar o ensino basico,
residente em Portugal, por grupo etario e por sexo é a seguinte:

Quadro n? 3 — Populacéao estrangeira residente em Portugal, com idade

compreendida entre os 5 os 14 anos — 2004

5aos 9 anos | 10 aos 14 anos Total
H 7.208 9.041 16.249
M 6.109 7.888 13.997
TotalHe M 13.317 16.929 30.246

Segundo a mesma fonte, residem também em Portugal mais doze mil,
setecentas e trinta e sete (12.737) criancas que possuem entre 0 e 4 anos de
idade.

2 www. sef.pt, Relatério com dados provisérios de 2004, acedido em 30/03/06.
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Este elevado numero de criancas é a “expressao do funcionamento dos
mecanismos de reagrupamento familiar e da consolidacdo dos nucleos
familiares imigrantes” (SEF, 2004: 2), pois este grupo etario constitui o grupo
mais numeroso, logo a seguir aos grupos etarios dos 25 aos 29 e dos 30 aos
34 anos, que sao os mais predispostos a imigrar (SEF, 2004).

As nacionalidades que mais recorreram ao regime de autorizacao de
permanéncia foram a ucraniana, a brasileira, a moldava, a romena e a

angolana.

Segundo o SEF, as nacionalidades mais representativas que solicitaram
prorrogacao de visto coincidem com as mais expressivas que ja vivem em
Portugal, espelhando assim a tendéncia para a consolidacdo das unidades

familiares imigrantes.

Por outro lado, uma das mais interessantes constatacées daquele
relatério “é o facto de uma boa parte dos fluxos migratérios com destino a
Portugal serem compostos por pessoas cujo motivo de vinda é a reuniao
familiar, tendéncia que, a manter-se, podera indiciar um novo ciclo migratorio,
caracterizado pela consolidacdo dos nucleos familiares, fenbmeno que ja
caracteriza os fluxos migratérios para os paises comunitarios tradicionalmente

receptores de imigrantes” (SEF, 2004: 3).

Segundo as conclusdes do inquérito da Direccao-Geral de Inovacgéao e
Desenvolvimento Curricular, atras referido, feito a uma amostra de mais de mil
estabelecimentos de ensino basico e secundario, as escolas portuguesas sao
frequentadas por estudantes de cento e vinte (120) nacionalidades, sendo

oitenta (80) as linguas faladas pelos alunos em casa?®.

Este estudo, refere ainda que existirdo cerca de 60.000 criancas
estrangeiras, matriculadas nos estabelecimentos de ensino portugueses e que
existem alteracées no conjunto de paises de onde estes provém, reflectindo

novos fluxos migratorios.

2 www.dgidc.min_edu.professores.pt, acedido em 19/02/06.
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Angola e Cabo-Verde continuam a ser os paises de onde € oriunda a
maioria dos alunos que frequentam as nossas escolas de ensino basico e
secundario que nao nasceram em Portugal. Estes alunos encontram-se

sobretudo junto das nossas maiores cidades.

No entanto, e ainda segundo o estudo que atras referimos, o Brasil e a
Ucrania passaram para o terceiro e quarto lugar, entre 2001/2002 e 2004/2005,
dos paises de proveniéncia dos alunos que nao nasceram em Portugal ou

cujos pais nao tém o portugués como lingua materna.

Actualmente os alunos brasileiros representam 8,2% dos alunos que nao

nasceram em Portugal e os ucranianos 8%.

A semelhanca dos alunos de origem cigana, o nimero de alunos
nascidos em Cabo-Verde, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe e India tem
vindo a diminuir. Por sua vez, os alunos do Brasil, Ucrania, Franca, Moldavia,

Alemanha e Suiga tém vindo a aumentar.

A mesma fonte refere que o nivel de aproveitamento escolar parece
estar associado a nacionalidade. Entre os alunos melhor sucedidos nos
estudos contam-se os nascidos na Moldavia, Suica, Alemanha, Roménia e

Ucrania.

Quanto ao grau de proficiéncia em lingua portuguesa parece estar
relacionado com a lingua falada em casa. Os alunos que falam portugués,
alemdo, inglés e francés com os familiares revelam um maior dominio da nossa

lingua, refere ainda aquele estudo.
Relativamente as oitenta linguas faladas em casa por estes alunos, o

crioulo dos paises de lingua oficial portuguesa (PALOP) é o mais comum,

seguido do ucraniano.
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Na escola, os alunos comunicam com 0s seus pares em portugués, mas

héa cinco por cento 5% que fala em crioulo.

O estudo salienta ainda que, no dominio da lingua portuguesa — e numa

escala de quatro valores que correspondem a “bom”, “satisfatério”, “ndo
satisfatorio” e “ndo entende nada” — 40,6% dos alunos obtém o nivel
“satisfatério” e 30 % obtém “bom”. No entanto, um em cada quatro alunos
revela muitas dificuldades no dominio da lingua portuguesa e cerca de 5%,

“ndo entende nada”.

Quanto ao aproveitamento escolar € referido que 60% dos alunos com
portugués como lingua ndo materna atinge um nivel satisfatorio, distribuindo-se

os restantes 40%, de uma forma equitativa, entre niveis superiores e negativos.

7.1 — Alunos de PL2 no Ensino Basico — O Concelho de Evora

Todo o concelho de Evora possui um vasto patriménio histérico e cultural
deixado por povos pré-histéricos, romanos e arabes, cujas marcas da sua
presenca a populacao tem vindo a preservar. Com efeito, no centro desta
riqgueza encontramos a cidade de Evora que foi classificada pela UNESCO,

como Patriménio da Humanidade em 1986.
Torga (2002: 76), a propésito de Evora, escreveu:

E, na mais rasa das planicies, (0 Homem) ergueu essa flor de pedra e
de luz que é Evora...]

Evora olha os horizontes do alto do seu zimbdrio espelhado, povoa as
casas de lembrancas vivas e gloriosas, e, sequiosa apenas do eterno, risonha
e aconchegada, enfrenta as agressoées do transitério com a forca da beleza e a
amplitude do espirito. [...] Nela se documenta inteiramente a génese do que

somos, o0 que temos de lusitanos, de latinos, de arabes e de cristaos, e se
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encontra registado dentro dos seus muros o caminho saibroso da nossa

cultura...

Quanto a sua populacgdo, a cidade de Evora, durante todo o século XX,
teve um crescimento demografico continuo (entre 1940 e 2001 a populacao
residente duplicou). Este aumento resultou essencialmente de fluxos de éxodo
rural da populagdo alentejana, mas nas décadas de 80 e 90, a cidade
conheceu também um momento de expansao com o relancamento da
Universidade e com o aumento de servigcos do Estado (Camara Municipal de
Evora, 2006).

No Ultimo Censos® de 2001, a populacdo residente no concelho de
Evora era de cinquenta e seis mil, quinhentos e vinte e cinco individuos
(56.525).

Segundo aquela fonte, o concelho sofreu um crescimento populacional
entre 1991 e 2001 de 26,1%.

A realidade do centro histérico da cidade € oposta, ja que, entre 1940 e
2001, este perdeu 70% da sua populacgao, e s6 na ultima década essa perda foi
de 28%. Este esvaziamento do centro histérico acompanhou a criacao de areas
de expansdo extra-muros (Camara Municipal de Evora, 2006).

O total da populagcao presente (que inclui a residente) no concelho de
Evora, era, em 2001, de cinquenta e oito mil cento e sessenta e dois (58.162)
individuos, sendo vinte e sete mil, quatrocentos e trinta e dois (27.432) Homens
e trinta mil, setecentas e trinta (30.730) Mulheres.

Os seus habitantes distribuem-se por uma area de mil, trezentos e nove
quildmetros quadrados (1.309Km2), o que corresponde a uma densidade
populacional de 43,1 habitante/Km2.

= www. ine. pt, Censos 2001, acedido em 1/05/06.
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Apesar do crescimento populacional recente, o Concelho de Evora

regista uma elevada taxa de analfabetismo, possuindo a maioria dos seus

habitantes o primeiro ciclo do ensino basico. Evora esta situada na zona do

pais de maior envelhecimento populacional.

A populagao activa ocupa sobretudo o sector terciario, uma vez que séo

em numero pouco significativo as unidades fabris existentes no concelho.

No ultimo relatério do SEF?* (2004) nao ha informacdo especifica sobre
0 numero de criangcas estrangeiras no grupo etario dos 5 aos 14 anos,
residentes no concelho de Evora em 2001,

No entanto, aquele relatério refere um aumento de 858 Autorizag6es de
Permanéncia concedidas em trés anos, de 2001 (3099 autoriza¢des) para 2004
(3957 autorizacdes), o que nos faz acreditar que tenha ocorrido também um

aumento naquele grupo etario.

Em 2001 o numero de residentes legais em Portugal era de 223.602 e
em 2004 era de 265.361.%°

Quanto ao numero total de estrangeiros residentes em Portugal, na faixa
etaria dos 5 aos 14 anos, o Relatério do SEF que temos vindo a citar, refere um

total de trinta mil, duzentas e quarenta e seis criangas, conforme o quadro n® 4.

Quadro n%4- N2 de Criancas Estrangeiras Residentes em Portugal em 2004%

Dos 5 aos 9 anos 13.317
Dos 10 aos 14 anos 16.929
TOTAL 30.246

* www. sef.pt, acedido em 30/03/06.

» Embora sem niimeros oficiais, as autoridades portuguesas estimam que existam cerca de 500.000
imigrantes num universo de legais e ilegais (estimativa apresentada na Ac¢do de Formacdo no ambito do
Programa “Portugal Acolhe”, organizado pelo IEFP, em Beja, em 23 de Maio de 2006).

26 www. sef.pt, acedido em 30/06/06.
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No Concelho de Evora, o nimero total de criangas, com idade para
frequéncia do ensino basico (dos 5 aos 9 anos) em 2001, era de dois mil e
setecentos (2.700) e dos 10 aos 14 anos era de dois mil, novecentos e trinta e
quatro (2.934), num total de cinco mil, seiscentas e vinte e quatro (5.624)
criangas (CENSOS, 2001).

Por outro lado, o nUmero de criangas nas nossas escolas tem vindo a

diminuir acentuadamente nas ultimas décadas um pouco por todo o pais.

A data da recolha dos dados do nosso estudo (ano lectivo de 2004-
2005), o numero de criancas que frequentava o 12, 2° e 3° ciclos das escolas
do ensino basico no concelho de Evora era de quatro mil, trezentos e oitenta e
nove (4.389).

Como se constata, este numero reflecte uma diminuigcdo acentuada do
namero total de criancas com idade para frequentar o ensino basico. No ano
em que fizemos o levantamento de dados da nossa pesquisa, apenas 4.389

criancas estavam matriculadas no ensino basico.

No entanto, o niUmero de alunos estrangeiros tem vindo a aumentar no

concelho de Evora, a semelhanca do que se passa no resto do pais.?®

Quadro n2 5 — Numero de criancas estrangeiras que frequentavam as escolas do

Ensino Basico publico no concelho de Evora 2004/2005

Total 12 ciclo 22 ciclo 3¢ ciclo

83 42 25 16

Das quatro mil trezentas e oitenta e nove (4389) criancas matriculadas
no concelho de Evora em 2004/2005, no 12, 22 e 3¢ ciclo do ensino basico,
oitenta e trés (83) sdo estrangeiras, sendo quinze as nacionalidades e doze as

linguas em presenca.

7 www.ine.pt, acedido em 1/05/06.

*¥ Nio foi possivel recolher o niimero exacto de criangas estrangeiras que frequentaram as escolas do
concelho de Evora, no ano de 2001. No entanto, todos os elementos dos 6rgios de gestdo que
entrevistimos referiram que tem havido um aumento desse nimero.
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Assim, o numero de alunos estrangeiros no ano de 2004/2005, nas
escolas do concelho de Evora representa 1,9% do total dos alunos.

As criancas estrangeiras frequentam os trés ciclos do ensino basico
assim distribuidas:

Grafico n23 - Distribuicao dos alunos
de PL2 por ciclos de ensino

19%

O1¢2 ciclo
M 22 ciclo
032 ciclo

51%

Os alunos estrangeiros, que tém o Portugués como segunda Lingua
(LP2) distribuem-se pelos trés ciclos do ensino basico de modo semelhante aos
alunos de Portugués como Lingua materna (LPM):

Grafico n24 - Distribuicao dos alunos
de PLM por ciclos de ensino
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M 22 ciclo
03¢ ciclo

51%

26%

Como poderemos constatar pelo quadro n® 6, houve um aumento
significativo de autorizacées de permanéncia concedidas de 2001 a 2004 no

distrito de Evora, a semelhanca, alids, do que se passa no resto do pais.
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Quadro n2 6 - Autorizacao de Permanéncia concedidas a nivel nacional e no concelho de

Evora 2001a 2004 por nacionalidades mais significativas

Total Nacional Distrito de Evora
2001 a 2004 2001 2001a 2004
Brasil 37.951 500 708
Ucrania 64.730 1.183 1.509
Federac. Russa 7.053 100 120
Moldavia 12.647 243 330

A Ucrania continua a ser o pais com mais Autorizagdes de Permanéncia

concedidas, seguido do Brasil e da Moldavia.

Para além das autorizacbes de permanéncia, existem ainda as

autorizacdes de residéncia que nao estdo englobadas nesta tabela.

Apesar de ndo constarem de qualquer registo oficial, existem no nosso
pais muitos cidadaos ilegais. Através de algumas estruturas de apoio
humanitario, sabe-se que estes ilegais recorrem por vezes as ajudas que estas

facultam.

Ha ja alguns anos que outra situacado confrangedora foi assumida por
alguns servigos oficiais do nosso pais; a existéncia de ilegais que fazem

descontos para os servigos de Segurancga Social.

Esta situacdo tem causado algum incobmodo, uma vez que nao se
compreende que se cobrem impostos a pessoas a quem nao sao reconhecidos

quaisquer direitos de cidadania ou outros.
Relativamente a frequéncia da escolaridade obrigatéria, ndo existem

casos conhecidos nas escolas do concelho de Evora a quem tenha sido
negada a entrada na escola em virtude de ser considerada ilegal.
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7. 2 — Caracterizacao dos Agrupamentos de Escolas do Concelho de

Evora

Agrupamento n2 1:

O Agrupamento de Escolas n® 1 de Evora tem a sede na Escola Basica
Integrada (E.B.l.) da Malagueira, integrada na freguesia da Malagueira, uma
das freguesias urbanas da cidade de Evora, situada no Bairro do mesmo nome
que fica as portas da muralha da cidade.

Esta é a Unica Escola Basica Integrada do concelho de Evora. Foi
inaugurada em Novembro de 2004 e comecou a funcionar no ano lectivo de
2004/2005.

Como é uma escola nova encontra-se em muito bom estado de
conservacao tem laboratérios, auditério, polivalente, pavilhdo gimnodesportivo
com bancada aberta ao publico, campos de jogos, varios espagos de recreio,

onde ha alguns alguns sobreiros.

No ano em que fizemos a recolha de dados de caracterizagédo, a E. B. I.
da Malagueira tinha alunos do pré-escolar, 1%, 2% e 3% ciclos, num total de

quatrocentos e vinte e um (421) alunos.

Para além da escola sede, constituem o Agrupamento mais cinco

escolas de 12 ciclo e trés jardins-de-infancia.

Destes ultimos estabelecimentos de ensino, dois (uma escola e um
jardim-de-infancia) ficam numa das freguesias rurais do concelho de Evora —
N2 S2 da Tourega. Esta freguesia esta situada a 13 Km de Evora e localiza-se
na aldeia de Valverde.

O numero total de alunos matriculados no Agrupamento n® 1, nos 12, 2°
e 3° ciclos, era de seiscentos e sessenta e quatro (664).
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O numero total de alunos de PL2 matriculados no Agrupamento n® 1 era
de catorze (14), distribuidos conforme o Quadro n? 7. Estes representam 2,1%
do total de alunos matriculados.

Quadro n2 7 — Distribui¢do do n? de alunos de PLM e PL2 por ciclos —

Agrupamento n2 1 de Evora

N? total N2 alunos | N2 alunos | % alunos
alunos PLM PL2 PL2
12 ciclo 442 429 13 2,94
22 ciclo 167 166 1 0,6
32 ciclo 55 55 0 0
TOTAL 664 650 14 2,11

Conforme o quadro n® 7, os alunos de PL2 do Agrupamento n? 1 estao
quase todos no 12 ciclo. Apenas um aluno esta no 2° ciclo.

Os mesmos encontram-se distribuidos pelas diferentes escolas, anos de
escolaridade, sexo, idade e nacionalidades, conforme o quadro n° 8:

QUADRO N¢ 8 - Alunos de PL2 matriculados por escolas, ano de escolaridade, idade,
sexo e nacionalidade - Agrupamento de Escolas n?1 de Evora

Escola frequentada Ano Sexo Idade Nacionalidade
escolari.

EB1 Cruz Picada Ev. 3¢ F. 8 anos Ucrania
EB1 Cruz Picada Ev. 3¢ F 8 anos Ucrénia
EB1 Cruz Picada Ev. 3¢ F 9 anos Russia
EB1 Cruz Picada Ev. 3¢ F 8 anos Cabo-Verde
EB1 Cruz Picada Ev. 4° M 11anos Brasil
EB1 Valverde Frg. R. 2° M 6 anos Ucrania
EB1 Valverde Freg. R 2° M 8 anos Alemanha
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EB1 S? da Gloria Ev. 1° M. 6 anos Brasil
EB1 Vista Alegre Ev. 2° F 7 anos Brasil
EB1 Vista Alegre Ev. 3¢ F 8 anos Brasil
EBI Malagueira Evora| 2° F 7 Anos Ruassia
EBI Malagueira Evora| 2° F 7 anos Ucrania
EBI Malagueira Evora 4° M 10 anos Brasil
EBI Malagueira Evora 5¢ M 12 anos Brasil

Como se constata, no quadro n® 8, as nacionalidades dos alunos de PL2
deste Agrupamento sdo cinco: brasileira (seis alunos), ucraniana (quatro

alunos), russa (dois alunos), alema (um aluno) e cabo-verdiana (um aluno).

Embora as linguas maternas em presencga sejam o ucraniano, o russo, o
alemao e o crioulo, a lingua que os alunos utilizam na escola para comunicar

com os colegas e professores é a Lingua Portuguesa.

Dos catorze (14) alunos de PL2, treze (13) frequentam o 12 ciclo.
Destes, apenas dois estdo numa escola da freguesia rural, na aldeia de
Valverde e os restantes encontram-se matriculados em escolas da cidade de

Evora propriamente dita.

Os alunos de PL2 que frequentam a escola da freguesia rural tém

nacionalidade Ucraniana e Alema.

Na totalidade de alunos de PL2 matriculados neste Agrupamento, os do

sexo masculino (6) sdo em menor numero que os do sexo feminino (8).
No Agrupamento n® 1 os alunos aprendem a Lingua Portuguesa dentro

da sala de aula regular com a turma onde estao inseridos, quer no 12, quer no

22 ciclos.
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Os pais colaboram com a escola sempre que sao solicitados e de uma
maneira geral s&o interessados pelos assuntos dos filhos.

Agrupamento n? 2:

O Agrupamento de Escolas n® 2 de Evora tem a sede na Escola Basica
2, 3 André de Resende, situada num bairro de uma freguesia urbana da cidade
de Evora e é constituido por mais seis escolas de 19 ciclo e trés jardins-de-

infancia.

Destes estabelecimentos de ensino, uma escola de 12 ciclo e um jardim-
de-infancia situam-se numa freguesia rural do concelho de Evora, S. Vicente do
Pigeiro, localizada na aldeia da Vendinha que esta situada a 27Km de Evora.

O numero total de alunos do 19, 2° e 3° ciclos do Agrupamento n° 2 é de
mil trezentos e vinte e dois (1322) e encontram-se distribuidos pelos diferentes

ciclos conforme o quadro n® 9:

Quadro n29 - Distribuicdao do n2 de alunos de PLM e PL2 por ciclos —

Agrupamento n°2 de Evora

N¢ total N2 alunos | N2 alunos | % alunos
alunos PLM PL2 PL2
12 ciclo 618 600 18 2,91
22 ciclo 351 341 10 2,85
32 ciclo 353 349 4 1,13
TOTAL 1322 1290 32 2,42

Conforme se constata, no quadro n® 9, os alunos de PL2 sao trinta e
dois (32), representam 2,4% do total de alunos matriculados e encontram-se
distribuidos pelas diferentes escolas, anos de escolaridade, sexo, idade e

nacionalidades, conforme o quadro n® 10:
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QUADRO N210 - Alunos de PL2 matriculados por escolas, ano de escolaridade, idade,
sexo e nacionalidade — Agrupamento de Escolas n?2 de Evora

Escola frequentada Ano Sexo Idade Nacionalidade
Escolari.
EB1 Her. Ultram. Ev. 2° M 9 anos China
EB1 Her. Ultram. Ev. 3¢ F. 10 anos Moldavia
EB1 Her. Ultram. Ev. 3¢ M 9 anos Brasil
EB1 Her. Ultram. Ev. 4° F 9 anos Ucréania
EB1 Her. Ultram. Ev. 4° M 11 anos China
EB1 Chaf d’el Rei Ev. 1° F 7anos Moldavia
EB1 Chaf d’el Rei Ev. 2° M 7 anos Alemanha
EB1 Chaf d’el Rei Ev. 3¢ M 9 anos Brasil
EB1 Chaf d’el Rei Ev. 3¢ F 8 anos Guiné-Bissau
EB1n?3 B® Camara 3¢ F 9 anos Roménia
EB1 Chaf d’el Rei Ev. 4° M 9 anos Argentina
EB1 Vendinha 1° M 7 anos Ucrania

EB1 Comenda — Ev. 3¢ F 8 anos Brasil
EB2,3 André Res Ev. 5¢ F 12 anos Ucrania
EB2,3 André Res Ev. h M 12 anos Ucrania
EB2,3 André Res. Ev. 7° M 13 anos Brasil
EB2,3 André Res. Ev. 9° F 16 anos Franca
EB2,3 André Res. Ev. 5¢ F 11 anos Brasil
EB2,3 André Res. Ev. 6° M 14 anos Brasil
EB2,3 André Res. Ev. ch M 15 anos Brasil
EB2,3 André Res. Ev.| 6° F 13 anos Guiné-Bissau
EB2,3 André Res. Ev.| 5° F 10 anos Guiné-Bissau
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EB2,3 André Res. Ev. 6° F 11 anos China
EB2,3 André Res. Ev. 5 F 7 anos Timor
EB2,3 André Res. Ev. 5 F 12 anos Brasil
EB2,3 André Res. Ev. 6° F 12 anos Brasil
EB2,3 André Res. Ev. 7° M 12 anos Brasil
EB1 n?1 Rossio 2° F 9 anos Espanha
EB1 n%1 Rossio 3¢ M 8 anos Ucrania
EB1 n%1 Rossio 3¢ M 11 anos Ucrania
EB1 n®1 Rossio 4° M 12 anos Espanha
EB1 n°1 Rossio 4° M 8 anos Cabo-Verde

Como se constata, no quadro n? 10, as nacionalidades dos alunos
estrangeiros deste Agrupamento sdo doze: brasileira (dez alunos), ucraniana
(seis alunos), chinesa (trés alunos), guineense (irés alunos), moldava (dois
alunos), espanhola (dois alunos), francesa (um aluno), alema (um aluno), cabo-
verdiana (um aluno), argentina (um aluno), timorense (um aluno) e romena (um

aluno).

Embora as linguas maternas em presenca sejam o ucraniano, o francés,
o moldavo, o alemao, o crioulo, o castelhano, o chinés e o romeno, a lingua
gue os alunos utilizam na escola para comunicar com os colegas e professores

€ a Lingua Portuguesa.

Dos trinta e dois (32) alunos estrangeiros, dezoito (18) frequentam o 1°
ciclo. Destes, apenas um esta na escola da freguesia rural, na aldeia da
Vendinha e os restantes encontram-se matriculados em escolas da cidade de
Evora propriamente dita.

O aluno estrangeiro que frequenta a escola da freguesia rural tem

nacionalidade Ucraniana.
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Existe 0 mesmo numero de alunos estrangeiros do sexo masculino e

feminino no Agrupamento n® 2 — dezasseis (16).

No Agrupamento n? 2 os alunos aprendem a Lingua Portuguesa dentro

da sala de aula regular com a turma onde estéo inseridos, em todos os ciclos.

Com os alunos chineses do primeiro ciclo houve algumas aulas de apoio
pedagdgico acrescido individual durante alguns meses, dadas por professor de
apoio.

Os pais colaboram com a escola sempre que sao solicitados e de uma
maneira geral sao interessados pelos assuntos dos filhos.

Agrupamento n? 3

Este Agrupamento tem a sede na Escola E. B. 2, 3 de Santa Clara,
situada em pleno centro histérico da cidade de Evora, na freguesia urbana de
Santo Antéo.

A Escola sede deste Agrupamento ocupa o edificio do antigo Convento
de Santa Clara, construido no Séc. XV, no ano de 1452 e funcionou como
convento até 1903.

De 1903 até 1911 foi encerrado e desde esse ano até 1936, passou a

funcionar como quartel.

Em 1951 é entregue ao Ministério da Educacao Nacional, organismo que
instala ali a Escola Industrial de Evora. Em 1979 passou a Escola Preparatéria
de Santa Clara e em 1993/1994 passou a ser denominada Escola Bésica do 2°
e 3¢ ciclos de Santa Clara.
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Para além desta escola, este Agrupamento tem ainda mais nove escolas
de 1° ciclo e trés jardins-de-infancia.

Duas das escolas de 1° ciclo ficam também situadas dentro do perimetro
das muralhas da cidade, duas em Bairros periféricos e as restantes situadas
em cinco freguesias rurais que distam da cidade, cerca de 20 Km cada uma (na
vila de S. Mancos, nas aldeias de Torre de Coelheiros, Agua de Lupe, Boa Fé e

S. Sebastido da Giesteira).

Os trés jardins-de-infancia deste Agrupamento situam-se em freguesias

rurais.

A freguesia urbana de Santo Antdo, onde se situa a sede do
Agrupamento é a que mais populagédo perdeu nos ultimos trinta anos (45,1%).
A sua populacdo esta envelhecida e tém vindo a instalar-se nela, servigos e

comércio.

De salientar ainda, o facto das trés escolas deste Agrupamento que se
situam dentro das muralhas, ocuparem trés conventos. Dois deles, ja
desactivados da sua funcdo de acolhimento de uma ordem religiosa, o
Convento de Santa Clara que atras referimos e o Convento de Santa Modnica,
fundado em 1380 e que funcionou como Convento até 1834.

O terceiro, fundado em 1681, ainda hoje acolhe a Ordem de S. José,
cujas freiras se ocupam da Casa Pia Feminina de Evora, desde 1904.

Funcionou e funciona como Casa Pia Feminina, mas a partir de 1926,
comecou também a ser Escola, primeiro sé para criangas internas da Casa Pia,
e mais tarde, até aos nossos dias, também com alunos externos, enquanto

Escola Basica de 12 ciclo.

Estes edificios tém particularidades interessantes enquanto

monumentos, estdo muito bem conservados, mas enquanto escolas, possuem
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algumas barreiras arquitectonicas que trazem algumas dificuldades aos

elementos da comunidade escolar.

O numero total de alunos do Agrupamento n® 3 é de mil, mil duzentos e
catorze (1214).

Os alunos de PL2 sdo dezanove (19), representam 1,5 % do total de
alunos matriculados e encontram-se distribuidos pelas diferentes escolas, ano
de escolaridade, sexo e nacionalidade, conforme o quadro n? 11:

Quadro n2 11 — Distribuicao do n® de alunos de PLM e PL2 por ciclos — Agrupamento n¢ 3

de Evora

N? total N2 alunos | N2 alunos | % alunos
alunos PLM PL2 PL2
12 ciclo 600 594 6 1,0
22 ciclo 360 350 10 2,8
32 ciclo 254 251 3 1,2
TOTAL 1214 1195 19 1,5

Conforme se constata, no quadro n®11, os alunos de PL2 sdo dezanove
(19), representando 1,5% do total de alunos matriculados e encontram-se
distribuidos pelas diferentes escolas, anos de escolaridade, sexo, idade e
nacionalidades, conforme o quadro n® 12:

QUADRO N212 - Alunos de PL2 matriculados por escolas, ano de escolaridade, idade,
sexo e nacionalidade — Agrupamento de Escolas n23 de Evora

Escola frequentada Ano Sexo Idade Nacionalidade
escolari.
EB2,3 S2 Clara 5¢ F. 10 anos Ucréania
EB2,3 S Clara 5¢ F 11anos Franca
EB2,3 S& Clara 5¢ M 14 anos Moldavia
EB2,3 S Clara 6° M 14 anos Franca
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EB2,3 S? Clara 6° M 13 anos Ucrania
EB2,3 S? Clara 6° M 11 anos Suica
EB2,3 S? Clara 6° M 14 anos Suica
EB2,3 S? Clara 6° F 12 anos Suica
EB2,3 S? Clara 6° M 12anos Suica
EB2,3 S? Clara 6° M 13 anos Suica
EB2,3 S2 Clara 7° M 15 anos Brasil
EB2,3 S? Clara 7° M 14 anos Russia
EB2,3 S8 Clara 8° F 16 Anos Russia
EB1 Convento Novo 4° M 10 anos Ucrania
EB1 Convento Novo 2° M 7 Anos Ucrania
EB1Torre de 4° M 9 anos Moldavia
Coelheiros
EB1Agua de Lupe 2° M 8 anos Alemanha
EB 1 S. Mancos 4° M 9 anos Holanda
EB 1 S. Mancos 2° F 7 anos Holanda

Como se constata, no quadro n? 12, as nacionalidades dos alunos
estrangeiros deste Agrupamento sdo oito: suica (cinco alunos), ucraniana
(quatro alunos), francesa (dois alunos), moldava (dois alunos), holandesa (dois

alunos), russa (dois alunos), brasileira (um aluno) e alema (um aluno).
Embora as linguas maternas em presenca sejam o ucraniano, o franceés,

o moldavo, o holandés, o russo e o alemao, a lingua que os alunos utilizam na

escola para comunicar com os colegas e professores € a Lingua Portuguesa.

No Agrupamento n? 3 os alunos aprendem a Lingua Portuguesa dentro
da sala de aula regular com a turma onde estao inseridos.
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No entanto, no 2° e 3¢ ciclos alguns tém aulas de apoio pedagdgico

acrescido com professora de lingua portuguesa.

Os pais colaboram com a escola sempre que sao solicitados e de uma

maneira geral sdo interessados pelos assuntos dos filhos.

Agrupamento n? 4:

Este Agrupamento tem a sede na Escola E. B. 2, 3 Conde de Vilalva,
situada num bairro de uma freguesia urbana da cidade de Evora, a freguesia

do Bacelo.

Esta escola ocupa um edificio recente, construido em 1996, encontra-se
em bom estado de conservacdo, com muitos espacgos de recreio, campos de

jogos, ginasio, canteiros, um pequeno olival e um pequeno anfiteatro exterior.

Para além desta escola de 2° e 3° ciclos, o Agrupamento n? 4 tem mais

seis escolas de 1° ciclo e cinco jardins-de-infancia.

Quatro destas escolas de 1° ciclo e trés dos jardins-de-infancia situam-
se em freguesias rurais que distam da cidade entre cinco e 18 Km da cidade,
(nas aldeias de Nossa Senhora da Graga do Divor, Nossa Senhora de
Machede, Azaruja e S. Miguel de Machede). Uma outra escola de 1° ciclo e um

jardim-de-infancia situam-se no Bairro dos Canaviais em Evora).

Os alunos encontram-se distribuidos pelos 3 ciclos de ensino de acordo

com o quadro n® 13:
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Quadro n2 13 — Distribuicdo do n2 de alunos de PLM e PL2 por ciclos —
Agrupamento n2 4 de Evora

N2 total N2 alunos | N2 alunos | % alunos
alunos PLM PL2 PL2
12 ciclo 531 526 5 0,9
22 ciclo 240 236 4 1,7
32 ciclo 343 334 9 2,6
TOTAL 1114 1096 18 1,6

Este Agrupamento de Escolas é o que tem mais alunos de PL2

matriculados no 39 ciclo.

A distribuicdo dos alunos de PL2 deste Agrupamento, por ano de

escolaridade, sexo, idade e nacionalidade, encontra-se no quadro n® 14:

QUADRO N214 — Alunos de PL2 matriculados por escolas, ano de escolaridade, idade,
sexo e nacionalidade — Agrupamento de Escolas n%4 de Evora

Escola frequentada Ano Sexo Idade Nacionalidade
escolari.

EB1 Azaruja 1° M. 6 anos Ucrania
EB1 Azaruja 2° M 9 anos Ucrania
EB1 Azaruja 4° F 6 anos Ucrania
EB1 Frei Aleixo 2° F 7 anos Ucrania
EB1 Frei Aleixo 2° F 9 anos Suica

EB2,3 Conde Vilalva 5¢ F 10 anos Ucrania
EB2,3 Conde Vilalva 6° F 11 anos Ucrania
EB2,3 Conde Vilalva 8° F 14 anos Espanha
EB2,3 Conde Vilalva 8° F 13 anos Suica

EB 2,3 Conde Vilalva 7° M 14 anos Ucrania
EB2,3 Conde Vilalva 8° F 14 anos Ucrania
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EB2,3 Conde Vilalva 5¢ M 12 anos Brasil
EB2,3 Conde Vilalva 6° M 11 anos Franca
EB2,3 Conde Vilalva 7° M 15 anos Brasil
EB2,3 Conde Vilalva 7° F 13 anos Brasil
EB2,3 Conde Vilalva 7° M 15 anos Brasil
EB2,3 Conde Vilalva 8¢ F 16 anos Brasil
EB2,3 Conde Vilalva 9¢ M 15 anos Brasil

Como se constata, no quadro anterior, as nacionalidades dos alunos
estrangeiros sdo cinco: ucraniana (oito alunos), brasileira (seis alunos), suica

(dois alunos), francesa (um aluno) e espanhola (um aluno).

Embora as linguas maternas em presenca sejam o ucraniano, o francés
e o castelhano, a lingua que os alunos utilizam na escola para comunicar com

os colegas e professores é a Lingua Portuguesa.

No Agrupamento n° 4, os alunos de PL2, aprendem a Lingua
Portuguesa dentro da sala de aula regular, com a turma onde estédo inseridos,
em qualquer dos ciclos.

No entanto, no 2° e 3¢ ciclos alguns destes alunos tém aulas de apoio
pedagdgico acrescido uns com professora de lingua portuguesa e outros com
professora de apoio educativo.

No 2° ciclo houve alguns alunos que estiveram durante um ano com
curriculo diferente do existente para o ano em que se matricularam.

Os mesmos frequentavam sé algumas disciplinas que o Conselho de
Turma definiu como mais adequadas para a integracdo e aprendizagem da
lingua portuguesa.
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Apesar desta situacdo ser do conhecimento do Conselho Pedagdgico,
para estes alunos nao existiu programa especifico aprovado pelo mesmo
orgao.

Esta situacdo, conhecida como “ano zero” entre o0s professores,
contraria 0 que se faz em todas as escolas do 12 ciclo do concelho de Evora e

qgue é hoje aceite sem controvérsia como uma pratica pedagogica inclusiva.

Leung (2002: 2), a proposito do ensino-aprendizagem do inglés como

segunda lingua, nas escolas de Inglaterra, diz-nos:

With the possible exception of very short induction courses in some
schools, all second language students are expected to learn English and the
curriculum content in the mainstream classes at the same time. This
arrangement has been generally understood as a non-controversial part of an
inclusive educational policy which emphasises equality of opportunity and
access.

Os pais colaboram com a escola sempre que sao solicitados e de uma

maneira geral s&o interessados pelos assuntos dos filhos.
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CONCLUSOES

Pela analise que fazemos a resposta organizativa que cada
Agrupamento de Escolas do concelho de Evora dava, no ano de 2004/2005,
aos alunos que tinham a lingua portuguesa como lingua nao materna, parece-
nos que podemos concluir que nas escolas de 1?2 ciclo aqueles alunos
acompanhavam o curriculo regular do ano em que se encontravam

matriculados.

Neste ciclo, o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como lingua
segunda nao se desenvolvia em aulas para além das disciplinas do curriculo

regular.

A lingua portuguesa era leccionada na turma, onde o aluno estava
integrado.

No entanto, o mesmo nao acontecia em todas as escolas de 2° e 3°
ciclos dos Agrupamentos de Escolas. Em algumas delas, havia alguns alunos
que nao acompanhavam todas as disciplinas do curriculo regular, no ano de

entrada na escola.

Esta decisdo era tomada em conselho de turma, depois de alguns dias
de integracao do aluno nas actividades da sua turma.
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Se o aluno apresentava “bom desempenho” em lingua portuguesa
integrava todas as disciplinas, se pelo contrario, apresentava um “fraco

desempenho”, poderia ter um curriculo reduzido.

Esta classificacdo de bom ou fraco desempenho em lingua portuguesa,
nao tinha critérios estabelecidos pelo Conselho Pedagoégico do Agrupamento

de Escolas e estava a cargo do professor de lingua portuguesa.

Nao nos debrucamos neste estudo sobre a aplicacdo de metodologias
dentro das salas de aula. No entanto, no que respeita a organizagdo das
respostas, e reportando-nos a situacao atras referida, parece-nos que ela
poderia estar a limitar o valor pratico e funcional atribuido a lingua.

Se é esperado que os alunos aprendam a lingua portuguesa e 0s outros
conteudos curriculares ao mesmo tempo, na turma de ensino regular, entao
parece-nos que devemos permitir que os alunos participem em todas as aulas,
de todas as disciplinas.

A participagao plena dos alunos em todas as disciplinas do curriculo
regular ndo significa, no entanto, que estes ndo possam vir a necessitar de

aulas ou outras actividades de enriquecimento linguistico.

Por outro lado, nas escolas de 2° e 3¢ ciclos, aos alunos que tinham a
lingua portuguesa como lingua ndo materna, eram facultadas aulas de apoio
pedagdgico acrescido de lingua portuguesa, individuais ou em pequeno grupo.

Quando aconteciam em pequeno grupo, este englobava geralmente
varios alunos que tinham a lingua portuguesa como lingua ndao materna. No
entanto, em algumas situagdes 0s grupos englobavam também alunos

portugueses com algumas dificuldades em lingua materna.
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As aulas de apoio pedagdégico acrescido para alunos do 1° ciclo que

tinham a lingua portuguesa como lingua ndo materna, apenas se verificaram

num dos Agrupamentos de Escolas, com um aluno de nacionalidade chinesa.

Estas aulas eram leccionadas por um professor de apoio educativo.

Nas escolas de 2% e 3° ciclos as aulas de apoio pedagdgico acrescido

eram geralmente leccionadas por um professor de lingua portuguesa.

Houve alguns casos em que aquele apoio era leccionado por
professores de apoio educativo, por dificuldades de organizagdo de horarios,
ou porque os alunos em causa também apresentavam dificuldades de

aprendizagem.

Como atras ficou referido, o 2° e 3° ciclos do ensino basico s6 existem
em escolas situadas em freguesias urbanas ou de bairros limitrofes da cidade
de Evora. As freguesias rurais do concelho apenas possuem escolas de 1°
ciclo e algumas, também Jardins-de-infancia. Como tal, relativamente ao 1°
ciclo do ensino basico poderemos constatar que, sendo possivel frequentar
escolas de freguesias rurais ou urbanas, ha algumas nacionalidades que nao

se encontram nas escolas rurais e uma delas que s6 encontramos nas rurais.

Assim, os dois alunos holandeses do 1° ciclo, matriculados no concelho
de Evora frequentam uma escola em freguesia rural. Por sua vez, os oito
alunos brasileiros que frequentam este ciclo de ensino encontram-se todos em

escolas de freguesias urbanas.

Por outro lado, das quinze nacionalidades em presenca, apenas quatro
nacionalidades estdo nas escolas de freguesias rurais: a ucraniana, a alema,
a moldava e a holandesa.

Como se pode verificar, pela leitura do quadro n® 15, os alunos de

nacionalidade ucraniana sao os que estdo em maior numero nas escolas de 1°

ciclo de freguesias rurais:

91



CONTRIBUTOS PARA O ESTUDO DO ENSINO DO PORTUGUES A FALANTES DE OUTRAS LINGUAS — O CONCELHO DE
EVORA

Quadro n2 15 — Alunos estrangeiros matriculados no 12 ciclo, nas freguesias

rurais, por nacionalidade e sexo.

Freg. Rural Nacionalidade | Feminino | Masculino | Total
S. Mancos Holandesa 1 1 2
Azaruja Ucraniana 1 2 3
Valverde Ucraniana - 2 2
Alema - 1 1
Vendinha Ucraniana - 1 1
T.Coelheiros | Moldava - 1 1
Agua de Lupe | Alemao - 1 1
Total Alun. Estr. Esc. Rurais | 2 9 11

Sendo vinte e quatro no total do concelho, seis deles estdo em escolas
de freguesias rurais, ou seja 20,75% desses alunos vivem nas aldeias ou em

“montes”?®

perto destas.

Nas escolas das freguesias urbanas ou dos bairros limitrofes da cidade
de Evora, encontramos a totalidade dos alunos brasileiros, russos, cabo-
verdianos, guineenses, franceses, suicos e espanhdis que se encontram

matriculados no 19 ciclo.

Parece-nos que poderemos dizer que os imigrantes brasileiros procuram
a cidade para se fixar, enquanto que os ucranianos, holandeses, e alemaes

procuram também as freguesias rurais do Alentejo.

Do total de quarenta e dois (42) alunos, cuja lingua materna ndo é o
portugués, matriculados no 12 ciclo do ensino basico no concelho de Evora,
onze (11) encontram-se em escolas das freguesias rurais. Portanto, onde
houve hipotese de escolha entre 0 mundo rural e urbano ainda temos 26,19%

de alunos que optaram pelo meio rural.

% Monte é uma casa tipica alentejana isolada no meio de uma herdade.
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Grafico n2 5 - Distribuicao dos alunos de PL2 do
12 ciclo pelas zonas rural e urbana

26%

OUrbana
B Rural

No que respeita a distribuicdo dos alunos cuja lingua materna ndo é o
portugués, pelos Agrupamentos de Escolas do concelho, pela leitura do quadro
n® 16 verificamos que o Agrupamento n® 2 € o que tem maior percentagem

daqueles alunos.

Quadro n2 16 — N2 de alunos PL2, por Agrupamento

Agrupamento
N2 Alunos 1 2 3 4
Total alunos 664 1322 1214 1114
N alunos PL2 14 32 19 18
% alunos PL2 21 2,4 1,5 1,6

Esta distribuicdo sera apenas consequéncia da residéncia dos alunos?
Sera que algumas das escolas dos Agrupamentos se mostraram menos
disponiveis para receber alunos estrangeiros?

Poderemos falar de escolas mais acolhedoras que outras?

Por outro lado, o nosso levantamento de dados mostra claramente que
os alunos estrangeiros do sexo masculino sdo em muito maior nimero do que

os do sexo feminino.

Como referimos anteriormente, a nivel nacional os alunos de
nacionalidade angolana e cabo-verdiana representam a maioria dos alunos,
cuja lingua materna ndo é o portugués. No concelho de Evora sdo os de

nacionalidade brasileira e ucraniana que existem em maior nimero.
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Serd que imigram mais cidaddos ucranianos com profissées ligadas a
agricultura, uma vez que ha alunos ucranianos presentes nas escolas de meios
rurais, ou sera que estes cidadaos tinham outras profissées muito diferentes no
seu pais, mas preferem buscar a sorte em lugares afastados das grandes
cidades?

Em estudos posteriores seria interessante tentar compreender estes

aspectos.

Podemos registar ainda a nao existéncia, nos Agrupamentos de Escolas,
de testes de diagndéstico aprovados pelos Conselhos Pedagégicos, para aplicar
a alunos cuja lingua materna ndao é a portuguesa, visando uma posterior

integracao em grupos de nivel de proficiéncia linguistica.

Portugal, apesar de vivenciar a integracdo de criancas cuja lingua
materna ndo € o portugués, ja ha mais de duas décadas, ndao tem vindo a
formar os professores para a diversidade linguistico-cultural. Temos a
convicgdo de que o aumento do numero destes alunos (ndo sé junto das
grandes cidades, mas também no interior do pais), bem como o aumento das
linguas maternas em presenca, ira levar as escolas a requerer formacao nesta

area para os seus professores.
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ANEXO 1

LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE ALUNOS FALANTES DE OUTRAS LiNGpAS QUE
FREQUENTAM O ENSINO BASICO NO CONCELHO DE EVORA — ESTUDO NO AMBITO DO
MESTRADO EM ENSINO DO PORTUGUES COMO LINGUA NAO MATERNA — MESTRANDA
Custédia Maria Casanova

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS n® _ DE EVORA:

Escola
frequentada

Ano de
escolaridade

Sexo

Idade /
Data de
nascimento

Nacionalidade
/ Qual a
lingua
materna

Quando
entrou
na
escola
em
Portugal

Onde
aprende o
PL2 — sala

de aula,
todas as
disciplinas,
fora da
sala,
outros

Quem
ensina o
PL2 —
professor
titular, de
apoio,
outros
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ANEXO 2

GUIAO DA ENTREVISTA A MEMBROS DOS ORGAOS DE GESTAO DOS

AGRUPAMENTOS DE ESCOLAS

1 - Ha no curriculo dos alunos estrangeiros tempo especifico para

aprendizagem da Lingua Portuguesa, para além do curriculo nacional?
- Na sala de aula de Lingua Portuguesa, dentro da turma regular?
- Em Apoio Pedagodgico Acrescido individual ou individualizado?
- Outras situagdes, por exemplo projectos?

2 — Quem ensina a Lingua Portuguesa a estes alunos?
- O professor titular da turma de 12 ciclo?
- O professor de Lingua Portuguesa?
- O professor de apoio educativo?
- Outros?

3 — Neste Agrupamento, os alunos estrangeiros quando entram para a

escola fazem teste de diagndstico? Tém um periodo de adaptacao a

Lingua Portuguesa e a escola?
- Qualquer aluno?
- Quanto tempo?
- Nesse periodo de adaptacéao frequentam todo o curriculo nacional?

4 — Que dificuldades detecta o 6rgao de gestao do Agrupamento
processo de integracao dos alunos estrangeiros nas escolas?

- Dificuldades de comunicacao?

- Participagéo dos pais no processo de integracao dos alunos?

- Formacao de professores?

- Dificuldades de integracao ou aceitacdo na comunidade educativa?

- Equivaléncias nos estudos que os alunos ja possuem?

- Outras?

no
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