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Resumo

Os objectivos gerais da investigacdo prendem-se com a verificacdo da validade de uma
metodologia de promocdo da leitura: os grupos de leitura para jovens. Esta validagéo
assentou no estudo de caso do projecto «Passa a Palavra», realizado entre 2003 e 2005 na
Biblioteca Municipal do Seixal. A dissertacdo baseia-se em trés aspectos essenciais: 0S
grupos de leitura enquanto metodologia de promoc¢ao da leitura, as propostas de leitura que
dao o conteudo a estes grupos e os actores e relagdes interpessoais que sustentam a sua
existéncia (jovens e adultos). A autora conclui, baseada nesta experiéncia e perante 0s
dados recolhidos em entrevistas e inquéritos, que os grupos de leitura sdo uma actividade
valida para a promoc¢do de préticas de leitura e consolidacdo de habitos desta natureza
entre os jovens, em particular em jovens leitores ja constituidos, no contexto da biblioteca

publica.
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Abstract

The general objectives of the research are related with the verification of the validity of a
methodology of reading promotion: the reading groups for young people. This validation was
seated in the study of case of the project "Passa a Palavra”, carried through between 2003
and 2005 in the Municipal Library of Seixal. The dissertation is based on three essential as-
pects: the reading groups as a methodology of reading promotion, the interpersonal propos-
als of reading that give the content to these groups and the actors and relations that support
its existence (young e adult). The author concludes, based on this experience and on the
data collected in interviews and inquiries, that the reading groups are a valid activity for the
promotion of reading practices and consolidation of habits of this nature among the young, in
particular in young constituted readers already, in the context of the public library.
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Introducéo

O trabalho que em seguida se apresenta resulta da natural continuidade que é espe-
rada no Curso de Mestrado em Educacdo e Leitura, isto €, a preparacdo, elaboracdo e
defesa da dissertagéo para conclusdo do mesmo e obtencdo do grau de Mestre e consiste
num estudo de caso de um projecto de grupos de leitura, no ambito da promocéao da leitura
dirigida a jovens, realizado entre 2003 e 2005 na Biblioteca Municipal do Seixal.

O facto de desenvolvermos o nosso trabalho na area da leitura publica (mais concre-
tamente na Biblioteca Municipal do Seixal) e de estarmos actualmente a coordenar um tra-
balho com diversas valéncias, incluindo vertentes educativas através do Servico de Apoio
as Bibliotecas Escolares e do Espa¢o Jovem daquela instituicdo, deu-nos um contexto de
grande abrangéncia para possiveis abordagens, pois, numa légica de investigacdo / accao,

€ possivel aplicar o estudo de diversas matérias ao nosso campo de actuagao.

Importa esclarecer que foi precisamente em contexto profissional que a autora ela-
borou e apresentou em co-autoria, em 2003, o projecto de promoc¢édo da leitura dirigido a
jovens, denominado «Passa a Palavra: grupos de leitura, leitura em antena»’. Este projecto
foi candidatado a um subsidio da Fundacao Calouste Gulbenkian, no ambito do Servigco de
Educacao e Bolsas dessa instituicdo, e foi escolhido entre mais de oitenta para ser apoiado

financeiramente, tal como outros quinze, a nivel nacional.

Durante os anos 2003, 2004 e 2005 a autora esteve também no papel de coordena-
dora do projecto, acompanhando o seu desenvolvimento. Tal projecto, que foi elaborado
com base na experiéncia e intuicdo profissional, trouxe para o quotidiano a problematica
relativa aos jovens e a leitura. Desde entéo, no duplo papel de profissional e de investigado-

ra, a hipétese de aprofundar esta problematica foi considerada.

No presente momento e enquanto investigadora, concretizado que esta aquele pro-
jecto, pensamos ser chegada a altura de observar os seus resultados, ndo tanto numa l6gi-
ca de balanco ou de avaliagdo; ndo para lamentar o que néo resultou como esperado, hem
para elogiar 0 que superou as expectativas. Importa-nos sim fazer uma analise exaustiva de
todos os factores que interagiram para a concretiza¢éo do «Passa a Palavra», diagnosticar
as causas e fazer emergir as consequéncias que dai advieram, para melhor observarmos
um projecto que se baseou nos grupos de leitura para promover a leitura junto de jovens, no
contexto de uma biblioteca publica.

! Confira-se, no anexo 4, a proposta candidatada & Fundacéo Calouste Gulbenkian.



A questdo de base que colocamos e que servird de fio condutor a nossa investiga-

cao é a seguinte:

S&o os grupos de leitura, no contexto de uma biblioteca publica, uma forma valida de

incentivo as praticas de leitura nos jovens?

Os objectivos gerais da investigacdo prendem-se com a verificagdo da validade de
uma metodologia de promocéo da leitura: os grupos de leitura para jovens. Esta validagéo
assenta sobretudo no estudo de caso do projecto «Passa a Palavra», que teve como princi-
pal objectivo a promoc¢éo da leitura em leitores ja constituidos. Nao obstante, como iremos
verificar, a formacao de leitores, a consolidacéo de habitos de leitura e o incentivo de prati-

cas de leitura diversificadas foram igualmente objectivos colocados pelo projecto.

No ambito desta dissertagdo consideramos pertinente esta abordagem focalizada
numa experiéncia, dadas as inquietacfes e dificuldades decorrentes de uma reflexdo que
incida sobre actividades relacionadas com a leitura, que agradem aos jovens frequentado-
res de bibliotecas, por um lado, e que produzam efeitos multiplicadores na comunidade, em

termos de habitos de leitura, por outro.

Ja num primeiro momento, enquanto coordenadora do projecto, tendo como pano de
fundo as expectativas e interesses do publico jovem a quem se dirigia esta iniciativa, e res-
peitando os seus diferentes percursos e aprendizagens, consideramos que a Biblioteca
Municipal poderia funcionar como sistema agregador de dindmicas de diversos interlocuto-

res da comunidade. Esta ideia mantém-se actualmente.

Importa-nos, antes de iniciarmos a nossa abordagem investigativa, relatar sumaria-
mente o projecto «Passa a Palavra», 0s seus objectivos, a forma como decorreu, quem par-
ticipou na sua concretizacao, as obras que foram lidas conjuntamente, em sintese, importa-
nos descrever esta iniciativa em tracos gerais, com vista a contextualizar o leitor desta dis-

sertacao.

Foi objectivo especifico do projecto «Passa a Palavra» o fomentar da cooperagéo
entre a Biblioteca Municipal e as Bibliotecas Escolares das Escolas Secundarias do Conce-
Iho do Seixal, nomeadamente estabelecendo parcerias estratégicas com 0s seus coordena-
dores. Foi também um objectivo expandir a forma de intervencéo da Biblioteca Municipal na
Comunidade, usando meios de divulgacdo e comunicacdo social como a Radio Local e a
Internet, nomeadamente através de espacos especificos da Autarquia tem nestes meios.
Além destes, havia os objectivos de estimular e diversificar o dominio de técnicas de comu-
nicacao nos jovens, propiciando nas sessdes de leitura espacos para a expressao individual
e incentivando a utilizacdo das radios escolares como meios difusores dessas expressoes
individuais, bem como aproximar o publico jovem de autores reconhecidos pela comunida-

de, convidando estes autores a dinamizarem sessfes que se pretendiam, em ultima anali-
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se, formativas, no contexto das aprendizagens néo formais que todos os leitores percorrem
ao longo da vida e, por fim, fomentar a leitura, propiciando espacos de partilha de leitura
entre os jovens.

A elaboragéo daquele projecto foi fruto das preocupagdes das autoras relativamente
a lacuna existente na oferta de ac¢des dirigidas a jovens nas bibliotecas publicas e em con-
creto na Biblioteca Municipal do Seixal. Como tal o projecto seria, desde inicio, uma activi-
dade da Biblioteca Municipal dirigida a jovens. De acordo com a percepc¢ao que existia dos
frequentadores da Biblioteca, considerou-se que seria arriscado fazer a divulgacdo unica-
mente na Biblioteca Municipal, pois 0 nUmero de inscricbes poderia ndo ser suficiente para
manter diversos grupos de leitura, durante o tempo proposto. Foi entdo que os professores
responsaveis pelas Bibliotecas Escolares foram contactados. Apos algumas reunifes de
trabalho entre as bibliotecarias e estes professores, optou-se por recolher inscricbes nas
bibliotecas escolares das seis escolas secundarias do Concelho do Seixal. De facto, as
nossas apreensoes tinham razdo de ser, pois apesar da divulgagdo, ndo houve nenhuma
inscricdo feita na Biblioteca Municipal (houve sim pedidos de informacédo por parte de adul-
tos). Deste modo, todos os potenciais participantes eram, a partida, alunos.

Durante as reunides de preparacdo, foram também calendarizadas as sessfes de
leitura e atribuidos a cada escola os periodos em que os alunos dai oriundos iriam partici-
par. Uma vez que a estrutura proposta estava ja definida em projecto, acordou-se que cada
grupo de leitura funcionaria com alunos oriundos de duas escolas, em periodos consecuti-
vos, num total trés periodos, com mais um altimo, em que qualquer uma das escolas pode-
ria repetir a participacao.

Depois comecou a fazer-se o contacto com diversos autores. Autores juvenis eram a
prioridade. Depois autores de literatura para adultos. Depois jornalistas ou outros profissio-
nais com experiéncia na area da escrita e da leitura. A procura dos dinamizadores decorreu
de forma bastante atribulada, pois foi apenas ao fim de onze contactos que se conseguiu a
colaboracéo do escritor e jornalista Joel Neto, por sinal um autor residente no Conselho do
Seixal. Diversas razdes foram invocadas para a ndo aceitacdo de um desafio desta nature-
za: distancia, duracdo prolongada do projecto, dificuldades de agenda, questdes familiares,
honorarios pouco aliciantes, falta de experiéncia. Por fim conseguiu-se o primeiro dinamiza-
dor que foi, como ja referido, Joel Neto. Houve também reunibes de trabalho conjuntas
entre este, as bibliotecarias e os professores das escolas cujos alunos iriam constituir o
primeiro grupo, onde se explanou o ambito e objectivos do projecto. Nessa altura foram
incorporadas algumas sugestfes do dinamizador, das quais destacamos a realizacao das
sessdes de leitura sem a presenca dos professores, opgcédo que foi sendo adoptada pelos

restantes grupos de leitura.



Antecipadamente ja tinham sido elaboradas pela Biblioteca Municipal, na pessoa da
coordenadora do projecto, trés fichas de leitura (com o objectivo de sugerir livros de literatu-
ra lusofona), bem como pedidas a todos os professores das escolas secundarias que elabo-
rassem duas fichas de leitura para constituir um corpus de gquinze obras de onde os alunos
elegessem as trés que iriam ler. Depois desta eleicdo, a Biblioteca Municipal adquiriu
exemplares para oferecer a todos os participantes e distribuir pelas bibliotecas escolares
das escolas secundarias. Este processo repetiu-se por trés vezes, ao longo dos dois anos
lectivos durante os quais decorreu o projecto: 2003/2004 e 2004/2005. Com vista a obser-
var qguem foram os dinamizadores, a que escolas corresponderam, que livros leram, atente-

se no quadro seguinte:

Quadro 1

Caracterizagé@o dos Grupos de Leitura do Projecto «Passa a Palavra»

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Dinamizador | Joel Neto Alexandre Borges Teolinda Gerséo Cristina Norton
Obras Mar-me-quer Malmequer A instrumentalina Os coxos dangcam sozinhos
Mia Couto Pedro Strecht Lidia Jorge José Prata
O Navegador solitario C&o como nés Os capitdes da areia O clube dos anjos
Jodo Aguiar Manuel Alegre Jorge Amado Luis Fernando Verissimo
Uma casa na escuriddo Equador Memoérias de um espirito Um deus passeando pela brisa
José Luis Peixoto Miguel de Sousa Tavares Germano de Aimeida datarde
Mério de Carvalho
Escolas Alfredo dos Reis Silveira Jodo de Barros Secundéria da Amora Secundéria da Amora
Manuel Cargaleiro Moinho de Maré Dr. José Afonso Moinho de Maré
Datas Janeiro 2004 a Abril 2004 Margo 2004 a Junho 2004 Dezembro 2004 a Fevereiro 2005 Margo 2005 a Maio 2005

Refira-se que a cada livro deveriam corresponder duas sessdes de leitura, havendo
portanto lugar a seis sessfes orientadas por cada dinamizador. Como nota, devemos ainda
apontar o facto de, no primeiro grupo, ndo se terem realizado as duas Ultimas sessdes que
corresponderiam ao livro Uma casa na escuriddo. No ultimo grupo, devido a possibilidade
de qualquer das seis escolas poder participar, 0 que atrasaria a escolha das obras (lem-
bremos que se aproximava o final do ano lectivo) optou-se por deixar a seleccdo das obras
a cargo da dinamizadora, opc¢ao que foi contestada por alguns alunos que tinham j& partici-

pado em grupos anteriores.



Depois de feita esta explanacdo sobre o decorrer do projecto «Passa a Palavra»,
estamos agora em condi¢cdes de dar continuidade as ideias que estdo subjacentes a esta

dissertacéo.

Em termos da investigacdo, como ja referimos, sdo nossos objectivos estudar os
grupos de leitura para jovens e 0 que eles implicam. Deixamos por tratar todas as questdes
do projecto «Passa a Palavra» relacionadas com a produgdo subsequente ou paralela as
sessoes de leitura, como foi 0 caso dos textos feitos pelos alunos, as transmissdes radiofo-
nicas, o site que serviu de apoio ao projecto e o CD-Rom que reuniu todos os conteldos.
Pensamos desta forma centrar a problematica no que realmente nos interessa explorar: 0s
jovens e a leitura em contexto de grupo, no ambito da Biblioteca Publica. Assim, restringi-
mos a nossa abordagem apenas as sessodes de leitura realizadas no ambito do projecto
«Passa a Palavra» e aquilo que para elas concorreu directamente, desde o estabelecimento
das regras para o seu funcionamento, passando pelas obras abordadas nas sessfes de
leitura e chegando aos actores envolvidos neste processo: bibliotecaria, professores, dina-

mizadores e alunos participantes.

Acreditando que a juventude é uma fase critica relativamente aos habitos de leitura
e gue tal condiciona necessariamente qualquer accdo de promocao da leitura, estamos
cientes de que os jovens nao tém lugar proprio na generalidade das bibliotecas que inte-
gram a Rede Nacional de Bibliotecas Publicas? apesar de formarem uma fatia significativa
dos utilizadores habituais destas. Na grande maioria das destas bibliotecas ndo ha um
espaco especifico para jovens, ndo ha actividades direccionadas para jovens, ndo ha fun-
dos documentais que cubram os interesses dos jovens, nao ha bibliotecarios especializados
ou dedicados no terreno a esta area. Por outro lado existem lacunas na producao tedrica
especializada, em Portugal, sobre estratégias de intervencdo para esta faixa etéria, no que

se relaciona com a promocéao da leitura em contexto de biblioteca publica.

As grandes teméticas a abordar no conjunto desta dissertacdo centram-se pois nos
grupos de leitura juvenis. Todavia, tentamos também inserir estas tematicas no contexto

mais vasto dos habitos de leitura e das préticas culturais dos jovens.

Estas teméticas terdo variantes que se relacionam essencialmente com a caracteri-
zacgao destes jovens oriundos do Concelho do Seixal e especificamente alunos das escolas
envolvidas, incluindo as suas praticas de leitura e os modos de ler ao longo do projecto.
Sera também importante aferir as relagdes entre os participantes no projecto inspirador des-
ta investigacdo e a instituicdo biblioteca publica. Sdo alias estas relagbes que, do nosso

2 Embora seja discutivel se de facto devemos diferenciar espacos para tornar igual o acesso ou se, pelo contré-
rio, estaremos a fazer clivagens desnecessarias num espaco que se deseja publico, isento e indiferenciado, o
gue constatamos no terreno é que no Programa da RNBP do IPLB ndo esta previsto um espaco para jovens.
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ponto de vista, sustentam os grupos de leitura. Bibliotecarios, professores, dinamizadores e
alunos nas suas individualidades e nas suas sociabilidades marcam definitivamente os rit-
mos da existéncia dos grupos de leitura. Os contextos biblioteca publica e escola, as leitu-
ras recomendadas e as leituras realizadas sdo igualmente factores de incontornavel impor-
tancia por aquilo que significam por si s0, mas essencialmente por aquilo que contribuem

para o estabelecimento e manutencéo daquelas relagdes.

A dissertacdo que se apresenta visa fundamentar esta ideia, assentando por isso
num discurso onde se focam aqueles trés eixos essenciais: 0s grupos de leitura enquanto
metodologia de promocao da leitura, as propostas de leitura que dao o contetdo a estes

grupos e os actores que sustentam a sua existéncia (jovens e adultos).

Por existir uma experiéncia na base desta investiga¢cdo que consistiu precisamente
num projecto de promocdo da leitura assente na metodologia de grupos de leitura, € nosso
objectivo por em relevo os aspectos concretos do projecto que consideramos criticos e que

acompanhardo o percurso da nossa redacgao.

Tentar-se-&4 encontrar sempre pontos comuns independentemente das particularida-
des de cada um dos quatro grupos de leitura em questédo, o que fard com que possamos
encontrar algumas consisténcias e divergéncias, apesar do universo analisado ser bastante

restrito.
A fim de contextualizar esta nossa investigacao interessa-nos:

= Explorar estudos sociolégicos sobre jovens, nomeadamente incidentes no seu com-

portamento em relagéo a leitura e as formas habituais de reuniéo;
» Fundamentar a validade / interesse das obras escolhidas para o projecto em analise;

= Encontrar fundamentos para a criacdo de actividades especificas para jovens nas

bibliotecas publicas, assentes na leitura;

» Estudar se as articulagbes e parcerias da Biblioteca publica, nomeadamente com as

escolas, séo facilitadoras ou inibidoras das praticas de leitura;

= Perceber as caracteristicas chave dos dinamizadores de grupos de leitura e a forma

como influem nos jovens e na sua abordagem a leitura;

= Compreender os mecanismos de dominacdo ou poder que estao na base da consti-
tuicdo de grupos de leitura, nomeadamente a partir das leituras sugeridas e escolhi-

das e de outras intervenc¢des dos adultos envolvidos.

Com vista a recolha e obtencdo de dados para a investigagdo, foram usadas diver-
sas técnicas. A revisdo bibliografica teve objectivos ndo s6 metodoldégicos, mas estruturan-
tes do proprio estudo. Interessou-nos encontrar pontes com outros relatos de grupos de
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leitura de jovens cuja matriz era idéntica a do projecto «Passa a Palavra». Desta revisdo
bibliografica estivemos particularmente concentrados nas seguintes tematicas:

= Constituicdo de comunidades e / ou grupos de leitura

= Adolescéncia e leitura

= Leitura juvenil

» Recomendagdes / conselhos de leitura

= Mediadores de leitura

Ao estudarmos a populagdo em causa (0s jovens participantes do projecto), perce-
bemos que estes se enquadram em caracterizagfes ja existentes, nomeadamente aquelas
elaboradas por Idalina Conde e Lina Antunes, no estudo Habitos e praticas de leitura de
uma populacéo juvenil: caracterizagdo dos concelhos de Almada e Seixal. A um nivel mais
especifico a caracterizacdo dos inquiridos passou também por analisar as suas fichas de
inscricdo do projecto e as respostas relativas a sua caracterizacao.

No caso concreto do Projecto «Passa a Palavra», recorremos também a observagéo
directa e participante. Esta técnica permite um conhecimento da realidade de uma forma
mais natural, mas tem algumas fragilidades, pois existem acontecimentos casuisticos que
poderdo ser interpretados como recorrentes e vice-versa. Além disso coloca-se de forma
mais premente a questdo da interferéncia do discurso cientifico na propria realidade, ou
seja, sera que a presenca e o olhar do observador (autor) ndo distorcem os acontecimen-
tos? Optamos assim por usar esta técnica essencialmente como complemento ou verifica-

cdo das outras ja apontadas.

O inquérito por questionario foi fundamental na obtencdo de dados concretos e
especificos sobre estes participantes. Devemos esclarecer que o projecto decorreu ao lon-
go de trés anos e por circunstancias relacionadas com a mudanca de escola de alguns alu-
nos, nao foi possivel obter quaisquer respostas de alguns participantes, nomeadamente
todos aqueles que fizeram parte do segundo grupo de trabalho, dinamizado por Alexandre
Borges. A caracterizagdo que temos destes jovens é feita com base na nossa observacao,
no conhecimento dos professores envolvidos e ainda no testemunho do dinamizador daque-
las sessdes. Pensamos contudo que as 37 respostas obtidas sédo significativas, porquanto
representam 0s elementos que efectivamente estiveram envolvidos até a ultima sessao,

uma vez que s6 depois de todas terminarem, foram lan¢cados aqueles questionarios.

O inquérito permitiu-nos verificar hipoteses de forma mais sistematica e cientifica,
deixando pouca margem a interpretacdo. Estes inquéritos foram usados para recolha de
dados relacionados com trés aspectos essenciais, a saber: a caracterizacdo dos alunos, a
sua participacdo no projecto e o posicionamento destes face a leitura. Escolnemos estas

trés dimensbes pois queriamos saber quem eram estes jovens que participavam em grupos
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de leitura, quais 0s seus gostos e interesses culturais, o que liam, como escolhiam as suas
leituras, porque participaram, como participaram, de que forma encaravam 0s seus colegas
e os dinamizadores e o0 que sentiram ter resultado desta experiéncia no seu papel de leito-
res. A atencdo a estas trés dimensfes de analise deu-se na conviccdo de que sdo estas
gue revelam as caracteristicas criticas a ter em conta para a constru¢cdo de um grupo de

leitura dirigido a jovens.

Era igualmente importante aferirmos qual o ponto de vista dos outros actores impli-
cados na concretizagao do projecto. As entrevistas semi-directivas a informantes privilegia-
dos foram usadas neste estudo de caso, direccionadas aos responsaveis directos pelo
prosseguimento do projecto: professores e dinamizadores. Obviamente, por assumirmos o
duplo papel de investigadora e de bibliotecaria responsavel pela coordenagdo do projecto,
nao houve qualquer registo da nossa prépria opinido, que se encontra expressa ao longo de
toda a investigacdo. Ainda a propdsito da técnica de recolha de dados, devemos referir que
em termos metodoldgicos, a nossa opcéo foi para a transcricao ipsis verbis das entrevistas,
uma vez que estas foram gravadas. Estamos cientes de que a gravagdo seja muitas vezes
um factor inibidor para os entrevistados, uma vez que existe a consciéncia do registo do seu
discurso. No entanto considerdmos ser esta a forma mais adequada de recolher um conjun-
to de dados com vista a obter informac@es diversas e complementares, de forma conduzida
e gue melhor expresse as opinides dos intervenientes de forma espontanea. Por tal facto,
foi nossa opcgao verter o discurso oral para a expressao escrita com todos os lapsos, inter-

jeicdes e erros sintacticos que ocorreram, ndo tendo sido sujeitos a revisdo da nossa parte.

Interessava-nos saber como se posicionavam os professores face a problematica da
leitura, num contexto concreto de um projecto em que foram chamados a participar. As
entrevistas sao instrumentos bastante flexiveis e permeaveis a interpretacfes e por isso as
perguntas que escolhemos fazer foram sendo validadas por outros instrumentos de obten-

¢céo de dados (no caso, os inquéritos aos alunos e as entrevistas aos dinamizadores).

Optamos por escolher para entrevistar todos os dinamizadores (no total de quatro) e
um professor responsavel pela prossecucao do projecto junto de cada uma das seis escolas
com questdes semelhantes, pois as duas perspectivas sobre uma mesma realidade iriam
enriquecer a nossa propria ideia do que teria sido o projecto e podiam devolver-nos as ten-
déncias gerais das opinides destes intervenientes.

Nas entrevistas aos professores, por vezes aconteceu serem dois professores a
responder, uma vez que houve um acompanhamento conjunto ao projecto «Passa a Pala-
vra». Consideramos interessante mencionar que todos os professores entrevistados fazem
parte das equipas de trabalho das bibliotecas escolares nas suas escolas. Estes duplo esta-

tuto, a par da experiéncia de trabalho comum (entre si e connosco) faz também com que
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consideremos de extrema importancia as conclusdes e opinides expressas nhaquelas entre-
vistas, sobretudo nas pistas que nos dao sobre os resultados de préticas leiturais e das

suas consequéncias nos alunos participantes no projecto.

Relativamente a metodologia de apresentacdo do trabalho, optamos por elaborar a
redaccdo em volta do que consideramos serem 0s pilares estruturantes deste projecto: o
conceito de grupo de leitura; as leituras prescritas / recomendadas que dao corpo e conteu-
do as sessdes; 0s actores envolvidos — jovens, professores, bibliotecarios, dinamizadores.
Assim, em cada area que concorreu para a sua concretizagado, existe uma abordagem teori-
ca, com sustentacao bibliografica, que dialoga com a exposi¢édo do processo e dos resulta-
dos relativos a estes grupos de leitura. Consideramos ser esta a forma mais adequada para
apresentar um trabalho que partiu da pratica, pois permite um envolvimento do leitor com o
projecto desde o inicio, que, ndo obstante, é sempre feito em conjunto com uma reflexédo

tedrica que o acompanha.
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1. Grupos de leitura: um modelo de promocéo da leitura

Diversas experiéncias com grupos leitura para jovens tém sido levadas a cabo em
varios paises. Algumas delas com resultados avaliados e relatados em livros ou revistas da
especialidade. A constituicdo dos grupos, as idades e os dinamizadores sdo os mais varia-

dos.

Existem grupos de leitura com criancas e grupos de leitura com adultos ou mesmo
idosos®. Grupos dirigidos a pessoas em condi¢cdes especiais, como doentes ou reclusos.
Existem grupos de leituras tematicas. Existem também grupos onde o dinamizador fala de
livros da sua preferéncia (o caso das conhecidas Comunidades de Leitores promovidas pelo
IPLB) e noutros onde cada membro propde leituras que gostaria de partilhar. Existem gru-

pos com um cariz mais educativo e outros de cariz mais ludico.

Em Portugal ndo esta publicado qualquer estudo sobre a situacdo dos grupos de
leitura, nomeadamente os que sdo promovidos ou acontecem nas Bibliotecas Publicas.
Além do esforgo meritério do IBLP, que no ambito do seu programa de itinerancias distribui
pelo pais a possibilidade das visitas de dinamizadores, desconhecemos a existéncia de
outros projectos de continuidade, com resultados a nivel nacional. Quanto as Bibliotecas
Pulblicas, ha experiéncias, algumas decorrentes das dinamicas geradas pelas mencionadas

Comunidades de Leitores do IPLB, que igualmente ndo se encontram estudadas.

Ainda em Portugal, outras instituicdes promovem reunifes de pessoas em torno da
leitura. Na Fundacéo Serralves existe um Clube de Leitura que decorre por ciclos tematicos,
onde o dinamizador convidado é uma personalidade reconhecida no meio literario ou aca-
démico que propde um conjunto de obras a serem discutidas uma vez por semana, ao lon-

go de cerca de trés meses.

Ha também livrarias que organizam encontros para se falar de leituras em grupo
onde se convidam no final os autores dos livros lidos, como é o caso da Livraria Barata e da
Livraria O Navio de Espelhos, para referir apenas dois exemplos.

Contudo, as experiéncias que sao mais relatadas passam-se sobretudo na escola.
Existe a preocupacéo, entre alguns professores, de dinamizarem a disciplina de Portugués
através de “aulas — clube de leitura”. A este propdsito destacamos um projecto* com alunos

de oitavo e décimo anos, realizado no ano lectivo 2003/2004. Na obra Oficinas de leitura

3 Atitulo de exemplo, cfr. LARA, Lola — “Elogio de la lectura colectiva” in Cuadernos de pedagogia, n°323, 2003
4 VILAS BOAS, Anténio José - Oficinas de leitura recreativa: criar e manter comunidades de leitores na escola.
Porto: Asa, 2005
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recreativa; criar e manter comunidades de leitores na escola, o autor Anténio José Vilas
Boas destaca o importante papel do professor de Portugués, fazendo diversas sugestfes

para a concretizacdo de dinamicas deste género a partir dos exemplos relatados.

Assiste-se também a vontade de se levarem a cabo, muitas vezes com o incentivo
da Biblioteca Escolar, Clubes de Leitura transversais as turmas. Alguns grupos sao ainda
suscitados pelas leituras do Contrato de Leitura, obrigatorio para os alunos do ensino
secundario. Em resumo, a escola tem os alunos, tem o0 espaco e cria as oportunidades para
leituras em comum por parte dos jovens de forma mais frequente e natural que as Bibliote-

cas Publicas.

Em Espanha €& precisamente nas Bibliotecas Publicas que os grupos de leitura
assumem a sua maior expresséo, apesar de estes proliferarem igualmente nas escolas. O
sucesso desta metodologia de promocdao da leitura deve-se, segundo Blanca Calvo, ao fac-
to dos grupos de leitura relacionarem “la lectura con la salida de casa y el encontro com
otras personas, dos cosas que nos gustan mucho a los espafioles.”™. Esta autora faz um
levantamento bastante completo da situagdo actual dos grupos de leitura nas Bibliotecas
Publicas Espanholas, em que se destaca a grande adesao da comunidade. Para exemplifi-
car, sO na cidade de Guadalajara onde a populacdo estimada é de 70.000 habitantes, em
cada semana ha lugar a reunides de dezassete grupos de leitura, promovidas pela Bibliote-
ca e coordenadas por dinamizadores voluntarios. Para além destes grupos existem outros
cujas reunides sao realizadas em diversas instituicdes, desde hospitais, passando por cen-
tros de dia e associagdes. Os grupos associam muitas vezes outras actividades comple-
mentares como passeios tematicos, lanches ou provas de vinho e encontros com outros
grupos. Este panorama é o que se verifica por todo o pais. No entanto estas experiéncias
reportam-se a adultos. Relativamente aos grupos ou clubes de leitura infantis e juvenis, a
autora refere que estes tém muito menos vigor e sugere a incorporacdo dos mesmos nas
escolas publicas, em horario extra-curricular. Sustenta esta opcao referindo que a partir
daquelas instituicdes é possivel chegar a muitos mais criancgas e jovens do que aqueles que
sdo agora os frequentadores das bibliotecas publicas.

No Reino Unido a situacdo é semelhante. Existe na comunidade uma forte mobiliza-
¢do para a leitura em grupo. Esta é reforcada por ac¢des governamentais que incrementam
e apoiam iniciativas relacionadas com a promocéao da leitura no geral e com esta metodolo-
gia em particular. Através da agéncia Openning the Book, desde ha mais de uma década
gue sdo criados recursos que sustentam a existéncia de grupos de leitura: formacao e

assessoria para os profissionais das areas do livro e da leitura e aos instrumentos praticos

5 CALVO, Blanca — “Clubes de lectura en las bibliotecas espafiolas”, consultado no url: http://travesia.mcu.
es/documentos/seminario_h_b/11blancacalvo.pdf (acedido em 21 de Setembro de 2005)
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(como jogos, exercicios e sugestdes) para os adultos que sdo membros desses grupos de
leitura. O conceito que esta na base desta estratégia baseia-se na ideia de que o trabalho
de promocao da leitura parte do leitor e da sua experiéncia como leitor, mais que do autor
ou do tema das obras lidas. Segundo uma responsavel de Opening the Book, Anne Dow-
nes®, “A animagdo de leitura que levamos a cabo nas bibliotecas publicas procura ampliar
as ofertas que se apresentam aos leitores, incrementar a sua confianca e a fruicdo dos
livros que Iéem e fazer com que entrem em contacto uns com 0s outros.” Estes objectivos
foram tragados tendo em conta a seguinte ideia, proposta pela mesma autora, no citado

artigo:

“Ler € uma actividade central na vida de muita gente, ja que a leitura permite algo que nenhuma outra
arte é capaz de oferecer: a oportunidade de experimentar as vidas de outras pessoas. Como seres
humanos sé vivemos uma vez; mas, como leitores podemos meter-nos na pele de outras personagens
e viver assim tantas vidas quantas nos apete¢a. O Unico problema disto é que ler € um acto invisivel,
uma vez que tem lugar dentro das nossas cabegas. Todos os leitores trazem a totalidade da sua expe-

riéncia, inteligéncia e confianga para cada um dos livros com que se encontram. Ler € um acto enor-

memente criativo, e cada experiéncia de leitura é diferente. *’

Com alguns destes exemplos verificamos que a mobilizagéo para uma actividade de
leitura € ancorada muitas vezes em factores externos a propria leitura. Seja na figura do
dinamizador, seja em convivios gastronémicos ou ainda, mais frequentemente em activida-

des posteriores com base na escrita.

Como exemplo podemos ainda referir que em Francga, numa biblioteca parisiense,
diversos jovens reuniram-se uma vez por semana para falar de livros, de literatura, banda
desenhada e musica, com o objectivo de fazer um jornal. Entre Setembro de 1997 e Feve-
reiro de 1999 esta experiéncia decorreu com grande sucesso. Mas porqué propor activida-
des subsequentes a leitura? Martine Burgos®, que acompanhou o projecto, explica:

“C’est une expérience d'accroche au réel qui permet de rétablir le lien entre les réves, les projets

d’'action et les actes, de restituer au langage des jeunes et a leur godts, une signification et un impact

dans une réalité plus large que le groupe de copains, fonctionnant moins a la connivence et a la «com-
munication formelle». “

Os grupos de leitura que agora nos propomos analisar passaram por um processo
semelhante. O objectivo, para além da leitura, seria partilhar a leitura e concretizar, produ-

zir, escrever a partir dela. Pensdmos com essa proposta contribuir para a mobilizacdo da

5 DOWNES, Anne — “Los clubes de lectura en el Reino Unido”, consultado no url: http://travesia.mcu.es
/documentos/seminario_h_b/12annedownesspal.pdf (acedido em 21 de Setembro de 2005)

" DOWNES, Anne — Op. cit., p. 2, tradug¢do nossa.

8 BURGOS, Martine — “Lectures sur la table : un comité de lecteurs dans une bibliothéque jeunesse” in Lecture
jeune. Paris, 1999. n°92, p. 30-36
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leitura, uma vez que este envolvimento resultaria em algo criado pelos participantes, o que

a partida nos pareceu um bem em si mesmo e um incentivo para aqueles.

Essa é também a opinido de alguns professores que entrevistamos. A Professora
Alice Santos, refere a este proposito a importancia de uma abordagem da leitura partilhada:

“Porque eles tém, tém outra, fazem outra abordagem ao livro, ndo €, ndo ao acto de leitura solitario,

como estamos habituados a fazé-lo, mas é o acto de leitura partilhado, é o acto criativo a partir do livro.

E isso é importante.”®

Nos dados recolhidos através de inquérito relativos a segunda questéo, constata-se
gue os jovens participantes sdo quase unanimes em afirmar que a principal razdo que os
levou a participar foi intrinseca, ou seja, acharam que seria importante e interessante para
si proprios. No entanto, apesar de esta ser a opiniao declarada, na nossa observagao cons-
tatamos que existia uma percentagem significativa de alunos que participaram devido a

alguma influéncia dos professores e essencialmente de alguns colegas.

Quadro 2

Questionario aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questao 2

Qual a principal razéo que te levou a aderir a este projecto? N° %
Apeteceu-me 0 0
Convenceram-me 0s meus colegas 2 5
O(s) professor(es) esperavam isso de mim 1 3
Achei que era importante e interessante para mim 35 88
Achei que poderia ter melhores notas 0 0
Achei que poderia conhecer outras pessoas com 0S mesmos interesses que eu 2 5

Total 40 100

E interessante constatar que ndo houve qualquer resposta declarada sobre uma
motivacdo institucional destes alunos, que ndo relacionaram, nesta questdo, a sua partici-
pacdo com a obtencdo de melhores notas. No entanto esta relacao resulta evidente, face a

analise das entrevistas, podemos observar os comentarios relativos a alguns alunos:

1° Grupo — Referéncia do dinamizador Joel Neto

9 Cfr. Entrevista da Escola Secundaria José Afonso, em anexo
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“(...) porque eles consideraram que aquilo era demasiado trabalho para pouco resultado... sobretudo
tendo em conta que o resultado que eles pretendiam era melhorar a nota a portugués e ndo o iam con-

seguir com isso.”
1° Grupo — Referéncia professoras da escola Secundaria Alfredo dos Reis Silveira

Prof. Goretti — “Depois aliado a essa desmotivacédo, no caso dos meus...ah... também contribuiu para
eles deixarem de aparecer terem percebido que aquilo era uma actividade independente do trabalho
desenvolvido na disciplina de portugués do décimo primeiro ano. Quando eu pus claramente os pontos
nos is a dizer que eles ndo podiam ser beneficiados na nota da disciplina em relacdo aos outros que
nao participavam, porque se ndo eu tinha que sujeitar os alunos todos ao mesmo tipo de actividades,
...h& por exemplo, a Patricia que é, que € uma que luta por notas, ndo achou que fosse justo terem
mais trabalho que os outros e ndo serem premiados por isso. Que eu devia dar mais um valor.

Prof. Lurdes — Contabilizam muito.

Prof. Goretti — Estdo sempre a fazer contas. E depois, tendo em conta que era ao sabado, que ndo

ganhavam nada em termos de notas... e entdo comegaram a desmotivar.”
2° Grupo — Referéncia do professor da Escola Secundaria Moinho de Maré

“...0s mitdos olham muito para as notas, para a economia de esforco e ...os alunos do secundario
olham muito para isso, e depois comecam a fazer as contas e é dificil fazer o entrosamento entre acti-
vidades (...).”

2° Grupo — Referéncia da professora da Escola Secundéaria Jodo de Barros

“Depois tinham muito trabalho também na escola, porque ja sdo mitdos que tém perspectivas de aca-
bar 0 12° ano com boas notas para irem para a faculdade e tal.”

Podemos assim constatar que embora os alunos ndo o tenham assumido quando

guestionados directamente, a influéncia que a sua participacdo pudesse ter nas notas da

disciplina de Portugués tera sido um factor determinante para a sua mobilizacdo para esta

actividade. Nao obstante, os que estiveram presentes participaram significativamente quan-

do as actividades apelavam directamente a isso.

Quadro 3

Questionario aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»

Respostas a Questao 7

Como caracterizas a tua participa¢do no grupo? N° %
Vim s6 para ver, por isso acabei por ndo ser muito participativo 0 0
Sou timido e fazia apenas o que era solicitado 8 19
Fui muito participativo e dei varios contributos nas sessoes 7 17
Consoante a disposi¢cao que tinha ia participando 10 24
Consoante as actividades propostas ia participando 17 40
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Total 42 100

Ao serem questionados sobre a sua participacédo e a dos colegas, respondem com

ligeiras diferencas que atribuimos a um olhar mais exigente relativamente ao outro. Obser-

vVemos:
Quadro 4
Questionario aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questéo 8

E os outros participantes, no geral? Ne° %
Foram participativos e deram muitos contributos para melhorar as sessfes 12 32
Foram participativos 18 a7
S6 faziam o que lhes era pedido 2 5
Nem sequer se esforcavam para fazer o que |Ihes era pedido 5 13
Nem participavam 1 3

Total 38 100

Enquanto a auto-caracterizacdo da participacédo é descrita como proactiva, ja no que
diz respeito a hetero-caracterizacdo, encontramos cerca de 20% das respostas conotadas
negativamente, uma vez que nos pontos de vista assim representados, 0s colegas ou nem
participavam ou faziam um grande esforgo para participarem, fazendo apenas o que lhes
era solicitado.

Nas cenas de leitura a que pudemos assistir constatamos que houve uma patrticipa-
cdo activa da generalidade dos elementos ao longo do projecto e embora em algumas cir-
cunstancias houvesse uma certa inibicdo em participar, atribuimos isso mais a nossa pre-
senca de observador e, numa ou outra ocasido, aos temas por vezes dificeis de partilhar,
como exemplifica a dinamizadora Teolinda Gersdo, a proposito do livro Memoérias de um
espirito, de Germano de Almeida:

“... acho que nédo teriam escolhido este, porque € um livro muito erdtico, com imensas cenas explicitas

de sexo e entao houve aqui um... (risos) ... certo mal estar... (risos) ... porque eu mandava ler algumas

partes e depois eu prépria dizia: - Bem, agora saltamos... porque vocés ja leram em casa. - (risos) E

elas estavam com um certo pudor de ler em voz alta algumas passagens que eram de facto muito

explicitas... e depois o facto também de haver rapazes e raparigas... 0s quais estavam em minoria,

mas havia, houve um certo... mal estar...”
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De facto, a participacdo dos alunos inquiridos centrou-se essencialmente na sua

presenca nas sessdes e 0s aspectos subsequentes a estas, como foram os contributos que

se esperavam no site de apoio ao projecto, nas radios escolares e mesmo nas proéprias

aulas, foram poucos e esporadicos. De resto, mesmo nao sendo este o ambito do nosso

trabalho, pelo que ndo nos iremos debrucar aprofundadamente sobre estes aspectos, con-

sideramos interessante sublinhar que foram as sessfes de leitura, e portanto a leitura por si

prépria (e a partilha que proporcionou durante as sessfes) que maior empenho conseguiu

dos jovens patrticipantes neste projecto.

Quadro 5

Questionério aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»

Respostas a Questao 15

Neste projecto, em que areas deste o teu contributo? N° %
Nas sessbes conjuntas de leitura 33 79
Nos féruns de discusséo do site do projecto 3 7
Participei com textos para o CD-ROM 3
Participei na Radio Escolar a divulgar as leituras 0 0
Fiz pesquisas diversas para trabalhos de continuidade na sala de aula 3 7
Total 42 100

Na questéo aberta, no final do inquérito, os alunos manifestaram a sua opinido sobre

a criagado de actividades em grupo como factor mobilizador para a leitura. Eis algumas das

respostas mais significativas:

Aluna do 10° ano, da Escola Secundaria Moinho de Maré (16 anos)

“Eu penso que a criagdo de actividades em grupo foi realmente um factor mobilizador para a leitura pois
isso faz com que nos sintamos mais descontraidos e possamos também partilhar opinides, ou discuti-
las, chagarmos a um consenso ou ndo, mas no fundo termos conhecimentos de varios ideais e pontos
de vista. Eu tinha muitas expectativas em relacdo a este projecto e penso que correspondeu, embora
nao tenha gostado muito de um dos livros.”

Aluna do 11° ano, da Escola Secundaria Alfredo dos Reis Silveira (18 anos)

“Penso que o facto de a actividade incutir, entre outros, o espirito de grupo, foi uma mais valia. Tendo
em conta que o habito de leitura ja era uma constante para mim, ndo houve grandes mudangas nesse
aspecto. Serviu principalmente para discutir ideias provenientes dos livros lidos, dando-nos a oportuni-
dade de reflectir sobre diferentes perspectivas, que ndo a nossa.”

Aluno do 11° ano, da Escola Secundaria Alfredo dos Reis Silveira (18 anos)
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“Bem... eu entrei no «Passa a Palavra» porque simplesmente surgiu a oportunidade e por isso decidi
participar. Antes de entrar j& ndo lia um livro ha uns meses por isso acho que o “factor mobilizador para
a leitura” tem estado a dar resultado pois fez-me ler duas obras (Os coxos dangam sozinhos e O clube
dos Anjos) a Ultima s6 nao li porque as varias actividades em que me encontro envolvido e a propria
escola ndo me deram espago para tal. Esta edi¢cdo do «Passa a Palavra» na minha opinido até néo cor-
reu mal embora o grupo tenha sofrido uma progressiva reducdo a medida que a iniciativa se desenro-
lou.”

Aluno do 11° ano, da Escola Secundaria da Amora (17 anos)

“Na minha opinido, todos os objectivos foram alcan¢ados. Foi um projecto que incentivou-me mais a ler,
nomeadamente, autores luséfonos. As sessdes em grupo mostraram-me outras interpretagdes dos tex-
tos para além da minha o que me fez perceber melhor através de varios pontos de vista. O dinamizador
contribuiu muito para o sucesso do projecto pois incentivou-nos a participar por nossa vontade, ndo a
ler por obrigagdo como na escola. Penso que o projecto, apesar de ter sido pouco divulgado e dai o
pequeno nimero de participantes, foi um sucesso.”.

Como € possivel constatar, estes alunos valorizaram muito a relagéo interpessoal e
0 que ela acrescentou na percepcao e interpretacéo das leituras. Além disso revela-se nes-
tes discursos a importancia do grupo de influéncia destes jovens, que acaba por ser deter-

minante na adesao a este tipo de iniciativas.

Sublinhe-se ainda o facto de que nestes grupos se cria realmente um ambiente “ndo
obrigatério” de leitura. Nas palavras da dinamizadora Teolinda Gerséo, podemos observar a
importancia do ambiente destas sessdes e que consideramos uma mais valia para o traba-

lho de promocéao da leitura dirigido a jovens, proporcionado pela Biblioteca Publica:

“Néo havia a nogao de certo e errado, cada um ia dizendo o que lhe parecia e depois viamos todos se
estaria... humm, mais adequado encarar o livro desta perspectiva ou daquela, mas cada um foi sempre
dizendo o que Ihe parecia... em inteira liberdade e num ambiente descontraido. Isto ndo era uma aula,
portanto eu ndo estava a dar notas a ninguém, ndo havia qualquer constrangimento, portanto cada um
estava como, como queria e quando queria. Ndo houve qualquer tipo de constrangimento, portanto
havia inteira liberdade.

Eu penso que justamente o interesse deste tipo de coisas € que € um ambiente fora da aula, portanto
ndo é um ambiente em que ha algum condicionalismo. Numa aula as pessoas estdo sempre a ser ava-
liadas, ou tém receio de estar, ndo é? Aqui ndo, ndo ha notas, ndo ha exames, ndo ha juizos de valor...
ha um ambiente muito, muito mais & vontade. E uma tertilia e eu acho que isso faz falta. Hoje em dia
as pessoas tém uma vida tdo afadigada e tdo preenchida que ndo h4 lugar para tertulias... e acho que
elas fazem falta, e isto € uma tertdlia de algum modo. Se calhar para muitos deles seria a primeira da
vida e acho que é interessante preencher esse espaco.”
Contudo, a intengdo de fazer ler esteve permanentemente implicita. Afinal as reu-
nides realizaram-se numa biblioteca e visavam falar de livros lidos, como é objectivo de

qualquer grupo de leitura.

Pudemos constatar, ap0s esta exposi¢do, que existem diversos modelos de funcio-

namento dos grupos de leitura. No modelo das Comunidades de Leitores proposto pelo
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IPLB o publico alvo séo adultos, o dinamizador € uma personalidade conhecida e a escolha
dos livros a ler é feita por este, independentemente da biblioteca onde se realiza o encontro

e independentemente do publico que ira participar.

No modelo proposto pela organizagdo Opening the Book, a escolha dos livros é feita
posteriormente a constituicdo do grupo, de acordo com os interesses dos participantes. Os
dinamizadores séo profissionais do livro e da leitura com formacgéo e as reunides podem
decorrer dentro ou fora das Bibliotecas Publicas, pois 0 compromisso estabelecido assenta
precisamente no interesse do leitor e o facto da conducgéo das sessoes ser feita por profis-
sionais da leitura funciona, a nosso ver, como uma verdadeira extensao da biblioteca publi-

ca.

Em Espanha, existem dinamizadores voluntarios cuja experiéncia de participacéo
em grupos de leitura suscitou o interesse por diversificar e multiplicar as préaticas de leitura.
As obras podem ser escolhidas pelos patrticipantes, sugeridas pelos dinamizadores ou
haver um consenso teméatico prévio que enquadra a sua selec¢do. Maioritariamente os gru-
pos reunem-se nas Bibliotecas Publicas, mas existem grupos de leitura em diversas institui-

coes.

Os grupos de leitura sédo portanto uma forma de promocéao da leitura que adopta as

mais diversas expressoes:

“Reading groups take place in libraries, bookshops, pubs, restaurants, the workplace, people’'s homes,
residential homes, even via internet. There is no fixed format for the reading group, either in terms of the
frequency of meetings or the meeting, or content of the discussion. Members may read the same book
(or books) prior to meeting, or may choose to bring an individual selection to the group. Some groups
will be extremely informal, others will require more preparation or input from their members. Some will
be open to all readers, others will target a particular age group or readers of a specific genre. Some will
have a list of regular attendees, others who decides the titles to be discussed, others will offer all mem-
bers the opportunity to lead the discussion on their chosen title. (...) The obvious advantage of these
groups is that they offer readers an opportunity to share their reading thoughts and experiences with

others. In this way reading, often a solitary activity becomes participatory.”°

Qualquer destes modelos esta sancionado pelo sucesso obtido. No caso do «Passa
a Palavra» o modelo de funcionamento foi experimental. Partiu-se do publico-alvo — os
jovens — mas nao podemos escamotear o facto de que muitas das opgdes estruturantes
desse modelo estiveram assentes em condicionantes decorrentes da circunstancia deste
ser um projecto apoiado financeiramente pela Fundacdo Calouste Gulbenkian. Assim, tendo
em conta que o projecto deveria funcionar com objectivos de sucesso mensuravel, criaram-

se estratégias para sustentar a maior participacéo possivel, com a menor margem de erro.

10 B KIN, Judith; TRAIN, Briony; DENHAM, Debbie — Reading and reader development: the pleasure of reading.
London: Facet, 2004, pp. 40-41
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A escolha dos grupos como metodologia de promocao da leitura junto dos jovens
passou por factores que consideramos enddgenos as caracteristicas deste publico-alvo. Os
jovens, como veremos adiante, encontram na comunicacao entre pares uma forma de afir-
macéao da sua personalidade adulta emergente. Estao especialmente abertos ao convivio e
as actividades realizadas em grupo, visto ser também nessa fase que as relagdes familiares
se alteram, levando muitas vezes a que as suas referéncias sociais deixem de ser as figu-
ras parentais. Os grupos de leitura permitem sociabilizar uma actividade solitaria e torna-la
visivel para o outro, com quem 0 jovem se compara, aprende, vive conflitos e cresce. O
percurso de leitura individual pelo qual o jovem passou e aquele que potencialmente fara
em adulto terd muito a ganhar com esta incursdo em percursos paralelos, fomentada pelo
grupo de leitura, pois contribui para o conhecimento da multiplicidade de visdes sobre o
escrito.

A opcao de captar jovens através das Escolas Secundéarias era, a partida, uma
garantia de que iriam existir inscrigdes suficientes para que o projecto decorresse na norma-
lidade. Outra opcao foi a de prescrever as leituras que os jovens deveriam debater nas ses-
sOes. Esta tinha a vantagem de garantir alguma qualidade literaria assente em padrdes
comummente aceites, uma vez que os livros seriam todos comprados na proporcdo de uma
unidade por participante, mais uma por Biblioteca Escolar e por Pélo da Biblioteca Munici-

pal, com as verbas da Fundacao Calouste Gulbenkian.

Aquelas propostas constituiriam uma lista a partir da qual os alunos poderiam eleger
as obras da sua preferéncia para lerem conjuntamente. Por fim, a dinamiza¢do, que numa
fase inicial se pensara poder ser feita pelas bibliotecérias, foi feita por escritores ou jornalis-
tas que emprestassem maior prestigio a iniciativa. Constata-se entdo que se procurou
encontrar um compromisso entre a satisfacao do publico-alvo a quem se dirigia o projecto e
a sua concretizagdo com algumas garantias de sucesso, com o fim de apresentar resulta-

dos a instituicdo financiadora do mesmo.

Para além destes aspectos, ndo podemos deixar de referir que a estas opc¢oes,
como a outras que a frente se verdo, esteve sempre subjacente a ideia de que os grupos de
leitura seriam conduzidos por adultos. Ao expor as principais caracteristicas do modelo de
grupo de leitura adoptado pelo projecto «Passa a Palavra» queremos realcar uma questao
de base a que iremos tentar responder ao longo deste trabalho: tera sido esta a forma ade-
guada para concretizar um grupo de leitura dirigido a jovens?

1.1. Biblioteca Publica: local de reuniao
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Diversas vezes fomos confrontados com a questdo “Porqué na biblioteca?”. Os pro-
fessores envolvidos no projecto sentiam que a deslocacdo dos alunos a um espaco estra-
nho, a biblioteca municipal, seria uma barreira e eventualmente uma boa desculpa para as
previsiveis faltas. O que é facto é que um projecto de leitura que emanava da biblioteca
publica teria também de ter como fim o trazer publicos leitores. Na verdade, a questao que
se colocava era a de que o0s jovens inscritos eram todos alunos, todos estudantes, logo, a
I6gica natural seria realizar os encontros nas escolas.

Escolhemos propositadamente contrariar esta posi¢do. Tinhamos o objectivo de tra-
zer esses alunos para “territdrio neutro”. Dar-lhes a conhecer outros espacos de convivio,
proporcionar a leitura ndo escolarizada, ndo obrigatéria e n&o instrumental num ambiente
diferente.

De facto, constatdmos que o local de realizacdo das sessfes pouca relevancia tera
tido nos hébitos destes alunos. Raros, se os houve, foram os que passaram a frequentar a
biblioteca municipal desde entdo. Alias, na pergunta do inquérito relativa a frequéncia da
biblioteca municipal, podemos constatar que muitos destes participantes nao tinham o habi-

to de a visitar, embora fossem assiduos utilizadores da biblioteca da sua escola:

Quadro 6

Questionario aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questdo 11

Com que frequéncia vais a Biblioteca Municipal? N° %
Diariamente 0 0
Duas vezes por semana 1 3
Uma vez por semana 2 5
Duas vezes por més 9 24
Uma vez por més 7 19
Nunca ou s6 por acaso 18 48

Total 37 100

Observemos que cerca de 50 % destes jovens ndo sao utilizadores da biblioteca
publica, sendo que, dos restantes, menos de 10% revelam alguma assiduidade na sua fre-
guéncia. Este ndo deixa de ser um fendmeno elucidativo.
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Ao contrario, quando observamos as respostas relativas a frequéncia da biblioteca
escolar, verificamos que cerca de 75% dos respondentes vao a biblioteca da sua escola

pelo menos uma vez por semana.

Estes dados permitem-nos considerar que o Projecto «Passa a Palavra» foi também
uma forma de promocéo e divulgacdo da Biblioteca Municipal junto de publicos potenciais
gue de outra forma n&o teriam acesso a conhecer o espaco e a sua oferta em termos
documentais e de actividades.

Quadro 7

Questionario aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questao 12

Com que frequéncia vais a Biblioteca Escolar? N° %
Diariamente 5 14
Duas vezes por semana 15 41
Uma vez por semana 8 22
Duas vezes por més 1 3
Uma vez por més 3 8
Nunca ou sé por acaso 5 14

Total 37 100

O que é facto é que gqueriamos com este projecto fazer uma declaracdo publica de
gue a biblioteca municipal tinha utilidade para os jovens, era boa, promovia actividades para
eles. No entanto, ao contrario do que seriam as nossas expectativas, as possibilidades que
se ofereciam né&o colheram frutos. De facto o uso especifico da Biblioteca Municipal foi bas-
tante inconsequente. Acabou por funcionar quase como um qualquer espaco para estudar,
ler, conversar, onde 0s jovens vinham porque era ai que se tinha marcado o encontro. Nao
houve qualquer apropriacéo da instituicdo. Nao se dirigiram nunca a estantes, ndo olhavam
para as exposi¢cdes no trajecto entre a porta de entrada e a sala de trabalho. Apenas ai se

dirigiam, entravam, sentavam-se e comentavam as leituras.

N&o obstante, a nossa convicgdo continua a ser a de que o papel da biblioteca
publica é fundamental no que representa em termos de possibilidades. A biblioteca publica
tem o espaco, os livros, os técnicos. A biblioteca publica tem fortes ligacdes a comunidade
e contactos privilegiados com autores, para além de se constituir enquanto a instituicdo

educativa e de formacao ao longo da vida naturalmente subsequente a instituicdo escolar.
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Outras vantagens de associar grupos de leitura as bibliotecas publicas tém sido descritas.
Destacamos as que aponta a investigadora Claire Scothern:
“There appears to be many advantages of a public library reading group. (...) Firstly, the advantage of a
public library reading group is that libraries are free. You do not have to pay to join a reading group and
there is no pressure to buy anything. This has significant benefit for the reading group members as they
do not have to pay for the books, unlike groups that meet in Waterstones, for example. (...) the reading
group affiliated to a public library has an open membership and is therefore neutral ground. (...) Another

advantage of reading groups connected to the public library is groups who meet in the library may be

prompted to use other library resources. (...) The reading group therefore can act as a kind of promo-

tional tool to the library service, but also benefit the reading group member.”**

Depois de terminarem as reunifes, um grupo continuou a reunir-se na Escola
Secundaria da Amora e na Escola Secundéaria Manuel Cargaleiro ser4 criada uma comuni-
dade de leitores. Existe também o Clube de Leitura da Escola Alfredo dos Reis Silveira que
terd continuidade e na Moinho de Maré sera igualmente criado um pela professora que

acompanhou os alunos participantes.

As reunides, naturalmente, passam a ser na escola. Na maior parte dos casos na
biblioteca escolar. A Biblioteca Municipal ndo passou a ser frequentada por mais jovens
desde entdo, nem se verificaram mudancas nos padrdes de comportamento. Apetece per-
guntar: justifica-se a realizacdo de grupos de leitura numa biblioteca publica? Acreditamos
qgue sim, mas essa ndo € uma condi¢do essencial, nem sequer necessaria, para 0 sucesso
dos mesmos. Importa sim, e isso foi possivel constatar pela nossa observacéo e verificar
através das entrevistas, que 0s grupos se constituam por jovens interessados, acompanha-

dos por professores empenhados e por dinamizadores motivados.

Sublinhemos que o que consideramos fundamental para o sucesso dos grupos de
leitura de jovens é a teia de relacdes que se estabelece entre todos os individuos envolvi-
dos no projecto. As condi¢des preexistentes, designadamente a forma como os alunos ja se
relacionavam com o0s professores que os acompanharam, os contactos prévios entre estes
e a bibliotecéaria ou entre estes e os dinamizadores, o conhecimento do trabalho da bibliote-
ca publica por parte dos dinamizadores, vao enquadrar as interac¢des que se estabelecem

durante o decorrer dos grupos de leitura.

Em sintese: importa quem, ndo importa tanto o qué, onde ou quando. Alias, relati-
vamente ao quando, um dos topicos polémicos foi a realizagdo de sessfes ao sabado. Pela
diversidade das opinides, tornou-se inconclusivo se esta ter4 ou ndo sido uma boa opgéo.
Dependeu sempre das pessoas envolvidas e da sua disponibilidade intelectual, mais do que

fisica. Nas diversas entrevistas (em anexo), muitas opinides responsabilizam a escolha do

" SCOTHERN, Claire — What makes a successful public library reading group? How good practice can be cre-
ated and sustained. Sheffield: University of Sheffield, 2000 (texto policopiado), pp. 71-73
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sabado a tarde como o principal factor de insucesso, nomeadamente no que respeita a
assiduidade. Como exemplo, a opinido expressa em entrevista pelas professoras Goretti e

Lurdes Dias da Escola Secundaria Alfredo dos Reis Silveira:

“Professora Goretti — E ha aquilo de ser ao fim-de-semana e ser la no férum. E dificil.
Professora Lurdes — Se fosse aqui mais na escola... Na escola e durante a semana.

Professora Gorreti — O facto de ser ao sabado, ha muitos mitidos que moram em Ferndo Ferro, que
moram para sitios longe, portanto deslocarem-se ao sabado, ou os pais irem la leva-los, que era o que
acontecia, por exemplo, o David, ...a Inés... comeca a cansar, quer dizer, quando deixa de ser novida-

de comeca a cansar.”
Um outro exemplo de opinido da dinamizadora Cristina Norton:

“O que eu via € que eles chegavam aqui muito contentes de cé estar e saiam sempre com um sorriso
€... e nunca, nunca os vi olharem para o reldgio para verem se ja eram seis da tarde. Penso que eles
terdo gostado. De uma forma ou de outra, terdo gostado desta abordagem diferente, digamos assim,
para a leitura, para a literatura. (...) Foi muito positivo porque consegui reunir vinte e tal... eu ndo sei
exactamente quantos é que eles sdo, sabados a tarde, em dias de sol, que mais apetecia, se calhar,
estar na praia do que vir ca ter comigo para falarmos de livros e de autores e de escrita criativa.”

E ainda a opinido de Joel Neto:

“(...) Talvez seja vantajoso néo se fazer estas sessfes ao sabado, sobretudo a tarde, que € o momen-

to que os jovens tém para... para um certo... lazer, para praticarem as suas actividades grupais... para

pertencerem a sua tribo, ndo vao sacrificar a sua pertenca a irem fechar-se, ainda por cima estando sol
la fora... a irem fechar-se numa biblioteca com um tipo armado ao pingarelho e a dizer piadinhas...
acho que néo é... é capaz de nao ser o melhor dia para o fazer.”

Apenas um dos grupos — o dinamizado por Teolinda Gersdo — se reuniu as quintas-
feiras, ao fim da tarde. Nesse grupo houve de facto maior assiduidade, mas existem outros
factores que importa apontar. Os alunos saiam da aula de Portugués nessa altura e vinham
directamente para a Biblioteca Municipal trazidos de automovel por duas professoras — a de
Portugués e a coordenadora da biblioteca escolar e nossa interlocutora privilegiada, a Pro-
fessora Isabel Tavares, a quem também entrevistdmos. Desta forma ndo podemos tirar ila-
cOes sobre o que tera influenciado mais a assiduidade: se o dia da semana, se a hora do
dia, se a boleia das professoras, se o interesse pelos livros, se o perfil da dinamizadora...
enfim, a diversidade de hipéteses faz-nos crer que todas elas concorreram para aquele

resultado.

Recuperemos ainda o testemunho do Professor Francisco Gongalves'?, coordenador
da biblioteca escolar, que associa o insucesso da assiduidade a outros factores:

“Quer dizer, nés tinhamos estado a falar, em termos interesse em que a iniciativa decorra mais na

escola ou que decorra noutro espago. NOs tivemos a experiéncia da primeira série em que tinhamos

12 Cfr. Entrevista da Escola Secundaria Moinho de Maré, em anexo.
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feito aqui no Pdlo de Corroios, que era relativamente perto da escola. Talvez o problema néo era tanto
a distancia, mas o facto de ter sido num sdbado a tarde, final do terceiro periodo, pronto e isso ocasio-
nou, quer os estudos, quer o bom tempo, originou uma fuga dos mitdos. Quer dizer, e ha sempre difi-
culdade ao nivel da escola em prendermos os miudos a actividades que ndo sejam especificamente
curriculares. Isto ha um... os miidos olham muito para as notas, para a economia de esforco e ...0s
alunos do secundario olham muito para isso, e depois comecam a fazer as contas e é dificil fazer o
entrosamento entre actividades digamos Iludico-culturais dentro deste espaco ...eh ...dos alunos
enquanto alunos. Eles tém a carga horaria grande, também tém as suas proprias actividades... Houve

um que quis fazer isto, mas depois entrou em conflito com o teatro...”

Como poderemos ver adiante, no capitulo em que caracterizamos 0s jovens, exis-
tem motivacdes mais fortes que dificultam a escolha entre diversas actividades. Alias, a
concorréncia das diversas solicitagdes € frequentemente um problema para o jovem que SO
entao atinge um estado de desenvolvimento psicologico que lhe permite comecar a proces-
sar cognitivamente as implicagdes das suas tomadas de decisdo de forma mais abrangente.
Os autores da obra Psicologia do Adolescente referem, a partir da definicdo de “estadios de

desenvolvimento de Kohlberg”, o seguinte:

“Por volta dos 16-18 anos, o tipo de raciocinio caracteristico do estadio 3 torna-se quase no Unico que é
utilizado pelo individuo. (...) Aproximadamente dois tercos de todo o raciocinio acerca de questdes
relacionadas com a justica, a honestidade e as principais escolhas em termos de valores, séo determi-
nados pela conformidade social com o grupo liderante. Ser adequado, apreciado, respeitado pelos
outros e possuir uma boa reputacéo, sdo aspectos muito mais importantes neste estadio do que em
qualquer dos outros momentos do processo de desenvolvimento (...) O aparecimento de alguns pro-
cessos classificados no estadio 4, durante os anos do ensino secundario, ainda que numa percentagem
relativamente baixa (14%), € um facto bastante importante (...) As vantagens que este tipo de pensa-
mento apresenta talvez sejam Obvias. O individuo comega a processar cognitivamente as questdes
relativas aos valores, de acordo com um vasto conjunto de regras e de leis sociais. Frequentemente os
autores afirmam, sem ceriménias, que este estadio consiste numa pequena versao, em termos de lei e
de ordem, do processo de desenvolvimento dos valores. Isto €, o estadio € um eufemismo por causa da

opresséo e da aplicacéo arbitraria do poder que exige conformidade” 13

Constata-se entao que esta é uma idade critica relativamente as escolhas e a forma
como elas sao feitas. Num primeiro momento, a pertenca a um grupo de amigos € uma
razao determinante nas tomadas de decisdo. Aos poucos, o juizo moral e o desenvolvimen-
to de valores individuais tomam o lugar dessa primeira razdo. Com base nesta explicacado
compreendem-se as opcdes e escolhas hetero-motivadas que muitos alunos fizeram ao
longo do seu percurso de participacao, incluindo a inscri¢édo, a escolha e leitura das obras e

a presenca nas sessoes.

Esta € também a razdo que leva os adolescentes a preferirem muitas vezes temas

sociais polémicos que despoletem ambiguidades e “treinam” o seu sentido de consciéncia

¥ SPRINTHALL, Norman A.; COLLINS, W. Andrew — Psicologia do adolescente: uma abordagem desen-

volvimentalista. Lisboa: Fundacg&o Calouste Gulbenkian. Servi¢co de Educagéo e Bolsas, 2003, pp. 256-257
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moral. A experiéncia relatada por Elizabeth Noll demonstra como se desenvolveu um grupo
de leitura relacionado com questdes sociais que fez emergir nos individuos participantes
uma forma de consciéncia social mais interventora e participante, surpreendente até para

esta autora:

“What | hadn't anticipated was the lesson that these students would teach me about the power of litera-

. . . , . . . » 14
ture and literature discussion to support adolescents’ developing social consciousness.” ™.

1.2. Um modelo de funcionamento

Quando se iniciou o projecto «Passa a Palavra», pensou-se que o modelo de fun-
cionamento deveria assentar em diversos pressupostos. Antes de mais na estreita colabo-
racao entre a Biblioteca Municipal e a Escola, através da Biblioteca Escolar, aproveitando
especialmente as sinergias ja existentes entre a Biblioteca Publica e as Bibliotecas Escola-
res (concretamente, as do ensino secundario), decorrentes de um trabalho comum e conti-

nuado, que se centraria na relacédo directa com os jovens.

Pela sua prépria natureza de grupo de leitura, acreditavamos que esta actividade
gue pretendia envolver os participantes directamente, numa pratica de leitura, discusséo e
reflexdo, dificilmente resultaria se visasse uma participagdo muito alargada. Assim, estes

grupos funcionaram com um limite determinado, sendo restritos a 15 inscricdes.

O limite estabelecido tinha como objectivo permitir um maior envolvimento, interven-
cdo e interaccdo entre os participantes, aspecto que considerdmos importante para que a
reflexdo e abordagens sobre a leitura fossem mais produtivas. Todavia a experiéncia mos-
trou-nos que a partida as inscricdes poderiam ter sido abertas a grupos maiores, de 20 a 25
participantes, o que aconteceu nas sessdes finais, uma vez que houve desisténcias e
alguns grupos sofreram uma quebra significativa que ndo o seria tdo notdria caso o numero

de inscritos fosse mais elevado.

Apoiando-nos nessa relacéo privilegiada entre os técnicos da Biblioteca Municipal e
os professores responsaveis pelas Bibliotecas Escolares das Escolas Secundarias do Con-
celho, contamos também com a colaboracédo destes para a divulgagdo da iniciativa, capta-
cdo de publico para a mesma e participacdo no processo de seleccdo das obras para as
sessoes dos grupos de leitura (o qual sera objecto de andlise no capitulo seguinte).

Em termos organicos, os grupos de leitura constituidos deveriam estar activos

durante trés meses, 0 tempo previsto para a realizacdo de seis sessdes de leitura que cor-

1 NOLL, Elizabeth — “Social issues and literature circles with adolescents” in Journal of Reading. Newark: Inter-

national Reading Association, 1994, p. 88.
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responderiam a leitura, discusséo e reflexdo, de trés obras, orientadas por um dinamizador.
Com o tempo constatamos que o calendario escolar foi muito condicionante do desenrolar
destas sessdes. Aconteceu portanto que algumas delas se prolongaram devido a interrup-
¢cOes lectivas que ndo previramos anteriormente. Como consequéncia houve grupos a fun-

cionar em simultdneo, em polos diferentes da Biblioteca Municipal.

O que acabou por interferir com o funcionamento intrinseco do 1° grupo, dando ori-
gem a nao realizacdo das duas Ultimas sessdes, tera sido a sucessiva alteracao de datas,
ora por sugestao do dinamizador, ora dos alunos. Conjuntamente com a interrupgao lectiva
das férias da Pascoa, isto contribuiu para um distanciamento temporal que levou a ideia de
descomprometimento matuo. Julgamos pois que o ritmo de realizagcao destas reunides deve
ser acordado de inicio e manter-se com a regularidade estabelecida pelos actores envolvi-
dos desde o principio. Alids, o protocolar da assiduidade, dos horérios, das leituras e dos
trabalhos a realizar com base nestas € um aspecto fundamental que consideramos nao ter
sido suficientemente sublinhado. Esta é alias, uma opinido partilhada por diversos interve-
nientes do projecto e expressa na entrevista da professora Isabel Tavares:

“Por exemplo, haver um vinculo escrito em que se pede quais sdo os produtos (...) haver um vinculo

escrito com o gque se espera que haja no final. Talvez que isso seja bom porque séo pessoas com mui-

tas tarefas, sdo pessoas que estao habituadas a dar formacao e se calhar nao a formacgao nestes con-

textos, ndo é, e talvez isso seja bom, que na préxima oportunidade haja um vinculo, nomeadamente a
dizer-se o que € que se espera que os miudos entreguem no final, que produtos...”

Para além desta condicdo, importa ver que outras Sdo necessarias para que um
grupo de leitura exista, se desenvolva e tenha sucesso.

“Un club de lectura es un grupo de personas que leen al mismo tiempo un libro. Cada un lo hace en su

casa, péro una vez a la semana, en un dia y a una hora fijos, se retnen todos para comentar las pagi-

nas avanzadas desde el encuentro anterior’

Esta definicdo de Blanca Calvo™ continua incluindo os ingredientes necessarios para
constituir um grupo de leitura:

“lectores (el numero ideal, de veinte a veintecinco para adultos y entre diez y quince para ninos), libros

disponibles en ejemplares multiples y un coordinador.”.

N&o obstante a simplicidade dos componentes base aqui apontados, é nossa opi-
nido que o essencial do bom funcionamento de um grupo de leitura passa pelas obras esco-
Ihidas e pelo resultado que elas permitem alcancar quando s&o partilhadas. De facto, ndo
importa 0 nome que este conjunto de pessoas adopte:

“Regardless of the variations in the names book discussions groups assume (literature study group, lit-

erature study circles, book clubs, or story floor), they share the overarching goal of enhancing student’s

talk about text”®.

* CALVO, Blanca — Op. Cit., p.1
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Existem pois objectivos maiores na constituicdo de um grupo de leitura. E importante
conseguir que os leitores falem das suas leituras, incrementem as suas capacidades de
comunicacao, em sintese, partilhem. A partilha de ideias e o por em comum de experiéncias
contribuirdo para o seu crescimento intelectual e consequentemente para a sua formagéo
como individuos. A este proposito, podemos referir o comentario da Professora Lurdes
Dias, em resposta a pergunta da entrevista sobre os efeitos do projecto:

“E nessa partilha consegue-se atingir um nivel de competéncia superior, penso eu, e ndo ha esses

habitos. A nivel destes grupos etarios se calhar existe, mas eu acho que € nao s6, ndo s6... ndés temos

pequenos nicleos de leitores, comunidades de leitores em que as coisas funcionam e néo sei qué, mas
ndo conseguimos ainda dar o salto e transformar isto numa coisa mais abrangente... ndo &, ha peque-
nos 0asis que existem, e 0 que interessa é desenvolver, em termos globais, os habitos de leitura da
populacao em geral, porque sé quando passarmos para ai € que conseguimos alguma diferenga, ndo

é? Nucleos sempre existiu, a leitura e os leitores em pequenos grupos, isso sempre existiu, no século

dezanove era assim, mas isso ndo nos chega, ndo nos torna mais competentes, e depois temos 0s

indices que temos. (...) ...0 envolvimento deles neste projecto. E portanto acho que isso deve nos dei-

xar satisfeitos, embora na, sei 1a, se calhar... mas isto em termos nacionais é pouco significativo. Pois

€, mas tem que se comegar porque ndo podemos, nao podemos estar a espera que as coisas se resol-

vam se ndo houver assim, se néo se fizerem pequeninos espagos.”’

Esta opinido expressa uma preocupagdo mais abrangente que se relaciona com
resultados que possam extrapolar os objectivos internos do préprio grupo. E interessante
observar o distanciamento que existe relativamente ao projecto por parte desta professora,
revelado desde logo na forma como é feita a sua avaliagdo. Sublinhemos que o trabalho
gue agora se apresenta visa apenas observar uma experiéncia e nao ambiciona (nem pode-
ria) alterar o panorama nacional no que diz respeito aos habitos ou as praticas de leitura.
N&o obstante, € com agrado que verificamos, a partir dos testemunhos recolhidos nas
entrevistas, que os grupos de leitura constituem uma mais valia em termos pedagdgicos, do
ponto de vista do professor e do aluno, e uma mais valia para a consciencializagéo das dife-
rencas de pontos de vista existentes, o que, a prazo, podera alterar alguns habitos destes
participantes, mas alterou decididamente, durante o tempo em que decorreu 0 projecto,
algumas praticas de leitura dos mesmos. A titulo de exemplo, citamos a Professora Isabel
Tavares:

“Comeca-se logo por dizer que aqueles mitdos leram seis obras. Eh... as estatisticas dizem que um

portugués |é qué?... (risos) por ano? Foi bom, foi muito bom porque os mitdos leram as obras, foi-lhes

muito importante o ter ficado com a obra porque o tocar no papel, o cheiro do papel, isto € meu, foi
importante. Penso que... aqueles milldos sdo os mesmos que vieram ter comigo para fazermos um

clube de leitura na escola e podermos... eles inclusive querem dinamizar leituras a mitdos do sétimo

ano e comigo querem fazer a Ultima obra: Um deus passeando pela brisa da tarde, com muito gosto,

® NOLL, Elizabeth - “Promoting meaningful conversations in students book clubs” in Book Talk and beyond,
Newark: IRA, 1995, p. 68
17 Cfr. Entrevista da Escola Secundaria Alfredo dos Reis Silveira, em anexo.
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assim eu saiba corresponder as expectativas deles e a riqueza da obra, ndo é? Mas eu acho que sim,
teve, teve um impacto forte no abrir e no quebrar de determinadas barreiras, no abrir de perspectivas,
que eu penso que se podiamos ter visto também que a professora de teatro também disse que se
manifestou neles, porque eles, alguns deles pertenciam ao, a turma de teatro, ndo é a turma, ao clube
de teatro e ...e ela achou que mais faciimente eles liam... liam de modo diferente os proprios textos

gue tinham para trabalhar no teatro (.. .)"18.

A constituicdo de um grupo de leitura (como 0s que sédo objecto do nosso estudo)
passa entdo por alguns pontos essenciais. A escolha da literatura como tema geral facilita
algum do trabalho dos actores envolvidos. Alids esta € a escolha tradicional dos grupos de
leitura. No entanto, devido ao facto de estarmos envolvidos num projecto apoiado, havia a
condicionante de que essa literatura fosse exclusivamente de expressao portuguesa. Por
outro lado, quando apresentamos esta proposta aos professores sugerimos que nao apre-
sentassem autores ou obras apontados pelos programas escolares. De outro modo corre-
riamos o risco (por ser bem mais simples) de termos como sugestdo Os Maias para uma
leitura a partilhar neste ambito. Ainda assim recebemos algumas criticas sobre a dificuldade
das leituras propostas, acompanhadas por sugestdes de livros do programa escolar.*

Consideramos que a opcao seguida permitia a exploragcdo das obras de forma mais
livre e ndo condicionada pelas criticas ou opiniées ja existentes. A partir desta ideia inicial
era importante que as escolhas respondessem a outros requisitos e proporcionassem
determinadas ac¢ges. Um bom exemplo do que se pretende com qualquer grupo de leitura
€ expresso por C. Gilles®:

“They also have in common some additional critical features: (1) high-quality literature in the form of

trade books; (2) opportunities for all students to participate through interaction with their peers; (3) ac-

ceptance and valuing of personal responses as highly as traditional displays of comprehension; and (4)

a natural approach to how students structure conversations about text and determine discussion topics.”

O mesmo autor refere a importancia da troca de opinides de forma espontanea entre
os participantes de um grupo, que se baseia precisamente no conteudo da obra literaria e
na fruicdo que esta proporcionou:

“It is rare to find an educator with an interest in literacy who does not look forward to talking about

books. We read books and share them with our friends and colleagues. We find newspapers articles

that make us think and photocopy then to send to friends and family. We check best seller lists to see

what others are reading. We belong to book discussion groups to ensure that we have people to talk
with about books we read. We want to join in the conversation.

Think of the last time you read an interesting book. Did you encourage someone else to read it and did
you look forward to talking about it? Did you bring up the book in conversation? We predict that most of

18 Cfr. Entrevista da Escola Secundaria da Amora, em anexo.

19 Cfr. Entrevista da Escola Secundaria Jodo de Barros, em anexo.

“ GILLES, C. - “Collaborative literacy strategies: We don't need a circle to have a group” in Talking about books:
creating literature communities. Portsmouth, NH: Heinmann. 1990, p. 66.
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you answer these questions positively. Now, think of what you asked your friend about the book. How
many of you began the conversation with “Tell me, who was the main character?” “What happened
first?” or “Where and when did the story take place?” We predict that none of us start our book conver-

sations in this fashion, although many of us have led our students in just such interactions”

Este era um dos pressupostos que existia quando se projectou o «Passa a Palavra».
Criar condicdes para que os jovens pudessem conversar livremente sobre livros. Esses
livros e a sua leitura consistiriam no ndcleo duro do projecto e teriam de ser sujeitos a uma

escolha. As propostas de leitura dos mediadores, as leituras dos jovens e as suas escolhas
serdo objecto do proximo capitulo.
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2. Propostas de leitura: estratégias de aproximacéao a leitura

O projecto «Passa a Palavra», como ja foi referido, esteve sujeito as contingéncias
de ser um projecto financiado por uma instituicdo de prestigio. Ao falarmos das propostas
de leitura que estiveram na base das escolhas dos alunos, teremos necessariamente de ter
esse factor em conta. O investimento que seria feito na aquisicdo de obras para os jovens
lerem (posteriormente aquela escolha) circunscrevia a partida as possibilidades. Outro fac-
tor que esteve subjacente a este método de escolha (a selec¢éo prévia) relacionava-se com
a receptividade dos jovens face ao projecto. Apesar de num primeiro momento nao parecer
tdo evidente, havia a consciéncia de que os jovens precisariam de referentes a este nivel. O
facto de serem os adultos envolvidos a determinar uma primeira lista validou as escolhas
subsequentes e esta era uma seguranca para todos os envolvidos. O processo que esta na
base da escolha dos livros a serem lidos sublinha o papel determinante das leituras reco-

mendadas e dos seus prescritores. E esse o tema da proxima parte deste trabalho.

2.1. Leitores e prescritores de leitura

Os textos a luz dos quais iremos reflectir sobre esta matéria sdo os seguintes: A
experiéncia de ler, de C. S. Lewis*; a parte 2 do livro La formacion del lector literario: narra-
tiva infantil e juvenil actual, de Teresa Colomer#, e mais especificamente a seccao “Delimi-
tacion de las pautas de analisis”; e o artigo que faz parte de um extenso dossier dedicado
aos jovens pela revista Bulletin des Bibliotheques de France, “La littérature de jeunesse et
les adolescents: évolution et tendances”, de Joelle Turin®.

Estes trés autores abordam, sobre perspectivas diferentes, questdes comuns. De
facto, se C. S. Lewis se refere ao leitor numa perspectiva abrangente, propondo uma cate-
gorizacédo de leitores pelo tipo de leitura exercida, as outras duas autoras partem dos textos

para definir o tipo de leitores aos quais estes textos se destinam. Nao obstante, existem

ZLEWIS, C. S. — A experiéncia de ler. Porto: Porto Editora, 2000;

22 COLOMER, Teresa — La formacion del lector literario: narrativa infantil e juvenil actual. Madrid: Fundacion
German Sanchez Ruipérez, 1998;

% TURIN, Joelle — “La literature de jeunesse et les adolescents: évolucion et tendances* in Bulletin de Biblio-
theques de France. Paris: BBF, 2003. T. 48, N° 3 (Fevrier 2003), pp.43-50
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pontes entre estas trés propostas de observacéo da recepcao da leitura que gostariamos de

evidenciar.

C. S. Lewis, enquanto grande leitor, baseia a sua abordagem numa pratica reflectida
sobre a leitura. Dai que a experiéncia de ler seja estrutural a toda a sua tese. De facto, ndo
so6 se refere aos livros lidos, com inUmeras citacdes, como relata os efeitos da leitura na sua
prépria pessoa, extrapolando para uma visdo abrangente relativa aos sentimentos sobre a

leitura em geral e sobre o uso que os leitores fazem dos textos.

Quanto a Teresa Colomer, embora se dedique a faixas etarias distintas das que
serdo 0 nosso campo de investigagao, pois refere a literatura infanto-juvenil que é base da
sua observacdo como correspondendo as idades delimitadas entre os 5 e os 15 anos,
veremos que existem convergéncias e sobreposi¢cdes com as propostas de leitura apresen-
tadas para estes jovens do ensino secundario (mais precisamente indicadas para jovens
entre os 16 e os 18 anos).

Esta autora reflecte sobre a incontornavel influéncia da concepc¢éao social da crianca
e do jovem na producdao literaria para estes destinatarios. De facto, afirma mesmo que as
mudancas sociais operadas pela consciéncia que as “pedo-ciéncias” trouxeram foram res-
ponsaveis pelas mudancas produzidas nos textos destinados as criangas e jovens, visivel-
mente observaveis durante os ultimos 50 anos. Estas observacfes introduzem o que, no

nosso entender, é a questdo fulcral levantada pela autora:

“La vision de la infancia como un tiempo de aprendizaje es uno de los elementos basicos para la emer-
gencia de un sistema educativo progresivamente generalizado a toda la poblacion y ampliado en el
periodo de edad que debe abarcar. (...) Este proceso ha conllevado una enorme ampliacion del pablico

lector y, por consiguinte, el crecimiento del piblico potencial del libro infantil que ya incluye la primera

infancia y los adolescentes (...)" **

O que é aqui evidenciado é que a influéncia do ensino obrigat6rio em particular, e do
sistema de ensino, em geral, é determinante na producéo editorial infanto-juvenil. Isto &,
guanto mais jovens existem no sistema escolar obrigatorio, maior sera um potencial publico-
alvo para os editores. Ndo obstante, teremos de analisar esta questdo mais profundamente,
guando nos debrucarmos sobre a ideia que tém os prescritores de leitura sobre estes mes-
mos jovens em geral e sobre 0s jovens para quem destinaram as suas propostas em parti-

cular.

Refira-se que a area de trabalho de Joelle Turin, autora do artigo “La littérature de
jeunesse et les adolescents: évolution et tendances”, publicado no Bulletin des Bibliothe-

ques de France, € precisamente a edi¢do de livros para jovens, o que faz com que tenha

2 COLOMER, Teresa — Op. Cit., pp. 134-135
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uma visao do conjunto da edicdo dirigida a este grupo alvo, em termos de editoras e colec-
¢Oes do que é produzido em Franca. Do seu ponto de vista existem, na actualidade, essen-

cialmente trés categorias de livros ditos para jovens.

Uma primeira, chamada romance espelho, onde a narrativa assenta sobretudo na
tematica da vivéncia de um ou mais jovens e que segue um modelo de accdo mais ou
menos padronizado. A estrutura do romance ndo apresenta dificuldades porquanto o seu
objectivo é apenas reflectir (como num espelho) situacdes em que o jovem leitor se reco-
nheca. A este proposito, C.S. Lewis refere, salvaguardando as conotagdes que dai adve-
nham, que serd um modo de usar a literatura. De facto, esta instrumentalizacéo que o leitor
faz € um modo de ler que certos romances proporcionam melhor que outros. Servirdo pois
para “me conhecer” (me ver ao espelho através de uma personagem), para conhecer o

outro, para conhecer o mundo.

Uma segunda tipologia de leitura para jovens estaria condicionada a outros parame-
tros e teria outros objectivos. Aqui os conteldos tematicos seriam ndao somente uma foto-
grafia da realidade ficcionada, mas ja uma viagem, um caminho iniciatico de experiéncias
gue levariam o jovem a descoberta em si de um ser adulto. Estas narrativas sdo denomina-
das pela autora de romance iniciatico. Habitualmente o heréi do romance comeca por ser
uma personagem plana que se vai modelando pelas experiéncias por que passa. Estas
leituras avancam em dificuldade pois habitualmente surgem de forma inerente a narrativa
ambiguidades em questdes que inquietam o jovem leitor, como a culpa ou o perdao, a res-
ponsabilidade, a inocéncia, enfim, tudo o que se possa dizer circunstancial e que, por tal
aspecto, ndo seja passivel de um julgamento ou classificacéo linear.

Numa terceira categoria a autora coloca todos os outros livros, que apelida de
inclassificaveis e que retratam “o paroxismo da alma humana”, apelando a um outro nivel
de entendimento. O leitor frui a narrativa de forma diferente. Ao contrario do uso, existe

antes uma recepcao estética, no dizer de C.S. Lewis:

“Uma forma de arte (ndo importa qual) tanto pode ser recebida como usada. Quando a recebemos,
exercemos 0s nossos sentidos e imaginacao, bem como varios outros poderes, de acordo com um

padréo inventado pelo artista. Quando a usamos, tratamo-la como um auxilio para as nossas proprias

actividades.” ®

Ora, quando observamos os prescritores das leituras do projecto «Passa a Palavra»,
0 que se destaca € precisamente 0 seu papel enquanto leitores. Isto €, as recomendacdes
feitas devem-se a leitura experimentada e ao consequente desejo de a partilhar, de tornar
comum essa experiéncia. Dai que o seu papel de mediadores de leitura passe necessaria-

% LEWIS, C.S. - Op. cit., p. 123
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mente por serem leitores, o0 que no caso significa muitas vezes leituras de obras j& valida-
das pela critica literaria e que, desse ponto de vista, ndo colocam numa posi¢do sensivel o

seu papel de professor.

2.2. Fichas de leitura

Importa referir que, a partida, as leituras deveriam obedecer a alguns critérios impos-
tos pela natureza do projecto, isto €, seriam obrigatoriamente obras de autores de lingua ou
expressao portuguesa. A acrescentar a esta obrigatoriedade, era recomendado aos profes-
sores que tivessem em atencdo outras caracteristicas que nos pareciam pertinentes no

ambito deste mesmo projecto.

As propostas deveriam reunir autores cuja obra publicada néo tivesse sido, prefe-
rencialmente, objecto de estudo da critica literaria. A par disso seria importante que a sua
gualidade literaria fosse consensual e que a leitura fosse adequada a faixa etaria dos desti-

natarios.

Depois de feitas, foram recolhidas as 45 fichas de leitura, que analisaremos a luz

dos textos apontados.

A tese de Teresa Colomer é consubstanciada numa ficha de observacéo dividida em
guatro aspectos essenciais®: a representacao literaria do mundo, a fragmentagao narrativa,
a complexidade narrativa, a complexidade interpretativa, usando depois subcategorias mais

especificas para cada um destes aspectos.

Construiremos uma tabela de analise para as fichas de leitura que, embora inspirada
nas propostas descritas (Turin e Colomer), tentara observar aspectos mais direccionados
ao nosso publico (j& que, ndo nos esquecamos, a segunda autora analisa igualmente livros

infantis que incluem ilustracdes, entre outros aspectos muito especificos).

De uma forma muito simplificada, poderemos observar, com base no resumo que 0s
proponentes fazem das histérias, algumas categorias chave para observar o grau de com-
plexidade dos textos, que reduzimos a quatro categorizagdes, com termos emprestados aos

autores anteriormente citados, aplicaveis aos itens a analisar:
Grau 1 — Espelho
Grau 2 — Iniciatico

Grau 3 — Ambivalente

% Cfr. COLOMER, Teresa — Op. cit., pp. 311-314
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Grau 4 — Estético

Relativamente as categorias a analisar, escolhemos as seguintes:

A — Género literario
Grau 1 —realista simples
Grau 2 —realista com elementos fantasticos
Grau 3 — ambivalente quanto ao género

Grau 4 — inovador ou inclassificavel

B — Personagens
Grau 1 — jovem reflexo do leitor
Grau 2 —reflexo do leitor desconstruido / substituido / alternativo
Grau 3 — personagens ambivalentes
Grau 4 — personagens experimentais

C — Estilo narrativo
Grau 1 — narrativa linear no espago, no tempo e na voz
Grau 2 — narrativa interceptada no espacgo e/ou tempo
Grau 3 — narrativa interceptada na voz (pontos de vista diversos)

Grau 4 — narrativa experimental ou mistura de géneros narrativos

D — Complexidade interpretativa

Grau 1 —simples

Grau 2 — mediana / com recurso a outros conhecimentos ou leituras,

Grau 3 — mediana / com ambiguidades ou alternativas interpretativas,

Grau 4 — complexo com necessidade de distanciamento / relagbes ndo lineares entre
os diversos aspectos passiveis de interpretacdo ambigua.

Partindo desta proposta de classificacdo que, embora muito abrangente, serve os
Nossos intuitos, iremos agora observar o tipo de narrativa sugerida para os grupos de jovens
leitores, com base no resumo feito pelos proponentes. Atente-se no quadro seguinte que
apresenta a listagem de todas essas obras, a partir da qual foram sendo seleccionados 0s
livros para serem lidos pelos alunos nas sessdes de trabalho. Apresentam-se igualmente as

nossas classificacdes segundo os critérios de classificacao descritos.

Quadro 8

Lista das obras propostas paraleiturano d&mbito do Projecto «Passa a Palavra»

Obras propostas Autores Proponente | A{ Bi C| D
Uma casa ha escuridéo José Luis Peixoto B.M.S. 4 4 1 3
A cega da casa do Boiro Joaquim Mestre B.M.S. 2 3 2 2
A hora das neblinas Rui Miguel Saramago B.M.S. 2 3 3 2
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O navegador solitario Jodo Aguiar E.S.AR.S. 1
Mar me quer Mia Couto E.S.AR.S. 2
Homens-aranhas Rui Zink E.S.AR.S. 3
Para averiguar do seu grau de pureza Jacinto Lucas Pires E.S.M.C. 1
Cao como nés Manuel Alegre E.S.M.C. 1
Equador Miguel de Sousa Tavares | E.S.M.C. 3
Abre para ca Jacinto Lucas Pires E.S.J.B. 1
As contadoras de historias Fernanda Botelho E.S.J.B. 3
Adeus princesa Clara Pinto Correia E.S.M.M. 2
Quatrocentos mil sestércios Mario de Carvalho E.S.M.M. 2
Um Deus passeando pela brisa da tarde Mério de Carvalho E.S.A./JA 2
O ultimo voo do flamingo Mia Couto E.S.A./JA. 2
Os flagelados do vento leste Manuel Lopes B.M.S. 2
A beira do mundo Frederico Lourengo B.M.S. 1
Os coxos dangam sozinhos José Prata B.M.S. 1
O citroen que escrevia novelas mexicanas | Joel Neto E.S.AR.S. 1
Ensaio sobre a cegueira José Saramago E.S.AR.S. 3
Pedro lembrando Inés Nuno Jadice E.S.M.C. 2
Quem me dera ser onda Manuel Rui E.S.M.C. 3
Esteiros Soeiro Pereira Gomes E.S.J.B. 3
Histérias do fim da rua Méario Zambuijal E.S.J.B. 1
Malmequer Pedro Strecht E.S.M.M. 1
Antigas e novas andangas do demonio Jorge de Sena E.S.M.M. 3
A instrugc&o dos amantes Inés Pedrosa E.S.A./JA. 1
Os ibis vermelhos da Guiana Helena Marques E.S.A./JA. 2
A raiz comovida Cristovéo de Aguiar E.S.A./JA. 2
Atranca de Inés Rosa Lobato de Faria E.S.A./JA. 3
O clube dos anjos Luis Fernando Verissimo | B.M.S. 1
O assobiador Ondjaki B.M.S. 1
Amor de Miraflores Joao Borges da Cunha B.M.S. 1
Jaime e outros bichos Joao Pereira Coutinho B.M.S. 1
Fantasia para dois coronéis e uma piscina | Mario de Carvalho E.S.AR.S. 4
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Lacos de familia Clarice Lispector E.S.AR.S. 1 3 3/ 3
As memorias de um espirito Germano de Aimeida E.S.AR.S. 2 3 1 1
A instrumentalina Lidia Jorge E.S.M.C. 1 1 1 1
No voo de uma palavra José Jorge Letria E.S.M.C. 1 4 1 1
A filha dos mundos Inés Botelho E.S.J.B. 2 1 1 1
Fica comigo esta noite Inés Pedrosa E.S.J.B. 1 1 2 1
O delfim José Cardoso Pires E.S.M.M. 1 2 4 3
O desejo de Kianda Pepetela E.S.M.M. 1 2 1 3
Capitdes da areia Jorge Amado E.S.A./JA. 1 1 1 1
A ilha fantastica Germano de Almeida E.S.A./JA. 1 1 1 1

Legenda das abreviaturas:

B.M.S. — Biblioteca Municipal do Seixal (bibliotecaria)
E.S.A.R.S. — Escola Secundaria Alfredo dos Reis Silveira
E.S.M.C. — Escola Secundaria Manuel Cargaleiro
E.S.J.B. — Escola Secundaria Jodo de Barros

E.S.M.M. - Escola Secundéaria Moinho de Maré

E.S.J.A. — Escola Secundaria José Afonso

E.S.A. — Escola Secundaria da Amora

A sintese desta tabela, a seguir apresentada, aponta para uma escolha, por parte dos
intermediarios da leitura, de recomendacdes de narrativas do primeiro tipo. Isto €, em todas
as categorias apontadas, excepto na das personagens, o primeiro grau (a que chamamos de

espelho) é o mais proposto.

Quadro 9

Resumo dos resultados por categorias

Grau 1 Grau 2 Grau 3 Grau 4
Categorias Espelho Inicidtico | Ambivalente Estético
Género literario 31 9 4 1
Personagens 14 16 12 3
Estilo narrativo 23 12 6 4
Complexidade interpretativa 21 11 12 1
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Se existe alguma prudéncia em assegurar que o género literario se firme na realida-
de, com referentes ajustados aos leitores a quem se destinam as propostas, verificamos que
relativamente as personagens ja existe uma distribuicdo mais equitativa entre os varios
graus. E alids naquele a que chamamos o grau iniciatico que se revéem o maior nimero de
personagens. Quanto ao estilo narrativo e a complexidade interpretativa apontam igualmente
resultados convergentes relativamente a ideia que esta subentendida na recomendacéo das

leituras.

Interessa-nos agora reflectir um pouco sobre este destinatario real e sobre um outro,
implicito, a quem foram dirigidas as propostas de leitura. Se € um facto que os professores
conhecem alguns dos alunos participantes do projecto, € também verdade que existe uma
grande heterogeneidade neste pequeno grupo de cerca de 60 participantes. Isto deve-se
nao so a factores enddgenos a natureza humana, que nos faz diferentes nos nossos gostos,
preferéncias, juizos, valores, capacidades e caracteristicas fisicas, sociais e culturais, em
geral, que influenciam na recepgédo de cada um relativamente a leitura, como se deve tam-
bém a variantes externas relacionadas com a propria escola, o professor que acompanha o
grupo, as contingéncias de uma escolha de obras previamente seleccionadas, entre outros
factores inerentes a este projecto. Nesta relacdo de circunstancias e caracteristicas encon-
tramos o duplo destinatario:

= O aluno leitor participante no projecto, oriundo de uma elite de alunos, que sao ja

leitores habituais e nao relutantes e

= O jovem andnimo desconhecido, com caracteristicas niveladas pelas percepcdes
do que nos parece (aos intermediarios da leitura) que sao os jovens de “hoje em
dia”.

Estas duas concepcgdes entram em conflito neste caso concreto porque aqueles que
propdem as leituras conhecem apenas uma parte do grupo, ou de todo ndo conhecem
nenhum dos destinatarios, o que faz com que as recomendacdes sejam elas proprias nivela-
das com o intuito de agradar ao que se pensa ser a maioria e ao suposto conhecimento
daquilo que sera o que esse destinatario deseja. Dai que a escolha dos livros propostos
tenha pressupostos comuns, mas nem sempre interpretados da mesma forma que quem

recebe tera.

Esta ideia € também ela influenciada por outras variantes com que, a partida, estes
mediadores da leitura ndo contariam e que passam por aspectos tdo simples quanto o facto
de estar na moda determinado autor ou ainda o valor monetério dos livros em causa ou 0
seu tamanho fisico. Na nossa observacéo constatamos ainda que aquilo que seriam prescri-

¢cOes de obras de autores ndo candnicos, com 0 objectivo de aproximar a contemporaneida-
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de das escritas aos jovens leitores, muitas vezes néo colhe frutos, pois alguns destes jovens
sdo mais conservadores, em termos da recepc¢do de leituras, do que a nossa suposicao,
rejeitando algumas das sugestbes inovadoras. Refira-se que a terceira obra escolhida pelo
1° grupo (Uma casa na escuridao, José Luis Peixoto), nao foi lida pela maior parte dos parti-

cipantes.?’

Estes aspectos fazem-nos pensar que se existem alunos que integraram e aderiram
ao projecto numa correspondéncia ao nivel da identidade com 0s pressupostos que estive-
ram na sua base, outros havera para quem a leitura foi um esforgo acrescido e desnecessa-
rio, como podemos constatar pelas respostas dadas pelos jovens inquiridos, que se apresen-

tam em seguida:

Quadro 10

Questionario aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questao 4

O que leste serviu essencialmente para qué? Ne° %
Para me conhecer 3 6
Para me evadir/sonhar 4 7
Para reflectir sobre a vida 9 17
Para apreciar o texto, a escrita, a construgdo da historia 26 28
Por desafio intelectual (para ver se percebo tudo) 11 20
Praticamente para nada 1 2
Apenas para o convivio com 0 grupo 0 0

Total 54 100

Podemos referir, a este propdsito, a extensa reflexdo de Teresa Colomer® no seu
livro La formacion del lector literario: narrativa infantil e juvenil actual, em que expde as
razdes pelas quais os autores que se dirigem aos publicos infanto-juvenis tentam trabalhar
entre a tensao canone / inovagao e que se prende essencialmente com o facto de serem os
adultos a validar o que é a literatura, 0 que sao os valores sociais, 0 que é a linguagem cor-
recta e o Iéxico acessivel, o0 que é aceitavel ou ndo, em ultima instancia, para as novas gera-

¢bes. O que acontece € que estes parametros acabam por se tornar referentes necessarios

27 Cfr. Entrevista da Escola Secundaria Alfredo dos Reis Silveira, em anexo.
% COLOMER, Teresa — Op. cit., pp. 137-148
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e exigidos pelos leitores em construcao, o que faz com que seja téo dificil encontrar um bom

escritor para a juventude e, por consequéncia, recomendar obras adequadas.

Se observarmos atentamente, & excepcao de dois ou trés casos de livros escritos
para jovens, todos os livros apontados séo considerados para adultos, o que denuncia uma
realidade Obvia que é a da inexisténcia de livros especificamente dirigidos a estas idades e
que vai ao encontro das ideias ja citadas que relacionam a producéo literaria dirigida a exis-
téncia de publico escolarizado (lembremos que em Portugal a escolaridade obrigatoria cor-
responde apenas ao 9° ano). Independentemente deste facto, consideramos de grande rele-

vancia a forma como foram lidos os livros propostos:

Quadro 11

Questionario aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questéo 10

De que modo leste os livros sugeridos? Ne° %
Li algumas partes de cada um 3 8
Li os excertos que eram recomendados de cada um 1 3
Li integralmente um dos livros propostos 8 21
Li integralmente dois dos livros propostos 15 38
Li integralmente trés dos livros propostos 12 31

Total 39 100

Como se constata pelo quadro apresentado, cerca de 80% dos respondentes decla-
ram terem lido integralmente pelo menos uma obra, havendo pouquissimos casos em que as
leituras foram parciais e outros em gue esse modo de ler parcial incidiu apenas huma ou em

duas das obras propostas.

De qualquer forma, voltando a anélise das fichas de leitura e a ideia implicita que os
proponentes terdo dos destinatarios, parece-nos que na maior parte dos casos houve uma
tentativa de ndo assustar os possiveis leitores sugerindo leituras demasiado complexas. A
sustentar esta suposicdo temos a avaliacdo feita pelos proponentes relativa ao melhor e ao
pior.
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Quadro 12

Descricédo avaliativa das obras propostas

O melhor

O pior

A forma desmistificadora e anti-roméantica, por vezes, bizarra
e até mesmo surreal com que recria o quotidiano da popula-

¢éo citadina.

A dificuldade em descodificar determinadas referéncias, se
ndo se conhecerem os imaginarios subjacentes: BD e jogos

electrénicos.

Por-nos em contacto com o confronto entre as culturas
tradicionais africanas e a cultura ocidental, através do cami-
nho onirico e mégico escolhido pelo autor, mas também com
as contradicbes do passado e os problemas e ironias do

presente mogambicano.

Fluéncia da escrita
O piscar de olho ao status quo da critica literaria

O ambiente com sabor a romance histérico

Duas ou trés passagens extensas onde o excesso metafori-

co perturba e deixa de fazer sentido.

O rigor narrativo.
A utilizagdo cuidada da lingua portuguesa.

A caracterizagdo da moral do comum cidad&o romano.

As suas referéncias historicas e culturais podem afastar

leitores menos preparados.

A reinvenc&o da escrita

A sensibilidade e a crueza literarias, numa estética violenta e

bela

O mote antes de cada capitulo

A tristeza em que nos submergimos.

A sensagao de que a vida é irresoluvel.

Levar-nos a conhecer um pouco mais da nossa Histéria.

A graciosidade do neologismo em Mia Couto e a transposi-
¢do para a escrita da ambiéncia africana que se entranha no
leitor, levando-o a sentir odores, pressentir formas, adivinhar

cores, enfim, a tornar-se alma gémea das personagens.

A dificuldade em interpretar signos desconhecidos que pode

levar o leitor europeu a tirar conclus@es incorrectas

A envolvente teia da narrativa

A clareza do discurso, discreto, seguro, claro e sem paterna-

lismo

O misterioso, 0 amoroso e o 6bvio das personagens

A fatalidade que atravessa as vidas aqui contadas

Remetendo para o tempo de Marco Aurélio, fala-nos da
actualidade, do poder, dos jogos do poder. De uma forma
extremamente cativante permite compreender a matriz da
cidadania ocidental e algumas das dificuldades em perceber

uma organizacao social baseada em dogmas

Através de uma escrita simples, mas com muitas imagens, é-

nos dada a conhecer a experiéncia que o narrador viveu e a

Achei o final bastante triste, jA que o cdo morre quando o

dono comecava a apreciar, ainda mais, a sua companhia.
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sua forte ligagdo com aquele animal, seu companheiro.

A interessante e empolgante histéria que nos é apresentada,

tristemente tragica e actual.

De capitulo para capitulo, damos conta de uma evolugdo do
protagonista, ndo s na escrita e na correcgao linguistica,
mas também no enriquecimento cultural e na orientagdo
psicoldgica, devido as aprendizagens escolares, mas tam-
bém pelo relevo das “conversas” que sustenta com o avd

Aquilino).

Apesar de se considerar a linguagem um dos principais
factores cativantes da obra, pensa-se que também podera

ter o efeito oposto.

O tipo de linguagem usado pelo protagonista, no inicio do
livro, pode afastar ou mesmo desmotivar um leitor menos

persistente.

Uma escrita agradavel que nos convida a uma leitura aprazi-

vel; uma leitura que pode ser retomada ao nosso ritmo.

Temas simples onde existe uma humanizag¢éo das persona-

gens.

O jogo de palavras utilizadas e a ambiguidade de cada final,

coloca-nos afinal perante a histéria das suas proprias vidas.

A utilizacdo excessiva de frases entre paréntesis, supérfluas
num discurso que se pretende corrido e nalguns casos iréni-

co e divertido.

O ritmo vertiginoso da escrita.
A intriga.
A coeréncia do texto.

O retrato da época.

O contexto histérico que pode nédo ser ja apelativo para os

leitores adolescentes.

A “fuga” que o autor faz ao modo tradicional de escrever.
Muito original, muito interessante.

Trata-se de um livro de contos que se |léem com muito agra-
do.

As vezes, o0 uso pouco tradicional da pontuagdo pode dificul-
tar a leitura.

O paralelismo das histérias, a inusitada situagdo de um

Pedro e de uma Inés no século XXII.

O cruzamento das linguagens que marcam a época das

diferentes histérias.

A ironia que marca a descricdo das situagbes do “nosso”

presente

Alguma perturbagd@o inicial que o leitor possa sentir até

encontrar os fios das diferentes intrigas

A riqueza das descri¢des, e do falar micaelense, a par da
enorme sensibilidade revelada; o perpassar de tipos huma-
nos auténticos, que resultam do caldear da cultura portugue-
sa com as aguas, os ventos do mar e as ansias da terra
traduzidas em vulcdes e abalos de terra.

Alguma dificuldade inicial na leitura devido ao desconheci-

mento de termos Unicos.

Uma histéria cheia de amor e ternura de uns garotos para
com um porco, ou antes um leitdo, a quem deram o nome de
“Carnaval da Vitéria". A histéria passa-se num bairro em
Luanda, logo a seguir a independéncia de Angola e apresen-
ta uma série de peripécias vividas pelos mildos do prédio e

de todo o bairro para salvar o animal de estimacéao.

E um livro muito divertido, de leitura facil, com uma lingua-

gem muito viva criando lindas imagens.

O tom sarcéstico do protagonista. O realismo do ambiente

A superficialidade narrativa. Alguma crueza da linguagem a
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policial. O humor com que se comentam algumas cenas
eventualmente chocantes

tocar o caldo

E preciso dar espaco & poesia, é preciso dar a conhecer esta

linda e sempre jovem manifestacéo de afectos.

E uma historia linda, emotiva, cheia de verdades e de revolta
que nos revela uma sociedade que desejariamos que nunca
tivesse existido. De leitura muito facil, € acessivel a todos os

leitores.

Pensarmos na verdade que este livro nos mostra e na sua

cruel actualidade.

Cenas descritas com a mestria de quem domina bem a arte

de escrever com humor.

Nada.

O sonho das criancas. A amizade. O amor.

A sensibilidade na escrita.

O fatalismo. A desesperanca, a tristeza, a frustracdo. O

sentimento de perda.

Os elementos historicos e filoséficos que constituem o
nicleo do conto. A concisdo das palavras e das frases que
de um modo lapidar nos dao quadros de uma cruel natureza
humana.

O ndo ser um conto de leitura facil. E necesséario relé-lo e
discuti-lo com cuidado

A escrita cuidada e limpida de Helena Marques que nos
mostra os lugares com a clareza de uma reportagem e nos
fala da importancia dos afectos e da memoéria nas nossas

vidas.

As diferentes épocas em que a histéria se situa e que nos

transportam a diversos ambientes.

A importancia que os lugares por onde passamos assumem

na historia particular de cada um.

Talvez a distancia a que “ainda” estamos das ilhas e da sua
histéria possa constituir um pequeno entrave no contacto
inicial com o texto.

Um testemunho fiel das ilhas de Cabo Verde.
A beleza poética das descrigcdes

A forma como se retrata a relatividade humana face a Natu-

reza.

A crueza animal de alguns personagens pode fazer-nos

duvidar da humanidade que existe em cada pessoa.

A fidelidade a linguagem local pode por vezes ser um obsta-

culo a compreensao de algumas passagens

A capacidade de criar ambientes psicolégicos de grande
tenséo.

O poder da palavra a abrir os olhos.

A arte da escrita ao servigo da preocupacao civica.

Nada a referir

A actualidade do universo ficcional e do discurso.

Nada a referir

A fluéncia da narrativa que se revela numa escrita sem

pretensdes muito bem conseguida;

A sensibilidade para temas dificeis

A velocidade de leitura pode fazer parecer que a histéria
merecia continuagdo. A verdade é que o livro faz parte de

uma trilogia que acaba aqui.

Os percursos, as dores vividas por adolescentes que se
buscam e procuram encontrar um espago préprio, muitas
vezes mirando-se em espelho, e tdo parecidos com aqueles

com quem nos cruzamos diariamente.
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O melhor é o facto de sabermos que este livro foi escrito por
uma jovem escritora, muito talentosa, que, para além da
criatividade que demonstra, escreve muito bem. A leitura é
muito facil e agradavel.

Nada

A ternura e a inocéncia de uma primeira paixao.

A forma simples como o autor usa a poesia na narrativa. A
naturalidade com gque se encaram a vida, o crescimento, a

dor, os equivocos e as ambiguidades do ser humano.

Um pouco basico, para leitores mais exigentes.

A histéria semi-policial, contada com humor e inteligéncia, de

forma simples.

Apenas algum vocabulario menos usual, que pode dificultar,

em certas passagens, a leitura mais fluente.

A poesia que emana das palavras. A polissemia que pode-
mos ver na histéria e nas personagens. As referéncias a

outras leituras.

Alguma conotagdo que possa haver com outro escritor,

devido a construgdo de vocabulos inesperados.

A beleza da escrita de Jorge Amado, contador de historias,
das aventuras do amor, da grandeza da solidariedade, da
importéncia dos afectos, do riso e da dor, da paixao e da
tristeza. Das coisas que sdo de todos os tempos e de todos

os lugares.

Algum (pouco) vocabulario mais especifico do portugués do

Brasil.

A rigueza lexical e a analise licida e jocosa da sociedade

portuguesa.

A complexidade da teia narrativa pode dificultar a compreen-

sdo de leitores menos habeis.

A escrita da autora. Os temas abordados.

Contar de forma tédo real o possivel quotidiano de muita

gente

A escrita é rica, fluente, misturando expressdes de portugués
e crioulo, revelando as herangas de um longo percurso

comum.

A compreensao das expressdes em crioulo

O crescendo da histéria, que apesar dos dramas e do
ambiente de desencanto e conformismo que envolve o pro-

tagonista, tem um final surpreendente.

Algum excesso vocabular e por vezes monotonia no tom da

narrativa.

A riqueza do discurso e as reflexdes que estas historias

desencadeiam em cada um de nés.

Desaconselhavel a consumidores de literatura ultra-light.

O discurso simultaneamente humoristico e satirico, a multi-

plicidade e diversidade de histérias dentro da histéria.

Nada a referir

Uma escrita agradavel, poética que nos convida a uma
leitura da nossa formagdo humana; uma leitura que pode ser

realizada calmante para mergulharmos no nosso passado.

A mestria de Cardoso Pires no uso da lingua portuguesa. A
estrutura narrativa da obra. A analise clinica das relagdes

humanas

O caréacter hermético de uma obra que ndo se revela com
facilidade. Podera ndo ser facil levar até ao fim uma primeira

leitura.

Um retrato das relagées humanas. Um retrato de um pais.
Uma reflexdo sobre os valores. O revelar a voz magica de

Africa.

Que mal dizer de um livro pequeno, simples e profundo?
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Constatamos a partir desses dados que existe alguma prudéncia em avancar para
livros ditos dificeis. Alids os adjectivos que mais aparecem conotados positivamente sao

“facil, simples, fluente, agradavel...” e aqueles com conotagdes negativas relacionam-se
essencialmente com o desconhecido (ao nivel do contexto espacio-temporal, ao nivel do
vocabulario, ao nivel da constru¢éo narrativa). Muitos dos proponentes acabam inclusiva-

mente por ndo preencher o espaco relativo ao “pior”.

Outro aspecto interessante que poderemos constatar no quadro resumo seguinte é o
uso de um mesmo adjectivo para atribuir as obras descritas tanto conotacdes negativas
como positivas. Se o simples pode ser positivo em determinado contexto, por se relacionar
com uma transparéncia de significados na leitura, o basico ja se torna simplista, demasiado

evidente porventura.

Estes adjectivos extraidos do texto produzido pelos proponentes de leitura exibem
assim conotacfes diversas e mesmo contraditérias. Tal pode fazer-nos constatar que nao
existe uma certeza na atribuicdo de qualificativos que espelhem o que é desejavel que a

literatura para jovens seja ou nao seja.

Quadro 13

Conotac0es relativas a leitura através de adjectivos

Positivas Negativas

Agradavel Mdltiplo Basico Monétono
Amoroso Obvio Codificado Perturbante
Analitico Onirico Complexo Pesado
Bizarro Poético Cru Real

Claro Real Desconhecido Superficial
Cuidado Realista Dificil Triste
Discreto Rigoroso Especifico

Diversificado Saboroso Excessivo

Envolvente Seguro Extenso

Fiel Sem paternalismo Fiel

Fluente Semi-policial Hermético

Lexicalmente rico Simples Incompreensivel

Magico Surreal Inesperado

Misterioso Irresolavel
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Com o objectivo de observar a forma como encaram os proponentes das leituras
(professores e bibliotecaria), no Projecto «Passa a Palavra», a sua propria intermediacdo da
leitura relativamente aos jovens, fazemos agora uma abordagem geral ao conceito de leitor

inspirada nos referidos textos de C. S. Lewis, Joelle Turin e Teresa Colomer.

A abordagem a leitura por cada um destes autores, ainda que em estilos diferentes,
sugere sempre uma categorizagdo, quer no que se refere ao leitor numa perspectiva abran-
gente, propondo uma categorizag&o de leitores pelo tipo de leitura exercida, quer uma cate-

gorizacéo dos textos para definir o tipo de leitores aos quais estes textos se destinam.

Foi esta linha comum que nos permitiu construir, com base nos conceitos sugeridos
pelos autores apontados, uma grelha de andlise para melhor percepcionar os aspectos
comuns emergentes na série de propostas de leitura e, a partir dai, constatar a ideia subja-

cente que terdo os professores sobre 0s jovens destinatarios das suas propostas.

Ao avaliarmos criticamente aquele conjunto de propostas de leitura, julgamos ter
identificado alguns tragos comuns e salientado 0s principais pressupostos que estiveram na
base das mesmas. Na verdade, a colec¢édo de fichas que foi objecto do nosso trabalho (a
partir da qual foi feita a seriacdo de alguns aspectos especificos) mostrou que a ideia de
leitor implicito para os proponentes é ambivalente. Isto porque existe de facto um duplo des-
tinatario para as leituras, que é o aluno leitor (conhecido e mais provavel) por um lado e o

jovem relutante a leitura (desconhecido, mas também possivel participante), por outro.

VerificAmos ainda que nas proprias fichas de leitura se encontram padrfes de resul-
tados quanto as caracteristicas das narrativas sugeridas, através da adjectivacéo ai presen-
te. Esta acaba por sustentar a ideia de que os proponentes das leituras preferem umas
vezes sugerir livros de maior complexidade, ainda que ndo totalmente dificeis, e outras
vezes nao arriscar para corresponder a segunda ideia de leitor que julgamos estar subja-
cente nesta actividade.

Podemos isto mesmo verificar nas entrevistas aos professores, quando se pergunta
gue ideias de destinatario tinham ao elaborarem as fichas de leitura. A titulo de exemplo,

aqui fica a ideia generalizada dos entrevistados, expressa pela professora Alice Santos:

(...)"eu tinha uma imagem e a minha imagem era que esta actividade se destinava a um publico leitor.
A ideia é a de que se destinava a um publico juvenil, mas que ja seriam leitores. Nao seria bem uma
motivagdo para a leitura, nem seria bem para um mitdo que nédo esta habituado a ler e que tem que se
ganhar para a leitura (...) a minha imagem deste publico era essencialmente o mitido que ja Ié e que

pode dar um saltinho qualitativo nas suas leituras.”

Sintetizamos aqui as expressdes mais significativas usadas pelos professores para

descrever os destinatarios das suas propostas de leitura:
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“NoOs pensamos nos jovens, principalmente entre os quinze, dezassete anos... penso que foi nessa
base.”

“Eu acho que era... era para 0s nossos alunos, nao foi? Mitudos do ensino secundario. Que era esse o
publico com quem nés trabalhdvamos... porque se destacou a intriga e as peripécias...As coisas que
podiam ser mais apelativas para eles em funcdo da idade em que estavam, portanto, jovens dos
dezassete, dezoito, dos dezasseis, dezassete, dezoito anos. Foi isso que se tentou fazer.”

“Fui eu que fiz as fichas, nesse caso... eh, a Rosa sO entrou agora este ano. Os destinatarios das
fichas... digamos, em parte professores, e também em parte alunos. Os alunos que em principio iriam

desenvolver a actividade.
Do secundario, ndo é?

Do secundario. Pelo menos tivemos alguma preocupagdo de... rigor na escrita, sem simplificacdo

excessiva.
Havia alguma imagem mental a quem... é que se estavam a dirigir?

N&o, objectiva ndo. (risos) Estou a pensar nas que fiz, portanto, ndo fui sé eu quem, quem fez essas
fichas aqui na escola. Houve outras pessoas que fizeram, mas...

Para alunos que tivessem um bocado ligados a leitura, ndo é?

Sim... sim, mas... para alunos, pessoas com pratica de leitura. Como também era para circular em
todas as escolas e pelos proprios servigos da Biblioteca, havia essa preocupacao prioritaria. Nao era
propriamente um texto de divulgacé&o para iletrados. (risos)”

“Bem, eu tinha a minha ideia que o destinatario seria um publico juvenil, ...pensando nos alunos do
secundario, portanto com uma certa idade, com quinze anos ou mais... ndo &, sei la dos quinze aos
dezoito, que é na verdade o publico que nés temos nessa area. Para o tipo de actividade como a que
era proposta, ndo me parece que para os alunos mais novos tivesse eficacia.”

Estas eram as ideias que os professores tinham dos destinatarios das suas propos-
tas de leitura. Julgamos importante real¢a-las pois foi com base nelas que foi possivel fazer
corresponder aquelas propostas aos seus destinatarios, o que, em ultima analise, podemos

identificar como a sua eficacia.

De facto, quando observamos o modo de escolha das propostas de leitura (veja-se o
guadro seguinte), as fichas de leitura ttm um papel muito importante, correspondendo a
preferéncia de quase 40% dos leitores. Em primeiro lugar est4, no entanto, o assunto do
livro. Mas como poderiam estes alunos terem tido acesso ao assunto se ndo fossem as
fichas de leitura? Interessante é também observar que as recomendacdes de professores e
colegas sdo pouco declaradas, apesar de termos constatado pelas conversas a que assis-
timos que estas tiveram, como tém habitualmente as opinides de quem nos fala de leituras,
uma importancia consideravel. Consideramos que esta op¢ao poderia ter tido mais peso se
os respondentes tivessem tido oportunidade de preencher com resposta multipla esta ques-

tao.
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Quadro 14

Questionério aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questao 3

Como escolheste os livros propostos para ler? N° %
Segui o conselho do professor 3 8
Segui a opinido de colegas 3 8
Gostava do autor 2 5
Gostava do assunto 15 41
Gostava da capa do livro 0 0
Pela ficha de leitura apresentada 14 38
N&o sei 0 0

Total 37 100
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3. Actores e interaccdoes: a experiéncia da leitura partilhada

Durante o desenrolar do projecto que serve de base a nossa investigagdo, 0S grupos
de leitura para jovens, constatimos que as relagdes interpessoais sdo um factor critico para
a concretizacdo deste tipo de actividades. Assim, consideramos de especial relevancia
elencar os actores que contribuiram para o desenvolvimento desta iniciativa. Falaremos dos
jovens e das suas caracteristicas e dos adultos enquanto mediadores e promotores da leitu-
ra, no contexto da relacdo que estabelecem com aqueles. Importa sublinhar que todas as
accbes dos intervenientes (jovens, professores, bibliotecarios e dinamizadores) estédo
mutuamente dependentes, sendo na sua interac¢ao que se forja a dindmica do projecto. As
atitudes ou omissdes, recomendagdes, conversas, actos e comportamentos de cada um
destes actores condicionou decisivamente os passos tomados pelos restantes nos momen-
tos seguintes. Torna-se pois importante compreender que mecanismos estdo por detras
destas relagdes e como efectivamente eles se revelam na forma de actuar de cada um dos

intervenientes.

3.1. Os jovens leitores

Quando iniciamos este projecto no terreno, varios factores contribuiram para a sua
elaboracdo. Desde logo, o facto de existir uma relacéo intrinseca, nesta experiéncia profis-
sional, entre um percurso nosso enquanto jovem leitora e a imagem do publico-alvo para
guem pensamos e concebemos o projecto. Comegou, verificamos agora, por ser um projec-
to auto-direccionado. Nao obstante este primeiro ponto de partida, que funcionou de forma
intuitiva e inconsciente, houve necessidade de ter presente uma caracterizacao geral dos
jovens quando foi chegado o momento de o por em pratica e também agora no momento de

0 observar retrospectivamente.

Facamos pois uma breve incursdo nos principais conceitos nesta area, auxiliados
por Norman Sprinthall e Andrew Collins, que examinam exaustivamente as caracteristicas
dos adolescentes na sua obra Psicologia do adolescente: uma abordagem desenvolvimen-

talista.

Antes de mais é importante lembrar que o conceito de adolescéncia é bastante

recente, ja que, como referem os autores:

“(...) 0 que aconteceu no século passado [XIX] com a descoberta da infancia, voltou a acontecer neste
século [XX] com a adolescéncia, isto é, as necessidades e capacidades fisiolégicas e psicoldgicas des-

53



tes grupos etarios foram reconhecidas socialmente. A aceitacdo da adolescéncia ocorreu em conse-

guéncia de mudancas operadas a nivel social, tais como a obrigatoriedade escolar, a nao obrigatorie-

dade de servico militar enquanto se estuda e o incentivo as praticas desportivas.” *°

Estas mudancgas repercutem-se nos mais diversos aspectos da vida social que
necessariamente ira adaptar-se e conceber dispositivos que sustentem novas condicoes.
Assim, para lembrar um exemplo ja abordado, ao haver obrigatoriedade escolar até mais
tarde, tera sido necesséario fomentar a edicdo de livros escolares, que propiciaram novas
leituras e novos leitores que por sua vez se tornam consumidores mais habilitados reque-

rentes de outros produtos, entre os quais livros.

Esta situacdo so6 se torna visivel a distancia de algumas décadas e, no caso actual,
podemos arriscar dizer que ainda ndo se operaram mudangas substantivas. Como referi-
mos anteriormente, s6 nos ultimos cinco anos ou, quando muito, na ultima década, come-
¢ou a surgir em Portugal uma edicéo visivel (ha maior parte resultado de traducdes) especi-

ficamente dirigida a publicos juvenis.

O que se verifica € que estas caracteristicas intrinsecas aos adolescentes nao foram
ainda devidamente exploradas, em Portugal, para a concepgéo de produtos, nomeadamen-

te livros, dirigidos a este perfil de consumidores.

Voltando um pouco atras, ao conceito de adolescéncia, refira-se também que este
conceito (e a sua caracterizacdo) vai depender de cada cultura em particular. Em cada
sociedade o desenvolvimento da identidade pessoal adulta se faz de forma distinta e em
idades aproximadas, mas nem sempre coincidentes. De qualquer forma, existe um quadro

conceptual comum ao conceito adolescéncia.

Nas palavras de SPRINTHALL & COLLINS, podemos definir a adolescéncia como
um “estadio real do desenvolvimento humano, ou representar um conjunto de respostas
situacionais dadas pelos individuos numa fase de transicdo para a vida adulta, numa dada
sociedade ou cultura”.® Isto significa que os acontecimentos da vida do individuo e o con-
texto social em que ele se insere contribuem definitivamente para a emergéncia da adoles-
céncia, ndo obstante psicoldgica e fisiologicamente estas componentes serem e sempre
terem sido identificaveis em cada pessoa, sendo inerentes, independentemente do que as

faz despoletar ou em que altura sejam despoletadas.

% SPRINTHALL, Norman A.; COLLINS, W. Andrew — Psicologia do adolescente: uma abordagem desenvolvi-

mentalista, Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian. Servigo de Educagdo e Bolsas, 2003, p. 15

% SPRINTHALL, Norman A.; COLLINS, W. Andrew — Op. cit., p. 11

54



Para além dos aspectos sociais e contextuais, a adolescéncia coincide com o perio-
do de desenvolvimento fisico chamado de puberdade, em que ocorrem importantes trans-
formacg6es no individuo. Numa perspectiva maturacionista, proposta por Freud®, esta altura
corresponde a um periodo de agitacdo e tensdo, designadamente ao nivel das pulsdes
sexuais, fase que se revela a seguir a um periodo de laténcia. Como referem estes autores,
a adolescéncia, deste ponto de vista, corresponde a um “periodo turbulento porque as
mudancas fisicas da puberdade aumentam os seus desejos sexuais, e 0s adolescentes
sentem necessidade de encontrar objectos apropriados para investir a sua sexualidade.
Antes da adolescéncia, a maior parte das ligacdes mais importantes é estabelecida com os
pais, ou com amigos do mesmo sexo.” Existe pois uma “necessidade de se tornarem inde-
pendentes dos pais, com quem vivenciaram muitas das importantes experiéncias do desen-

volvimento psicossexual durante a infancia”.

Outros autores destacam aspectos diversos da adolescéncia. Ruth Benedict* salien-
ta a aprendizagem do controlo através da integracdo de padrdes sociais no comportamento
do individuo, referindo-se a adolescéncia como um processo de descontinuidade, em que
existem trés dimensdes:

1. Responsabilidade — irresponsabilidade

2. Dominéncia — submisséao

3. Actividade sexual — auséncia de actividade sexual

Estas dimensfes sdo para a autora a chave do processo de maturacéo e sé quando
as trés, nas suas ambivaléncias, estdo perfeitamente integradas e sdo controladas pelo

individuo, é que o seu desenvolvimento podera ter continuidade.

Outros autores referem diversos processos interessantes passados na adolescén-
cia. Confrontados com expectativas ambiguas, com direitos e privilégios pouco claros, o0s
jovens estédo sujeitos frequentemente a uma ambiguidade de estimulos. Esta ambiguidade
(tal como a descontinuidade) contribui para as dificuldades — tenséo, agitacdo — nas expe-
riéncias dos adolescentes. Tal também depende da cultura em que vivem e néo s6 da ida-
de. A experimentacdo de circunstancias (estimulos) com as respostas — comportamentos,
atitudes, valores — observagdo ou punicdo versus recompensa, leva a formacao de padrdes

de comportamento e € através destes que se faz aprendizagem social.

Por outro lado, para Albert Bandera® a adolescéncia ndo € “inevitavelmente, um

periodo de agitacdo e tensdo. Quaisquer que sejam as dificuldades — e elas de facto podem

* |dem, p.21
%2 |bidem, p.22
% |bidem, p. 25
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existir — devem ser encaradas como resultado de experiéncias ambientais e ndo como um

periodo de desenvolvimento humano inevitavelmente dificil.”

Assim, podemos dizer que a adolescéncia é um estadio de desenvolvimento pessoal
em que sao preponderantes a forma como cada individuo processa as situacdes; 0 conjunto
de operacdes mentais que ele geralmente utiliza (0 mesmo sistema basico de pensamento
de uma maneira generalizada e consistente) e a cognicao (processamento do conhecimen-
to).

Dai ser muito importante que o educador, professor, bibliotecario ou outro mediador
de leitura adeque o seu trabalho ao nivel do funcionamento actual do aprendiz. O mesmo é
dizer que as leituras que estimulam os jovens diferem de acordo com o0 seu estado de
desenvolvimento psicossocial e que o trabalho de mediacdo da leitura nestas idades deve

centrar-se exactamente na adequacg&o®. Como referem os citados autores:

“Ao longo do desenvolvimento, a passagem para estadios mais complexos depende da adequacao das
condigbes de aprendizagem ao nivel real de funcionamento do individuo jovem, podendo-se, mais tar-
de, aumentar gradualmente a complexidade dos contetidos que se ensinam. Este processo pode falhar
em ambas as direc¢des: podemos ensinar de maneira ineficaz, quer subestimando os alunos, quer difi-
cultando demasiado as tarefas, a ponto de ultrapassar as suas capacidades reais. (...) A questao (...)
ndo é como acelerar, mas, antes, como impedir uma estagnacdo — como promover uma interacgao
estimulante que favoreca o desenvolvimento”

Vistas as caracteristicas gerais dos jovens, iremos agora centrar a nossa observa-
¢&0 num universo mais restrito que abarca os participantes do projecto e que diz respeito ao
posicionamento destes face a leitura.

Relativamente aos habitos de leitura dos jovens, optdmos por abordar apenas dois
estudos, por considerarmos de suficiente significado, abrangéncia e actualidade relativa-

mente ao universo que NOs propomos estudar.

O primeiro intitula-se Leitura juvenil: habitos e préaticas do Distrito de Coimbra®® e foi
desenvolvido por Carlos Fortuna e Fernando Fontes. E o primeiro volume da série Sobre a
Leitura e consiste num estudo sociolégico que pretende observar as praticas de leitura em
jovens estudantes, com idades compreendidas entre os 14 e os 18 anos. A amostra é de
520 alunos do 9° ano, provenientes de dez escolas situadas em meios urbano, semi-urbano

e rural. O estudo conclui que os inquiridos apresentam indices elevados de pratica habitual

% Veja-se a este prop6sito a entrevista a Alexandre Borges, nomeadamente a resposta & segunda questao, cujo
grupo era composto por alunos de anos diferentes entre o 8° e 0 11° anos, cujos diferentes estadios de desen-
volvimento originaram clivagens, levando a desisténcia de todos os alunos do ensino basico.

% FORTUNA, Carlos; FONTES, Fernando — Leitura juvenil: habitos e praticas do Distrito de Coimbra. Lisboa:
IPLB, OAC, 1999
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de leitura, sendo estes indices mais acentuados nos meios rurais e mais visiveis no género

feminino.

O segundo, da autoria de ldalina Conde e Lina Antunes, intitula-se Habitos e prati-
cas de leitura de uma populagéo juvenil: caracterizagdo dos concelhos de Almada e Sei-
xal.* Este estudo sociolégico incide sobre uma populacéo jovem, cuja faixa etaria se situa
entre os 14 e os 20 anos, estudantes nos concelhos de Almada e Seixal. Optou por recorrer
as pistas lancadas pelo estudo de Coimbra. Assim séo analisados os habitos e praticas de
leitura desta populacéo recorrendo a um inquérito por questionario que € lancado a uma

amostra recolhida entre a populagao estudantil.

Para além de ir ao encontro das conclusfes gerais do estudo anterior, este acres-
centa que as praticas dos estudantes dos concelhos analisados sdo marcadamente de cariz
instrumental. Isto significa que estes jovens sdo de facto leitores, mas as suas leituras
recaem essencialmente sobre obras do programa escolar ou outras que possam comple-

mentar informacgdes de ambito escolar.

As inquietagdes que nos suscitaram as conclusfes destes estudos estdo principal-

mente relacionadas com as seguintes questdes:

Sendo as praticas de leitura essencialmente de cariz instrumental, tal € verificavel
pelo tipo de uso que os utilizadores fazem das bibliotecas publicas. De facto, na Biblioteca
Municipal onde decorreu o projecto em analise é possivel verificar que existe uma absoluta

predominancia do estudo, o que reflecte uma acentuada escolarizagdo deste espago.

A este proposito podemos mencionar um outro estudo que foi feito sobre a utilizagéo
das Bibliotecas Publicas do Distrito de Setbal pelos jovens®’. Este conclui, relativamente
ao uso que os utilizadores inscritos (com idades entre os 14 e os 18 anos) fazem da biblio-

teca, que a principal actividade ai desenvolvida é “procurar livros para me informar”.

Esta conclusado é particularmente preocupante se cruzarmos com outras duas, ema-
nadas do estudo de ANTUNES & CONDE (2000):

» aobrigatoriedade da leitura escolar perverte praticas leiturais
= 0s utilizadores de bibliotecas publicas s&o marcadamente juvenis.

Entéo, se os jovens que frequentam as bibliotecas publicas fazem delas um uso ins-

trumental (para estudar / para se informarem), escolarizando-as, e a par declaram leituras

% CONDE, Idalina; ANTUNES, Lina — Habitos e praticas de leitura de uma populagéo juvenil: caracterizacéo dos
concelhos de Almada e Seixal. Lisboa: IPLB , OAC, 2000

87 SANCHES, Tatiana; ALBUQUERQUE, Maria José; SANTOS, Irina — “Estudo dos utilizadores jovens nas bib-
liotecas publicas: uma abordagem ao Distrito de Setubal’ in VII Encontro de Leitura Publica. Setubal: AMDS,

2005 (em publicacéo)
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feitas por obrigatoriedade escolar, poderemos questionar: que papel para a biblioteca publi-

ca? Que lugar para a leitura de lazer?

Foi também com o objectivo de responder as estas inquietacdes que foi lancado o

«Passa a Palavra». De alguma forma este funcionou como uma tentativa de encontrar estas

respostas, atraveés da sua concretizagao.

De referir que todos os jovens participantes neste projecto residem e estudam no

Concelho do Seixal. Pertencentes a Escolas Secundérias, na altura da inscricdo a moda

das idades seria 0s 16 anos, sendo, por ocasido do inquérito, de 17 anos. Apresenta-se em

seguida o quadro construido com base nas fichas de inscrigao aceites:

Quadro 15

Dados sobre os jovens inscritos nos Grupos de Leitura

Nome Idade | Passatempo

Adriano Feio 16 Escrever e ver televisdo

Alexandra Bessa 16 Estar com os amigos e a familia, ouvir misica e praticar bodycombat
Ana Filipa Pereira 15 Jogar computador, ler e estar com 0s amigos

Ana Isa Araujo 16 Faco teatro, jogo volei, gindsio, o tempo que sobra é para os amigos
Ana Lopes 15 Ler, escrever e ouvir misica

André Filipe Costa 17 Jogar

André Miguel de Melo 16 Ouvir masica e ler

Andreia Santos 17 Sair e estar com 0s amigos, ver televisdo, cinema e fazer exercicio fisico
Carla Meirinhos 16 Ler, ouvir musica, ver televisdo

Carla Santos 17 Associativismo juvenil

Catarina Falcédo 16 Leitura

Daniela Aguas 16 Ler, ver TV, Internet

David Cardoso 16 Ténis, futebol, ouvir misica, ler, telemdvel

Débora Brazao 16 Sair com 0s amigos, ouvir musica e ler

Débora Rodrigues Parente 16 Ver TV, ouvir mlsica e pesquisar na net

Diana Valente Ramos 16 Ler e escrever

Diogo Ramos 16 Vida nocturna, viajar, escrita, malabarismo e escutar musica

Filipa Santos 16 Teatro no Grupo de Jovens de Ferndo Ferro

Filipe Samuel Rodrigues 15 Ler, ver televiséo, jogar computador e navegar na net

Francisco Anténio da Silva | 16 Jogos de computador

Goncalo Cardoso 16 Ténis

Heloisa Rossana Barreto | 15 Dancar, ler, teclar na net, ouvir masica, sair com 0s amigos
Inés Brandao 16 Sair com 0s amigos, concertos, ler e ouvir musica

Inés Simdes 16 Natac¢do, Escuteiros, TV, Net
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Irene Ferreira

16

Ler, Natacdo, Cimema

Joana Casal 16 Ler, Escrever, Net, Desporto

Joana Fernandes Freitas | 16 Ler e escrever

Joana Rodrigues 16 Jogar ténis e ouvir musica

Joéo Trapola 17 Jogar futebol

Jorge Vitorino 16 Jogar

Juliana Gouveia 17 Namorar

Katiana Pizarro 17 Ler, ouvir masica e passear

Lara Ferreira 16 Ler, escrever, telemovel, Internet

Leonor Rosa 16 Praticar desporto

Mafalda Soares 16 Ouvir musica e estar com 0s amigos

Maria Anténia Luz 17 Ler, musica (ouvir/concertos), discutir, cinema
Maria Jodo Fernandes 18 Escuteiros e acampar

Marisa Cristovao 16 Ler e sair com 0s amigos

Marisa Susana Cristovdo |16 Musica, cinema e ler

Marlon Eduardo Francisco | 15 Ler e escrever

Marta Sofia Fonseca 15 Escrever

Miguel Branco 16 Ouvir musica, jogar computador, ler e ver televisdo
Natacha Marques 18 Musica, arte, literatura e escrever

Patricia Alexandra Lima 16 Ler, TV, ouvir masica e natagéo

Patricia Fernandes 16 Ler, escrever, ouvir musica, telemovel, sair
Patricia Lima 16 Ler e ouvir musica

Paula Graca Goncalves 16 Ouvir masica e ver TV

Paula Vanessa Goncalves | 17 Ouvir masica

Pedro Luzio 16 Bicicleta Todo o Terreno

Pedro Pires 15 Ténis

Pedro Simdes 16 Ténis

Sara Lampreia 16 Ouvir musica

Sara Penela 17 Ler, Escrever, Sair, Net, Telemovel, Futebol
Sénia Ferreira 16 Equitacdo e pintura

Sonia Homem Albasini 16 Musica, escrever e ler

Soraia Martins 17 ir ao cinema, ver televiséo e sair a noite
Telma Rosa 16 Teatro e bombeiros

Vanessa Guardado Melo | 16 Teatro, escrever e expressao corporal
Vanessa Pereira Silva 16 Ouvir masica, escrever e ler

Verédnica Raquel Nabeiro | 16 Ler e escrever
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Refira-se ainda que dos 70 participantes inscritos, apenas cerca de 55 participaram
de facto nas sessdes de forma mais ou menos assidua e destes, s6 37 responderam ao
inquérito final.

Verifica-se através dos passatempos apontados pelos alunos que muitos interesses
sdo coincidentes, o0 que sustenta a ideia de haver uma certa conformidade nas accdes dos

jovens pertencentes ao mesmo grupo de amigos.

Com vista a observarmos mais de perto o perfil deste jovem, sintetizamos agora 0s

dados relativos aos passatempos mais referidos:

Quadro 16

Sintese das actividades

Actividades mais mencionadas como passatempos N° de vezes mencionadas
Ler 29
Ouvir musica 25
Escrever 15
Praticar desporto 14
Internet 8

De destacar o relevo que dédo a cada uma das accdes escolhidas para ocupar os
seus tempos de ocio: a leitura é a actividade mais mencionada (29 respostas), seguida pela
audicio de musica (25 respostas), a que se segue a escrita (apontada por 15 alunos). E
interessante cruzar as indicagées que nos dao os mesmos alunos relativamente a estas
suas preferéncias. A escrita aparece associada a leitura 9 vezes. A leitura e a musica sao
duas actividades que ocorrem, no total, 54 vezes, sendo que 17 alunos mencionam ambas.
Se feitas em simultdneo ou ndo, ndo o sabemos, mas pensamos que provavelmente em
alguns casos. Estas caracteristicas retratam em tracos gerais o ser jovem. Ser jovem € ler e
ouvir musica e por vezes escrever. Actividades solitarias, de fruicdo individual que séo oca-
sionalmente partilhadas. A leitura é pois uma actividade perfeitamente assumida e intrinse-

ca aos jovens que se inscreveram para participar neste projecto.

Para além da leitura, sdo também referidas diversas actividades desportivas (14
respostas) e as saidas com os amigos (9 respostas). A Internet € mencionada ainda por
alguns dos alunos (8 respostas), mas nao corresponde de modo algum a uma preferéncia

assinalavel. As restantes actividades tém todas menos de 4 referéncias: cinema, teatro,
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escuteiros, bombeiros e namoro. Estes jovens ndo trocam, antes acumulam estas préticas
com a leitura e esta é também uma sua caracteristica. E alids uma das razdes apontadas
por alguns professores para a dificuldade de manter estes alunos em actividades como os
grupos de leitura. A este propdsito as professoras Goretti e Lurdes Dias referem o seguinte:
“E no nosso grupo eram middos que ja estavam... para além de terem um bom desempenho escolar,
de se envolverem muito, eram mitidos que faziam desporto, faziam isto, faziam aquilo, néo é...
Pois, porque sé&o sempre os mesmos. Os mildos que ja tém muitas actividades é que sempre dizem
gue sim, ndo conseguem dizer que nao.

Na leitura n6s ndo conseguimos cativar miidos néo leitores para motiva-los para uma actividade da lei-

tura, portanto sdo mitdos ja leitores e mitdos ja leitores que tém... envolvem-se muito em termos

extracurriculares, tém outras actividades...”®

O professor Francisco Gongalves & da mesma opinido:

“Eles tém a carga horéria grande, também tém as suas préprias actividades... Houve um que quis fazer

isto, mas depois entrou em conflito com o teatro... u39

Constata-se assim que 0s grupos se formaram com jovens activos, com diversas
ocupacgbes extracurriculares propostas ou ndo pela escola. A maioria destes jovens tinha ja
habitos de leitura. Interessava-nos, porém, saber que leituras seriam essas. Assim, igual-
mente no momento da inscricdo era perguntado a todos os potenciais participantes qual o
livro que mais o marcara. Esta pergunta visava também constatar a actualidade das leituras
e as leituras feitas fora do programa escolar, para além de pretender perceber se de facto
estariamos a interrogar leitores constituidos, pois tinhamos nocdo de que as respostas nao
objectivadas num titulo concreto sdo por vezes falaciosas. O resultado das respostas cons-

tituem a seguinte tabela:

Quadro 17

Titulos citados

Livro que mais o marcou Vezes citado

A Lua de Joana, Maria Teresa Maia Gonzalez

O Diério de Anne Frank

As palavras que Nunca te Direi, Nicholas Spark

Navegador solitario, Jodo Aguiar

O Alquimista, de Paulo Coelho

N[ w| w| w| o] ©

O Guarda da Praia, M2. Teresa Gonzalez

38 Cfr. Entrevista da escola secundaria Alfredo dos Reis Silveira.
39 Cfr. Entrevista da escola secundaria Moinho de Maré

61



O Meu Pé de Laranja Lima, José Mauro de Vasconcelos

1984

A Cruz Vazia, Maria Teresa Maia Gonzalez

Para uma voz s6, Susana Tamaro

Pelo Sonho é que Vamos, Sebastido da Gama

100 Anos de Solidao

20 000 Léguas Submarinas

A insustentavel Leveza do Ser, Milan Kundera

A Manséo do Diabo

e

A Praia do Destino

A triologia do Senhor dos Anéis

Amor de Perdi¢cao

Antologia de poesia: poetas do Concelho do Seixal

Artemis Fowl

Cabecas de Segunda-feira

PRk R R

Capitaes de Areia, Jorge Amado

Cemitério de raparigas, Miguel Esteves Cardoso

Croénicas de Narnia, de C.S. Lewis

Dor Industriosa

Fazes-me falta, de Inés Pedrosa

Harry Potter

Jaime Bunda, Agente Secreto

PR R R

Livros da coleccgédo Historia Horrivel

O Cadigo da Vinci, Dan Brown;

O Pianista, Wladyslaw Szpilman

O Principezinho, Saint-Exupéry

O Senhor das Moscas

O sorriso das Estrela, Nicholas Spark

O Xangb de Baker Street, de J6 Soares

PR R R

Onde Esta a Felicidade

Onze minutos, Paulo Coelho

Os Capitdes da Areia, Jorge Amado

Os Filhos da Droga

Papillon

Quase gosto da vida que tenho, Pedro Paixao

Se perguntarem por mim, digam que voei, de Alice Vieira

PR R R

Sultana, a vida de uma Princesa Arabe, Jean P. Sasson
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Tudo o que o Vento Levou 1

Vai onde te leva o coragéo, Susana Tamaro 1
Vector, Robin Cook 1
Viver mata 1

Como podemos observar, os jovens, quando questionados sobre os livros mais sig-
nificativos para si, responderam com diversos titulos dos quais destacamos os mais referi-
dos:

Quadro 18

Sintese dos titulos citados

Titulos mais mencionados NUOmero vezes

A Lua de Joana, Maria Teresa Maia Gonzalez

O Diéario de Anne Frank

As palavras que Nunca te Direi, Nicholas Spark

Navegador solitario, Jodo Aguiar

O Alguimista, de Paulo Coelho

O Guarda da Praia, M2, Teresa Gonzalez

NN W| W| w| ol ©

O Meu Pé de Laranja Lima, José Mauro de Vasconcelos

Como se constata, existe uma autora que se destaca para estes jovens: Maria Tere-
sa Maia Gonzalez, que relne, em sessenta e oito propostas, cerca de 15 % das preferén-
cias. A maioria dos livros aqui referidos, se recordarmos o capitulo sobre as fichas de leitu-

ra, verificamos que se inserem, na tipologia do romance espelho.

Uma caracterizacdo mais completa dos alunos participantes podera ser feita nesta
altura, a partir dos dados obtidos a partir do inquérito. Lembremos contudo que, como ja

referimos, apenas 37 alunos responderam a este.

Em termos sintéticos poderemos mencionar que participaram 7 alunos do sexo mas-
culino e 30 do sexo feminino. Esta proporcdo ndo nos surpreende, ja que tradicionalmente
0s grupos de leitura sdo compostos por elementos femininos. Relativamente as idades em
causa, sabemos, de acordo com os testemunhos do dinamizador Alexandre Borges e da

professora Maria de Jesus Bernardo, da Escola Secundaria Jodo de Barros, que estiveram
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inscritos alguns alunos de 14 e 15 anos. Porém estes alunos desistiram, o que demonstra
gue esta actividade dirigida a jovens do ensino secundario ndo se adequava a adolescentes
com estas idades. Por outro lado, os dados recolhidos através dos inquéritos indicam preci-
samente que as idades representadas foram as seguintes: ldades: 16 anos, 14 jovens; 17

anos, 11 jovens; 18 anos, 10 jovens; 19 anos, 2 jovens

Estes alunos encontravam-se a frequentar precisamente 0s anos escolaridade rela-
tivos ao ensino secundario: 10° 2 jovens; 11° 34 jovens; 12° 1 jovem. Consideramos
importante referir que os proprios professores mencionaram que os anos mais indicados
para estas actividades seriam o 10° e 0 11°, pois os alunos j& possuem uma certa maturi-
dade para avancar para a exploracéo de leituras mais complexas e por outro lado ndo sen-
tem ainda a pressao escolar no sentido de se prepararem para exames finais decisivos nas
suas vidas, como acontece no 12° ano. Podemos ainda referir que do conjunto dos inquiri-

dos, apenas 2 declararam ser também trabalhadores, o que ndo consideramos significativo.

Relativamente a socializagdo primaria da leitura ndo é possivel fazer uma aborda-
gem extensiva a esta questdo, uma vez que nao os questionamos sobre as profissbes dos
pais ou se estes Ihes liam na infancia, entre outras questdes associadas. De qualquer for-
ma, os inquéritos promovidos por Lina Antunes e Idalina Conde® sdo explicitos quando
concluem que estas condigdes influem mas néo determinam os héabitos de leitura. Contudo,
perguntamos a estes jovens o numero de livros que existem em sua casa com vista a obter
um contexto do seu contacto primario com a leitura. Os dados apontam para um contacto
usual com livros no seio familiar por mais de 40% dos inquiridos, contudo consideramos que
os restantes integram o perfil dos jovens que independentemente da situacdo de socializa-
cdo primaria com a leitura a que tiveram acesso, oportunamente criaram habitos leiturais,

nao repetindo o padrdo dos seus pais.

Quadro 19

Questionério aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questao 5

Quantos livros existem em tua casa? Ne° %
Menos de 20 0 0
Entre 20 e 100 12 32
Entre 100 e 300 8 22

“° CONDE, Idalina; ANTUNES, Lina — Habitos e praticas de leitura de uma populagéo juvenil: caracterizagéo dos
concelhos de Almada e Seixal. Lisboa: IPLB , OAC, 2000
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Mais de 300

17

46

Total

37

100

Outra questédo que consideramos interessante abordar relacionava-se com as leitu-

ras habituais em contexto familiar. De acordo com as respostas obtidas, podemos constatar

gue a as praticas leiturais declaradas por estes jovens correspondem ao panorama nacional

sobejamente tratado por Eduardo de Freitas e outros autores. Assim, o suporte sobre o qual

existem mais leituras € o jornal e a pessoa que mais |Ié em casa, precisamente este tipo de

suporte, € a figura paterna (30 respostas). Relativamente a mae, a leitura mais praticada é

de revistas (28 respostas). Os inquiridos revelam ser ecléticos nas suas leituras, se bem

gue as preferéncias recaiam sobre a literatura (27 respostas). Aqueles que mais Iéem em

contexto familiar, segundo as respostas aos inquéritos, sdo de facto os jovens, sendo de

assinalar que existem pais e maes que nada léem.

Quadro 20

Leituras habituais em contexto familiar
Respostas a Questao 6

O que é que € mais lido em casa pelatua familia? Eu Pai Méae
Jornais 19 30 12
Revistas 14 5 28
Livros praticos 9 5 5
Livros de literatura 27 9 16
Livros de banda desenhada 13 1 0
Livros profissionais ou técnicos 4 12 7
Nada 0 1 2

Total 106 63 70

Para além destes aspectos, podemos igualmente observar o tipo de actividades

desenvolvidas em grupo, por estes mesmos jovens. Repare-se que aqui, em contraste com

as actividades mais mencionadas como ocupacéo de tempos livres, a Internet e os jogos

electronicos adquirem um peso significativo. A pratica desportiva €, a par, a outra actividade

mais mencionada como feita no seio do grupo de amigos. Assim, constatamos que as dife-
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rencas sao significativas quando se trata de questionar acerca da realizacao individual ou
conjunta de actividades de lazer ou 6cio.

Quadro 21

Questionério aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questao 14

Que actividades praticas com o teu grupo de amigos? N° %
Desporto 25 34
Associativismo 11 15
Escuteiros 1 1
Grupo da Igreja 2 3
Grupo Musical/Banda 7 9
Jogos Electronicos/Conversas na Internet 25 34
S6 estudo 1 1
N&o costumo fazer nada disto em grupo 2 3

Total 74 100

O facto de propormos que a actividade da leitura, assumida como a actividade solita-
ria mais realizada, seja partilhada, posta em comum num grupo, propicia certamente uma
experiéncia gratificante aos jovens, pois permite transp6-la para um quadro distinto de acti-
vidades realizadas por aqueles, as quais atribuem um valor social mais relevante, permitin-

do que a prépria leitura ganhe outras valéncias.

Outro tipo de caracterizagéo dos jovens foi aquela que pudemos observar em pre-
senca. Vestuario, penteados, gestos e expressdes corporais evidenciavam a nitida atitude
grupal. No inicio, quando os alunos das duas escolas participantes se conheciam, a atitude
era quase tribal: n6s de um lado, eles do outro. Ao longo das sessfes os lugares tomados
iam sendo os mesmos, embora as relagdes inter-turmas se tornassem mais amistosas.
Depois havia, como de esperar, sinais exteriores de pertenca. Numa das sessdes, as meni-
nas vinham todas vestidas de preto, como é moda, para serem diferentes, mas tornaram-se
naguela tarde uma mancha indistinta. Perguntei se tinha acontecido alguma coisa ou se

tinham combinado. N&o, foi coincidéncia. E que ser diferente tem o seu preco, como pode-
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mos ver no exemplo aqui citado, também ocorrido durante as sessdes de leitura de um gru-

po de jovens:

“Un autre des participants affiche un mépris nonchalant de 'heure. Ses retards sont devenus légen-
daires. C’est une maniére de manifester son non-conformisme, sa position de participant détaché, une
fagon de se dérober avec élégance a la rivalité qu'une présence continue, assidue risquerait d’entriner
avec certaines fortes personnalités du groupe (...)la ritualisation de accueil (un goQt, une attitude) a été
une fagon de reconnaitre la singularité de chacun et d’en neutraliser la menace intrinseque que repré-
sente une singularité trop voyante, une personnalité trop marquée. Une fois que la singularité a trouvé
un mode stylisé d’expression, elle contribue pleinement a entretenir la vitalité du groupe, générant des

anecdotes, plaisanteries, repéres... »*

E igualmente importante observar outro tipo de espacgos que estes alunos frequen-
tam. As actividades culturais que dizem frequentar néo diferem significativamente das apre-
sentadas por qualquer jovem: concertos de musica, cinema e teatro sao por esta ordem as
suas preferéncias. Quando verificamos as respostas aos inquéritos constatamos que estes
alunos, correspondendo a percepgéo que tinhamos, sédo individuos socialmente activos e

cujas actividades, concretamente as culturais, reflectem o seu modo de estar.

Quadro 22

Questionario aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questao 13

Que actividades culturais frequentas? N° %
Cinema 31 30
Teatro 17 16
Exposicdes (Museus, Galerias...) 4 4
Langamentos de livros 2 2
Espectaculos de Danca 9 9
Espectaculos/Concertos de Musica 32 31
Encontros, Conferéncias, Debates 9 9
N&o costumo frequentar nenhuma destas actividades 0 0

Total 104 100

Estes jovens foram também caracterizados pelos dinamizadores que os acompanha-

ram. Joel Neto realga a forma grupal de estar dos jovens, generalizando:

* BURGOS, Martine — Op. Cit., p.33
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“(...) E como os adolescentes funcionam muitas vezes com uma sé cabega, obviamente descobriram
todos de uma vez e desmobilizaram todos.”

Ja Alexandre Borges ficou com uma imagem muito positiva destes jovens, desta-

cando a maturidade e o nivel de interesse demonstrado pelos jovens com quem trabalhou:

“Muito positiva. A mais positiva possivel. Logo o ponto de partida, eles serem voluntarios, estarem la
por vontade prépria, usarem aquele tempo que a partida seria totalmente seu, (...) e ser pelo puro inte-
resse de lerem novos autores portugueses, so isso para mim ja era fantastico. Depois, as pessoas con-
cretamente que la estiveram, (...) na grande maioria surpreenderam-me bastante pela sua maturida-
de... eram pessoas que so6 tinham dezasseis ou dezassete anos, (...) eram pessoas que sabiam muito
bem pensar... sabiam pensar pela sua prépria cabeca... ndo eram... quando me respondiam, ndo me
respondiam com as coisas que eu lhes tinha dito antes, nem tinham um esquema de pensamento, se
assim se pode dizer, muito académico, quer dizer, eram bastante abertos, eram capazes de relacionar
aquilo que é a literatura, com o que ¢é a filosofia, com o que é uma noticia contemporanea (...) sabiam

muito bem relacionar os varios niveis de conhecimento.”

Teolinda Gersao comenta as diferencgas internas no grupo de leitura orientado por si:

“O grupo era bastante heterogéneo; havia pessoas que tinham um desenvolvimento cultural e literario
maior que outras... mas de um modo geral eles interessaram-se, leram e mostraram-se receptivos a
comentar textos... (...) pedi que escrevessem opinides sobre os livros que estavamos a comentar e eles

sairam-se bem. Escreveram coisas muito interessantes.”

Cristina Norton, por outro lado, sublinha as diferencas que existem entre estes
jovens e as ideias socialmente instituidas acerca dos jovens em geral, referindo a grande
relevancia que a leitura encontra entre as suas actividades:

“Achei muito interessante porque era um grupo... penso especial, em que eles liam muito, ao contrario

do que se diz sempre que o0s jovens ndo léem... e quase com uma visdo pessimista, ndo é, de que os

jovens s6 jogam jogos... ou quando muito véem filmes, mas que ndo tém interesse nenhum pela leitu-
ra, acho que muito pelo contrario. Acho que este exemplo destes mildos, destes jovens do Seixal,
mostrou uma realidade completamente diferente. Foram mildos que mesmo nas férias da Pascoa,

guer dizer, quando eu lhes perguntei o que é que eles tinham lido, por exemplo, houve um que estava a

acabar de ler a “Guerra e Paz”, outra que tinha lido todos os livros para jovens, os trés volumes para

jovens que escreveu Isabel Allende e mais outros exemplo que neste momento ndo me lembro, mas
praticamente todos tinham lido durante as férias da Pascoa. Ou seja, foi uma experiéncia muito agra-

davel nesse sentido. Foi uma descoberta para mim, e eu que tendencialmente sou optimista, deixou-
me ainda mais optimista em relagéo aos jovens e a leitura.”

Através destas quatro caracterizagcdes dos quatro dinamizadores, podemos consta-
tar as diferencas e semelhancas existentes nos diversos grupos de leitura. Um aspecto que
resultou em preocupacéo transversal aos orientadores e aos professores que acompanha-
ram estes grupos relacionou-se com a sua assiduidade. Este aspecto pode ser explicado
pelo processo de desenvolvimento pelo qual os jovens passam. As dlvidas suscitadas

durante a adolescéncia influiram de forma determinante a presenca nas sessoes.
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“Ir ao cinema com 0s amigos, por exemplo, pode ser encarado, simultaneamente, como uma oportuni-
dade para assistir a um filme interessante, para ver e ser visto pelos colegas, como uma alternativa a
uma actividade familiar rotineira, ou como uma forte concorrente a um periodo de tempo que deveria
ser passado a estudar. Os alunos da escola elementar tém menos probabilidades de se sentirem bara-
Ihados com estas varias possibilidades uma vez que, habitualmente eles nao raciocinam em termos

desta multiplicidade de situacdes possiveis™?

Um caso, também ilustrado pelo primeiro dinamizador, reflecte bem as diversas

motivacGes dos alunos para marcarem presenca nas sessoes:

“Mas houve dois ou trés ... alunos, sobretudo um deles... mas houve dois ou trés alunos que foram la
claramente por, por mimetismo. Fosse porgue razao fosse... um deles, por exemplo, foi l& porque era
namorado de uma miGda que foi la... e ele foi I4, foi la, parece-me que, ou para a policiar ou para estar
mais tempo com ela, mas claramente ele despertou para aquele fenémeno! A terceira ou quarta sesséo
ele era um dos mais interessados e mais participativos. E eu achei isso uma grande conquista.”

A integragdo, embora seja uma problematica intrinseca ao comportamento do jovem,
decorreu no ambito desta actividade como um processo nhatural, pois derivou da assimila-
¢do do comportamento grupo que implica uma conformidade do individuo as regras impos-
tas pelo colectivo. A este respeito podemos citar SPRINTHALL & COLLINS (2003):

“No periodo adolescente, os grupos atingem rapidamente uma estrutura nitida, que engloba certas
regras para a obtencdo de um estatuto no seu seio e exige determinados comportamentos dos seus
membros, para que estes possam continuar a pertencer ao grupo. Por exemplo, a atraccéo fisica, tanto
a nivel da cara como do corpo, parece ser frequentemente um importante determinante do estatuto
social do adolescente (...). Para os rapazes a proeza atlética também é relevante. Todavia, o factor
mais comum é a eficiéncia com que os membros do grupo séo capazes de tomar iniciativas quanto a
realizacdo de actividades conjuntas. Os elementos que demonstram ter essa capacidade tém o poder

no grupo; e para os adolescentes — assim como para os adultos — o poder é a chave para obter um

bom estatuto em qualquer grupo.”*

3.2. Os adultos envolvidos

A abordagem dos grupos de leitura passa, como vimos, por alguém que esteja num
outro patamar de conhecimentos, habitualmente um professor ou, se ndo professor, alguém

adulto que assuma a coordenacao do grupo.

No caso do «Passa a Palavra» foram quatro os dinamizadores que colaboraram no
projecto, coordenando as sessdes de quadro grupos distintos. Antes de nos debrugarmos
nos seus aspectos especificos, iremos analisar uma problematica que consideramos inte-

ressante para contextualizar estes profissionais.

“2 SPRINTHALL, Norman A.; COLLINS, W. Andrew — Op. cit., p.151
3 SPRINTHALL, Norman A.; COLLINS, W. Andrew — Op. cit., p. 326

69



Como base e apoio a reflexdo apresentamos dois textos que se debrucam sobre a
problematica da relacdo destes profissionais entre si, com 0s jovens e com a leitura, nos
seus diversos patamares. Um primeiro texto, de Anne-Marie Chartier**, Enseignants et
bibliothécaires de la Libération a I'an 2000: entre transmission et mediation e um outro, de
Michéle Petit*, Porquoi inciter des adolescents & lire de la littérature? artigo que faz parte
de um extenso dossier dedicado aos jovens pela revista Bulletin des Bibliotheques de Fran-
ce, editado em 2003.

E nosso objectivo pensar criticamente, no caso concreto deste projecto, as relagdes
institucionais, profissionais e pessoais que concretizam as acgdes previstas e ainda reflectir
sobre a auto-imagem implicita de ambos os profissionais nos papéis por eles desempenha-

dos.

3.2.1. O papel do bibliotecario e do professor

No projecto inicial estavam ja previstas atribuicdes a cada um destes actores institu-
cionais, precisamente no que se refere a sua representacdo institucional. Mais do que atri-
buicbes, seriam as expectativas que se pensava poderem concretizar-se em trabalho efec-
tivo para a realizacdo do Projecto®® candidatado a Fundacgdo Calouste Gulbenkian que se
explanavam:

“As Escolas Secundarias do Concelho do Seixal disponibilizardo a colaboracéo dos professores res-
ponsaveis pelas bibliotecas escolares para a leitura, selec¢ao e sugestdo de obras para as sessoes a
realizar na Biblioteca Municipal. Sera ainda a partir da sugestéo dos professores que sera estabeleci-
do o dia semanal e a hora em que as sess6es decorreréo.

De acordo com as suas possibilidades e recursos as escolas:

= Disponibilizardo espacos para a divulgacdo dos materiais informativos e promocionais da ini-
ciativa.

= Facultardo aos jovens acesso a espagos e equipamentos para o desenvolvimento do projec-
to.

Concretamente aos professores coordenadores das bibliotecas escolares das escolas secundarias

competira:

4 CHARTIER, Anne-Marie — Enseignants et bibliothécaires de la Libération a 'an 2000: entre transmission et
mediation. Lisboa, 2004 (texto policopiado)

> PETIT, Michéle — “Porquoi inciter des adolescents a lire de la littérature?” in Bulletin de Bibliothéques de
France. Paris: BBF, 2003. T. 48, N° 3 (Fevrier 2003), pp. 29-35

46 SANCHES, Tatiana ; SILVA, Vera — Passa a Palavra : grupos de leitura, leitura em antena. Seixal: Biblioteca
Municipal, 2003 (texto policopiado).
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= Reunir com os técnicos da Biblioteca Municipal periodicamente para avaliar o desenvolvimen-
to e impacto do projecto.

= Fazer sugestdes das obras para os grupos de leitura.

= Divulgar e fazer divulgar na sua escola a iniciativa «Passa a Palavra».

= Assegurar 0 processo de eleicdo das obras para o projecto.

=  Promover as inscri¢fes, através da Biblioteca Escolar, dos alunos da sua escola.

= Dinamizar o corpo docente da sua escola relativamente a promogdo da leitura das obras
escolhidas para a iniciativa junto dos seus alunos.

= Obter a cooperacdo dos professores para eventuais apoios aos jovens na produgéo de con-
teldos para aradio, a internet e os CD-Roms.

=  Concertar esforgos no sentido de efectuar a emissdo do programa «Passa a Palavra»: leitura
em antena” na sua escola, nomeadamente cooperando com o(s) professore(s) responsa-
vel(eis) pela radio escolar.

=  Colaborar no processo de avalia¢cdo do projecto.”

Estas atribuicbes, como se depreende, estdo intimamente ligadas a um papel facili-
tador do professor responsavel pela Biblioteca Escolar, que ndo sé favorece uma articula-
cdo com a Biblioteca, por ja existir uma relacado prévia, através do Servico de Apoio as
Bibliotecas Escolares, como a um papel interventor junto da comunidade escolar potencial-
mente participante na iniciativa: alunos frequentadores da B.E. e outros professores interes-
sados em colaborar.

No caso da bibliotecaria responsavel pelo Projecto, existiu igualmente um enqua-
dramento institucional que, a partida, condicionava a sua actuacao. Vejamos pois como se

perspectivavam inicialmente as suas competéncias:

“A Biblioteca Municipal, delegada pela Camara Municipal do Seixal como promotora deste projecto,
devera ter uma atitude proactiva, quer na promogdo da leitura para jovens, através da realizacéo das
ac¢des complementares para a concretizacdo do projecto «Passa a Palavra.

Competir4 a Biblioteca Municipal, enquanto entidade responsavel pela coordenacéo do projecto:
=  Fazer o acompanhamento geral da iniciativa
=  Estabelecer os contactos necessarios com a Fundacao Calouste Gulbenkian
=  Estabelecer os contactos necessarios com a Radio Baia
= Estabelecer os contactos necessarios com as escolas

= Convidar os autores, fazer o seu acolhimento e acompanhamento e, sempre que necessario,

assegurar o transporte dos mesmos

=  Promover, preparar e coordenar as reunides necessarias com as entidades colaboradoras
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= Colaborar no processo de selec¢éo das leituras para as sessfes dos grupos de leitura
=  Proceder ao controle das inscrigcdes dos grupos de leitura
=  Proceder as aquisi¢oes das obras para os grupos de leitura

» Fazer-se representar por um técnico em todas as acgOes especificas decorrentes deste projec-
to, sempre que se justifique.

=  Propor as maquetas das edi¢cbes do material de divulgacdo da iniciativa, nomeadamente: des-

dobravel, cartaz e marcador de livros

= Assegurar a divulgacdo e promogdo da iniciativa através dos meios habituais para o efeito e
através da pagina da Internet da Camara Municipal do Seixal.

» Estabelecer as articulagdes necessarias com 0s servicos municipais cujo apoio possa ser
necessario ao desenvolvimento do projecto.

= Disponibilizar espacos para a realizacdo das sessfes e, se necessario, para o trabalho dos
grupos.

= Facultar acesso a computadores e gravadores de CD-Rom para a concepcéo e reproducéo dos
conteudos electronicos

= Recolher elementos para a avaliagdo do projecto.

»  Produzir o relatério de execucdo do projecto e envia-lo para a Fundagéo Calouste Gulbenkian

no final do mesmo™*'.

Repare-se que neste caso, o papel da bibliotecaria esta desvanecido no que sao as

atribuigbes da instituicdo Biblioteca Municipal.

Verifiqguemos entao, a luz das ideias expostas por Anne-Marie Chartier e por Michéle
Petit, quais serdo as atribui¢cbes destes profissionais na relacdo que estabelecem, enquanto

facilitadores desse contacto, entre os jovens e a leitura.

Estes dois autores abordam, sobre perspectivas diferentes estas questdes comuns.
De facto, Anne-Marie Chartier aborda numa perspectiva historica as recomendacfes de
leitura num ambito escolar, usando como exemplo a lista de obras indicadas para leitura no
programa da lingua materna em Franca, debrucando-se sobre esta problematica de forma
muito abrangente, mostrando que desde a Revolu¢cdo Francesa existem discursos comuns
a estes profissionais até aos dias de hoje, mas praticas diferentes daquelas que sao preco-

hizadas:

“Derriére 'unanimité de discours officiels globalement acquis a la modernité et a la variété des godts

subjectifs, s'est révélée la permanence d'écarts caractéristiques de deux profission” @

*” SANCHES, Tatiana; SILVA, Vera — Op. cit.
4 CHARTIER, Anne-Marie — “Enseignants et bibliothécaires de la Libération a 'an 2000: entre transmission et
mediation”. Lisboa, 2004, p. 5
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E mais a frente:

“L’objectif de cet article est d’axaminer ce neud en revenant sur Fhistoire:les modéles de la lecture

prones d'une part dans I'école et d'autre part dans la bibliotheque ont été longtemps condraditoires.”

A autora, ao desenvolver o seu pensamento sobre as atitudes subjacentes a apre-
sentacdo / recepcdo desta lista de obras recomendadas, extrapola deste conceito para
outros mais amplos, referindo as atitudes globais dos profissionais relativamente as praticas
de leitura dos jovens, sejam estas mais ou menos activas, mais ou menos implicadas. De
facto, reflecte sobre as altera¢gBes sofridas no modelo de ensino, que foi alterando a sua
focalizacdo, desde o papel de protagonista dado ao professor, passando pela importancia
dada aos conteudos da aprendizagem, até aos dias de hoje, em que o modelo é centrado
no aluno. As praticas de leitura sofreram elas proprias alteracdes (ainda que ndo estejam
mutuamente excluidas na actualidade), desde a leitura “obrigada, vigiada, acompanhada ou

livre”, 0 que acompanhou os discursos oficiais sobre como deveria ser “dirigida” a leitura.

J& Michel Petit se refere a estes profissionais, bibliotecario e professor, a partir de
uma observacdo do jovem e das implicacdes sociais e culturais que a leitura pode empres-
tar & construcdo deste ser em crescimento. Nao obstante, existem pontes entre estas duas
propostas de observagdo dos papéis que analisaremos. Em concreto, veremos agora como

estes autores caracterizam cada um destes profissionais.

3.2.2. O professor: um transmissor

E inevitavel que o papel do professor, no ambito da leitura, passe necessariamente
pelo modelo escolar que vigora e pelo conceito do que sera a leitura escolar. Esta ideia esta
ainda relacionada com a obrigatoriedade do ensino, que, no entender de Anne-Marie Char-
tier, tem estabelecido uma clivagem entre os alunos do ensino obrigatério e do chamado
ensino complementar. Isto porque um seria obrigatorio e popular (dirigido a todos os extrac-
tos da populacdo) e outro selectivo e socialmente elitista (apenas para os privilegiados que
nao precisariam de trabalhar finda a obrigatoriedade escolar)®. Podemos ainda a este pro-
posito relembrar Teresa Colomer®, quando referia que as concepgdes sociais sobre criangas
e jovens e a emergéncia de ciéncias a estes dedicadas foram responséaveis pelas mudancas
produzidas na edi¢do de textos destinados a este publico, visivelmente observaveis durante

os ultimos 50 anos.

* CHARTIER, Anne-Marie, op. cit. p.9
* COLOMER, Teresa — La formacion del lector literario: narrativa infantil y juvenil actual. Madrid: Fundacién

German Sanchez Ruipérez, 1998
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O que é aqui evidenciado é que a influéncia do ensino obrigat6rio em particular, e do
sistema de ensino, em geral, € determinante na producéo editorial infanto-juvenil. Isto é,
guanto mais jovens existem no sistema escolar obrigatério, maior sera um potencial publico-
alvo para os editores. Ao mesmo tempo, faz-nos reflectir no publico-alvo a quem se destina
o Projecto «Passa a Palavra» aqui analisado — os jovens do ensino secundério. Constata-
mos que, de facto, este publico é ja uma elite de leitores constituidos, escolhidos de entre

um grupo ja de si restrito, no universo dos estudantes.

No projecto em causa foi também elaborada uma lista. Uma lista de fichas de leitura
como proposta para as leituras supostamente livres. O que constatamos, a luz do pensa-
mento de Anne-Marie Chartier, € que qualquer lista é j& uma condicionante e é-o ainda mais

se visa a leitura por prazer.

“Comment viser le “plaisir de lire” si les éleves ne peuvent choisir leurs lectures? Pour sauver la lecture
des livres, il est devenu nécessaire de respecter la liberte du jeune lecteur. L’ensignant, comme le bi-

bliothécaire, sera le mediateur culturel dont les éléves ont besoin découvrir des textes qui conviennent

a leur go(its, leur imaginaire, leurs capacités.” >

A este proposito, a autora refere ainda que a escola, ao longo dos dois ultimos sécu-
los, tentou ultrapassar esta limitacdo, introduzindo o elemento biblioteca escolar na escola.
Assim, e porgue a escola é a Unica instituicdo por onde, em principio, todos os jovens esta-
belecem um relagdo com o livro, e essa relacdo ndo se desejaria unicamente obrigatoria,
através das bibliotecas escolares pretender-se-ia estabelecer e promover uma relagéo entre
o livro e o seu jovem leitor mais livre, dando lugar “a novidade, & livre escolha, a discusséo,

ao prazer de ler s6, sem sancdes ou controlos redutores”*.

3.2.3. O bibliotecario: um mediador

Para Anne-Marie Chartier, é certo que o bibliotecario desenvolve o seu trabalho de
uma forma mais abrangente pois nunca podera estar ligado de alguma forma a ideologias
politicas, morais, religiosas ou outras para exercer com competéncia as suas atribuices.

No seu dizer, em que cita palavras de Charles Sustrac®:

“Plus que l'ensignant, toujours éducateur et dons toujours idéologue, le bibliothécaire pourrait étre, a
ses yeux, la figure qui symbolise une société democratique et laique: “Le bibliothécaire, comme tel, na
pas a s’occuper de politique, ni des questions sociales ou religieuses. Dans les conflits d’idées, il est
neutre, mais d'une neutralité positive qui permet aux gens consciencieux de tous les partis, de toutes

1 CHARTIER, Anne-Marie, op. cit. p.8

*2 Tradug&o nossa.

% SUSTRAC,Charles — “De l'orientation des bibliothéques modernes* in Bulletin de 'ABF. Paris : ABF, 1907, n°
5, p.107
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les opinions, de toutes les croyances, de se documenter avec exactitude”. Bref, il est un profissionnel

de la médiation dans le domaine trés large de la culture écrite.”

Chegamos a esta altura a um ponto sensivel que se relaciona com a ténue linha
entre recomendacéao, responsabilidade e liberdade de leitura(s). No proprio projecto, assu-
mimos a partida que seria uma responsabilidade nossa (da Biblioteca e das Escolas,
enquanto prescritores de leituras), fazer uma escolha prévia, pois antes de sermos induto-
res de leituras, somos educadores da leitura e como tal € nosso entendimento que ndo nos
devemos demitir dessa funcgéo, sob pena de ndo sermos efectivamente promotores de leitu-

ra.

N&o obstante, pela nossa experiéncia, julgamos haver alguma tensao entre o que se
considera ser a liberdade de escolha dos leitores e 0 papel de consultor ou de conselheiro
gue continua a ser solicitado por estes mesmos leitores, quando se dirigem a biblioteca.

Michéle Petit refere, a este propdésito, e concretamente em relacdo aos jovens que:

“Les bibliothécaires le savent bien, cela suppose un accompagnement subtil et discret, tant cet age est
sensible a lintrusion. Mais cet accompagnement est essentiel, pour déconstruire peurs et interdits, et
aider aux passages difficiles, d’'une section de la bibliotheque a une autre, du monde des livres de

Fenfance a des univers élargis (et pas seulement aux collections congues sur mesure pour les adoles-

cents, méme s'il en est de qualité).” >*

Ora, quando observamos no terreno as ac¢oes de promogao de leitura, existe sem-
pre uma margem de segurancga para la da qual nenhum mediador da leitura deseja passar.
Com este projecto, pensamos ter conseguido ultrapassar, ainda que de forma ndo muito
notdria, esta linha. De facto, quando se fazem propostas de leitura que culminam numa lista
de recomendagdes, estamos a assumir (incluindo o facto de que as fichas indicam a pessoa

gue fez a recomendacao) que esse papel nos cabe e é incontornavel.

Neste caso, ainda assim, os prescritores das leituras deste Projecto, salvaguardam-
se (ou arriscam-se?) ao vestirem a pele de leitores. Isto é, as recomendacdes feitas devem-
se a leitura experimentada e ao consequente desejo de a partilhar, de tornar comum essa
experiéncia. Dai que o seu papel de mediadores de leitura passe necessariamente por
serem leitores, 0 que no caso significa muitas vezes leituras de obras ja validadas pela criti-
ca literaria e que, desse ponto de vista, ndo colocam numa posicao sensivel o seu papel de
professor — transmissor (para usar a designagdo de Chartier). No caso da bibliotecaria,
houve um esfor¢o consciente de tentar ndo recomendar obras validadas, ainda que tal seja
muito dificil, dadas as limitacbes editoriais de novidades adequadas a esta faixa etaria.

Houve a tentativa, independentemente do papel de leitora que é incontornavel para cumprir

* PETIT, Michéle - “Porquoi inciter des adolescents a lire de la littérature?” in Boletin de Bibliographie Francaise.
Paris: BBF, 2003. T. 48, N° 3, pp. 35
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0 objectivo ultimo de propor uma leitura, de mostrar propostas alternativas, actuais e nao

propriamente candnicas, num sentido de legitimadas pelo tempo.

Pensamos assim ter ido ao encontro daquilo que propde Michele Petit:

“Dans et hors les murs de la bibliotheque, il y a donc urgence a multiplier les opportunités de média-
tion, réhabiliter la fonction de conseil, afin que des professionnels (et des bénévoles formés, la ou le
service public s'appuie sur eux) puissent aider des adolescents (et d'autres publics !) a franchir des

seuils, faire des trouvailles imprévues, s’approprier des métaphores,pour construire du sens, et figurer

quelquefois un monde intérieur chaotique, le rendant plus tolérable.”>®

N&o julgamos, no entanto, que o trabalho de mediacdo se esgote aqui, antes se ini-
cia, pois ao incutirmos um espirito critico, uma visdo do mundo alargada, ao mostrarmos
alternativas, pensamos estar a contribuir para formar leitores mais exigentes e adultos

melhor preparados.

3.2.4. Odinamizador: um interventor

Quando nos debrugcamos no papel do dinamizador, encontramos algumas dificulda-
des, pois nao existem muitos estudos aprofundados sobre esta matéria especifica. Alias, o
dinamizador coincide muitas vezes com a figura do bibliotecario, quando falamos em grupos
de leitura. Mais recentemente ja € usual o convite a figuras publicas para que desempe-
nhem este papel. Jornalistas, escritores, artistas ou outras personalidades publicas séo uma
forma de atrair pessoas para as actividades de uma biblioteca. Dessa forma da-se visibili-

dade as iniciativas e obtém-se previsivelmente uma maior adesao.

No projecto «Passa a Palavra», como ja referimos, foi essa a nossa intencéo ao con-
tactarmos com escritores e jornalistas habituados a lidar com a leitura. Contudo, conside-
ramos que dadas as circunstancias ndo poderiam ter sido melhores. Cada um dos dinami-
zadores, com o seu estilo de lideranca diferente cumpriu com 0s objectivos propostos, ape-
sar de nem todos corresponderem a algumas recomendacdes de como deverdo ser 0s
orientadores de grupos de leitura juvenis, nomeadamente aquela discutida por Pep Bruno,
um profissional das bibliotecas que desempenha este papel ha alguns anos:

“La idea de Blanca [Calvo] al respecto es que para los clubes de lectura es bueno que el coordinador
sea alguien que tenga gancho con los jovenes. Es verdad, eso parece un punto a favor, péro yo trataria
de quitar un pogo de peso a esa afirmacion. Es cierto que si eliges un coordinador incapaz, negado
para trabajar con jovenes (que no entiende, que no conecta, que no comprende, que no tiene interés...)
estas poniendo trabas a tu propio trabajo, asi las cosas, salvo en ese caso extremo, para mi la cuestion
no es tanto enganchar o conectar con los jévenes: si creo que es importante que el coordinador sepa

% PETIT, Michéle — Op. Cit., pp. 36
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cuanto mas mejor sobre como es el colectivo de jovenes (centros de interés, situacion, etc.) pero no
tanto que sea alguien con gancho, el gancho para atraer a los jovenes a un club de lectura pueden ser
muchas otras cosas (actividades puntuales como sesiones de cuentos, talleres de escitura, recitales de
cantautores, cineforum...), y después, un coordinador con interés y ganas, emocionado con los libros y

los jovenes, con una buena seleccién de lecturas detras, con los 0jos y las orejas bien abiertos, seguro

que puede hacer una estupenta labor.”>®

Como vimos, existem caracteristicas que sdo valorizadas para os orientadores de
grupos de leitura: o pulso para lidar com jovens, a ligacdo que estabelece, a vontade e inte-
resse pela leitura, a emocao que transparece e a abertura de espirito. Com base nas entre-
vistas ndo é possivel aferir estas caracteristicas, uma vez que a pergunta sobre estas
caracteristicas foi: “Como pensa que 0s jovens encararam a sua participagdo como dinami-
zador?” A resposta de todos os dinamizadores foi uma ilustracdo da sua actuagdo com
exemplos do que fizeram ou remeteram essa imagem para as atitudes dos jovens para
consigo. A excepcado de Joel Neto, houve uma fuga a uma auto-caracterizagdo mais objec-
tiva. Este dinamizador optou por uma aproximacgao aos jovens no estilo de abordagem, na
atitude e nas opc¢des metodologicas. Digamos que quis ser um jovem, propondo um mundo
a parte em que as leituras seriam exclusivas dos jovens, sem a presenca de adultos. No
entanto, como ele proprio constata, se as propostas metodoldgicas resultaram, a atitude
descomprometida tem as suas limitacdes e acaba por ndo resistir ao tempo. Nas suas pala-
vras:

“Eu acho que... eu fiz o papel do gajo porreiro. Vesti a farpela do tipo porreiro, que dizia piadas e ... e

os tratava de igual para igual, e que os desafiava. Isto € uma formula que eu acho que funciona durante

algum tempo, mas ndo durante todo o tempo. Tendo em conta que houve seis sess@es, alids cinco,

porque a Ultima até acabou por ndo se realizar, eu acho que na... no... se eu tiver sido um bom actor,
devo ter passado pelo menos por um gajo porreiro.”

Outra abordagem, também ela de proximidade, foi a de Alexandre Borges. Este par-
tilhou verdadeiramente as suas leituras, abrindo pistas para além das sessdes de leitura,
com sugestdes suas de livros e de filmes. Além disso, o facto de terem desistido grande
parte dos alunos que constituiam o seu grupo, fez com que a confianga matua com aqueles

gue ficaram fosse maior, como podemos verificar no seu testemunho:

“(risos) Gostaria de pensar que encararam muito bem. (...) acho que houve uma boa rela¢do, acho que
houve uma relacéo de alguma confianga com as pessoas que ficaram até ao fim. E que mesmo depois
de terminarem aquelas, aquelas sessfes, continuaram a escrever e-mails e a dizer o que € que iam
fazer para a faculdade, a que é que iam concorrer, o que € que iam fazer, o que é que andavam a ler, e
(...) acho que isso foi interessante. (...) portanto também, eu penso que as pessoas que ficaram sem-
pre até ao fim, foram, enfim, aquelas que (...) também foram ganhando essa relacéo de confianca
comigo. Nao sei, penso que viram bem, néo tive problemas com ninguém, pelo contrario, normalmente

*® BRUNO, Pep — “Jévenes que bailan com libros” in Péro, qué leen los adolescentes?: 12as Jornadas de biblio-
tecas infantiles, juveniles y escolares. Salamanca: Fundacion German Sanchez-Ruipérez, 2004, p.143
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até ficavamos a falar no fim... eh e no intervalo que normalmente faziamos... falavamos sobre outras
coisas, e sobretudo gostei que tivessem essa confianca para falarmos sobre o futuro em geral, sobre o
futuro deles, estes mais velhinhos sobretudo, que estdo ja naquela fase absolutamente decisiva, ndo é,
de perceber o que é que vao fazer da vida deles e o que é que, que curso é que vao tirar, para que
faculdade é que vao, ou se sequer vale a pena tirar um curso ainda. Lembro-me duma aluna, a quem
eu desejo as maiores felicidades, que creio acabou por decidir tirar Historia porque eu lhe...porque tal-
vez um pouco por influéncia minha, porgue era o que ela queria mesmo tirar. Os pais ndo queriam de
todo. Porque o curso de Historia € uma daquelas coisas que esta ha vinte anos condenado... ao
desemprego. E eu fui-lhe dizendo ao longo das varias sessdes que, se € por ai, estdo todos condena-
dos, quer dizer, ndo ha nenhum oasis agora. Portanto, o principio para ser-se... o principio para se ter
um emprego e um futuro, é ser-se bom naquilo que se faz, e o grande principio para se ser bom naquilo
gue se faz é que nés gostemos de o fazer, portanto, mais vale irmos ja tirarmos aquilo de que gosta-
mos, provavelmente somos bons nisso, e se somos bons, de certeza que vamos encontrar algum lugar,
pronto. E na Gltima sesséo ela apareceu a dizer que sempre tinha decidido ir para Historia, pronto. E
gue corra tudo bem. E que os pais (risos) ja me tenham perdoado. “

Relativamente a dinamizadora Teolinda Gersao, houve uma outra postura. Talvez
pelo facto de ser professora universitaria os alunos tenham sentido uma certa postura aca-
démica que, ndo obstante, foi contrariada pela propria. Se bem que criticada por alguns dos
alunos, outros houve que gostaram dessa abordagem e em termos de assiduidade foi um
dos grupos que melhor resultou. Fruto da postura da dinamizadora?

“Eu penso que eles foram muito receptivos e eu gostei de conversar com eles... eles foram muito aber-

tos também... faldmos sempre sem preconceitos. Nao havia a nogdo de certo e errado, cada um ia

dizendo o que lhe parecia e depois viamos todos se estaria... hum, mais adequado encarar o livro des-

ta perspectiva ou daquela, mas cada um foi sempre dizendo o que |lhe parecia... em inteira liberdade e

num ambiente descontraido. Isto ndo era uma aula, portanto eu ndo estava a dar notas a ninguém, ndo

havia qualquer constrangimento, portanto cada um estava como, como queria e quando queria. Nao
houve qualquer tipo de constrangimento, portanto havia inteira liberdade.”

Esta postura pouco exigente originou uma interpretacdo diferente da professora de
uma das escolas envolvidas que caracterizou desta forma as sessdes orientadas por esta

dinamizadora:

“E disseram que aquilo parecia as aulas de portugués de antigamente... Porque... pronto, iam para ali,
e depois iam falar da obra. Era lido um poemazinho ou outro que tivesse a ver com a obra... Nao lhes
era pedido (...) um trabalho (...), era apenas de intervencéo espontanea e sem... sem que houvesse
um apelo a criatividade dos mitdos, percebes? Eu senti muito a falta disso.”

No entanto, os alunos da outra escola participante deste grupo de leitura gostaram
desta mesma forma de estar, embora, por terem igualmente participado no ultimo grupo,
orientado pela dinamizadora Cristina Norton, tivessem preferido as estratégias adoptadas

por esta ultima:

“A presenca dos alunos e o que os alunos gostaram de uma e de outra autora, mais de uma que de
outra, porque acharam mais engracado, mas gostando sempre da primeira que era bem distinta. E os
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outros alunos da outra escola se tivessem manifestado com alguma ruptura inclusive até com a outra
autora, portanto, mas vieram até ao fim. Penso que isso foi, foi muito interessante para eles.”

A dinamizadora Cristina Norton refere, para caracterizar o seu trabalho de orienta-
¢ao, as opgOes pedagodgicas que tomou:

“Como dizer... eu 0s vi [sic] sempre muito contentes, muito participativos, bem dispostos... penso que
para eles tudo o que nds fizemos aqui foi uma novidade. Eu quis fugir um bocadinho a norma de falar
de literatura tem que ser uma coisa séria, pesada, douta e até, por vezes, aborrecida. Entdo eu nao
quis falar dos autores do ponto de vista da construcao literaria, ou da critica literaria propriamente dita.
N&o. Eu tentei que houvesse um total a vontade deles, até para dizer quando nao gostava de um autor
ou ndo gostava de uma frase, ou achava excessivo isto ou, ao contrario, pecava por falta de qualquer
coisa no livro. Eu quis que o livro para eles nédo fosse uma coisa... quase sagrada, ndo é. Nao, o livro é
uma coisa que tem que ser praticamente o objecto nosso de cada dia, que esta mais em contacto con-
nosco para o qual nés temos que sentir ou ternura... ou até desprezo, porque nédo, se ndo gostamos do
livro, ndo é. Desmistificar [sic] um bocadinho o livro como qualquer coisa de eh... de intocavel, como

acontece muitas vezes.”

Interessa agora observar a percepgdo que tiveram os alunos inquiridos dos dinami-
zadores. Lembremos que ndo foram distribuidos quaisquer inquéritos aos alunos participan-
tes no grupo orientado por Alexandre Borges, razdo pela qual ndo temos a opinido expressa
pelos alunos sobre este dinamizador. Atente-se entdo no quadro seguinte:

Quadro 23

Questionério aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questao 9

Como caracterizas o dinamizador das sessdes?

c 3

b= @

s | &
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— P =

s | 2| 3

L) ®) [
Deu pouca orientagao e deixou que o grupo ficasse um pouco «a solta» 0 0 1
Apesar de ser flexivel encontrou formas de nos levar a fazer coisas 2 4 2
Equilibrou a leitura em conjunto com exercicios apelativos a nossa individualidade 6 8 1
Apesar de manter uma orientacao firme deixou que participAssemos livremente 4 7 1
Foi muito «professor» e ndo dava muito espaco para a expresséo individual 0 0 5
Total 12 19 9
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Observamos aqui o resultado dos estilos de orientacdo diferentes que ja emergiam
nos comentarios dos proprios sobre a sua accdo. Nao tanto entre Cristina Norton e Joel
Neto, cujas percentagens das respostas sdo bastante semelhantes, mas sobretudo entre
estes e Teolinda Gersdo. Consideramos que, apesar de caracteristicas diferentes, todos
cumpriram com bons resultados os objectivos que lhes foram propostos. Pensamos que
iSsoO se deveu a caracteristicas comuns que se relacionam com a capacidade de comunica-

cao e a apeténcia pela leitura e pela escrita.

Uma caracteristica que consideramos muito importante, ndo sé para os dinamizado-
res mas para qualquer promotor da leitura, prende-se com o gosto pelos livros. Esse gosto,
aliado a sua expressao naturalmente estusiastica trazem maior confianga ao grupo e permi-
tem aumentar o seu desempenho. Devemos estar cientes de que estas caracteristicas nem
sempre sdo demonstradas pelos dinamizadores. Tal pode ser colmatado com a conscien-
cializacdo da sua importancia, o que podera ser feito através de uma formagéo formal (ine-
xistente no nosso pais) ou informal, por exemplo, através de conversas entre o0s técnicos da
biblioteca e os préprios dinamizadores. Refiram-se a este propdésito algumas palavras de
Claire Scothren:

“Reading groups want leaders who are enthusiastic, and therefore, library managers should, arguably,

employ staffs who possess a passion for books.”’

Por outro lado:

“The leader’s role emerged as a key contributor to a group’s “success”. Leadership encompasses every-
thing from the organization of the group, to facilitating group discussions. However, it is crucial that inte-
gral to this leadership role is commitment and enthusiasm towards the reading group and its continued
success. It is an enthusiastic leader who will also inspire and enthuse the group members. While this
leadership role is vital to a group, it is not rigid leadership that is required. It is a leader who achieves a
balance. They create the environment for sharing to occur and may instigate the discussion, but they

recognise that the sharing will come naturally from the reading members.”*

Em sintese, podemos considerar que as caracteristicas mais significativas para um
dinamizador de um grupo de leitura juvenil sdo a sensibilidade e gosto pela leitura, a capa-
cidade de adequacédo ao grupo, a lideranga e o entusiasmo com que conduz a descoberta

dos jovens pelos livros.

5" SCOTHERN, Claire — What makes a successful public library reading group? How good practice can be cre-
ated and sustained. Sheffield: University of Sheffield, 2000 (texto policopiado), p. 57
¥ SCOTHERN, Claire — Op. cit., p.76

80



Concluséo: os grupos de leitura validados

Propusemo-nos observar de forma atenta a metodologia de promogéo da leitura que
sdo os grupos de leitura para jovens, no contexto da Biblioteca Publica, a partir de uma
experiéncia concreta: o projecto «Passa a Palavra». Ao contrario da avaliagdo de um pro-
jecto, que passaria pela analise de elementos definidos previamente, relativos a concretiza-
¢do do mesmo, entre 0s quais 0 numero de participantes, o numero de sessofes realizadas,
a assiduidade, entre outros, optamos por realizar antes uma analise dos factores criticos

que contribuiram para a sua concretizacao.

Durante o desenvolver deste trabalho tera sido necessario explanar os factores que
consideramos decisivos e aos quais demos destaque: 0s grupos como modelo de promo-
¢do da leitura, as abordagens a leitura para os jovens e 0s actores que concorrem para a

concretizagdo desses mesmos grupos de leitura.

Em concluséo, € possivel afirmar que perante os dados e os padrées de resultados
gue emergiram, confirmamos a hipétese de que os grupos de leitura sdo uma actividade
vélida para a promocgao de praticas de leitura e consolidagédo de habitos desta natureza

entre os jovens, em particular em jovens leitores ja constituidos.

Com base nas leituras realizadas em conjunto, os jovens tiveram a oportunidade de,
de uma forma enquadrada, participar de um processo que contribuiu para a sua formacéao
enquanto leitores e, em particular, para o desenvolvimento das competéncias cognitivas
associadas a leitura. O facto de participarem em projectos desta natureza propicia diferen-
tes préticas de leitura e conduz a um reforgo substantivo dos habitos de leitura previamente

existentes.

A metodologia de promocgéo da leitura baseada nos grupos de leitura constitui uma
importante forma de socializagdo entre os jovens por permitir a partilha das leituras e con-

sequentemente das ideias, dos gostos, das opinides. No dizer de Claire Scothern:

“Sharing is the pivotal factor that everything else seems to hinge upon. To enable this sharing to take

place you need books to read, people who are wiling to exchange their view, someone to encourage

discussion and relaxed and comfortable atmosphere for discussion to transpire.”*

Relativamente as leituras e aos prescritores de leitura, podemos sintetizar as seguin-

tes ideias. Com o objectivo de observar a forma como encaram os proponentes das leituras

% SCOTHERN, Claire — What makes a successful public library reading group? How good practice can be cre-
ated and sustained. Sheffield: University of Sheffield, 2000 (texto policopiado), p. 75
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(professores e bibliotecéaria), no Projecto “Passa a Palavra», a sua prépria intermediacdo da
leitura relativamente aos jovens, fizemos uma abordagem geral a conceitos relacionados
com as recomendacdes de leituras, inspirada nos textos de Anne-Marie Chartier e Michéle

Petit, ja referidos.

A sua abordagem, expressa em ambos 0s textos para definir o tipo de mediacdo que
estes dois profissionais exercem, bibliotecarios e professores, podem resumir-se nas pala-
vras de Anne-Marie Chartier:

“Profissionnels de la médiation, les premiers doivent penser leur action comme une offre de service ac-

compagnant, et si possible anticipant, les demandes singulieres dun public définitivement hétérogene.

(...) Profissionnels de la transmission, les seconds travaillent hors de la logique de l'offre et de la de-

mande: les éleves ne sont pas des “usagers”, méme si leurs parents se comportent de plus en plus en

“consommateurs d’école” (...)"

Foi esta linha comum que nos permitiu construir, com base nos conceitos sugeridos
pelos autores apontados, uma linha de pensamento que reflectisse os diversos factores que

concorrem para a postura exercida no papel de mediacdo aqui analisado.

Constatdmos uma influéncia esmagadora do contexto institucional nas praticas das
recomendacdes que ocorrem neste projecto, ja que, como referimos, professores e bibliote-
caria tenham opc¢des estruturalmente diferentes para as propostas (ainda que com denomi-

nadores obrigatorios comuns).

Outro factor prende-se com o contexto histérico em que nos encontramos, implicado
de forma indelével com as propostas do sistema de ensino e nos modelos de prescricao de

leituras ai existentes.

Outro ainda revela que existe uma ideia de leitor implicito (a quem sao dirigidas as
propostas) que, para 0s proponentes, é ambivalente. Isto porque existe de facto um duplo
destinatario para as leituras, que € o aluno leitor (conhecido e mais provavel) por um lado e
o jovem relutante a leitura (desconhecido, mas também possivel participante), por outro.
Este destinatario, que na realidade ndo se relaciona intimamente com os mediadores da
leitura, € também um elemento determinante na consciencializacdo deste papel por parte
dos profissionais. Isto €, enquanto estes ndo assumirem explicitamente as responsabilida-
des de uma escolha propria, enquanto ndo conhecerem os seus alunos / leitores / utilizado-
res de biblioteca, e enquanto ndo tomarem consciéncia da influéncia que poderéo ter na
formacéo pessoal desse leitor, ndo poderdo cumprir o que julgamos ser o seu principal

objectivo e que tdo bem Michéle Petit expressa:

“Tout comme les enseignants, les bibliothécaires sous-estiment le fait qu’ils contribuent,parfois de fa-
¢con décisive, a infléchir le destin de celles et ceux qu'ils accueillent, en particulier par des échanges
personnalisés. Nombre d'entre eux peuvent pourtant étre assurés que des dizaines d'années plus
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tard,des homes et des femmes se souviendront d’eux, comme Camus s’est souvenu,toute sa vie,de
Monsieur Germain.”

N&o obedecendo a uma légica de escolha autonoma, podemos questionar porque
aceitaram estes jovens ser dirigidos por propostas elaboradas por adultos. Consideramos
gue isto se deve a ldgica escolar em que estes se encontram embebidos, situacdo coadju-
vada pelas circunstancias de escolarizacdo a que o préprio projecto estava sujeito. Apesar
de ter funcionado na Biblioteca Publica, como teria sido se as inscricbes fossem feitas por
leitores da Biblioteca, que ndo no seu estatuto de alunos? Possivelmente ndo haveria
numero suficiente de jovens que justificasse um projecto desenvolvido ao longo de mais

dois anos.

Como teria sido se as propostas de leitura tivessem partido exclusivamente dos par-
ticipantes jovens, sem interferéncia dos adultos? Teriam escolhido para as suas leituras “A
lua de Joana”, “As cronicas de Narnia” ou algum exemplar da coleccéo “Arrepios™? Ou sen-
tiiam eles a necessidade de melhorar o seu desempenho de leitor, as suas capacidades de

interpretacdo, a forma como interagem com 0s textos?

Como se teriam desenrolado as sessdes com cinco participantes e ndo com um
numero préximo daquele que € o de uma turma? A verdade é gque estes participantes entra-
ram nas regras do jogo como alunos. Esperando inclusivamente resultados de acordo com
esse estatuto, como a subida de notas na sua avaliagdo a disciplina de Portugués. Mas

estas “aulas” ndo lhes trariam resultados tangiveis.

Embora afirmem que participaram de livre vontade, a verdade é que néao havia pro-
priamente uma opc¢éo. A Unica subversdo que poderiam levar a cabo era desistir. Foi 0 que
aconteceu com alguns em todos os grupos e com a totalidade do grupo da Escola Secunda-
ria Jodo de Barros, alunos do oitavo ano, para quem as regras deste projecto ndo estavam

correctas.

Consideramos que as opc¢les tomadas, umas propositadamente outras de forma
intuitiva, nomeadamente a escolarizagcdo de um projecto realizado na Biblioteca Publica,
foram as mais adequadas para um trabalho com resultados nesta faixa etaria. Isto porque
podemos agora concluir que os leitores que aderem a este tipo de iniciativas sao ja leitores
constituidos.

Constata-se entdo que, mesmo trabalhando para jovens leitores ja constituidos, um
modelo directivo acaba por trazer mais resultados, pois os condicionalismos externos que

dai advém forcam a uma ac¢do mais consequente por parte dos participantes.

O facto de haver um programa de leituras (tal como existe um programa curricular

na disciplina) ndo deixou grande margem para a dispersdo dos conteudos a tratar.
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As relacbes estabelecidas entre adultos e jovens nunca deixaram de ser desiguais,
de professor para aluno, de mestre para discipulo. Mesmo no caso dos dinamizadores que
guiseram contornar essa evidéncia, reunindo-se num mundo a parte com 0s jovens, vestin-
do a pele de jovem, ou perdiam o controlo das sessdes, ou mudavam a sua atitude assu-

mindo um papel interventor e mais directivo.

Refira-se que os jovens, quando questionados sobre como lhes parecia ter sido o
envolvimento dos diversos actores, avaliaram positivamente, em termos de actividade, os
dinamizadores, mas revelam uma certa critica & postura pouco dindmica dos professores de
portugués. Esta impressao vai ao encontro do que nos parece ter sido uma falha de relagédo
entre os actores adultos deste projecto. Em termos concretos julgamos que poderia ter sido
oportuno integrar no contexto da aula de portugués algumas das propostas de actividades.
Se tal foi conseguido por alguns dos professores, na sua maioria ndo houve guaisquer
repercussfes. Pensamos que houve de algum modo uma entrega dos alunos, por parte de
alguns daqueles professores, aos dinamizadores, sem que houvesse um subsequente
acompanhamento. Entendemos, a distancia, que a prépria Biblioteca Municipal poderia ter
criado essas condicdes, proporcionando o encontro destes intervenientes e levando a que
houvesse um entendimento nas estratégias de abordagem a leitura. Por outro lado, pensa-
mos que poderiamos igualmente ter proporcionado o encontro entre os varios dinamizado-
res, uma vez que nenhum deles tinha tido previamente uma experiéncia como esta, com
vista a trocarem opinides sobre os processos de conducédo dos grupos de leitura. Estas e
outras accdes poderiam ter levado a que os préprios jovens sentissem o trabalho dos técni-

cos da biblioteca mais activo. Atentemos no quadro que demonstra estas observagoes:

Quadro 24

Questionério aos Participantes do Projecto «Passa a Palavra»
Respostas a Questao 1

Como foi o envolvimento de cada um destes participantes no projecto? Muito | Activo | Pouco
Activo Activo

Eu préprio 2 24 11
Os meus colegas 5 29 3
O dinamizador das sessfes 15 20 2
O professor de portugués 6 13 18
O professor da biblioteca da escola 5 27 5
Os técnicos da biblioteca municipal 5 27 5
Total 38 140 44
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E também interessante constatar que nesta questdo os alunos nio sio tdo criticos
em relacdo aos colegas como numa anteriormente analisada em que se indagava sobre a
participagdo nas sessdes, mencionando mesmo a sua pouca actividade em 11 de 37 res-

postas existentes.

A convencédo de que todos os leitores teriam que ler a mesma obra, ao mesmo tem-
po, foi uma forma de rentabilizar esforgos e recursos que de outra maneira se teriam de
multiplicar pelo nimero de participante envolvidos. Em sintese, a légica escolar a que obe-
deceram estes grupos de leitura € a indicada para realizar um trabalho dirigido a jovens

com resultados praticos visiveis.

Dai que possamos afirmar que o local Biblioteca Publica ndo é uma condicionante
da sua concretizagdo, nem a Biblioteca Publica se esgota enquanto local de realizagéo de
sessodes de grupos de leitura, pois ai podem acontecer quaisquer actividades individualiza-
das igualmente dirigidas a jovens. Mas se o local escolhido for a Biblioteca Publica, deve-
mos ter em conta que a instituicdo com mais poder e que consegue exercer uma acgao de
conformacgéo junto dos jovens continua a ser a Escola. Dai que consideremos da maior
importancia a assimilagdo da sua experiéncia pela Biblioteca Publica no trabalho com

jovens.

Podemos, para além desta ideia, deixar algumas recomendacdes para a concretiza-
¢cdo de actividades desta natureza dirigidas a jovens, uma vez que enguanto técnica res-
ponsavel numa biblioteca publica parece-nos importante verter a experiéncia desta investi-
gacdo em propostas concretas. Como assegurar com sucesso grupos de leitura para jovens

numa biblioteca publica?

Importa antes de mais idealizar um projecto exequivel com os meios humanos,
materiais e financeiros que temos a nosso disposi¢cdo. No ambito da preparagéo do projecto
€ imprescindivel estabelecer objectivos, esclarece-los de inicio e acorda-los, quanto antes,
com todos os intervenientes no processo: dinamizadores, professores e alunos. Sentimos
gue o estabelecimento de protocolos de acc¢ao entre os intervenientes € um aspecto funda-
mental para levar a bom termo um grupo de leitura. Esta é alids uma ideia partilhada pela
professora Isabel Tavares:

“(...) Se houver novamente projectos deste tipo, tem que haver alguma coisa que vincule mais a esco-
la, que ndo somente o0 sim da pessoa que vem aqui a reunido. Tem que a pessoa arranjar estratégias
para trazer os alunos. Para |lhes perguntar se vieram, e se ndo vieram porqué. Porque eles se compro-
meteram. Fazer-lhes assinar um protocolo, porque para eles virem, hd muitos que queriam vir e ndo
vieram. Faze-los sentir isso. Ha imensa gente que gosta de ler e que gostaria com certeza de ler com
um autor como aqueles gque ca estiveram, escritores, e ndo tiveram essa oportunidade. Portanto, isso
foi bem vincado, até porque teve que haver escolha, isso foi bem vincado. Houve mildos que nao

puderam vir, foi a sorte. Mas aqueles que ndo puderam... por isso, 0 compromisso também foi maior.”
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Outro aspecto que consideramos fundamental € o acompanhamento sistematico do
professor de portugués, que deverd ser chamado a participar activamente no projecto. A
continuidade de uma accao, promovida pela Biblioteca Publica, em contexto de sala de aula
contribui definitivamente para que os resultados do trabalho ali realizado se multipliquem,
pois o professor tem um contacto continuado com o aluno e isso possibilita 0 acompanha-
mento das duvidas, descobertas, anseios e ideias que possam surgir no percurso de leitura

daquele jovem. A este propdsito citamos a reflexdo daquela professora:

“Algumas das obras a professora n&o tinha lido, a professora ndo estava habituada a falar de obras

sem ser através da estrita visdo didactica do portugués daquelas obras que se tem que dar e que sdo
obrigatdrias, e ela teve que arranjar maneiras, arranjar recursos para nao escolarizar as leituras dos
miudos e partir muito mais a descoberta de outras coisas e eu acho que ai, pelo menos com aquela
professora, teve impacto. E claro que os meus, como so s6 de uma, ah... professora... teve impacto
com aquela professora, teve impacto comigo, vai ter impacto com outras, porque ja solicitei a outras
colegas que inclusive quisessem fazer parte deste clube de leitura, onde poderiamos trabalhar obras
consoante a idade, e as pessoas dizem que sim, desde a professora de teatro, que também é de portu-
gués, a outras professoras. Agora, pensemos sempre que este crescimento vai-se multiplicar, mas é
sempre alguma coisa que comega por um ou dois, e ainda bem que comegou por agui, com os mitidos
porque podem ser os mitdos que tém outras exigéncias, por exemplo, para o préximo ano, com os pro-
fessores e vao ficar com professores diferentes. E ao exigirem, ao darem... ao estarem menos inibidos
a manifestarem o seu ponto de vista, penso que isso € extremamente importante. Porque obriga o pro-
fessor a questionar-se também... e a sair daquele... do modelo muitas vezes j4 viciado... que ha...
aguele protdétipo...portanto pode questionar um bocadinho 0 modo como as pessoas lIéem as coisas, 0s
proprios paradigmas de leitura e de abordagem das obras.”

Destes aspectos que sdo mencionados, sublinhamos a exploragédo das obras de
modo diferente do habitual, questdo que deve ser trabalhada, em primeira instancia, pelo
dinamizador. E importante lembrarmos que a adequacéo das obras escolhidas & faixa etaria
dos jovens em causa, bem como o dialogo que se estabelece séo factores fundamentais
para criar interesse e manter a motivacao para a leitura. Isto pode ser mais facilmente con-
seguido se o perfil do dinamizador for adequado, ou seja, se este tiver 0 gosto pela leitura e
a capacidade de o transmitir. Outras caracteristicas, como a capacidade de improvisagédo, a

abertura e alguma lideranga, s&o complementos de um perfil mais completo e adequado.

Em termos de acc¢éo para a biblioteca publica € muito importante que sejam tidos em
conta os tempos de preparacao deste tipo de iniciativa, nomeadamente nos convites feitos
aos dinamizadores. Importa também que os horarios propostos sejam acordados entre os

participantes.

Devemos ainda lembrar que a forma de recrutamento dos participantes, a sua vincu-
lacdo e a manutencdo de uma relacdo de compromisso séo aspectos dificeis de assegurar

e por isso todas as contribuicdes que se conseguirem, nomeadamente através das escolas,
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poderdo ser frutiferas. Importa ter atencdo a situacdes imponderavel, como a mobilidade
dos alunos, o enquadramento que possam vir a ter em outras actividades e heterogeneida-
de que possa surgir na composicdo de um grupo. Em sintese, importa haver uma prepara-

¢&o para os aspectos imprevistos.

Uma outra sugestao que aqui deixamos é a proposta de um encontro entre dinami-
zadores que, a haver espaco disponivel, poderao orientar 0os seus respectivos grupos em
simultdneo. Esta proposta visa fomentar o contacto entre intervenientes com experiéncias

semelhantes, com vista a, de um modo informal, colmatar a falta de formacéao nesta area.

Relativamente aos grupos de leitura, concluimos entdo que podem funcionar por si
s0O, sem preparagdo prévia ou enquadramento institucional, tendo alguma continuidade e
visibilidade. No entanto, consideramos que neste tipo de projectos que funcionam com
jovens estudantes do ensino secundario, s tera consequéncias incontornaveis para o leitor,

se garantir determinados factores criticos para 0 seu sucesso:
» adequacdo das obras escolhidas
» adequacgédo do discurso a faixa etaria
» esclarecimento inicial dos objectivos
» adequacédo do perfil do dinamizador
= continuacgdo do trabalho em sala de aula
= acompanhamento sistematico do professor de portugués
= dinamizacgdo de actividades em torno do livro e da leitura
= estabelecimento de protocolos de acc¢éo entre os intervenientes

A abordagem apresentada pretendeu ir ao encontro desta ideia, no que ela repre-
senta de mais valia para o desenvolvimento pessoal e civico dos jovens. Sabe-se hoje que
o tempo gasto a ler é tempo investido em melhor leitura, mais leitura e melhor preparacao

para a experiéncia de vida.

Os grupos de leitura, para além de permitirem a exploracao da leitura e por isso
estas possibilidades, proporcionam a experiéncia de a partilhar, conferindo-lhe significados
plurais, pelo que cada leitor pode conhecer de outras leituras através dessa partilha. Esta
adquire assim um significado social que reconhecemos como fundamental para o incremen-
to das praticas e dos habitos associados a leitura, sobretudo quando enquadrada em gru-
pos de jovens. Podemos pois concordar com a ideia de Debbie Denham relativamente aos

grupos de leitura:
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“However despite their diversity they have in common the sharing of the reading experience. This has
been a major change in the perception of reading over recent years, this view of reading as social as
well as a solitary activity, something to be shared in an open forum rather than purely internalized.”®°

De facto, ao fazermos um investimento na leitura, no que ela significa enquanto ins-
trumento de sociabilizagdo, poderemos desejavelmente retirar resultados positivos no futu-
ro. E estes resultados consubstanciam-se num consumo cultural mais capaz, mais critico,
de maior intervencdo. Quanto melhores leitores formos, melhor poderemos fazer estas
escolhas, pois a leitura € um processo complexo de utilizacdo de competéncias cognitivas,
afectivas e intelectuais, cujos resultados servirdo sempre para melhor compreendermos a

expressao artistica, os fendbmenos sociais, a natureza, enfim, o mundo e a nés mesmos.

A biblioteca publica, enquanto instituicdo que assume como missdo fundamental a
promocao da leitura, devera criar oportunidades para se aproximar do leitor, contribuindo de
forma activa para o seu desenvolvimento. Os grupos de leitura para jovens poderdo ser
adoptados pela biblioteca publica no seio das suas actividades habituais uma vez que,

como se constata, constituem um modelo validado para concretizar este desiderato.

8 ELKIN, Judith; TRAIN, Briony; DENHAM, Debbie — Reading and reader development: the pleasure of reading.
London: Facet, 2004, pp. 61
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ANEXO 1

MODELO DAS ENTREVISTAS AOS DINAMIZADORES
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Perguntas para os dinamizadores:

1. Com que ideia ficou dos jovens com quem trabalhou?

2. Nas metodologias que prop6s aos alunos para abordagem as obras escolhidas e
destas quais resultaram ou nao e porqué?

3. De que forma influiu nos habitos e praticas de leitura dos participantes?

4.Como pensa que 0s jovens encararam a sua participagcdo como dinamizador?

5.Como avalia os efeitos deste projecto?
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ENTREVISTA A JOEL NETO

13.Abril.2005

1. Entao diz |4, com que ideia é que ficaste dos jovens com quem trabalhaste?

A primeira impressao que eu tenho... ah... eu tinha impresséo que tinha conquistado aqueles jovens,
mas eles desmobilizaram por alguma razao. E esse € um mistério que para mim permanece mais ou
menos por resolver... A Unica pista que eu tenho para a resolu¢cdo desse mistério € que tenha havi-
do... ahhh... pareceu-me que houve um erro de comunicac¢ao entre os professores e esses alunos,
os professores das escolas designados para acompanhar o projecto e esses alunos... Cujos pensa-
ram gue este projecto beneficiariam a respectiva nota na cadeira de portugués. E eu fui-me aperce-
bendo de que, a medida que eles iam descobrindo... ahh... que isso ndo, que isso ndo era possivel,
foram desmobilizando um a um. E como os adolescentes funcionam muitas vezes com uma s6 cabe-
¢a, obviamente descobriram todos de uma vez e desmobilizaram todos. Mas eu senti... eu senti que
eles estavam conquistados, como audiéncia, alguma coisa estara defraudada...

2. Nas metodologias que propuseste para abordar as obras quais destas resultaram e quais
ndo resultaram e porqué?

N&o resultou tudo aquilo que era suposto eles fazerem em casa. Resultou, penso eu, tudo aquilo que
era suposto eles fazerem na, na, na sessdo. Nas sessdes. Acontece que, nas sessdes, 0 tempo era
pouco, havia questdes que... tedricas a despachar... e sobretudo para mim era muito mais importan-
te p6-los a pensar do que a trabalhar, propriamente dito. De forma que n&o resulta grande, grande
objecto fisico daquilo que eles fizeram nas aulas. O que eles supostamente fariam em casa, em que
eles usariam de facto objectos fisicos... ndo foi... ndo foi um éxito. E acho que mais uma vez por-
que... porque eles consideraram que aquilo era demasiado trabalho para pouco resultado... sobretu-
do tendo em conta que o resultado que eles pretendiam era melhorar a nota a portugués e nédo o iam
conseguir com isso.

E...

Acho, acho que havia ali uma relag&o artificial com, com o... de alguns deles, da esmagadora maio-
ria deles com o projecto. Nao era exclusivamente o interesse da leitura. Também né&o acho que a
leitura deva ser um fim em si propria.

3. Mas este projecto influenciou de alguma forma nos habitos e praticas de leitura dos partici-
pantes?

Eu tenho impresséo que aqueles que eram de alguma forma mais... eh... tenho impressdo que néo,
no que diz respeito aqueles que eram mais... atentos a leitura. Mas houve dois ou trés ... alunos,
sobretudo um deles... mas houve dois ou trés alunos que foram I4 claramente por, por mimetismo.
Fosse porque razédo fosse... um deles, por exemplo, foi la porque era namorado de uma miluda que
foi 14... e ele foi |4, foi |14, parece-me que, ou para a policiar ou para estar mais tempo com ela, mas
claramente ele despertou para aquele fenémeno! A terceira ou quarta sesséo ele era um dos mais
interessados e mais participativos. E eu achei isso uma grande conquista. Agora, ndo me parece
qgue... que... que aqueles que ja liam ou que julgavam ler, ou que pelo menos gostam de gabar-se de
gue léem tenham, tenham despertado para o que quer que seja, se queres que te diga, para ser
honesto, acho que néo.

4. E como € que pensas que eles encararam a tua participacdo como dinamizador?

Eu acho que... eu fiz o0 papel do gajo porreiro. Vesti a farpela do tipo porreiro, que dizia piadas e ... e
os tratava de igual para igual, e que os desafiava. Isto é uma férmula que eu acho que funciona
durante algum tempo, mas ndo durante todo o tempo. Tendo em conta que houve seis sessdes, alias
cinco, porque a Ultima até acabou por ndo se realizar, eu acho que na... no... se eu tiver sido um
bom actor, devo ter passado pelo menos por um gajo porreiro.

96



5. E, por fim, como é que avalias os efeitos deste projecto?

Isto é a dltima pergunta? Entéo vou aproveitar. (risos) Eu vou te ser... vou ser honesto contigo. Tu...
S0 usas aquilo que te interessar. Mas houve uma coisa que eu ouvi algures, ndo sei de quem... mas
de uma de vos que foi: A biblioteca tinha-se candidatado a um subsidio da Gulbenkian e a certa altu-
ra ia acabar o prazo para utilizar o subsidio, portanto foi preciso acelerar. Eu acho que todo o projec-
to foi prejudicado por isso. Por esse... frenesim no aproveitamento de um subsidio que se desejava
ardentemente, mas para o qual ndo se estava preparado. Agora provavelmente... ainda teria sido
possivel fazer melhor, apesar desses condicionamentos. Mas por outro lado, também é possivel que
os resultados de uma actividade deste tipo nunca sejam absolutamente brilhantes. Enfim, se for pos-
sivel semear... plantar uma semente... no coragao de alguém... acho que ja é... ja € alguma coisa.
Mas os resultados sdo sempre tdo aleatérios... acho que este projecto em concreto foi um bocadinho
prejudicado pela, pela improvisagcdo. Também é verdade que se calhar eu devia ter dado mais tempo
a coisa... mas acho que os resultados ndo séo claramente brilhantes. E que em futuras ac¢des deste
tipo deve haver varios... varias coisas prévias, que sao: é uma preparacdo grande, depois uma fran-
gueza muito objectiva com todos os intervenientes, ndo s6é sobre o que € que se pretende e 0 que €
gue se vai conseguir, e também aquilo que ndo se pretende e aquilo que ndo se vai conseguir... com
uma mera... com um mero workshop de seis sessfes. Ah... em terceiro lugar, talvez seja vantajoso
ndo se fazer estas sessfes ao sabado, sobretudo a tarde, que é o momento que os jovens tém
para... para um certo... lazer, para praticarem as suas actividades grupais... para pertencerem a sua
tribo, ndo vao sacrificar a sua pertenca a irem fechar-se, ainda por cima estando sol 14 fora... a irem
fechar-se numa biblioteca com um tipo armado ao pingarelho e a dizer piadinhas... acho que nao é...
€ capaz de nao ser o melhor dia para o fazer.

E s6? Queres acrescentar mais alguma coisa?
N&o, ndo me estou a lembrar de nada, pergunta.

Entdo pronto, acabou.
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ENTREVISTA A ALEXANDRE BORGES

14.Julho.2005

1. Com que ideia é que ficaste dos jovens com quem trabalhaste?

Muito positiva. A mais positiva possivel. Logo o ponto de partida, eles serem voluntarios, estarem la
por vontade propria, usarem aquele tempo que a partida seria totalmente seu, os sabados a tarde,
ainda por cima numa altura do ano em que ja era mais de Verdo, em que nao se esperaria que as
pessoas estivessem mais preocupadas com isso... voluntariarem-se para ir aquelas aulas, eh... que
ndo lhes trariam, digamos, aquele beneficio imediato da dinamica habitual escolar de uma nota, de
uma passagem de ano, ou qualquer coisa assim, e ser pelo puro interesse de lerem novos autores
portugueses, s0 isso para mim ja era fantastico. Depois, as pessoas concretamente que la estiveram,
eh, caso a caso, na grande maioria surpreenderam-me bastante pela sua maturidade... eram pes-
soas que s6 tinham dezasseis ou dezassete anos, sobretudo também porque nao sao coisas... nao
eram autores nem textos integrados em programas escolares, portanto, também eram leituras que
eles tinham feito por sua livre iniciativa... e sobretudo os mais velhos, os vinham do décimo segundo
ano eram pessoas que sabiam muito bem pensar... sabiam pensar pela sua prépria cabega... ndo
eram... quando me respondiam, ndo me respondiam com as coisas que eu lhes tinha dito antes, nem
tinham um esquema de pensamento, se assim se pode dizer, muito académico, quer dizer, eram
bastante abertos, eram capazes de relacionar aquilo que é a literatura, com o que ¢é a filosofia, com o
gue é uma noticia contemporanea, eh... sem ser muitas vezes a rigidez, a rigidez que é a conse-
guéncia normal de terem programas em que s6 tém uma disciplina disto, uma disciplina daquilo, mas
ndo, sabiam muito bem relacionar os varios niveis de conhecimento.

2. Nas metodologias que propuseste para abordarem as obras quais é que
pensas que resultaram e quais néo resultaram e porqué?

Isso ja é... assim a distancia ja ndo sei bem. Mas acho que a minha... o que € que resultou, o que é
gue nao resultou... uma metodologia, pensando propedeuticamente, acho que ndo pensei muito
nisso, quer dizer ndo... agora, ha trés ou quatro coisas que eu acredito que devem ser formas de
ensinar, ou pelo menos de dialogar. Umas tém a ver mais comigo, outras tém a ver mais com a rela-
¢do com os alunos. A que tem directamente a ver comigo €, acho que, comigo ou com quem esta do
lado da orientagdo, acho que nunca se deve levar muito a sério, quer dizer, acho que ndo deve ser...
nao deve ter uma postura, como é que eu hei-de dizer isto... ndo deve ter uma postura de quem nao
espera aprender nada ali, de quem so0 esta ali para dar alguma coisa e que depois espera que aque-
las pessoas que recebem consigam acompanha-lo o mais possivel, acho que nunca deve ser assim,
portanto... ndo deve ser, mais que nao seja, porque inevitavelmente as pessoas vao falar em coisas
gue esse professor, orientador ndo sabe e portanto, o mais que ele tem a fazer é assumir a partida
essa posicao de humildade. Portanto, em termos de didlogo e ndo como, e ndo de mondlogo meu, e
esperar que depois eles decorassem as coisas que eu dizia, portanto o tentar que fosse a via do
didlogo, acho que isso resultou. Outra coisa tem a ver com... eh... pensar que tinhamos ali pessoas
de niveis muito diferentes, sobretudo quando comeg¢amos... lembro-me que havia uma aluna do
oitavo ano, havia varios do nono, havia uma do décimo primeiro, havia alguns do décimo segundo...
ou havia pelo menos dois do décimo primeiro. Portanto tinhamos um espectro muito aberto, porque,
quer dizer, a diferenca de trés anos, que na realidade os separava, 0s mais novos tinham catorze
anos e as mais velhas dezassete, que ndo parece tanto quanto isso, sdo s0 trés anos, na verdade é
bastante mais colossal quando pensamos nos anos em que andam. E pensando retrospectivamente
em relacdo a mim préprio, e as pessoas da minha idade, quer dizer, eu lembro-me muito bem o que
€ gque eu sabia, ou 0 que é que eu pensava que sabia quando estava no oitavo ano e as coisas em
gue pensava e que ja sabia quando estava no décimo segundo, portanto e é profundamente diferen-
te. Eh... o que eu... quer dizer, confrontado com isso a primeira vez, pensei também seguir sempre o
exemplo que achei mais interessante para mim quando era aluno, isto &, que eh... que é que eu
fazia? Se eu falasse a um nivel mais simples para que os do oitavo e do hono compreendessem, 0s
do décimo segundo rapidamente se desinteressariam, porque j4 nao era novidade para eles, se eu
falasse para o nivel dos do décimo segundo, corria o risco dos do oitavo e do nono ndo acompanha-
rem... o que é que eu preferi fazer? Preferi seguir esta alinea b e fazer as coisas para os do décimo
segundo porque sempre, ho meu caso, sempre preferi os professores, e sempre aprendi mais com
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os professores que colocavam a fasquia mais acima. Tendo em conta que numa turma de vinte ou
de trinta alunos também hé& profundos desequilibrios entre as pessoas, umas tém muito mais dificul-
dade em acompanhar do que as outras, sempre preferi que os professores falassem para aqueles
gue podiam aprender mais do que estarem a repetir a mesma coisa durante trés meses ou qualquer
coisa, sempre foram as minhas referéncias, portanto também foi isso que tentei fazer. Nao me arre-
pendi de o ter feito, muito embora tenha rapidamente perdido as pessoas do oitavo e do nono ano,
porque deixaram de ir. Nao sei se directamente por causa disto, eh... ndo sei se aquilo que estava-
mos a falar Ihes era inacessivel, quer dizer, ou se nao lhes interessava ainda, pelo menos, ou se foi
por outra razdo qualquer, mas ndo me arrependo, quer dizer, acabei por achar que, ou havia ali um
golpe de asa qualquer de que eu talvez nédo tivesse sido capaz, ou entao iria sempre que perder um
dos dois grupos, e ai preferia perder, apesar de tudo, aqueles que ainda terdo mais tempo para
aprender estas coisas. Preferia concentrar... que dizer, ...isto é, o que eu tentei é que fosse para
todos, ndo &, mas se ia perder alguém, pronto entao, apesar de tudo, acho que esta era... era aquele
gue tinha consequéncias menos graves. Depois s6 num terceiro nivel, para acabar, e também reme-
tendo para a primeira pergunta, outra questao e que eu acho que funcionou foi sempre nao trabalhar
os livros... portanto, partiamos daquelas trés obras, mas nao ficar, ndo nos cingir-mos a elas trés,
mas aproveita-las sempre como o ponto de partida para uma entrada num conhecimento mais glo-
bal. E isso também tem a ver com, também tem a ver com a minha formacao filoséfica, que € eh...
lentamente cada vez se espartilharam mais as disciplinas, e isto é o que também remete para a pri-
meira pergunta, se espartilharam mais as coisas, o que eh... resulta em que eh... a maioria das pes-
soas hoje s6 sabem falar de uma coisa e o pior € que se gabam disso. O médico gaba-se muito de
nao perceber nada de futebol, 0o matematico gaba-se muito de ndo perceber nada de geografia e ndo
sei qué... e acham isto muito interessante, s6 perceberem de uma coisa, 0 que é absurdo, quer
dizer, ndo é preciso recuar muito, recuamos duas geracdes para 0s nossos avos, eles sabiam de
facto de tudo, e ndo tinham tido curso nenhum, quer dizer, a ideia de uma visdo do mundo, primor-
dial... duma, duma leitura dos acontecimentos, duma relacdo de um sujeito com o mundo, ah... é
aqui onde se joga o conhecimento inteiro, as pessoas perderam, portanto... 0 que tentei ali foi ndo
ficar retido aos livros, mas acreditar nesta, nesta... nesta filosofia de que qualquer objecto € uma
porta de entrada para o conhecimento inteiro, por exemplo. E podemos comecar a falar de um copo
para falar de filosofia e podemos comecar de uma obra concreta, ou sobre uma realidade muito
especifica de um acontecimento num determinado pais, e a partir dai falar da literatura inteira, do
gue esta para a frente e para tras, de ... de falar do romance histdrico e do romance histérico para a
prépria Histdria, e cruzar as disciplinas todas... isso acho que, acho que funciona.

3. Ah... Achas que este projecto influiu de alguma forma nos habitos e prati-
cas de leitura dos participantes?

Ah... Acredito que sim, acredito que sim. Alias a maioria das pessoas lia muito rapido, isso era outra
das coisas surpreendentes. Nés ainda estdvamos a dar o primeiro, a primeira obra, que no caso era
a do Manuel Alegre, o “Cao como nés”, e muitas delas nédo so ja tinham lido o Manuel Alegre, ja
tinham lido o “Mal me quer”, que era do Pedro Strecht, que era a segunda e ja estavam a comegar a
ler o “Equador”. Ah... e ao longo, e ao longo daqueles meses em que fomos falando quinzenalmente,
ja iam aparecendo também com outras leituras. Alias isso também foi uma coisa que tinhamos falado
logo no principio sobre tentar sempre encontrar paralelos entre aqueles livros com outros que ja
tivessem lido. E que fossem estrangeiros. E foram, os alunos foram aparecendo muitas vezes com
isso, com essas leituras e ah...tanto quanto posso saber, hunca mais os voltei a ver desde entdo, no
Ultimo dia dei-lhes... lembro-me de Ihes dar uma lista de quarenta livros que de eu gostava muito e
gue me pareciam interessantes como ponto de partida... e lembro-me de encontrar algum feedback
nisso, de ver algum entusiasmo por essas pistas. Alids varios deles elas também j& tinham lido.
Também ja ndo eram novidade. Portanto creio que sim, creio que influiu nesses habitos de leitura...
Ah... Penso que, pelo menos a maioria daquelas pessoas viam na leitura ainda... um instrumento
essencial. Até olha, s para comparar, ja tive experiéncias muito diferentes, quando dava, por exem-
plo, explicagbes de filosofia, tinha alunos do décimo segundo ano, ou noutros sitios, noutras... nou-
tros anos e noutros... e noutros lu... e noutras cidades, que... eh ficavam muito assustados quan-
do... com a perspectiva de terem... simplesmente, de ler um livro de filosofia, do inicio ao fim, e eram
livros pequenos, eram livros profundamente pequenos, quer dizer, ai um décimo do que é o “Equa-
dor”. E ficavam apavorados com essa ideia, e pensavam, mas € mesmo preciso ler? Quer dizer, e
para aqueles alunos, concretamente, deste projecto, nunca esse terror de modo nenhum lhes passou
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pela cabeca, pelo contrario, havia um agrado geral e portanto, creio que nao sé ainda ndo trocaram
os livros por outra fonte basica de conhecimento qualquer, como estardo provavelmente mais inte-
ressados em continuar a ler.

4. Como é que achas que eles encararam a tua participacdo como dinamiza-
dor?

(risos) Gostaria de pensar que encararam muito bem. N&o sei eh... ndo sei, acho que houve uma
boa... acho que houve uma boa relacdo, acho que houve uma relacdo de alguma confianga com as
pessoas que ficaram até ao fim. E que mesmo depois de terminarem aquelas, aquelas sessdes, con-
tinuaram a escrever e-mails e a dizer o que é que iam fazer para a faculdade, a que é que iam con-
correr, 0 que é que iam fazer, o que € que andavam a ler, eh...e acho que isso foi, acho que isso foi
interessante. Também acho que as pessoas continuaram sempre a ir, porque também voltando um
pouco ao principio, acerca do voluntarismo, deles estarem ali a terem aquelas aulas, também quer
dizer ndo sendo ingénuo, também percebo que foi, ou pode ter sido, também, influenciado pelos
seus professores. Na primeira vez estavam la dois professores, acho que eram directores de turma,
creio eu, de uma turma e de outra pelo menos, ah... estavam la para ver se eles tinham ido. Depois
nunca mais voltaram a ir. Depois também perderam esse, esse... essa... como € que eu hei-de
dizer... esse controlo, ainda que ligeiro, portanto também, eu penso que as pessoas que ficaram
sempre até ao fim, foram, enfim, aguelas que também viram que havia alguma coisa a ganhar em
irem ali aos sabados e que também tinham... e que também foram ganhando essa relagéo de con-
fiangca comigo. Nao sei, penso que viram bem, néo tive problemas com ninguém, pelo contrario, nor-
malmente até ficavamos a falar no fim... eh e no intervalo que normalmente faziamos... falavamos
sobre outras coisas, e sobretudo gostei que tivessem essa confianga para falarmos sobre o futuro em
geral, sobre o futuro deles, estes mais velhinhos sobretudo, que estéo ja naquela fase absolutamente
decisiva, ndo é, de perceber 0 que é que vao fazer da vida deles e o que € que, que curso é que vao
tirar, para que faculdade é que vao, ou se sequer vale a pena tirar um curso ainda. Lembro-me duma
aluna, a quem eu desejo as maiores felicidades, que creio acabou por decidir tirar Histdria porque eu
Ihe...porque talvez um pouco por influéncia minha, porque era o que ela queria mesmo tirar. Os pais
ndo queriam de todo. Porque o curso de Histéria € uma daquelas coisas que esta ha vinte anos con-
denado... ao desemprego. E eu fui-lhe dizendo ao longo das varias sessfes que, se é por ai, estdo
todos condenados, quer dizer, ndo ha nenhum o4sis agora. Portanto, o principio para ser-se... 0
principio para se ter um emprego e um futuro, é ser-se bom naquilo que se faz, e o grande principio
para se ser bom naquilo que se faz é que n6s gostemos de o fazer, portanto, mais vale irmos ja
tirarmos aquilo de que gostamos, provavelmente somos bons nisso, e se somos bons, de certeza
gue vamos encontrar algum lugar, pronto. E na Ultima sessao ela apareceu a dizer que sempre tinha
decidido ir para Histéria, pronto. E que corra tudo bem. E que os pais (risos) ja me tenham perdoado.

5. Como é que avalias os efeitos deste projecto?

Deste, deste projecto. Acho muito... ha uma coisa que me parece muito importante, quer dizer, acho
muito positivo, a partida que... que se ponha... quer dizer, que se coloquem os alunos a trabalhar,
gue se cologuem os alunos a trabalhar directamente a partir da literatura. Que nédo sejam... se calhar
hé trés niveis interessantes. Ha trés niveis interessantes. H4 um que é esse, que € partir directamen-
te da literatura, que é uma coisa que raramente acontece nos secundarios, ou que dificiimente acon-
tece, acontece no décimo segundo ano, tanto quanto eu me lembro, se 0s programas ainda sao mais
ou menos 0s mesmos, em Portugués, naqueles que seguem as Humanidades e em Filosofia do
décimo segundo. Em todos os outros anos a aprendizagem é filtrada por manuais... e 0s manuais,
quer dizer, provavelmente muito interessantes pedagogicamente, ndo ajudam tanto a pensar quanto
isso. Ou melhor, é um tipo diferente de pensamento, € um pensamento eh... dedutivo das coisas e
ndo indutivo. E um pensamento que trabalha com os manuais, criados por eh...enfim, por pessoas
especializadas em pedagogia, e que lhes da os instrumentos e que ja desmontam, j& desconstroiem
0s textos e ja indexicam as coisas, e ja criam resumos, e ja criam nao sei o qué. Isso € muito interes-
sante e obviamente e a dada altura é a Unica forma de ensinar. Mas penso que sobretudo quando
eles ja estdo a atingir o fim do secundario, tém de comecar a pensar indutivamente, tém de comecar
a pensar a partir dos textos originais e a serem eles a subtrair a um texto aquilo que importa retirar...
sem esse filtro do manual. Sem esse... intermediario que é o autor do manual escolar, portanto, pes-
soalmente, isto também pode ser claro discutivel, mas eu prefiro que uma pessoa aprenda com o
Eca de Queirés e ndo com o que fulano de tal escreveu sobre o Eca de Queirds, ou com aquilo que
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esse fulano de tal, por muito interessante que ele seja, ache que € importante saber em Eca de Quei-
rés e ndo saiba aquilo que Ihe pareceu que ndo era importante. Porque nos manuais é isso necessa-
riamente que acontece. H4 uma seleccao das coisas. Além de que ha uma normalizagdo, ha uma, ha
uma certa, como é que eu hei-de dizer, cria-se uma regra, cria-se uma regra que depois atravessa 0s
anos e em que todos os professores ddo mais ou menos a mesma coisa e tal. Isto ndo é muito inte-
ressante. Quer dizer, acho que ndo é muito interessante de facto a partir de determinada altura, em
gue o que importa é interpretar, 0 que importa é interpretar, e 0 que importa é que cada pessoa se
sinta capaz de... chegar a uma obra, chegar a um objecto qualquer e descobrir alguma coisa ali que
ndo queria... descobrir. E isso ela s6 o podera fazer se de facto tiver um contacto livre com uma obra
a partida, e ndo ... e ndo... porqué... vou tentar explicar isto... quer dizer, ai as possibilidades séo
totais, o leque de possibilidades de dar um livro a uma pessoa, um livro ou um filme ou seja o que
for, um objecto para conhecimento, e deixar tudo em aberto, tudo quanto ela pode tirar dai, aqui as
possibilidades sao infinitas, através do manual ndo. Através do manual ha um conjunto de coisas que
h& a saber, e que se a pessoa as souber todas vai ter vinte valores, e se ndo as souber todas vai ter
quinze e se falar de alguma coisa que ndo esta no manual, e ndo tiver um professor muito flexivel,
provavelmente também sera condenada por isso. Portanto, para mim o tipo de aprendizagem, sobre-
tudo quando as pessoas ja tém alguma maturidade, deve ser feita assim. E neste projecto isso é
muito interessante, porque permite isso a partida. Ndo ha...temos trés obras, eh... puras, contacto
directo com elas, com liberdade de pensamento e de encontrarmos e se subtrairmos e de ah...
ah...e de as remexermos e virarmos do avesso como entendermos. Isso é magnifico. Outra coisa,
gue me parece interessante mais uma vez, € que seja pela disponibilidade e pela iniciativa dos alu-
nos la estarem, ah... porque ai jogamos sempre com um nivel de... duplo, que é: a obrigatoriedade
das escolas, que tem que ser, obviamente, 0 ensino tem que ser obrigatério, também lhes cria algu-
ma hostilidade com as coisas que Ihes obrigam a fazer e que eles ndo querem e as rebeldias nas-
cem normalmente dai. Quando se lhes da liberdade de escolha, séo eles que criam o seu proprio
nivel de responsabilidade, portanto, eles sabem, mesmo 0s mais... mesmo 0s que tinham catorze ou
guinze anos, sabem perfeitamente que foram eles que quiseram estar ali, portanto, se eles quiseram
estar ali, por sua livre vontade, e nada os obriga a estar, entdo, também se sentem obrigados a tra-
balhar e a responder... perante essa sua iniciativa. Portanto, isso também é muito positivo. A um
terceiro nivel, também destacava a oportunidade de se trabalhar, ndo digo no meu caso pessoal,
mas no principio, ndo falando de mim, mas no principio do projecto ...que pede um escritor, ou
enfim, alguém que trabalhe em literatura, para ser se dinamizador dos grupos também me parece
interessante, porque obviamente |hes falara, bem ou mal, lhes falara de coisas completamente dife-
rentes e de uma forma de pensamento muito, muito diferente daquelas, daquela que tém os profes-
sores normalmente, mesmo os professores de Portugués, que € um pouco, normalmente, mais
mecanica, mais estrutural e ndo é tanto uma abordagem que um escritor tera e que € uma aborda-
gem de dentro. Uma abordagem que pode, ou deseja fundar, mais do que leitores, deseja fundar
novos escritores. Quer criar essa... essa vontade, esse desejo ... de ... da literatura.

Queres dizer mais alguma coisa? (risos) E s6?

(risos) Ah... ndo, ndo, acho que esta tudo.
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ENTREVISTA A TEOLINDA GERSAO

23.Fevereiro.2005

1. Com que ideia ficou dos jovens com quem trabalhou?

O grupo era bastante heterogéneo; havia pessoas que tinham um desenvolvimento cultural e literario
maior que outras... mas de um modo geral eles interessaram-se, leram e mostraram-se receptivos a
comentar textos... inclusivamente falamos também de outros autores, faldvamos em cada sessao
também sempre um bocadinho de poesia, uma vez que isto era centrado sobre ficcionistas, mas
faldmos também de poesia... € eu sugeri numa das vezes que quem quisesse escrevesse uma qua-
dra e ou um pequeno poema, outras vezes pedi que escrevessem opinides sobre os livros que esta-
vamos a comentar e eles sairam-se bem. Escreveram coisas muito interessantes.

2. Nas metodologias que propds aos alunos para abordagem as obras escolhidas e destas
guais resultaram ou néo e porqué?

Olhe, eu propus-lhes sempre que... féssemos ver o que era o essencial do livro. Quem contava a...
a historia, portanto, quem era o narrador, como é que o autor tinha construido o livro... ehh, por
exemplo, aqui no caso do Jorge Amado ... ele vai buscar ao narrador, que é omnisciente, mas vai
também buscar a recortes de jornais e artigos de jornais, portanto, ele vai buscar outras estratégias
para narrar e falamos sempre deste aspecto formal, e ao mesmo tempo que faldvamos também do
conteudo do livro... do aspecto sociolégico do livro, do que é que o livro nos transmite ainda hoje...
quais sao os pontos chave... ehh... 0 que é que isso tem a ver com a nossa realidade... enfim, fala-
MOS sempre um pouco nesse contexto.
E resultou?

E resultou, sim, sim. Eles normalmente interessam-se também pela literatura, o que €, o que € muito
saudavel... e acho que é muito positivo na medida em que ela esta viva e tem a ver com a nossa
realidade de hoje. E a grande literatura tém-no sempre.

3. De que forma influiu nos habitos e praticas de leitura destes participantes?

Isso eu ndo posso ajuizar (risos) ... Eu espero, isto €, tenho esperanca de que eles se sintam mais
interessados pela literatura, mais motivados para ir ler outros textos... outros autores...ehhh, espero
gue este contacto, e esta troca, esta partilha de... de ideias tenha... os tenha incentivado, mas ndo
faco ideia de como é que eles vao evoluir no futuro, nem o que € que vai acontecer. Eh, eh, eh...
tenho esperanca que tenha sido positivo.

4.Como pensa que 0s jovens encararam a sua participagcdo como dinamizadora?

Eu penso que eles foram muito receptivos e eu gostei de conversar com eles... eles foram muito
abertos também... faldmos sempre sem preconceitos. Ndo havia a no¢éo de certo e errado, cada um
ia dizendo o que |he parecia e depois viamos todos se estaria... humm, mais adequado encarar o
livro desta perspectiva ou daquela, mas cada um foi sempre dizendo o que lhe parecia... em inteira
liberdade e num ambiente descontraido. Isto ndo era uma aula, portanto eu ndo estava a dar notas a
ninguém, ndo havia qualquer constrangimento, portanto cada um estava como, como queria e quan-
do queria. N&o houve qualquer tipo de constrangimento, portanto havia inteira liberdade.

Eu penso que justamente o interesse deste tipo de coisas € que € um ambiente fora da aula, portanto
ndo é um ambiente em que h& algum condicionalismo. Numa aula as pessoas estdo sempre a ser
avaliadas, ou tém receio de estar, ndo é? Aqui ndo, ndo ha notas, ndo ha exames, ndo ha juizos de
valor... hd um ambiente muito, muito mais a vontade. E uma tertdlia e eu acho que isso faz falta.
Hoje em dia as pessoas tém uma vida tdo afadigada e tdo preenchida que ndo ha lugar para tertd-
lias... e acho que elas fazem falta, e isto € uma tertilia de algum modo. Se calhar para muitos deles
seria a primeira da vida e acho que é interessante preencher esse espaco.
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5. Como avalia os efeitos deste projecto?

Eu acho que é sempre muito bom que as bibliotecas chamem mais leitores, ndo é? E fagcam este tipo
de projectos porque é um contacto entre a biblioteca e o publico; entre... em que vamos ao encontro
das pessoas, em que os livros ndo estdo aqui parados a espera que as pessoas venham de algum
modo aqui; sdo os livros, através dos animadores dos grupos de leitura, que vao ter com as pessoas.
Porque os livros sdo propostos, poderiam ser estes ou outros... aqui eles também tiveram interven-
¢do, a escolha em parte foi deles, a partir de um determinado leque. E acho que é uma maneira de
eles se sentirem mais activos. Nao apenas como receptores passivos de uma determinada mensa-
gem, mas como pessoas que sao participantes, que tém uma palavra a dizer, que tém uma escolha,
gue vém discutir, que vém por vezes até discordar, podem gostar mais ou menos... de uns livros, e
interessar-se mais ou menos por alguns autores. E eles proprios é que hierarquizam os que gosta-
ram mais e explicam porqué, portanto eles tém aqui também uma escolha a fazer e tém uma voz
activa para expressar e isso € muito importante para eles, sentem-se... sentem que também este é
um espagco de liberdade, de escolha, de afirmacgao... eles também estdo numa idade que gostam de
se afirmar, e também através da leitura e dos gostos pessoais e das escolhas que fazem, mas estéo
a afirmar e eu acho que isso também é importante para eles.

N&o sei se quer acrescentar mais alguma coisa?

N&o, acho que o essencial é isto.

Off de record

Agora, s6 para nos... O livro do Germano, eu acho que eles tinham visto apenas a ficha de leitura e
acho que as professoras também néo o teriam lido, porque penso que se tivessem... eu também néo
o tinha lido, tinha lido outros livros do Germano, mas este ndo. E penso que se as pessoas que pro-
puseram os livros os tivessem lido e ndo apenas a ficha de leitura, acho que nao teriam escolhido
este, porque € um livro muito erético, com imensas cenas explicitas de sexo e entdo houve aqui
um... (risos)... certo mal estar... (risos)... porque eu mandava ler algumas partes e depois eu propria
dizia: - Bem, agora saltamos... porque vocés ja leram em casa. (risos) E elas estavam com um certo
pudor de ler em voz alta algumas passagens que eram de facto muito explicitas... e depois o facto
também de haver rapazes e raparigas... 0s quais estavam em minoria, mas havia, houve um certo...
mal estar...

Uma tenséo?

Uma certa tensdo nessa sessdo em que por outro lado nos rimos imenso e eu dizia: - Bem, agora
saltamos... (risos). E depois eles contavam que tinham gostado muito de ler porque ndo conseguiam
parar de ler... porque, por outro lado, o lado erético também Ihes interessou... obviamente, ndo é?
Claro...

Mas para falar em publico talvez eu tivesse escolhido outro livro do Germano. Alias, foi engracado
porque eu pedi-lhes para escreverem o que achavam do livro e eles escreveram coisas engracadas;
alguns escreveram uma carta ao Germano e eu depois mandei por e-mail ao Germano, porque eu o
conheco bem, mandei-lhe as opiniGes e ele disse: - O qué? Miudos de 15 ... entre 15 e 16 anos a
lerem uma coisa destas? (Risos)

A lerem isto? (Risos)

E ele proprio se admirou e...

Mas foi uma professora que sugeriu...

Mas ela ndo devia ter lido o livro, (mas ela leu) devia ter lido a ficha de leitura...

N&o, ndo... elaleu e fez a ficha de leitura.

Foi? Eu acho que para uma leitura assim... partilhada...

Mas pronto, se calhar é muito... sexo...

Talvez ndo fosse o mais indicado... eles pelo menos ndo se sentiram bem

Mas eles... a minha opinido € que eles sdo um bocadinho mais conservadores do que nés...
Talvez, talvez...

Porque estdo naquela idade em que...

Acredito que a lerem sozinhos, eles gostariam de ler sozinhos, mas depois vir para aqui...

...mas depois vir para aqui... ai, meu Deus...
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Era dificil achar uma pagina em que ndo houvesse... aquilo € um velério com um morto em que apa-
recem todas as mulheres da vida dele e onde ele conta 0 que se passou com cada uma... (risos),
mas conta de uma maneira um bocado crua e um bocado directa...

Explicita?

E com muito humor, mas muito... explicita. Completamente explicita, alids... e depois elas diziam
gue riam imenso e gque iam para a cama e se riam a gargalhada

(risos)

E que ndo acabavam de ler... foi divertido, ao mesmo tempo, mas se calhar tinha escolhido outro
livro do Germano, p’r’ ai O Testamento do Senhor Napumuceno, ou outro qualquer, mas néo este...
mas foi engragado, por outro lado. E também n&o obriguei ninguém a ler aqui ... as... as cenas...
Claro, claro

Mas pronto, foi engracado.

Esta bem... obrigada,

De nada...

...pronto...ficamos por aqui.
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ENTREVISTA A CRISTINA NORTON

21.Maio.2005

1. Com que ideia ficou dos jovens com quem trabalhou?

Achei muito interessante porque era um grupo... penso especial, em que eles liam muito, ao contra-
rio do que se diz sempre que os jovens ndo léem... e quase com uma Visdo pessimista, ndo €, de
gue os jovens s6 jogam jogos... ou quando muito véem filmes, mas que ndo tém interesse nenhum
pela leitura, acho que muito pelo contrario. Acho que este exemplo destes miudos, destes jovens do
Seixal, mostraram uma realidade completamente diferente. Foram middos que mesmo nas férias da
Pascoa, quer dizer, quando eu lhes perguntei o que € que eles tinham lido, por exemplo, houve um
gue estava a acabar de ler a “Guerra e Paz”, outra que tinha lido todos os livros para jovens, os trés
volumes para jovens que escreveu Isabel Allende e mais outros exemplo que neste momento ndo
me lembro, mas praticamente todos tinham lido durante as férias da Pascoa. Ou seja, foi uma expe-
riéncia muito agradavel nesse sentido. Foi uma descoberta para mim, e eu que tendencialmente sou
optimista, deixou-me ainda mais optimista em relagdo aos jovens e a leitura.

2. As metodologias que prop6s aos alunos para abordar, as obras escolhidas
guais resultaram e quais ndo resultaram e porqué?

Eu néo utilizei assim uma, um método especifico. O que eu fiz foi tentar que eles encarassem o livro
gue tinham lido também como uma forma de tirar ideias para a escrita criativa. Portanto, eu tentei,
cada livro que eles leram, evidentemente falarmos nos encontros o que é que eles achavam, o que é
gue eles tinham pensado e eu puxar por eles, como é légico, e dar-lhes também ideias, tinham
achado isto e aquilo... e 0 que fazia sobretudo era pegar num exemplo para podermos utilizar esses
exemplos para jogos de escrita criativa... eh, ndo me lembro exactamente, ndo tenho aqui os livros,
mas por exemplo, pegarmos numa frase, ...no principio de uma frase do autor e depois podermos
fazer exercicios com essa frase, ou... jA ndo me lembro, que eu fiz tantas coisas com eles... com o0s
trés livros que ja ndo me lembro bem, mas brincamos com os dialogos, brincAmos com, enfim tentei
introduzir digamos, a escrita criativa, tentei fazer uma interligacdo entre a escrita criativa e os livros
gue eles estiveram a ler, portanto nao fizemos s6, digamos, aquele... um encontro para que cada um
dissesse 0 que é que pensava do autor, et cetera, e eu também, ndo é... como aproveitei para fazé-
los sentir que eles podiam fazer parte também do livro e que podiam utilizar o livro ndo so para leitu-
ra, mas também como para... utilizarem em jogos de escrita.

E resultou?

Eu acho que resultou, houve alguns que escreveram coisas 6ptimas... evidentemente num grupo tao
grande ha sempre uns que escrevem melhor que os outros, mas o que nao ha davida é que até os
mais... digamos, aqueles aparentemente mais timidos ao principio, depois participavam e até escre-
viam coisas muito engragadas. Evidentemente... todas das coisas que eu tentei fazer eram basea-
das no jogo, no ludico, no riso... que é um bocadinho o meu método de escrita criativa. Por isso pen-
so que eles se divertiram e que gostaram muito.

3. De que forma influiu nos habitos e praticas de leitura dos participantes?

(siléncio) Nao... sinceramente ndo sei. Ndo sei. Isso penso que eles dirdo mais tarde, ou... ndo sei,
penso que é um grupo que ja tem habitos de leitura... agora o facto de eles receberem, digamos
assim, um livro da biblioteca e terem quase uma obrigacao de ler o livro, se bem que eu n&do os obri-
gava a hada, nédo é, eles sentiam-se obrigados a ler o livro para, pelo menos a metade do livro para o
primeiro encontro... pode té-los ajudado a... até... a ler, se calhar autores que eles sozinhos nao
teriam lido... eh... ndo quer dizer que isso seja bom ou néo, porque houve uns que gostaram de uns
livros, outros que ndo gostaram, como é evidente, cada um reagiu de uma forma diferente aos livros
propostos. Mas néo ... sinceramente ndo estou a ver como € que eu os consegui influir, influenciar,
penso que eles é que poderdo dizer depois. O que eu via é que eles chegavam aqui muito contentes
de c& estar e saiam sempre com um sorTiso e... € nunca, nunca os vi olharem para o relégio para
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verem se ja eram seis da tarde. Penso que eles terdo gostado. De uma forma ou de outra, terdo gos-
tado desta abordagem diferente, digamos assim, para a leitura, para a literatura.

4.Como pensa que 0S jovens encararam a sua participagcdo como dinamizado-
ra?

Como dizer... eu 0s vi sempre muito contentes, muito participativos, bem dispostos... penso que
para eles tudo o que nos fizemos aqui foi uma novidade. Eu quis fugir um bocadinho a norma de falar
de literatura tem que ser uma coisa séria, pesada, douta e até, por vezes, aborrecida. Entdo eu ndo
quis falar dos autores do ponto de vista da construgéo literria, ou da critica literaria propriamente
dita. Nao. Eu tentei que houvesse um total & vontade deles, até para dizer quando ndo gostava de
um autor ou ndo gostava de uma frase, ou achava excessivo isto ou, ao contrario, pecava por falta
de qualquer coisa no livro. Eu quis que o livro para eles ndo fosse uma coisa... quase sagrada, ndo
€. Nao, o livro é uma coisa que tem que ser praticamente o objecto nosso de cada dia, que esta mais
em contacto connosco para o qual nés temos que sentir ou ternura... ou até desprezo, porque néo,
se ndo gostamos do livro, ndo é. Desmistificar um bocadinho o livio como qualquer coisa de eh... de
intocavel, como acontece muitas vezes.

5. Por fim, como é que avalia os efeitos deste projecto?

Eu penso que este projecto foi muito positivo. Foi muito positivo porque consegui reunir vinte e tal...
eu ndo sei exactamente quantos € que eles sdo, sabados a tarde, em dias de sol, que mais apetecia,
se calhar, estar na praia do que vir ca ter comigo para falarmos de livros e de autores e de escrita
criativa. Penso que houve varios factores: para ja a biblioteca convidar-nos a falar de autores outros,
uma coisa para mim nova. Ndo ouvi que outra biblioteca tivesse feito isto de reunir um grupo de
jovens e reunir escritores para falar com eles de outras obras que nao das préprias, porque realmen-
te sempre somos convidados para falar das nossas obras, mas nunca dos outros, a ndo ser de um
ponto de vista mais literario, mais de critica... ou ao contrario disso, muitas vezes é mais para... de
alabanca, nédo €, de alabanca dos outros autores, para por no pédio digamos os outros autores, e
neste caso ndo. Neste caso & um contacto directo entre os jovens e a ... € 0s escritores que partici-
param neste projecto e os livros... portanto penso que foi uma coisa muito diferente e muito positiva.
Alids eu tenho falado muito sobre este projecto que achei muito interessante, como um projecto em
si, de trazer grupos de jovens a biblioteca para falar, para falar de livros de uma maneira assim, pelo
menos no que a mim respeita, de uma maneira descontraida, positiva e bem disposta.

N&o sei se quer acrescentar mais alguma coisa...

N&o. A Unica coisa, eu teria gostado de conhecer mais a fundo o projecto. De, enfim, de ter sabido de
gue maneira as outras pessoas que foram convidadas para este projecto abordaram os livros e o
contacto que tiveram com este grupo e com outros grupos, penso eu que nao tera sido sempre o
mesmo... eu gostava de saber o que é que... qual foi a impressao deles. Isso é uma coisa que a mim
me faltou um bocadinho. Teria gostado de saber como € que eles actuaram com eles e qual foi a
reac¢do das diferentes abordagens.

Obrigada.
Obrigada eu e parabéns pelo projecto.

Ora essa.

(...)

Pode, pode, pode...

Em relagdo ao “Clube dos Anjos” eu achei graca porque eles disseram assim: Que a historia, que
tinham gostado da histéria, mas que Ihes tinha custado comecar a ler, porque estava escrito em bra-
sileiro. Quando comecaram a ler dava-lhes a sensacéo de que estava escrito em mau portugués... e
entdo que lhes custou entrar na... no vocabulério e sintonizar-se, digamos, na escrita brasileira. Por
causa também dos gerandios, enfim ... uma maneira diferente. E eu achei que pena, porque penso
que eles deveriam ler mais autores se calhar luséfonos, porque normalmente |[éem muitos, muitos
autores portugueses e ndo estdo abertos a outro tipo de escrita.
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Pois, é que a lingua portuguesa tem essas variantes, € tdo rica... e o portugués do Brasil é tao
bonito, tdo musical... eu adoro.

Como o portugués de Africa... é completamente diferente...
O Mia Couto também tem aquelas invenc¢des... ndo sei se conhece o Ondjaki?
O Ondjaki conheco lindamente...

Leu “O Assobiador”?

Li, e eu estive com ele agora em Espanha.

E tdo lindo... eu gostei tanto daquele livro...é tdo

...no Sal&o do Livro

...porque é tdo musical... € assim

Exactamente ... e é isso, eu acho que...

... é enternecedor, é envolvente.

E isso o que nos faz falta ...

Eu acho que as vezes 0s escritores portugueses sdo um bocado bruscos a falar... afalar e a
escrever, ndo é?

N&o sei...

N&o sei, ndo sei... e depende muito. Ha estilos muito diferentes...

E, mas por isso que eu acho graca, a isto que eles me disseram: depois entraram no livro, leram o
livro inteiro, gostaram muito. Do primeiro livro de ... José Prata, ndo é, é José Prata... eles acharam
graga, mas tem piada que eles foram muito mordazes na critica, ha... e disseram que eles tinham
gostado e tal, mas que o consideravam um livro menor.

Exactamente.

E eu achei imensa graca porque eu também tive a mesma sensacao...

Eu também.

...mas pensei que eles por serem muito jovens e nao sei qué, que se calhar se iam entusiasmar com
a leitura, com, com, com ser assim uma coisa que envolvia o crime e tal...

E assim com uns palavrdes pelo meio...

Com uns palavrées pelo meio, ndo sei qué, ndo sei que mais... ndo acharam que realmente que nao
era, ndo era assim um grande livro.

Mas é bom eles terem essa sensibilidade para distinguir... eu acho que é aqui que se conse-
gue... vamos |4, se houver algum contributo que nés possamos dar, € nessa educacgdo do
gosto.

Também acho que sim, também acho que sim...

Porque depois, a pessoa |é tudo o que quiser...

Agora, eu pu-los completamente a vontade porque disse: olha, quem néo gosta, pode dizer, porque
h& autores que eu também n&o gosto mesmo sendo eles célebres...
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Até mesmo um Nobel...

Tanto com um prémio Nobel ou ndo, se eu ndo gosto digo, ndo tenho pejo nenhum, portanto aqui
estamos para falar a vontade dos livros... do que leu. Até eu lhes disse: a primeira coisa é que eu
nunca tinha lido nada de nenhum dos trés autores, tirando as crénicas do, do... do Verissimo, que
isso sim, leio, porque eu acho que ele tem imensa graca, mas 0s pus completamente a vontade e
eles sentiram-se completamente a vontade. Agora uma das coisas que eu tive pena e que, dado a
rapidez, portanto, com que este grupo Ié, ndo sei outros grupos, com que este grupo leu os livros,
tirando o ultimo que j& era um livro maior, eu tive pena de terem sido escolhidos sé trés livros para
seis sessfes. Eu penso que podiam ter sido mais, mais livros, podia ter havido mais escolha. Mas
evidentemente também se jogou com outras coisas, até com dinheiros, porque depois sdo muitos
livros que se tem que comprar... uma critica que eu posso fazer, ndo a biblioteca, mas sim as esco-
las secundarias, € que, pelas conversas que eu tive com eles, nenhuma escola tem uma biblioteca
com romances para ler, e essa € uma critica que é muito séria que eu faco a algumas escolas. Tem
livros de Historia, tem livros de Gramatica, tem livros... enfim, de varias matérias, mas ndo tem
romances, nao ha...e que eu bato muito nessa tecla... as bibliotecas sao extraordinarias, fazem um
trabalho maravilhoso, mas eu penso que os jovens também deveriam ter na propria escola romances
para poder ler, ndo quer dizer que tenham um Tolstoi ou um Dostoievsky, mas pelo menos literatura
portuguesa.... Os editores fazem trés, quatro ou cinco edicBes e depois ficam com remanescente
gue fica 14 e que eles tém problemas de espaco, e eu ja disse isso, até neste... neste, nesta bibliote-
ca, no... ai na Camara de Cascais, onde estamos a fazer este trabalho com a Danuta, e também
disse em Oeiras, que as vezes as editoras vendem livros ao quilo, ao peso, ndo é? Porqué que, nao
sei, 0 Ministério, as proprias escolas, as vezes ndo € preciso uma verba tdo grande para comecar a
fazer uma pequena biblioteca na escola, basta que cada aluno, uma vez por ano, ofereca um livro
que ja leu e que mais ninguém quer ler em casa e fazer uma pequena biblioteca na escola para ir
intercambiando livros.

Mas estas escolas estdo equipadas com bibliotecas...
Mas foi 0 que eles me disseram, que ndo tinham romance.
Em termos dos, dos fundos documentais em si, ndo conheco profundamente...

Mas ndo tém romances... eles ndo tém livros para ler, assim para pedir emprestado, tém que vir aqui
a biblioteca e as vezes esta biblioteca nao é tdo perto da escola deles e eles ndo podem vir, diga-
mos, uma vez por semana...

Claro...

Buscar um livro, portanto dependem um bocadinho do dinheiro que os pais Ihes podem dar, ou das
vezes que podem ter acesso aqui a biblioteca, mas achei que fazia falta um bocadinho mais de...
ndo sei, eu acho que, desgracadamente, faz-se ... os autores, tirando os autores que escrevem para
criangas ou para adolescentes, néo &, os livros do género Uma aventura e ndo sei qué, os autores
em geral tém pouco, ndo falo do meu caso, porque eu com estas aulas de escrita criativa e tal, tenho
mais contacto com 0s, com 0s jovens, mas em geral os autores tém pouco contacto com 0s jovens.
Sobretudo com os jovens das escolas. Foi por isso que eu achei este projecto muito interessante
nesse aspecto, ndo é? E conhecer um autor, saber o que pensa um autor... no fundo um autor é
uma pessoa, ou um escritor, € uma pessoa igual a eles, s6 que geralmente mais velho, ndo é, mas
gue pode ter os mesmos gostos e se calhar também acha gragca as mesmas coisas e que também
pode rir, divertir-se ou estar triste, ndo é? Nao haver, ndo sei, ou haver um contacto mais de perto
com o escritor... acho que faz falta, e este projecto, nesse sentido fez esse, fez essa aproximacao,
ndo &, penso que todos os dinamizadores eram escritores, as vezes 0 escritor ndo tem tempo, por-
gue as vezes, muitas vezes o escritor ndo vive s6 da sua escrita, tem, tem outro, tem outro trabalho.
Mas eu acho muito importante esse encontro. Mas eu penso que cada vez mais as pessoas se Vao
juntando. Eu estive no outro dia na Livraria Barata, num grupo, tém um grupo de leitura em que cada
més escolhem um livro diferente e o0 més passado escolheram o meu livro e convidaram-se para
falar... ndo tanto para eu falar, mas mais para fazerem-me perguntas, davidas que surgiram, coisas
gue queriam saber, enfim, como é que eu me tinha inspirado, isto em relagéo ao meu Ultimo romance
“O segredo da bastarda”, e achei imensa graca, porque eram vinte e tal pessoas que se relinem uma
vez por més na Livraria Barata para falar sobre um livro. Claro que séo pessoas que podem cada
uma delas comprar um livro, ou digamos, ha dez que compram o livro e emprestam as outras dez e
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enfim vdo-se revezando... e acho isso muito giro fazerem por exemplo, podiam fazer clubes de leitu-
ra nas escolas...

H& uma escola, ndo esteve neste grupo, mas ha uma escola que tem um clube de leitura...

Porque néo é preciso as vezes comprar tantos livros, por exemplo, compram cinco e depois vao len-
do, por exemplo, ttm uma semana para o ler, se ndo for um livro enorme, as vezes ainda até podem
ler, por exemplo houve aqui miados que me disseram, Ah, li isto numa noite, li isto numa tarde.

A pessoa entusiasma-se...
E néo foram livros que eles adoraram, é engracado...
N&o, mas séo de leitura rapida.

Sao leitores pronto, ndo andam ai a engonhar... gostam e Iéem, gostam e Iéem, mas eu acho sobre-
tudo isso, penso que eles tém que estar abertos para outro tipo de autores que ndo s6 os autores
estritamente portugueses, acho que a literatura luséfona € muito mais vasta, muito mais rica, do que
aqueles que nos querem fazer crer que sdo 0s Unicos escritores (risos) Ndo mas € um bocadinho
isso, as vezes ha uns nomes que sao sonantes na literatura e pretendem que o mundo acabe um
bocadinho ai... ndo, ha tanta coisa que se publica, portuguesa e luséfona, que ndo tem a repercus-
sdo que deveria ter, porque no fundo os outros abafam... a mim faz-me um bocadinho lembrar a
histéria do Manoel de Oliveira, ndo €, ele pode ser bom ou mau, consoante 0 gosto, mas o que é
facto é que quase nédo deixa mais ninguém fazer nada nem sobressair por estar 14, reina acima de
todos...

Faz sombra.
...faz sombra aos outros. E penso que na literatura portuguesa, ndo sei se sera s6 em Portugal, se
calhar nos outros paises também, ha este fendomeno, quer dizer, hd uns que quase que ndo deixam

sobressair 0s outros, quer dizer... bem acho que devemos ficar por aqui.

OK, obrigada.
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ANEXO 2

MODELO DAS ENTREVISTAS AOS PROFESSORES
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Perguntas para os professores:

1. Que ideia de destinatario tinha ao fazer as propostas para as fichas de leitura?

2. Nas metodologias que prop6s aos alunos para abordagem as obras escolhidas e
destas quais resultaram ou nao e porqué?

3. De que forma influiu nos habitos e praticas de leitura dos participantes?

4. De que forma influiu nas suas praticas pedagogicas?

5. Como avalia os efeitos deste projecto?
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ANEXO 2 a

ENTREVISTA
Escola Secundaria Manuel Cargaleiro
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ENTREVISTA A ANA MARIA SANTOS
6.Junho.05
Escola Secundaria Manuel Cargaleiro

1. Quando vocés fizeram as fichas de leitura, que ideia é que tinham de desti-
natario?

As fichas para a ... escolher depois as obras?
Hum, hum.

Nés pensamos nos jovens, principalmente entre os quinze, dezassete anos... penso que foi nessa
base.

Alguma ideia em concreto? Nos vossos alunos, em alunos que ja...

N&o, ndo, seria no geral e era para abrir-lhes outras leituras... leituras diferentes daquelas que eles
estavam habituados a fazer. Portanto era mais nesse sentido.

2. Nas metodologias propostas aos alunos para abordarem as obras escolhi-
das, quais resultaram e quais néo...

Portanto isso tem a ver com aquelas reunies que tivemos com... com o Joel.

... e porqué. Sim. Sim e fora também.

Ha... Bem é assim. Realmente, eu comecei a trabalhar com eles, aqui na andlise da obra. Um des-
montar... meter-me ndo sé nas personagens e naquelas coisas da narrativa, mas desmontar em
termos de simbolismos que apareciam pelo meio, valores semanticos das palavras e depois como é
gue aquilo se relacionava até ao fim da obra... Comecei a fazer esse tipo de trabalho. Depois, che-
guei a conclusao que quando eles estavam a trabalhar com o Joel ndo era a mesma coisa. Portanto,
ele trabalhou com eles o texto, também de uma forma que eu achei interessante... foi pena depois o
ultimo... para ja ele p6-los a trabalhar na perspectiva da leitura. Do género: o estarmos a ler, estar-
mos a ler... e acaba ali, a palavra fica a meio e termos a ideia, a percep¢do do que € que vai apare-
cer do outro lado... para ndo haver interrupcao de leituras. Portanto, ele deu muito valor a leitura...
oral, portanto a oralidade e ... expressivi... e a leitura expressiva também. Foi muito isso. Inclusiva-
mente com o0 Mia Couto, ele tentou pd-los a falar, a ler como se fossem mogambicanos. Portanto ele
deu muito valor a oralidade. Em relagdo a escrita... hee... eu acho que se calhar depois comegou a
ser um bocadinho repetitivo, mas também foram coisas engracadas, foram textos, ou propostas
engracadas, que era eles escreverem... uma histéria, sem usar a letra A, ou sem usarem a letra P.
N&o sei como é que eles depois fizeram isso, porque depois eu nunca tive acesso aos textos... isso
agora € assim...

Essa € a questao...
...eles mandaram para o Joel, ...percebes? E nesse caso... pronto. E entéo, tirando isso, foi, foi, foi

interessante, eles fizeram coisas engracadas. Um da Catarina esta na Net. Pelo menos um dela esta
la. Mas eu achei interessante e os miudos aderiram muito bem.

3. De que forma é que isto podera ter influéncia nos habitos e praticas de leitu-
ra dos participantes?
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E assim: estes alunos, concretamente, se calhar ndo s&o alunos tipo. Porque eles no precisavam de
motivacdo para a leitura. S6 um, que € o Paulo e j4 ndo esta nesta turma... e que leu “O navegador
solitario” de um dia para o outro... quase. Portanto esse foi 0 fendmeno. Era o Gnico que nao lia... lia
revistas de informatica e... e passou a ler, pelo menos estes livros ele leu. Os outros ndo. Os outros
sdo mildos que léem normalmente. Por exemplo, a Catarina € imenso. Lé tudo. Desde o Sarama-
go... tudo. Falei agora do Saramago porque... também costuma ser um escritor dificil para a idade
deles... ela |1é tudo. O Pedro... o Pedro, eu ja... eu acho que ele vai ser, se ele continuar assim, vai
ser um escritor. Mais um médico escritor. Portanto, sdo miudos que ndo precisavam do grande
empurrdo para ler, percebes? Portanto se calhar ndo séo tipo. Portanto, continuaram a gostar de ler.

4. E na parte da Ana, como é que influenciou nas praticas pedagdgicas?

E muito feio se disser que nd0?

N&o. Porque é que seria? Nao influenciou nada.
Porque ndo aconteceu nada.
Ja trabalhava assim?

Pois. Sempre, isso sempre, sempre apostei na parte do trabalho criativo do texto. E portanto néo
influenciou muito. Mas achei curioso a maneira de trabalhar e aquelas sugestfes. Achei que real-
mente eram interessantes. Mas nao veio assim influenciar muito, muito.

5. Por fim, como é que avalia os efeitos deste projecto?

Olha, é assim, eu estava a espera de mais. Ou que tivesse mais efeitos. Mas também sei que isto as
vezes é um bocado complicado. Ou os professores tém muita coisa a fazer e ndo vao, nao €?... a
Internet... ver os projectos da escola. Por exemplo, muitas das vezes esta assim sozinho na bibliote-
ca... percebe, percebes? E eu pensava que isto fosse mais visivel, ou que as pessoas, por exemplo,
nés pusemos os cartazes la em baixo, tivemos os livros sempre aqui em exposi¢do e ninguém veio
ver. Isto é... ndo... ndo é pelo projecto em si, porque eu acho que a ideia do projecto € muito boa, e
se calhar noutras escolas até funcionou melhor, ou teve mais visibilidade... hee, aqui ndo sei. Eu
ainda fui duas ou trés vezes ao Passa a Palavra, também la deixei umas mensagens, mas via que
aquilo tinha pouca resposta, porque eu acho que ainda ha muita inércia nesse sentido, ndo é? Nao
sei depois em relagdo aos outros... como é que decorreram...

Hum, hum, ndo sei. Mais ou menos.

Mais ou menos. Também isto € um projecto, o arrancar, ndo €? O principio. Se calhar também era
expectavel para vocés, que a partir do momento, mentalizaram-se que teriam um projecto assim...
N6s quando temos as coisas no papel, € sempre de uma forma, as vezes a concretiza¢do é outra,
ndo é? NOs por exemplo, este ano, também fizemos aqui projectos que nao apareceu ninguém para
ver. Quando foi do dia da mulher... mas, pronto, isto é assim. E assim, agora, que eu acho que é
preciso continuar a apostar na promocao da leitura, a partir dos middos mais pequenos, logo, que é
para eles virem com o habito... alids eu acho que os miudos do sétimo, neste momento, j& Iéem mais
do que os do décimo primeiro, por exemplo. Eu acho que neste momento nao temos aqui nenhum
miudo do sétimo que chegue aqui a dizer assim: -Ah, dé-me o livro mais pequenino possivel para ler.
E os outros, do décimo primeiro, ttm uma coisa que se chama contrato de leitura, que eu sou contra,
acho que nao é por contrato que a gente la vai... mas isso, se calhar € outra conversa:

-Ah, eu quero o livro mais pequenino, mais fininho, ndo sei qué, para apresentar na aula do contrato
da leitura. E os do sétimo ndo chegam aqui a pedir isso assim. Portanto, é capaz de ja haver uma
mudanca de mentalidade, e que j& estejam habituados. Agora ndo sei... como é que isto vai resultar.

Mais algum comentario?

N&o. Portanto, eu acho que vocés devem continuara apostar nestas, nestas actividades. Se calhar
escolher melhor... os dinamizadores. N&o é que... eu gostei do Joel e 0 Joel pds 0s mitdos muito a
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vontade. Isso ai ndo tenho nada a dizer. O que foi, foi aquela questdo do final...que ele depois
comecou a ndo ter tempo, desmarcava, ndo sei qué... depois os mitdos entraram em férias, disper-
saram-se... isso é que foi aborrecido. Mas tirando isso os mitdos gostaram dele. Ele depois as vezes
€ que se cort... pronto. Mas pronto. N&o sei.

Obrigada.

Ajudou alguma coisa?

Claro que sim, ajuda sempre.
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ANEXO 2 b

ENTREVISTA
Escola Secundaria Alfredo dos Reis Silveira

119



ENTREVISTA A LURDES DIAS / GORETTI
7.Junho.05
Escola Secundaria Alfredo dos Reis Silveira

1. Em relacdo as fichas de leitura que vocés no inicio do projecto fizeram, que
ideia de destinatario € que tinham quando fizeram essas propostas?

Eu acho que era... era para 0s nossos alunos, néo foi?

Miudos do ensino secundario. Que era esse o publico com quem nds trabalhdavamos... porque se
destacou a intriga e as peripécias...As coisas que podiam ser mais apelativas para eles em funcao
da idade em que estavam, portanto, jovens dos dezassete, dezoito, dos dezasseis, dezassete, dezoi-
to anos. Foi isso que se tentou fazer.

2. Em relacdo as metodologias propostas para abordarem as obras escolhi-
das, quais € que resultaram ou ndo e porqué?

Mas a abordagem era feita pelo jorn... pelo Joel.
Sim, em relagdo a essas e em relagdo a escola. Houve alguma continuidade?

Aqui, nds tivemos, no principio quando as sessfes corriam bem, nds tinhamos encontros as quintas-
feiras com os alunos, mas nesses encontros, aquilo que nds tentamos fazer foi acompanhar as acti-
vidades que eram propostas pelo Joel. Que algumas eram ambiciosas e o0s alunos ndo se sentiam a
vontade para as realizar e entdo essas sessfes serviam, por um lado para os responsabilizar, para
eles darem conhecimento aos colegas do que tinham feito e também desenvolverem alguns textos.
Lembro-me que havia um que era s6 com...

Eram desafios em termos de escrita criativa...

Certos adjectivos, ou assim... coisas muito dificeis. Sem utilizar determinadas palavras, eles estive-
ram com o dicionario de sinébnimos e de simbolos... e outro que era sobre o Benfica, uns textos muito
dificeis. Os alunos diziam-nos que ndo conseguiam fazer sozinhos e depois nés estivemos com
eles...

As actividades que eles traziam de |14 eram extremamente interessantes.
Dificeis também.

Dificeis porque eles ndo estavam habituados a nivel escolar, no seu percurso escolar, nas aulas de
portugués, nem nada, a fazer qualquer coisa assim. Ndo € muito a tradicdo de fazer coisas assim tao
criativas. O Joel é um escritor e propunha-lhes, propunha-lhes muitos exercicios que exigiam muito
da criatividade deles, nao é. Eles estdo numa etapa da vida deles que sao mais reprodutores do que
propriamente criativos, e ai eram actividades, mas, mas por isso mesmo é que, se calhar, era, foi
benéfico o envolvimento, acho que foi muito benéfico o envolvimento deles neste projecto. Fizeram
coisas e...

Eles préprios diziam isso. Que gostavam, ndo é? Em relagdo ao Mar-me-quer.

Pois por que foi, portanto, a primeira fase correu muito bem...Depois comecou a correr pior por cau-
sa das dificuldades de acertarem o trabalho das sessfes com o trabalho, com o trabalho deles aqui
na escola.

Hum, hum. E o problema da sessao eu acho que foi o dia. O sabado. Por ser a um sédbado a tarde

desmotiva completamente. Depois aliado a essa desmotivagdo, no caso dos meus...ah... também
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contribuiu para eles deixarem de aparecer terem percebido que aquilo era uma actividade indepen-
dente do trabalho desenvolvido na disciplina de portugués do décimo primeiro ano. Quando eu pus
claramente os pontos nos is a dizer que eles ndo podiam ser beneficiados na nota da disciplina em
relacdo aos outros que ndo participavam, porque se ndo eu tinha que sujeitar os alunos todos ao
mesmo tipo de actividades, ...ha por exemplo, a Patricia que é, que € uma que luta por notas, ndo
achou que fosse justo terem mais trabalho que os outros e ndo serem premiados por isso. Que eu
devia dar mais um valor.

Contabilizam muito.

Estdo sempre a fazer contas. E depois, tendo em conta que era ao sdbado, que ndo ganhavam nada
em termos de notas... e entdo comecaram a desmotivar. E eu acho que eles ndo gostaram muito do
ltimo livro, que eu j&A nem sei como € que se chamava...

Foi o de...

Uma casa na escuridao

Uma casa na escuridao. Tiveram muita dificuldade em ler.

Que engracado, porque eles na ficha de leitura, que foi o primeiro contacto que tiveram com a obra,
eles acharam aquilo atractivo.

A ficha ndo era da nossa escola.
Fui eu que fiz.

Pois, era uma proposta da Tatiana e eles pela ficha ficaram com, ficaram com vontade de ler o livro,
mas depois... ou pelo calendario...

Enganei-os...

Ou isso, ou pelo...

Ou se calhar é um tipo de literatura mais para um outro publico, ndo €? Pronto, eles tiveram alguma
dificuldade...Ou de, mas também coincidiu com o Verdo, pronto e com o final do ano escolar... a
fase, portanto, o calendario da abordagem dessa obra também n&o foi muito, muito ah... facilitador
de, de, de aderirem ao romance.

Mas também houve uma diferenca. Enquanto que com o... Mar-me-quer e o Navegador Solitario,
mesmo aqueles que ndo participaram nas sessdes leram o livro, com o A casa na escuriddo, a reac-
¢do ndo foi a mesma, porque eles diziam-me que ndo conseguiam ler o livro.

Né&o foi ndo.

Fizeram um esforgo para ler e ndo conseguiam ler. (((Eu também nao)))

E um livro espantoso, mas se calhar, para outro publico.

3. De que forma € que vocés acham que influenciou nas praticas e habitos de
leitura destes alunos?

Eu, é assim... N6s ndo temos resultados nem visi... imedi...ndo temos noc¢do do impacto que teve.
Acredito que o envolvimento nisto que os vai tornar mais despertos para a leitura e para tentarem ler
de outra forma, sobretudo. Nao € sd ler, porque eles ja eram leitores, mas ler de outra forma, acho
gue isso, acho que isso vai fazer deles melhores leitores, acredito nisso.

Nessa parte da qualidade, porque os alunos que se interessam por este tipo de actividades séo leito-

res.
Pois. Sao. Eles ja léem.
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4. E aqui na escola, de que forma é que influiu nas praticas pedagoégicas?

Aqui tu € que tens que falar mais.

No... naqueles primeiros, portanto, ...eh por vezes eu confrontei aquele tipo de actividades propostas
com o Joel, com as actividades que nés temos que desenvolver na aula. Explicando que eu na aula
tenho que fazer um trabalho metaliterario, porque eu tenho um programa a cumprir, eles vao ter um
exame para fazer, do décimo segundo ano, e ttm que dominar essa linguagens especificas da abor-
dagem literaria, mas... eles devem fazer leituras fora das leituras propostas na aula. Esse tipo de
actividades que eram interessantes, no principio houve uma... um dos trabalhos que foi escrito por
uma delas que estava muito interessada porque ndo podia utilizar uma determinada classe morfolo-
gica de palavras no texto, foi lido na aula e eles acharam que era interessante. Agora... e alias o Joel
focou isso logo na primeira sesséo, de que eles néo... o Joel ndo queria que eles tratassem o livro da
mesma forma que tratavam na aula de portugués, portanto é completamente diferente. No nosso
caso, s6 serve como contraste e como motivagédo para a leitura, vamos 4. De resto... Para podermos
utilizar aquele tipo de actividade, nao temos tempo. Ndo é que ndo sejam boas, mas... € que nao
sejam produtivas para desenvolver a competéncia de leitura, sé que nés ndo temos tempo, no espa-
¢o da sala de aula para... desenvolver essas... essas coisas.

A vantagem de projectos desta natureza eu acho que esta mesmo ai. Que é, portanto, nés temos,
em termos curriculares, temos conteddos programaticos... muito... isto €, uma grande quantidade de
conteudos programéticos de caracter obrigatorio. Estdo previstos nos programas também... esta
prevista a leitura recreativa e a leitura extensiva. Mas de facto, no tempo lectivo que temos nédo ha
muito espaco para isso. E uma forma de atingir, portanto de desenvolver também essas areas, seria
em actividades extra-lectivas, ndo é?. Era necessario era que os alunos também entendessem
assim, portanto, como um contributo, a participacdo neste tipo de projectos, como uma forma de eles
se desenvolverem também em termos pessoais, e ndo sé, portanto, também em termos académicos.

N&o h& muito... ndo ha muita... isso é dificil.

Mas para nos, eu penso que a valia, a mais-valia, uma das mais-valias de um projecto desta nature-
za é essa. E exactamente permitir fazer...ah... desenvolver areas que estdo previstas nos progra-
mas, mas que nés nao temos tempo no calendario escolar para chegar até ai.

Agora no novo programa eles tém...

Tém, ja tém...ja esta previsto este tipo de actividades e € isso...

No nosso também esta previsto, mas € uma coisa...Mas uma coisa € prever...

Outra coisa € ndo ser contabilizado, ndo estar... ndo estar... 0 programa nédo estava organizado nes-
se sentido. A leitura extensiva faz parte também.

Fazia parte, mas nédo tinhas tempos, também, ndo é? Tanto que agora passam a ter quatro horas.

Houve um aumento da carga horéria da disciplina e uma diminui¢do dos contetdos programéticos,
portanto em termos futuros, enfim, agora com esta alteracao do programa, podera haver mais condi-
¢Oes para os mitdos aderirem a projectos desta natureza. Porque aquele obstaculo que nés senti-
mos que eles sentiram que era que o trabalho que desenvolviam para o projecto nao tinha qualquer
repercussao ou reflexo na avaliacdo da disciplina deixa de existir. Porque agora podem desenvolver
este projecto e simultaneamente ser... isto ter reflexos na classificagéo que obtém na disciplina. Por-
tanto, € uma forma de dar... contextualizar a aprendizagem deles, dar contextos, contextos diferen-
tes e diversificar para sair um bocadinho daquela rotina da sala de aula.

5. E, por fim, como é vocés avaliam a globalidade dos efeitos do projecto?

A globalidade?

Pode ser especifico também, como quiserem.
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As trés obras tém resultados muito diferentes, ndo é, porque a primeira obra...

Mas, mas o projecto é mais que isso. Nos, nés ficamos... eu acho que é assim ndo foi nada de
extraordinario, no global. Para ja os mitdos envolveram-se s6 na fase deles, depois ndo conseguia-
mos que se mantivessem adesdo ao projecto para continuar actividade que se estava a desenvolver
nas outras... nas fases das outras escolas, portanto, isso ndo aconteceu em escola nenhuma, por-
tanto cada escola motivou-se e empenhou-se sé na sua fase, e 8o era isso que se previa, previa-se
gue o grupo fosse crescendo, crescendo, crescendo...ndo é...

Porqué? Porque a terceira obra estragou tudo, criou ali, criou barreira, ndo é? Se tivesse corrido tudo
como na primeira, tinha sido muito bom.

Tinha sido talvez, talvez tivéssemos conseguido... embora depois, eles transitaram para o décimo
segundo ano a seguir e eu ndo sei se conseguiriamos... Ha uma série de

Pois...
Teriamos que ter comegado pelo décimo e depois décimo primeiro, talvez assim...

Talvez o décimo que eles estdo mais receptivos, e entretanto no décimo primeiro comegam a aper-
ceber-se da importancia de terem boas notas e ndo investem em outras actividades.

Agora isto a nivel da promocéo da leitura, e nds andamos nisto ha uns anos, nunca podemos espe-
rar, ndo podemos criar grandes expectativas. Acho que pequenas conquistas ja nos devem fazer
sentir bem e fazer acreditar e continuar a investir nisto... alias, como eu disse no inicio, a comunida-
de, por exemplo, o forum de discusséo a nivel da participacdo, ndo houve, ndo &, e isto... tem que se
mobilizar para isto, as pessoas... tem que se ganhar consciéncia da importancia que a leitura tem,
ndo é€? Penso que ainda ndo ha essa consciéncia.

Tanto que a leitura em si ainda existe muito. Pelo menos as duas primeiras leram, mas depois a par-
tilha é que é dificil...

E aqui tém que partilhar. Mas € através dessa partilha que se, que se torna mais, mais, quer dizer,
mais como é que eu hei-de dizer, mais produtivo, ndo é?

Se néo houver partilha, € uma coisa muito solitaria.

E nessa partilha consegue-se atingir um nivel de competéncia superior, penso eu, e ndo ha esses
habitos. A nivel destes grupos etarios se calhar existe, mas eu acho que é ndo s6, ndo sé... nds
temos pequenos nucleos de leitores, comunidades de leitores em que as coisas funcionam e ndo sei
gué, mas nado conseguimos ainda dar o salto e transformar isto numa coisa mais abrangente... ndo
€, ha pequenos oasis que existem, e 0 que interessa é desenvolver, em termos globais, os habitos
de leitura da populacdo em geral, porque s6 quando passarmos para ai € que conseguimos alguma
diferencga, ndo €? Nlcleos sempre existiu, a leitura e os leitores em pequenos grupos, iSso sempre
existiu, no século dezanove era assim, mas isso ndo nos chega, ndo nos torna mais competentes, e
depois temos os indices que temos. Eu, é assim, ndo foi nada de espantoso o que se consegui, hou-
ve muitos obstaculos, mas acho que projectos desta natureza sdo sempre importantes. Acredito que
0s miudos que estiveram envolvidos, isto fez qualquer diferenca no percurso de vida deles... o
envolvimento deles neste projecto. E portanto acho que isso deve nos deixar satisfeitos, embora na,
sei |4, se calhar... mas isto em termos nacionais é pouco significativo. Pois é, mas tem que se come-
¢ar porque ndo podemos, ndo podemos estar a espera que as coisas se resolvam se nao houver
assim, se néo se fizerem pequeninos espacos. Eu apesar de tudo considero, considero positivo...
ndo assim, ndo foi Bom, ndo se atingiram resultados extraordinarios, antes pelo contrarios, estamos
muuito... ficamos muito aquém das expectativas iniciais, mas se calhar o problema estava nas nos-
sas expectativas, tinhamos expectativas muito elevadas... mas isso também temos que ter. Temos
que nivelar por cima, nao é?

N&o sei se querem dizer mais alguma coisa?
N&o, porque...

N&o eu ndo quero dizer mais nada.
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Obrigado.
... podem ir na mesma, sO que eles tém vergonha

Tém vergonha, ainda sentem aquela coisa do trabalho de casa. Pronto ndo conseguiam apresen-
tar...

Eram muito dificeis e depois eles tém as coisas da escola para fazer e depois ainda ter que estar a
fazer estas, ndo é?

E no nosso grupo eram miudos que ja estavam... para além de terem um bom desempenho escolar,
de se envolverem muito, eram mitdos que faziam desporto, faziam isto, faziam aquilo, néo é...

Pois, porque sdo sempre os mesmos. Os mildos que ja tém muitas actividades é que sempre dizem
gue sim, ndo conseguem dizer que nao.

Na leitura nés ndo conseguimos cativar mididos néo leitores para motiva-los para uma actividade da
leitura, portanto sé&o miudos ja leitores e middos ja leitores que tém... envolvem-se muito em termos
extra-curriculares, tém outras actividades...

E ha aquilo de ser ao fim-de-semana e ser |4 no forum. E dificil.

Se fosse aqui mais na escola... Na escola e durante a semana.

O facto de ser ao sabado, ha muitos mitdos que moram em Ferndo Ferro, que moram para sitios
longe, portanto deslocarem-se ao sabado, ou os pais irem |4 leva-los, que era o que acontecia, por
exemplo, o David, ...a Inés... comeca a cansar, quer dizer, quando deixa de ser novidade comeca a

cansar.

Esta bem, obrigada.
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ENTREVISTA A FRANCISCO GONCALVES / ROSA DUARTE
7.Junho.05
Escola Secundaria Moinho de Maré

1. Eu vou fazer algumas perguntas em relacdo ao Projecto Passa a Palavra, e
gostaria de comecar pelas fichas de leitura que vocés propuseram. Que ideia
de destinatario é que tinham quando as fizeram?

Fui eu que fiz as fichas, nesse caso... eh, a Rosa s6 entrou agora este ano. Os destinatarios das
fichas... digamos, em parte professores, e também em parte alunos. Os alunos que em principio
iriam desenvolver a actividade.

Do secundario, ndo é?

Do secundario. Pelo menos tivemos alguma preocupacdo de... de rigor na escrita, sem simplificacdo
excessiva.

Havia alguma imagem mental a quem... € que se estavam a dirigir?

N&o, objectiva ndo. (risos) Estou a pensar nas que fiz, portanto, ndo fui s6 eu quem, quem fez essas
fichas aqui na escola. Houve outras pessoas que fizeram, mas...

Para alunos que tivessem um bocado ligados a leitura, ndo é?

Sim... sim, mas... para alunos, pessoas com pratica de leitura. Como também era para circular em
todas as escolas e pelos proprios servicos da Biblioteca, havia essa preocupacao prioritaria. Nao era
propriamente um texto de divulgacdo para iletrados. (risos)

2. Nas metodologias propostas para abordar estas obras, na vossa opiniéo,
guais resultaram ou ndo e porqué?

Isso ndo sei. (siléncio) Ndo sei porque até as metodologias para abordagem das obras, em grande
medida, ficaram foi nas maos dos orientadores. E ndo nas nossas.

Houve alguma continuidade aqui na escola?

N&o, ndo houve continuidade aqui na escola. Nesse caso ndo. As coisas estiveram muito centraliza-
das no trabalho que os orientadores foram fazendo, quer no primeiro grupo, quer este segundo. Nes-
se caso, ndo se verificou praticamente aquele... aquela ligacdo que se tinha pensado fazer com o0s
alunos e as turmas e... esse trabalho assim, nédo foi desenvolvido assim. Boa parte dos alunos per-
deu-se ...nesse processo. Agora acabou este recentemente, eles eram sé trés miudos, duas € que 0
fizeram, o trabalho que elas fizeram foi ao ar. Podera de alguma maneira ter continuidade aqui, ao
nivel do... dos nossos clubes de leitura. Temos estado a pensar. A Rosa tem animado este ano um
Clube de Leitura, aqui, mas € com outros mildos. Agora, estas duas que resultaram deste grupo e
continuam a ser alunas, que em principio serdo alunas da escola para o ano, poderdao aproveitar
esse trabalho aqui na escola, de alguma maneira, mas...

3. E, acham que esta actividade influiu de alguma forma nos habitos e praticas
de leitura dos participantes? Ou de que forma tera influido?

Estas alunas nao sao minhas, mas por aquilo que percebo, ja sdo mitdas que |éem muito.
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Sim, sim.
Podera eventualmente ter movido um pouquinho, mas...

Os que continuaram, os que continuaram ja eram leitores. Pronto, continuam leitores (risos) Nao lhes
fez mal. (risos)

Nenhum, pelo contrario.

4. E em relacdo as praticas pedagdégicas dos professores que estdo com elas,
mudou alguma coisa a participa¢gao no projecto?

Julgo que néo. (siléncio) Pronto podera alterar no fim, mas como também é um nimero muito reduzi-
do de alunos, acaba por ndo, por nao ser significativo, quer em termos da turma a que pertencem,
quer ao nivel da escola.

5. E, por fim, na globalidade como é que avaliam os efeitos deste projecto?

E dificil, é dificil avaliar, por motivos que para mim, ja disse, o grupo inicial, que perdemos muitos
miudos, quer dizer, houve essa dificuldade em fazer a ligagdo dos mitdos a iniciativa. Também ha as
duas raparigas que chegaram ao fim, de facto, elas gostaram do projecto, motivaram-se, escreve-
ram, produziram, pronto, foi bom... mas ao nivel individual, em termos de impacto de escola, mais
uma vez nao, nao posso dizer que...ndo teve assim grande impacto. Nao sei tu...

Pois, ao nivel da escola, também acho que ndo, mas de qualquer das maneiras, eh... neste momen-
to, eu creio que até a deslocacdo ao Forum, limitou-os um bocadinho, o dia e a hora... na realidade
ndo funcionou muito bem. Mas estou convencida que é um projecto que, a conseguir ultrapassar
esses aspectos praticos podera ter um efeito muito mais evidente.

Querem acrescentar mais alguma coisa?

Isto é... quer dizer, tinhamos de fazer um balan¢o da iniciativa, eu ndo sei... com os préprios miudos
ja ndo digo, pronto. Boa parte dos que comecaram j4 ndo pertencem a escola, portanto ja é, j4 é
invidvel. Em termos da sua continuidade, da repeticdo, ndo sei propriamente como é que se possa
fazer. Quer dizer, nés tinhamos estado a falar, em termos interesse em que a iniciativa decorra mais
na escola ou que decorra noutro espaco. Nés tivemos a experiéncia da primeira série em que tinha-
mos feito aqui no Polo de Corroios, que era relativamente perto da escola. Talvez o problema néo
era tanto a distancia, mas o facto de ter sido num sédbado a tarde, final do terceiro periodo, pronto e
iSso ocasionou, quer os estudos, quer o bom tempo, originou uma fuga dos miados. Quer dizer, e ha
sempre dificuldade ao nivel da escola em prendermos os mitdos a actividades que nao sejam espe-
cificamente curriculares. Isto ha um... os mildos olham muito para as notas, para a economia de
esfor¢o e ...os alunos do secundéario olham muito para isso, e depois comecam a fazer as contas e é
dificil fazer o entrosamento entre actividades digamos ludico-culturais dentro deste espaco ...eh
...dos alunos enquanto alunos. Eles tém a carga horéaria grande, também tém as suas préprias acti-
vidades... Houve um que quis fazer isto, mas depois entrou em conflito com o teatro...

Pois mas tinhamos um aluno que o ano passado participou...

Participou, ndo. Nao chegou a participar. Conviddmos mas disse que nao.

E néo s6... neste grupo houve mé informacéo relativamente ao nimero de participantes por escola e
ficamos reduzidos, pelo menos eu fiquei com essa ideia, e inicialmente sé poderiam ser trés alunos,
nao foi? E esse nimero limitou-nos muito na escolha, porgue se eventualmente, na eventualidade de
se escolher um grupito maior, mesmo que haja desisténcias ndo ficamos com uma representacao tao
reduzida.

Pois.

E se forem da mesma turma, penso que isso podera ser uma motivagdo para eles, uma forma de se
incentivarem, como aconteceu com a José Afonso, por exemplo.
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Pois foi, foi um grupo significativo. E que foi uma turma de humanidades, que é coisa que nds aqui
nado temos. Portanto, se nés tivéssemos aqui uma turma de humanidades, esse trabalho poderia ser
talvez, pronto... uma outra ligagdo com a parte do portugués, pegando num ndmero significativo de
alunos e procurando fazer de alguma maneira a integragdo também com o proprio programa da dis-
ciplina e com o trabalho que a disciplina...

E teria muita vantagem...porque nas humanidades

Ai é que se poderia fazer com, com as escolhas dos livros... com éxito. Pronto, que foi coisa que nés
ndo pudemos fazer.

Nas humanidades, o Portugués, a disciplina de Portugués tem uma carga horaria de cinco horas
semanais salvo erro. Podem dispor, qualquer pessoa pode dispor de tempo, nas aulas... tém ali os
alunos que nao precisam de vir a escola de propdsito para trabalhar com eles... e depois, se o grupo
for maioritario, ndo esté a falar, ndo esta a falar s6 para meia duzia deles. Nao est4 ali a desperdicar
tempo. Esta ligacao estreita com o trabalho da aula faz sentido, porque eu, por exemplo no secunda-
rio, faco. Fago contratos de leitura, trabalho livros, fazem resumos, fazem um trabalho, por exemplo,
sobre as categorias da narrativa e outras actividades que fazem parte do programa e simultanea-
mente ajudam a trabalhar o texto.

Se nés conseguissemos fazer essa articulagcéo, estas a ver, da parte curricular e da parte externa...

Tal como parece que ja acontece... prontos... e pode ser que isso seja possivel, mesmo nao tendo
as humanidades cé na escola...

Para o0 ano ha hipétese de abrir uma turma de humanidades, é preciso é que aparegcam alunos para
isso, mas esta contemplada essa possibilidade.

E até para a preparacdo dos alunos tomarem consciéncia. E € uma actividade de preparacdo dos
alunos para a avaliacao final na area das humanidades, e eles com certeza que a querem fazer. E é
uma questao de trabalho também no préprio projecto.

Porque se nao, ficam-nos estes rapazes e raparigas que € mesmo por amor a arte, que gostam mui-
to de ler, que ja séao leitores.

Normalmente ndo sado os leitores que precisavam mais...

N&o sdo aqueles que precisam... pois, ndo sao aqueles que precisam, sdo aqueles que ja estavam
motivados.

Obrigado.
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ENTREVISTA A MARIA DE JESUS BERNARDO
7.Julho.05
Escola Secundaria Jodo de Barros

Portanto, os mitdos deste ano ndo eram meus alunos, embora eu 0s conhecesse. Portanto, uma das
mildas que ja foi minha aluna no unificado, estas mildas agora estdo no décimo primeiro ou no
décimo segundo ano, a Maria Jodo estd no décimo primeiro, € uma miluda muito interessante, mas
disse que aquilo era uma seca...ndo tinha piada nenhuma e os professores que ndo envolviam, nao
sei qué, nhé, nhé, nhé... e pronto, desistiram. Depois tinham muito trabalho também na escola, por-
gue ja sdo miudos que tém perspectivas de acabar o 12° ano com boas notas para irem para a facul-
dade e tal. Os do ano passado sim, eram meus alunos. Eh, embora tivessem 0s quinze anos exigi-
dos, ndo é, eram mildos que andavam no nono ano e uma menina andava no oitavo. A Ana Lopes
andava no oitavo e este ano foi minha aluna no nono. Eu fui la na primeira sesséo com eles, era o ...
a pessoa que estava?

O Alexandre.

Exacto. Pode ser um homem fantastico, mas a primeira coisa que ele disse é: eu ndo sei muito bem
0 que é que estou aqui a fazer... Lembro-me perfeitamente disto. Portanto isso criou logo... depois
as outras miudas das outras escolas eram mitdas com o décimo segundo ano, ou no décimo primei-
ro, portanto eram middas muito crescidas, o que os meus mitdos me disseram é que eles nunca
tinham oportunidade de dizer nada, depois acharam aquilo também uma seca, porque as miudas
monop... tinham mais cultura geral, portanto monopolizavam aquilo, portanto acabaram por desistir,
mas 0s meus alunos do ano passado, ndo os deste ano, os do ano passado, combinaram entre si
desistir: 0 que é que nds estamos aqui a fazer? Eu depois sé soube, mas eles depois ndo me disse-
ram nada, s6 mais tarde quando vocés perguntaram por eles € que eu perguntei aos miudos: Ai,
aquilo ndo tem gragca nenhuma, agente ndo percebe o que € que la estd a fazer... s6 as miudas
grandes é que falam, a gente nunca tem oportunidade de dizer nada... e depois comecaram a sentir-
se inibidos vieram-se embora. E eram muito giros, eram miudos bons leitores, bons leitores e mitdos
muito espertos, iam de vez em quando, e € uma pena. Eu tomei aqui nota de umas sugestdes que
portanto, isto que eu Ihe disse era aquilo que eu tinha aqui tomado nota para... para ndo me esque-
cer. Agora, se calhar definir melhor os objectivos do programa, do, do...

Hum, hum
Da actividade. E ver o que é que querem no produto final.
Hum,hum.

E porqué que ndo chamam miudos que participaram para eles também terem, ou que queiram parti-
cipar, para eles também darem sugestdes.

Sim, mas nés falamos, faldamos... quer dizer, ndo falamos propriamente, mas nds passamos
um inquérito aos participantes... a esses ja ndo, mas se ainda for oportuno passar...

Os tais meus do ano passado, alguns ja ca nem estdo na escola. Foram para o secundario, foram
para outras escolas,

Hum, hum...

Estou-me a lembrar do Filipe, da Eloisa, que eram miados muito giros, agora os deste ano, aquelas
gue conheco estdo no décimo segundo ano.

Pois, essas alunas j4, ja responderam ao inquérito.
Ai sim? Uma coisa, isto ja € uma opinido minha. Os livros, alguns, ndo sei se sdo muito acessiveis
aos middos, mesmo sendo os mitdos bons leitores e eles sdo mildos que gostam de ler, mas nao

sei se nao seria melhor serem os miltdos a escolherem os livros, eventualmente. E se é a aventura
literaria, € a aventura literaria
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Hum, hum. E isso. Posso fazer umas perguntas de comparac&o?
Pode!
A Professora participou na elaboracgéo das fichas de leitura?

Eu, pediram-me algumas vezes alguma opinido, eu realmente opinido dei sobre alguns livros que eu
tinha lido e até procurei dar opinido sobre livros que me parecem mais proximos das idades deles,
coisas relacionadas inclusivamente com... que as vezes saem nos textos dos livros deles. Lembro-
me que falei n'Os esteiros, lembro-me dos contos do Lucas Pires, do Jacinto Lucas Pires, que foi
uma pessoa que eu achei fantastico quando veio ca a escola uma vez e ndés gostamos imenso
dele... esses contos sdo... embora ndo sejam muito faceis, mas para trabalhar assim em grupo, séo
giros, séo textos pequenos...

1. Quando fez essas fichas, que ideia de destinatario é que tinha?

Miudos de quinze anos. Lembro-me que falei também d’'Os esteiros uma vez... também é um texto
mais ou menos facil. Mas depois vi 14 livros absolutamente... ndo me parece, hdo me pareceram
nada... € mesmo para adulto. O Equador, por exemplo, foi ha dois que eu li o Equador... o Equador,
gue é que era mais, era o Mal me quer, do Pedro Strecht, que acho que é um texto dificil, eu ndo o li
e é um texto... de um psicologo. E o outro ja ndo me lembro. Tém os Capitdes da areia, que é um
livro tdo engragado, que faz parte dos contratos de leitura do secundario, sdo middos também com
guinze anos...

Foi tratado agora neste ultimo grupo.

Ai sim?

Sim. Ou no anterior, parece-me.

Esse é interessante.

2. As metodologias que foram propostas, resultaram, ndo resultaram e por-
qué?

Para o Passa a Palavra? Ou o0 qué? Mas eu néo sei!

Nunca chegou a ter contacto?

N&o, porque nds nunca, nés nunca... eu sO assisti, sO assisti a primeira sessdo porque os miudos
eram pequenitos, novinhos! E ndo quiseram ir sozinhos, mas a primeira coisa que nos disseram foi
para nés nos irmos embora, fui eu e o Gustavo, chovia até torrencialmente e nds tivemos que nos vir
embora, viemos embora, disseram-nos até que nés ndo podiamos assistir a nada, portanto eu nao

faco ideia daquilo que se |a passou.

E eles ndo comentaram?

Esses, nesse ano, os que eram meus alunos, acho que conversavam sobre as leituras. Portanto,
rigorosamente nada.

Entdo ndo resultou?

Nao, nao resultou.
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3. Isto pode ter influido de alguma forma, nos habitos deles, nas préaticas de
leitura?

N&o, penso que ndo... penso que ndo. Para quem gosta de ler, |& na mesma.

4. E aqui na escola, houve alguma influéncia nas praticas pedagogicas, ou
alguma tentativa de...?

N&o, isso... Muito honestamente, essa actividade aqui na escola, nem sei se deu muito nas vistas.

Hum, Hum...

5. E, para além destas sugestdes que ja fez, como é que avalia, na globalidade,
os efeitos do projecto?

Acho que o projecto foi fraco, ndo é? Ao contrario da Estac@o do Livro, que € uma actividade de
sucesso, e cada vez mais, esta ndo me parece que tenha sido, embora o que esta na base de do
programa, ai, do programa, da actividade, seja interessante, ndo é? Nao me parece que... eu tam-
bém nunca vi...

A que é que acha que isso se deve, ou se deveu?

Provavelmente ou é os livros ndo estarem muito adequados a idade dos miudos que participam, néo
€, mas isso também nédo posso garantir, este ano ndo sei quais sdo os livros... estava-me a dizer que
foi os Capitdes da Areia, um deles?

Por exemplo.

Esse acho giro, acho que é proprio para a idade deles, se calhar tem mesmo a ver com a forma
como é que sao abordadas as obras. Qual é o produto final? Na altura disseram-nos que era grava-
rem um CD-Rom.

Hum, hum.
Mas o que é que...

Esta a ser trabalhado com base nos textos que os alunos produziram nas sessfes, ou sugeri-
dos pelos dinamizadores. Porque eles entretanto trabalharam obras, fizeram textos, escreve-
ram...

N&o sera uma coisa muito pesada? Muito dentro das actividades que eles fazem na escola, estar a
escrever textos? Nao haveria hipétese de fazer uma coisa mais ludica?

Mas com resultados escritos?

Com resultados escritos, ou ndo. Por exemplo, sei la... que tipo de texto é que eles escrevem? Criti-
Ccos?

N&o, alguns sdo mesmo de escrita criativa, de invencédo, de imaginacao, outros sdo poemas, outros
sdo... depende do dinamizador também, que Ihes faz as propostas...

Pois. Tinha que ver alguma coisa. Tinha que ver um produto desses, para poder dar alguma opinido,
mas sei 14, transformar um texto num texto dramatico, eles proprios o representarem, eles gostam
muito de fazer, gostam de coisas mais mexidas, mesmo aqueles que gostam de ler, ndo gostam de
escrever, gostam de ler, ndo gostam de escrever. Outros gostam de escrever mas ndo gostam tanto
de ler, mas é tudo em grupo? Por exemplo, fazer os poemas em grupo, ndo é. Fazem tudo em grupo
ou individualmente?

132



As vezes individualmente.

Fazer um poema individualmente, ndo é uma coisa muito atraente, porque € preciso ter-se um talen-
to especial para se escrever poesia. Eu tenho, por acaso, ai um poema feito em grupo de uma turma
inteira que saiu coisas girissimas, cada um dava uma definicdo, que era uma coisa que estava no
livro, uma definicdo do amor, entéo eles foram escrevendo dois a dois: 0 amor € isto, ta-ta-ta, depois
eu fiz a compilacdo e saiu uma coisa girissima. Assim em grupo talvez, poemas talvez seja mais
engracado, agora individualmente, ndo sei. Ndo |he posso dizer mais nada, nédo sei. Teria que ver
mais qualquer coisa. Pronto.

Sugestbes? Comentérios?

As sugestbes que eu pus foi mesmo, programar de novo a actividade, portanto desde os objectivos
ao produto final, dar mais a palavra aos participantes que eu nem sequer sabia que tinham feito
esses inquéritos e ter talvez um pouco mais critério na escolha dos livros e dos animadores. Definir
muito bem o que é que se pretende com a actividade e qual é o produto final. Outra coisa que se
calhar podiam fazer, que os meus o ano passado me disseram é que era tudo ao mesmo tempo. Dar
um livro de cada vez e dizer assim: olha tens x tempo para ler este livro, porque depois 0os miudos
Ssao pequenos, quinze anos..., décimo ano, ja se estruturam de outra maneira, mas também nao era
maul.

Pois, também a actividade foi dirigida mais ao secundario mesmo.

Pois, mas eu tenho sempre s6 basico. S6 que os miudos estavam dentro da idade, tinham quinze
anos. E para continuar a actividade?

Possivelmente ndo. Vamos ver... Pode ser que sim.

Em vez de porem trés livros, por exemplo, punham dois. Eram menos encargos para 0s miudos e
também eram menos encargos econdmicos para a Camara, mas isso, o problema ndo é meu, é da
Camara mesmo e é sempre muito bom os miudos ficarem com os livros e ficam muito contentes, ai
isso ficam. A melhor coisa é quando eles véem os livros até Ihes ri a menina dos olhos. Para ser uma
coisinha mais pequena, talvez. Um projecto menos ambicioso, ndo sei. O feedback que eu tive foi
este. Quando me disse que vinha c4, eu disse assim: ai, valha-me Deus... quem me dera ter assim
qualquer coisa mais agradavel para dizer.

Mas nés temos que analisar as coisas como séao.

E isto. E a Unica coisa que lhe posso dizer foi isto que os mitidos me disseram.

Entdo sobre o Passa a Palavra...

Pois, tenho muita pena.

Obrigada.
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ENTREVISTA A ALICE SANTOS
6.Junho.05
Escola Secundaria José Afonso

1. Bem, em relacao ao Projecto Passa a Palavra, quando foram feitas as pro-
postas das fichas de leitura, que ideia de destinatario € que tinham?

Bem, eu tinha a minha ideia que o destinatario seria um publico juvenil, ...pensando nos alunos do
secundario, portanto com uma certa idade, com quinze anos ou mais... nao é, sei l4 dos quinze aos
dezoito, que é na verdade o publico que nds temos nessa area. Para o tipo de actividade como a que
era proposta, ndo me parece que para os alunos mais novos tivesse eficacia.

Claro. Mas houve assim, alguma imagem mental?

Ah... eu tinha uma imagem e a minha imagem era que esta actividade se destinava a um publico
leitor. A ideia é a de que se destinava a um publico juvenil, mas que j& seriam leitores. N&o seria bem
uma motivacao para a leitura, nem seria bem para um middo que ndo esta habituado a ler e que tem
gue se ganhar para a leitura... ah... a minha imagem deste publico era essencialmente o miido que
ja 1é e que pode dar um saltinho qualitativo nas suas leituras.

2. Nas metodologias para abordagem das obras escolhidas, quais resultaram
ou N&o e porqué?

Eu ah... s6 sei falar daquilo que ouvi dizer, ndo é? Portanto, da partilha que fizemos com os outros
colegas, com os colegas que tiveram 0s primeiros grupos, pareceu-me que houve pessoas ah... que
dinamizaram as outras sessfes do Passa a Palavra que tiveram uma preocupacao de planificar acti-
vidades que fossem ao encontro do tipo de publico que tinham. Concretamente no que diz respeito
aos meus alunos, portanto ao grupo que foi aqui da escola, eh... julgo que isso ndo aconteceu. Pelo
menos € esse o feedback que eu tive dos mildos. Eles acham que aquilo foi uma coisa muito aca-
démica, ehh... inclusive fizeram uma comparagéo com as aulas de portugués. E curioso. E disseram
gue aquilo parecia as aulas de portugués de antigamente... Porque... pronto, iam para ali, e depois
iam falar da obra. Era lido um poemazinho ou outro que tivesse a ver com a obra... Nao lhes era
pedido um ...pa... um trabalho... pronto, era apenas de intervencao espontanea e sem... sem que
houvesse um apelo a criatividade dos miudos, percebes? Eu senti muito a falta disso. Até porque
tinha feedback do outro... do jornalista... sabia que o grupo dele fez trabalhos muito giros, de escrita
criativa com os miudos e as minhas levavam também daqui essa expectativa. Porque quando foram
convidados, dissemos o tipo de coisa que era e eu fui-lhes dizendo. Depois, parece-me que ficou
tudo um bocadinho aquém das expectativas. Mas isto depois também podes confrontar com a ava-
liacdo que eles fizeram.

3. E, natua perspectiva, de que forma é que este projecto influiu nos habitos
de leitura dos participantes?

S6 posso falar dos meus. Mas obviamente, aos meus, julgo que ndo Ihes alterou grande... grande
coisa, ndo é. Mas é um bocado porque eles ja eram leitores, tinham... tinham alguma apeténcia pela
leitura... e eu julgo que isto ndo contribuiu, quanto a mim, para eles darem assim, o saltinho, diga-
mos assim, relativamente as obras que Iéem.

4. E nas praticas pedagdgicas, concretamente aqui na escola, alterou alguma

coisa?

Definitivamente nédo. (risos)
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5. Entéo, para concluir, como é que avalias os efeitos deste projecto?

Se eu avaliasse s6 a minha escola, o balanco € negativo. Tanto que é negativo que eu disse a Paula
Fonte, quando ela me solicitou a participagdo para uma nova sessao, disse a Paula: Olha, os mitudos
aqui da escola néo ficaram nada motivados e portanto ndo... nem sequer vou mexer uma palha para
isso. Agora, das experiéncias que eu ouvi contar das escolas que tiveram intervencé@o antes da nos-
sa, eu julgo que pode ser globalmente uma, uma... algo que a avaliagdo pode ser positiva. Porque
eles tém, tém outra, fazem outra abordagem ao livro, ndo €, ndo ao acto de leitura solitario, como
estamos habituados a fazé-lo, mas é o acto de leitura partilhado, é o acto criativo a partir do livro. E
isso é importante. E importante até para o relacionamento deles com, com a leitura, ndo é? Até pode
ser motivador, pode ser desencadeador, por exemplo de producédo escrita. Julgo que esse poderia
ser, poderia ser 0 passo importante para, por exemplo, na relagdo pedagdgica. Agora assim como
foi, relativamente & minha, & minha escola, o balanco é... é bastante negativo. Aquilo que sei do glo-
bal, acho que poderia ter sido muito positivo, se tivessem sido todas as sessdes mais ou menos do
mesmo tipo. Eu julgo que isto acaba por estar, no fundo, um bocadinho dependente da pessoa que
coordena, que dinamiza. A ideia de atelié que consegue criar com os mildos e depois as ideias que
partilha.

Hum, hum. Queres acrescentar mais alguma coisa?

Olha, o que eu também, também reflecti um bocadinho... alids até conversei com a Isabel Tavares
sobre isso, julgo que as vezes nao foram feitas as melhores escolhas, relativamente aos livros pro-
postos. Percebes, ou que havia um autor um bocadinho, percebes, ‘tava um pouco complexo demais
para os miudos, ou um bocadinho até afastado da sua realidade. Ah... Sei que havia hipétese de
escolha, mas talvez pudéssemos ter adequado melhor os livros que propusemos ao publico-alvo.
Isso foi um erro dos professores. Havia muitos livros bons e adequados aos miudos, mas acho que a
lista podia ser... podia ter mais qualidade. Se tivéssemos tido tempo para reflectir, pronto, essas
coisas todas. Nao me ocorre mais nada. Mas acho que iniciativas deste género sdo, sdo interessan-
tes. Agora, tem que se fazer este balanco e tem que se pegar depois nos resultados da avaliacdo
para eventualmente fazer isto de outra forma, ndo é? De outra forma... houve alguns que foram mui-
to bem feitos, ndo é? Que tiveram resultados muito bons, muito positivos... Mas é assim, 0s grupos
foram organizados, ndo é? Organizavam-se |4 com... e portanto eu a partida tentei ndo interferir, sé
gue eles vinham contar coisas. Ah, porque ndo se faz nada, ndo sei qué. Entdo mas proponham
vocés coisas, proponham vocés coisas, proponham convidar a Lidia Jorge. Por exemplo, a segunda
parte, digamos assim, deste programa, ndo €, portanto a actividade chamava-se Passa a Palavra:
grupos de leitura, leitura em antena. E cadé as leituras em antena? Isto lembrou-me agora a proposi-
to da Lidia Jorge. Como os mildos se queixavam que aquilo era um bocadinho monétono, eu disse-
lhes assim: E suposto os professores néo interferirem, a ndo ser depois, naquilo que seja para fazer
na escola, mas sugiram uma coisa que até era giro ser a Biblioteca Municipal a fazer e € uma coisa
simples, sugiram por exemplo um convite a Lidia Jorge, que até podia ser a Biblioteca Municipal a
fazer, ndo precisa de ser a senhora... e se ela vier ali vocés podem fazer uma entrevista, levam
daqui o material da escola e depois nés trabalhamos isso e como néo tinhamos a nossa radio a fun-
cionar aqui na escola, trabalhamos isso e mandamos para a radio... para aquela... com quem é que
vocés estavam a trabalhar?

Baia.

Para a radio Baia, para o programa do... do... ai que agora ndo me lembro do nome do
homem...pronto a gente sabe. Eu sei quem é. E ele se quiser aproveita os prints, fazemos aqui o
tratamento da entrevista e pronto. Olha, os mitdos propuseram aquilo... e pronto... e a senhora dis-
se que ndo porque tinha sido paga para vir aqui este bocadinho, portanto ndo valia a pena o resto.
Chegou a propor que escrevessem um mail a Lidia Jorge a dizer o que é que pensavam da... do
conto, mas nem passava por ela. Nem era um trabalho conjunto, era assim... faziam um mail e man-
davam a Lidia Jorge. Por isso... eu acho que ficou um bocadinho aquém. Em termos de producédo
dos miudos, eu tenho um texto. Que é de uma miuda que &, pronto, € uma grande leitora, gosta de
ler, adere bastante as novidades e achou que devia escrever uma coisa a propdsito d'A Instrumenta-
lina. E eu achei piada. E tenho esse texto e disse a Paula Fonte, eu tenho isto, ndo tenho mais nada,
ndo lhes foi proposta mais nenhuma actividade. Aquilo era nés nao tinhamos intervencao, portanto
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guando fossem pedidas de |14 as coisas e depois aqui nés trabalhariamos com os miudos aquilo que
fosse proposto por |4, agora ndo era ao contrario, ndo é? Mas pronto...

O.K. Obrigada.
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ENTREVISTA A ISABEL TAVARES
12.Julho.05
Escola Secundaria da Amora

1. Que ideia de destinatario é que tinha quando fez as propostas para as fichas
de leitura?

Ah... N&o posso dizer que o meu gosto ndo tenha contado. Se calhar foi 0 meu gosto mais que con-
tou do que outra coisa. No entanto, as obras que propus pareceram-me aquelas que, e ai ndo posso
fugir ao facto de ser professora de filosofia, que tinham conteldos marcantes e teriam contelddos que
trabalhados possibilitavam alguma transformacao interior. Ndo posso nunca pér-me de parte. Quan-
do escolho uma obra nédo é s6 pelo caracter estético, ndo é s6... acho que tem que ter sempre algu-
ma fungéo que lhes possibilite crescer... e as obras foram isso mesmo. Alias a Ultima, Um deus pas-
seando pela brisa da tarde, € exactamente isso, eu pensei, como aquela obra foi tdo fundamental
para mim, eu pensava quem me dera poder discutir isto com os meus alunos. Mas como nés néo
temos, digamos assim, oportunidade de o fazer, sé num espaco informal na sala de aula é que era
possivel, mas achava uma das obras fundamentais a serem discutidas, porque ha ali imensa coisa
que sO se percebe, ou percebe-se melhor, porque vem veiculada, a partida, por uma linguagem esté-
tica, ndo é, por uma postura estética, com uma intencdo estética, e entra melhor do que se nés esti-
vermos a dar uma aula sobre a romanizacéo. E depois teriam que... alids, 0 que me parece, nao sei
se isso é importante dizé-lo agora ou ndo, € que ela ndo funcionou ndo pelos middos, mas porque
ndo houve aderéncia do dinamizador a obra, mas quando propus, tendo em conta, tinha em conta
muito do que a obra poderia trazer, é claro que ajudava, poderia trazer aos miudos.

Mas a ideia... tinha alguma imagem mental quando fazia as fichas, para o destinatéario, diga-
mos assim?

Tentava descodificar o mais possivel... ndo era uma ficha que eu fizesse aos meus colegas, era uma
ficha que se fazia para aquela idade. S6 que por vezes... pode nao ter funcionado, pode nao ter
dado pistas suficientes, pode a formulacéo da ficha, que me parecia uma ficha correcta, pode néo ser
ter sido suficiente o que eu 14 pus para que os mitdos pudessem a partir dai pensar o livro e fazer a
escolha a partir daquela ficha. Por insuficiéncia minha, perfeitamente, embora eu tivesse em conta a
idade deles e tentasse ao maximo despertar-lhes interesse pelos bocadinhos que escolhia, os tre-
chos.

2. Nas metodologias que foram propostas a estes alunos, para abordarem as
obras escolhidas, quais € que pensas que resultaram ou ndo e porqué?

Olha eu penso que resultou... resultam as metodologias que depois sdo acompanhadas na escola,
também. Para além do projecto exterior, externo que vocés fizeram e que foi fundamental, penso que
depois o acompanhamento da escola € fundamental. Porqué? A professora de portugués estar
envolvida. Uma coisa muito boa foi que a professora de portugués, para além dos livros terem ido
para a escola, foram para a professora de portugués. A professora de portugués acompanhou, leu as
obras, e sem, pedi-lhe sempre, ndo escolarizes nunca a leitura da obra. N&o lhes dés visGes pré
feitas da obra, porque se ndo, os mitdos aqui, 0 que é que iam descobrir? Era mais dificil. Has de
reparar nas fichas de leitura da obra daqueles que escreveram aquela que escreveram aquelas que
eu te entreguei agora, que dizem sempre que o que foi bom foi a descoberta do outro, a descoberta
de outras visdes, a descoberta doutras perspectivas sobre o0 mundo e a vida e isso é interessante. Eu
sempre pedi a... ndo eram meus alunos, acompanhava-os porqué? Eles sabiam que tinhamos um
compromisso, a uma hora de saida eu trazia seis comigo e a professora trazia o resto e isto ja foi
bom, porque houve um acompanhamento e ndo havia tanta hipétese deles faltarem, porque os miu-
dos naquela idade com muita facilidade se desvinculam das coisas... ah, e por outro lado, essa
metodologia foi boa, e por outro lado foi ler-se sobre a obra poder-se minimamente falar sobre a obra
na aula de portugués, mas sem lhe dar uma pré visdo. Foi isso que para mim foi fundamental e que
explica a discrepancia, talvez explique, ndo sei, isso sO podera ser feito em conjunto e cruzando
dados, talvez explique a discrepéncia entre a minha escola e as outras escolas. A presenca dos alu-
nos e o que os alunos gostaram de uma e de outra autora, mais de uma que de outra, porque acha-
ram mais engracado, mas gostando sempre da primeira que era bem distinta. E os outros alunos da
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outra escola se tivessem manifestado com alguma ruptura inclusive até com a outra autora, portanto,
mas vieram até ao fim. Penso que isso foi, foi muito interessante para eles.

E houve alguma metodologia que, na tua opinido, néo tivesse resultado?

O que me parece a mim foi o facto de ah... as autoras estabeleceram uma metodologia e depois
deve ter falhado alguma coisa, por exemplo, no pedido, no ter-lhes, no ter-lhes sido dito convicta-
mente, olhe que tem, se calhar até por escrito, quando as pessoas véem por escrito, tém ... o produ-
to por exemplo do trabalho dos middos, era escusado os miudos terem levado aquilo para casa e
agora ndo saberem onde é que puseram. Por exemplo, haver um vinculo escrito em que se pede
quais sdo os produtos, nomeadamente isto, porque a metodologia ficara a cargo da pessoa, nao é?
Também era melhor que estiveéssemos nés a indicar metodologias, mas haver um vinculo escrito
com o0 que se espera que haja no final. Talvez que isso seja bom porque séo pessoas com muitas
tarefas, sdo pessoas que estdo habituadas a dar formacéo e se calhar ndo a formacdo nestes con-
textos, ndo é, e talvez isso seja bom, que na préxima oportunidade haja um vinculo, nomeadamente
a dizer-se o0 que é que se espera que os miudos entreguem no final, que produtos... porque havia
produtos que poderiam ter ido depois para a radio e depois poderiam... vocés vao continuar com
esse trabalho, mas parece-me bom que, assim como eu fiz na minha escola com eles, que eles se
vincularam ao projecto e assinaram, eles sabiam para o que vinham, talvez tivesse sido bom que,
mesmo informalmente, tivesse sido dada aos orientadores das sessfes, aos dinamizadores, qual-
guer coisa escrita para que eles ndo perdessem de vista... porque é facil a gente com miudos a gen-
te inebriar-se com coisas e ir para outro lado, é facilimo. Muitas vezes penso que o0 sumario vai ser
uma coisa e vai ser outra completamente diferente. Mas sabemos que no fim eu tenho um programa
para cumprir e tenho que o cumprir no final e elas tinham aquelas producfes para entregar e elas
escaparam-se, ndo porque nao as tivessem feito, mas porque as deixaram voar, digamos assim. Os
miudos levaram-nas, possivelmente até no... chegou o dia das despedidas, aquelas coisas todas,
acabou por deixar perder... ndo sei se temos hipétese de as recuperar, mas penso que nao faria mal,
um vinculozinho... expresso.

3. Em relacdo aos habitos de leitura e as praticas de leitura, este projecto
influenciou de alguma maneira?

Comeca-se logo por dizer que aqueles mitdos leram seis obras. Eh... as estatisticas dizem que um
portugués |é qué?... (risos) por ano? Foi bom, foi muito bom porque os miudos leram as obras, foi-
Ihes muito importante o ter ficado com a obra porque o tocar no papel, o cheiro do papel, isto é meu,
foi importante. Penso que... aqueles middos sdo os mesmos que vieram ter comigo para fazermos
um clube de leitura na escola e podermos... eles inclusive querem dinamizar leituras a miudos do
sétimo ano e comigo querem fazer a Gltima obra: Um deus passeando pela brisa da tarde, com muito
gosto, assim eu saiba corresponder as expectativas deles e a riqueza da obra, ndo é? Mas eu acho
gue sim, teve, teve um impacto forte no abrir e no quebrar de determinadas barreiras, no abrir de
perspectivas, que eu penso que se podiamos ter visto também que a professora de teatro também
disse que se manifestou neles, porque eles, alguns deles pertenciam ao, a turma de teatro, ndo é a
turma, ao clube de teatro e ...e ela achou que mais facilmente eles liam... liam de modo diferente os
préprios textos que tinham para trabalhar no teatro, agora no final e que foram presentes agora na
Feira de Projectos, embora néo se tenha feito nada, nem se tenha filmado, penso que também é uma
falha, mas isso ndo tem a ver com os teus servi¢cos, mas € uma falha ndo se ficar com esse... esses
documentos.

4. E em relacdo ao lado da escola, teve influéncia nas préaticas pedagdgicas?

Eh... pelo menos da professora que trabalhou com os alunos, necessariamente teve. Algumas das
obras a professora nado tinha lido, a professora ndo estava habituada a falar de obras sem ser atra-
vés da estrita visdo didactica do portugués daquelas obras que se tem que dar e que sdo obrigato-
rias, e ela teve que arranjar maneiras, arranjar recursos para ndo escolarizar as leituras dos miudos e
partir muito mais a descoberta de outras coisas e eu acho que ai, pelo menos com aquela professo-
ra, teve impacto. E claro que os meus, como s&o s6 de uma, ah... professora... teve impacto com
aquela professora, teve impacto comigo, vai ter impacto com outras, porque ja solicitei a outras cole-
ga que inclusive quisessem fazer parte deste clube de leitura, onde poderiamos trabalhar obras con-
soante a idade, e as pessoas dizem que sim, desde a professora de teatro, que também é de portu-
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gués, a outras professoras. Agora, pensemos sempre que este crescimento vai-se multiplicar, mas é
sempre alguma coisa que comegca por um ou dois, e ainda bem que comecgou por aqui, com 0s mid-
dos porque podem ser 0s miudos que tém outras exigéncias, por exemplo, para o préximo ano, com
os professores e véo ficar com professores diferentes. E ao exigirem, ao darem... ao estarem menos
inibidos a manifestarem o0 seu ponto de vista, penso que isso é extremamente importante. Porque
obriga o professor a questionar-se também... e a sair daquele... do modelo muitas vezes ja viciado...
gue ha... aquele protétipo...portanto pode questionar um bocadinho o0 modo como as pessoas Iéem
as coisas, os proprios paradigmas de leitura e de abordagem das obras. Eu acho que isso foi muito
positivo. Esperemos que agora consiga, na escola, dar resposta como gostaria. Este ano era o que
gostaria fazer s6 e € isso que estou a pensar propor aos meus colegas. Para além do apoio que
damos a tudo o que se passa na escola, mas o0 nosso trabalho ser virado exactamente para, para a
leitura com pequenos clubes, com meia dlzia de alunos ou mais... de cada vez, para tentar... por-
gue temos uma sala ja, que esta a ficar apropriada para isso, para estarmos no colectivo e no quen-
tinho, no Inverno...mas temos uma coisa: tenho que escolher em funcdo de qué? Do que eu possa
ter e daquilo que a prépria biblioteca aqui possa ter para eu poder desenvolver este projecto, dai ter
que o apresentar a vocés também e por exemplo, imagina que vocés tém dois exemplares aqui, dois
na Amora, dois em Corroios, eu tenho que ter exemplares para dar aos alunos, para lhes emprestar,
no caso, ndo €&, isto para ndo haver custos, portanto € em funcdo daquilo também que nés conse-
guirmos e depois falarei contigo, porque dada a tua experiéncia aqui, jA me poderas ajudar a pro-
gramar algumas obras para aqueles alunos, em funcdo daquilo que ha, porque n&do, ndo podemos
ficar, ndo temos dinheiro, mas também n&o podemos ficar de m&o amarradas, ndo €, partimos para
outra.

5. E, por fim, como € que avalias os efeitos do projecto?

Olha, eu acho que o projecto foi extremamente importante. Acho que vocés estdo de parabéns, por-
gue vocés conseguiram que uma série de gente lesse obras que nao teriam lido de certeza se ndo
fosse neste contexto. Mais: puseram os professores a pensar sobre as obras; mais: 0s proprios
Pedagdgicos souberam que, os Conselhos Pedagdgicos, onde estdo representantes de todas as
disciplinas, dai que se possa dizer que os professores todos da Escola souberam que existiu este
projecto que houve alunos da escola que estiveram no projecto e, importantissimo a ultima parte,
eles abdicaram, temos que pensar nisto, eles abdicaram dos seus sabados! Nés pensamos por nos:
ah, o abdicar de um sébado, para fazer uma coisa que se gosta, ndo tem importancia... Mas naque-
las idades em que tudo balanca, terem abdicado dos sdbados, e ndo foram assim tdo poucos, para
vir para aqui trabalhar e dizer: eu gostei, foi muito giro, sempre quando saio daqui, uma tarde inteira,
sim porque o horéario roubava uma tarde inteira, comecgava no meio da tarde e ficava, terminava no
fim da tarde, no Inverno, alguns deles, embora se prolongasse até a Primavera. Penso que o envol-
vimento foi fundamental e penso que isto mexeu com as pessoas e deixou frutos nas escolas, porque
repara, h4 uma experiéncia a qual n6s nos podemos reportar para recriar ou mesmo imitar o que
aqui se passou, ndo com a mesma qualidade, porque ndo temos dinheiro para mandar vir esses
senhores, mas, se calhar, até nés préprios experimentarmos. Eu penso que isso é fundamental. Eu
penso que as repercussdes do projecto foram extremamente importantes. Eu falo pela minha turma,
que é a maior do Concelho... pela minha turma, pela minha escola que é a maior do Concelho do
Seixal, € a que tem mais alunos e € interessante, alguns deles ndo teriam ido até ao fim, nunca.
Dizer que aqueles alunos ja leram seis obras este ano...€ muito bom. E que ja vao para a biblioteca,
e que se disponibilizam a ler com os mitudos pequenos, sé podemos dizer que foi muito importante,
nao é, teve repercussdes extremamente positivas. Oxald este projecto um dia se possa repetir,
que... para trazer mais gente, ndo é... Este tipo de projecto ou outro qualquer em que vocés se
tenham capacidade para se envolver. Acho que o SABE esta de parabéns. Ah, entdo ndo esta! Acho
gue foi muito importante...

Ah, obrigado. (risos)

Foi muito importante. Embora nés néo tivéssemos se calhar escolas, eu acho que as escolas néo
acompanharam todas do mesmo modo e foi pena. Porque efectivamente, € preciso acompanhar
estes alunos. E isso é alguma coisa que é... se houver novamente projectos deste tipo, tem que
haver alguma coisa que vincule mais a escola, que ndo somente o sim da pessoa que vem aqui a
reunido. Tem que a pessoa arranjar estratégias para trazer os alunos. Para lhes perguntar se vieram,
e se ndo vieram porqué. Porque eles se comprometeram. Fazer-lhes assinar um protocolo, porque
para eles virem, ha muitos que queriam vir e ndo vieram. Faze-los sentir isso. H4 imensa gente que
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gosta de ler e que gostaria com certeza de ler com um autor como aqueles que ca estiveram, escrito-
res, e ndo tiveram essa oportunidade. Portanto, isso foi bem vincado, até porque teve que haver
escolha, isso foi bem vincado. Houve mitdos que ndo puderam vir, foi a sorte. Mas aqueles que nao
puderam... por isso, 0 compromisso também foi maior.

N&o sei se queres acrescentar mais alguma coisa?

Eu o que te posso dizer é que, deste ponto de vista, € um factor de crescimento de tal modo forte,
gue sempre que vocés puderem, devem insistir em ter praticas de leitura diferenciadas. Ou seja feita
por vocés, ou seja feita pela biblioteca, que se dirjam a jovens desta idade, porque efectivamente
sdo visdes que os fazem crescer. Sdo visbes que séo outras formas de estar que ndo tém o peso
curricular que muitas vezes leva a que os alunos se afastem das coisas e elas entram-lhes por um
ouvido e saem por outro. E sdo vivéncias, porque eles vao viver com quem esta ali, com quem
escreveu e o que la esta escrito, com aquelas personagens. E penso que, enquanto vivem com elas
e se riem e choram com elas, e tudo isso, isso transforma-os, leva-os a questionar-se. Lembro-me
sempre de uma aluna que dizia: Depois de ter lido isto, nunca mais posso dizer que tenho pouca
sorte. E porque a levou a questionar-se, ndo &, é porque a matéria daquilo, o que leu, levou-a a
guestionar-se, como € que eu me posso queixar quando ha vivéncias, que sejam reais ou imagina-
rias, e a imaginagdo faz parte do nosso pensamento, ndo é? Como diz 0 n0sso... 0 N0Sso, 0 que
escreveu O Erro de Descartes, 0... 0 Damésio. A imagina¢éo é fundamental, e a emocéo, quando
elas estdo afastadas do pensamento, as coisas ndo passam, ndo ha pensamento sem, sem isso.
Isso é fundamental. E eu acho que ajudou aqueles alunos a crescer. As notas de Portugués subiram
todas, ja quer dizer alguma coisa. Muito. As notas subiram todas. Naquela turma. E tem graca, uma
aluna que reprovou foi uma aluna que néo veio. Podemos dizer assim, ah, os dados ndo servem para
a gente dizer isso, servem para a gente reflectir, pelo menos, levantar a hipotese. Sera que, se isto
se passasse de vez em quando, haveria hipétese de as pessoas aprenderem a estar com aqueles
conteudos, ou com outros contelidos, de uma outra maneira? Isso acho que é fundamental.

Muito obrigada pela contribuicéo.
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ANEXO 3

MODELO DO INQUERITO AOS ALUNOS PARTICIPANTES
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Mestrado em Educacdo e Leitura

Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo
Universidade de Lisboa

QUESTIONARIO AOS PARTICIPANTES DO PROJECTO PASSA A PALAVRA

O questionario que se apresenta tem como objectivo a avaliacdo do projecto enunciado e a investi-
gacao académica na &rea da leitura, havendo por consequéncia toda a reserva dos dados nele
expressos pelos inquiridos. Por favor, da a tua propria opinido da forma mais sincera possivel.

1. Como foi 0 envolvimento de cada um destes participantes no projecto? [assinala o nivel]

Muito activo Activo Pouco activo
a) Eu proprio 0 0 0
b) Os meus colegas 0 0 0
¢) O dinamizador das sessfes 0 0 0
d) O professor de portugués 0 ] 0
e) O professor da biblioteca da escola 0 0 0
g) Os técnicos da biblioteca municipal 0 0 0

2. Qual a principal razédo que te levou a aderir a este projecto? [assinala uma]

[ Apeteceu-me

[ Convenceram-me 0s meus colegas

[0 O(s) professor(es) esperavam isso de mim

[0 Achei que era importante e interessante para mim

[0 Achei que poderia ter melhores notas

[0 Achei que poderia conhecer outras pessoas com 0S mesmos interesses que eu

3. Como escolheste os livros propostos para ler? [assinala uma]

[1 Segui o conselho do professor

[0 Segui opinido de colegas

[l Gostava do autor

[0 Gostava do assunto

[0 Gostava da capa do livro

[0 Pela ficha de leitura apresentada
[ N&o sei

4. O que leste serviu essencialmente para qué?

[0 Para me conhecer

[J Para me evadir / sonhar

U Para reflectir sobre a vida

[1 Para apreciar o texto, a escrita, a constru¢céo da histéria
[0 Por desafio intelectual (para ver se percebo tudo)

[0 Praticamente para nada

[1 Apenas para 0 convivio com o0 grupo
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5. Quantos livros existem em tua casa?

[J Menos de 20

[J Entre 20 e 100
[J Entre 100 e 300
[J Mais de 300

6. O que é que é mais lido em casa, pela tua familia?

Eu Pai
Jornais O O
Revistas O 0
Livros praticos O ]
Livros de literatura O O
Livros de banda desenhada O 0
Livros profissionais ou técnicos 0 0
Nada O 0

7. Como caracterizas a tua participagdo no grupo?

[1Vim s6 para ver, por isso acabei por nao ser muito participativo
[J Sou timido e fazia apenas o que era solicitado

[0 Fui muito participativo e dei varios contributos nas sessoes

[0 Consoante a disposicdo que tinha ia participando

[1 Consoante as actividades propostas ia participando

8. E 0s outros participantes, no geral?

[0 Foram participativos e deram muitos contributos para melhorar as sessdes
[0 Foram participativos

[1S6 faziam o que lhes era pedido

[1 Nem sequer se esforgcavam para fazer o que lhes era pedido

() Nem participavam

9. Como caracterizas o dinamizador das sessdes?

[1 Deu pouca orientacao e deixou que o grupo ficasse um pouco “a solta”

[1 Apesar de ser flexivel, encontrou formas de nos levar a fazer coisas

0 Equilibrou a leitura em conjunto com exercicios apelativos a nossa individualidade
[0 Apesar de manter uma orientacdo firme, deixou que participassemos livremente

0 Foi muito “professor” e ndo dava muito espacgo para a expressao individual

0

10. De que modo leste os livros sugeridos?

00 Li algumas partes de cada um

[ Li os excertos que eram recomendados de cada um
[0 Li integralmente um dos livros propostos

[0 Li integralmente dois dos livros propostos

0 Li integralmente os trés livros propostos

<
;m
]

OooooooQo
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11. Com que frequéncia vais a biblioteca municipal?

[J Diariamente 0 Duas vezes por més
[0 Duas vezes por semana 00 Uma vez por més
[1 Uma vez por semana [1 Nunca ou s0 por acaso

12. Com que frequéncia vais a biblioteca escolar?

[J Diariamente 0 Duas vezes por més
[0 Duas vezes por semana 00 Uma vez por més
[1 Uma vez por semana [1 Nunca ou s0 por acaso

13. Que actividades culturais frequentas?

00 Cinema 0 Espectaculos de Danca

[ Teatro 0 Espectaculos / Concertos de Musica

[0 Exposicdes (Museus, galerias...) [0 Encontros, conferéncias, debates

[0 Lancamentos de livros [0 Nao costumo frequentar nenhuma destas actividades

14. Que actividades praticas com o teu grupo de amigos?

[0 Desporto [0 Grupo musical / Banda

[1 Associativismo [1Jogos electrénicos / conversas na Internet
[1 Escuteiros [1S6 estudo

0 Grupo da Igreja [ Nao costumo fazer nada disto em grupo

15. Neste projecto, em que areas deste o teu contributo?

[0 Nas sess0fes conjuntas de leitura

[1 Nos foruns de discussao do site do projecto

[ Participei com textos para o CD-Rom

0 Participei na radio escolar a divulgar as leituras

[0 Fiz pesquisas diversas para trabalhos de continuidade na sala de aula

16. Na Internet, o que utilizas regularmente?

[1Informacao que pesquiso U E-mail
[1Jogos [1 Faco downloads
[0 Chat / MSN messenger [J Outros
[0 Blogs [ Ndo uso internet

17. Que temas preferes ler?

[J Aventura 1 Romance

[1 Histdrico [ Ficcao cientifica

[ Fantastico [ Desporto

] Terror [J Problemas dos adolescentes

[J Humor [ Biografias

[1 Mistério [J Ciéncias naturais, animais, plantas
[J Salde [ Poesia

[J Historia [] Leituras sobre adolescentes

[J Mdsica, TV, filmes [ Outros:
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18. Quando foi feito este projecto, o Passa a Palavra, pensou-se que a criagcdo de actividades

em grupo seria um factor mobilizador para a leitura. O que te parece?
Tendo em conta as tuas préprias expectativas, comenta os resultados que para ti foram

alcancados.

19. Se quiseres acrescenta outros comentarios.

Dados do participante:
SexoM __F_ Idade_ Trabalhador sim [ ndo [J

Ano escolar frequentado aquando da participacéo no projecto

Escola Secundaria Datade hoje: /[

Obrigado pela colaboracéo!
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ANEXO 4

PROJECTO «PASSA A PALAVRA»
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Camara Municipal do Seixal

Divisao de Biblioteca Municipal e Arquivo Historico

Candidatura ao
PROGRAMA DE APOIO

A PROJECTOS DE PROMOCAO DA LEITURA EM BIBLIOTECAS
PUBLICAS DA FUNDACAO CALOUSTE GULBENKIAN

Projecto:

Passa a Palavra: grupos de leitura, leitura em antena

Ambito:

Promocéo da leitura dirigida a jovens

Seixal, Abril de 2003
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RESUMO

Projecto:

Ambito:

Objectivos:

Proposto por:

Concebido por:

Duracao:

Local:

Colaboracdes:

Orcamento total:

Passa a palavra: grupos de leitura, leitura em antena
Promocéao da leitura dirigida a jovens

Promogcdo da leitura junto dos jovens, mediante a
constituicdo de grupos de leitura e discussdo. Os grupos
estardo sob orientacdo de um convidado, um escritor ou
personalidade reconhecida. Os resultados e contributos
das sessdes constituirdo uma rubrica radiofénica que
passard nas radios escolares, numa radio local e na pagina
internet da Biblioteca e da Camara Municipal do Seixal,
onde estara aberto um forum de discussdo sobre as obras
abordadas no ambito dos grupos de leitura, obtendo-se
assim uma divulgagéo e participacado alargadas. Cada um
dos grupos de leitura produzira um CD-Rom cujo contetdo
ter4 por base as abordagens e reflexdes sobre as obras e
0S seus autores feitas no respectivo grupo de leitura,
visando a fixacdo e o testemunho do projecto.

Camara Municipal do Seixal — Biblioteca Municipal

Tatiana Sanches e Vera Silva — Técnicas Superiores de
Biblioteca e Documentacdo da Divisdo de Biblioteca
Municipal e Arquivo Historico

Outubro de 2003 a Abril de 2005, em dois periodos
operacionais: de Janeiro a Maio de 2004 e de Setembro de
2004 a Marco de 2005.

Biblioteca Municipal do Seixal, Escolas Secundérias do
Concelho do Seixal, Radio Local

Radio Baia, Escola Secundaria de Amora, Escola
Secundaria Manuel Cargaleiro, Escola Secundaria Joao de
Barros, Escola Secundaria José Afonso, Escola Secundaria
Moinho de Maré, Escola Secundéaria Alfredo dos Reis
Silveira, Divisdo de Informatica da Camara Municipal do
Seixal, Gabinete Grafico da Camara Municipal do Seixal,
Gabinete de Imprensa e Relacdes Publicas da Camara
Municipal do Seixal, quatro autores ou personalidades a
convidar.

28.176.Euros

Financiamento solicitado: 18.676 Euros



Parte | — Do projecto

1.

Objectivos do projecto

1.1. Objectivos gerais

Promover e incentivar a leitura junto dos jovens.

Estimular a imaginacgao e a criatividade dos jovens.

Partilhar o prazer da leitura.

Encorajar praticas de discussao, reflexdo e espirito critico entre os participantes.
Criar espacos de convivialidade em torno da leitura.

Desenvolver competéncias ao nivel da expressao oral e escrita.

Produzir um projecto integrador que associe a leitura a expresséao oral e escrita e
promova a criatividade técnica e expressiva na producao de textos e num CD-
Rom.

1.2. Objectivos especificos

Pretende-se que a Biblioteca Municipal possa funcionar como sistema agregador de
dindmicas, praticas de leitura e de expressdo entre diversos interlocutores da
comunidade. Assim, constituem-se como objectivos especificos deste projecto:

Aproximar o publico jovem da leitura de obras de autores portugueses, que se
pretendem, em Ultima andlise, serem experiéncias formativas no contexto das
aprendizagens néo formais que todos os leitores percorrem ao longo da vida.

Captar o publico jovem para a leitura, promovendo o gosto e o prazer de ler junto
de um grupo etario que, frequentemente, regista elevados indices de desinteresse
e abandono pela pratica da leitura.

Obter um efeito multiplicador, de uma iniciativa prevista para congregar um
numero restrito de participantes (15 por grupo) através do potencial que o recurso
aos meios de divulgacao radiofonicos e electrénicos permitem

Promover o encontro e o convivio entre 0s jovens e entre estes e 0s autores ou
personalidades convidadas para dinamizarem as sessdes, contribuindo para a
criacao e consolidacéo de elos de sociabilidade.

Fomentar a cooperagéo da Biblioteca Municipal com as Bibliotecas Escolares das
Escolas Secundarias do Concelho, nomeadamente estabelecendo parcerias com
os coordenadores destas.



e Expandir a intervengao da Biblioteca Municipal na Comunidade, usando meios de
divulgacdo e comunicacéo social como a Radio Local e a Internet, nomeadamente
através de espacos radiofénicos especificos da Autarquia nestes meios.

e Estimular e diversificar o dominio de técnicas de comunicacdo nos jovens,
propiciando nas sessdes de leitura espacos para a expressao individual e
incentivando a utilizacdo das radios escolares como meios difusores dessas
expressoes individuais.

e Desenvolver competéncias no dominio da expressdo oral, da escrita e da
producédo de suportes electrénicos.

2. Linhas de accéo

O cumprimento destes objectivos serd realizado pelo desenvolvimento de quatro
linhas de accdo. Todas elas se centram no trabalho directo com os jovens, mas
também no envolvimento da comunidade local, em especial aproveitando as sinergias
ja existentes entre a Biblioteca Publica e as Bibliotecas Escolares (concretamente, as
do ensino secundario), decorrentes de um trabalho comum e continuado. Considera-
se também interessante a participacdo de uma radio local, ndo s6 pela visibilidade
gue confere ao projecto e ser factor que concorre para a divulgagdo e promocéo da
leitura mas ainda pelos elos que os jovens podem estabelecer com este 6rgdo e 0s
seus profissionais.

2.1. Linha de accédo: Grupos de leitura

2.1.1 Constituicao

Pela sua propria natureza de grupo de leitura, discussao e reflexdo, acreditamos que
esta actividade que pretende envolver os participantes, directamente, numa pratica de
leitura, dificilmente resultard se visar uma participacdo de massas. Assim, estes
grupos terdao um limite de participacdes, sendo restritos a 15 inscricées. O limite
estabelecido permitirA um maior envolvimento, intervencdo e inter-relacdo, aspecto
gue consideramos importante para que a reflexao e abordagens sobre a leitura sejam
mais produtivas.

Sendo uma relacdo privilegiada a que existe entre a Biblioteca Publica e as
Bibliotecas Escolares das Escolas Secundarias do Concelho, contamos ja com a
colaboracdo destas para a divulgacdo da iniciativa, captacdo de publico para a
mesma (apesar da iniciativa estar aberta a todo o publico que preencha os requisitos
de idade), participacdo no processo de seleccdo das obras para as sessdes dos
grupos de leitura e eventual apoio na produc¢éo dos contetdos.

Em termos orgénicos, os grupos constituidos séo limitados e consideram-se fechados
assim que quinze elementos estejam inscritos. Cada grupo estara activo durante trés



meses, periodo correspondente a leitura e reflexdo de trés obras e caberd a um unico
escritor ou personalidade assegurar a sua dinamizacdo. Findos os trés meses
correspondentes a este autor/dinamizador de trés sessdes, o0 grupo sera dissolvido e
proceder-se-a a activacdo de um novo grupo. Procurar-se-a dar prioridade, nos
grupos subsequentes, a participacdo de leitores ndo inscritos anteriormente, na
perspectiva de abarcar o maior nimero possivel de jovens participantes na iniciativa.

A seleccao dos autores portugueses e respectivas obras, propostas para um escalao
etario entre os 16 e os 18 anos, sera feita previamente. Tenciona-se que esse
processo se baseie, para cada grupo de leitura, numa pré seleccao de 15 livros (3
indicados pela biblioteca municipal e 12 pelas seis escolas secundarias — 2 por cada
uma). Esta lista de 15 livros, com uma pequena sinopse sobre cada um deles, sera
afixada em cada uma das bibliotecas das escolas secundéarias e serd aberto um
processo de votacdo para eleger as trés obras desse grupo de leitura. Estas 3 obras e
as respectivas sinopses serdo divulgadas no folheto promocional, no qual constara a
ficha de inscricdo. A concepcdo grafica deste produto e de outros materiais de
divulgacdo serd da responsabilidade do Gabinete Grafico da Camara Municipal do
Seixal.

2.1.2 Funcionamento

Propbe-se que ao longo de doze meses (Janeiro de 2004 a Marco de 2005, com
intervalo nos meses de Junho a Agosto devido ao periodo de exames e férias de
Verdo), em cada més seja lido um livro pelos participantes e comentado em duas
sessoes (intervaladas por duas semanas), que terdo a duragdo de 2.30h. a 3.00h.

Na primeira sessdo, 0s participantes ja terdo lido o livro, que lhes terd sido
disponibilizado na quinzena anterior. Nessa sessdo, o livro e o autor serao
apresentados muito sumariamente pelo dinamizador, e este estimulara cada
participante a partilhar as suas impressdes de leitura e dinamizara os comentarios dos
membros do grupo, podendo ser também feitas leituras de pequenos trechos da obra.

Na segunda sessdo, é feita uma reflexdo sobre as linhas interpretativas da sesséo
anterior. Cada participante fara o seu comentario livre e depois poderdo ser induzidos
a reflectir algumas questdes sugeridas pelo dinamizador, destacando particularmente
as partes mais relevantes da narrativa e apresentando linhas orientadoras para
debate. Sera com base nestas discussdes e reflexfes que se registardo os elementos
informativos para serem apresentados no programa de radio e para constarem na
pagina Internet e no CD-Rom. Ser& aceitavel que ao longo das sessdes se reserve
um espaco (cerca de 15 minutos no final de cada sessao), para permitir que os
participantes, que o queiram fazer, comentem livros que considerem relacionar-se
com a obra abordada na sessao ou que os tenham marcado particularmente.



2.2. Linha de acc¢ao: Leitura em antena

“Leitura em antena” sera um sub-programa do Passa a Palavra, resultante dos grupos
de leitura. Este sub-programa tem inicio ainda durante as sessdes de leitura, ja que
delas deverdo resultar os elementos para o texto, e eventuais gravacfes, a ser
emitido na radio local e nas radios escolares. Finda a etapa da discussado, 0s
participantes sao convidados a elaborar, sob orientacdo do dinamizador, uma nota de
leitura sobre a obra em questéo, nota essa a ser transmitida nas radios, numa rubrica
com o0 mesmo nome do projecto: “Passa a palavra”.

Posteriormente, na semana seguinte, serdo emitidas nas radios das escolas
secundarias edi¢Bes radiofénicas de cada sessdo. Mensalmente, realizar-se-a na
emissdo no programa de que a Camara Municipal do Seixal dispde na Radio Baia
uma rubrica sobre o projecto e o autor que nesse més foi abordado. Prevé-se,
trimestralmente, quando se conclui a actividade de cada grupo de leitura, a realizacéo
de um programa com o0 autor ou personalidade convidada que fez a dinamizacéo
desse grupo.

Relativamente as radios escolares sera designhado, pelos professores coordenadores
das bibliotecas escolares, o professor responsavel tecnicamente pela emissdo do
programa em cada uma das escolas secundarias. Este professor reunira com o0s
alunos da sua escola que tenham participado na iniciativa e organizard com eles o
alinhamento da emissao, encontrara o horario mais adequado a rubrica, e estara
presente durante a emisséo do programa.

Quanto a radio local, a Radio Baia, sera previamente realizada uma reunido entre os
técnicos da biblioteca que acompanham o projecto e o locutor responsavel pelo
espaco de antena da Camara Municipal do Seixal. ApGs essa reunido, sera decidido o
melhor formato para a edicdo dos conteudos, nomeadamente se as notas de leitura
serdo emitidas com a voz do locutor ou com a voz dos jovens intervenientes no
processo. No final de cada trimestre sera convidado o autor ou personalidade que
acompanhou os grupos de leitura para conceder uma entrevista e fazer o relato dessa
experiéncia, revelando também aspectos interessantes da sua vida e obra,
nomeadamente no que se refere acontecimentos de idéntico teor, isto &, iniciativas de
promocao da leitura com jovens. O Gabinete de Imprensa e Relagbes Publicas da
Camara Municipal do Seixal assessorard a Biblioteca Municipal nos aspectos
decorrentes da implementacao desta linha de accéo, Leitura em Antena.

2.3. Linha de accéo: Edicao de CD-ROM

Na sequéncia das duas sessdes sobre um determinado livro, os participantes serdo
encorajados a envolverem-se em grupos de trabalho durante os quinze dias seguintes
para, apoiados por professores das suas escolas, procederem a elaboracdo de
contetdos para o CD-Rom e a sua producdo (um por cada grupo de leitura, com
conteudos relativos aos trés livros e respectivos autores). Os professores
responsaveis pelas bibliotecas escolares serdo o elo de ligacdo entre estes alunos e
0s seus colegas docentes.



Prevé-se que o contetdo de cada CD-Rom seja basicamente constituido por:

e Identificacdo e fotografia dos membros do grupo de leitura e do respectivo
coordenador,

e Sintese biografica e bibliografica dos autores.

e Resumo das obras trabalhadas pelo grupo de leitura.

e Apresentacdo de uma seleccdo de comentarios e impressodes de leitura.

e OQOutra eventual informacdo que o0 grupo e o coordenador consensualmente
considerem relevantes (excertos, ilustracdes, sugestdes de leituras e informagdes
conexas)

e Créditos da producdo do CD-Rom, mencdo das colaboracdes dadas para a
realizacdo do projecto, referéncia a Fundacdo Calouste Gulbenkian, a entidade
patrocinadora do projecto e a Céamara Municipal do Seixal, a entidade
organizadora.

Considera-se muito importante a edicdo deste suporte documental pois ele permitir4
fixar, difundir e reproduzir os aspectos relevantes emergentes da iniciativa e sera um
testemunho memorial do projecto.

Os aspectos operacionais relacionados com a producao do CD-Rom terédo o apoio do
Servigo de Auto utilizacdo de Tecnologias de Informacéo da Biblioteca Municipal e da
Divisédo de Informatica da Camara Municipal do Seixal.

Serdo executadas copias dos CD-Roms para serem enviadas a Fundagédo Calouste
Gulbenkien, distribuidas por todas as bibliotecas escolares do 3° ciclo do ensino
basico e secundarias do concelho do Seixal e Bibliotecas Publicas do Distrito de
Setubal. A pedido, serdo fornecidas coépias para instituicbes que, tendo tido
conhecimento do projecto, eventualmente as solicitem.

2.4. Linha de accao: Passa a Palavra na Internet

Com base nos elementos informativos, na selec¢cado de excertos das notas de leitura e
comentarios realizados nas sessoes, serao produzidos e divulgados contetdos sobre
a iniciativa na pagina Internet da Camara Municipal do Seixal e nas paginas Internet
das bibliotecas escolares do concelho que o desejem fazer.

Esta linha de accao pretende ndo s6 divulgar a iniciativa como promover o interesse
por uma actividade baseada na leitura. Podera ainda ser activado um grupo de
discussao virtual, pois o projecto ao disponibilizar elementos informativos on-line
sobre os livros e 0s seus autores, bem como impressdes de leitura produzidas no
ambito dos grupos do projecto, permitira uma participacdo de muitos outros jovens,
para além daqueles que estdo formalmente associados a iniciativa. O recurso a
Internet sera uma ferramenta capaz de ampliar e congregar um numero elevado de
jovens nesta actividade em torno da leitura.



Parte |- Aspectos operacionais

3. Accdes especificas das entidades envolvidas

3.1. Camara Municipal do Seixal - Biblioteca Municipal

A Biblioteca Municipal, delegada pela Camara Municipal do Seixal como promotora
deste projecto, devera ter uma atitude pré-activa, quer na promoc¢ao da leitura para
jovens, quer através da realizacdo das ac¢cdes complementares para a concretizagado
do projecto Passa a Palavra.

Competira a Biblioteca Municipal, enquanto entidade responsavel pela coordenacao

do projecto:

- Fazer o acompanhamento geral da iniciativa

- Estabelecer os contactos necessarios com a Fundacéo Calouste Gulbenkian

- Estabelecer os contactos necessarios com a Radio Baia

- Estabelecer os contactos necessarios com as escolas

- Convidar os autores, fazer o seu acolhimento e acompanhamento e, sempre que
necessario, assegurar o transporte dos mesmos

- Promover, preparar e coordenar as reunifes necessarias com as entidades
colaboradoras

- Colaborar no processo de seleccédo das leituras para as sessbes dos grupos de
leitura

- Proceder ao controle das inscricbes dos grupos de leitura

- Proceder as aquisicfes das obras para os grupos de leitura

- Fazer-se representar por um técnico em todas as accdes especificas decorrentes
deste projecto, sempre que se justifique.

- Propor as maquetas das edicbes do material de divulgacdo da iniciativa,
nomeadamente: desdobravel, cartaz e marcador de livros

- Assegurar a divulgac@o e promocao da iniciativa através dos meios habituais para
o efeito e através da pagina da Internet da Camara Municipal do Seixal.

- Estabelecer as articulacdes necessarias com 0S Servicos municipais cujo apoio
possa ser necessario ao desenvolvimento do projecto.

- Disponibilizar espacos para a realizacdo das sessfes e, se necessario, para o
trabalho dos grupos.

- Facultar acesso a computadores e gravadores de CD-Rom para a concepcao e
reproducéo dos conteudos electronicos

- Recolher elementos para a avaliacado do projecto.

- Produzir o relatério de execucédo do projecto e envia-lo para a Fundacdo Calouste
Gulbenkian no final do mesmo
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3.2. Escolas Secundarias do Concelho do Seixal

As Escolas Secundérias do Concelho do Seixal disponibilizardo a colaboragdo dos
professores responsaveis pelas bibliotecas escolares para a leitura, seleccdo e
sugestao de obras para as sessfes a realizar na Biblioteca Municipal. Sera ainda a
partir da sugestdo dos professores que sera estabelecido o dia semanal e a hora em
gue as sessdes decorrerao.

De acordo com as suas possibilidades e recursos as escolas:

- Disponibilizardo espacos para a divulgacdo dos materiais informativos e
promocionais da iniciativa.

- Facultardo aos jovens acesso a espagos e equipamentos para o desenvolvimento
do projecto.

Concretamente aos professores coordenadores das bibliotecas escolares das escolas
secundérias competira:

- Reunir com os técnicos da Biblioteca Municipal periodicamente para avaliar o
desenvolvimento e impacto do projecto.

- Fazer sugestbes das obras para os grupos de leitura.

- Divulgar e fazer divulgar na sua escola a iniciativa Passa a Palavra.

- Assegurar o processo de eleicado das obras para o projecto.

- Promover as inscricdes, através da Biblioteca Escolar, dos alunos da sua escola.

- Dinamizar o corpo docente da sua escola relativamente & promoc¢éao da leitura das
obras escolhidas para a iniciativa junto dos seus alunos.

- Obter a cooperacdo dos professores para eventuais apoios aos jovens na
producéo de conteudos para a radio, a internet e os CD-Roms.

- Concertar esforcos no sentido de efectuar a emissdo do programa “Passa a
Palavra: leitura em antena” na sua escola, nomeadamente cooperando com 0(S)
professore(s) responsavel(eis) pela radio escolar.

- Colaborar no processo de avaliagao do projecto.

3.3. Autores e personalidades dinamizadoras dos grupos

Os quatro escritores ou personalidades convidadas que fardo a moderacdo e
dinamizacdo das sessOes de leitura terdo, cada um, seis sessdes a seu cargo, as
guais decorrerdo, ao longo de um trimestre. Em cada més sera feita, em duas
sessoes, a abordagem da leitura e dinamizag&o uma obra seleccionada.

Ao procurar-se incluir no Programa Passa-a-palavra figuras relevantes do meio
literario e cultural, pretende-se estabelecer uma mediacao autor/personalidade-leitor
gue sera relevante para 0s jovens, proporcionando abordagens e debates
enriquecedores.
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Competira a cada autor:

- Realizar a leitura integral de trés obras literarias propostas.

- Propor pistas de leitura para exploracao das obras.

- Estar presente, na Biblioteca Municipal, para dinamizar os grupos de leitura duas
vezes por més, ao longo de um trimestre.

- Sugerir aos jovens aspectos que, tendo emergido das sessdes, ele considere
relevantes para constarem na pagina Internet e/ou no CD-Rom.

- Reunir os comentéarios acerca de cada obra e escrever para cada uma delas um

pequeno texto representativo dos contributos dos participantes na discussédo do

grupo.

Estar presente, uma Unica vez, no final do trimestre das sessfes que dinamizou,

na Radio Local para conceder uma entrevista onde falara da sua experiéncia de

participacéo no projecto Passa a Palavra.

Colaborar no processo de avaliagcao do projecto.

3.4. Radio Local

O envolvimento de uma Réadio Local, A Radio Baia, neste projecto tera a vantagem de
dar uma maior visibilidade ao Passa a Palavra, ao mesmo tempo que confere a
iniciativa um impacto de maior dimensao, jA que as sessfOes de leitura em que 0s
jovens participam irdo resultar num formato concreto que sera divulgado junto de
grande parte da populacdo. Este facto ira concorrer para que a Biblioteca Municipal se
aproxime ainda mais dos municipes, ja que, através de uma sua iniciativa, ird chegar
a casa de muitos potenciais leitores, o que poderda incentivar sua vinda a Biblioteca.

A Radio Baia competira:

- A promocgéo e divulgacéo da iniciativa.

- O acolhimento do Projecto Passa a Palavra no ambito do espaco radiofénico da
Camara Municipal do Seixal.

- A realizagdo trimestral nesse mesmo espaco de uma entrevista ao
autor/personalidade convidada deste projecto.

- Prestar apoio técnico, facultando esclarecimentos com vista a concretizacdo do
projecto, em moldes semelhantes, nas radios das Escolas Secundarias.

- Colaborar no processo de avaliacao do projecto.
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4. Divulgacéo do projecto Passa a Palavra

A divulgacéo do projecto Passa a Palavra sera feita:
4.1. Na fase de langamento:

- Artigos no Boletim Municipal, que tem periodicidade quinzenal, durante o0 més e
meio anterior ao inicio da iniciativa.

- Envio de trés informacfes sobre o projecto para os jornais de referéncia, jornais
locais e radios locais, uma com trés semanas de antecedéncia e outra uma
semana antes do inicio do evento e, uma outra, a coincidir com 0 seu comeco.

- Envio e solicitagdo de divulgacdo do cartaz/programa e folheto de
divulgacaolinscricdo nas escolas de 3° Ciclo e Secundarias, Oficinas da
Juventude, Lojas do Municipe, equipamentos desportivos e culturais, associacdes
juvenis. Sera feita uma ampla promocédo nos trés nucleos da biblioteca municipal,
particularmente pelo seu Servi¢o de Informacgdo & Comunidade.

- Colocacédo de informacéao sobre o projecto na pagina Internet da Camara Municipal
do Seixal e na lista electronica de divulgacao de iniciativas culturais.

- Informacéo detalhada sobre o projecto no niumero da Agenda Cultural cuja edicéo
anteceda a iniciativa.

4.2. Na fase operacional:

- Noticia mensal no Boletim Municipal, por ocasido do inicio da abordagem a uma
nova obra pelo grupo de leitura.

- Envio mensal de informacfes sobre o percurso do projecto para os jornais de
referéncia, jornais locais e radios locais.

- Envio e solicitacdo de divulgacédo, sempre que se inicie a actividade de um novo
grupo de leitura, do cartaz/programa e folheto de divulgacao/inscricdo nas escolas
de 3° Ciclo e Secundarias, Oficinas da Juventude, Lojas do Municipe,
equipamentos desportivos e culturais, associacfes juvenis. Sera feita uma ampla
promocao nos trés nudcleos da biblioteca municipal, particularmente pelo seu
Servico de Informacédo a Comunidade.

- Colocagdo quinzenal de informagdo sobre o percurso do projecto na pagina
Internet da Camara Municipal do Seixal e na lista electronica de divulgacdo de
iniciativas culturais.

- Informacéo trimestral sobre o percurso do projecto no respectivo niumero da
Agenda Cultural.
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Parte lll — Resultados e estimativas

5. Impacto esperado

A iniciativa Passa a Palavra pretende promover e estimular o gosto e o interesse pela
leitura junto dos jovens e captar e fixar publicos jovens na Biblioteca Municipal do
Seixal.

Espera-se que Passa a Palavra seja uma experiéncia positiva e enriquecedora para
0S jovens que nela participem e, por essa via, seja para estes um estimulo para
darem continuidade a actividade de leitura e que figuem despertos para acompanhar
a criacao literaria portuguesa.

Assume-se que a pratica da leitura, embora possa ser uma experiéncia que é
desejavel ser partilhada, € essencialmente um processo individual e interior. Para se
comunicar com 0s outros, num grupo em gue nem todos se conhecem, as impressoes
e linhas interpretativas suscitadas pela leitura, é necessario criar condicées prévias:
espaco restrito, continuidade, conhecimento comum do que € objecto de discussao.
Por isso, Passa a Palavra nao visa ser uma actividade de massas.

Apesar de o numero de participantes directos no projecto Passa a Palavra ser
relativamente restrito (60 jovens), considera-se que a sua participacdo nesta
experiéncia se pode constituir num processo exemplar, pelo papel de portadores que
0s proéprios jovens podem passar a desempenhar, promovendo junto de outros jovens
0 conceito de quanto a leitura pode ser uma actividade interessante. O recurso aos
meios de difusdo previstos neste projecto (Radio, Internet) poderdo garantir um efeito
multiplicador do alcance do objectivo de promocéo da leitura.

Num tempo que ainda é muito marcado por uma certa demagogia na valorizacao de
processos criticos e de participagdo, o que é positivo, mas que por outro lado descura
fornecer elementos enquadradores e reflexivos, o que é negativo pois a assertividade,
capacidade de reflexdo e competéncia critica ndo séo inatas, Passa a Palavra ter4 o
mérito de criar condicbes para que a participacdo activa e critica possa ser
fundamentada e coerente. A participagdo continuada num grupo de discusséo
baseada num objectivo concreto, um livro, a sua leitura prévia o que implica uma
preparacdo e informacdo em comum sobre o que se esta a discutir, 0 enquadramento
gue o desempenho do papel do dinamizador vai emprestar ao projecto, serdo uma
garantia do cumprimento do objectivo de promover a discusséao, a reflexdo e o espirito
critico de uma forma sustentada.

A participacdo dos jovens no Passa a Palavra sera socialmente pedagogica, pois é
um projecto aberto, e por isso inclusivo, que contribuira para a criacdo de elos
interpessoais; sera um espaco de convivialidade e uma experiéncia civica de
participagdo numa actividade colectiva. Por outro lado permitird que os jovens, de
uma forma enquadrada, o que lhes transmitird maior seguranca e confianca, tenham a
oportunidade de afirmar uma voz critica, atenta e interventiva. Sera estimulante para a
satisfacdo dos jovens e a promocgdo das suas potencialidades criativas o0 seu
envolvimento, sustentado por dinamizadores, professores e outros técnicos, na
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concepcdo e producdo de conteudos previstos no projecto. O desenvolvimento das
accOes e etapas deste projecto permitirdo a muitos deles partilhar, adquirir ou
melhorar competéncias a varios niveis: relacdes sociais, pesquisa e uso de
informagdo, manipulagdo de tecnologias de informagdo e comunicagdo, maior
dominio da expressao oral e escrita.

A visdo que desejariamos que Passa a Palavra fosse capaz de materializar em
termos do seu impacto, seria, associado a este projecto, ou na sua sequéncia, 0
aparecimento de outras propostas culturais. Que com ou sem o0 incentivo da
biblioteca, prossigam as leituras e conversas sobre os livros, deste projecto ou outros,
entre alunos dos anos escolares envolvidos e que estes incentivem praticas
semelhantes no 2° e 3° ciclos do ensino. O surgimento de grupos de jovens com
vontade de formar clubes de leitura ou outras formas de encontros em torno do livro,
actividades para as quais a Biblioteca Municipal do Seixal se disponibiliza a dar o
melhor acolhimento e apoio, seriam um excelente efeito disseminador proporcionado
por este projecto.



6. Avaliacao
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Propdem-se como elemento para a avaliagdo do projecto Passa a Palavra o Relatério
Final a ser produzido pela biblioteca e onde constardo o relatério de execucao do
projecto, exemplares dos contetdos produzidos e informacdes e dados relativos ao
projecto, a serem apresentados em anexo ao relatério final. Nao obstante estarmos
disponiveis para aceitar fornecer os elementos de avaliacdo que a Fundacao Calouste
Gulbenkian entenda serem necessarias e pertinentes, propomos fornecer no relatério
final os seguintes elementos de avaliagao:

dinamizador

“muito bom” =
100%*

Elementos de avaliagao Objectivo % atingida do | Meio de afericdo
do projecto atingido a 100% objectivo
Constituicdo de 4 grupos de 4 = 100% ?2=X% Implementac&o dos
leitura grupos
Realizacao de 24 sessdes de 24=100% ?2=X% Registo da sesséo feito
leitura pelo dinamizador
Inscricdo de 60 jovens 60 = 100% ?2=X% Fichas de inscricdo
Participacéo regular dos 60 ?2=X% Folha de presencas
jovens nas 24 sessoes 60\24 = 100%
Presenca em 12 emissdes de 12 = 100% ?2=X% Gravacdo das
radio local emissdes
Producao de 12 contelidos para | Avaliagcdo qualitativa ?2=X% Dossié dos contetidos
as emissdes de radio “muito bom” = respectivos
100%*
Producéo de contetdos para 4 Avaliacdo qualitativa ?2=X% Dossié dos contetidos
CD Roms “muito bom” = respectivos
100%*
Producéo de 4 CD-Roms 4 =100% ?2=X% Entrega de exemplares
dos CD-Roms
Producéo de conteudos para a Avaliacao qualitativa ?2=X% Conteudos respectivos
Internet “muito bom” =
100%*
Visibilidade da iniciativa na 600 acessos = ?2=X% Acesso online, dossié
Internet 100% de print screens e
contagem automéatica
de acessos
Relatério final de cada Avaliacao qualitativa ?2=X% Apresentagéo do

relatorio
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Inquérito de avaliacao de Avaliacao qualitativa ?2=X% Apresentacéo de
cada jovem participante nos “muito bom” = dossié dos inquéritos
grupos de leitura 100%*

Apreciaces de seis (1 por Avaliacdo qualitativa ?2=X% Apresentagdo dos
escola) professores e do técnico “muito bom” = relatérios

de radio sobre o projecto 100%*

Dossié de imprensa (press Avaliacdo qualitativa ?2=X% Apresentacdo do
releases produzidos pelo “muito bom” = respectivo dossié
projecto, copias da informacgéo 100%*

publicada e relatérios da

informacao difundida)

Portefolio dos produtos Avaliacdo qualitativa ?2=X% Apresenta¢éo do

informativos produzidos

“muito bom” =
100%*

respectivo portefélio

*Muito Bom = 100%; Bom = + de 80%; Elevado = + de 70%; Aceitavel = + de 50% ; Insuficiente = — 50%

Se a Fundacao Calouste Gulbenkian desejar monitorizar e acompanhar a evolugéo do
projecto, poderdo ser também produzidos trimestralmente (nos periodos operacionais)

relatérios de execucao.



AcclOes

CRONOGRAMA
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2003

Outubro

Novembro

2004

dJaneiro

Reunides com professores

Fevereiro

WG Ao

Maio

[tk T T uiho |

Pré seleccao das obras

Convites aos dinamizadores

Calendarizagdo especifica das sessdes
de leitura

Votacgéao e seleccao final das obras

Informacé&o aos dinamizadores das 3
obras seleccionadas

Magquetes dos materiais promocionais

Producéo e edicdo dos materiais
promocionais

Distribuicdo dos materiais

Promocéo e divulgacao da iniciativa

Inscrigbes dos participantes

Aquisicao das obras para leitura

Distribuicdo das obras pelos participantes

Realizagdo das sessfes

Producéo de contelidos radios internet

Edicdo de conteudos na pagina internet

Transmissao de notas de leitura nas
radios escolares

Transmissao de notas de leitura na radio
local

Transmissdo da entrevista ao autor na
radio local

Producédo do CD-Rom

Relatério de execucao




Accoes

CRONOGRAMA

2004

_Ouwbro

Reunides com professores

Novembro

ez

Janeiro

Fevereiro

Pré selec¢éo das obras

Convites aos dinamizadores

Calendarizacao especifica das
sessoes de leitura

Votagéo e seleccao final das
obras

Informacao aos dinamizadores
das 3 obras seleccionadas

Magquetes dos materiais
promocionais

Producdo e edicdo dos materiais
promocionais

Distribuicao dos materiais

Promocao e divulgagéo da
iniciativa

Inscricdes dos participantes

Aquisicao das obras para leitura

Distribuicao dos livros pelos
participantes

Realizacao das sessdes

Producéo de contetdos radios
internet

Edicéo de contetdos na pagina
internet

Transmissao de notas de leitura
nas radios escolares

Transmissao de notas de leitura
na radio local

Transmissao da entrevista ao
autor na radio local

Producédo do CD-Rom

Relatério de execugéo
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8. Estimativa de custos
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Recursos Humanos Descricéo Entidade financiadora Orgamento
previsto

1 Bibliotecario Responsavel pela articulacdo do projecto e interlocutor da Fundagéo Calouste | CAmara Municipal do Seixal

Gulbenkian.

Fard a preparacéo e coordenacado das reunides, desenvolvera os contactos

com os dinamizadores dos grupos de leitura, as escolas, a Radio Local e os

servicos municipais coadjuvantes do projecto e o supervisionamento dos

materiais de divulgacdo, o acompanhamento geral da iniciativa e o relatorio

final.

Estima-se um dispéndio de 665 horas (uma média de 35 h. mensais). 4.500 E
1 Técnico de Artes Graficas Concepcéo dos 8 materiais promocionais: 4 cartazes-programa; 4 folhetos. Camara Municipal do Seixal

Estima-se um dispéndio de 80 horas 600 E
Apoios pontuais do Gabinete de | Divulgacao do projecto Camara Municipal do Seixal
Imprensa e Relagbes Publicas, | Transportes para reunides, distribuicdo de materiais, transporte eventual dos
do Sector de Transportes e do | dinamizadores
Servico de Informética da|Apoio a producdo de conteddos
Biblioteca Municipal e de outros | Contactos diversos, aquisi¢des dos livros, gestdo orcamental, recolha de 1.150 E
técnicos da Biblioteca dados para posterior avaliagdo
Colaboracdo de 6 a 12 Captacéo do publico alvo, propostas de leituras, divulgacao do projecto, Escolas Secundarias
professores colaborac&o no processo de inscrices, apoio na producdo de conteldos,

envolvimento da comunidade escolar para as emissdes das radios escolares,

avaliacdo do projecto

Estima-se um dispéndio de 360 horas (60 horas x 6 escolas) 3.250 E
Colaboracdo de 4 autores | Cada autor/ personalidade: dinamizagéo de seis sessdes, uma deslocagéo Fundacé&o Calouste Gulbenkian
/personalidades para participagdo numa entrevista e relatorio de avaliacdo (1.047 Euros x 4)

4.188 E

Materiais
Livros seleccionados para 24| Trés titulos para seis sessdes quinzenais. Fundacé&o Calouste Gulbenkian
sessdes de leitura Total das sessdes: 24 sessoes.

26 exemplares ( 15 para os participantes, 1 para o coordenador, 6 para as

bibliotecas escolares, 4 para os nlcleos da biblioteca) x 12 titulos = 312 livros 3.588 E
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Edic¢oes: Fundacgéo Calouste Gulbenkian
4 Cartazes/ programa Impresséo e corte de 4x 500 exemplares 4.000 E
4 folhetos de promocao/inscricdo | Impresséo e corte de 4x 1.500 exemplares 2400 E
Marcadores de livros Impresséo e corte de 2.500 exemplares 1.500 E
(custos de concepcdo e distribuicdo a cargo da CMS)
Outros encargos
Disponibilizacdo de espac¢o para | Uma sala, 2 vezes por més X 3horas Camara Municipal do Seixal
a realizacdo da iniciativa ?
Disponibilizacao de recursos e Computadores, impressoras, acesso a Internet, scanners, gravadores de CD- | Camara Municipal do Seixal
equipamentos informaticos Rom.
Computadores, impressoras, Recursos documentais da biblioteca
acesso a Internet, scanners, Apoio de reprografia
gravadores de CD-Rom Disponibilizacdo de meios audiovisuais ?
Incentivos financeiros as radios | Compromisso de transmisséo da iniciativa em horarios “nobres” na escola ; Fundacgéo Calouste Gulbenkian
escolares para actualizacao de | promogdo do projecto através da lista de contactos da escola (a cargo das
equipamentos escolas). 500 euros x 6 escolas 3.000 E
Divulgacéo na pagina da Internet | Divulgacdo do projecto, impressdes de leitura, forum de discussao, newsletter | Camara Municipal do Seixal
da CMS electrénico na pagina da Internet da CMS ?
Divulgac¢éo na radio local Tempo a negociar + locutor, eventualmente no programa da Camara Camara Municipal do Seixal ?
Municipal do Seixal, numa rubrica Passa a Palavra
?

Producao e reproducédo de CD-
Roms

Equipamentos de producao e cépia, disponibilizacdo de CD-Roms
necessarios.

Camara Municipal do Seixal

Total do Orgamento

Comparticipacgao, possivel de estimar, da Camara Municipal do Seixal

Comparticipacado das Escolas Secundérias

Comparticipacao solicitada a Fundacgéo Calouste Gulbenkian

28.176 Euros

6.250 Euros

3.250 Euros

18.676 Euros




ANEXOS
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Propostas de conteludo para os desdobraveis

Identificacdo da organizagéo

Designac¢éo da iniciativa

Datas

Indicacéo do patrocinio

Apresentacdo do dinamizador

Logotipos das instituicdes envolvidas
Contactos

P. 1 Folha exterior

Apresentacdo do projecto

Oque é

Como funciona

A quem se destina

Iniciativas complementares

Datas, horas e local

P. 4 Contracapa

P. 2 Folha interior

Apresentacdo das 3 obras e autores
referentes ao respectivo grupo de leitura

Ficha de inscricéo

P. 3 Folha interior
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Lista de Inscricdes

Grupo de leituraactivode __ /|

Passa a Palavra

Nome

Idade

Contacto

Observacdes
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OBRA

Passa a Palavra

Lista de Participantes na Sesséao de

/

AUTOR

Dinamizador

10

11

12

13

14

15
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POSSIVEIS QUESTOES PARA CONSTRUIR O INQUERITO AOS PARTICIPANTES

Com base em grelha de avaliagdo do tipo:

Muito Bom 90 % a 100%

Bom + 80%

Elevado + 70%

Aceitavel + 50%

Insuficiente - 50%
Questdes

e Aseleccao das obras feitas para o grupo de leitura (aplicacdo da grelha)

e Como considera que decorreu o desenvolvimento do projecto (aplicacédo da grelha)
e A adequacao do espaco (aplicacéo da grelha)

e Grau de satisfacdo que obteve na participacéo (aplicacdo da grelha)

e Participaria em outras iniciativas do mesmo tipo (Sim / Nao)

e Como classifica a utilidade da iniciativa para a promocéo da leitura (aplicacdo da grelha)
e O que considera ter sido mais positivo na iniciativa (questao aberta)
e O que considera ter sido menos positivo na iniciativa (questao aberta)
e Como classificaria a globalidade da iniciativa (aplicacado da grelha)
e Sugestdes (aplicacdo da grelha)



Possivel conceito do site Internet sobre o projecto Passa a Palavra a alojar no site da Camara Municipal do Seixal

Site Passa a Palavra

| |

Apresentacgédo do Link para sites Participantes nos
projecto relacionados Grupos de Leitura
A 4 l l
Objectivos Autor 1 < »  Livo1l Jovens Dinamizadores
Programa Autor2 [—* Livro 2
Actividades Autor3 [—* Liwro3
complementares
Noticiario Autor4 [—* Livio4
Instituicoes Autor (...) [« Livro (...)
envolvidas

4

Contactos Autor 12 [ Livro 12
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