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N.A.: Relativamente aos anexos, estes sdo fornecidos em suporte papel e em
suporte informatico (CD-ROM). Os documentos em suporte papel comportam o0s
documentos utilizados e trabalhados em aula e as planificagdes de aula, deste modo
facilitam melhor a leitura e compreensdo da descricdo comentada das aulas. Em suporte
informatico estdo presentes todas as apresentacdes em PowerPoint utilizadas nas aulas
lecionadas, os dois inquéritos, as fichas de preparacdo para o teste de avaliacdo, e 0s
esquemas conceptuais utilizados pela mestranda. Esta opcdo justifica-se por duas
razdes. A primeira porque deste modo reduzimos substancialmente o nimero de paginas
em papel. A segunda porque a qualidade dos PowerPoint é mais valorizada em suporte
informatico. A visualizagdo dos cinco PowerPoints das nossas aulas séo

indispensaveis para a compreenséo global deste trabalho.
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RESUMO

O presente Relatorio de Pratica Ensino Supervisionada intitulado “Raizes Me-
diterrénicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Cléassica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica” ¢ o resultado final do Mestrado
em Ensino da Historia da Universidade de Lisboa.

O objetivo deste Relatério/Tese foi compreender como € o ensino da Histéria
na Escola Secundaria Camilo Castelo Branco, como o seu titulo denuncia, a partir da
lecionagdo e demonstracdo de uma unidade didatica concreta ao 10° ano.

Para concretizarmos este objetivo procedeu-se em primeiro lugar a uma breve
sintese teorica sobre as teorias educativas interiorizadas no Instituto da Educagdo, com
principal enfoque nas teorias humanistas, tecnoldgicas, sociocognitivas e académicas,
que sdo aquelas com que mais nos identificamos.

Para se compreender a pertinéncia deste trabalho é fundamental entender a rea-
lidade ndo s6 da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco, uma instituicdo de ensino
publico que colabora com a Faculdade de Letras na formacdo de professores desde
1988, tendo o0 ano passado atribuido ao professor Miguel Monteiro um diploma pela sua
atuacdo com coordenador durante a entrega dos prémios de exceléncia.

Temos também que conhecer a turma em que trabalhdmos, o 10° E do Curso
Cientifico-Humanistico de Ciéncias Sociais e Humanas. Deste modo procedemos a rea-
lizacdo de dois inquéritos para conhecermos melhor a turma em questdo: o primeiro
sobre a motivacdo dos alunos e o segundo sobre os seus dados pessoais.

Por fim demonstramos através das aulas que leciondmos, as nossas op¢oes di-
daticas, isto é, a escolha dos recursos educativos, a planificacdo das aulas e 0s métodos

de ensino/aprendizagem adotados na unidade didatica lecionada: “O Modelo Romano™.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria Antiga; Cidadania; Romanizacdo; Didatica da
Historia; Ensino/Aprendizagem.
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ABSTRACT

This Report of Supervised Teaching Practice entitled Mediterranean Roots of
European Civilization — City, Citizenship and Empire in Classical Antiquity — The Ro-
man Model: A Didactic Proposal” is the final result of the Masters in Teaching History
of the University of Lisbon.

The purpose of this report/thesis was to understand how history teaching at
Camilo Castelo Branco Secondary School, as its title denounces, from the teaching and
demonstration of a concrete learning unit to the 10th grade.

In order to achieve this objective, a brief theoretical synthesis on the educa-
tional theories internalized in the Institute of Education was carried out, mainly focused
on the humanistic, technological, sociocognitive and academic theories, which are the
ones with which we identify the most.

In order to understand the pertinence of this work it would be fundamental to
understand the reality not only of Camilo Castelo Branco Secondary School, a public
teaching institution, who has collaborated with the Faculty of Letters in teacher training
since 1988, and last year awarded teacher Miguel Monteiro a diploma for his role as
coordinator during the delivery of the excellence awards.

We also have to know the class in which we worked, the 10th E of the Scien-
tific-Humanistic Course of Social and Human Sciences. In this way we conduct two
surveys to get to know the class in question better: the first about student motivation and
the second about their personal data.

Finally, we demonstrated through the classes that we taught, the 10th year, our
learning options, that is, the choice of educational resources, the lesson planning and the
teaching/learning methods adopted in the learning unit taught: The Roman Model.

KEY-WORDS: Ancient History; Citizenship; Romanization; Didactics of History;

Teaching/Learning.

Vi



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade

Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

INDICE GERAL
AGRADECIMENTOS. ..uiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiniinetintenscessansonn. p. |
ABREVIATURAS. ..t cccecnee e, p. Il
RESUMO etteteieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesssensensnssnsesssssessssessseesenns p.V
N = N I o O p. VI
INDICE GERAL.uuivuituiiueriirerterneererneererserneessessnesnn p. VII
INDICE DE FIGURAS. ...cuuitvteeeeneerrneeerrneeeraneesrneeessneens p. IX
INDICE DE ANEXOS...cuituuituiirernnerneererneereesnerseeseesnnenn p. Xl
INTRODUGAO ... ciuiitirieetieerteeteerieereernernneesneessnen. p.1
PRIMEIRA PARTE: Enquadramento TeOrico......................... p. 2
1. O Ensino da Historia e a sua Importancia.......................... p.3
2. As Teorias de Aprendizagem...........oooveiiiiiiininneeanennn. p. 6
2.1. Teorias de Aprendizagem Aplicadas......................... p. 10
3. Métodos e Modelos de ENSINO..............coeviiiiiiiiiinininn, p. 17
3.1. Métodos de ENSiNO..........cooviviiiiiiiiiiia p. 17
3.2. Modelos de ENSINO..........ccoviiiiiiiiiiiie e p. 18
4. A importancia da motivacao no processo de
eNnsSiNO/aprendizageM. ... ..c.ourine ittt p. 21
4.1. ATurma 10° E —Um estudo de caso...............c.ceeven.e. p. 25
SEGUNDA PARTE: O Contexto Escolar da Lecionagéo............. p. 38
1. A Escola Secundaria Camilo Castelo Branco...................... p. 39
1.1. Localizagdo e EStrutura..............coeveiiiiiiiiianinn p. 39
1.2. Historia da sua Fundagao................ceviiiiiiinnnnnn.n. p. 43
1.3. Filosofia e Concecdo Educativa da Escola................... p. 44
1.4. A Comunidade Educativa................cooeiiiiiiiiininnnn. p. 46
2. A Professora Cooperante...........ccoovvviiriiiiiiiiiiiiienens. p. 49

3. Caracterizagdo da Turma 10° E do Curso Cientifico-

Humanistico de Ciéncias Sociais e Humanas............................. p. 50

VIl



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

TERCEIRA PARTE: Pratica de Ensino Supervisionada: Raizes

Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e

Império na Antiguidade Classica: O Modelo Romano.................. p. 59
1. A unidade didatica selecionada: “O Modelo Romano™........... p. 60
2. AS Aulas Lecionadas. ........c.ovvrieiiiiiii e p. 66
2.1 Primeira Aula..........oooiii p. 68
2.2.5egunda Aula..... ..o p. 75
2.3. Terceira Aula.........ccoooiiii p. 82
24.Quarta Aula... ..o p. 92
25.Quinta Aula... ... p. 100
S AVAHAGAD. ... p. 105
3.1. Caracteristicas da avaliacdo em Historia..................... p. 106
3.2. Tiposde avaliaGlo............covviiiniiiiieee e, p. 107
3.3. Avaliacdo da turma 10° E: avaliacdo sumativa............... p. 109
CONSIDERAGOES FINAIS...cctvuiirtteerrneerrneeereeernneernnnss p. 113
BIBLIOGRAFIA. .. ittt incceceeeeaes p. 115

VI



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

INDICE DE FIGURAS

Figura 1: Teorias Contemporaneas da Educagdo Segundo as Quatro Componentes da

L0 F2 TS (T T J SRR P p. 9

Figura 2: Tabela de Classificacdo dos Seis Modelos de Ensino..................cccccceeeeee. P. 20
Figura 3: Grafico com a distribui¢cdo dos alunos por SeX0..............ccevevvevivenveeeeee. P. 26
Figura 4: Grafico com o nimero de alunos que gostam/ndo gostam da escola............ p. 27
Figura 5: Grafico com o nimero de alunos que gostam/ndo gostam das aulas.......... p. 27
Figura 6: Grafico com o nimero de alunos que gostam/ndo gostam de estudar........... p. 28
Figura 7: Grafico com o nivel de motivacao dos alunos nas aulas...............ccccceeeeee. P. 29
Figura 8: Grafico com o nivel de motivacao dos alunos para estudar..................... p. 30

Figura 9: Grafico com a distribuicdo dos alunos pelas disciplinas que mais

o0 T] ' U PPt p. 31

o001 ' U PP p. 32
Figura 11: Gréafico com o numero de alunos que consideram/ndo consideram o
ambiente escolar motivante para estudar...............cooiiiiiiiiiiii p. 33
Figura 12: Grafico com o nivel de motivacdo que os alunos consideram que 0S
professores dA0 A0S AlUNOS. ... ...vvtiii i e p. 34
Figura 13: Grafico com o nimero de alunos que pretende/ndo pretende prosseguir 0s
estudos apds a conclusao do 12°an0........oooviiiniiiiiii e P 35
Figura 14: Grafico com a distribuicdo dos alunos por area/ curso que pretendem
seguir apos a conclusao do 12%aN0.......c.oiviiiiiiii i p. 36

Figura 15: Grafico com a distribui¢do dos alunos por profissao que gostariam de ter

N0 FULUTO. .ot e s p. 37
Figura 16: Mapa da Localizagdo da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco....... p. 40
Figura 17: Entrada da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco........................ p. 41
Figura 18: Espaco exterior da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco............... p. 41
Figura 19: Salas de aula vistas do eXterior. ............ooeiiiriiriiiiiiiiiiiieeeeeeenne, p. 42
Figura 20: Esplanada do bar dos alunos..............cooeeiiiiiniiiiiiiiiiiieieieeaens p. 42
Figura 21: Exemplo de uma sala de aula (artes-visuais).............ccceevveviviveeniee. P43



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

Figura 22: Organigrama da organizacdo interna da Escola Secundaria Camilo

CaStelo BranCo. ....ooviiiiiit

Figura 23: Grafico com a percentagem de numero de alunos por sexo da turma 10°

Figura 24: Grafico com a distribui¢@o dos alunos da turma 10° E por idades............
Figura 25: Gréafico com a distribuicdo dos alunos da turma 10° E por
NACIONALIAAAE. . ...t

Figura 26: Grafico com a nacionalidade materna dos alunos da turma 10°E............

Figura 27:
Figura 28:
Figura 29:
Figura 30:

Figura 32:
Figura 33:
Figura 34:
Figura 35:
Figura 36:

Grafico com a nacionalidade paterna dos alunos da turma 10°E.............
Grafico com o nimero de irmaos por aluno da turma 10°E..................
Grafico com o tipo de agregado familiar dos alunos da turma 10°E........

Gréafico com as habilitacGes literarias das maes dos alunos da turma do

Grafico com as profissdes das maes dos alunos da turma do 10°E..........
Grafico com as profissdes dos pais dos alunos da turma do 10°E............
Conceitos estruturantes da unidade tematica “O Modelo Romano”.........
Semelhangas e Diferencas entre os Varios Tipos de Avaliagao..............

Matriz de Especificaces da Ficha de Preparacdo para o Teste de Avalia-

Lo IO RN 11 1 1 2 SRR

Figura 37:

Quadro com as classificagdes dos alunos - ficha de preparacdo para o teste

de avaliaG8o SUMATIVA. ... ..ouieit it

p. 48

p. 51
p. 52
p. 52
p. 53
p. 53

p. 55
p. 55
p. 56
p. 67
p. 107

p. 110

p. 111



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade

Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

INDICE DE ANEXOS

Anexo 1: Planificacdo @ LONgO Prazo.........o.vveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeenan,
Anexo 2: Planificacdo a Médio Prazo...............cooooiiiiiiii i,
Anexo 3: Planificacdo a Curto Prazoda 1* Aula.................ooooiiiiiiiin
Anexo 4: Planificagcdo a Curto Prazoda2* Aula.......................oooa
Anexo 5: Planificagdo a Curto Prazoda3* Aula..................ooooiiiina.
Anexo 6: Planificagdo a Curto Prazoda4* Aula......................ooiii.
Anexo 7: Planificacdo a Curto Prazoda 5* Aula..............cooooiiiiiiiiinin.n.
Anexo 8: Documento 5 da pagina 66 do manual...................ooeiiiiiiiini
Anexo 9: Documento 7 da pagina 66 do manual.....................coii
Anexo 10: Documento 8 da pagina 67 domanual........................cooein

Anexo 11: Documentos da pagina 68 domanual........................co

Anexo 12: Documento 1 da pagina 75 domanual....................cooviiiiin.,
Anexo 13: Documento 6 da pagina 81 domanual..........................oeeeanl.
Anexo 14: Documento 1 da pagina 87 domanual..........................oL
Anexo 15: Documento 2 da padgina 87 domanual......................oooiiinln
Anexo 16: Documentos da pagina 96 domanual..................c..coo
Anexo 17: Documentos da pagina 97 domanual.......................oooeinn.
Anexo 18: Documentos da pagina 100 do manual.....................cooiin
Anexo 19: Documento 26 da pagina 101 domanual......................coinl,
Anexo 20: Documento 25 da pagina 101 domanual.................................

ANexXo 21: Documento de APOI0........evueuineiniitiitii e

Anexos em CD-ROM:

1. PowerPoint *
2. Avaliacao
3. Inquéritos

4. Esquemas Conceptuais

' PowerPoint respectivos as cinco aulas lecionadas.

121
122
.123
124
. 125
. 126
127
. 128
. 129
. 130
2131
132
.133
134
.135
. 136
137
. 138
. 139
. 140
141

Xl



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

INTRODUCAO

O relatorio/tese apresenta-se como uma proposta didatica do Modulo 2 - Raizes
Mediterranicas da Civilizagdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica: O Modelo Romano — do Programa de Histdria do Ensino Secundario.

No referido relatério pretendemos abordar as estratégias de ensino-
aprendizagem por nos utilizadas no decorrer das cinco aulas de Historia lecionadas a
turma 10° E da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco, em Carnaxide,
supervisionados pela Professora cooperante Maria José Ferreira, que nos acompanha
desde o 1° Semestre de Mestrado.

Neste sentido propomo-nos ainda a analisar toda a dindmica da sala de aula,
isto €, o comportamento dos alunos, a gestdo do tempo disponibilizado para cada
tematica abordada e dos proprios recursos.

O presente Relatério de pratica letiva supervisionada esta organizado em trés
partes: a primeira parte pretende abordar algumas teorias de aprendizagem e modelos de
ensino mais adotados pelos professores de Histdria, procurando também tracar um
modelo e método de ensino no qual mais nos enguadramos. Também pretendemos
referir a importancia do ensino da Historia no processo da formacao de futuros cidadaos
ativos e conscientes do mundo que os rodeia. Abordamos ainda a importancia da
motivagdo no processo de ensino/aprendizagem com um inquérito realizado a turma.

A segunda parte pretende dar a conhecer a escola e a turma.

A terceira parte pretende abordar pormenorizadamente as cinco aulas de
Histdria lecionadas nas seguintes variaveis: planificacdo da aula; articulacdo com a
planificacdo e conteldos tematicos da disciplina; descricdo das aulas; reacfes e
comportamentos dos alunos e avaliagdo efetuada.

Terminaremos o presente Relatério com algumas reflexdes finais sobre o que

aprendemos e como ficamos depois do estagio profissionalizante.
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PRIMEIRA PARTE:

Enquadramento Teorico
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1. O ENSINO DA HISTORIA E A SUA IMPORTANCIA

«E no problema da educag&o que assenta o grande segredo do aperfeicoamento da
humanidade.»

Emmanuel Kant

As disciplinas que compdem os curriculos do ensino basico e secundario, sem
excecOes, contribuem para a concretizagdo de uma ideia global de sociedade.
Focalizemos a atencdo nas particularidades da Historia.

Nos paises ocidentais da atualidade, o que importa é saber em que medida a
Histdria ensinada nas escolas reflete aquilo que é consensual e sedimentado ou se, pelo
contrério, ela reflete disputas politicas do presente que se projetam em determinadas
interpretacdes do passado.

A importancia, em si prépria, do ensino da Histdria, nomeadamente nos Ensi-
nos Béasico e Secundario, exige uma forte componente humanistica, que é reconhecida-
mente um dos principais atributos da disciplina. Ao estudar Historia deparamo-nos com
0 que a humanidade foi e o que é, ou seja, toda a sua evolugdo. Compreendida essa evo-
lucdo, caminhamos para o que queremos ser e fazer. A Historia € a ciéncia do estudo do
passado e a compreensdo do presente. Contudo sabemos que a Histdria ndo se repete
mas tende a ser muito semelhante. ExplicAmos isto aos nossos alunos na nossa primeira
aula, que a Histdria é como uma espiral, ndo é igual mas existem momentos que sdo
bastante semelhantes. Todo o individuo deve conhecer o seu passado, de onde vem e
para onde vai. Com a Historia o individuo toma consciéncia dos sucessos alcangados,
avancos na ciéncia, na salde, na forma de fazer politica, na forma de ser e de estar. Por
outro lado, a Histéria d& a conhecer ao individuo o lado perverso da humanidade: o ra-
cismo, a discriminacéo, a intolerancia que percorreram todos 0s momentos historicos de
forma inevitavel. Neste sentido, o passado tem que ser “recriado”, tendo em considera-
¢do as mudancas ocorridas no tempo. As informagdes recolhidas no passado nao servi-
rdo ao presente se ndo forem recriadas, questionadas, compreendidas e interpretadas. A
Histdria deve servir como instrumento de consciencializacdo dos individuos para a tare-
fa de construir um mundo melhor e uma sociedade mais justa. N&o pretendemos formar

individuos que julguem a Histdria mas sim individuos que a questionem.
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A verdade, porém, é que, em vez de ser valorizado, esse ensino tem vindo a
apagar-se. O rumo que o0 ensino da Historia estd a tomar contradiz-se com
recomendacdes de organizacGes internacionais. Recordemos, por exemplo, as
resolucgdes da XIX Conferéncia da Educacdo Europeia, onde sublinharam a necessidade
de promover o ensino da Histdria, para o que se decidiu a constituicdo de grupos de
trabalho e a realizacdo de "Encontros Internacionais”. Contudo, o ensino da Historia ndo
devera limitar-se a procurar projetar o passado sobre o presente ou estabelecer entre eles
uma relacdo simples, como sendo o passado histérico um instrumento explicativo do
presente. Devem salvaguardar-se as distancias, relativizar as incidéncias e procurar dar
a conhecer os mecanismos da mudanca, na multiplicidade dos processos evolutivos das
sociedades e das civilizacdes.

Relativamente a questdo das Histdrias nacionais versus Historias gerais, sabe-
se como a UNESCO promoveu uma campanha para rever o contetdo dos livros de
ensino da Historia. Deste modo, o Conselho da Europa quis assentar as bases de um
"conceito europeu”, procurou-se encontrar prioritariamente as bases desse conceito e
expressa-lo depois nos Programas e manuais escolares. Era a tendéncia para uma visao
uniforme da Historia Europeia. Parecia haver, mesmo, a intencdo de a tudo sobrepor
uma espécie de "nacionalismo europeu”, que ninguém sabia exactamente o que era.
Também esta tendéncia se reflectiu entre nds, na subalternizacdo da Histéria de Portugal
perante a "Geral” ou a "Europeia”. A orientacdo deve ser exactamente a inversa. Partir
da plurinacionalidade, conceber a "identidade europeia” com base na rica diversidade da
sua Histdria. Uma das principais licdes desta, julgamos ser precisamente a experiéncia
de, através de caminhos nem sempre faceis e muitas vezes dolorosos, ter sido possivel
encontrar algum equilibrio entre tdo diversas formacdes e percursos das sociedades, das
nacionalidades, das crencas. Partir das Historias nacionais, pois, e seguir depois para o
estudo comparado das sociedades como dimensdo fundamental para entender a marcha

"y, won

das sociedades ndo como fendmenos "Unicos"”, "exemplares" ou "modelos”, mas numa
apreciacao relativizada, como percursos parcelares do fendmeno conjunto da Historia da
Humanidade.

Em tal direcdo, sera a Historia uma das disciplinas mais eficazes para
contrariar as crescentes vagas de xenofobia, racismo e intolerancia que estdo entre 0s

sinais mais preocupantes do mundo atual. Pretendemos também com o ensino da
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Historia consciencializar os nossos alunos para a importancia da conservacdo do
patrimonio material e imaterial que nos foi deixado.

Reflectir sobre o ensino da Histdria, como de outras areas do saber, implica
nunca se perder de vista o contexto global do sistema escolar no qual sdo determinantes
os referentes politicos e ideoldgicos. Estes, na esséncia, oscilam entre tendéncias
progressistas, dominantes nas Ultimas décadas e marcadas por inovacdes recorrentes que
progressivamente distanciam o ensino de saberes e praticas herdados, e tendéncias
conservadoras, estas assentes na relevancia conferida as tradi¢des intelectuais e préaticas
sedimentadas ao longo de geracOes. Este pressuposto ndo pode ser dissociado da
questdo da responsabilidade politica. E dela que depende a tendencial desregulacéo ou a

tendencial estabilidade do sistema escolar.
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2. AS TEORIAS DE APRENDIZAGEM

«Toda a teoria s é boa na condicao de que, utilizando-a,
se v mais além.»
André Gide

Existem varias teorias de aprendizagem, que vao desde teorias espiritualistas,
humanistas, psicocognitivas, tecnoldgicas, sociocognitivas, sociais e académicas.
Agquando a lecionagdo vemo-nos na necessidade de beber conhecimento em algumas
teorias de aprendizagem, adotando aquelas que considerarmos mais eficazes e
operacionais na nossa sala de aula. Ndo devemos descartar a partida uma teoria, pois
todas tém o seu fundamento I6gico e 0 meio onde é possivel aplica-la. Nao devemos
contudo aplicar todas as teorias, pois estariamos a entrar num campo utopico na medida
em que todas as teorias de ensino-aprendizagem convergem mas divergem muito mais.

Importa aqui dar a conhecer todas as teorias para que delas nasca a nossa

concecao de ensino-aprendizagem.

- Teoria Espiritualista: Repensada no inicio dos anos 70, € uma corrente que
defende a relacdo entre o sujeito e o Universo numa perspetiva metafisica. Baseada nas
religiGes e filosofias orientais como o budismo e o taoismo. Nesta corrente espiritualista
acredita-se que a pessoa deve dominar o seu desenvolvimento espiritual focando-se no
seu interior procurando aperfei¢oar-se confiando no destino. Harman, Maslow, Leonard,

Barbier, Krishnamurti entre outros tedricos vio fundamentar o seu estudo nesta teoria.?

- Teoria Humanista: Fundamentam-se sobretudo na ideia de liberdade e
autonomia de cada sujeito. O sujeito € que deve dominar a sua propria aprendizagem. O
professor assume um papel de facilitador nos processos de ensino-aprendizagem
tratando cada aluno como um ser individual ndo generalizando a turma orientando a sua
aprendizagem e conhecimentos. Nesta teoria destacamos a importancia dos estudos de

Carl Rogers.’

> Cf. BERTRAND, Yves, Teorias Contemporaneas da Educacdo / Yves Bertrand ; trad. Alexandre
Emilio. 2.2 ed. Col. Horizontes Pedagdgicos; Lisboa: Instituto Piaget, 2001, pp. 15-16.
* Cf. BERTRAND, Yves, op.cit., pp. 16.
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- Teoria Psicocognitiva: Teoria que estuda os processos de aprendizagem
tendo em conta a analise dos perfis psicologicos. Esta teoria é sustentada pela psicologia
de Piaget, da psicologia cognitiva e da epistemologia construtivista, ou seja, da reflexdo
acerca da natureza e validade da construgdo do conhecimento. Estas teorias preocupam-
se com o0 desenvolvimento dos processos cognitivos do aluno, tal como o raciocinio, a
analise, a resolucdo de problemas, as representacdes, as conce¢des preliminares, as
imagens mentais, a metacognicao, etc. As teorias cognitivistas interessam-se mais pelos
processos internos do espirito, ao passo que as behavioristas (ou comportamentalistas)
se interessam mais pelos efeitos do meio sobre a aprendizagem e, mais precisamente,
pelas relagdes funcionais entre a organizacdo do meio pedagogico e 0s comportamentos

do ser humano.*

- Teoria Tecnoldgica: Em geral, as teorias tecnolégicas, também chamadas
tecnossistémicas ou sistémicas, acentuam a melhoria da mensagem pela via do recurso a
tecnologias apropriadas. Ha que dar um sentido muito lato a palavra «tecnologia». Isto
inclui tanto os procedimentos tal qual os encontramos nas abordagens sistémicas e no
design do ensino como, também, o material didatico de comunicacgdo e de tratamento de
informacdo: computadores, televisdo, video, leitor de cassetes, DVD, CD, etc. A
tendéncia mais recente é para os hipermédia, os sites de intrenet, os meios de
comunicacgdo entre pessoas, 0s ambientes informatizados de aprendizagem e o software
interativo. Caroll, Cunningham, Mager e Skinner sdo alguns dos principais
investigadores desta teoria.”

- Teoria Sociocognitiva: Teoria que estuda como a cultura, 0 meio social e o
ambiente determinam o conhecimento e aprendizagem do individuo. Esta teoria €
fundamentada atraves da sociologia, da antropologia e da psicossociologia. Esta
corrente da educagdo insiste nos fatores culturais e sociais na construgdo do
conhecimento. Trata-se, por conseguinte, das interagGes socioculturais que moldam a
pedagogia e a didatica. As teorias sociocognitivas descrevem as condi¢des sociais e
culturais do ensino e da aprendizagem. Algumas teorias insistem na analise das

interacdes sociais de cooperagdo na construcdo dos saberes e propdem uma pedagogia

* Idem, p. 16.
> Idem, p. 17.
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cooperativa, de modo a sensibilizar os alunos para essa maneira de trabalhar. Outras
insistem nos fundamentos culturais da educacdo e propdem incluir a necessaria
dimensao cultural na pedagogia. Bandura, Lefebvre, Pinard e Vigotsky sdo os principais

tedricos nesta teoria de aprendizagem.®

- Teoria Social: Teoria que estuda como as classes sociais, 0s determinismos
sociais da natureza humana, os problemas ambientais e sociais, 0 poder e a libertacdo e
as mudancas sociais influenciam o ensino-aprendizagem. Esta teoria baseia-se na
sociologia, do estudo da ideologia marxista, das ciéncias politicas, da teoria critica, da
ecologia, dos estudos feministas e das ciéncias do ambiente. As teorias sociais assentam
no principio de que a educacdo deve permitir resolver os problemas sociais, culturais e
ambientais. A educagdo teria como missdo principal preparar os alunos para a
descoberta de solugdes para esses problemas. Os temas favoritos dos investigadores séo
as desigualdades socioculturais, a hereditariedade sociocultural, as diferentes formas de
segregacdo, o elitismo, os problemas do ambiente, os impactos negativos da tecnologia
e da industrializacdo e a degradacéo da vida do planeta Terra. Forquin e Freire sdo os
principais percussores desta teoria.’

- Teoria Académica: As teorias académicas, também chamadas funcionalistas,
tradicionalistas, generalistas ou classicas, focam a sua atencdo na transmissdo dos
conhecimentos gerais. Habitualmente opdem-se a empresa demasiado grande da
formagédo especializada. Dois grupos de pensadores dividem entre si a corrente
académica: os tradicionalistas e 0s generalistas. Os tradicionalistas querem que se
transmita contetidos classicos e independentes das culturas e das estruturas sociais
atuais. Os generalistas apostam numa formacao geral preocupada com o espirito critico,
a capacidade de adaptacdo, a abertura de espirito, etc. Em ambos os casos, o papel do
docente consiste em transmitir estes contetidos e o papel do estudante em assimila-los.
As teorias académicas contam com a exposi¢do, pelos professores, dos conhecimentos
que formam o &mago da cultura geral. E frequente apostarem na exceléncia, como
objetivo constante, e no esforco maximo, a fornecer nos estudos e no trabalho. Os

valores a que mais frequentemente se referem sdo a disciplina, o trabalho, o respeito da

® Idem, pp. 17-20.
7 Idem, p. 20.
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tradicdo e dos valores democréaticos, assim como o sentido civico. Bloom, Gadbois e

Marsolais, s&o alguns tedricos que desenvolveram esta teoria. ®

O quadro que se segue permite organizar e relacionar todas as teorias de

aprendizagem:

Teorias Académicas

(conteudos)

Teorias Psicocognitivas,

Tecnoldgicas e
Sociocognitivas

(interaccdes)

Teorias Espiritualistas e : -
. Teorias Sociais
Humanistas

(sujeito) (sociedade)

Figura 1: Teorias Contemporaneas da Educacdo Segundo as Quatro Componentes da
Classificagdo.

Fonte: Yves Bertrand — Teorias Contemporaneas da Educagé&o, p.15.

& 1dem, ibidem.
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2.1. Teorias de Aprendizagem Aplicadas

Ao longo da nossa pratica de ensino supervisionada fomos estabelecendo
contacto com varias teorias de aprendizagem. Em cada momento da aula procuramos
adaptar a melhor teoria e estratégia para um bom funcionamento da aula. E de facto
impossivel utilizar uma s6 teoria ou método de ensino, pois cada momento da aula é
diferente e exige estratégias abrangentes e diversas que estimulem o aluno a aprender.
As teorias com que mais nos identificamos sdo as teorias humanistas, tecnologicas,

sociocognitivas e académicas.

Defendemos as teorias humanistas pois sdo teorias centradas na pessoa e nas
suas caracteristicas individuais. Esta teoria nasceu em reacdo contra 0s sistemas de
formacdo excessivamente baseados no ensino de conteudos através de métodos de
transmissao a grandes grupos. Os tedricos que escreveram sobre o ensino centrado no
sujeito sentiram a necessidade de expressar 0 seu descontentamento contra a corrente
dominante da educacdo. Esta oposi¢do apontava principalmente para 0 pouco espaco
deixado a subjetividade e a liberdade do sujeito na sua educacdo. Por conseguinte,
preocuparam-se em recolocar no centro das preocupaces pedagodgicas a dinamica
subjetiva da crianca e do estudante. Meirieu defende esta linha de pensamento com a
expressdo da «construcdo de uma pessoa livre».°

Esta teoria visa uma experiéncia educativa que da primazia a criatividade
existencial do ser humano e o desenvolvimento continuo de todo o seu potencial pela
via das atividades educativas, que tém sentido para ele, que o afetam e o transformam
em todas as suas dimensdes pessoais. Numa perspetiva ecoldgica e humanista, a
mutualidade e a reciprocidade da relacdo educador/educado sdo fulcrais, no sentido em
que favorecem uma cria¢do continua do sujeito pelo meio de um processo evolutivo da
liberdade de expressdo e da criatividade livre e espontanea em que «criar significa
criar-se».'?

Pagés (1965) defende que é necessario uma alternativa que permita ao

individuo crescer e aprender livremente, tornar-se uma pessoa fidvel, realista,

® Idem, p. 41.
*1dem, p. 42.
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socializada, uma pessoa criadora e sempre em mudanca. A alternativa deveria ser um

programa que, nas palavras do autor:

«(...) restaure e estimule a curiosidade; encoraje o estudante a trabalhar em
funcdo dos seus interesses e a atribuir-se objetivos que o interessem; proporcione todos
0S recursos — textos, laboratdrios, etc. — ao estudante e, desta forma, lhe alimente os
interesses; permita ao estudante fazer opcdes responsaveis e vivé-las; permita ao
estudante participar na elaboracdo do programa; Esteja orientado para o futuro;
incida sobre os verdadeiros problemas das pessoas; permita ao estudante auto-avaliar-

se; providencie meios ao estudante, para que resolva de modo criativo os problemas.»™

Dentro desta teoria humanista destacamos a linha de pensamento de Carl
Rogers que influenciou varias abordagens sobre a educacao no inicio dos anos 50 e que
consideramos a mais consistente. A educagdo ndo-diretiva de Rogers tenta explicar as
multiplas facetas de um principio fundamental: todas as pessoas tém uma orientagdo
positiva e querem aprender, e para tal, deve-se devolver ao estudante a liberdade para
aprender. E no seu livro Freedom to Learn (1976) que responde a pergunta: como
poderei eu transformar-me para encorajar mais 0os meus alunos a serem livres de
aprender? Afirma que o docente deve ser um facilitador na medida em que leva o
estudante a viver experiéncias significativas que o ajudam a penetrar na sua vivéncia
experiencial, no seu foro intimo.*?

Rogers defende que o conhecimento € uma empresa pessoal, onde o papel do
professor consiste essencialmente em facilitar a aprendizagem. Exige a subordinagdo da
sua atividade de docente a atividade de aprendizagem do auto-educando. O professor
assume como meta favorecer a interacdo entre a logica da disciplina e a logica do
percurso do auto-educando e prepara 0 meio para o efeito: torna-o estimulante e
interrogador a curiosidade natural dos estudantes. O professor também tera a fungéo de
observar e analisar o decorrer da interacdo auto-educando/meio. Nao devera interferir
nesta interacdo e sim favorecé-la.

Esta concecdo humanista & bastante interessante sob o ponto de vista

pedagdgico, contudo, na pratica, apresenta algumas dificuldades de implementacao, em

" 1dem, p. 44.
 1dem, p. 54.
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que 0 excessivo numero de alunos por turma torna cada vez mais dificil o papel do
professor em trabalhar individualmente com cada aluno atendendo, aos seus interesses e
particularidades. Tivemos algumas dificuldades no sentido de ir ao encontro dos
interesses de cada aluno. A implementacdo do questionario sobre a motivacdo dos
alunos em contexto escolar, e a ficha de aluno, que abordaremos mais adiante neste
Relatério, foram dois meios que encontramos para conhecer melhor a turma e cada
aluno. E dificil centrar todo o processo de ensino/aprendizagem no aluno, na medida em
que o docente sente-se limitado pelas obrigacdes do programa e contetidos a lecionar.
Procurdmos ainda conhecer quais os alunos que tinham necessidades educativas
especiais para que deste modo conseguissemos adaptar as nossas estratégias de

ensino/aprendizagem.

L)

No respeitante as teorias tecnologicas sabemos que avango tecnoldgico do
século XX também marcou as instituicdes escolares. Em 1968 os americanos reuniram
uma comissdo, The Commission on Instructional Technology, que, na concluséo de um
relatorio, afirmou, que o importante era melhorar os métodos de ensino e a nova
tecnologia das maquinas automatizadas e cibernéticas. As teorias tecnoldgicas
defendem que a tecnologia pode organizar o ensino, «dispde dos métodos e dos meios
educativos ou instrutivos, de ordenar os conhecimentos, em suma, porque o design héa-
de dispor a instrucd@o para que 0 sujeito possa assimilar os conhecimentos novos com a
maior eficacia possivel.» **

As teorias tecnologicas dividem-se em duas grandes tendéncias: a tendéncia
sistémica e a tendéncia hipermediatica.

A tendéncia sistémica da educacdo consiste em examinar as relagdes entre 0s
elementos em funcdo das finalidades visadas. H&, portanto, que tentar ndo esquecer
nada, ver tudo e fazer descricbes completas, de acordo com trés categorias
fundamentais: finalidades, processos e elementos. E necessario agir de modo sistémico
e seguir um procedimento padronizado. Este, parte da andlise das finalidades, das
caracteristicas do estudante, passa pela concecdo de um sistema de

ensino/aprendizagem, uma experimentacdo do sistema, uma avaliagdo e, por ultimo, a

 1dem, p. 90.

12



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

introducdo das modificacdes necessarias que vém fechar o circulo.* Privilegia
sobretudo a qualidade do design pedagdgico. Em termos praticos, aplicamos esta teoria
na escolha dos materiais didaticos adaptando-os aos diferentes momentos da aula, como
é 0 caso das apresentacdes em PowerPoint que procuram sistematizar os contetdos
tornando-os mais claros para o aluno. Nas nossas aulas procurdmos criar apresentacdes
em PowerPoint apelativas e que sistematizassem a informacdo. Também 0 recurso ao
video mostrou-se ser uma estratégia muito produtiva, em que 0 comentario e a critica
eram estimulados em turma.

A segunda tendéncia é a hipermediatica, baseada nas investigagbes em
cibernética, em inteligéncia artificial, em ciéncias cognitivas, em informatica, assim
como teorias da comunicacdo que incidem sobre a utilizacdo dos media. Consiste em
examinar 0s ambientes tecnoldgicos na perspetiva da sua interatividade, em elaborar
sistemas cada vez mais interativos e conhecidos pelo nome de «ambientes
hipermediaticos.»™ No Ensino da Historia esta estratégia ainda tem de ser explorada e
tem muito potencial. Recriar ambientes histéricos com base em realidade virtual
fazendo o aluno viajar no tempo através das tecnologias que ja sdo utilizadas em
diversos jogos de computador, interagindo com o seu utilizador, € uma estratégia que
deveria ser, num futuro préximo, implementada nas escolas, ndo s6 na disciplina de
Histdria mas em outras disciplinas. Nos anos 50 opunha-se Skinner a Rogers, ou seja, a
maquina ao humano. Hoje consideramos as duas teorias cada vez mais complementares.
A pergunta que muitos tedricos fazem vai ao encontro deste paradigma: serd que a
maquina substituird o professor no futuro? Acreditamos que ndo, a maquina é incapaz
de estabelecer a relacdo pedagdgica entre professor/aluno, compreender e ir ao encontro

dos seus interesses e particularidades. Por agora, consideramos esta ideia utdpica.

L)

As teorias sociocognitivas distinguem-se do movimento psicocognitivo na
medida em que colocam a relagcdo entre o0 sujeito e 0 meio na base da sua concecéo.

Sfard defende, neste sentido, que aprender sobre um dado assunto €, na verdade, um

* I1dem, pp. 91-92.
> I1dem, pp. 92-93.
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processo de integracdo numa comunidade cultural e social.*®

As teorias sociocognitivas
distinguem-se das teorias sociais, ou seja, ndo propdem uma mudanca social (por
exemplo: suprimir as desigualdades sociais) mas sim limitam-se a levar em
consideracao fatores socioculturais que afetam a aprendizagem num meio escolar.

Dentro destas teorias destacamos a teoria socio-historica de Vygotsky e as
teorias cooperativas de ensino e aprendizagem.*’

A teoria socio-histdrica de Vigotsky defende que a diversidade cultural que
caracteriza as nossas sociedades atuais e a cultura tém um papel fundamental na
aprendizagem assim como nas interacOes entre as pessoas. Esta teoria encaixa-se na
disciplina de Histdria perfeitamente. «O eu nunca € independente da sua existéncia
sociocultural (...) constréi-se a partir de uma grande caixa de ferramentas, que € a sua
cultura. Interpreta o mundo.»'® Podemos de facto afirmar que o contexto social e
cultural dos alunos intervém diretamente no seu processo de ensino/aprendizagem, isto
pressupde ter em linha de conta conhecer o meio social do aluno (familia, origem, etc.)
e interesses pessoais. Por conseguinte, conhecer a Histdria individual de cada sujeito, de
onde vem e onde tenciona ir, por seu turno, o papel do professor torna-se fulcral pois
permite conduzir o aluno nas suas aprendizagens atendendo aos seus interesses e ajudar
o aluno a resolver problemas pessoais que afetem a sua aprendizagem e motivacao.
Contudo, o professor ndo € um psicologo, deve gerir as emocdes dos alunos e procurar
sempre a melhor alternativa para o aluno.

As teorias cooperativas de ensino e aprendizagem defendem, segundo Freinet,
o direito a exprimir-se e a comunicar, a anélise critica do real e a relagdo entre si e 0
grupo. Esta nocdo de cooperacdo visa a articulacdo entre a teoria e a pratica com o
recurso a meios materiais (ferramentas pedagdgicas) e institucionais (cooperativa e
correspondéncia); entre a turma e o meio ambiente.® O principio na base da
aprendizagem cooperativa € muito simples: os estudantes aprendem mais quando
podem trabalhar em conjunto num projeto comum. Defende o principio de entreajuda,
ou seja, todos devem ajudar-se uns aos outros, na valoriza¢do do outro, na promocdo da
tolerancia, na valorizacdo e motivacdo pessoal, € na diminuicdo do racismo e

competicdo entre alunos.

'* 1dem, p. 115.
Y 1dem, p. 116.
' 1dem, p. 131.
¥ Idem, p. 142.
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As estratégias para esse efeito passam por diversas atividades: a realizacdo de
trabalhos de grupo, entre toda a turma ou em grupos mais pequenos; programar
atividades; trabalho cooperativo entre alunos na resolucdo de problemas; construcéo de
uma resposta comum num sentido mais dialogado entre professor e aluno; promover o
debate. Mais uma vez o professor deve ser facilitador neste processo, procurando dar as
ferramentas necessarias para que os alunos tirem o maior proveito de cada atividade. A
realizacdo de debates, recriacdes histdricas e trabalhos apresentados a escola sdo
exemplos desta aprendizagem cooperativa, onde os alunos aprendem uns com 0s outros.

Valorizamos esta teoria na medida em que procura valorizar cada aluno dando-
Ihe as ferramentas para compreender 0 meio que o rodeia, analisando-o na sua

complexidade numa perspectiva de tolerancia e defesa de valores sociais.

L)

As teorias academicas defendem que uma boa formacdo deve ser uma
superacao da cultura atual pela via de um retorno ao ensino mais solido, quer de um
contelido tradicional, classico e humanista, quer de um conteudo mais geral e
transdisciplinar. No conjunto das teorias académicas temos duas tendéncias: a primeira
tendéncia inclui as teorias tradicionalistas. Estas sustentam que os conteldos do ensino
sdo a soma dos conhecimentos ditos classicos e tradicionais. Trata-se de um ensino em
funcdo dos padrbes permanentes da exceléncia, quererem orientar 0 ensino para a
cultura classica e evitar a armadilha dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. A
cultura pode entender-se por humanidades no sentido genérico. Baseia-se na seguinte
premissa; «a educacdo deve transmitir contetidos solidos e indiscutiveis.»?® Por ser
demasiado conservadora €, no nosso ponto de vista, retrogradas com a realidade que
temos diante de nds, ndo nos baseamos nesta tendéncia mais tradicionalista, pois €
oposta ao ensino livre e individual que defendemos.

Destacamos a segunda tendéncia que nos influenciou ao longo da nossa pratica
de ensino: as teorias generalistas. Menos tradicionalista e mais orientada para 0s
conhecimentos contemporaneos, segundo E. Morin, para «uma cultura humanista e

cidadd».?! Defende que a formacdo deve desenvolver o espirito critico, estimular o

*® |dem, p. 203.
L 1dem, ibidem.
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gosto pela pesquisa, a curiosidade, um modo de resolver problemas numa sociedade
democratica desenvolvendo competéncias polivalentes. Esta teoria defende a formacéo
geral em oposicdo a formacao especializada. Apresenta algumas limitagdes no sentido
em que uma formacgdo demasiado geral ndo permite ao aluno refletir sobre os seus
conhecimentos nem estimula o seu espirito critico. Defendemos uma vez mais que o0
aluno deve optar por investigar e aprofundar os conteddos que mais gosta.

Lavallée (1992) propde-nos uma reflex@o sobre a formacédo fundamental a dar
a criangas e jovens no ensino basico e secundario. Afirma que «a missdo da escola,
para ser verdadeiramente formadora, é desenvolver a humanidade do jovem, a sua
capacidade de criar significados, a sua compreensdo do mundo, a sua vontade de ter
uma Histdria, a sua coragem, o seu sentido de responsabilidade e a sua aptidao para a
compaixdo. Esta é uma missao civilizadora muito enraizada no presente, preocupada
com o futuro e que quer que o educador mantenha um contacto vivo com o jovem».?

Ao longo da nossa pratica de ensino supervisionada procuramos desenvolver o
espirito critico com um método de ensino expositivo-dialogado, orientando a aula nesse

sentido de pergunta resposta, incentivando o debate.

2 |dem, p. 222.

16



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

3. METODOS E MODELOS DE ENSINO

«Enquanto arte instrumental o ensino é algo que se afasta de receitas, formas
ou algoritmos. Requer improvisacdo, espontaneidade e o lidar com multiplas
possibilidades relativas a forma, ao estilo, a cadéncia, ao ritmo e a adequabilidade, de
modos tdo complexos que mesmo 0s computadores seriam, em principio, incapazes de o
fazer, tal como ndo sdo capazes de perceber o que uma mae faz com o seu filho de
cinco anos, ou que um amante diz ao seu amado em dado determinado momento.» %

Nathaniel Gage

Para um professor aplicar ou adotar um determinado método e modelo de
ensino necessita primeiramente de conhecer a turma e os alunos que se apresentam
diante de si. S6 através dessa analise é que o docente consegue adaptar o seu discurso

convenientemente caminhando para o sucesso do processo de aprendizagem.
3.1. Métodos de Ensino

Os métodos de ensino comportam o ensino direto e o ensino indireto. Por
norma o docente adopta um destes métodos de ensino na sua carreira de docente como
base da sua pratica letiva. Contudo, pode alterar esse mesmo método consoante a
tipologia de turma que tem diante de si entre outros fatores. O ensino direto é mais
tradicionalista, aquando o ensino indireto procura centrar-se no aluno e em novas

estratégias de aprendizagem.

- Ensino direto: Aprendizagem social assente nas teorias comportamentais e
de processamento da informacé&o. O Professor é a figura central da sala de aula. Cumpre
padrdes e objetivos pré-determinados. A aprendizagem é fundamentada no modelo
rigido do transmissor-recetor, sendo a dinamica em sala de aula dominada pelo
transmissor. Os alunos assumem um papel passivo em sala de aula, onde ler ou ouvir
representam as indicacdes base do professor. A avaliacdo € realizada através de métodos
tradicionais de avaliacdo: avaliagdo sumativa onde o peso da avaliacdo formativa tende

a ndo ser excessivamente importante. A planificacdo é rigorosa apelando ao

 Cf. ARENDS, Richard, Aprender a Ensinar, McGraw-Hill de Portugal, 1995, p. 4.
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cumprimento estrito das metas e objetivos curriculares. Este método de ensino é
aplicado a criangas ou publicos cuja abstracdo ndo se encontre plenamente

desenvolvida, como no ensino basico (1°, 2° e 3° Ciclos).?*

- Ensino Indireto: baseado em teorias cognitivas e construtivistas. O professor
envolve e estimula os alunos a participarem no seu processo de ensino-aprendizagem,
promovendo a sua autonomia, tendo assim um papel ativo na sua propria aprendizagem
em contexto de sala de aula. A interacdo entre o professor e o aluno € frequente,
estimulando a questionacdo, o espirito critico. A aprendizagem é alicercada na
participacdo em atividades de grupo e na resolucdo de problemas, havendo livre arbitrio
a criatividade e a imaginacdo. A avaliacdo é de caracter eminentemente formativo
podendo haver coexisténcia com periodos de avaliacdo sumativa. A avaliagdo é gradual
e realizada ao longo dos tempos letivos. Avalia-se 0 desempenho. A planificacdo é
flexivel mas estruturada e rigorosamente gerida para se adaptar e ser operacional em
simultaneo. Este método de ensino é destinado ao 3° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino

Secundario. Também é aplicado no ensino universitario e em adultos no geral

Na nossa pratica letiva optamos por um método de ensino indireto na medida
em que procurdmos fomentar constantemente o interesse dos alunos nos diferentes
temas da unidade que estdvamos a lecionar, estimulando o espirito critico, na
participacdo de atividades em pares e em grupo e numa avaliacdo gradual e formativa

tendo em conta a argumentacao e as respostas dos alunos.
3.2. Modelos de Ensino

Os Modelos de ensino consistem em grupos de estratégias logicamente
consistentes com um determinado conjunto de pressupostos sobre 0 modo através do

qual os alunos aprendem melhor. Existem varios modelos de ensino: %

- Ensino Expositivo, adequado para ajudar os alunos a adquirirem

conhecimento declarativo, desenvolver habitos de escutar e de pensar; adquirir e

** Idem, pp. 339-40.
%> |dem, pp. 339-340.
*® |dem, pp. 251-410.
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assimilar novas informacOes; alargar as estruturas conceptuais. O modelo expositivo
requer um ambiente muito estruturado, caracterizado por um professor que saiba ser um
orador ativo e por alunos que sejam ouvintes ativos. As aulas expositivas requerem uma

extensa preparacao para serem bem-sucedidas.

- Instrucdo Direta, modelo de ensino adequado para ajudar os alunos a
adquirirem conhecimentos ou competéncias processuais. Tem como objetivo alcancar
dois resultados principais: o dominio de conteudos académicos bem estruturados e a

aquisicao de todo o tipo de competéncias.

- Ensino dos conceitos, adequado para ajudar os alunos a desenvolverem um
conhecimento conceptual e competéncias de pensamento de ordem superior; 0s
conceitos sdo os blocos de construgdo basicos do pensamento e da comunicacdo. Os
conceitos sdo instrumentos utilizados para organizar o conhecimento e as experiéncias

em categorias. Os préprios conceitos podem ser categorizados e rotulados.

- Aprendizagem cooperativa, modelo de ensino adequado para ajudar os
alunos a cooperarem em interdependéncia para um objetivo comum. Requer a
cooperacdo e interdependéncia entre alunos nas suas estruturas de tarefas, de objetivos e
de recompensa. Os trés objetivos educacionais da aprendizagem cooperativa sdo a
realizacdo escolar, a tolerancia e aceitacdo da diversidade e o desenvolvimento de
competéncias pessoais.

- Aprendizagem baseada em problemas, modelo de ensino adequado para
ajudar os alunos a desenvolverem métodos de estudo e pesquisa. Ajuda os alunos a
serem mais autdbnomos. Envolve a apresentacdo de situagdes reais e significativas que
sirvam de base para a investigacdo e pesquisa dos alunos. Promove a pesquisa

partilhada e o didlogo e o desenvolvimento do pensamento e competéncias sociais.

- Discussé@o em sala de aula, modelo de ensino adequado para ajudar os alunos
a desenvolverem a capacidade de raciocinio e de argumentacdo. Abordagem no sentido
de perguntas e respostas, nas quais os professores verificam o quanto os alunos se

recordam das informagdes factuais ou compreenderem um conceito.
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Modelo de ensino construtivista/

Modelo de ensino tradicional/
centrado no aluno

centrado no professor

 Exposicdo/ Apresentacdo ¢ Aprendizagem cooperativa
e Instrugao direta e Aprendizagem baseada em
» Ensino de conceitos problemas

e Discussdo em sala de aula

Figura 2: Tabela de classificacdo dos seis modelos de ensino.
Fonte: Richard Arends — Aprender a Ensinar, p. 25.

Procuramos articular estes seis modelos no decorrer das nossas aulas pois
consideramos que todos eles devem ser utilizados em momentos especificos, todos eles
sdo importantes.

Os métodos e modelos de ensino aplicados na pratica profissional podem e
devem variar consoante o contexto e ambiente escolar. O ensino devera pelo menos em
parte descentralizar-se da figura central do professor para os alunos (Ensino Indireto).
Independentemente das metodologias empregues, o foco e énfase do professor devem
apontar para a individualidade do aluno face a coletividade da turma.

Neste sentido, adotdmos para a nossa estratégia de ensino uma articulagdo de
varios modelos de ensino consoante os diferentes momentos da aula: ensino expositivo,
quando abordamos conteidos mais complexos; ensino dos conceitos, na medida em que
todas as aulas é ensinado pelo menos um conceito estruturante; aprendizagem
cooperativa, presente nas atividades que sdo solicitadas a turma e corrigidas em
conjunto; e a discussdao em sala de aula, presentes no discurso expositivo-dialogado
apelando a reflexdo e argumentacao.
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4. A IMPORTANCIA DA MOTIVACAO NO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM

«Existem trés coisas sobre educacao que devemos lembrar:
A primeira é motivagdo; a segunda é motivacéo; e a terceira € motivagdo.»
Terrel H. Bell

Anabela Pereira, investigadora no Departamento de Educacdo da Universidade
de Aveiro, define a motivacdo como um «conjunto de forcas impulsionadoras que
mobilizam e orientam a a¢do de um individuo em dire¢do a um objetivo (...).» 21

Tendo em conta a importancia do processo de aprendizagem ao longo da vida,
a promogdo da motivagdo pode ser considerada uma estrutura basilar orientadora da
acdo na vida. De facto a motivacéo é um fator determinante do comportamento humano,
precisamos dela para desde o mais simples movimento de acordar de manhd,
levantarmo-nos da cama, até atos mais complexos como sermos produtivos no nosso
trabalho ou estudo. Associados a motivacdo encontram-se outros processos como o
pensamento, a linguagem, a aprendizagem, a memoria, a emoc¢ado e a personalidade. A
motivacdo € definida como um estado interno que ativa, direciona e mantém
comportamentos. O ciclo da motivacdo compreende uma necessidade (psicolégica ou
fisioldgica) que da origem a um impulso. Este, por sua vez, incita no sujeito a adocéo de
determinados comportamentos para atingir o objetivo ou meta, que inicialmente
provocou a necessidade.

Existem motivos primarios e secundarios. Os motivos primarios sdo
considerados como sendo inatos e incluem a fome, a sede, a necessidade de respirar,
entre outros, ou seja, necessidades comuns a todos os mamiferos. Os motivos
secundarios correspondem a necessidades sociais.

A motivagdo em contexto escolar assume total importancia na medida em que
os alunos para aprenderem necessitam de estar cognitiva, emocional e
comportamentalmente envolvidos nas atividades escolares, so desta forma as atividades

poderdo ser Uteis e produtivas.

%7 Cf. PEREIRA, Anabela, Motivacéo na Aprendizagem e no Ensino. In Veiga, F. H. (Coord.), Psicologia
da Educacéo: Teoria, Investigacdo e Aplicacéo, Lisboa: Climepsi Editora, 2013, pp. 445.
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Devemos procurar reflectir sobre o que nos motiva e como se motiva, ou seja,
atentar nos processos motivacionais, ou seja, procurar explicar, ndo s6 o que motiva 0s
individuos mas também os fatores motivadores, como a atribuicdo causal, a orientacdo
para objetivos, crencas, expetativas e optimismo, e ainda as proprias relaces
interpessoais e contextos sociais.

A abordagem da motivacdo sob a perspetiva da teoria da atribuicdo parte do
pressuposto de que os individuos tentam dar sentido aos seus comportamentos e aos dos
outros procurando explicagOes e causas. As atribuicbes sdo importantes na medida em
influenciam crencas, emocGes e comportamentos, ou seja, as explicagfes que um
individuo atribui a um sucesso ou a um fracasso vao determinar as suas expetativas de
vivenciar futuros fracassos e, consequentemente, a sua motivacdo para se envolver em
tarefas nas quais 0 sucesso ou o fracasso sdo resultados possiveis.

E pertinente, para a promogdo da motivacdo, o papel dos incentivos, embora
enfatizando o esfor¢o ao invés dos resultados ou das capacidades. Este facto é discutivel
na medida em que temos alunos que ndo se esforcam mas que tém bons resultados
escolares. Neste sentido é importante compreendermos duas teorias: a teoria da
orientagcdo para objetivos, desenvolvida no campo da psicologia educacional e do
desenvolvimento; e a teoria da definicdo de objetivos, construida a partir de varias
disciplinas como a psicologia social, gestdo, psicologia clinica e da saude. Ambas as
teorias afirmam que sdo 0s objetivos que motivam os individuos.

A teoria da orientacdo para objetivos defende que existem relagcdes importantes
entre objetivos, expetativas, atribuigdes, concecOes de competéncia, orientacOes
motivacionais. Procura explicar as razdes pelas quais os individuos procuram atingir 0s
objetivos. Distinguem-se quatro tipos de objetivos: de aprendizagem; de desempenho;
de evitamento de trabalho; e sociais.

Relativamente aos objetivos de aprendizagem dizem respeito a adquiricdo de
capacidades e melhoramento de competéncias. Procura desafios recorrendo a estratégias
cognitivas mais apropriadas para o progresso do conhecimento.

Quanto aos objetivos de desempenho dizem respeito a realizacdo de tarefas,
onde o que importa séo os resultados e ndo propriamente o que fica aprendido.

Os objetivos de evitamento de trabalho pressupdem completar as atividades

rapidamente sem grande esforco.
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No respeitante aos objetivos sociais a pertenca a um determinado grupo é
determinante.

Todos estes objectivos coexistem para um mesmo individuo. Existem outros
fatores que tornam eficaz a orientagdo para objetivos em contexto de ensino e
aprendizagem, contribuindo para o fomento da motivagdo: feedback (possibilita o
aumento da autoconfianca, pensamento analitico e desempenho). Neste sentido
salientamos o papel fundamental do professor que da os objetivos ao aluno dando-lhe
feedback da sua aprendizagem.

A teoria da definicdo de objetivos comporta as estratégias para colocar 0s
objetivos em pratica, instrumentos essenciais da aprendizagem autorregulada, isto é,
mecanismo proativo da motivacdo no ensino e na aprendizagem. A operacionalizacao
dos objetivos compreende quatro fases: definicdo, planificacdo, execucdo e avaliacao.
Os objetivos podem ainda definir-se como especificos, mensuraveis, positivos (quando
alcancam uma sensacdo de bem-estar quando séo alcancados), relevantes (metas para a
vida) e alterdveis. Os objetivos sdo definidos pelo seu grau de prioridade e limitacédo
temporal (curto, médio e longo prazo). Relativamente ao processo de motivacao
influenciado pelos contextos e relagcbes sociais, Bandura apresenta-nos a teoria da
aprendizagem social, esta defende que os seres humanos nao se limitavam a responder a
estimulos mas também os interpretavam, reforcando a componente cognitiva da
aprendizagem. Relacdo entre o individuo e o meio. Aqui também é defendido o conceito
de aprendizagem por modelagem ou imitacdo, onde a imitacdo de bons modelos seria o
desejavel.?

Relativamente a motivacdo e relacdes sociais, no que concerne aos motivos
sociais, estes representam necessidades e desejos que sdo aprendidos através da
experiéncia com o mundo social. Em contexto de ensino e de aprendizagem, as
necessidades sociais dos estudantes traduzem, por exemplo, 0s seus desejos de serem
populares entre 0s pares, ter amigos proximos ou relacionamentos amorosos. Os
modelos de referéncia dos alunos véo-se alterando consoante a sua idade ou ano de
escolaridade: no 1° Ciclo os alunos sdo motivados para agradar aos pais; na
adolescéncia para se enquadrarem num determinado grupo, e mais adiante, para a

realizacdo pessoal ou interesses sociais, determinante para a continua¢do dos estudos e

?% Cf. BANDURA, Albert, Self-Efficacy: The exercise of control, New York: Freeman, 1997, pp. 409-
421.
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futuro profissional. Relativamente as relacGes interpessoais, as relacbes dos estudantes
com o0s pais, pares e professores tém bastante impacto nas suas vidas, podendo
influenciar profundamente o seu sucesso e motivacdo social. Conclui-se que o seio
familiar € o principal fator para a motivagdo social (principal porque é o primeiro): os
pais com mais habilitagbes escolares envolvem-se mais na educacdo dos filhos; Por
outro lado, a falta de disponibilidade para estar com os filhos afeta negativamente a sua
motivacdo. As relacdes com o0s pares, por sua vez, influenciam a motivacdo dos
estudantes através da comparacdo social, da co-aprendizagem entre pares e da propria
influéncia do grupo de pares. Em contexto de ensino e de aprendizagem, as interages
com os professores podem ser igualmente determinantes dos desempenhos e da
motivacao, podendo intera¢fes negativas conduzir a fracos desempenhos dos alunos.
Quais as caracteristicas dos professores que motivam os alunos? Numa
investigagdo conduzida por Wentzel em 1997 nos EUA, foram inquiridos alunos sobre
as caracteristicas dos professores que consideravam compreensivos e que 0s apoiavam.
Os resultados permitiram definir o ideal de um professor que motiva para

aprendizagem. As principais caracteristicas apontadas foram as seguintes:

- Esforca-se para tornar as aulas mais interessantes;

- Fala com os alunos, presta-lhes atencéo;

- Faz-lhes perguntas e escuta-os;

- E honesto e justo, cumpre o que prometeu, é confiavel;

- Preocupa-se com os alunos, fala com eles sobre os problemas que os afligem,
ajuda-os quando precisam e leva o tempo que for necessario a explicar um assunto, até

ter a certeza que 0s alunos perceberam.

Esta motivacdo € ainda mais incentivada quando o professor atribui tarefas

desafiantes promovendo a autonomia e espirito de iniciativa.

Para uma intervengéo eficaz, devemos atender a problematicas como a auto-
eficcia, procrastinacdo e perfecionismo, bem como a ansiedade. Por seu turno, também
a motivacdo dos professores tem igualmente merecido particular relevo no contexto de

ensino e de aprendizagem.
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E bastante conhecida a insatisfacdo profissional no seio dos profissionais da
educacdo. Atendendo as evidentes alteracfes nos contextos educativos que tém vindo a
fragilizar o estatuto do professor, pelo aumento da responsabilidade e tarefas nédo
acompanhado por uma melhoria das condigdes laborais, alguns estudos tém evidenciado
as lacunas formativas dos docentes. Estas lacunas destacam-se ao nivel da auto-reflexdo
sobre as praticas e experiéncias, bem como ao nivel das estratégias para lidar com as
novas exigéncias que se lhe colocam, como os conflitos ou indisciplina na sala de aula,
ou a imprevisibilidade e instabilidade associada a carreira docente. Dos aspetos ligados
a insatisfacdo e ao mal-estar docente destacam-se as condi¢des e 0 contexto
socioeducativo do trabalho, a colocacdo de professores, os salarios, as oportunidades de
progressao na carreira, as relacbes com colegas e alunos, a gestdo da escola e o tipo de
programas a seguir exigidos pelas instancias superiores das politicas educativas, bem
como o facto de a vida pessoal, familiar ser afetada pelo excesso de trabalho escolar que
¢ feito em casa. Ndo podemos ignorar a propria desmotivacdo dos professores. Um
professor motivado tem mais facilidade em proporcionar aos alunos um ensino de

qualidade.

4.1. A turma 10° E - Um estudo de caso

No inicio da nossa pratica letiva procurdmos ndo so conhecer a turma de forma
geral, fazendo uma ficha de aluno sobre os seus dados pessoais, mas também
procurdmos conhecer melhor a turma no respeitante ao seu nivel de motivacdo na escola
e quais os seus objetivos para futuro. Consideramos este tipo de questionarios
fundamentais para o professor conhecer a turma que tem diante de si, no primeiro
momento que estabelece contato com os seus alunos. Neste sentido realizamos um
questionario a turma sobre a motivacdo em contexto escolar. Numa primeira fase este
questiondrio ndo era suposto ser andénimo, contudo, devido a efeitos de
confidencialidade da turma, a professora cooperante solicitou para que o questionario

fosse anénimo.

O questionario foi organizado em 13 questdes da seguinte forma:

1. Sexo
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. Gostas da Escola?
. Gostas das aulas?

. Gostas de estudar?

2
3
4
5. Qual o teu nivel de motivacédo nas aulas?
6. Qual o teu nivel de motivagdo para estudar?

7. Que disciplina mais gostas?

8. Que disciplina menos gostas?

9. Consideras 0 ambiente escolar motivante para estudar?
10. Indica o quanto os professores motivam na sala de aula?
11. Pretendes prosseguir os estudos apds concluir o 12° ano?
11.1. Que areal/curso pretendes prosseguir apds o 12° ano?

12. Que profissdo gostarias de ter no futuro?

Com estas questdes abrangemos diversas tematicas dentro da motivacao: a sua

motivacao atual e o que 0s motiva na construcdo do seu futuro.

Sexo da Turma

B Masculino ™ Feminino

Figura 3: Grafico com a distribui¢do dos alunos por sexo.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Foram inquiridas vinte e uma raparigas e nove rapazes, portanto realizamos o

estudo com todos os alunos da turma 10° E.
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Gostas da Escola?

W Sim
® Nao
B NS/NR

Figura 4: Grafico com o nimero de alunos que gostam/ndo gostam da escola.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

De seguida foi inquirido aos alunos se gostavam da escola: para nossa surpresa,
pela positiva, 19 alunos afirmaram que gostavam da escola, ou seja, mais de metade da
turma gosta da escola; 10 alunos responderam que ndo gostavam da escola; e um aluno
nédo respondeu/ ndo soube responder.

De fato sabemos que muitos alunos gostam da escola, ndo tanto para aprender,
como veremos a seguir, mas devido as amizades e relagdes pessoais que ai possuem

Ccom 0s pares.

Gostas das aulas?

W Sim
W Nao
B NS/NR

Figura 5: Gréafico com o nimero de alunos que gostam/ndo gostam das aulas
Fonte: Dados recolhidos pela mestranda
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Neste grafico podemos observar que 16 alunos afirmaram nédo gostar das aulas,
ou seja, mais de metade da turma, 3 alunos ndo souberam responder/ ndo responderam e
11 alunos afirmaram gostar das aulas. Verificamos, portanto, que nem sempre as aulas
sdo motivantes, algo estd a falhar hd muito tempo. A mesma forma de lecionar sem
novas estratégias que cativem os alunos é uma realidade que é necessario combater.
Sabemos que ndo é facil devido ao excessivo numero de alunos por turma e
principalmente pela falta de tempo que o professor tem em encontrar e delinear novas

estratégias de ensino.

Gostas de estudar?

W Sim
W Nao

B NS/NR

Figura 6: Grafico com o nimero de alunos que gostam/ndo gostam de estudar.
Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Analisando o grafico, mais uma vez, a maioria (16 alunos) responderam que
ndo gostavam de estudar. Doze alunos afirmaram gostar de estudar e dois ndo
responderam/n&o souberam responder.

Esta questdo também dividiu bastante a turma, sabemos que o0 gosto pelo
estudo é dificil de adquirir por todos os alunos. Muitos alunos ndo sabem estudar nem
como estudar. E necessario neste sentido dar as ferramentas necessarias aos alunos para
estudarem e dominarem os contetidos. Alguns alunos limitam-se a memorizacdo dos
contetdos e conceitos e depois “despejam” no teste, todo esse conhecimento que nédo é
adquirido mas meramente memorizado e depois esquecido pelos alunos. E necessario

motivar os alunos para o estudo, ensina-los a estudar, fazer esquemas e planificar o seu
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estudo, ndo limitar-se & memorizacdo mas questionar também as suas aprendizagens,

nomeadamente na disciplina de Histdria.

I

Nivel de motivac¢ao nas aulas

1

I

1- Nada
motivado

8
7
6
3
2
1
m B o o
3 4 s 6 7 8

2 9

10 -
Muito
motivado

Figura 7: Grafico com o nivel de motivacdo dos alunos nas aulas.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

O nivel de motivacdo dos alunos nas aulas variou bastante entre o “nada

motivado” e o “muito motivado”. Verificamos que os alunos, na sua maioria, sentem-se

mediamente motivados, contudo, ndo é o suficiente para o bom desenvolvimento das

suas aprendizagens na aula. Procurdmos nesse sentido motivar os alunos nas nossas

aulas, exibindo recursos interessantes e estimulantes para os alunos, como videos e

imagens ilustrativas ou fotos de monumentos alusivos a época historica em estudo.
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Nivel de motivac¢ao para estudar

9
5
4 4
2 2 2
1 1
- °
2 3 4 5 6 7 8 9

1- Nada 10 -
motivado Muito
motivado

Figura 8: Gréafico com o nivel de motivacao dos alunos para estudar.
Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Com este grafico verificamos que a maioria da turma sente-se mediamente

motivada para estudar, mas serd o suficiente? A motivacdo no estudo ndo e fécil, é

necessario o professor conhecer bem os seus alunos e as suas dificuldades para

criar/melhorar o seu plano de estudo. Muitos alunos ndo tém um método de estudo,

simplesmente estudam porque é uma obrigacdo e as aprendizagens ndo ficam

consolidadas. Dar aos alunos contetdos que vao ao encontro dos seus interesses € um

bom ponto de partida para os motivar.
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Que disciplina mais gostas?

[ Histodria
W MACS

M Educacdo Fisica

M Filosofia
W Portugués
M Geografia
[IInglés

O Nenhuma

Figura 9: Grafico com a distribuicdo dos alunos pelas disciplinas que mais gostam.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.
Com este grafico observamos que a maioria da turma prefere a disciplina de

Educacéo Fisica. Curiosamente a disciplina de Histdria foi a segunda escolhida como a

mais preferida dos alunos. Em Gltimo lugar Inglés e Geografia.
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Que disciplina menos gostas?

M Geografia MInglés M Filosofia M Histéria M Portugués [0 MACS

Figura 10: Grafico com a distribuicdo dos alunos pelas disciplinas que menos
gostam.
Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Grande parte da turma (40%) selecionou a disciplina de Inglés como a que

menos gostam, a segunda, Historia.
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Consideras o ambiente escolar motivante para estudar?

W Sim

W Nao

Figura 11: Gréafico com o nimero de alunos que consideram/n&o consideram o
ambiente escolar motivante para estudar.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Esta questdo é muito importante, na medida em que o ambiente influencia
significativamente os niveis de motiva¢do do individuo. Um ambiente harmonioso
contribui bastante para o bom desenvolvimento do trabalho do aluno nas suas
aprendizagens. Com este questionario, curiosamente, verificAmos que a maior parte da
turma, 21 alunos, considera que o ambiente escolar ndo é motivante para estudar.
Apontaram Varios motivos: a falta de mais espacgo e salas de estudo na escola, falta de
alguns recursos tecnologicos e horarios incompativeis com um plano de estudo
funcional. Abordaram nomeadamente as proprias salas de aula e alguns colegas que
distraem constantemente a restante turma desviando a atencdo do professor. Na nossa
visdo, enquanto docentes, temos uma visdo bastante positiva dos recursos que a escola
oferece aos seus alunos no respeitante a sua qualidade, contudo, mais tarde pudemos
observar que criar uma sala de estudo, ndo so6 a biblioteca, poderia de facto trazer muitas
vantagens aos alunos, assim como o acompanhamento ao estudo por alguns docentes
escolhidos rotativamente.
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O quanto os professores motivam os alunos na sala de aula

6 6
5 5
3
2
1 1 1
- H B
23 4 5 6 7 8 9

1-Ndo 10 -
motivam Motivam
nada muito

Figura 12: Gréfico com o nivel de motivagdo que os alunos consideram que 0s
professores dao aos alunos.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Esta questdo dividiu bastante a turma, a maioria afirmou que os professores
motivam mediamente os alunos, num nivel de 5 a 10. Os restantes afirmaram que 0s
professores ou ndo motivam nada ou motivam muito pouco.

Esta questdo é fundamental para o docente. Num plano mais concreto pode
mesmo questionar-se 0s alunos sobre nos e a nossa docéncia: aspetos positivos e pontos
a melhorar. O professor deve procurar estimular constantemente o interesse dos seus
alunos na aula, procurando atividades interessantes ou dando a conhecer factos curiosos.
Na nossa disciplina e nas nossas aulas procuramos sempre estimular os alunos com

factos histéricos interessantes.
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Pretendes prosseguir os estudos apds o 122 ano?

W Sim mNao

Figura 13: Gréfico com o nimero de alunos que pretende/ndo pretende
prosseguir os estudos apos a conclusdo do 12° ano.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Cada vez mais os alunos procuram uma formacdo superior, deste modo
ficamos bastante satisfeitos com estes dados. A esmagadora maioria da turma (90%)
pretende prosseguir os seus estudos apds o 12° ano. O docente deve procurar nesse
sentido motivar o aluno para as suas areas de interesse e fazer ver que tudo o que eles
fazem agora no ensino secundario é determinante aquando a sua entrada para o ensino
superior. Uma boa prestagdo comeca agora, no 10° ano, para obter os melhores

resultados possiveis para uma boa colocacao na universidade e curso que mais desejam.

35



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

Que area/curso pretendes prosseguir apds o 122 ano?
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Figura 14: Gréfico com a distribuicdo dos alunos por area/ curso que
pretendem seguir apds a conclusdo do 12° ano.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.
Dividimos esta questdo por areas. VerificAmos que 13 alunos ainda ndo sabem

0 que seguir no futuro, apenas sabem que querem prosseguir 0s estudos. A area/curso

gue mais se destacou foi Direito.
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Que profissao gostarias de ter no futuro?

Critico de Filmes/Séries
Assistente Social
Fotografa

Recepcionista
Contabilista

Gestor

Psicéloga

Analista Comportamental
Psicologia Criminal
Assistente de Bordo

Ambientalista

Cozinheira
Publicidade & Marketing
Advogada(o) | 7

NS/NR ARy

e N = = T = = T = S S S S
N
w

Figura 15: Gréfico com a distribuicdo dos alunos por profissao que gostariam
de ter no futuro.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Esta questd@o trouxe respostas bastante interessantes por parte dos alunos com

profissbes bastante variadas. A advocacia e a indecisdo predominam neste estudo.

Conclusdes do Inquérito

Com este inquérito procuramos conhecer melhor a turma antes de comecar a
lecionar. Foi um exemplo de um inquérito que o docente pode aplicar a sua turma no
inicio de cada ano letivo, conhecer o aluno e o seu nivel de motivacdo. Este inquérito
permite ao professor conduzir de forma mais eficaz as suas aulas e atuar em
determinados problemas. FicAmos a conhecer as ambicGes para o futuro profissional e
academico dos alunos, embora muitos ainda estejam indecisos. A motivacdo é
fundamental para o bom desempenho de qualquer individuo, por isso mesmo

consideramos este inquérito fundamental na nossa pratica de ensino.
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Il PARTE:

Contexto Escolar da Lecionacio
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1. AESCOLA SECUNDARIA CAMILO CASTELO BRANCO

«O mais alto resultado da educacéo é a tolerancia.»

Helen Keller

1.1. Localizacéo e Estrutura

A Escola Secundaria Camilo Castelo Branco fica situada numa area arborizada
de 3,9 hectares integrada numa zona residencial da freguesia de Carnaxide, Concelho de
Oeiras, entre a rua Amélia Rey Colaco e com entrada na rua Luz Veloso. A escola esta
atualmente integrada no Agrupamento de Escolas de Carnaxide, sendo a sede deste
mesmo Agrupamento. Quanto as acessibilidades é possivel chegar a mesma através da
Auto-estrada A5 (Cascais-Lisboa), saida para Carnaxide/Linda-a-Velha, e autocarros
Carris e Vimeca.

Tendo projeto aprovado em 2010 a realizagdo de obras na Escola Secundaria
Camilo Castelo Branco foram da responsabilidade do Parque Escolar, e trouxeram a
instituicdo grandes alteracdes. Deste modo, as instalacbes ficaram excelentes,
oferecendo atualmente étimas condicdes para os alunos e toda a comunidade escolar.

Os niveis de ensino que comporta sdo o0s seguintes: Ensino Basico - 7°, 8° e 9°
ano; Ensino Secundario - 10°, 11° e 12° ano; Ensino Profissional - 10° (1.9), 11° (2.°) e
12° (3.9) ano. O atual diretor do Agrupamento de Escolas de Carnaxide é o professor
Antonio de Jesus Seixas.

A escola dispde de trinta e cinco salas de aula normais, trés salas de
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), quatro salas de Laboratério da area de
Ciéncias/Biologia e de Fisica/Quimica, trés salas da area da Artes Visuais, dois ginasios
e campos exteriores para a area da Educacao Fisica, uma Biblioteca/Centro de Cultura,
que esté integrada na Rede de Bibliotecas Escolares, um auditorio, um bufete, uma loja
do aluno, e uma cozinha correspondente ao refeitorio. Ndo possui espago exterior
coberto, porque a rececdo é enorme e quando chove oferece espaco de convivio e
abrigado para os alunos. Todas as salas estdo equipadas com computador e projetor de
video, séo salas com uma 6tima luz natural e mobiliario confortavel. Toda a escola
possui uma arquitetura harmoniosa propicia a um bom funcionamento escolar,

articulando os espacos de lazer e recreio com o espago das aulas. A “ndo-separagdo”
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entre alunos e docentes é de salientar, no mesmo mddulo e atravessando o corredor
temos os espacgos dos alunos, e mais adiante as salas dos professores e respectivos
departamentos das éareas curriculares. E de facto uma escola muito agradavel para
ensinar e aprender, propicia a uma relacdo proxima entre professor e aluno, tendo sido

para nds um enorme privilégio termos sido 14 colocadas.

Figura 16: Mapa da Localizac¢éo da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco.

Fonte: www.maps.google.com
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Figura 17: Entrada da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco.

Fonte: http://www.ecarnaxide.pt/entidade/es-camilo-castelo-branco

Figura 18: Espaco exterior da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco.

Fonte: http://www.ecarnaxide.pt/entidade/es-camilo-castelo-branco
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Figura 19: Salas de aula vistas do exterior.
Fonte: http://www.ecarnaxide.pt/entidade/es-camilo-castelo-branco
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Figura 20: Esplanada do bar dos alunos.
Fonte: http://www.ecarnaxide.pt/entidade/es-camilo-castelo-branco
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Figura 21: Exemplo de uma sala de aula (artes-visuais).

Fonte: http://www.ecarnaxide.pt/entidade/es-camilo-castelo-branco

1.2. Historia da sua Fundacgéo

A Escola Secundéaria Camilo Castelo Branco iniciou a sua atividade em 1985.
Inicialmente era designada por Escola Secundaria de Carnaxide mas, em 1992, com o
consenso de toda a comunidade escolar, adota como patrono o escritor Camilo Castelo
Branco. Este importante autor foi escolhido como patrono da Escola Secundaria de
Carnaxide pela sua importancia na cultura literaria portuguesa, e, em grande parte, pela
sua estada num determinado periodo da sua vida na propria freguesia de Carnaxide.

Camilo Castelo Branco nasceu no dia 16 de Margo no ano de 1825 em Lisboa.
Foi um escritor portugués, romancista, cronista, critico, dramaturgo, poeta, ligado a
diversas atividades intelectuais. O autor insere-se na corrente estético-literaria do
Romantismo (século XI1X). Devido ao falecimento dos seus pais quando ainda era
crianga, € enviado para a casa de uma tia paterna em Vila Real. A sua instrucdo até
ingressar na escola Médica e na Academia Politécnica no Porto, é-lhe dada pelo Padre
Azevedo, em Vilarinho da Samarda. Formou-se lendo os classicos portugueses e latinos

e literatura eclesidstica. Marcado por varios casamentos e divorcios revela-se
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inconstante nos seus sentimentos, facto esse que transporta para as suas novelas e
poemas. N&o concluiu o curso de Medicina tendo optado por estudar Direito em 1848.
Repartiu 0 seu tempo entre cafés e saldes burgueses, por fim, decidiu dedicar-se ao
jornalismo.

Em 1850 matricula-se no Seminario Episcopal do Porto, onde permanece
durante dois anos, oscilando entre a fé e a sua negacdo. Em 1856 comeca a relacionar-se
com a sua “mulher fatal”, Ana Placido, casada com o comerciante Manuel Pinheiro
Alves. Dois anos depois nasce o seu filho Manuel Placido. Em 1858 Camilo Castelo
Branco ¢é eleito socio da Academia Real das Ciéncias de Lisboa. Ndo querendo viver
longe da mulher da sua vida, Camilo decidiu rapta-la. Depois de algum tempo a monte,
o0 casal é capturado tendo sido julgado pelas autoridades, e ficando presos durante um
ano até 1861, data em que sao absolvidos apos a visita de D. Pedro V.

Em 1862 publica a novela Amor de Perdi¢do. Em 1863 nasce o filho Jorge. Em
Julho morre o marido de Ana Placido, tendo passado a residir na propriedade que fora
de Manuel Pinheiro Alves, em S. Miguel de Ceide. No ano de 1866 publica a novela A
Queda de um Anjo. Em 1872 o imperador D. Pedro Il visita-o no Porto e concede-lhe a
Ordem da Rosa. Em 1881 agrava-se a sua doenca ocular, que o levou a cegueira e ao
suicidio no ano de 1890.

A sua vida literaria foi intensissima, vivendo exclusivamente das letras e para

as letras.

1.3. Filosofia e Concecédo Educativa da Escola

A Escola Secundaria Camilo Castelo Branco afirma no seu Projeto Educativo®
que uma instituicdo educativa de sucesso assenta em primeiro lugar num molde
pedagdgico sobre o qual se constrdi todo o edificio escolar. E uma escola publica que
trabalha todos os dias para uma educagdo mais justa e igualitaria, que chegue a todos
tendo em conta as especificidades de cada individuo. Assenta no lema «Viver Bem na
Nossa Escola». O desenho desse mesmo molde exige, por seu turno, um profundo
conhecimento do meio educativo em que se insere 0 Agrupamento, da populacdo que
vai servir, e implica também compromisso com a realidade mais vasta em que se

desenvolve a sociedade contemporénea. A Escola defende uma acdo pedagogica que

%% Cf. Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Carnaxide, pp. 4.
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dirigindo-se ela propria a uma vasta diversidade de sujeitos uUnicos inseridos em
multiplos contextos e relacGes, pelo que respeita a diferenca, estimula a construcao
identitaria de cada um e educa para a integracdo numa sociedade complexa e
multifacetada, ou seja, valoriza o que é Unico e o que é multiplo tendo em conta a
constante mudanca da Sociedade. Deste modo, a a¢do pedagodgica assume-se COmo uma
tarefa complexa que exige cooperacdo e comunhdo de objetivos entre todos os que
detém a responsabilidade de educar, ou seja, uma articulagdo harmoniosa de toda a
comunidade educativa. Este pressuposto implica igualmente compreender a realidade
global, o que requer partilha e colaboracao.

Em segundo lugar, a Escola Camilo Castelo Branco acredita numa concecao
educativa de sucesso, € nao se limita apenas a aprender “o qué”, € necessario a todo o
momento ter presente o “para qué”. Desta forma, a escola propde aos jovens que educa
aprenderem antes de mais a valorizar a educacdo e a atribuir-lhe um sentido e um
significado, sem o qual ndo poderdo entender como sao significativas as aprendizagens
que a escola deseja que facam.

Vivemos num contexto cultural e civilizacional para o qual a educacdo é um
dado adquirido, esquecendo que ela € um direito ainda vedado a muitos, em pleno
século XXI.

«A escola € um bem essencial, um investimento no futuro de todos e de cada
um, porque prepara os individuos para a vida social, apetrechando-os das ferramentas
necessarias para serem bem-sucedidos: desenvolvimento pessoal, cultural, espirito
critico, autonomia, conhecimento de direitos e deveres, auto-estima, capacidade de
resolucdo de problemas, criatividade, entre tantas outras. E uma evidéncia que, quanto

mais destas ferramentas o individuo dominar, mais oportunidades se lhe abrir&o.» *

S6 tendo presente o valor da educagdo, explicitando-o e demonstrando-o aos

nossos jovens, é possivel fomentar neles a motivacdo conducente ao sucesso.

Em terceiro lugar, e a fechar este tridangulo de concepcao pedagogica, se toda a
matriz educativa assenta numa projecdo do futuro articulada com as vivéncias em

sociedade, ela ndo pode ignorar as normas sociais. Educar para a cidadania exige

*® Cf. Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Carnaxide pp. 4.
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experiéncia cidadd e esta experiéncia é mais do que conhecer o funcionamento das
instituicOes, e praticar atos formais de participacdo civica ou conhecer regras, direitos e
deveres. A acdo pedagogica que a escola se propde praticar, para ser eficaz, desenrola-
se num quadro de respeito por si proprio e pelo outro, de assun¢do de responsabilidades
e de cumprimento rigoroso das normas que regem a escola. Esta linha de agdo €
transversal a todas as escolas que compdem o Agrupamento, desde a educacdo pré-
escolar ao ensino secundario. Todos estes principios orientadores da acdo pedagdgica

assentam em valores como:

«- Responsabilidade, numa atitude de reflexdo, implicacéo e desejo de atuar;

- Liberdade, respeitando a autonomia de si proprio e do outro;

- Sentido de justica, no respeito por si proprio, pelo outro e pelo ambiente;

- Solidariedade, para com as geracdes presentes, passadas e vindouras;

- Cooperacao, desenvolvendo técnicas de ajuda, de comunicacéo e de escuta;

- Inclusdo, numa perspetiva de aceitacdo e de valorizacdo da diferenca

presente na escola.»**

Por conseguinte, a Escola Secundaria Camilo Castelo Branco proporciona aos
jovens, num quadro de valores universais e de formacdo integral do ser humano, os
meios para a aquisi¢do de conhecimentos e para o desenvolvimento de competéncias
que lhes permitam crescer como cidaddos responsaveis, empreendedores e dotados de
capacidade de resposta aos desafios da sociedade.

1.4. Comunidade Educativa

A comunidade educativa engloba alunos, professores, assistentes operacionais,
outros profissionais de ensino e apoio, assistentes técnicos e encarregados de educacao.
Com a lecionagdo ao longo destes dois anos de frequéncia no Mestrado em Ensino da
Histdria, verificamos que existe de facto uma harmonia entre toda a comunidade
educativa. Os alunos sdo bastante proativos e a escola oferece diversas atividades em
diversas areas de forma a desenvolver a capacidade de autonomia dos alunos, espirito

critico e solidario. A cidadania estd sempre presente. Todos 0s anos sdo entregues

*! Cf. Projecto Educativo do Agrupamento de Escolas de Carnaxide pp. 6.
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prémios aqueles que mais se distinguiram durante o ano. Estes prémios sdo entregues
ndo sé aos alunos mas também a professores, assistentes operacionais e outros técnicos.
O proprio supervisor da Universidade, o Professor Doutor Miguel Monteiro, recebeu
um diploma de homenagem aos muitos anos que leva na coordenagdo nos estagios nesta
escola (desde 1988).

Desta forma a comunidade educativa trabalha todos os dias em prol de uma
escola melhor. A participacdo dos pais na educacdo dos seus educandos € notavel.
Presentes em diversos momentos e atividades na escola. Esta, regista a frequéncia de
1135 alunos distribuidos pelos diferentes niveis de ensino, do 7° ao 12° ano. A Escola
Secundaria Camilo Castelo Branco conta com a existéncia de 122 docentes, 23

assistentes operacionais, 1 psicologo e 10 assistentes técnicos.

Quanto a sua organizagdo interna, e tendo em conta a legislacdo em vigor, a

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco organiza-se da seguinte forma:
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Figura 22: Organigrama da organizacao interna da Escola Secundaria Camilo Castelo
Branco.
Fonte: Projeto Educativo da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco.
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2. APROFESSORA COOPERANTE

«N&o sou poeta e nem artista, sou um humilde professor. Mas, tudo que faco
na vida tem toque de sensibilidade, alegria, carinho, dedicagao, inspira¢éo e amor.»
Roberto Bulhdes

Maria José Florido M. Duarte G. Ferreira é professora efectiva e do Quadro de
Nomeacdo Definitiva na Escola Secundaria Camilo Castelo Branco desde 1985 até a
atualidade. Nasceu a 1 de Marc¢o do ano de 1957. Concluiu em 1982 a Licenciatura em
Histdéria, com média final de 15 valores. Frequentou os Seminarios do Mestrado em
Didatica da Histdria (2° Ciclo de Bolonha) pela Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa de 2007 a 2008.

E formadora do Centro Novas Oportunidades da Escola Secundaria Camilo
Castelo Branco, na area de Cidadania e Profissionalidade (2008-2011). Professora do 2°
Ciclo, em acumulacdo, no Colégio Padre Antonio Vieira (Linda-a-Velha), onde
lecionou a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal e a area de Estudo
Acompanhado desde o ano 2000 até 2011. Classificadora na Bolsa de professores
classificadores de Historia A e B desde 2011 até ao ano presente.

Orientadora de estagios do Ramo Educacional em colaboracdo com o
Departamento de Histéria da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (1991-
1996), passando a ser designada por professora cooperante no Mestrado em Ensino da
Historia desde 2013 até agora. Foi ainda membro do Conselho Diretivo (vogal) na
Escola Secundaria de Carnaxide (1986-1988) e atualmente é co-autora de manuais
escolares de Historia do ensino secundario (10° e 11°%nos) e membro da Associacdo dos
Professores de Historia (APH).

Gostariamos de expressar a nossa estima e consideracdo pela pessoa em causa
bem como a nossa enorme gratiddo pelos seus ensinamentos, disponibilidade e sentido

pedagdgico, pelo que, nos sentimos sempre acompanhadas e protegidas.
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3. CARACTERIZACAO DA TURMA 10° E DO CURSO CIENTIFICO-
HUMANISTICO DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

«Ensinando, aprende-se.»

Séneca

A turma 10°E, turma que nos propusemos a lecionar, € constituida por 30
alunos, sendo que 21 desses alunos sdo do sexo feminino e 9 alunos do sexo masculino.
Verificamos portanto que a turma é composta predominantemente por raparigas
(70%/30%).

= Masculino

M Feminino

Figura 23: Grafico com a percentagem de namero de alunos por sexo da turma
10°E.
Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

As idades dos alunos estdo compreendidas entre os 15 e 0s 17 anos.
Verificamos que a maioria dos alunos esta na faixa etaria dos 15 aos 17 anos. Existem 7
alunos com 17 anos que s@o repetentes. Esta situagdo no decorrer das aulas gerou
alguma perturbagdo no decorrer destas, alunos que se sentiam obrigados e contrariados
dentro da sala de aula perturbando os restantes colegas. Durante a leciona¢do fomos
procurando estratégias para cativar estes alunos desinteressados para as nossas aulas.
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Numero de alunos por idade

17 anos
16 anos

15 anos

Figura 24: Grafico com a distribui¢do dos alunos da turma 10° E por idades.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Recolhemos dados quanto a nacionalidade dos alunos e verificamos que a
esmagadora maioria é de nacionalidade portuguesa. Verificamos ainda a origem
materna e paterna que também é na sua maioria portuguesa. O fendmeno do
multiculturalismo comeca-se a dissipar cada vez mais na sociedade atual, torna-se cada
vez mais dificil definir uma cultura ou até mesmo etnia, fenédmeno esse que também é

influenciado pela globalizag&o.

Nacionalidade dos alunos da turma

Brasileira h 1

Cabo-verdiana . 2

0 5 10 15 20 25 30

Figura 25: Gréfico com a distribuicdo dos alunos da turma 10° E por
nacionalidade.
Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.
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Nacionalidade da mae

m Portuguesa m Cabo-verdiana = Angolana m Brasileira

Figura 26: Grafico com a nacionalidade materna dos alunos da turma 10° E.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Nacionalidade do pai

m Portuguesa ® Cabo-Verdiana ' Brasileira ® Ndo Sabe

\

Figura 27: Gréfico com a nacionalidade paterna dos alunos da turma 10° E.
Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Quanto ao numero de irmdos por aluno apurdmos que a maioria dos alunos tém

pelo menos 1 irm&o, sendo sé 7 alunos filhos Unicos.
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Numero de irmaos por aluno

4 irm3os ou mais

3 irmaos

L]

2 irmdos

1lirmao 12

Filho Unico

I

Figura 28: Grafico com o nimero de irmaos por aluno da turma 10° E.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Relativamente ao agregado familiar dos alunos verificamos a maioria dos
alunos (19 alunos) vivem com o pai € a mée, que 7 alunos vivem sé com a mée e 1 vive
s6 com o pai. Colocamos um novo pardmetro para os restantes 3 alunos que vivem com
mde e padrasto. Podemos de facto afirmar que a maior parte das familias sdo

biparentais.

Com quem vivem os alunos

| I

Pai

M3e e Padastro - 3

Figura 29: Gréfico com o tipo de agregado familiar dos alunos da turma 10° E.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.
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E ainda importante conhecer as habilitagdes literarias do pai e da méae, sabemos
que pode de certa forma influenciar os alunos no seu percurso escolar. Salientamos a
importancia que o acompanhamento dos encarregados de educacdo assume no sucesso
dos alunos e para a sua prépria motivacao. Aqui a formacao tanto do pai como da mée
consegue estar de certa forma equilibrada. Contudo, verificamos que a qualificacéo esta
mais distribuida entre a quarta classe e o ensino secundario, tendo relativamente poucos

pais com formacéao no ensino superior.

Habilitag¢Oes Literdrias da Mae

11
6 6
3
2 2

Instrucdo Atéao62 Atéao9? Frequéncia Ensino Licenciatura NS/NR
Primaria (42 ano ano no Ensino Secunddrio ou mais
Classe) Secundario Completo

Figura 30: Gréafico com as habilitagdes literarias das mées dos alunos da turma
do 10° E.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.
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Habilitag¢Oes Literarias do Pai

7
6
5 5
3
| I |
Instrucdo Atéao 62 Atéao9? Frequéncia Ensino Licenciatura NS/NR

Primaria (42 ano ano no Ensino Secunddrio ou mais
Classe) Secundario Completo

Figura 31: Gréfico com as habilitacdes literarias dos pais dos alunos da turma
do 10°E.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Quanto a atividade profissional dos pais dos alunos sdo bastante diversas

verificando muitas diferencas entre o pai e a mae quanto as areas profissionais.

Profissao da Mae

Directores e Quadros superiores
Educacdo e Ensino
Limpezas e Empregadas Domésticas

Empresarias

Outras e Diversas 5
Actividades Comerciais Diversas 5
5

Desempregada

Figura 32: Gréfico com as profissdes das maes dos alunos da turma do 10° E.
Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.
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Reformados

Profissionais liberais

Directores e quadros superiores
Outras e diversos

Motoristas e mecanicos

Apoio social e comunitario
Desempregados

NS/NR

Actividades comerciais diversas

Profissao do Pai

2
2
2
3
3
3
4
4

Figura 33: Grafico com as profissdes dos pais dos alunos da turma do 10° E.

Fonte: Dados recolhidos pela mestranda.

Os alunos sédo de estatuto socioeconomico médio, havendo alguns alunos mais

carenciados. A professora cooperante alertou para o facto de haverem determinados

alunos com algumas necessidades educativas especiais e alguns alunos repetentes. Este

facto seria levado em conta nas futuras planificagdes e operacionalizacéo das aulas, para

equilibrar os contetdos cognitivos com o nivel cultural dos alunos.
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4. ATIVIDADES NA ESCOLA: OBSERVACAO DE AULAS

«N&o basta adquirir sabedoria; é preciso, além disso, saber utiliza-la.»

Marcus Cicero

Por sermos limitados pela condicdo de trabalhador-estudante, so foi possivel a
observacao de duas aulas da professora cooperante Maria José Ferreira. Este facto, que
lamentamos, porque sabemos da importancia de observar, ndo foi tdo dramético porque
ja tinhamos observado aulas nos semestres anteriores. No terceiro semestre estavamos
mais preocupadas com a preparacao dos blocos didaticos, uma vez que come¢amos a

lecionar bastante mais cedo que 0s nossos colegas.

A primeira aula que observamos foi a aula da turma 10° E, no dia 4 de Outubro
de 2016 pelas 8 horas e 45 minutos, onde estavam presentes 29 alunos. O Sumario foi o

seguinte:

- Corregdo de trabalhos sobre o tema: “Uma cultura aberta a cidade”.
- Inicio do tema: “As caracteristicas da educacdo em Atenas”.

- Introducéo ao estudo da arte grega.

A professora distribui uma ficha aos alunos intitulada “Uma cultura aberta a
cidade”. A explicacdo do texto contido na ficha foi realizada com leitura em voz alta
por parte dos alunos. A professora solicitou a turma que, através da leitura do texto da
pagina 46 do manual adoptado “A educa¢do para o exercicio do poder” com 0 intuito
de realizarem tdpicos sobre a educacdo em Atenas. Neste momento podemos verificar
que os alunos comecaram a dispersar enquanto a professora escreveu no quadro 0s
objetivos do trabalho solicitado. O trabalho era para ser realizado numa folha a parte e
para ser entregue posteriormente. Esta atividade foi estipulada para os 90 minutos da

aula. As perguntas que os alunos tinham de responder foram as seguintes:
- Qual a importancia da educacgédo?

- O que se ensinava?

- Quem ensinava?
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- Quem aprendia?

- Outras consideracdes relevantes.

A aula decorreu com normalidade e os alunos aplicaram-se no exercicio
embora sempre com algum ruido de fundo, porque apesar de tudo séo trinta alunos em
sala de aula.

Este foi o primeiro contacto que tivemos com a turma com que iriamos
trabalhar. Gostdmos dos alunos e cridmos uma certa empatia com eles, auxiliando-0s

durante o exercicio quando tinham davidas.

A segunda aula que observamos foi da turma 10° D, no dia 18 de Outubro de
2016, pelas 10 horas, onde estavam 30 alunos presentes. A professora escreveu

inicialmente o sumario:

- O Modelo Romano.

Em seguida foi entregue aos alunos uma ficha com os objetivos para o teste de
avaliacdo sobre o Modelo Ateniense.

A professora cooperante iniciou a matéria mostrando um mapa projetado em
PowerPoint, que representava os territorios conquistados pelo Império romano. Nesse
mapa estavam representadas as provincias senatoriais e as provincias imperiais.

De seguida é feita a seguinte pergunta: O que é um Império? Entdo, vérios
alunos responderam assertivamente e deste modo foi-se construindo uma resposta
coletiva. Foi feita uma outra questdo, pedindo aos alunos que olhem para o mapa: O que
aconteceu & Grécia? Os alunos responderam que tinha sido anexada pelo Império
Romano. De seguida € solicitado aos alunos que identifiguem a partir de documentos do
manual, quais as func¢bes do exeército na construgdo do Império. A atividade é feita até

ao final da aula.
Podemos aqui concluir que se trata de turmas bastante diferentes na forma de

estar na sala de aula. A turma E é mais tranquila mas menos participativa, enquanto que

a turma D é mais irrequieta mas mais participativa.
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1l PARTE:

Pratica de Ensino Supervisionada: Raizes
Mediterranicas da Civilizacao Europeia — Cidade
Cidadania e Império na Antiguidade Classica: O

Modelo Romano
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1. A UNIDADE DIDATICA SELECIONADA: O MODELO ROMANO

«A histdria é testemunha do passado, luz da verdade, vida da memoria, mestra
da vida, anunciadora dos tempos antigos.»

Marcus Cicero

No presente modelo de formacdo inicial é raro podermos lecionar os blocos
completos e seguidos, uma vez, que ha mais do que um mestrando no ndcleo (no nNosso
caso foram trés) e por conseguinte, cada um de nds esta sujeito a planificacdo do
cooperante, a sua disponibilidade horéaria e as matérias consideradas estruturantes.
Devemos dizer que fomos autorizados a lecionar um conteido estruturante do 10° ano, o
que demostra confianca da cooperante nos mestrandos.

Em cada aula faremos a descricdo circunstanciada de como decorreu e
integraremos 0s respectivos comentarios criticos e guardaremos em anexo 0s materiais
mais pesados. Alguns deles ficaram, no entanto, integrados nas aulas para dar cor e
tornar a leitura do presente Relatério mais agradavel.

O Programa de Histéria A do Ensino Secundario, entendido como uma
reformulacdo do homologado em 1991, apresenta, quanto aos conteddos, uma estrutura
tematica, sendo organizado numa perspectiva cronologica, embora ndo continua. Esta

estrutura tem dois objetivos fulcrais:

- Andlise mais exigente de fontes, ampliacdo de algumas areas de contetdo
consideradas fundamentais para a compreensao do mundo atual, problematizacdo de
relagbes passado-presente ou de linhas explicativas.

- Por outro, uma vez que os alunos adquiriram ja, no ensino basico, uma visao
genérica da evolugdo das sociedades e a factologia essencial, especialmente no que
respeita a Historia de Portugal, parece légico considerar, num entendimento de
sequencialidade entre o ensino basico e o ensino secundario, que para este nivel pode

ser reservado um estudo mais aprofundado de alguns aspectos.

60



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

O programa de Historia estipula e distribui trés temas/modulos por cada ano.
Estes, num ambito cronoldgico que se estende da antiguidade classica ao mundo
contemporaneo, centram-se em momentos significativos da realidade historica ou
momentos determinantes de mutag6es historicas. Por razdes de pertenca e de identidade
cultural, destacam-se as raizes classicas e medievais da civilizacdo europeia, e as
grandes transformacdes que esta sofreu. Pela funcdo que o estudo da Historia do século
XX pode ter na aquisicdo de instrumentos que reforcem uma cidadania interventiva,
dedicou-se-lhe todo o 12° ano.

Pela importancia que a construcdo da memdria pode assumir, na
problematizacdo das relacdes entre o0 que somos e 0 que pretendemos construir, deu-se
relevancia a Historia de Portugal, entendida ora na sua singularidade ora como exemplo
da evolucdo mais geral, estabelecendo-se a articulagdo com a Historia europeia e a
mundial. Em cada um dos dominios citados procura-se focar a diversidade e as inter-
relacBes entre os diversos planos - o politico, o institucional, o econémico, o social, o
cultural e o das mentalidades. A Historia local assume uma nova importancia neste
programa, sendo apontadas algumas articulagGes possiveis no &mbito das situacdes de
aprendizagem sugeridas, cuja concretizagdo é deixada ao critério dos professores e das
escolas.

O Programa prevé ainda que o estudo dos temas/maddulos estabelecidos para o
10° ano seja antecedido de um maodulo inicial — situacdo comum as restantes disciplinas
do plano curricular do 10° ano. Para este modulo ndo sdo destacados contetdos
especificos, ja que a funcdo do mesmo é fornecer ao professor e aos alunos indicadores
das aquisi¢es efetuadas no ensino basico, permitir detectar eventuais desajustamentos e

propor caminhos alternativos.

O Programa de Historia A do 10° ano comporta os seguintes modulos:

- Mddulo 0: Inicial — Estudar/Aprender Historia:
1. A Historia: tempos e espacos

- Mddulo 1: Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade,

Cidadania e Império na Antiguidade Classica:

1. O modelo ateniense
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2. O modelo romano

3. O espaco civilizacional greco-latino a beira da mudanca

- Médulo 2: O Dinamismo Civilizacional da Europa Ocidental nos séculos
X1 e X1V - Espagos, Poderes e Vivéncias:
1. A identidade civilizacional da Europa ocidental
2. O espaco portugués — a consolidacao de um reino cristéo ibérico

3. Valores, vivéncias e quotidiano

- Modulo 3: A Abertura Europeia ao Mundo - Mutagbes nos
Conhecimentos, Sensibilidades e Valores nos séculos XV e XVI:
1. A geografia cultural europeia de Quatrocentos e Quinhentos
2.0 alargamento do conhecimento do Mundo
3.A producdo cultural
4.A renovacdo da espiritualidade e religiosidade

5.As novas representacGes da Humanidade.

No dia 16 de Setembro de 2016, pelas 12 (doze) horas no Departamento de
Histéria da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco (Carnaxide), realizou-se a
primeira reunido com a professora cooperante Maria José Ferreira com o objetivo Unico
de estatuirmos a unidade tematica que iriamos lecionar na nossa segunda iniciacdo a
pratica profissional. Atendendo ao plano a longo prazo * estipulado pelo manual, a
professora cooperante aconselhou-nos a lecionar conteddos de aprofundamento
(estruturantes), ou seja, conteudos considerados pelo Ministério da Educacdo mais
relevantes e fundamentais para a aprendizagem do aluno, sendo avaliados em contexto
de exame nacional. Neste sentido, decidimos por fim, lecionar a segunda unidade
tematica inserida no primeiro médulo do Programa de 10 ° ano de Histéria do Ensino
Secundario “Raizes Mediterranicas da Civilizagdo Europeia — Cidade, Cidadania e
Império na Antiguidade Cldssica: O Modelo Romano”. A escolha desta unidade
tematica prende-se também pelo nosso particular interesse pela Histéria do Império
Romano e toda a sua dimensdo historica, social, politica e cultural. Seleciondmos entdo

0s conteudos que pretendiamos lecionar, e, por conseguinte, ficaram definidos os

32 Consultar Anexo 1.
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seguintes contetdos programaticos para perfazer as cinco aulas de 90 minutos

estipuladas para IPPII:

- Unidade tematica 2: O Modelo Romano:

2.1. Roma, cidade ordenadora de um império urbano

2.1.1. A unidade do mundo imperial: o culto a Roma e ao imperador
2.1.2. A codificacdo do direito

2.2. A afirmacdo imperial de uma cultura urbana pragmatica

2.2.1. A padronizagéo do urbanismo

2.2.2. A fixacdo de modelos arquitetonicos e escultoricos

A professora cooperante solicitou a elaboragdo do respetivo plano a médio
prazo de forma a verificar se era exequivel a lecionacdo destes conteidos em cinco
aulas de 90 minutos.

Agendamos uma nova reunido para o dia 4 de Outubro, pelas 12 horas na
Escola Secundaria Camilo Castelo Branco, a fim de discutirmos a nossa planificagéo a
médio prazo, selecionarmos a turma que pretendiamos trabalhar e calendarizarmos as

cinco aulas.
Planificacdo a Médio Prazo

No dia 4 de Outubro, a hora estipulada para a reunido com a professora

cooperante, discutimos o seguinte plano a médio prazo > :

Unidade tematica 2: O Modelo Romano ** :

2.1. Roma, cidade ordenadora de um império urbano

2.1.1. A unidade do mundo imperial: o culto a Roma e ao imperador
2.1.2. A codificacéo do direito

2.2. A afirmagéo imperial de uma cultura urbana pragmatica

2.2.1. A padronizagéo do urbanismo

* Consultar Anexo 2.

** As unidades tematicas “2” acima referenciada esta de acordo com o manual adoptado pela escola,
“Linhas da Histéria”, integrada no Modulo 1 — “Raizes Mediterrdnicas da Civilizagdo Europeia —
Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade Cldssica” - das Metas Curriculares para o 12° ano de
Historia do Ensino Secundério.

63



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

2.2.2. Afixacéo de modelos arquitetnicos e escultoricos

Objectivos/Competéncias:

- Interpretar a extensdo do direito de cidadania romana como um processo de
integracdo da pluralidade de regiGes sob a égide do Estado imperial;

- Distinguir formas de organizacao do espaco nas cidades do Império tendo em
conta as suas funcdes civicas, politicas e culturais;

- Sensibilizar para a importancia do legado politico e cultural classico como

uma das matrizes da formacdo da civilizagdo europeia ocidental.

Conceitos:

- Urbe;

- Império;

- Forum;

- Direito;

- Magistratura;
- Urbanismo;

- Pragmatismo.

Estratégias/Recursos de Aprendizagem:

- Método de ensino expositivo e dialogado com recurso ao PowerPoint, analise
de documentos do manual e outros outorgados pela professora;

- Visualizacdo de videos;

- Aprendizagem cooperativa baseada em problemas e discussdo em sala de

aula.

Avaliagéo:

- Qualidade das intervencBes dos alunos (contetdos, conhecimentos,
argumentacao);

- Realizacao de exercicios praticos para aplicacdo de conhecimentos.

Aulas:

- 5 aulas de 90 minutos.
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A professora cooperante solicitou para especificar melhor os objetivos e
competéncias nos planos a curto prazo, distribuindo os contetdos pelas aulas.

Quanto aos elementos de avaliacdo contidos na planificacdo a medio prazo a
professora cooperante apelou a realizagdo de fichas de trabalho em sala de aula, com
critérios de avaliacdo, para levarmos para casa e corrigir.

De seguida, seleciondmos a turma que pretendiamos trabalhar ao longo das
cinco aulas, pelo que a turma 10° E foi a escolhida, por representar uma turma mais
desafiante no sentido em que era necessario cativar 0 seu interesse e participacdo na
aula.

Procedemos por fim a calendarizacdo das cinco aulas a lecionar. Ficaram
delimitadas as seguintes datas: dia 17, dia 19, dia 20, dia 27 e dia 31 de Outubro de
2016. Concluimos a reunido agendando um novo encontro com a finalidade de analisar

0s dois primeiros planos a curto prazo.
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2. AS AULAS LECIONADAS

«O ensino deve ser de modo a fazer sentir aos alunos que aquilo que se Ihes
ensina é uma dadiva preciosa e ndo uma amarga obrigagdo.»
Albert Einstein

Importa antes de mais referir quais as principais linhas que conduzirdo o estudo

desta tematica, ou seja, delimitar uma linha conceptual.

Se o contributo da Grécia Classica, do século V a. C, foi marcante a nivel
inteletual e espiritual para a civiliza¢do ocidental, Roma, por seu turno, vai assumir essa
heranga dando-lhe um cunho de originalidade e de sentido prético.

O mar Mediterraneo foi, em articulagdo com uma vasta rede de estradas
romanas, um espaco em torno do qual o Império Romano estendeu o seu dominio e
influéncia sobre os diversos povos submetidos divulgando, no quadro das cidades do
Império, 0 modelo civico, politico e cultural da cidade de Roma. A natureza do regime e
do governo do Império Romano teve a lideranca de um homem controverso e
extraordinario, o imperador Octavio César Augusto, a quem se liga o século I, e cuja
acao foi determinante: o Século de Augusto, Saeculum Augustus, designacdo que foi
atribuida em sua homenagem, logo ap6s a sua morte, pelo Senado de Roma.

O Estado imperial levou a cabo um processo de aculturacdo dos povos
submetidos que foram integrados, progressivamente, na cultura e na cidadania romanas,
num contributo original para a civilizacdo europeia ocidental. Um caso de integracao
nesse processo de aculturacao e de heranca da cultura romana foi o da Peninsula Ibérica.
Esta regido periférica do Império — onde se integra o territorio portugués — através da
romanizacdo, recebeu inumeros contributos da cultura greco-latina determinantes para a

sua heranca cultural e linguistica.®

Metas de Aprendizagem:

** FORTES, Alexandra, FORTES, José & GOMES, FREITAS, Fatima, Linhas da Histéria — manual de
Histéria A 10° ano do Ensino Secundario, 12 Edicéo, Areal Editores, 2016, pp. 62-109.
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- Interpretar a extensdo do direito de cidadania romana como um processo de
integracdo da pluralidade de regiGes sob a égide do Estado imperial.

- ldentificar na romanizacdo da Peninsula Ibérica os instrumentos de
aculturacdo das populagdes submetidas ao dominio romano.

- Distinguir formas de organizacdo do espa¢o nas cidades do Império, tendo
em conta as suas funcdes civicas, politicas e culturais.

- Sensibilizar para a importancia do legado politico cultural classico como
uma das matrizes da formagéo da civilizagdo europeia ocidental.

- Compreender as virtualidades do espaco mediterrdnico como lugar de

encontros e de sinteses.

- Valorizar processos de intervengdo democratica na vida coletiva.

Império Forum

Conceitos:

Urbanismo

Pragmatismo Romanizacao Municipio

Aculturacao

Figura 34: Conceitos estruturantes da unidade tematica O Modelo Romano.

Fonte: Organigrama realizado pela mestranda.
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2. 1. Primeira Aula

Planificacédo a Curto Prazo

Reunimos com a professora cooperante Maria José Ferreira no dia 14 de
Outubro, pelas 10 horas, no Departamento de Historia da Escola Secundaria Camilo
Castelo Branco. Esta reunido teve, como um dos propositos, analisar o plano a curto
prazo destinado a primeira aula.

O presente plano foi estruturado (segundo as planificagdes do Agrupamento de
Escolas de Carnaxide e com as planificagdes da professora cooperante) da seguinte

forma; %

Tema/ sub-unidade tematica:
- O modelo Romano:

2.1. Roma, cidade ordenadora de um império urbano.

Sumario:

- Introducdo a matéria;

- As fronteiras do Império e o papel do exército;
- A pax romana,

- A ascensdo de Octavio a primeiro imperador romano.

Aprendizagens Especificas:

- Identificar os espacos geograficos que constituiam o Império Romano;

- Referir quais os motivos que levaram os romanos a expandir o seu territorio;
- Analisar o papel desempenhado pelo exército na expansao;

- Identificar os meios utilizados para manter o Império Romano;

- Referir como ascendeu Octavio a primeiro imperador romano.

Questdes Orientadoras:
- Roma beneficiava de boas condi¢cdes geogréficas para a expansdo do seu

territorio?

% Consultar Anexo 3.

68



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

- Qual a importancia do exército romano para a expansdo do império?
- Quais os meios utilizados para a manutencdo do Império Romano?

- Como ascendeu Octavio a primeiro imperador romano?

Conceitos:

- Império;

SituacGes/Estratégias de Aprendizagem:

- Entrada/Sumario (5 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, com a finalidade de
introduzir/contextualizar a matéria (25 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a mapas projectados, com o objectivo
de dar a conhecer aos alunos a extensdo do Império Romano e a sua localiza¢do
geografica (10 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a importancia do
exército romano para a expansao do Império Romano e quais 0s meios utilizados para a
manutencdo do império (20 minutos);

- Realizacdo da atividade da pagina 66 do manual (10 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a ascensdo de
Octavio a primeiro imperador romano (10 minutos);

- Concluséo da aula com a visualizagdo de um video (11 minutos).

Recursos:

- Manual; computador; PowerPoint;

Avaliacao:
- Qualidade das intervencGes dos alunos (conteudos, conhecimentos e

argumentacao).

A professora cooperante, ap0s analisar o respetivo plano a curto prazo, propos
algumas sugestdes para alterar no plano. Respectivamente ao Sumario a professora
sugeriu que em vez de colocar “Introdu¢do a matéria” sugeriu que substituisse,

preferencialmente, pelo termo “Introdu¢do ao modelo romano”. Concorddmos com esta

69



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

alteracdo, de facto o termo que colocara no Sumério era vago para 0s alunos
compreenderem que iriam aprender novos conteudos programaticos.

Uma segunda proposta de alteracdo foi focada relativamente as aprendizagens
especificas, ou seja, “analisar e justificar o papel desempenhado pelo exército na
expansdo”. 1sto pressupde que ndo nos limitemos s6 a analisar o papel desempenhado
pelo exército na expansdo do Império Romano mas também solicitar aos alunos que
justifiqguem, abrindo assim ao dialogo.

A terceira duvida referente ao primeiro plano a curto prazo prendeu-se, uma
vez mais, & semelhanca do semestre passado, com as questdes orientadoras. E um
elemento controverso nos planos elaborados pela Escola Secundaria Camilo Castelo
Branco. Em alguns manuais escolares as questbes orientadoras tém como funcéo
orientar o professor no seu discurso, durante a sua aula. A professora cooperante Maria
José Ferreira afirma, por seu turno, que a Escola Secundaria Camilo Castelo Branco
utiliza estas questdes para estabelecer o didlogo entre professor-aluno, isto €, sdo
questdes que orientam a aula para fazer os alunos pensar, apelando ao seu sentido
critico e analitico. Neste sentido, a professora cooperante sugeriu que direcionassemos
mais as questdes orientadoras para os alunos, questbes que, a partida, os alunos ja
saibam responder um pouco ou pelo menos que tenham alguma no¢éo do assunto que se
aborda. Procurdmos, por conseguinte, reformular algumas questdes, introduzindo por
exemplo, uma questdo relativa a situacdo da Grécia, atendendo ao facto que
transitivamos de uma matéria para a outra, ou seja, «O modelo ateniense» e agora «O
modelo romano».

Por ultimo, a professora cooperante chamou a atencdo para introduzirmos e
explicarmos sempre os autores dos documentos utilizados em sala de aula, referindo o
nome do autor e quem é.

A professora Maria José Ferreira ndo propds mais alteracbes ao plano

finalizando assim a reunido.
Enquadramento Cientifico
O ano de 753 a. C é considerado o ano da formacg&o da cidade de Roma, uma

pequena cidade dominada pelos etruscos. Iniciam a conquista pelos povos vizinhos,

Peninsula Italia e mar mediterranico. Deste modo, alargam os seus limites territoriais
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expandindo o seu territorio e dominio. Entre 148 a. C e 156 a. C, conquista a
Macedonia, a Grécia, Corinto e Cartago, assistimos portanto a uma estratégia
imperialista em torno do Mediterraneo, dai deriva a designacdo do Mare Nostrum. O
Império Romano é formado no tempo da Republica consolidando-se no ano de 30 a.C.
Roma adota uma estratégia de alianca com 0s povos conquistados, ndo pretendia
inimigos mas sim apoiantes do seu império interessados em participar de uma
civilizacdo prospera e de uma cultura inovadora e pragmatica.

Neste sentido o exército assume-se como forga essencial para o Império
Romano pois é ele que conquista, expande, defende e consolida os territorios
submetidos e anexados. Este exército é submetido a uma severa disciplina, organizacao,
funcionamento e lealdade ao Império que presta servico. O exército combatia 0s
inimigos em guerras defensivas ou ofensivas, policiava as fronteiras, garantia a
seguranca nos territorios conquistados e mantinha a paz, em algumas regides exerciam
funcBes governativas, e por Gltimo, eram divulgadores da cultura, lingua e costumes
romanos.

O sucesso da expansdo do Império contava ainda com a construcdo e
desenvolvimento de uma larga rede de estradas, que rondava os 85 000 quilémetros. E
criada por Octavio Augusto (63. a. C — 14 d. C) a Pax Romana, ou seja, uma paz que
pretendia proteger a civilizacdo romana. Contudo esta paz ndo foi calma mas sim
imposta, mantida e fiscalizada pelo exército romano, que reprimia revoltas dos que se
opunham ao dominio de Roma.

A conquista de territorios pretendia fornecer produtos e assegurar 0 comércio,
neste sentido o Império desenvolveu a sua economia com base no comércio. Como?
Explorando os territérios conquistados, no dominio do mar mediterraneo, com base
numa moeda de troca, na mao-de-obra escrava e numa rede de estradas ampla.

Politicamente, com a morte de César no ano de 44 a. C, ascende ao poder
Octavio César Augusto, o primeiro imperador romano. Assume o controlo total do
poder que era partilhado por trés homens o triunviratum, confisca as possessdes
africanas a Lépido e derrota Marco Antonio na Batalha de Accio no ano de 31 a. C.
Deste modo Octavio reunifica 0 mediterraneo e recebe o titulo de imperador apoiado
pelos senadores, elites romanas e o exército. Coloca fim a guerra civil que se instalara

apos a morte de Julio César.
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Octavio Augusto vai consolidando o seu poder com a atribuicdo de titulos pelo

Senado, o que o possibilita de conduzir e influenciar as decisées do préprio Senado.*’

Descri¢cdo comentada da Aula

A primeira aula foi lecionada no dia 17 de Outubro pelas 8 horas e 15 minutos
da manha na sala 0.47 (Licdo 31 e 32). Uma sala com espaco para 30 alunos, servida de
bons equipamentos tecnoldgicos, & semelhanga das restantes salas onde j& leciondmos
ou observdmos aulas da professora cooperante e colegas de mestrado, e uma dptima luz
natural propicia ao bom funcionamento das aprendizagens. A disposicdo da sala de aula
segue os padrdes tradicionais: a secretaria do professor a frente das mesas dos alunos,
junto ao quadro. Demos inicio a aula cumprimentando os alunos, aguardando pela
restante turma. De seguida fizemos uma breve apresentacéo pessoal: 0 nosso nome, de
onde vinhamos e o0 que iriamos fazer ao longo das cinco aulas. Antes de projetarmos o
sumario no quadro, procedemos a chamada individual de presencas para conhecer bem
aturma.

Era a primeira vez que tom&vamos contacto direto com estes alunos.
Estdvamos um pouco ansiosos, pois ndo conheciamos bem a turma, 0 Sseu
comportamento ou postura, contudo estdvamos expectantes, pretendiamos ensinar
aqueles alunos uma matéria nova. O nosso objetivo ndo era so fazé-los compreender o0s
contelidos programéticos mas também fazé-los pensar sobre a Historia. Concluindo a
chamada pudemos verificar que todos os alunos estavam presentes.

De seguida o sumario foi projetado em PowerPoint no quadro, explicando o
que iriamos abordar durante a aula.

Numa primeira parte introduzimos a matéria, contextualizando a epoca,
recuperando alguns conhecimentos sobre a matéria anterior referente ao modelo
ateniense e a Grécia. Referimos portanto, que, na Antiguidade Classica, a par com a
Grécia, Roma representava uma das raizes da civilizacdo europeia. Neste sentido
iriamos falar de novo na importancia do mediterraneo para a cidade de Roma e a sua

consequente expansdo imperial.

*” FORTES, Alexandra, FORTES, José & GOMES, FREITAS, Fatima, Linhas da Histéria — manual de
Histéria A 10° ano do Ensino Secundario, 12 Edicéo, Areal Editores, 2016, pp. 62-109.
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Num segundo momento, recorrendo a um mapa projetado no quadro em
PowerPoint, pretendemos dar a conhecer a turma onde é que se encontrava a Grécia e
onde se encontrava Roma. Questionamos 0s alunos, com 0 mesmo mapa que
representava toda a extensdo do Império Romano, 0 que € que tinha acontecido a
Grécia, pelo que os alunos responderam, e corretamente, que esta tinha sido anexada ao
Império Romano. Com este mesmo mapa pudemos também ilustrar a localizacdo
geografica de Roma. Neste sentido, foi colocada uma questdo a turma: Consideram que
Roma beneficiava de boas condi¢des geograficas para a expanséo do seu territorio? A
turma respondeu que sim, que o mar mediterraneo era crucial para ligar Roma a outros
territorios. Apos esta resposta dos alunos, adotando um método mais expositivo, demos
a conhecer aos alunos como foi fundada a cidade de Roma, referindo que anteriormente
era uma cidade dominada por etruscos, que foi conquistando 0s povos vizinhos,
primeiramente na Peninsula Italica e posteriormente pelo mar mediterraneo.

Num terceiro momento da aula referimos qual o significado do conceito de
“Império” projetado em PowerPoint, um conceito fundamental para a compreensédo
desta unidade temaética. Consequentemente explicAmos o contexto da formacgdo do
Império Romano e como se formou, advertindo para a importancia do exército, a rede
de estradas e a pax romana no processo de expansdo. Desenvolvemos de seguida estes
trés meios na manutencdo do Império com recurso a PowerPoint. Neste momento da
aula incentivamos os alunos para o debate questionando o poder do exército romano, a
construcdo estratégica da rede de estradas por todo o Império e a eficicia da pax
romana, isto €, «paz romana». Os alunos responderam pertinentemente as questdes que
fomos colocando relativamente a eficacia destes meios de manutencdo do Império.

Num quarto momento da aula foi solicitado aos alunos que realizassem a
atividade da pagina na 66 do manual: *® «Esclareca, a partir dos dados dos documentos
5 e 7, trés das fungdes do exército na construcdo do Imperio». Foi ainda pedido aos
alunos que se agrupassem em pares para a realizacdo da atividade. VerificAmos que nem
todos os alunos tinham alguém na secretaria, portanto, agrupamos esses alunos de forma
a que todos tivessem par. Este momento da aula era necessario como momento de
paragem e consolidacdo da matéria, contudo, foi um momento também propicio para a
dispersdo dos alunos, onde o burburinho e a desconcentragdo passaram a dominar a sala

de aula. Chamamos a turma a atencdo para que estivesse em siléncio, e esta cumpriu,

%8 Consultar Anexos 8 e 9.
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embora permanecesse algum ruido de fundo. O tempo dispensado para esta atividade foi
de 10 minutos, sendo que estdvamos adiantados nos conteldos programaticos do
sumario, tivemos alguma margem para dar mais algum tempo para o0s alunos
responderem e procedermos a correcdo da atividade. A correcdo foi feita no quadro
solicitado a um aluno escolhido aleatoriamente que respondesse a questdo. A correcao
foi feita assim deste modo construindo uma resposta coletiva. Ficamos satisfeitos com
as respostas dos alunos.

Na quinta parte da aula, com recurso a PowerPoint, introduzimos a ascensao de
Octévio a primeiro imperador romano. Este momento da aula foi mais propicio a
distracdo dos alunos, estdvamos quase no fim e sentimos que a turma ja estava em
alvoroco para sair para o intervalo. Ordendamos a turma que fizesse siléncio para
podermos concluir a aula devidamente.

Num sexto e Gltimo momento da aula, a turma ja bem acordada estava bem
mais propicia para a distracao e disperséao, pelo que a concluséo da aula com um video é
uma Optima estratégia para manter a turma ativa. Concluimos entdo a aula com a
visualizacdo de um video de cerca de 11 minutos, conforme estava no plano de aula,
intitulado de «A Civilizagdo Romana - Parte I». Este video tinha como finalidade
resumir a matéria dada durante a aula de uma forma mais dindmica e apelativa. Fomos
comentando o video fazendo algumas paragens. Quando o video terminou foi ordenado
a turma que arrumasse o0 material e aguardasse pelo toque de saida (faltavam cerca de 3
minutos para terminar a aula). No final da aula os alunos agradeceram a nossa presenca,
pelo que ficAmos muito gratas e satisfeitas por essa calorosa rececdo. A aula terminou as

9 horas 45 minutos.

Analisando e fazendo um parecer sobre todos 0s momentos da aula podemos
de facto afirmar que a aula correu como previsto no plano. Contudo, houve momentos
que poderiamos ter melhorado, como a explicacdo dos documentos e a consolidagdo dos
diferentes momentos da aula. Temos de ter ainda em atengdo aos momentos de
dispersdo e evita-los, nunca perdendo a turma. Consideramos que é ainda necessario
conhecer melhor os alunos para saber como melhor atuar e que estratégias recorrer. A
professora cooperante apelou a melhoria destes aspetos nas aulas futuras e elogiou os

recursos utilizados na aula, desde o PowerPoint ao video.
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2.2. Segunda Aula

Planificacédo a Curto Prazo

Reunimos com a professora cooperante no dia 17 de Outubro, pelas 12 horas
na Escola Secundaria Camilo Castelo Branco em Carnaxide, com a finalidade de
discutir o plano a curto prazo para a aula seguinte do dia 18 de Outubro. O plano da

segunda aula foi elaborado da seguinte forma*?:

Tema/sub-unidade tematica:
O Modelo Romano:

2.1.1. A unidade do mundo imperial: o culto a Roma e ao imperador.

Sumario:
- Os poderes do imperador;
- As instituicfes governativas no Império: administracdo central;

- As institui¢des governativas no Império: Administragdo do Império.

Aprendizagens Especificas:

- Explicitar os titulos que Octavio concentrou nas suas maos;

- Analisar a reestruturacdo das institui¢des republicanas;

- Analisar a divisdo administrativa adoptada na organizacdo do Império;

- Identificar o papel atribuido a ordem equestre na reorganizacdo administrativa
do Império;

- Distinguir provincias senatoriais e imperiais.

Questdes Orientadoras:

- Como ordena Octavio César Augusto o Império?

- Como reestruturou as instituicdes republicanas?

- Qual o papel atribuido a ordem equestre na reorganiza¢do administrativa do

Império?

3% Consultar Anexo 4.
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Conceitos:

- Magistratura.

SituacOes/Estratégias de Aprendizagem:

- Entrada/Sumario (5 minutos);

- Aula expositivo-dialogada com a finalidade de recuperar conhecimentos da
aula anterior (5 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre os poderes do
imperador (10 minutos);

- Realizacdo da atividade 1 da pagina 68 do manual (15 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre as instituicdes
governativas no Império — administracéo central (15 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a administragéo
do Império (20 minutos);

- Conclusdo da aula através da realizacdo dos exercicios da pagina 75 do

manual — para entregar (20 minutos).

Recursos:

- manual; computador; PowerPoint.

Avaliacao:
- Qualidade das intervencGes dos alunos (conteudos, conhecimentos e
argumentacao);

- Avaliacdo da atividade 75 do manual.

Apos a leitura e analise do respetivo plano a curto prazo, a professora
cooperante propds algumas reformulagbes ao mesmo. Relativamente ao sumario a
professora sugeriu a estruturagdo da seguinte forma: “As institui¢cées governativas no
Império: administracdo central e a administragdio no Império.” Deste modo
simplificariamos o sumario para os alunos. Esta alteracdo foi realizada no respetivo
PowerPoint. A segunda alteracdo proposta pela professora cooperante, ainda
relativamente ao sumario, foi colocar neste a realizagdo da atividade da pagina 75 do

manual que estava prevista no plano. Colocou-se de novo o problema das questdes
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orientadoras, ou seja, a professora sugeriu que orientasse de novo estas questdes para 0s
alunos. Neste sentido, coloquei uma outra questdo: “O que € que o imperador Octavio
fez para organizar este Império extenso?”’. A professora cooperante questionou como
seria feita a atividade da pagina 75 do manual, ou seja, como era para 0s alunos
entregarem questionou se iria ter algum critério de avaliagdo mais especifico.
ExplicAmos que esta atividade era para ser realizada individualmente, para entregar
numa folha a parte, com o intuito de avaliarmos as capacidades de resposta dos alunos,
ou seja, uma avaliacdo qualitativa, avaliando a capacidade de argumentacéo, formulagéo
de resposta e qualidade da escrita. Ndo foram feitas mais propostas de alteragdes ao

plano de aula.

Enquadramento Cientifico

Roma alarga os seus limites territoriais para conquistar novos territérios e sua
consequente exploracdo comercial. O mar mediterrdneo e o exército romano sdo
fundamentais para a sua expanséo, auxiliados por uma vasta rede de estradas.

Varios eram 0s meios para manter o Império Romano, a paz romana ou paz
armada, criada Octavio César Augusto, que era imposta e fiscalizada e ndo foi calma. O
exército, que colocava fim as revoltas internas e externas que se opunham ao dominio
de Roma, policiavam, mantinham a paz e podiam assumir alguns cargos governativos.

Octavio César Augusto instaura assim um novo periodo na Histéria de Roma
ascendendo ao poder como primeiro imperador apds a morte de Julio César e derrota
dos seus dois opositores. Deste modo possibilita a implementacédo de reformas sociais,
politicas e culturais. Augusto preservou as instituicdes do poder e as magistraturas
republicanas, no entanto, reestruturou estas mesmas e o seu poder foi reduzido, o poder
do Senado, dos Comicios e dos magistrados foi sendo limitado. Octavio assumiu 0s
principais poderes e tornou-se o chefe de vérias instituicbes e magistraturas, controlando
a eleicdo de magistrados e a nomeacdo de funcionarios do Império. Criou a Guarda
Pretoriana, sujeita a sua autoridade, e o Conselho Imperial, sujeito também a sua
maxima autoridade.

Quanto a administracdo do Império, Augusto dividiu-o em provincias
senatoriais, pacificadas, e provincias imperiais, onde permaneciam as legides e 0s

funcionarios administrativos exerciam o poder, por delegacdo do imperador. A vida
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administrativa das provincias centrava-se nas cidades, que seguiam como modelo a
cidade de Roma, capital do Império, prosperando clientelas ligadas ao poder e ao
servico do imperador. As provincias eram administradas por magistrados proprios
(procdnsules) e pelos delegados nomeados pelo principe (legati Augusti pro praetore),
essas mesmas provincias eram divididas em conventus que tinham fung@es judiciais e
onde se aplicava o direito romano, embora houvesse diversidade nos direitos de cada
cidade ou provincia. As cidades dividiam-se ainda em duas categorias: as colonias e 0s

municipios.*’

Descricdo comentada da Aula

A segunda aula deu inicio as 8 horas e 15 minutos, no dia 18 de Outubro de
2016, na sala 0.46 (Licdo 33 e 34). Esta sala é uma cdpia exacta da sala 0.47, tendo as
mesmas boas condi¢des propicias ao bom funcionamento da aula e das aprendizagens.
Apbs a saudacdo inicial a turma, realizdmos a chamada para ir conhecendo melhor os
alunos, verificamos no final desta que nenhum aluno faltou a aula, sendo maior parte
dos alunos pontuais. Ainda neste primeiro momento, foi projetado o sumério em
PowerPoint no quadro. ExplicAmos o contetdo do sumario e questionamos os alunos se
tinham alguma questdo relativamente a aula anterior. Como nenhum aluno referiu
alguma duvida prosseguimos com a aula.

No segundo momento da aula, recuperamos alguns conhecimentos lecionados
na aula anterior, de forma a entrar mais facilmente no sumério. Foram referidas e
frisadas no quadro datas que consideramos ndo terem sido tdo aprofundadas na aula
anterior. Neste sentido referimos as datas da evolucdo politica de Roma, desde a
monarquia (por volta de 753 a. C), passando pelo periodo da Republica (por volta de
509 a. C) até a data da formacdo e duracdo do Império Romano (27. a. C até 476 a. C).
Apos esta contextualizagdo, referindo as diferentes etapas de expansdo do império e 0s
meios utilizados para a manutencdo deste, prosseguimos para o terceiro momento da

aula.

** FORTES, Alexandra, FORTES, José & GOMES, FREITAS, Fétima, Linhas da Histéria — manual de
Histéria A 10° ano do Ensino Secundario, 12 Edicéo, Areal Editores, 2016, pp. 62-109.
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No terceiro momento da aula foi retomada a questdo da ascensdo de Octavio a
primeiro imperador romano. Os alunos interagiram bastante neste momento,
questionando como aconteceu, como € que Octavio ascende e porque é que é Octavio a
subir ao poder. Considerdmos estas questdes bastante pertinentes e bem formuladas,
abrindo caminho pela Histéria da vida privada dos imperadores e as suas ambices.
Concluimos este momento referindo que Octavio assume o controlo total do poder
vencendo 0s seus opositores Marco Antonio e Lépido; que Octavio coloca fim a guerra
civil; e por dltimo, que Octavio inaugurou um novo periodo na Historia de Roma, que
possibilitou implementar reformas sociais, politicas e culturais. Por conseguinte, foram
referidos os poderes que o imperador acumulou e concentrou em si, fazendo os alunos
pensar sobre este regime, que era mais semelhante a uma monarquia do que uma
republica.

O quarto momento da aula teve como finalidade consolidar o terceiro momento
relativamente aos poderes que o imperador adquiriu e as modificacGes nas magistraturas
republicanas. Deste modo, foi solicitado aos alunos que realizassem a atividade 1 da

41
|

pagina 68 do manual **, a pares, sendo destinados para a execucdo desta atividade 15

minutos. A atividade consistia no seguinte:

A partir do documento 8 (p. anterior) e da analise do organigrama 1, enuncie:

a) 0s motivos da concessao de cargos e titulos a Octavio;
b) os cargos e titulos concedidos;
c) as consequéncias dessa atribuicdo para o regime politico e a forma de

governo.

Enquanto decorria a atividade percorriamos todas as mesas e todos os alunos
perguntando se tinham alguma ddvida relativamente ao exercicio ou a matéria.
Auxiliamos alguns alunos com mais dificuldades na resolucdo da atividade. Reparamos
que haviam certos alunos que dispersavam aproveitando 0 momento para conversar
sobre outros assuntos com os colegas circundantes da sua mesa de trabalho, perturbando
a aula. Tivemos de chamar estes alunos a atencdo apelando a realizacdo da atividade.

Apbs 10 minutos, verificando que a maior parte da turma ja tinha terminado,

*! Consultar Anexo 11.
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perguntamos se podiamos comecar a corrigir a atividade e os alunos responderam que
sim. A semelhanca da aula anterior, a correcdo foi feita no quadro & medida que os
alunos iam respondendo. Denotamos que houve algumas davidas relativamente a esta
atividade por parte de alguns alunos com mais dificuldades na disciplina, nesse sentido,
procuramos responder de forma mais completa possivel as questdes. No final desta
atividade foi de novo questionado aos alunos se podiamos avancar ou se havia alguma
duvida relativamente a matéria. Prosseguimos a aula sem os alunos levantarem alguma
questéo.

O quinto momento da aula foi mais dificil de gerir pois a turma estava um
pouco inquieta fazendo ruido de fundo perturbador para quem estava ensinar e para
qguem queria aprender. Repreendemos os alunos chamando-os a atencdo para a
necessidade de siléncio na sala de aula. Relativamente a administragdo central
explicamos entdo que as instituicdes governativas no Império foram reestruturadas, isto
é, 0 Senado, os Comicios e os Magistrados viram 0 seu poder a ser cada vez mais
limitado pelo imperador. Esta explicacdo foi dada com recurso ao PowerPoint. Ainda
com recurso a PowerPoint, foi explicada como o império passou a ser administrado,
advertindo para a importancia da divisdo do império em provincias senatoriais e
imperiais, explicando a diferenca; a importancia das cidades do império que adotavam
Roma como modelo politico e cultural e que estas dividiam-se em colonias e
municipios. Esta parte foi mais expositiva.

Num sexto e Ultimo momento da aula, foi entdo solicitado aos alunos que
realizassem as perguntas 1, 2 e 3 da pagina 75 do manual, individualmente, para
entregar. Destindmos os restantes 30 minutos da aula inteiramente para esta atividade
que tinha como finalidade consolidar contetdos e avaliar qualitativamente os alunos.
Lemos em voz alta o documento de Tito Livio explicando o seu contexto.** Atendendo

ao documento os alunos tinham de responder as seguintes questdes:

1. Refira os espacgos geograficos que, segundo o testemunho de Tito Livio, 0s
romanos tinham “reunido sob o seu dominio”.
2. A partir do testemunho de Tito Livio, indique trés dos motivos que levaram

0S romanos a realizar essas conquistas.

2 Consultar Anexo 12.
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3. Justifique que o Mediterraneo era para 0S romanos 0 “mare nostrum” (0

nosso mar).

Fomos de novo percorrendo a sala auxiliando os alunos com duvidas
relativamente ao exercicio. Neste momento da aula, em antitese ao anterior, os alunos
estavam mais calmos. Quando deu o toque de saida as 9 horas e 45 minutos, pedimos
aos alunos que entregassem a atividade, muitos deles ndo terminaram mas consideramos

para avaliacdo o que tinham feito.

Consideramos que a aula e o plano correram como estava previsto, contudo,
importa aqui salientar que a turma estava um pouco mais ruidosa que na aula anterior
mas conseguimos concluir todos os momentos que estavam programados apelando ao
siléncio e atencdo na aula. Consideramos que houve momentos que ndo funcionaram téo
bem como esperado, nomeadamente nos momentos mais expositivos que denotdmos a
dispersdo de alguns alunos, talvez pelo excesso de informacdo. Por conseguinte, faltou
chegar a todos os alunos de igual forma, sabendo que existem alunos que néo
comunicam dificuldades de aprendizagem mas sabemos que elas estdo Ia.
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2.3. Terceira Aula

Planificacédo a Curto Prazo

Reunimos com a professora cooperante no dia 18 de Outubro, pelas 12 horas
na Escola Secundaria Camilo Castelo Branco em Carnaxide, com a finalidade de
discutir o plano a curto prazo para a aula do dia 18 de Outubro, aula essa que iria ser
observada pelo Professor Doutor Miguel Corréa Monteiro. O plano da terceira aula foi

elaborado da seguinte forma: *

Tema/Sub-unidade tematica:

2. O Modelo Romano:

2.1. Roma, cidade ordenadora de um império urbano.

2.1.1. A unidade do mundo imperial: o culto a Roma e ao imperador.

2.1.2. A codificacdo do direito.

Sumario:

- Conclusédo da aula anterior: entrega e correc¢do da atividade da pagina 75;
- O culto a Roma e ao Imperador;

- A codificacdo do direito;

- A extensdo da cidadania.

Aprendizagens especificas:

- Identificar as caracteristicas do culto ao imperador;

- Analisar a funcdo do culto ao imperador;

- Referir a importéancia do direito romano na organizagdo imperial;

- Explicar a evolugéo do conceito de cidaddo no Império Romano;

- Identificar os direitos dos cidadaos romanos;

- Referir os motivos que levaram a extensdo da cidadania a todos os habitantes
livres do Império;

- Analisar as consequéncias da extensdo da cidadania.

3 Consultar Anexo 5.

82



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

Questdes Orientadoras:

- Quais sdo as caracteristicas do culto ao imperador?

- Qual a fungéo do culto ao imperador?

- Quais os motivos que levaram o imperador Caracala a conceder a cidadania a

todos os habitantes do Império?

Conceitos:

- Direito.

Situacdes/Estratégias de Aprendizagem:

- Entrada/Sumario (5 minutos);

- Entrega e correcdo da atividade da pagina 75 (15 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre o culto a Roma e
ao imperador (20 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a codifica¢do do
direito romano (15 minutos);

- Realizacgdo da questdo 1 da pagina 81 do manual (10 minutos);

- Explicacédo da extensdo da cidadania no Império romano (5 minutos);

- Visualizacdo de um video sobre a cidade de Roma (21:30 minutos).

Recursos:

- manual; computador; PowerPoint.

Avaliacéo:
- Qualidade das intervencGes dos alunos (conteudos, conhecimentos e

argumentacao).

Relativamente a este plano a curto prazo, a professora cooperante ndao prop6s
quaisquer alteracGes. Contudo, pretendeu ficar mais esclarecida relativamente as
atividades que iriamos aplicar em aula: como seria realizada essa entrega e correcao da

atividade realizada na aula passada? O que continha o video que iria ser exposto?
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A correccdo da atividade seria feita em conjunto e o video aborda tudo aquilo
que lecionamos até agora, como Roma adquiriu poder no Mediterraneo e como
expandiu o seu Império.

N&o havendo alteragdes o plano ndo foi modificado.

Enquadramento Cientifico

Octavio César Augusto recebe do Senado o titulo de Augustus *, mais do que
um homem torna-se objeto de culto e veneragdo. Este culto alarga-se a todo o império
associado & deusa Roma, instalando-se altares por todo o Império. E um culto
individual, municipal e provincial. Numa primeira fase o imperador proibe esse culto
temendo que este prejudicasse o seu poder, contudo, soube propagandear as suas
virtudes de vitdria e paz augusta. O seu culto em termos praticos estava associado ao
culto dos deuses Lares. Augusto reanimou 0s antigos cultos e as festas do calendario
tradicional, restaurou templos antigos e construiu novos. Através do culto ao imperador
consolidava-se o poder local, um factor unificador de todos os povos do Império.
Adorava-se Augusto, o poder de Roma e o Império.*

No tempo da monarquia o Direito romano era baseado na tradicdo oral,
praticado de forma arbitraria desfavorecendo os plebeus. No ano de 449 a. C a plebe
revoltou-se e conseguiu obter a formacdo de uma comissdo de 10 patricios encarregue
de criar uma lei escrita que evitasse abusos: A Lei das Doze Tabuas. O Direito €
reorganizado no tempo de Augusto, antes disso tinhamos uma jurisdicdo doméstica
(pater familias). Neste sentido Augusto controla a justica diretamente ou por intermédio
de magistrados. Com o passar dos tempos a Lei das Doze Tabuas torna-se insuficiente e
sera Justiniano, ja no século VI d. C, que ira compilar um novo codigo de leis: o Cédigo
Justiniano. Deste modo o Direito romano torna-se universal. Isto conduz-nos a uma

outra questdo: a extensdo da cidadania. Até Caracala o direito de cidadania era so

99 < EEINNT3 CRINNT3

* Augustus significa “sagrado”, “consagrado”, “sublime”, “elevado”. Inicialmente era um titulo dado aos
imperadores para adicionar a ideia de que seriam seres sagrados.

* FORTES, Alexandra, FORTES, José & GOMES, FREITAS, Fétima, Linhas da Histéria — manual de
Histéria A 10° ano do Ensino Secundario, 12 Edicéo, Areal Editores, 2016, pp. 62-109.
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destinado aos habitantes de Roma, mas Caracala emite um Edito estendendo a cidadania
a todos os habitantes livres do Império, portanto submetidos a lei romana. Caracala
entende este acto como fundamental para unificar o impeério consolidando-o. Estes
cidaddos podiam exercer direito de voto, a possibilidade de serem eleitos, poderem
participar no culto, e tinham ainda direitos de propriedade e matrimdnio. Quais as suas
obrigacGes enquanto cidaddos? O pagamento de impostos e a prestacdo do servico
militar obrigatorio.

A concesséo de latinidade e de cidadania em recompensa de servigos prestados
ao Imperador e ao Império estendeu-se muito lentamente aos habitantes de cidades fora
da Peninsula Italica, desde a Galia a Peninsula Ibérica. A concessdo de latinidade (jus
latii minus) pelo imperador Vespasiano abriu caminho para a cidadania a todos 0s
habitantes livres do Império, embora tenha sido concedida apenas em 212 d. C. pelo
imperador Caracala.*°

Descricdo Comentada da Aula

A terceira aula deu inicio as 14 horas e 30 minutos, no dia 20 de Outubro de
2016, na sala 0.48 (Licdo 35 e 36). Esta sala era maior que as anteriores, por ser uma
sala destinada as unidades curriculares de artes, as mesas e as cadeiras eram mais
elevadas. Mais tarde verificamos que ndo é uma boa sala para lecionar por ter uma
dimensdo elevada o professor ndo consegue controlar na totalidade a turma,
nomeadamente aqueles alunos que se encontram mais ao fundo, fora do seu campo de

visdo, facto esse que conduz a dispersdo desses alunos e perturbacao da restante turma.

A aula deu inicio projectando o respectivo sumario no quadro:

- Concluséo da aula anterior: entrega e correcdo da atividade da pagina 75;
- O culto a Roma e ao Imperador;

- A codificacéo do direito;

- A extensdo da cidadania.

** FORTES, Alexandra, FORTES, José & GOMES, FREITAS, Fatima, Linhas da Historia — manual de
Histéria A 10° ano do Ensino Secundario, 12 Edicéo, Areal Editores, 2016, pp. 62-109.
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A atividade realizada na aula passada foi entregue aos alunos e corrigimos em
conjunto. Atribuimos uma classificacdo apenas qualitativa as fichas, pretendiamos saber

como é que os alunos respondiam, como formulavam uma resposta.

Verificamos que a maior parte dos alunos ndo concluiu a atividade na sua
totalidade, deixando uma questdo por responder pois recolhemos as fichas quando o
toque de saida soou na aula anterior. VerificAmos que alguns alunos limitaram-se a
transcrever do texto a resposta, muitas vezes sem a citar correctamente, ou seja,
colocando entre “aspas”. Verificdmos também que outros alunos respondiam em forma
de topicos sem desenvolver a resposta. No geral conseguiram todos responder ao que
era solicitado, contudo consideramos que € uma turma que precisa de mais método e

disciplina de trabalho.

Prosseguimos com a sua correcao selecionado os alunos que queriam responder
aleatoriamente. Aqui cometemos um erro, pois deveriamos ter selecionado os alunos
com as melhores respostas para darem a solucdo do exercicio a restante turma. Contudo,
fomos conseguindo responder as questfes, todos em conjunto com a ajuda uns dos
outros. Uma aprendizagem cooperativa que no nosso entender foi bem conseguida. Foi
sendo escrito no quadro a respetiva corre¢do a atividade.

Num segundo momento da aula, com recurso ao PowerPoint, foi abordado o
segundo topico do sumario: O Culto a Roma e ao Imperador. Explicamos aos alunos
que, a par com 0 exército e com a pax romana, este era outro factor de unidade do
mundo imperial. Retomadmos um pouco a matéria lecionada na aula anterior, explicando
qguem foi Octavio Augusto e como ascendeu ao poder. Octavio recebe do senado o titulo
de “Augusto” (veneravel, magnifico, grandioso sdo alguns dos adjectivos que
descrevem esta denominacdo originaria do latim), mais do que um homem, um
imperador, torna-se objeto de culto e veneragdo. No PowerPoint € mostrado aos alunos
a figura da estatua de Augusto, onde explicamos os diversos elementos que o escultor
quis exaltar o Imperador como um deus. Vamos guestionando os alunos sobre o que
véem na imagem. Vao respondendo que de facto o imperador é representado como uma
divindade. A importancia dos pés descalcos semelhantes as representacGes de
divindades. A mao direita levantada como se se dirigisse ao publico ou ao seu exército,

aparecendo vestido com um traje militar e na armadura aparecem figuras que
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representam deuses romanos como Marte e as suas Ultimas conquistas (Gélia, Hispania).
Um pequeno cupido sustem a sua perna direita. Todas estas referéncias religiosas tratam
de assumir a figura de Augusto com os deuses, com o divino. Apresentamos de seguida
uma outra imagem a turma, Augusto como Pontifex Maximus, ou seja, 0 sumo-
sacerdote, outro cargo tambeém atribuido ao imperador pelo Senado. Os alunos
rapidamente apontam o véu que cobre a cabeca de Augusto, um factor de religiosidade.
Mostramos ainda uma terceira figura, a Apoteose, uma coluna triunfal na cidade de
Roma, onde o imperador Antonio Pio e sua mulher Faustina s&o elevados aos céus junto
das divindades. Escolhemos esta figura para ilustrar como o culto ao imperador era
também feito a outros imperadores posteriores a Octavio Augusto. Os alunos também
identificaram diversos elementos relevantes, como a deusa Roma, uma figura feminina
com armadura, em cujo escudo se pode observar a loba amamentando os gémeos
Rémulo e Remo, esté representada a direita, saudando o imperador. Concluimos este
segundo momento da aula consolidando os seguintes aspectos: que o culto a Augusto
era um factor unificador do Império; o culto imperial era individual, municipal e
provincial; e que através do culto ao imperador conseguiu-se consolidar o poder
imperial nas provincias.

Num terceiro momento da aula passamos ao terceiro tépico do sumario: A
codificacdo do direito. ExplicAmos aos alunos qual o conceito de direito e em que

consistia:

Conjunto normativo que regulamenta a vida em sociedade e que contribui
para a coexisténcia pacifica entre as pessoas, através da disposicdo de regras de

conduta obrigatoria, e que determinam e protegem o que pertence a cada um.

Através deste conceito prosseguimos abordando como se foi estabelecendo a
lei no Império Romano. Foi apresentado de seguida aos alunos a reconstituicdo do
Férum de Trajano onde se localizava a Basilica, ou seja, o tribunal. Foi referido o
significado da Coluna de Trajano, erguido em comemoracdo as vitdrias das campanhas
militares contra a Décia (actual Romeénia). Num método expositivo-dialogado foi sendo
explicado a turma que até a criacdo da Lei das Doze Tabuas (449 a.C.), lei escrita, 0
direito romano era baseado na tradi¢cdo oral. A Lei das Doze Té&buas abrangia as

seguintes areas: processo civil; familia e sucessdes; negocios juridicos; direito penal. O
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férum era um edificio que tratava de fungdes sociais e juridicas (designado basilica).
Apds esta primeira explicacdo autorizamos os alunos copiar 0 que estava projetado no
PowerPoint. De seguida foi abordado como Augusto reorganizou a lei, isto é, Augusto
reorganiza o direito romano, passando este a controlar a justica: diretamente ou por
intermédio de magistrados, por ele nomeados. Estas leis foram aplicadas de forma
uniforme por todo o Império, outro factor de unio — torna-se universal. E dito aos
alunos que a primeira compilagéo de leis foi organizada pelo imperador Justiniano (483-
565 d.C).

Num quarto momento da aula foi abordado o quarto tépico do sumario: A
Extensdo da Cidadania. Adoptando um método mais expositivo, foi referido aos alunos
que, numa primeira fase, ser cidaddo romano estava reservado s6 aos habitantes de
Roma. No ano de 212 d. C, o Edito de Caracala concede o direito de cidadania a todos
os habitantes livres do Império (homens e mulheres). Neste sentido é solicitado aos
alunos que realizassem a questdo 1 da pagina 81 do manual onde era pretendido que
identificassem trés dos motivos que levaram o imperador Caracala a conceder a
cidadania a todos os habitantes do Império através da leitura dos documentos 6 da
pagina 81 do manual.*’ Foi autorizado aos alunos também a consulta do texto
explicativo do manual. Foram dados 10 minutos para a resolucdo da atividade.
Denotdmos nesta parte da aula alguma instabilidade da turma e desconcentracéo, fomos
chamando a atencéo apelando ao siléncio. Fomos acompanhando os alunos na resolugédo
da atividade perguntando se tinham duavidas em relagdo a matéria ou ao exercicio
solicitado. Apo6s os 10 minutos da aula foi corrigida a atividade perguntando quem
queria dar contributos com a sua resposta. Fomos escrevendo a solucdo no quadro a

medida que os alunos iam respondendo, chegando a seguinte resposta:

Motivos que levaram o imperador Caracala a conceder a cidadania a todos 0s

habitantes do Império:

- Prestar homenagem aos deuses;
- Partilhar e elevar a grandiosidade de Roma;
- Centralizar a autoridade do Estado;

- Aumentar os recursos financeiros;

47 Consultar Anexo 13.
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- Dispor de mais legionarios para servir o exército.

Num quinto e Gltimo momento da aula, por volta das 15 horas e 30 minutos, a
turma comegou a dispersar bastante, estando uma aluna constantemente a perturbar a
turma. Chamamos a turma a atencdo afirmando que a aula estava quase a terminar. Foi
mostrado aos alunos um video sobre a cidade de Roma, que tinha aproximadamente 22
minutos, um video que teve como objetivo consolidar a matéria dada até agora,
referindo os contetdos das duas aulas seguintes: a organizacdo das cidades romanas e a
sua arte e arquitectura. Nestes minutos a turma manteve-se mais tranquila mas tivemos
que estar constantemente a verificar o comportamento da turma. Soou o toque de saida

as 16 horas e os alunos sairam.

Consideramos que a aula correu como estava previsto no plano, contudo
anotamos alguns aspectos que poderiam ter sido mais bem conseguidos. Reunimos de
seguida com o Professor Doutor Miguel Monteiro e com a professora cooperante para
analisarmos a aula. O primeiro aspeto apontado foi a efetividade e finalidade das
questdes orientadoras, incluidas numa linha metodoldgico-conceptual, questdes para o
professor ou para os alunos? Sera que valera a pena estarem presentes no plano a curto
prazo? Na nossa opinido ndo. No nosso entender sdo questbes que servem para
estabelecer o didlogo com os alunos e como tal vdo surgindo no decorre da aula
esporadicamente, consoante a matéria. Talvez com a experiéncia que se vai adquirindo
ao lecionar essas perguntas sejam praticamente mecanicas, determinadas pela matéria
ou tematica que se estd a abordar. Contudo, temos colocado estas questdes orientadoras
para orientar 0 nosso ensino mas também porque o modelo de plano a curto prazo do
Agrupamento de Escolas de Carnaxide assim o faz. E uma questdo que, como temos ja
referido anteriormente, gera alguma discussdo quanto a sua finalidade e pratica. A
professora cooperante e o0 Professor Doutor Miguel Monteiro felicitaram a aula na sua
totalidade, por termos conseguido cumprir o plano. Elogiaram o bom uso do manual e
das imagens representadas nos PowerPoints, pois soubemos explicar bem as figuras
apelando a interpretacéo recolhendo o maximo de informacéo pertinente para a aula em
questdo. Ambos apontaram alguns aspetos a melhorar: poderiamos ter explicado melhor
0 conceito das Doze Tabuas; O exercicio realizado na Gltima parte da aula poderia ter

sido mais bem organizado na medida em que se denotou de facto maior disturbio na
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aula nesse momento. Nesse sentido é necessario “limar” a didatica dos exercicios em
sala de aula; A piramide social contida no PowerPoint poderia ter sido mais bem
explicada, tendo sido abordada de forma repentina e superficial.

Relativamente aos aspetos positivos e bem conseguidos reconheceram a
importancia e bom resultado da leitura dos documentos em voz alta; A forma como o
manual foi bem utilizado durante a aula; Elogio do documentario que foi visualizado no
final da aula, muito bem escolhido e com um contetdo muito rico e pertinente; Por fim
ambos salientaram a nossa postura em sala de aula, uma postura agradavel e tranquila.

Numa analise mais profunda realizada pelo Professor Doutor Miguel Monteiro
este transmitiu que tivemos de facto atentos a planificacdo, elogiando o plano a médio
prazo e o plano a curto prazo. A nossa postura “doutoral” também foi apontada, como
“vestigios da licenciatura”, uma qualidade muito boa para trazer para uma turma de
ensino secundario, pré-universitarios. A problematica da “sala obsoleta” foi levantada
aquando a sua andlise, e é de facto verdade que esta sala e a sua disposicdo, dita
“tradicional”, aposta mais no sucesso cognitivo do aluno do que no sucesso humano.
Mais ainda é o problema que é para o professor numa sala de grande dimensao, como
era esta onde leciondmos, conseguir chegar a todos os alunos, atender as dificuldades de
cada um e controlar o comportamento da turma. A este factor acrescentariamos o
elevado ndmero de alunos por turma, onde se torna cada vez mais dificil levar o
conhecimento a cada aluno individualmente ajudando-o nas suas dificuldades de
aprendizagem. Foi referida ainda outra questdo: Qual a postura que o professor deve
adoptar? O Professor Doutor Miguel Monteiro defende que o professor ndo deve andar
muito pela sala de aula, exaustivamente, pois desse modo pode dispersar os alunos. Na
nossa interpretacdo deve ter-se bom senso nesse aspeto, se for de facto uma turma de
grande dimensdo numa sala também ela de grande dimensdo, o professor deve procurar
chegar a todos os alunos, e sO percorrendo as carteiras € que vai percebendo e
conhecendo a sua turma. A constante questionacdo aos alunos durante a aula foi outro
aspeto positivo apontado. Alerta para o cuidado que devemos ter aquando a preparagéo
dos exercicios em aula e se sdo exequiveis, pois foi um aspecto que falhou no sentido

em que os alunos dispersaram na aula.
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Finalizamos, refletindo sobre esta aula, que foi uma aula produtiva onde
conseguimos cumprir os objetivos por nds estabelecidos. E importante atender nos

aspetos menos conseguidos e melhora-los nas aulas seguintes.
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2.4. Quarta Aula

Planificacédo a Curto Prazo

Reunimos com a professora cooperante no dia 25 de Outubro, pelas 12 horas
na Escola Secundaria Camilo Castelo Branco em Carnaxide, com a finalidade de
discutir o plano a curto prazo para a aula do dia 27 de Outubro. O plano da quarta aula

foi elaborado da seguinte forma:*®

Tema/sub-unidade tematica:
O Modelo Romano:
2.2. A afirmacgdo imperial de uma cultura urbana pragmatica.

2.2.1. A padronizagéo do urbanismo.

Sumario:
- A afirmacdo imperial de uma cultura urbana pragmatica: a padronizagdo do

urbanismo.

Aprendizagens Especificas:

- Referir as funcgdes dos espagos da cidade romana (urbe);

- Identificar as caracteristicas urbanisticas das cidades imperiais;
- Destacar a importancia do Férum;

- Identificar as caracteristicas do urbanismo nas cidades romanas;

- Distinguir as construcdes destinadas ao entretenimento nas cidades romanas.

Questdes Orientadoras:

- Quais os principais espacos da cidade de Roma?

- Quais os tipos de habitagdes existentes em Roma?
- Quais as caracteristicas das domus romanas?

- Quais as caracteristicas das insula?

Conceitos:

8 Consultar Anexo 6.
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- Urbe;
- Férum;
- Urbanismo;

- (pragmatismo).

Situacdes/Estratégias de Aprendizagem:

- Entrada/Sumario (5 minutos);

- Entrega de um documento de apoio aos alunos que sintetiza os contetdos ja
lecionados sobre o Império Romano (2 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a cidade no
contexto imperial (10 minutos);

- Realizacdo da atividade da pagina 87 do manual (15 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre o Férum (10
minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre o planeamento
da cidade (15 minutos);

- Realizacdo da atividade da pagina 90 do manual (15 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre as construgdes
destinadas ao entretenimento e 6cio (13 minutos);

- Visualizagdo de um documentdrio: “Conimbriga, Cidade Escondida” (5

minutos).

Recursos:

- Manual; computador; PowerPoint; documento de apoio.

Avaliacao:
- Qualidade das intervencGes dos alunos (conteudos, conhecimentos e

argumentacao).

A professora cooperante perguntou qual seria 0 documento de apoio que seria
entregue a turma e o que continha. O respectivo documento é da Areal Editores,
pertence a0 manual do professor (mais adiante serd referenciado em anexo). O

documento tem como finalidade sistematizar toda a matéria dada até agora num
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esquema. A professora Maria José Ferreira viu o documento e aprovou. A professora
cooperante concordou com os exercicios de aplicacdo. Ndo houve propostas de

alteracéo.

Enquadramento Cientifico

A civilizacdo romana foi sobretudo urbana. O modelo urbano da cidade de
Roma prosperou pelos seus dominios: na Europa, no Norte de Africa e na Asia Menor.
No século | d.C., Roma era a maior cidade (urbe) do mundo, assumia-se como centro
politico, religioso, econémico e social do Império, a ela afluiam riquezas, produtos e a
fixacdo dos mais ricos mercadores. Na cidade situavam-se o0s principais 6rgaos politicos
como o capitolio, o férum e o comitium.

As cidades provinciais eram criadas a imagem de Roma mas ndo iguais na
totalidade. A construcdo urbanistica variava de cidade para cidade, de regido para
regido, de acordo com as necessidades e caracteristicas de cada local.

O Férum era o coracédo da vida da cidade, ocupado por construcdes destinadas
a atividades religiosas, politicas e comerciais. Nele encontravam-se os edificios
religiosos, politicos, administrativos, o comitium (reunia 0 povo romano), a tribuna
(patamar elevado onde se discursava), a basilica (destinada a func@es judiciais, politicas
e comerciais) e o tabularium (arquivo).

Quanto as habitagdes tinhamos as domus e as insulae. As domus eram
habitadas pelos patricios, constru¢des sumptuosas equipadas com banhos, jardins,
aquecimento e divisdes diferenciadas. As insulae eram destinadas a maior parte da
populacdo, construcdo em altura com varios pisos onde habitavam varias familias em
simultdneo. Eram construidas com fracos materiais e possuiam poucas condicbes de
higiene, facto esse que dava origem a doencas contagiosas. NoO respeitante ao
urbanismo, o recinto urbano era atravessado por duas vias perpendiculares principais:
cardo (eixo Norte-Sul) e o decumanus (sentido Este-Oeste). Varias eram as construgdes

dedicadas ao entretenimento (coliseu, circo maximo, termas, etc.).*

* FORTES, Alexandra, FORTES, José & GOMES, FREITAS, Fatima, Linhas da Historia — manual de
Histéria A 10° ano do Ensino Secundario, 12 Edicéo, Areal Editores, 2016, pp. 62-109.
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Descricdo Comentada da Aula

No dia 27 de Outubro de 2016, pelas 14 horas e 30 minutos, demos inicio a
quarta aula, na sala 0.48, onde a turma retne as Quintas-Feiras (Li¢do 37 e 38). A turma
demorou algum tempo a sentar-se nos respetivos lugares, tendo teste na hora anterior e
0 almoco tendo ficado comprometido, os atrasos forma constantes na aula. Demos
continuidade a aula apelando a turma para informarem os colegas que a aula ja tinha

dado inicio.

O respectivo sumario foi projetado no quadro:

- A afirmacéao imperial de uma cultura urbana pragmatica: a padronizacao do

urbanismo.

Aguarddmos que a turma chegasse toda e passasse 0 sumario do quadro. Foi
um momento de entrada demorado, cerca de 10 a 15 minutos. De seguida perguntamos
aos alunos se tinham alguma duvida em relacdo a matéria e estes responderam que néo.
Ficamos sempre apreensivos quando os alunos ndo tém davidas: sera que estdo mesmo
a compreender a matéria? Mas avancamos a aula, procurando durante os exercicios e
nos momentos apropriados atender a alguma dificuldade mais especifica na
compreensdo da matéria.

Num segundo momento da aula foi entregue aos alunos um documento de
apoio *°, explicando-o brevemente. Este documento sistematizava toda a matéria dada
até agora, um bom documento para complementar o seu estudo.

Num terceiro momento da aula, com recurso a PowerPoint, foi abordada a
questdo da cidade no contexto imperial. Para tal foi necessario dar aos alunos o conceito

de urbe:

Termo usado, na Roma Antiga, para designar a cidade, distinguindo-a do seu
territério que comportava uma zona rural. Posteriormente, passou a referir-se

exclusivamente a Roma, a urbe por exceléncia.

*% Consultar Anexo 21.
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O conceito foi devidamente explicado, os alunos solicitaram que dessemos
algum tempo para passar o conceito do quadro e assim o fizemos. Verificamos mais
tarde que estes minutos poderiam ter sido poupados, pois 0 conceito encontra-se no
manual. Contudo, estes alunos em particular gostavam de ter a informacdo toda
organizada no seu caderno, e ao copiar 0 que era projetado acreditamos que a matéria
também seja melhor assimilada. Foi explicado aos alunos que a civilizagdo romana foi,
sobretudo, urbana. O modelo urbano da cidade de Roma divulgou-se na Europa, no
norte de Africa e na Asia Menor, e a cidade era o centro politico, religioso, econémico e
social. Era na cidade que se situavam os principais 6rgaos politicos (Capitélio, Forum e
Comitium). Fomos estabelecendo o didlogo com os alunos e estes foram fazendo
observacOes bastante pertinentes. Foi ainda acrescentado que as cidades provinciais
eram criadas & imagem de Roma. Contudo a construcdo urbanistica variava de cidade
para cidade, de regido para regido, de acordo com as necessidades e caracteristicas de
cada lugar.

Num quarto momento da aula foi solicitado aos alunos que realizassem a
actividade da pagina 87 do manual, ou seja, que comparassem 0s documentos 1 e 2 da

pagina 87 do manual **

sobre Roma como modelo do Império. ExplicAmos
primeiramente a origem dos documentos, de dois historiadores diferentes. Pedimos a
dois alunos que lessem os dois documentos em voz alta. A primeira aluna que leu o
documento leu sem problemas, o segundo aluno, leu com dificuldade o documento.
Percebemos de imediato que o aluno tinha alguma dificuldade na leitura mas deixdmos
que ele continuasse a ler o documento, incentivando-o. Apds a leitura dos documentos
os alunos realizaram a atividade a pares. Denotdmos de novo uma instabilidade ao nivel
do comportamento na turma, um pequeno grupo de alunos, nas Gltimas carteiras, estava
a destabilizar os restantes colegas e foram devidamente chamados & aten¢do. Fomos
acompanhando os alunos individualmente perguntando se tinham duvidas e auxiliando
guando necessario. Decorrido o tempo estipulado para a actividade (15 minutos)
passdmos a sua corre¢do. Foi sendo solicitado aos alunos, quem queria responder, que
dessem o0 seu contributo. Analisamos 0s documentos separadamente e fomos

escrevendo as respostas no quadro:

> Consultar Anexos 14 e 15.
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Documento 1:
- As cidades romanas exibem simbolos de poder;
- O império ¢é produto de um centro urbano;

- Roma alterou 0 modo de vida em cidades antigas.

Documento 2:

- Roma langa os fundamentos das cidades provinciais;

- Roma como responsavel pelo desenvolvimento urbano no ocidente;

- No oriente a cidade antiga j& tinha uma organizacéo semelhante a Roma;
- A vida municipal (no oriente) desenvolveu-se no quadro internacional;

- Modelo de organizacdo semelhante mas nao decalcada.

Perguntdmos a turma a ideia que unia estes dois documentos, alguns souberam
responder: Roma é apresentada como cidade modelo do império.

Num quinto momento da aula, abordamos outra tematica: a importancia do
Férum e como a cidade era planificada em sua fungdo. Foi dado Aos alunos o conceito

de Férum:

Centro da vida politica, religiosa e comercial das cidades romanas em redor

do qual se desenvolve a vida civica — principal praca publica.

Os alunos passaram o conceito do quadro, e de seguida, com recurso a um
esquema projectado em PowerPoint, foi explicado 0 que se encontrava no F6rum, o que
0 compunha:

- Os edificios religiosos, destacando-se os templos de Vesta, Saturno e Castor;

- Os edificios politicos e administrativos, salientando-se a Curia, onde se reunia
0 Senado;

- O Comitium, em frente ao Senado, era o local de reunido (assembleia) do
Povo Romano;

- A Tribuna (Rostro) plataforma elevada onde se discursava;

- A Basilica que acolhia funges judiciais, politicas e comerciais;

- O Tabularium, que servia de arquivo.
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Deixa&mos que os alunos passassem o esquema do quadro.

Num quinto momento da aula foi, com recurso a PowerPoint, foi explicado aos
alunos como era o planeamento da cidade: as cidades provinciais eram criadas a
imagem de Roma e refletiam o modo de vida romano. Bastava um férum para se formar
uma cidade romana. As cidades romanas comecaram a ser planificadas, com um

urbanismo mais organizado. Neste sentido foi dado o conceito de urbanismo:

Refere-se ao estudo e planeamento da cidade com vista a procurar integrar, de

forma mais harmoniosa, os homens e 0 meio envolvente.

O sentido pratico e utilitario dos romanos estava presente em inimeras
construgdes, de uso publico, divulgado a partir de Roma para todas as cidades do
Império.

Num sexto momento, mais pratico, apos a devida explicacdo desta tematica foi
solicitado aos alunos, que, abrissem o manual na pagina 90 e observassem 0s
documentos 6 e 7. Fomos analisando em conjunto ambos os documentos identificando
as caracteristicas de uma domus romana e de uma insula romana, quais as suas

diferencas. Os alunos foram dando varios contributos que fomos anotando no quadro:

Documento 6 - as domus eram:
- espagosas; unifamiliares; tinham diversas divisdes; tinham banhos e cozinha;

construcdo solida e harmoniosa.

Documento 7 — as insulae eram:
- de construcdo fragil em madeira; sem divisdes diferenciadas; falta de higiene;

ameacadas de incéndio; muita acumulacdo de habitantes; era uma construgdo em altura.

Os alunos identificaram para quem se destinava cada habita¢do e responderam
assertivamente: a domus era onde viviam 0s patricios viviam em palacios e mansoes;
com “casas de banho” e jardins, aquecimento, muitas divisdoes diferenciadas, e
albergavam ainda uma familia de servos. A insulae era onde viviam a maior parte doa
habitantes. “Prédios” construidos com materiais de fraca qualidade, onde habitavam

varias familias em condicdes precarias.
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Num sétimo momento da aula foram referidos os edificios que estavam
destinados ao entretenimento, e demos alguns exemplos conhecidos, em imagens
projetadas em PowerPoint: o Coliseu de Roma, as Termas de Caracala e o Circo
Maximo. Perguntdmos a turma o que se fazia em cada um deles, estabelecendo maior
dialogo.

Num oitavo e ultimo momento da aula, foi mostrado aos alunos um
documentério de 5 minutos sobre as ruinas da antiga cidade romana de Conimbriga:
“Conimbriga, Cidade Escondida”. Optamos por este documentario pois explica como
uma cidade se organizava, nomeadamente um exemplo tdo préximo de nés, distrito de
Coimbra, explicando a presenca dos romanos na Peninsula Ibérica.

A aula terminou cerca de 3 minutos mais cedo, mas a professora cooperante

concordou em autorizar os alunos a sair mais cedo.

Consideramos que a aula correu bem como estava previsto no plano
estabelecido, contudo é de notar que a turma estava mais irrequieta que nas aulas
anteriores dispersando-se muito facilmente. Contudo é de felicitar os alunos que,
embora necessitem ainda de muita disciplina de trabalho, de forma geral, participam
ativamente nas perguntas que lhe vdo sendo feitas. Existem alunos que sdo menos
participativos e € necessario compreender se estdo a entrar bem nas tematicas
lecionadas. A professora cooperante elogiou o PowerPoint e o video, 6timos recursos,
muito ricos para a turma. Apelou que direcionasse melhor os alunos nos exercicios e

concluir melhor 0s momentos.
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2.5. Quinta Aula

Planificacédo a Curto Prazo

Reunimos com a professora cooperante no dia 27 de Outubro, pelas 16 horas e
30 minutos, apos a leccionacdo da quarta aula, na Escola Secundaria Camilo Castelo
Branco em Carnaxide, com a finalidade de discutir o plano a curto prazo para a aula do

dia 31 de Outubro. O plano da quarta aula foi elaborado da seguinte forma: >

Tema/sub-unidade tematica:
O Modelo Romano:
2.2. A afirmacgdo imperial de uma cultura urbana pragmatica.

2.2.2. Afixacéo de modelos arquitetdnicos e escultoricos.

Sumario:
- A fixacdo de modelos arquitectonicos;
- A fixag&o de modelos escultoricos;

- Realizacao de um exercicio pratico.

Aprendizagens Especificas:

- Indicar os aspetos que revelam o pragmatismo dos romanos;

- Destacar as inovagdes introduzidas na arquitectura romana;

- Identificar os elementos gregos aplicados na arquitectura e escultura romana;

- Analisar as caracteristicas da escultura romana.

Questdes Orientadoras:

- Quais as construcdes reveladoras do sentido pratico e utilitario dos romanos?
- Quais as inovag0es introduzidas na arquitectura romana?

- Qual a importancia do Pantedo e do Coliseu como modelos arquitetonicos?

- Quais os elementos gregos aplicados na arquitetura e escultura romana?

- Quais o0s principais monumentos comemorativos e propagandisticos?

- Qual a importancia do retrato na escultura romana?

> Consultar Anexo 7.
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Conceitos:

- Pragmatismo

SituacOes/Estratégias de Aprendizagem:

- Entrada/Sumario (5 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a arquitectura
romana (30minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a escultura
romana (30 minutos);

- Realizacdo das questdes da pagina 97 e 101 do manual (20 minutos);

- Conclusédo da aula (5 minutos).

Recursos:

- manual; computador; PowerPoint;

Avaliacéo:
- Qualidade das intervencGes dos alunos (conteudos, conhecimentos e

argumentacdo).

A professora cooperante ndo propds alteracdes ao plano, explicamos que a aula

seria baseada essencialmente na interpretacdo de imagens.

Enquadramento Cientifico

A arquitetura romana revela influéncia grega, mas ndo é uma imitacdo. Os
romanos apresentam elementos inovadores que reflectem o sentido pragmatico,
utilitario e funcional, mas também a monumentalidade e a criatividade ao servico do seu
modo de vida. Os novos elementos forma o arco de volta perfeita, a abéboda, a cipula,
a sobreposicdo das ordens arquitectonicas gregas; a criacdo da ordem composita (jonica
e corintia); o uso do podium e escadaria; a planta circular e a utilizacdo de novos
materiais de construcéo.

A escultura romana foi influenciada pelos modelos gregos, através de copias

romanas e pela presenca de artistas helénicos em Roma. Foi possivel conhecer e
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produzir copias de obras gregas, cujos originais se perderam. A escultura teve
individualidade e originalidade: arcos de triunfo e colunas com relevos decorativos; no
retrato, o realismo das figuras identificava-se nos pormenores — expressdo do rosto,
penteados tipicos de uma época e tracos fisionomicos. A representacdo escultérica do
imperador tinha um caracter mais idealizado, misto de divindade e humanidade. A

representaco do imperador a cavalo (estatua equestre) foi inovadora.>®

Descricdo Comentada da Aula

A quinta aula (licdo 39 e 40) teve inicio na sala 0. 46, onde os alunos rednem
habitualmente as Segundas-Feiras, pelas 8 horas e 15 minutos. O sumario foi projetado

no quadro:

- A fixacd@o de modelos arquitetonicos;
- A fixacd@o de modelos escultoricos;

- Realizagdo de um exercicio prético.

Apbs a entrada, foi feita uma breve explicacdo sobre a matéria que iriamos
abordar. Num primeiro momento foi dado a conhecer o conceito com que iriamos

trabalhar na aula, o conceito de pragmatismo:

Refere o sentido pratico e utilitario dos romanos que se traduz na arte, no

direito, no urbanismo e cultura.

Entrdmos deste modo ao primeiro topico do sumario sobre a arquitetura
romana. Foi dito que os romanos tiraram partido das suas construcdes, dando-lhes maior
imponéncia quando comparadas com as gregas: uso do arco de volta perfeita, o uso da
aboboda de aresta e 0 uso da cUpula possibilitam a criagdo de novos modelos
arquitectonicos originais e funcionais. Salientamos ainda o uso dos arcos em VArios
tipos de construgdes (aquedutos, pontes, arcos de triunfo, etc.). De seguida, com recurso

a PowerPoint, mostramos a turma a imagem da cUpula do pantedo de Roma, onde

> FORTES, Alexandra, FORTES, José & GOMES, FREITAS, Féatima, Linhas da Histéria — manual de
Histéria A 10° ano do Ensino Secundario, 12 Edicéo, Areal Editores, 2016, pp. 62-109.
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pedimos para os alunos identificarem algumas das caracteristicas referidas
anteriormente. Fomos explicando e complementado com a informacdo que iam dando.
Mostramos posteriormente a imagem do Aqueduto de Segdvia, onde foi-lhes explicado
a inovacao do arco de volta perfeita, construces essas que perduram até aos nossos
tempos. Notava-se claramente que os alunos interessavam-se por esta matéria pois
durante toda a aula foram dando contributos muito interessantes. Aborddmos de seguida
as colunas romanas, em que 0s romanos usaram as colunas gregas de forma original
recriando a composic¢do das colunas dorica, jonica e corintia. A ordem corintia foi a
favorita. O mais original foi a utilizacdo das trés ordens em colunas adossadas nas
fachadas do Coliseu em Roma, e neste sentido ¢ mostrada a imagem do coliseu de
Roma e as trés ordens de contidas nas faixas do coliseu: em baixo a ordem dorica,
depois a jonica e de seguida a corintia em cima. Foi explicado ainda que nasce uma
nova ordem criada pelos romanos: a ordem compdsita, isto é, a mescla das trés ordens
numa s6. Foram mostradas imagens de edificios civis mais originais em termos
arquitetonicos, ou seja, os anfiteatros e as termas. Ambos edificios como simbolos de
ostentacdo e de poder, com a finalidade de servir as multidées. Fomos mostrando assim
outras imagens a turma comentando-as em conjunto, num método de ensino-
aprendizagem cooperativo. Concluimos este primeiro topico da matéria com um slide
para os alunos passarem onde afirmava que a arte romana ligava-se ao quotidiano, tinha
um sentido pratico e utilitario. Apesar da influéncia grega, assumiu uma originalidade
pragmatica, o que Ihe conferiu uma individualidade. Eram usados materiais como o
tijolo, marmore, argamassas e mosaicos. A arte romana foi marcada pelos valores de
honor e gloria e expressou o poder do Império. Nos monumentos triunfais e tumulares
que preservavam a memoria dos homens e os seus feitos; nos relevos narrativos; no
realismo dos retratos. A arte romana assumiu-se como uma ligacdo simbdlica entre o
cidadao e o Estado através de uma “iconografia do poder”.

Num segundo momento da aula foi abordado o segundo topico do sumario,
referente & escultura romana. Mais uma vez, com recurso a PowerPoint, fomos
comentando diversas imagens concluindo que a escultura revelou a individualidade e
originalidade dos romanos atraves do retrato, que se: caracteriza pelo realismo das
figuras; define pelos pormenores — expressdo do rosto; penteados tipicos de uma época;
tracos fisiondmicos. A representacdo escultdrica do imperador tinha um caracter mais

idealizado, misto de divindade e humanidade. A representacdo do imperador a cavalo
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estatua equestre) foi inovadora. Os arcos de triunfo e as colunas honorificas eram obras
que tinham fins comemorativos e propagandisticos, destinados a enaltecer o império e

os seus feitos.

Num terceiro momento da aula foi solicitado aos alunos que realizassem a

seguinte atividade de forma a consolidar a matéria, e se agrupassem em pares:

1. Apresente quatro das caracteristicas inovadoras da arquitectura romana
tendo em conta a anélise dos documentos 14 a 19 da pagina 96 e 97 do manual®*;

2. Apresente quatro caracteristicas da escultura romana tendo em conta a
analise dos documentos 23 a 26 da pagina 100 e 101 do manual®.

O tempo destinado para a realizacdo da atividade foi de 20 minutos, e fomos
acompanhando a turma durante a resolucdo. No final foi corrigida a atividade em

conjunto.

Concluimos a aula cerca de 5 minutos mais cedo, onde aproveitamos para
agradecer a turma, pois era a nossa Ultima aula. Felicitaram o nosso trabalho, foi
verdadeiramente gratificante e recebemos uma salva de palmas no final. O toque soou

as 9 horas e 45 minutos e a turma saiu da sala.

A professora cooperante elogiou os recursos que foram trazidos para a sala de
aula e a riqueza das imagens. Bom conteldo no PowerPoint. A exploracdo das imagens
foi muito rica conseguindo colher bons frutos com essa estratégia, captando a atencédo
dos alunos, correu bastante bem, na medida em que os alunos comentavam com
particular interesse e gosto as imagens projectadas. A turma no geral adoptou um

comportamento bastante razoavel e harmonioso.

>* Consultar Anexos 16 e 17.
>> Consultar Anexos 18 e 19.
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3. AVALIACAO

Como vimos nas aulas, avalia-se a aprendizagem dos alunos, avalia-se o de-
sempenho dos professores, avalia-se a qualidade do sistema educativo. Avaliar no pro-
cesso de ensino de aprendizagem «assume um estatuto privilegiado de desenvolvimento,
nomeadamente na avaliacdo da aprendizagem, onde esta emerge como um elemento
essencial de construcédo e de conhecimento do percurso que os alunos fazem ao longo
da sua aprendizagem.» *°

No Decreto de Lei 240/2001, na Dimenséo Profissional do Professor, podemos
ver que o professor «Utiliza a avaliacdo, nas suas diferentes modalidades e areas de
aplicacdo, como elemento regulador e promotor da qualidade do ensino, da aprendiza-
gem e da sua prépria formagéo». Fixemo-nos nesta frase: «a avaliagdo (...) como ele-
mento regulador e promotor da qualidade de ensino.»

Avaliar e ajuizar a forma como ensinamos significa também avaliar o que 0s
alunos aprenderam. SO um juizo constante da nossa prestacdo, permitira garantir esta
qualidade do ensino, do qual somos responsaveis. As notas dos nossos alunos, refletem
0 empenho e capacidade deles, mas também a qualidade do nosso trabalho.

A problematica atual, em torno da avaliacdo, centra-se na pressao externa exer-
cida sobre os professores e também sobre as escolas. A avaliacdo de um aluno é decisi-
va. Sera o fator de decisdo da sua aprovacdo ou entrada na faculdade que tanto deseja.
As médias dos exames fardo a diferenca entre uma boa e uma ma escola. Avaliar é as-
sim garantir a qualidade de ensino mas também garantir a continuidade de uma socieda-
de inevitavelmente diferente, com oportunidades diferentes, com futuros distintos. Hoje
um dos fatores de diferenciacdo social é exatamente o sucesso académico. Por essa ra-
z30 ndo devemos descurar a importancia de discutirmos hoje o que significa avaliar,
como se deve fazer uma avaliacdo e o porqué da sua existéncia. Acreditamos por isso,
cada vez mais, numa diversificacdo dos elementos de avaliagéo, como os trabalhos indi-
viduais e de grupo, debates, entre outros. A avalia¢do dos alunos néo deve apenas limi-

tar-se ao que ele aprendeu mas sim no que ele é capaz de fazer com as suas aprendiza-

*® Cf. ALVES, Maria, Curriculo e Avaliacgo, Porto, Porto Editora, 2004, p.11.
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gens. A avaliacdo é um processo que é inerente ao proprio sistema educativo. Néo ava-
liamos somente os alunos mas também o nosso trabalho enquanto docentes.>’

Para nos certificarmos que os objetivos que definimos estdo a ser atingidos te-
mos que avaliar. Segundo Maria Céndida Proenca este processo envolve duas etapas
fundamentais. A primeira etapa passa por identificar e definir os objetivos educacionais
e a segunda pela construgdo/selecdo de instrumentos de avaliacdo, que melhor possam

testar a consecucao dos objetivos™®.
3.1. Caracteristicas da avaliacdo em Historia

O conceito de avaliacdo é, em si, bastante complexo. Vejamos agora alguns as-
petos importantes dessa mesma definicao.

A avaliacdo é continua, € um processo sistematico e implica sempre a prévia
definicdo de objetivos.> Sera possivel avaliar um aluno tendo em conta apenas o final
do periodo? A avaliacdo deve ser continua; como a propria palavra nos indica, devera
ser continuada, analisada ao longo de todo o percurso académico do aluno. A avaliagcdo
de um estudante ndo se resume a uma nota pontual mas a todo um caminho j& percorri-
do.

Para podermos avaliar o aluno continuamente, este processo tera que ser siste-
matico e ndo baseado em observagdes ocasionais. Assim de compreende que a avaliacdo
continua seja exigente com o avaliador. Seria muito mais facil para o Professor resumir
a avaliacdo de um aluno a nota de um teste. Mas na verdade seria prescindir de um con-
junto de dados sobre o aluno fundamentais, que indicariam, de forma mais completa,
em que nivel se encontra o estudante. Este erro ou este facilitismo na avaliacdo é uma
realidade que se constata diariamente nas nossas escolas.

Assim se compreende que termo avaliacdo é muito mais amplo que o de classi-

ficacdo. A avaliacdo compreende os aspetos qualitativos e quantitativos de comporta-

>” cf. MONTEIRO, Miguel Corréa., Didatica da Histéria — Teorizaco e pratica, algumas reflexdes.
Lisboa: Platano Editora, 2009, p.119.

*% Cf. PROENCA, Maria Candia, Didatica da Histéria, Lisboa, Universidade Aberta, p.144.
** Idem, ibidem.
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mento do aluno enquanto a classificacdo procura a objectividade e esta condicionada a
descricdes meramente quantitativas.®

Neste sentido avaliar ndo pode significar classificar. Assim se compreende que
os resultados dos alunos, em determinado teste, ndo possam definir, per si, a avaliagéo
dos mesmos. Este tipo de avaliagcdo pauta-se sempre pela atribuicdo ao aluno avaliado de
uma pontuacio. E na sua génese quantitativa. No entanto n&o dispensa a avaliagio qualitati-

va.®

3.2. Tipos de avaliacao

Conhecemos trés tipos de avaliagdo: avaliacdo diagndstica, avaliacdo formativa
e avaliacdo sumativa. Cada tipo de avaliacdo é aplicado consoante as finalidades que o
professor pretende da sua turma. O quadro que se segue permite compreender melhor a

aplicacdo destes trés tipos de avaliacao:

Tipos de Avaliagio
De Diagnéstico Formativa Sumativa

- Obter indicacGes sobre |- «Feedback» ao professor e |- Classificar os alunos no
Finalidades | conhecimentos, aptidGes, |ao aluno relativamente ao |final de um periodo relati-

interesses (ou outras quali- | progresso deste. vamente longo (por exem-

dades do aluno). ol d plo, unidade de ensino, peri-

_ o - Dete_tar 0S prc_> emas de| 4 ano, etc.).

- Determinar a posi¢do dos |aprendizagem-ensino.

alunos no inicio de uma uni-

dade de ensino, periodo ou

ano.

- Determinar as causas sub-

jacentes de dificuldades de

aprendizagem.

- No inicio de uma unidade |- Durante o progresso de en- |- No final de um periodo
Utilizacdo de ensino, periodo ou ano sino-aprendizagem. relativamente longo (por

letivo. exemplo, unidade de ensino,

% Cf. Monteiro, Miguel Corréa, Didatica da Histéria — Teorizacdo e pratica, algumas reflexdes. Lisboa:

Platano Editora,

® 1dem, ibidem.

2009, p.119.
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- Durante o processo de en-
sino-aprendizagem quando o
aluno revela insistentemente
incapacidade para aproveitar
o0 ensino formal.

periodo, ano, etc.)

Objetivos - Cada objetivo importante da |- Uma amostragem repre-
sobre 0 que unidade. sentativa dos objetos consi-
o derados.
incide a
avaliacéo
Aspetos a -As aptidoes, interesses, etc.. | - Resultados da aprendizagem |- Resultados da aprendiza-
que a que sdo julgados necessarios | relativamente aos objetivos. | gem relativamente aos obje-
liacio da ou desejaveis relativamente ‘0 dos dif tivos.
avaliagdoda | objetivos a definir. -Comparacédo . os diferentes
anfase resultados obtidos pelo mes-
mo aluno.
-Processo de ensino-
aprendizagem que permitiu 0s
resultados obtidos.
-Causas dos insucessos de
aprendizagem.
-Informagdo global relati- | -Apreciagdo relativamente a|-Geralmente global visando
Informac&o vamente as capacidades de- | cada objetivo. uma classificacdo ou nota.
tetadas. o ) ) ) )
-ldentificagdo, se possivel, [-Poder-se-4& também consi-
-Descricdo  pormenorizada | das origens das dificuldades | derar uma apreciagéo relati-
das capacidades reveladas. | observadas. vamente a cada objetivo.
Tipos de - Instrumentos de diagnosti- | -Instrumentos formativos | - Provas finais ou sumativas.
instrumentos | €0 especialmente concebidos.

Figura 35: Semelhancas e Diferencas entre os Varios Tipos de Avaliacao.

Fonte: Maria Candida Proenca - Didatica da Historia, p.149.
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3.3. Avaliagdo da Turma 10° E: Avaliagdo Sumativa

Por sugestao da professora cooperante, aplicamos na turma uma ficha de prepa-
racdo para o teste com as caracteristicas de um teste de avaliagdo sumativa. Esta ficha
tinha como finalidade avaliar a unidade tematica que tinhamos lecionado: “O Modelo
Romano”.

A avaliacdo sumativa, como se pode identificar na tabela anterior, € um dos ti-
pos de avaliagdo existente. Como nos diz Maria Candida Proenca: «A avaliagéo sumati-
va vai buscar a avaliacdo formativa um certo caracter diagnostico, mas é muito mais
geral.»%

Como elaborar um teste de avaliagdo sumativa? Em primeiro lugar devemos
definir os contetdos que pretendemos avaliar. Neste caso, a avaliagdo de uma unidade
didatica. Tivemos ainda em conta o nivel cognitivo da turma: uma turma média. Depois
de escolhidos os conteudos e de analisado o contexto da turma, devemos determinar o
nimero de questdes do teste, de acordo com os niveis taxonémicos dos alunos.®®

A correta elaboracdo do teste passara pela construcdo de uma matriz de especi-
ficacBes. Esta construcdo permitira ao professor indicar quais as areas de aprendizagem
que dara mais peso. Toda a construcao do teste de avaliagdo sumativa devera obedecer a
um conjunto de regras previamente identificadas. Devemos ainda atribuir a cotacdo de
acordo com o objetivo a testar. Seré de esperar que as cotagdes mais altas sejam das pergun-
tas mais dificeis. Na matriz que se segue ndo colocdmos todos o0s niveis taxonémicos por
uma questdo pragmatica, colocdmos somente os dois niveis de aquisi¢do de conhecimento

que foram utilizados na ficha de preparacéo para o teste: conhecimento e compreensao.

®2 Cf. PROENCA, Maria Candia, Didéctica da Historia, Lisboa, Universidade Aberta, p.154.
* Cf. MONTEIRO, Miguel Corréa, Didatica da Histéria — Teorizago e pratica, algumas reflexdes,
Lisboa, Platano Editora, 2009, p.122.
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Objetivos Aquisi¢do de Conhecimento Totais
Conteddos Conhecimento Compreensio (valores)
GRUPO I: O 1. (7 valores)

IMPERIO E A 2. (6 valores) 13
CULTURA
GRUPO II: AS

INSTITUICOES E
ORGANIZACAO
DO MODELO
IMPERIAL

1. (7 valores) 7

20

Figura 36: Matriz de Especificacdes da Ficha de Preparacdo para o Teste de
Avaliacdo Sumativa.

Fonte: Quadro realizado pela mestranda.

Atribuimos ao Grupo | a cotacdo de treze valores distribuidos por duas ques-

tdes ao nivel da compreensao (segundo a taxonomia de Bloom):

1. Identifique, a partir dos documentos 1 e 2, quatro dos factores que contribuiram
para a expansao do Império Romano. (7 valores)

2. Tendo por base os documentos 7, 8, 9 e 10, identifigue as inovacbes
arquitectonicas criadas pelos romanos. (6 valores)

Atribuimos ao Grupo |1 a totalidade de sete valores com uma questdo ao nivel

do conhecimento (segundo a taxonomia de Bloom):

1. Refira o significado do Edito de Caracala (DOC. 1) como factor de unidade do
Império. (7 valores)
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Esta distribuicdo justifica-se pelo facto de se tratar de uma ficha de preparagéo
para o teste de avaliacdo sumativa e pretendiamos saber se os alunos tinham atingido os
objectivos da unidade didatica.

Esta ficha foi realizada em sala de aula com a duragéo de 45 minutos.

No anexo em CD-ROM estdo disponibilizados os critérios de correccéo, a
respectiva ficha de preparacdo para o teste de avaliacdo sumativa e as respostas

dos alunos.®

A mestranda pode verificar ao corrigir a ficha que se trata de uma turma com
bons resultados. Contudo, estes alunos apesar de dominarem os conteudos e aprenderem
com facilidade apresentam algumas limitacGes no respeitante a sua expressao escrita,
muitas vezes ndo citam os documentos que estdo a analisar e s&o demasiado sucintos

nas suas respostas. A tabela seguinte mostra os resultados obtidos nas fichas pelos

alunos.®

Nome dos Alunos Grupo | Grupo Total
1

Alexandre Batista 40 36 14 9 valores

Ana Barreiros 56 60 56 17,2 valores
Andria Santos 68 60 68 19,6 valores
Beatriz Bastos 40 60 14 11,4 valores
Carolina Marques 42 46 28 11,6 valores
Carolina Santos 70 48 56 17,4 valores
David Ferreira 28 34 14 7,6 valores
David Oliveira 40 46 42 12,8 valores
Diogo Juiz 56 58 27 14,1 valores
Inés Chaves Duarte 70 60 14 14,4 valores
Joana Matias 70 60 42 17,2 valores
Jodo Costa 56 58 27 14,1 valores

* Consultar pasta em anexo CD-ROM: Avaliacéo

® Apenas conseguimos obter as fichas de 23 alunos, os restantes tinham faltado & aula no dia em que a

ficha foi realizada.
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Jodo Duarte 28 46 28 10,2 valores
Leonor Freire de Albuquerque Silva 68 58 28 15,4 valores
Mafalda Simdes 54 46 28 12,8 valores
Mara Santos 56 58 28 14,2 valores
Maria Leitdo 68 60 68 19,6 valores
Maria Sales 40 46 28 11,40 valores
Miguel Tavares Morgado 40 46 42 12,8 valores
Nadine Ribeiro 56 46 54 15,6 valores
Patricia Rola 40 46 28 11,4 valores
Rita Pereira 54 36 56 14,6 valores
Sofia Barbosa 42 46 56 14,4 valores

Figura 37: Quadro com as classificagcdes dos alunos - ficha de preparacao para o teste

de avaliacdo sumativa

Fonte: Quadro realizado pela mestranda
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente relatorio de pratica lectiva supervisionada, tentamos retratar o
mais fielmente possivel as aulas que lecionamos na Escola Secundaria Camilo Castelo
Branco, em Carnaxide, a turma 10° E na disciplina de Historia. Entendemos apesar da
pouca experiéncia que a formacéo inicial € um ponto de partida que nos ira projetar num
futuro profissional que sonhamos. N&o seremos mais iguais ao que fomos quando
éramos simples alunas da licenciatura, porque amadurecemos como pessoa, percebemos
a importancia de estudar contetdos cientificos de Historia e recordamos 0s momentos
em que ouvimos este aviso nas aulas dos seminarios de IPP da Faculdade de Letras,
tendo igualmente descoberto a nossa vocagéao.

Durante as aulas leciondmos conteludos estruturantes, e por este facto,
agradecemos a confianca depositada no nosso trabalho pela professora cooperante
Maria José Ferreira. Foi uma enorme responsabilidade, pois representam conteudos que
poderdo sair no Exame Nacional. Procuramos ser sempre rigorosas com 0s contetdos
que estdvamos a lecionar, atendendo as necessidades e as dificuldades dos alunos para
uma boa preparagdo para o exame nacional e tendo em conta a “presenca” dos
encarregados de educacdo. Tentamos abordar as aulas de uma forma interativa
exaltando sempre o sentido critico dos alunos, que foi sendo gradualmente apurado na
turma em causa, colocando os estudantes a vontade para expressarem a sua opiniao
relacionando-a com os contetdos programaticos. Por outro lado, tentdmos ainda inovar
cada aula com diferentes recursos audiovisuais de forma a envolver e motivar os alunos
na matéria, articulando e potenciando as intervengées que foram fazendo.

Sentimos algumas dificuldades no que diz respeito ao excessivo numero de
alunos na turma, tendo alguns impedimentos em chegar a todos os alunos de igual
modo. Também é um problema no controlo do comportamento da turma que torna-se
mais complicado. Sabemos que a reducdo de alunos por turma ainda ndo é totalmente
exequivel por diversos fatores, financeiros, administrativos, politicos, econémicos, entre
outros, mas é de facto urgente essa redugédo para o melhor aproveitamento escolar dos
alunos.

Consideramos assim, que de alguma forma conseguimos motivar e interessar

os alunos por estas tematicas, que sdo de suma importancia no seu estudo e
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conhecimento enquanto cidaddos, bem como tentdmos incutir o gosto pela Histdria
Antiga.

Articuldmos diversos estilos de lecionar, o que se revelou muito enriquecedor
para a nossa formacdo enquanto futuros docentes, inspirados pelos nossos professores
ao longo do nosso percurso académico e da prépria observagdo das aulas da professora
cooperante ao longo dos trés semestres de Mestrado.

Esta pratica de ensino permitiu-nos também, compreendermos a complexa
realidade dentro de uma sala de aula, pois cada aluno é um aluno e por isso mesmo
devemos enquanto futuros docentes atender a cada modo diferente de aprender e de se

relacionar com o meio envolvente.
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ANEXOS
Anexo 1: Planificacdo a longo prazo
Periodos 1.2 Periodo 2.2 Periodo 3.2 Periodo Total
Aulas previstas 90
26 aulas 32 aulas 32 aulas aulas
Conteudos Médulo 0 Moédulo 2 Médulo 3
Programaticos | Estudar / Aprender Histéria Dinamismo Civilizacional | A abertura europeia
da Europa Ocidental nos | ao mundo — Muta-
1.A Histdria: tempos e espagos séculos Xlll e XIV — Espa- | ¢oes nos conheci-
¢os, Poderes e Vivéncias | mentos, sensibili-
Médulo 1 dades e valores nos
Raizes Mediterrdnicas da Civili- | 1. A identidade civilizaci- | séculos XV e XVI
zagdo Europeia — Cidade, Cida- | onal da Europa ocidental | Médulo 3
dania e Império na Antiguidade | 2. O espac¢o portugués —
Cldassica a consolidagdo de um 1.A geografia cultu-
reino cristdo ibérico ral europeia de Qua-
1. O modelo ateniense trocentos e Qui-
2. 0 modelo romano 3. Valores, vivéncias e nhentos
guotidiano 2.0 alargamento do
conhecimento do
Mundo
3.A producdo cultu-
ral
4.A renovacgdo da
espiritualidade e
religiosidade
5.As novas repre-
sentacdes da Hu-
manidade.
Avaliagao 2 aulas 2 aulas 2 aulas 6
(previstas) aulas
Apresentacao 2 aulas 1 aula 1 aula 4
Encerramento aulas
Aulas dadas | * * * 100
aulas

* A gerir de acordo com a calendarizagéo.
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/

Anexo 2: Planificagdo a Médio Prazo

Carnaxide

Agrupamento de Escolas

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco — Carnaxide

Ano Lectivo 2016/2017

Planificagao a médio prazo — Historia — 102 E — Carolina Cavaleiro Serrano

MODULO 1- RAIZES
MEDITERRANICAS DA

CIVILIZACAD EUROPEIA — Objectivos/Competéncias Conceitos Estratégias/Recursos de Avaliagdo Aulas
CIDADE, CIDADANIA E Aprendizagem

IMPERIO NA

ANTIGUIDADE CLASSICA

2. 0 MODELO ROMAND - Interpretar a extensdo do direito de - Urbe; Método de ensino expositive e Qualidade das | -5aulas
2.1. Roma, cidade cidadania romana como um processo - Império; dialogado com recurso ao PowerPoint, | intervengBes dos | deS0
ordenadora de um Império | deintegracdo da pluralidade de - Forumy; andlise de documentos do manual e | alunos minutos.
urbano: regides sob a égide do Estado - Direito; outros outorgados pela professora; (conteldos,

- A unidade do mundo imperial; - Magistratura; conhecimentos,

imperial: - Urbanismog; - Visualizacdo de videaos; argumentacio);

» o culto a Roma e ao - Distinguir formas de organizagdo do - Pragmatismo.

imperadaor; espaco nas cidades do Império tendo - Aprendizagem cooperativa baseada Realizacio de

» a codificacio do direito;
= a progressiva extensdo
da cidadania.

2.2, A afirmag&o imperial
de uma cultura urbana
pragmatica:

- A padronizacdo do
urbanismo e a fixagdo de
modelos arquitectonicos e
escultoricos.

em conta as suas fungbeg civicas,
politicas e culturais;

- Sensibilizar para a importancia do
legado politico e cultural dlassico
como uma das matrizes da formagdo
da civilizagdo europeia ocidental.

em problemas e discussdo em sala de
aula.

exercicios praticos
para aplicacdo de
conhecimentos.
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Anexo 3: Planificagéo a Curto Prazo da 12 Aula
gw ; -
Y.
Carnaxide
Agrupamento de Escolas

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco — Carnaxide
Turma 109 E de Histéria, ano lectivo 2016/2017
Planificagdo a curto prazo — 12 aula (90 min) — Carolina Cavaleiro Serrano

Segunda-Feira, dia 17 de Outubro de 2016

Tema/sub-unidade tematica: O Modelo Sumadrio:

Romano: - Introdugdo a matéria;

2.1. Roma, cidade ordenadora de um - As fronteiras do Império e o papel do exército;
império urbano. - A pax romana;

- A ascensdo de Octavio a primeiro imperador romano.

Aprendizagens Especificas:

- Identificar os espagos geograficos que constituiam o Império Romano;

- Referir quais os motivos que levaram os romanos a expandir o seu territorio;
- Analisar o papel desempenhado pelo exército na expansao;

- Identificar os meios utilizados para manter o Império Romano;

- Referir como ascendeu Octavio a primeiro imperador romano.

Questodes Orientadoras: Conceitos:
- Roma beneficiava de boas condigGes geograficas para a - Império;
expansao do seu territorio?

- Qual a importancia do exército romano para a expansao do
império?

- Quais os meios utilizados para a manutengdo do Império
Romano?

- Como ascendeu Octavio a primeiro imperador romano?

Situagdes/Estratégias de Aprendizagem:

- Entrada/Sumdrio (5 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, com a finalidade de introduzir/contextualizar a
matéria (25 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a mapas projectados, com o objectivo de dar a conhecer aos
alunos a extensao do Império Romano e a sua localizagdo geografica (10 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a importancia do exército romano para a
expansao q'o Império Romano e quais os meios utilizados para a manutengéo do império (20 minutos);
- Realizacdo da actividade da pagina 66 do manual (10 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a ascensdo de Octavio a primeiro imperador
“Iromano (10 minutos);

- Conclusdo da aula com a visualizacdo de um video (11 minutos).

Recursos: manual; computador; PowerPoint; Avaliacdo: Qualidade das intervengdes dos alunos
(conteudos, conhecimentos e argumentagao).
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Anexo 4: Planificagdo a Curto Prazo da 22 Aula

Carn@xide

Agrupamento de Escolas

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco — Carnaxide
Turma 102 E de Histdria, ano lectivo 2016/2017
Planificagdo a curto prazo —22 aula (90 min) - Carolina Cavaleiro Serrano

Terca-Feira, dia 18 de Outubro de 2016

Tema/sub-unidade temdtica: O Modelo Sumario:

Romano: - Os poderes do imperador;

2.1.1. Aunidade do mundo imperial: o culto |- As instituigdes governativas no Império: administracdo
a Roma e ao imperador. central;

- As instituigdes governativas no Império: Administragdo do
Império.

Aprendizagens Especificas:

- Explicitar os titulos que Octdvio concentrou nas suas maos;

- Analisar a reestruturagao das instituicGes republicanas;

- Analisar a divisdo administrativa adoptada na organiza¢do do Império;

- Identificar o papel atribuido a ordem equestre na reorganizag¢do administrativa do Império;
- Distinguir provincias senatoriais e imperiais.

Questoes Orientadoras: Conceitos:

- Como ordena Octavio César Augusto o Império? - Magistratura.
- Como reestruturou as instituicdes republicanas?

- Qual o papel atribuido a ordem equestre na reorganizagdo
administrativa do Império?

Situagbes/Estratégias de Aprendizagem:

- Entrada/Sumario (5 minutos)

- Aula expositivo-dialogada com a finalidade de recuperar conhecimentos da aula anterior (5 minutos);
- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre os poderes do imperador (10 minutos);

- Realizagdo da actividade 1 da pagina 68 do manual (15 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre as instituigdes governativas no Império —
administragdo central (15 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a administragdo do Império (20 minutos);
- Conclus@&da aula através da realizagdo da pagina 75 do manual — para entregar (20 minutos).

Recursos: manual; computador; PowerPoint; Avaliacdo: Qualidade das interveng¢des dos alunos
(conteudos, conhecimentos e argumentac&o);
Avaliacdo da actividade 75 do manual.
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Anexo 5: Planificagdo a Curto Prazo da 32 Aula

'

Carnaxide

Agrupamento de Escolas

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco — Carnaxide
Turma 1092 E de Histéria, ano lectivo 2016/2017
Planificagdo a curto prazo - 32 aula (90 min) - Carolina Cavaleiro Serrano

Quinta-Feira, 20 de Outubro de 2016

Tema/Sub-unidade tematica:
2. 0 Modelo Romano:

urbano.

Roma e ao imperador.
2.1.2. A codificagdo do direito.

Sumario:
- Conclusao da aula anterior: entrega e correc¢ao

2.1. Roma, cidade ordenadora de um império|da actividade da pagina 75;

- O culto a Roma e ao Imperador;

2.1.1. A unidade do mundo imperial: o culto a|- A codificagdo do direito;

- A extensdo da cidadania.

Aprendizagens especificas:

- Analisar a fungdo do culto ao imperador;

- Identificar os direitos dos cidaddos romanos;

- Identificar as caracteristicas do culto ao imperador;

- Referir a importancia do direito romano na organizagdo imperial;
- Explicar a evolugao do conceito de cidaddo no Império Romano;

- Referir os motivos que levaram a extensdo da cidadania a todos os habitantes livres do Império;
- Analisar as consequéncias da extensao da cidadania.

Questdes Orientadoras:

- Qual a fungdo do culto ao imperador?

- Quais sdo as caracteristicas do culto ao imperador?

- Quais os motivos que levaram o imperador Caracala a
conceder a cidadania a todos os habitantes do Império?

Conceitos:
- Direito.

Situages/Estratégias de Aprendizagem:
- Entrada/Sumario (5 minutos);

minutos);

minutos);

- Entrega e correcgdo da actividade da pégina 75 (15 minutos);
- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre o culto a Roma e ao imperador (20

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a codificagdo do direito romano (15
- Realizagdo da questdo 1 da pagina 81 do manual (10 minutos);

- Explicagdo da extensdo da cidadania no Império romano (5 minutos);
- Visualizagdo de um video sobre a cidade de Roma (21:30 minutos)

Recursos: q;anual; computador; PowerPoint.

Avaliag¢do: Qualidade das intervengdes dos alunos
(conteudos, conhecimentos e argumentacio).
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Anexo 6: Planificagéo a Curto Prazo da 42 Aula

’

Carnaxide
Agrupamento de Escolas

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco — Carnaxide
Turma 102 E de Histéria, ano lectivo 2016/2017
Planificagdo a curto prazo — 42 aula (90 min) — Carolina Cavaleiro Serrano

Quinta-Feira, dia 27 de Outubro de 2016

Tema/sub-unidade tematica: O Modelo Sumdrio:
Romano: - A afirmagdo imperial de uma cultura urbana pragmatica: a
2.2. A afirmacdo imperial de uma cultura padronizagdo do urbanismo.

urbana pragmatica.
2.2.1. A padronizagdo do urbanismo.

Aprendizagens Especificas:

- Referir as fungdes dos espagos da cidade romana (urbe);

- Identificar as caracteristicas urbanisticas das cidades imperiais;

- Destacar a importancia do Férum;

- ldentificar as caracteristicas do urbanismo nas cidades romanas;

- Distinguir as construgdes destinadas ao entretenimento nas cidades romanas.

Questodes Orientadoras: Conceitos:

- Quais os principais espagos da cidade de Roma? - Urbe

- Quais os tipos de habitagGes existentes em Roma? - Férum

- Quais as caracteristicas das domus romanas? - Urbanismo

- Quais as caracteristicas das insula? - (pragmatismo)

Situacbes/Estratégias de Aprendizagem:

- Entrada/Sumario (5 minutos);

- Entrega de um documento de apoio aos alunos que sintetiza os conteudos ja leccionados sobre o Império
Romano (2 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a cidade no contexto imperial (10 minutos);

- Realizagdo da actividade da pagina 87 do manual (15 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre o Forum (10 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre o planeamento da cidade (15 minutos);

- Realizagdo da actividade da pagina 90 do manual (15 minutos);

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre as constru¢des destinadas ao entretenimento
e dcio (13 minutos);

- VisuaTi.zagéo de um documentario: “Conimbriga, Cidade Escondida” (5 minutos).

Recursos: manual; computador; PowerPoint; Avaliagdo: Qualidade das intervengées dos alunos
(conteldos, conhecimentos e argumentag3o).
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Anexo 7: Planificagéo a Curto Prazo da 52 Aula

Y

Cartaide

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco - Carnaxide

Turma 102 E de Histoéria, ano lectivo 2016/2017

Planificagdo a curto prazo — 52 aula (90 min) — Carolina Cavaleiro Serrano

Segunda-Feira, dia 31 de Outubro de 2016

2.2.2. Afixagdo de modelos arquitecténicos
e escultoricos.

Tema/sub-unidade tematica: O Modelo Sumadrio:

Romano: - A fixagdo de modelos arquitectdnicos;
2.2. A afirmagdo imperial de uma cultura - A fixagdo de modelos escultoricos;
urbana pragmatica. - Realizagdo de um exercicio pratico.

Aprendizagens Especificas:
- Indicar os aspectos que revelam o pragmatismo dos romanos;
- Destacar as inovagdes introduzidas na arquitectura romana;

- Analisar as caracteristicas da escultura romana.

- Identificar os elementos gregos aplicados na arquitectura e escultura romana;

Questdes Orientadoras:

- Quais as construgoes reveladoras do sentido pratico e utilitario
dos romanos?

- Quais as inovagdes introduzidas na arquitectura romana?

- Qual a importancia do Pantedo e do Coliseu como modelos
arquitectonicos?

- Quais os elementos gregos aplicados na arquitectura e
escultura romana?

Quais os principais monumentos comemorativos e
propagandisticos?

- Qual a importancia do retrato na escultura romana?

Conceitos:
- Pragmatismo

Situagdes/Estratégias de Aprendizagem:
- Entrada/Sumario (5 minutos);

- Conclusao da aula (5 minutos).

- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a arquitectura romana (30minutos);
- Aula expositivo-dialogada, com recurso a PowerPoint, sobre a escultura romana (30 minutos);
- Realizagdo das questdes da pagina 97 e 101 do manual (20 minutos);

Recursos: manual; computador; PowerPoint; Avaliagdo: Qualidade das intervengGes dos alunos
(conteldos, conhecimentos e argumentacao).

127




Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

Anexo 8: Documento 5 da pagina 66 do manual

ES8ED AucusTo APRESENTA A SUA
OBRA NA EXPANSAO DO
IMPERIO

Alarguei os limites de todas as
provincias do povo romano [...].
Restabeleci a ordem nas provin-
cias [...]. A minha frota singrou o
Oceano [...]. Instalei colonias
dos meus soldados em Africa, na
Sicilia, na Macedé6nia, na Espa-
nha, na Grécia, na provincia da
Asia, na Siria, na Galia Meridional
[...]. Embaixadas reais foram-me
enviadas muitas vezes da India
[...] A nossa amizade foi procu-
rada por meio de embaixadores e
[...] soberanos.

Tito Livio, palavras de Augusto,
imperador romano [adaptado].
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Anexo 9: Documento 7 da pagina 66 do manual

B8 A Pax Romana Na

PERSPETIVA DE UM GENERAL
ROMANO

Apenas usamos dos direitos
que a nossa vitéria nos conferia
para vos sobrecarregar com um
nico fardo suplementar: o que
nos permitird assegurar a paz.
Sem exércitos, ndo ha tranquili-
dade no seio das nacdes; mas ndo
ha exércitos sem soldos, nem sol-
dos sem tributos. Quanto ao mais,
fazeis parte da comunidade: vos
proprios estais muitas vezes a
frente das nossas legides; estas
provincias onde nos encontramos
ou outras, sois v6s mesmos quem
as governa.

Titio Livio, discurso de um general
romano aos povos revoltados [adaptado].

129



Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade
Classica — O Modelo Romano: Uma Proposta Didatica

Anexo 10: Documento 8 da pagina 67 do manual.

Vs 0S FEITOS DO DIVINO AUGUSTO

Alcancei duas vezes a ovacao e trés o triunfo curul :
Augustus por decisao do Senado, [...] devido a mi-
i nha valentia, cleméncia, justica e piedade. Depois
dessa época, fiquei acima de todos em autoridade
ool

extinguido a guerra civil, e de ter assumido, por con- :
quando o Senado, a ordem equestre e o Povo Romano

fonra dada a0s geneds o \inte e uma vezes fui proclamado
imperador. [...] Fui principe do Senado [...]. Fui
pontifice maximo [...].

No meu sexto e sétimo consulades, depois de ter

senso universal, o poder supremo, passei a Repiiblica

para o arbitrio do Senado e do Povo Romano. Por :

esse motivo, e para me honrar, recebi o titulo de

Estava eu no meu décimo terceiro consulado

inteiro me designaram Pai da Patria [...].

Resgestae Divi Augusti, 34
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Anexo 11: Documentos da pagina 68 do manual

RECUPERACAO DE CONHECIMENTOS

A culminar o processo de alargamento de poderes, em 12 a.C., Au- b ESTATUA EM MARMORE DE
gusto foi proclamado Pontifex Maximus, e tornou-se o principal e o AUGUSTO, CONHECIDA COMO
mais influente dos sacerdotes. No ano 2 a.C. foi declarado Pater Pa- AUGUSTO PRIMA PORTA
triae pelo Senado e pelo Povo, tornando-se assim protetor do Império. ; :

Octavio, agora denominado Augusto, acumulou titulos e cargos
republicanos mediante o consentimento e o acordo do Senado e do
Povo Romano. Deste modo, embora a Repiiblica e os seus 6rgdos, com
eleicdes populares, se mantivessem, era Augusto quem determinava
os que deviam ser eleitos e tudo dependia do imperador. Era uma
monarquia disfarcada com institui¢oes republicanas e com atributos
teocraticos, quando assumiu honras divinas e se tornou objeto de
culto.

DAREAL EDITORES

ORGANIGRAMA 1 - 0S PODERES DE AUGUSTO

— F Imperador J—)[ Chefia militar ]

Primeiro dos senadores J

= T Representa o primeiro imperador de Roma
Poder militar em algumas prownaasj em postura de comando militar. E retratado
como general triunfante e como um deus. 0s
pés nus simbolizam a sua divindade. 0
Comando dos exércitos e ﬁscalizagéj Cupido remete para as origens da familia

Imperium
proconsulare

de todas as provincias Jilia, uma das mais antigas de Roma, a qual
pertencia Augusto, e, ao surgir montado
num golfinho magico, indica que Augusto
Poder de tribuno, inviolavel, sagrado descende de Venus.

como um tribuno da plebe

0&:‘;0 S Tribunicia Direito de veto sobre decisoes @ ESTATUA DE AUGUSTO COMO
potesta dos magistrados PONTIFEX MAXIMUS

Poder de convocar o Senado
e os comicios do povo

[ 0 primeiro dos cidadaos ]

> re )

Pater Patriae (pai da patria)
(protetor do Império)

%( Augustus J—%[ Sagrado e venerado (culto) ]

Q [ Pontifex maximus ]—) [ 0 principal sacerdote ]

1. A partir do documento 8 (p. anterior) e da analise do organigrama 1, enuncie:
a) os motivos da concessdo de cargos e titulos a Octavio;

b) os cargos e titulos concedidos;

©) as consequéncias dessa atribuicao para o regime politico e a forma de governo.

2. Indique trés elementos do significado simbélico da representacao de Octavio no documento 9.
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Anexo 12: Documento 1 da péagina 75 do manual.

P A CONQUISTA DO IMPERIO ROMANO

0 povo romano tinha ja passeado as suas armas vitoriosas por todas as partes do mundo, mesmo as regides mais
afastadas, banhadas por mais de um mar, tinham sido percorridas em todos os sentidos. [...] Embora [0 povo romano]
tenha reunido, sob o seu dominio, as duas margens do Mediterraneo, de Cadiz  Siria, conquistados estes imensos
€spacos para que o nome romano fosse venerado, so podia, com efeito, contar como auténticos stibditos os habitan-
tes da Sicilia e das ilhas proximas da Italia, a maioria das da Peninsula Ibérica, [...]. O que forneceu o motivo e a
ocasido de acrescentar este dominio foi mais o erro inconsiderado dos seus inimigos e rivais do que a ambicdo de
Roma. Entre estes encontra-se Perseu que [...] se tornara no senhor do reino da Macedénia. [...]. A queda da Mace-
dénia sucedeu a Acaia e Cartago; a derrota destes provocou uma revolucdo no equilibrio geral, aquilo que restava dos
impérios, dominados durante algum tempo, pouco depois demolidos, acabou por cair no seio do Império de Roma.

Tito Livio, Histéria de Roma [adaptado].
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Anexo 13: Documento 6 da pagina 81 do manual.

DOC§[6 0 IMPERADOR CARACALA E A CONCESSAO DA CIDADANIA

Imperador Caesar Marcus Aurelius Severus Antoninus Augustus pro-
clama:

E legitimo que, enquanto eu atribuo a origem divina as causas e as
razdes dos acontecimentos, devo prestar gracas aos deuses imortais por
me_preservarem de grandes perigos. Acredito, por esse motivo que a
magnificéncia e reveréncia que lhes posso prestar ndo € indigna da sua
grandiosidade, se eu fizer oferendas aos deuses na companhia dos es-
trangeiros que tenham entrado na minha submissdo, bem como o meu
proprio povo, eu concedo, por esse motivo, a todos os estrangeiros.do
Império a cidadania romana, apesar [...] de excetuar os dediticii [de”
estatuto inferior]. Pois é adequado que a populaca deva.[...] partilhar
a vitoria. Este édito deve elevar a majestade do Povo Romano.

®. Edito de Caracala, citado por Johnson, Coleman-Norton & Bourne,

i Ancient Roman Statutes, Austin, 1961, pp. 225-226, n. 277.
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Anexo 14: Documento 1 da pagina 87 do manual.

VI8 ED ROMA, CENTRO ORGANIZADOR DO IMPERIO

Quando se pensa na antiga cidade de Roma, pensa-se imediatamente no seu Império: Roma com 0s seus
simbolos de poder visivel, os seus aquedutos, os seus viadutos e as suas vias pavimentadas, cortando sinuo-
samente colinas e prados, saltando sobre rios e pantanos, movendo-se em formacdo ininterrupta, como uma
vitoriosa legido romana. [...]

0 Império Romano, produto de um dnico centro urbano de poder em expansdo, foi em si mesmo uma vasta
empresa construtora de cidades: deixou a marca de Roma em todas as partes da Europa, da Africa do Norte e
da Asia Menor, alterando o modo de vida em cidades antigas e estabelecendo o seu tipo especial de ordem

L

Lewis Mumford, A Cidade na Histéria, Martins Fontes, Brasil, 1991, p. 227.
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Anexo 15: Documento 2 da pagina 87 do manual

[8> RoMA MODELO ORGANIZACIONAL

No Oriente, onde o regime da cidade era antigo e, em muitos aspetos, semelhante ao da organizacdo da
propria Roma, a vida municipal desenvolveu-se dentro dos quadros-tradicionais. -Alexandria, Antioquia, Mi-
leto, Efeso continuaram a exercer no Egito e na Asia uma enorme atraco, devida a sua prosperidade material
e também a intensa atividade de que era um teatro [...].

No Ocidente, as condicdes, na origem, eram muito diferentes [...]. As cidades recuperaram muito rapida-
mente o seu atraso [...].

-As cidades provinciais do Ocidente eram fundadas a imagem de Roma. Assim como Roma nascera a volta
do Forum, também bastava apenas um forum para formar uma cidade romana [...]. Ndo existia, [...], um
quadro rigido do urbanismo provincial: Roma ndo impunha, de modo algum, formas acabadas; os arquitetos
locais tinham toda a liberdade para ornamentar e desenvolver as cidades. Alguns edificios sao com certeza
imitacdes dos da capital [...] - tudo o que serve para as grandes funcoes da vida social, politica, comercial,
é concebido segundo os modelos romanos.

Pierre Grimal, A CivilizacGo Romana, Edicoes 70, Lisboa, 1988, pp: 264-271.
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Anexo 16: Documentos da pagina 96 do manual

EEBER> 0 PANTERO (EXTERIOR E INTERIOR)

X3y A soereposIcho DAS
ORDENS NA FACHADA DO

COLISEU

S

¥z imagem pode observar-se a sobreposicdo
&= ondens arquitetdnicas.

e

0 Pantedo, cuja construcdo data de 27 a.C.,
foi alvo de sucessivas remodelagdes em
épocas posteriores, sendo que o que se
observa atualmente nédo corresponde,
nalguns aspetos, ao original. Apesar de
tudo, a sua estrutura e conceito
permaneceram inalterados. E de destacar o
contraste entre a sobriedade do exterior e a

magnificéncia do interior, usado
recorrentemente na arquitetura romana.

veiv) VITROVIO: A NECESSIDADE DE
0 ARQUITETO SER UM HOMEM
CULTO

Pois os arquitetos que, sem
cultura, se esforcam por alcancar
a habilidade manual, nao conse-
guiram obter uma auctorictas cor-
respondente ao seu labor; por
outro lado, os que confiaram s6
na razao e na cultura, dao ar de
andarem atras de uma sombra, e
ndo da realidade. Porém os que
aprenderam a fundo uma e outra
coisa, como guerreiros equipados
com todas as armas, alcancam
mais depressa, e com prestigio, 0s
seus propositos.

Vitravio, Da Arquitetura I, 1.2.

Apresente TEs requisitos que, segundo Vitrdvio, o arquiteto deve possuir (DOC. 17).
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Anexo 17: Documentos da pagina 97 do manual.

XD TEMPLO MAISON CARRE, SEC. I a.C., NIMES

i
E

s ‘0 :

Coube ao imperador Maxéncio iniciar, cerca de Na reconstrugdo esquemdtica pode verificar-se que a nave central
308 d.C., este enorme edificio. Foi Constantine que (hoje desaparecida) possuia abébadas de aresta que se elevavam
terminou esta basilica constituida por trés naves. relativamente as abobadas de bergo.

Apresente quatro das caracteristicas inovadoras da arquitetura romana (DOCS. 14 a 19).
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Anexo 18: Documentos da pagina 100 do manual

EE8E®) patricro RoMANO CoM BUSTOS DOS SEUS EE8E BusTo DE UM MAGISTRADO, SEC. IV-III a.C.
ANTEPASSADOS c. 30 a.C.
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Anexo 19: Documento 26 da pagina 101 do manual

FRSED EsTATUA EQUESTRE DE MARCO AURELIO

Estatua de bronze e revestida a ouro; sequndo a tradicdo,
sob a pata levantada do cavalo, estaria um chefe barbaro. A
estatua chegou até nés porque se pensava que retratava o
imperador Constantino (primeiro imperador cristdo), mo-
tivo pelo qual foi poupada durante a Idade Média, quando
se procedeu a destruicdo dos simbolos pagaos.
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Anexo 20: Documento 25 da péagina 101 do manual

BUSTO DO IMPERADOR ADRIANO (117 E 138 d.C.)
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Espaco mediterraneo: fator de unidade e circulacao de hom

Anexo 21: Documento de Apoio

0 MODELO ROMANO

Roma era o centro politico de

um vasto Império: Roma

tornou-se um modelo padronizado
para as cidades do Império.

s, mercadorias e ideias na Antiguidade

&

QUAIS 0S FATORES QUE DERAM A SUPREMACIA A CIDADE DE ROMA?
- Obteve a vitoria na guena contra os povos vizinhos.

- Através da conquista e expansao, constituiu um exército disciplinado.
- Dominou os povos em redor do Mediterraneo (mmare nostrum).

L

0 QUE ERA 0 IMPERIO?

- Era o dominio
territorial exercido por
Roma sobre os povos
conquistados.

- Era o exercicio do poder
concentrado nas maos
de um s individuo,

o imperador.

{No SECULO DE AUGUSTO: SECULOIa.C.al d.cq

1

/

A ACAO DE OCTAVIO

CESAR AUGUSTO:

- Pos fim a guerra civil
que marcou os altimos
tempos da Republica.

| —= Instituiu a pax romana.

— Contribuiu para a

unificacdo do Império.
| = Assumiu o controlo total
do poder.

- Recebeu varios titulos
e poderes.

- Procurou agradar a
generalidade dos varios
grupos sociais.

- Reorganizou o direito.

- Instituiu um novo regime
politico: o principado.

- Reestruturou as
institui¢coes republicanas
e criou novos 6rgaos
dependentes da sua
autoridade.

- Dividiu o Império em
provincias senatoriais
e imperiais.

- Contribuiu para o
esplendor cultural
de Roma e do Império.

- Promoveu a moral e os
valores tradicionais.

QUAIS 0S DIREITOS E DEVERES
DOS CIDADAOS?
DIREITOS DEVERES
- Podiam votar. — Prestagao de
— Podiam ser eleitos servico militar.
para cargos publicos - Pagamento de
de acordo com o seu impostos.
rendimento. — Obrigatoriedade
- Podiam apelar de se
judicialmente. recensearem.
- Podiam participar
no culto e nas
ceriménias civicas.
- Tinham direito
de propriedade.

| - Dispunham de direito
de matriménio.
- Podia usar o traje
romano: a toga.

COMO ERA EXERCIDO O PODER NO IMPERIO?
0 povo romano na sua maioria:
- Nao podia participar ativamente na vida politica.

| 0 poder estava concentrado nas méos do imperador:

NO IMPERIO QUEM ERA
CONSIDERADO CIDADAO
ROMANO?

Um habitante de Roma ou

< | do Império podia ser

considerado cidaddo em

diversas situagoes:

- por ser filho de pais que
ja eram cidadaos
romanos;

- por concessao do
imperador;

- um estrangeiro
(peregrino) podia aceder
a qualidade de cidadao,
depois de ter servido no
exército durante mais de
25 anos;

- um habitante do Império
podia aceder ao direito
de cidadania depois de
exercer uma magistratura
numa cidade de direito
latino.

| A PARTIR DE 212 d. C.,
PELO EDITO DE
CARACALA, A CIDADANIA
E EXTENSIVA A TODOS 0S

| HABITANTES DO IMPERIO

| ROMANO

- o imperador controlava as magistraturas nomeando e recomendando os candidatos;
- o imperador criou novos 6rgaos de poder na sua dependéncia.

0 acesso aos cargos dependia dos rendimentos elevados, conforme a lei definia.
A cidadania permitiu integrar, progressivamente, os povos dominados no

funcionamento do Império, através das elites locais.
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