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RESUMO

Este relatdrio, cujo tema € “Promover a compreensdo e 0 pensamento critico na
aprendizagem da Economia (numa turma do 11.° ano), tem como objetivo apresentar o0s
resultados da investigagdo produzida numa turma do curso de Ciéncias
Socioecondémicas, da Escola Anselmo de Andrade, em Almada, sobre estratégias
promotoras da compreensédo e do pensamento critico na aprendizagem da Economia A.

A metodologia utilizada assumiu uma natureza qualitativa, privilegiando a
perspetiva interpretativa, com recurso a pesquisa/analise documental, a entrevista semi-
diretiva conjunta aos professores-pares, ao questionario aos alunos e a observacao
direta, como técnicas de recolha de dados.

Com este trabalho pretendeu-se avaliar a pertinéncia do uso inter-relacionado da
exposicao interativa, da discussdo, da elaboragdo de esquemas-sintese, do trabalho a
pares, da pesquisa orientada e da realizagcdo de atividades sistematizadas em fichas,
todas focadas no aluno, com o objetivo da promoc¢do da compreensao e do pensamento
critico nos alunos, inscritas no que a literatura designa por “Ensino Critico”.

A investigacdo permitiu concluir que é necesséario aprofundar o estudo das
estratégias promotoras da compreensao e do pensamento critico nos alunos, bem como
dos recursos didaticos adequados a sua concretizagdo. E, também, que este tipo de

ensino colhe o interesse dos alunos.

Palavras-chave: Aprendizagem da Economia, Ensino Secundario, Estratégias, Ensino

Critico, Ensino para a Compreenséo



ABSTRACT

The present report, whose subject is “Promoting Understanding and critical
thinking Insight and Critical Thought When Teaching Economy” (on an 11" grade
class) aims to present the results of the investigation carried out on a Socioeconomics
class in Escola Anselmo de Andrade, Almada, about teaching strategies to promote
insight and critical thought when learning the subject of Economics A.

Methodology assumed a qualitative nature, favouring the interpretative focus,
drawing, as data-gathering techniques, upon documental research/analysis, semi-
directive interviews applied to peers, questionnaires to students and direct observation.

This research sought to ascertain the relevance of the interconnected use of
interactive allocution, discussion, elaboration of schematic synthesis, pair-work,
oriented research and tasks systematized in written exercises, all of which focused on
the student, aiming to promote insight and critical thought, and belonging to what
theory labels as “Critical Teaching”.

Results allowed to concluding that it is necessary to further enhance the study of
strategies promoting the student’s insight and critical thought, as well as didactic
resources fitting their implementation. It also showed that this kind of teaching is able to

conquer secondary students’s interest.

Keywords: Economy Learning, Secondary School, Strategies, Critical Teaching,

Teaching towards Insight for understanding.
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INTRODUCAO

O presente Relatorio de Investigacdo, com o tema “Promover a compreensdo e 0
pensamento critico na aprendizagem da Economia (numa turma do 11.° ano)” insere-se
no ambito da unidade curricular “Iniciacdo a Pratica Profissional 1V” do Mestrado em
Ensino da Economia e Contabilidade. Este Relatdrio tem por objetivo apresentar os
resultados da investigacdo produzida na Escola Secundaria Anselmo de Andrade, em
Almada, sobre estratégias promotoras da compreensdo e do pensamento critico na

aprendizagem da Economia.

Justificacdo do tema da investigacéo

A importancia que tém os assuntos econdmicos na nossa sociedade e a forma
como nos afetam individual e coletivamente obriga os cidaddos a uma formacéo
especifica que lhes proporcione os conhecimentos indispensaveis para compreender um
aspeto tao essencial da realidade atual como é o econdémico.

Palavras e nogdes como crise”, “mercados”, “taxas de juro”, “flexibilidade”,
“depressdo”, “divida publica”, *“austeridade”, “desemprego”, ‘“empobrecimento”,
“exclusdo social” e tantas outras, oriundas do léxico da Economia e da area das Ciéncias
Sociais, sdo usadas de forma tdo massiva que contaminam todos os discursos.

O que ontem eram considerados direitos sociais indispensaveis a uma vida digna,
sdo hoje considerados, por alguns, “privilégios”. O que ontem eram consideradas
funcBes sociais do Estado, sdo hoje consideradas, por alguns, “gorduras a abater”. O que
ontem era avaliado em funcdo de servir ou ndo os cidadaos é hoje avaliado, por alguns,
em funcdo do “nervosismo dos mercados”. Ao mesmo tempo, a informagéo sobre o
“movimento das bolsas” deixou de possuir o estatuto de “informacdo especializada”,
transformando-se em “informacdo geral”, difundida em larga escala para que 0s
cidadaos possam “fazer contas a vida”. Cidaddos que, entretanto, foram transfigurados
em “consumidores” e “utentes”, tal como o desemprego deixou de ser um problema
social para se transformar numa “oportunidade individual”. Os problemas sociais
deixaram de o ser, agora acusa-se a vitima tida por Unica responsavel pela sua propria
desgraca.

A integracdo de Portugal na Unido Europeia, a globalizacdo, o crescente papel de
organismos internacionais como o Fundo Monetario Internacional, a Organizacao para a
Cooperacao e Desenvolvimento Economico e o Banco Mundial, bem como a exposicado

constante da populacdo as estatisticas e analises emanadas destes organismos e dos
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congéneres europeus tém contribuido para a prevaléncia da Economia no conjunto das
ciéncias sociais, existindo sendo mesmo a tendéncia para a separar deste campo
disciplinar e aproxima-la das ciéncias exatas, como forma de legitimacéo social.

O uso intensivo da Internet, como fonte de informagdo aberta, particularmente,
por parte dos jovens € outro fator que exige ponderacdo. A Internet confronta os jovens
com informacdo proveniente de fontes variadas, cuja qualidade e credibilidade s&o
desiguais. Desta forma, afigura-se essencial o desenvolvimento de duas competéncias
primordiais ligadas a compreensdo e ao pensamento critico: a pesquisa de informacéo e
0 julgamento da qualidade e fiabilidade das fontes indicadas. Estas competéncias séo
indispensaveis para se tornarem investigadores competentes e eficazes.

Pelos motivos enunciados anteriormente, partilha-se com Patrocinio (2008) a
seguinte posigao:

As informagdes e as noticias falsas sdo uma questdo que apela a uma enorme

preocupacéo educativa que conduz a pensar aprendizagens de avaliacdo das situacGes, de

guebra de ingenuidade, de credibilidade das fontes, de valida¢do de dados. (Patrocinio,

2008, p.55).

E neste enquadramento que se situa a necessidade de promover a compreens3o e o
pensamento critico nos alunos do 11.° ano, na aprendizagem da disciplina de Economia,
considerada na perspetiva de Cabrito e Oliveira (1992):

A Economia € um campo cognitivo constituido por um enorme ndmero de disciplinas
cientificas integrantes da area das Ciéncias Sociais que estudam a realidade social, isto €,
os fendmenos sociais. (...) Uma das caracteristicas essenciais deste campo disciplinar € a
sua complementaridade, pois é dos contributos cientificos de cada uma das suas
disciplinas sobre 0 mesmo fenémeno que poderemos ter uma aproximacao cognitiva do
fendmeno social no seu todo. (Cabrito e Oliveira, 1992, p. 13).

Esta realidade simultaneamente complexa e dificil, em que a “explosdo dos
conhecimentos altera a propria natureza do ato de conhecer” (Vieira, 2000, p. 15),
impde aos docentes do grupo pedagogico 430, em que se insere a disciplina de
Economia A, ndo s6 uma rigorosa vigilancia epistemoldgica, mas também uma especial
pondera¢do quanto as aprendizagens que partilham com os seus alunos. Pois, ainda de
acordo com a autora em “vez da capacidade de relembrar surge a capacidade de definir
problemas, selecionar informacdo e resolver problemas de forma flexivel. A
necessidade de dominar tépicos na sala de aula da lugar a necessidade de aprender de
forma auténoma.” Vieira (2000, p. 15). Tanto mais que as problematicas abrangidas por
este campo disciplinar sdo facilmente contagiadas pelos discursos do senso comum,

produzindo uma desvalorizacdo do saber cientifico e a ideia de que “falar” sobre os
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“problemas sociais” estd ao alcance de qualquer um. Assim, importa reforcar a
relevancia da area das ciéncias econdmicas e sociais na formacdo integral dos jovens

como cidadaos informados, ativos, criticos e responsaveis.

Enquadramento legislativo

Atente-se, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto)
diploma legal que estabelece o enquadramento legal do sistema educativo portugués,
que nos seus principios gerais (artigo 2.°, alinea 5) indica que:

A educacdo promove o desenvolvimento do espirito democrético e pluralista, respeitador
dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando
cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo 0 meio social em que se
integram e de se empenharem na sua transformacéo progressiva.

Relativamente aos objetivos do Ensino Secundario, a referida lei prescreve (artigo
9.9):

a) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica e o

aprofundamento dos elementos fundamentais de uma cultura humanistica, artistica,

cientifica e técnica que constituam suporte cognitivo e metodolégico apropriado para o

eventual prosseguimento de estudos e para a inser¢do na vida ativa;

b) Facultar aos jovens conhecimentos necessarios a compreensdo das manifestaces

estéticas e culturais e possibilitar o aperfeicoamento da sua expressao artistica;

¢) Fomentar a aquisicdo e aplicacdo de um saber cada vez mais aprofundado assente no

estudo, na reflexdo critica, na observacdo e na experimentacao;

d) Formar, a partir da realidade concreta da vida regional e nacional, e no apreco pelos

valores permanentes da sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular,

jovens interessados na resolucdo dos problemas do Pais e sensibilizados para o0s

problemas da comunidade internacional,;

e) Facultar contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os

mecanismos de aproximagéo entre a escola, a vida ativa e a comunidade e dinamizando a

funcdo inovadora e interventora da escola;

f) Favorecer a orientacdo e formacdo profissional dos jovens, através da preparagdo

técnica e tecnoldgica, com vista a entrada no mundo do trabalho;

g) Criar habitos de trabalho, individual e em grupo, e favorecer o desenvolvimento de

atitudes de reflexdo metodica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de

disponibilidade e adaptacdo & mudanga.

Do exposto conclui-se que o quadro legal que enforma o Sistema Educativo
prescreve processos de ensino-aprendizagem centrados no aluno, que favorecam a
emergéncia de cidaddaos que compreendam o real social em que se inserem, com
capacidade de o pensarem criticamente, envolvendo-se na sua transformacdo

progressiva. Em suma, este enquadramento legal indica requisitos que se inscrevem na



promocédo da compreensdo e do pensamento critico, isto porque, como afirma Perkins,
(2007):

Compreender é pensar e atuar flexivamente em qualquer circunstancia a partir do que se
sabe sobre algo. Poder pensar significa, entre outras coisas, estabelecer relacdes entre
conceitos e para isso é necessario ter previamente uma profunda compreensao de cada um
dos conceitos envolvidos. A ideia de compreensdo inclui uma dupla dimenséo:
pensamento e acdo. (Perkins, 2007, p. 37).

Para além disso, o pensamento critico significa “uma forma de pensamento
racional, reflexivo, focado no decidir aquilo em que acreditar ou fazer” (Ennis, 1985, p.
46, cit. in Vieira, 2000, p. 26), permitindo “ao aluno resolver os problemas com que se
defronta, dar respostas as exigéncias do mundo atual e participar plenamente numa

sociedade democratica” (Vieira, 2000, p. 19).

MotivacGes Pessoais

A decisdo sobre o objetivo desta investigacao foi, igualmente, influenciada pela
minha prépria reflexdo sobre as préaticas docentes por que tenho optado e o feedback dos
alunos a essas mesmas praticas. Segundo a minha perspetiva, ndo me satisfaz que os
alunos apenas memorizem conhecimentos transmitidos, pois se assim fosse 0 processo
de ensino-aprendizagem seria incompleto, na medida em que os alunos pouco ou nada
aproveitariam das aprendizagens adquiridas para a compreensao dos fenédmenos sociais
em que 0s problemas econémicos se inserem. Este tipo de ensino seria um ensino
fragmentado sem ligagdo com o real, sem que promovesse nos alunos as competéncias
necessarias a construcdo da sua propria autonomia de pensamento e a reflexividade
sobre os factos econdmicos, que como se refere anteriormente, sdo por si s6 complexos,
controversos e suscetiveis de diversificadas abordagens. A minha preocupacéo central é
a de levar os alunos a questionarem as evidéncias, as naturalizac6es abusivas das opgdes
econdmicas e a recusarem liminarmente os argumentos que se entrincheiram na tao
estafada assercdo de que “ndo ha alternativas”.

Os contetdos da unidade didatica a lecionar e o conhecimento da turma, foram,
igualmente, fatores que interferiram na opc¢do do tema de investigacdo, na medida em
que reforcaram a minha convicgdo de que o professor se deve esforcar em “ajudar os
alunos a aprender a colocar questdes, a procurar respostas e solucdes para satisfazerem a
sua curiosidade e construir as suas proprias ideias e teorias acerca do mundo” (Arends,
1995, p. 396).



Unidade didatica

A unidade didatica em que decorreu a intervengdo € a “11 — A intervencao do
Estado na economia”. Nela pretende-se que os alunos compreendam e se interroguem
sobre a importancia do Estado nas sociedades atuais e se familiarizem com o conceito
de “politicas”, no sentido das diversas formas de atuacdo dos poderes publicos. Para
além disso, também se pretende que os alunos compreendam que as medidas tomadas
tém consequéncias na sua vida e na comunidade, bem como o facto de existirem certos
constrangimentos que advém da circunstancia de Portugal ser membro da Unido
Europeia.

Esta unidade didatica abre um vasto leque de questionamentos que procurei
explorar no decurso das aulas, com vista a envolver os alunos em atividades que
incluam colocar questdes, efetuar observacbes, usar capacidades, analisar dados,
explicar, prever e identificar padroes e argumentar. Procurou-se, assim, o envolvimento
dos alunos em atividades que Ihes proporcionassem a analise critica dos contetdos, a
partir dos conhecimentos adquiridos.

As quatro aulas lecionadas incidiram sobre a subunidade “11.2 — A intervenc¢édo do
Estado na atividade econémica”, em particular “As fungdes econdmicas e sociais do
Estado” e “Os instrumentos de intervencdo econdémica e social”, nomeadamente o
“Orcamento de Estado”.

De uma forma geral sdo conhecidas as controvérsias sobre as funcdes do Estado
na economia e os diferentes graus da sua intervengédo, sendo importante que os alunos
reflitam sobre estas diferentes visdes e que construam a sua, com autonomia de
pensamento e fundamentando as posi¢des assumidas.

A aprendizagem destes contelidos e a sua problematizacdo recaem sobre conceitos
impregnados de crengas estranhas ao conhecimento cientifico da disciplina a que 0s
alunos ndo sdo imunes, que lhes insinua modos de ver fragmentados e interessados de
medidas de politica econdmica e social, para cuja desconstrucdo e entendimento eles
necessitam de desenvolver um apurado pensamento critico e a compreensao da
interdependéncia das varias politicas publicas.

No decorrer das aulas procurou-se que os alunos compreendessem que:

entre a teoria econdmica mais pura, quer dizer, mais formalizada, que nunca é tdo neutra
como quer acreditar e fazer acreditar, e as politicas que sdo implementadas em seu nome
ou legitimadas por seu intermédio, interpGem-se agentes e instituicGes que se encontram
impregnadas de todos os pressupostos herdados da imersdo num mundo econdémico
particular, saido da histdria social singular. (Bourdieu, 2006, p. 25).



Igualmente nesta subunidade didatica foram problematizadas as implicacGes da
integracdo de Portugal na Unido Europeia, nomeadamente quanto ao cumprimento das
diretivas comunitarias em matérias de Or¢camento de Estado.

A compreensao do real social, em toda a sua complexidade, requer que os alunos
estejam despertos para a constante reflexdo sobre os discursos do senso comum, para
uma maior problematizacdo dos factos, evitando a interferéncia de crencas, valores
pessoais e pressdes politicas que os empurram para o convencional e ideoldgico,
desviando-os da orientacdo cientifica necessdria a analise dos fenémenos sociais.
Desarmados cientificamente "(...) os cidaddos séo presa fécil para pessoas dogmaticas,
artistas da fraude e vendedores de solucGes simples para problemas complexos™
(Rutherford e Ahlgren, 1995, p. 16), ndo possuindo a “capacidade de rejeitar as
explicagbes falsas ou fraudulentas de fendmenos pouco comuns ou mesmo

aparentemente inverosimeis, (...)” (Charpak e Broch, 2002, p. 71).

A Turma

A investigacdo decorreu na turma C, do 11.° ano do curso de Ciéncias
Socioeconomicas, na Escola Secundaria Anselmo de Andrade que se encontra integrada
no Agrupamento de Escolas Anselmo de Andrade. Esta escola esta localizada no nucleo
mais densamente urbanizado da cidade e do concelho de Almada, distrito de Setubal,
préximo dos principais centros de decisdo econdmica e politica a nivel local, como esta
referido no Relatdrio de Avaliac@o Externa da Inspe¢do Geral de Educacéo:

Encontra-se inserida num meio social de classe média e média-alta, predominando as

familias com formacdo média ou superior, o que faz com que as expectativas das familias

e da propria populagdo discente sejam elevadas relativamente ao seu futuro académico,
gue passa, predominantemente, pelo prosseguimento de estudos de nivel superior.

(Relatdrio de Avaliacao Externa, fevereiro-marco 2007, Inspecdo Geral de

Educacéo).

No quadro da realizagdo de um trabalho na unidade curricular “Iniciacdo a
Pratica Profissional 111", lecionei duas aulas nesta turma. Para a sua caracterizacdo
realizei, entdo, varias reunides de trabalho com a professora da disciplina (Professora
Cooperante) e com a Diretora de Turma e ministrei um questionario aos alunos (em
Anexo 1, juntamente com o respetivo tratamento de dados). Das informagdes que deste
modo recolhi, a par daquelas provindas das observacdes realizadas antes e durante as
aulas lecionadas, conclui que estava perante uma turma em que era possivel concretizar

a investigacao proposta.



A turma tem vinte e cinco alunos, dos quais sete sdo do género feminino e quinze
do género masculino. A média de idades é de 16 anos.

Nas respostas dadas pelos alunos ao questionario acima mencionado,
confirmaram-se as informagdes recolhidas no Relatorio de Avaliagcdo Externa,
fevereiro-margo 2007, Inspecdo Geral de Educacdo sobre a proveniéncia social dos
alunos — familias pertencentes a estratos sociais da classe média — e o facto da sua larga
maioria ter como perspetiva futura o prosseguimento de estudos nesta area, bem como o
exercicio de uma profissdo ligada as Ciéncias Socioeconomicas. Recolheram-se
igualmente as suas opinides positivas sobre o que fazem na escola e sobre a disciplina
de Economia A.

O interesse dos alunos evidenciou-se, nomeadamente, nas reflexdes por eles
produzidas quando d&o nota das suas preocupagOes sobre o mundo atual -
maioritariamente relacionadas com questdes socioecondmicas e politicas, denotando
conhecer a realidade do pais, da Europa e do mundo. Mais de metade dos alunos
afirmaram que seguiam os telejornais e mostraram interesse pelas reportagens
economicas.

No que se refere ao tipo de aulas “preferidas” os alunos valorizam a sua
participacdo, o trabalho de grupo e o uso de meios multimédia.

Nas observacdes realizadas observou-se que os alunos, na sua generalidade,
revelaram um bom dominio das aprendizagens e um conhecimento atualizado dos
problemas socais. Em particular, nas aulas lecionadas, constatou-se os alunos
responderam positivamente as dindmicas de aula propostas, que no essencial possuiram
as mesmas caracteristicas das aulas que se propdem agora lecionar no ambito desta
investigacao.

O facto de a Professora Cooperante, ap0s aquelas aulas, ter transmitido que os
alunos lhe tinham dito que “querem repetir as experiéncias”, constituiu um incentivo
para esta investigacao.

Sintetizando o0 exposto anteriormente, a decisdo sobre o tema de investigacdo esta
fundamentada na importancia da Economia para a compreensdo do real social, no
quadro legal que enforma o Sistema Educativo, nas opdes pessoais do investigador, nas
problematicas que a unidade didatica possibilita, no conhecimento da turma e na
conviccdo de que 0 ensino para a compreensdo e para 0 pensamento critico irdo
incorporar nas aprendizagens dos alunos “qualidades como a preciséo disciplinar, a

relevancia social e o espirito critico” (Mansilla e Gardner, 2007, p. 120).



Problema de Investigacéo

O problema de investigacdo é: Como promover a compreensao e 0 pensamento
critico na aprendizagem da Economia (numa turma do 11.° ano)? Com que estratégias?
A definicdo das estratégias utilizadas partiu do seguinte questionamento:

Como é que vou conceber e realizar uma linha de atuacdo (o que pode incluir a
apresentacdo do conteldo, estrategicamente organizada e articulada com outros
dispositivos), com que tarefas, com que recursos, com gue passos, para conseguir que
estes alunos em concreto aprendam o contetdo que pretendo ensinar? (Roldéo, 2010, p.
56).

E, simultaneamente, como vou promover nos alunos as suas capacidades de
compreensdo e pensamento critico?

Procura-se, assim relacionar a nog¢do de que “toda a acdo desenvolvida pelo
professor, desde a concecdo e planificacdo, ao desenvolvimento didatico e a regulacdo e
avaliacdo do aprendido é em si mesma de natureza estratégica” (Rold&o, 2010, p. 56),
com a necessidade de o ensino para a compreensao e para 0 pensamento critico dever
incorporar nas aprendizagens dos alunos “qualidades como a precisdo disciplinar, a
relevancia social e o espirito critico” (Mansilla e Gardner, 2007, p. 120), sustentando-se
em estratégias que proporcionem: (i) a mais ativa participacdo dos alunos; (ii) um
elevado grau de realidade ou concretizagdo; e (iii) um maior interesse pessoal ou
envolvimento do aluno (Vieira e Vieira, 2005).

Nesta investigacdo acolhem-se as indicacfes de Arends sobre o “Ensino Critico”,
na medida em que ele prescreve que “o professor (...) coloca problemas, faz perguntas e
promove o didlogo” (Arends, 1995, p. 395) com o objetivo de “ajudar os alunos a
aprender a colocar questdes, a procurar respostas e solugcdes para satisfazerem a sua
curiosidade e construir as suas proprias ideias e teorias do mundo” (Arends, 1995, p.
396).

Entre as caracteristicas essenciais que definem este modelo de ensino, Arends
(1995, p. 398) indica que o0 ambiente de aprendizagem durante a aula se caracteriza “por
uma instrucdo para toda a turma, pela utilizacdo de processos abertos e por um
envolvimento ativo do aluno”. Ainda segundo Arends (1995) tratam-se de aulas:

fortemente interativas que exigem uma preparacdao prévia particularmente cuidada, por
parte do professor, e uma planificacdo, simultamente rigorosa e flexivel, com um fio
condutor claro, com estratégias diversificadas motivadoras e com a utilizacdo de recursos
que véo ao encontro dos interesses dos alunos. (Arends, 1995, p. 402).

De acordo com os enunciados acima referidos, optou-se por testar a pertinéncia do
uso inter-relacionado da exposigéo interativa, da discusséo, da elaborac¢do de esquemas-
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sintese, do trabalho a pares, da pesquisa orientada e da realizacdo de atividades
sistematizadas em fichas (Fichas de Atividades), todas focadas no aluno.

Durante e no final da aula, seguiu-se, igualmente o conselho de Arends, de que o
professor “deve prestar uma particular atencdo ao feedback” (Arends, 1995, p. 406)
dado aos e pelos alunos, recorrendo, predominantemente, a avaliacdo diagndstica e a
avaliacdo formativa.

A metodologia de investigacao utilizada assumiu uma natureza qualitativa, onde
impera a perspetiva interpretativa pois “enfatiza a descricdo, a indugdo, a teoria
fundamentada e o estudo das percecOes pessoais” (Bogdan e Biklen, 1994, p.11) e
insere-se No que estes autores designam por “investigacdo pedagogica”, na medida em
que “o investigador é um praticante, que pretende utilizar a abordagem qualitativa para
otimizar aquilo que faz.” (p. 266).

Para o efeito utilizaram-se as seguintes técnicas de recolha de dados: a
pesquisa/analise documental, a entrevista semi-diretiva conjunta aos pares, 0

questionario aos alunos e a observagéo.

Neste Relatorio procura-se, assim, dar conta da indagacdo realizada sobre
estratégias adequadas a um processo de ensino-aprendizagem que incorpore a avaliacdo
do processo e dos conhecimentos apreendidos pelos alunos, e que desenvolva o seu
potencial de comprometer-se com agdes reflexivas e com desempenhos construtores da
compreensdo e do pensamento critico, preparando-os para agirem autonomamente
perante situacdes em que a ambiguidade impera.

Para a sua elaboracéo realizou-se uma pesquisa bibliografica sobre as questdes em
analise, de que se dara conta na primeira parte.

A segunda parte incidira sobre a préatica de ensino supervionada.

Por altimo, realca-se que o documento que se apresenta, sob a forma de Relatorio
de Investigagdo, procura, essencialmente, fazer sobressair a pertinéncia das préaticas
pedagdgicas adotadas, a sua fundamentacao teorica, a reflexao sobre elas produzida e as
perspetivas futuras abertas pela investigacgéo.

Em anexo, encontra-se um CD com todo o material relevante para a execucdo

desta investigagéo.



PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

Na Introducéo explicitou-se que o problema de investigacdo é: Como promover a
compreensdo e 0 pensamento critico na aprendizagem da Economia (numa turma do
11.° ano)? Com que estratégias?

Nesta parte discute-se, desde logo, o conceito de estratégias de ensino-

aprendizagem, a que se seguirdo o de compreensao e o de pensamento critico.

CAPITULO 1 - ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

As estratégias de ensino-aprendizagem sdo um elemento constitutivo do processo
educativo, fundamentalmente para propiciar a realizagdo de aprendizagens por parte dos
alunos.

Embora os conceitos de estratégia de ensino e estratégia de aprendizagem estejam
sempre associados, deve ser claro para cada professor que a sua atividade depende das
estratégias de ensino que define na sua ac¢éo educativa. A estratégia orientadora da acéo
do professor tem consequéncias diretas no que o aluno aprende e na agdo que este
desenvolve para aprender. Cada professor deve estar permanentemente preocupado com
a resposta a dar a questdo: que estratégias de ensino devo utilizar ou definir para “incutir
nos mais novos o prazer de descobrir, 0 gosto de aprender, 0 gozo de imaginar”?
(Caraga, 2001, p. 10).

O conceito de estratégia de ensino-aprendizagem é dindmico, assim como o da
evolucdo da sociedade. Pois a todo 0 momento e em cada contexto mudam os conceitos,
0S recursos, 0s objetivos e, consequentemente as estratégias. A sociedade estd em
permanente mudanga, experimentando continuamente novos problemas e novos
desafios. Assim, cabe ao professor preparar os alunos para intervirem nas mudancas que
tém de viver.

Parte-se da opinido de Rold&o (2010), segundo a qual:

Falar de estratégias no plano da acdo docente implica uma clarificagdo do préprio
conceito de ensinar, ja que do que se trata é de estratégia de ensino, (...) clarificando que
ensinar consiste em desenvolver uma acdo especializada, fundada em conhecimento
préprio, de fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se pretende e se considera
necessario e que (...) € no modo como se ensina que hdo-de encontrar-se as
potencialidades que viabilizem, induzem e facilitam a aprendizagem do outro. (Roldé&o,
2010, p. 13-15).

Quanto a aprendizagem, a mesma autora, enfatiza:

A aprendizagem seja do que for é sempre construida pelo e no aluno, de cujo esforgo
depende a consecucéo final do aprendido. O professor ndo € um substituto do aluno, nem
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um assistente passivo de uma suposta aprendizagem espontanea. Mas é o responsavel da

mediagdo entre o saber e 0 aluno, porque € suposto ser ele — e ndo outros — a saber fazé-

lo, pela orientacdo intencional tutorizada de acBGes de ensino que conduzam a

possibilidade efetiva de o esforgo do aluno se traduzir na apreensdo do saber que se

pretende ver adquirido. (Roldéo, 2010, p. 22).

Na medida em que o aluno se torna o centro da atencdo da acdo educativa, a
pratica pedagogica do professor requer uma adequacao didatica que, segundo Meirieu,
(1995, cit. in Grigoli, 2008) se deve apoiar em trés elementos essenciais: (a) um
trabalho sobre o sentido que diz respeito ao compromisso do professor em construir o
sentido dos saberes com os alunos; (b) um trabalho sobre as opera¢des mentais, as quais
sdo fundamentais para criacdo dos instrumentos didaticos, pois ndo é a definicdo de um
objetivo que gera um dispositivo didatico mas a hipotese sobre uma operacdo mental
que € preciso realizar para atingi-lo; (c) um trabalho sobre as estratégias de
aprendizagem uma vez que o processo de aprendizagem dos alunos se diferencia, tendo
em vista as estratégias usadas, cabendo ao professor identificar quais sdo as mais
eficazes para cada um deles, como mobilizar, diversificar e torna-las mais complexas.

Para o professor, a definicdo de uma estratégia implica questionar-se sobre:

Como € que vou conceber e realizar uma linha de atuacdo (o que pode incluir a do
conteudo, estrategicamente organizada e articulada com outros dispositivos), com que
tarefas, com que recursos, com que passos, para conseguir que estes alunos em concreto
aprendam o contetdo que pretendo ensinar? (Rold&o, 2010, p. 29).

Toda a acdo desenvolvida pelo professor, desde a concegéo e planificacdo, ao
desenvolvimento didatico e a regulacdo e avaliacdo do aprendido €, pois, em si mesma
de natureza estratégica.

Isto é, “0 elemento definidor da estratégia de ensino é o seu grau de concecao
intencional e orientadora de um conjunto de a¢Ges para melhorar a aquisicdo de uma
determinada aprendizagem” (Roldao, 2010, p. 57). Pode-se, assim, definir como o
conjunto de prescri¢cdes e normas que organizam e regulam, de forma global, o processo
de ensino-aprendizagem. Desta forma, planificar acdes de ensinar implica assumir uma
postura estratégica, ou seja, conceber um percurso orientado para a melhor forma de
atingir uma aprendizagem de conceitos, factos, relagdes, competéncias, saberes praticos
e outros que integram os conteddos curriculares, por um conjunto diversificado de
alunos.

A sua concretizacdo impde, segundo a mesma autora que:

- se distinga sempre, numa descrigdo ou tipologia, qual a concecdo orientadora
identificando, para cada uma, quais as finalidades privilegiadas para o aluno aprender;
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- se identifiqguem os meios e 0os modos escolhidos para as ativar (as tarefas e as atividades,
bem como as técnicas nelas implicadas);
- se analisem os modos de avaliagdo que fazem sentido na estratégia em causa. (Roldao,
2010, p. 57-58).
Pelo que foi referido, a constante reavaliacdo deve ser utilizada de forma
dindmica, além de que, no momento da sua aplicacdo, deve ser observada e

reestruturada quando necessario:

Quadro 1 — Reavaliacéo das estratégias adotadas em cada aula

De forma a permitir que o professor saiba
Da planificacdo da aula exatamente como proceder do inicio ao fim de
cada aula

N&o s6 em termos de prova como também em
termos de trabalhos da turma e de cada aluno
Da programacao das técnicas | Através da utilizagdo de técnicas e de recursos
e recursos que viabilizem a melhor aprendizagem

Fonte: Gadotti, 1998 (adaptado).

Da preparacao da avaliacao

Uma estratégia convenientemente elaborada ajuda o professor a cumprir 0s
objetivos definidos, embora possa sentir a necessidade de improvisar. No entanto, essa
improvisacdo deve respeitar a estratégia selecionada, de acordo com 0s seguintes

paréametros:

Quadro 2 — Parametros que o professor deve respeitar, se necessitar de improvisar
as estratégias selecionadas para cada aula

- O professor deve diversificar as estratégias, evitando a monotonia

Maleabilidade .

e arotina
Atender aos Deve evitar desviar-se dos objetivos basicos, delineando um
objetivos plano coerente e compativel com os objetivos da aula
Viabilidade O professor deve ter o dominio dos conteudos, das técnicas e dos

recursos que utiliza, ou seja passivel de ser aplicada

O professor deve redigir claramente o seu plano estratégico
Seguranca . . .

evitando com isso correr o risco de se perder ou dele se esquecer

Fonte: Gadotti, 1998 (adaptado).

Neste sentido, se o professor pretende que o0 seu ensino seja mais efetivo deve
escolher uma estratégia que proporcione: (i) a mais ativa participacdo dos alunos; (ii)
um elevado grau de realidade ou concretizagdo; e (iii) um maior interesse pessoal ou
envolvimento do aluno (Vieira e Vieira, 2005). Além disso, segundo estes autores, a
escolha e utilizacdo de estratégias de ensino-aprendizagem depende de varios fatores,

nomeadamente, os objetivos - competéncias a atingir-promover. Em articulagdo com
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estes objetivos-competéncias a atingir, a escolha e utilizagdo de uma dada estratégia
pode ser condicionada pelo facto de os professores estarem filiados a aspetos como:
perspetivas de ensino, modelos de ensino-aprendizagem, papel do professor, papel do
aluno, bem como pelos recursos disponiveis. Nesta linha, para que os professores
possam escolher adequadamente e racionalmente as estratégias de ensino-aprendizagem
€ necessario que estes possuam um conhecimento das diferentes estratégias em termos
de sequéncia de acdes que envolvem, do como devem ser implementadas e dos
propositos que melhor servem. E importante que os professores conhegam as estratégias
de ensino, possuam dados de investigacdo sobre a forma como funcionam em diferentes
contextos de ensino e de aprendizagem e quais as potencialidades que possuem (Vieira
e Vieira, 2005).

Assim, o professor deve assumir uma atitude reflexiva, mantendo-se disponivel
para adotar novas formas de intervencdo e predisposto a um constante processo de
atualizacdo dos conhecimentos, com o objetivo de coadunar as suas aulas com as
carateristicas da turma, com os contetidos que leciona, com o0s objetivos a atingir e com
as competéncias que pretende incrementar.

Esta atitude reflexiva é a que segundo Moreira (2010):

possibilita a reestruturacdo do conhecimento dos professores e permite-lhes, no dizer de
Pérez Gomez (1993), a par da aquisicdo de competéncias técnicas, desenvolver uma
sabedoria pratica que os dota da capacidade de ajustar a sua acdo as singularidades dos
diferentes contextos. Ou seja, de acordo com Imbernon (1994), o professor, além de saber
0 que tem de fazer e como fazé-lo, sabe também porque o faz e para que o faz. (Moreira,
2010, p. 34).

Pimenta (2002) argumenta que a transformacao critica da pratica e a solucdo dos
problemas do quotidiano da sala de aula requerem, além da atitude reflexiva o
intercambio entre praticas da escola e contextos socioculturais mais amplos,
evidenciando a necessidade de se compreender 0 ensino enquanto pratica social e a
atividade docente no seu significado politico.

Para Libaneo (2002):

A atitude reflexiva implica a analise da pratica quotidiana considerando as condicGes
sociais em que ela ocorre, baseada em teorias, como marco para as melhorias da pratica
de ensino, em que o professor é ajudado a compreender o seu proprio pensamento e a
reflectir de modo critico sobre a sua pratica e, também, a aperfeicoar o seu modo de
intervir, o seu saber-fazer, apropriando-se de novos instrumentos de acdo educativa
(Libaneo, 2002, p. 70).

A postura do professor €, assim, um elemento estratégico fundamental na

dinamizagdo da aula, na construcdo do conhecimento pretendido, na mobilizacdo da
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atencéo dos alunos na criagdo de um ambiente facilitador de inter-relagdes abertas entre
todos os participantes. Portanto, requer-se que o professor intervenha com assertividade,
que respeite cada aluno e a turma, que domine os conteldos, as estratégias e as técnicas,
que esteja atento as solicitaces dos alunos, que saiba gerir os tempos de acordo com as
necessidades dos alunos e que incentive cada um deles a manifestar as suas opinides e 0
grupo a respeita-las.

Esta postura deve ser clara para os alunos e deve caracterizar-se pela sua
continuidade, pois s6 assim é possivel criar nos alunos a confianga indispensavel a
manifestacdo das suas duvidas, a ndo recearem 0 erro e a aprenderam com ele, a
desenvolverem o pensamento critico, a exercitarem e desenvolverem a sua autonomia e
a assumirem desempenhos cada vez mais exigentes mas promotores da sua
compreensao.

Nesta investigacdo acolhem-se as indicacdes de Arends sobre o “Ensino Critico”,
na medida em que ele prescreve que “o professor (...) no ensino critico coloca
problemas, faz perguntas e promove o dialogo” (1995, p. 395) com o objetivo de
“ajudar os alunos a aprender a colocar questdes, a procurar respostas e solucdes para
satisfazerem a sua curiosidade e construir as suas préprias ideias e teorias do mundo.”
(1995, p. 396). Trata-se de um modelo de ensino que exige um preparacdo prévia
trabalhosa.

Para o referido autor “o modelo de ensino critico ndo foi concebido para abranger
uma grande amplitude de materiais de aprendizagem ou transmitir enormes quantidades
de informag&o aos alunos”, mas para:

1) ajudar os alunos a desenvolver as competéncias intelectuais necessarias a formulagéo

de questdes importantes e a procura de respostas;

2) ajudar os alunos a adquirir as competéncias do processo de pesquisa associadas aos

varios dominios da aprendizagem humana;

3) ajudar os alunos a tornarem-se aprendizes autdnomos e independentes, confiantes e

capazes de aprenderem por si proprios. (Arends, 1995, p. 398).

Entre as caracteristicas essenciais por deste modelo de ensino, Arends (1995, p.
398) sublinha que o ambiente de aprendizagem durante a aula se caracteriza por uma
instrucdo para toda a turma, pela utilizagdo de processos abertos e por um envolvimento
ativo do aluno — “(...) as normas subjacentes a aula, sdo de pesquisa aberta e liberdade

de pensamento e de expressdo”. Ainda segundo o autor tratam-se:
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de aulas fortemente interativas que exigem uma preparacdo prévia particularmente
cuidada, por parte do professor, e uma planificacdo, simultamente rigorosa e flexivel,
com um fio condutor claro, com estratégias diversificadas motivadoras e com a utilizacdo
de recursos que vao ao encontro dos interesses dos alunos. Arends (1995, p. 402).

Durante e no final da aula o professor “deve prestar uma particular atencdo ao
feedback” (Arends, 1995, p. 406) dado aos e pelos alunos, recorrendo,

predominantemente, a avaliacdo diagndstica e a avaliacdo formativa.
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CAPITULO 2 - ENSINO PARA A COMPREENSAO

Viver em democracia coloca os cidaddos perante situacdes de permanente escolha,
0 que implica a compreensdo que uma verdade atual ou momentéanea esta, de acordo
com o processo evolutivo dos conhecimentos, da producdo humana e da préatica social,
sujeita a transformagdes, e consequentemente, pode ser refutada face a novos avancos
cientificos.

Hoje é consensual a percecdo de que o ensino deve estar relacionado com a
realidade vivenciada pelo aluno. Ao assumir esta postura, o professor fica desobrigado
de ser o «Senhor da Verdade» e pode assumir o seu real papel de condutor do processo
de aprendizagem (Pogré et al., 2006). Neste papel, ele assume novas responsabilidades:
a de animar a turma, estimular a curiosidade, alimentar o sentido critico, ndo bloquear a
criatividade e administrar as diferencas e conflitos inerentes a qualquer grupo social.

Trazer o aluno para o palco e dar-lhe voz é a resposta a um novo modelo de
sociedade, que s6 é possivel caso, além da formacdo, se foque a compreensdo,
entendendo o ato de compreender ndo apenas como reproducdo de informacdes, mas,
principalmente, como a capacidade de pensar de forma mais flexivel, de saber mobilizar
conhecimentos adquiridos, de explicar, justificar e relacionar. Aprender de acordo com
as caracteristicas do ensino para a compreensdo é propor que o conhecimento se torne
uma ferramenta de reflexdo para criar ideias, pensar e agir com flexibilidade, resolver
problemas e transformar a vida quotidiana. Para atingir este propoésito, dever-se-a
incorporar nas aprendizagens dos alunos “qualidades como a preciséo disciplinar, a
relevancia social e o espirito critico” (Mansilla e Gardner, 2007, p. 120), isto porque:

compreender é pensar e atuar flexivamente em qualquer circunstancia a partir do que se

sabe sobre algo. Poder pensar significa, entre outras coisas, estabelecer relacBes entre
conceitos e para isso é necessario ter previamente uma profunda compreensao de cada um
dos conceitos envolvidos. A ideia de compreensdo inclui uma dupla dimens&o:

pensamento e acdo” (Perkins, 2007, p. 37).

Seguindo-se este ponto de vista, os alunos sdo desafiados a ultrapassar os factos, a
explorar as multiplas possibilidades, a tornarem-se solucionadores de problemas e
pensadores criativos, a aprenderem como agir a partir de seus conhecimentos (Wiske,
2007, p. 55).

Para a mesma autora no ensino para a compreensdo o professor deve abordar
quatro questdes-chave:

1. Que tépicos valem a pena compreender?
2. O que os alunos precisam compreender sobre eles?
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3. Como podemos estimular a compreensao?
4. Como podemos saber o que os alunos compreendem? (Wiske, 2007, p. 54).

A resposta a estas questdes passa pela definicdo de “tdpicos geradores, metas de
compreensdo, desempenhos de compreensao e avaliagdo continua (Wiske, 2007, p. 54).

A autora define que:

um toépico pode ser gerador quando é central ao dominio da disciplina, é acessivel e

interessante para os alunos, estimula as paix6es intelectuais do professor e é facilmente

relacionado a outros topicos, tanto dentro da disciplina quanto fora do seu dominio

especifico. (Wiske, 2007, p. 55).

E, entende que as “Metas de compreensdo especificam explicitamente o que se
espera que os alunos vdo compreender, de cuja definicdo dependem os critérios de
avaliacdo, (...) articulando conhecimento, metodos, objetivos e formas de expressdo”
(Wiske, 2007, p. 56-59).

Ainda segundo a mesma autora “os desempenhos de compreenséo sao, talvez, o
elemento mais fundamental do ensino para a compreensdo, pois a perspetiva de
desempenho enfatiza a compreensdo como a capacidade e a tendéncia de usar o que se
sabe para operar no mundo”. (Wiske, 2007, p. 59).

Para Bruner (1973, cit. in Wiske, 2007, p. 60) “compreensdo é ir além da
informacdo dada”. “Desempenhos que preenchem essa definicdo incluem explicar,
interpretar, analisar, relacionar, comparar e fazer analogias”. “Em vez de repetir ou
recriar conhecimento produzido por outros, os desempenhos para a compreensao
engajam os alunos na criacdo de suas proprias compreensdes.” (Wiske, 2007, p. 60-61).

Tal como as metas os desempenhos devem ser concebidos com um encadeamento
percetivel, em que se considere “a exploracdo, a pesquisa orientada e as atividades”
(Wiske, 2007, p. 61). A exploragédo, porque proporciona “ao professor e aos alunos
informacdes sobre 0 que estes ja sabem e o que estdo interessados em aprender”; a
pesquisa orientada, porque envolve “os alunos no emprego de ideias ou modos de
pesquisa que o professor vé como centrais para compreender as metas identificadas”; as
atividades, porque “desenvolvem e demonstram claramente a compreensao das metas de
compreensdo pelos alunos” (Wiske, 2007, p. 61-62).

Relativamente a avaliacdo continua dos desempenhos em relacdo as metas
estabelecidas, ela é entendida, pela autora citada, na perspetiva de que “a aprendizagem
avanca a partir da avaliacdo que os alunos fazem dos seus proprios desempenhos e

aquela feita pelos outros, em relacao a critérios claros. Assim, a avaliacdo ndo sé amplia
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como também mede a aprendizagem” (Wiske, 2007, p. 63). Por isso, a autora da uma
particular importancia a avaliacdo diagnostica dado a afericdo permanente dos
conhecimentos prévios dos alunos ser decisiva para o ensino para a compreensdo. Com
0 objetivo de monitorizar as qualidades de compreensdo dos alunos, Mansila e Gardner
(2007, p. 126), descrevem quatro niveis de compreensdo: “ingénuo, principiante,
aprendiz e avancado”, que ilustram “a natureza multidimensional da compreensdo”
(2007, p. 130).

Para estes autores, os desempenhos da compreensdo ingénua fundamentam-se no
conhecimento intuitivo. “Nesses desempenhos, os alunos ndo percebem a relagéo entre
0 que aprendem na escola e as suas vidas diarias; ndo consideram os objetivos e usos da
construcdo do conhecimento” e “ndo demonstram quaisquer sinais de estarem na posse
daquilo que sabem” (2007, p. 130). No que diz respeito aos desempenhos de
compreensdo de principiante, os autores referem que “sdo predominantemente
fundamentados em rituais e mecanismos de teste e escolarizacdo”, em que se verifica
que os alunos “comecam a interpor alguns conceitos ou ideias disciplinares a fim de
estabelecer conexdes simples, geralmente ensaiadas entre eles” (Mansila e Gardner,
2007, p. 131).

Ja o0s desempenhos de compreensdo de “aprendiz sdo fundamentados em
conhecimento e modos de pensamento disciplinar”, demonstrando “o uso flexivel de
conceitos e ideias disciplinares” em que “a construcdo do conhecimento é vista como
complexa, seguindo critérios tipicamente empregues por especialistas da area” (2007, p.
131).

Por ultimo, desempenhos de “compreensdo avancada sdo predominantemente
integradores, criativos e criticos”, em que os alunos “sdo capazes de transitar com
flexividade entre dimensdes, relacionando os critérios pelos quais o conhecimento é
construido e validado numa disciplina de acordo com a natureza do seu objeto de estudo
ou aos objetivos de pesquisa na area” (Mansila e Gardner, 2007, p. 131). Neste nivel de
compreensdo os alunos encaram a “construcdo do conhecimento como complexa,
dirigida por estruturas e visdes de mundo conflituantes” e estdo em condigdes de
“reinterpretar 0 mundo a sua volta e atuar nele” criativa e reflexivamente” (Mansila e
Gardner, 2007, p. 131).

Em suma, o ensino para a compreensao enquadra-se no que Edgar Morin (2002, p.
19), destaca:
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Todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A educacdo do futuro deve
enfrentar o problema de dupla face do erro e da ilusdo. O maior erro seria subestimar o
problema do erro; a maior ilusdo seria subestimar o problema da ilusdo. O
reconhecimento do erro e da ilusdo é ainda mais dificil, porque o erro e a ilusdo nao se
reconhecem, em absoluto, como tais.

Erro e ilusdo parasitam a mente humana desde o aparecimento do Homo sapiens. Quando
consideramos o passado, inclusive o recente, sentimos que foi dominado por indmeros
erros e ilusdes. Marx e Engels enunciaram justamente em A ideologia alemad que os
homens sempre elaboraram falsas concepgdes de si proprios, do que fazem, do que devem
fazer, do mundo onde vivem. Mas nem Marx e Engels escaparam destes erros.

Para além disso, 0 mesmo autor adverte que:

A grande inimiga da compreensdo é a falta de preocupacdo em ensina-la. Na realidade,

isto esta se agravando, ja que o individualismo ganha um espaco cada vez maior. Estamos

vivendo numa sociedade individualista, que favorece o sentido de responsabilidade

individual, que desenvolve o egocentrismo, o egoismo e que, consequentemente, alimenta

a autojustificacdo e a rejei¢do ao proximo. (Morin, 2002, p. 27.)

Por tudo o que atras se refere, entende-se que 0 ensino para a compreensao, apesar
das exigéncias que coloca ao professor representa um compromisso ético e
profissional na formacdo de cidadaos criticos e transformadores, a que os professores
ndo se devem furtar, pois articula-se com os desafios lancados por Morin (2008) na sua
obra “Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro”: o conhecimento, o
conhecimento pertinente, a identidade humana, a compreensdo humana, a incerteza, a
condicao planetaria, a antropo-ética.

Discute-se em seguida a forma como se articula o ensino para a compreensdo com

0 ensino para 0 pensamento critico.
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CAPITULO 3 - ENSINO PARA O PENSAMENTO CRITICO

Morin (2002), quando explicita o seu entendimento sobre o pensamento
pertinente, refere-o como:

um conhecimento que ndo mutila o seu objeto, refere que “a economia que é das ciéncias
humanas, a mais avancada, a mais sofisticada, tem um poder muito fraco e erra muitas
vezes nas suas previsdes, porque estd ensinando de modo a privilegiar o calculo. Com
isso, acaba esquecendo 0s aspetos humanos, como 0 sentimento, a paixdo, o desejo, 0
temor, o0 medo. Quando h& um problema na bolsa, quando as a¢cdes emergem, aparece um
factor totalmente irracional que é o panico, e que, frequentemente, faz com que o factor
econdmico tenha a ver com o humano, ligando-se, assim, a sociedade, a psicologia, a
mitologia. Essa realidade social € multidimensional e o econémico é apenas uma
dimensdo dessa sociedade. Por isso, é necessario contextualizar todos os dados. (Morin,
2002, p. 4).

Por sua vez Vieira (2000) refere que:

A superabundéncia de conhecimentos, o crescimento da complexidade e o ritmo da
mudang¢a impedem o dominio de todo o conhecimento necessario para dar resposta as
exigéncias sociais e econémicas e que esta (...) explosdo dos conhecimentos altera a
prépria natureza do ato de conhecer (Vieira, 2000, p. 9-15).

Paul e Elder (2001) afirmam que:

Todo o mundo pensa; faz parte da nossa natureza. Porém, muito do nosso pensamento,
por si sO, é arbitrério, distorcido, fragmentado, desinformado ou preconceituoso. Sem
duvida, a nossa qualidade de vida e a qualidade do que produzimos, depende,
precisamente, da qualidade do nosso pensamento. O pensamento de ma qualidade custa
tanto em dinheiro como em qualidade de vida. A exceléncia no pensamento deve
exercitar-se de forma sistematica. (Paul e Elder, 2001, p. 4)

Neste enquadramento, de acordo com Vieira (2000, p. 15) em “vez da capacidade
de relembrar surge a capacidade de definir problemas, selecionar informacéo e resolver
problemas de forma flexivel. A necessidade de dominar topicos na sala de aula da lugar
a necessidade de aprender de forma autbnoma”

Assim, ingressa-se no cerne da necessidade do ensino para o pensamento critico,
pois trata-se de “uma forma de pensamento racional, reflexivo, focado no decidir aquilo
em que acreditar ou fazer” (Ennis, 1985, p. 46, cit. in Vieira, 2000, p. 26), permitindo
“ao aluno resolver os problemas com que se defronta, dar respostas as exigéncias do
mundo atual e participar plenamente numa sociedade democratica” (Vieira, 2000, p.
19).

Essencialmente, o ensino do pensamento critico preocupa-se em apetrechar os
alunos com ferramentas cognitivas que lhes permitam uma melhor compreenséo acerca

do mundo e uma maior literacia cientifica (Bybee, 1987).
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Na medida em que, "(...) os cidaddos sdo presa facil para pessoas dogmaticas,
artistas da fraude e vendedores de solucGes simples para problemas complexos™
(Rutherford e Ahlgren, 1995, p. 16), se ndo possuirem a “capacidade de rejeitar as
explicagbes falsas ou fraudulentas de fendmenos pouco comuns ou mesmo
aparentemente inverosimeis, (...)” (Charpak e Broch, 2002, p. 71), como aqueles que as
sociedades vivem hoje.

De acordo com Wright (1992, cit. in Vieira, 2003), o ensino do pensamento
critico ajuda as pessoas a quebrar a tendéncia para o egocentrismo. Outra razdo esta
relacionada com o facto de o pensamento critico ser considerado necessario para viver
numa sociedade plural com competéncia civica e para a participacdo nas instituicoes
democréticas, onde os cidadaos séo confrontados com a necessidade de tomar decisdes
as quais deverdo ser racionais. Afirma-se mesmo que qualquer democracia para existir e
funcionar requer dos cidaddos capacidades de pensamento critico. Espera-se ainda que
muitos trabalhadores devam, para além disso, ser capazes de pensar por si proprios, de
executar uma enorme variedade de tarefas, de identificar e resolver problemas e de
trabalhar em colaboracdo com o0s colegas na procura de solugdes (Tenreiro-Vieira,
2001, p. 103-117).

Segundo Ennis (1987) e Paul (1993) (cit. in Sanches, 2009), o cidad&do para viver,
trabalhar e funcionar eficazmente precisa de usar as capacidades de pensamento critico
para avaliar, tomar decisOes e fazer juizos relativamente a informacédo a obter, em que
acreditar e a usar. Precisa de usar tais capacidades, ainda, para assegurar O
desenvolvimento socioeconémico global, tendo em conta as caréncias humanas e a
necessidade de proteger o ambiente, assegurando a integridade ecologica dos
ecossistemas a partir dos quais 0 humano foi originado e dos quais este depende para a
sua sobrevivéncia (Boisvert, 1999).

Por conseguinte, o interesse pelo pensamento critico reside grandemente na
necessidade premente de a escola ajudar a preparar os individuos para lidarem e
enfrentarem a alteracdo continua dos cada vez mais complexos sistemas que
predominam na vida atual. Estes, ao obrigarem a pessoa a sucessivos ajustamentos,
exigem dela o uso de capacidades de pensamento critico. "Desde o inicio da
escolaridade, da socializacdo, a crianga deve ser confrontada com diferentes formas de
pensar. O pensamento critico € criador e produtivo e, por isso, ndo repetitivo. Reelabora

0 que se aprende” (Stoltz, 1999, p. 12).
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Segundo Halpern (1996, cit. in Sanches, 2009), o pensamento critico refere-se ao
pensamento intencional, racional e dirigido para uma meta podendo essa meta ser a
resolucdo de um problema ou uma tomada de decisdo. A énfase nas capacidades de
pensamento permite a construcdo, por parte dos alunos, de uma imagem mais real
acerca da natureza da ciéncia e dos trabalhos dos cientistas, uma vez que 0S processos e
0s produtos da ciéncia desenvolvem-se pela utilizacdo de capacidades de pensamento
critico. Estas capacidades incluem entre outras: formular hipdteses explicativas, fazer
previsOes, planear e conduzir investigacOes, efetuar observagdes, tomar decisdes com
base em evidéncias recolhidas, formular conclusdes e comunicar (Tenreiro-Vieira,
2004).

O pensamento critico é, pois, fundamental para os alunos em geral, no sentido em
que contribui para uma abordagem cientifica de varios problemas, nomeadamente
sociais e humanos. Com efeito, torna possivel o uso correto do conhecimento e a sua
aplicacdo a novas situagdes. Por exemplo, se os alunos gastarem mais tempo, focando-
se num problema ou questdo, clarificando a informacao disponivel, gerando solucdes,
predizendo resultados de cada uma, serdo mais bem sucedidos como solucionadores de
problemas e a tomar decisdes (Ennis, 1987).

Lipman (1995, p. 35-44), por sua vez, afirma que o pensamento critico é “o
pensamento habilidoso e responsavel que facilita o bom julgamento”, porque se
fundamenta em critérios; “é auto corretor e é sensivel ao contexto, baseando as crencas,
as atitudes e as acOes em razdes e evidéncias apropriadas.”

Para Paul (1993), o pensamento critico € uma forma Unica de pensamento
intencional, no qual o pensador sistematiza e habitualmente impde critérios e normas
intelectuais (tais como: clareza, precisdo e relevancia) ao pensamento. Este autor
estabelece uma distin¢do entre pensamento critico em sentido forte (strong sense) e
pensamento critico em sentido fraco (weak sense). O pensamento critico em sentido
fraco € caracterizado por um pensar monologico, isto é, aquele que € conduzido
exclusivamente a partir de um Gnico ponto de vista ou dentro de um sé quadro de
referéncia e caracteriza-se pelo egocentrismo e estreiteza de perspetivas. Ao invés, o
pensamento critico em sentido forte envolve o individuo num pensamento dialdgico,
aquele que se caracteriza por uma troca entre diferentes pontos de vista, na procura e no
abandono dos seus preconceitos e auto-desilusfes e implica uma capacidade imparcial

de compreender a contra-argumentagéo.
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Paul e Elder (2001), defendem que o pensamento critico deve ser ensinado em
contextos ligados ao quotidiano e nesses contextos raramente o0s problemas tém
fronteiras bem delimitadas, normalmente eles envolvem elementos sociais, €ticos,
cientificos, culturais, ambientais. SO assim, a tarefa de ensinar para o pensamento critico
se tornaré verdadeiramente (til.

Tenreiro-Vieira e Vieira (2000a), dizem-nos que “para ser possivel um ensino
consciente, explicito e sistematico de pensamento critico é necessaria a existéncia de
uma metodologia que permita aos professores desenvolver atividades de aprendizagem
capazes de promover o0 pensamento critico”. Assim, 0 uso de taxonomias de
pensamento critico podera ser um dos potenciais meios para desenvolver essas
metodologias. Ennis (1987), definiu metas para um curriculo de pensamento critico,
através do desenvolvimento de uma taxonomia — Taxonomia do Pensamento Critico —
que parte da definicdo do pensamento critico.

Para além das disposicdes, este autor, considera um conjunto muito amplo de
capacidades agrupadas em quatro areas: clarificacdo (elementar e elaborada), suporte
basico, inferéncia e estratégias e taticas. Cada uma destas areas inclui uma ampla gama
de capacidades agrupadas em diferentes categorias independentes. Cada uma das
categorias € constituida por diferentes categorias afins e inter-relacionadas entre si, que
se desdobram em outras capacidades.

A taxonomia de Ennis inclui, ainda, alguns critérios que devem ser tidos em conta
guando se usam determinadas capacidades, como por exemplo, quando se avalia a
credibilidade de uma fonte devem ser respeitados critérios tais como o de ndo existirem
conflitos de interesse, existir acordo entre fontes e conhecer a reputacdo do autor. Por
ultimo, esta taxonomia proporciona também exemplos concretos das diferentes formas
de como se pode usar uma determinada capacidade de pensamento critico.

O ensino do pensamento critico, como referem Tenreiro-Vieira e Veira (2000b),
pode ser operacionalizado segundo dois tipos de abordagens: como disciplina autbnoma
ou infundido no curriculo escolar. Os mesmos autores mencionam como vantagens da
abordagem do pensamento critico enquanto disciplina autdbnoma o “facto de permitir
focar inteiramente a atencdo dos alunos nas capacidades de pensamento que se
pretendem desenvolver” (p. 31-32) e permitir aos alunos entender que as capacidades
podem ser utilizadas em diversas areas. Quanto a abordagem de infusdo, estes autores
referem trés vantagens que fundamentam o seu wuso. Primeiro, contribui

simultaneamente para promover capacidades de pensamento critico e a (re)construcao
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do conhecimento, viabilizando uma “melhor compreensdo dos conhecimentos
cientificos”. Segundo, “ter maior impacte no desempenho dos alunos no ambito das
disciplinas curriculares” (p. 32). Terceiro, evitar a inclusdo de uma nova disciplina no
curriculo.

Segundo Vieira (2000, p. 45) um dos argumentos apresentados pelos professores
para ndo aplicarem o ensino para o pensamento critico € o “da falta de tempo para o
fazer”, o que contraria o que atras se refere.

O método de questionamento, hoje conhecido por “Método Socratico” pode ser
considerado uma das estratégias de ensino de pensamento critico mais conhecida. Nesse
método de questionamento, Socrates operacionalizou a necessidade de pensar com

clareza e consisténcia logica (Arends, 1995, p. 395).
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PARTE Il - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
CAPITULO 4 - A ESCOLA E OS ALUNOS

4.1. A escola em estudo

A investigacdo teve lugar na Escola Secundaria Anselmo de Andrade integrada no
Agrupamento de Escolas Anselmo de Andrade, localizada no ndcleo mais densamente
urbanizado da cidade e do concelho de Almada, distrito de Setubal, préximo dos
principais centros de decisdo econdmica e politica a nivel local.

Encontra-se inserida num meio social de classe média e média-alta, predominando as
familias com formag@o média ou superior, o que faz com que as expectativas das familias
e da prépria populagdo discente sejam elevadas relativamente ao seu futuro académico,
que passa, predominantemente, pelo prosseguimento de estudos de nivel superior. Existe,
também, em menor ndmero e sobretudo no ensino basico, alunos oriundos de outros
meios menos favorecidos e com expectativas mais viradas para a integracdo rapida no
mundo do trabalho. Para dar resposta a este tipo de alunos a Escola criou outro tipo de
oferta formativa, nomeadamente cursos de educagdo e formacdo e cursos profissionais.
(Relatério de Avaliagdo Externa, fevereiro-margo 2007, Inspecdo Geral de Educagéo).

Possui uma oferta formativa diversificada, distribuida entre ensino diurno e
noturno e o Centro de Novas Oportunidades Anselmo de Andrade.

O estabelecimento de ensino conta, atualmente, com 220 professores, 10
pertencendo ao grupo pedagogico 430 e 1106 alunos, 967 no ensino diurno e 169 no
ensino noturno.

A multiculturalidade é uma das suas caracteristicas — os alunos sdo oriundos de 15
nacionalidades, com predominéncia de Angola e Cabo Verde.

O Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Anselmo de Andrade
2009/2013, cujo lema é “Acolher, Acompanhar e Integrar para Criar Futuro”, elege
como prioritdrios 0s seguintes valores e principios: responsabilidade, cooperacao,
autonomia e empreendedorismo.

Responsabilidade, porque se parte da conviccdo que o aluno deve assumir
progressivamente as suas responsabilidades, assumindo os seus atos, mas também
procurando recursos e meios para se desenvolver enquanto pessoa; cooperagdo, pois,
todos os atores educativos devem procurar agir entre si, na procura da concretizacdo de
projetos pessoais e do agrupamento; autonomia, porque o aluno tem de fazer escolhas,
tem que tomar iniciativas, tem que aprender a gerir 0 seu proprio tempo e trabalho
eficazmente; empreendedorismo, porque o aluno deve aprender a integrar as
aprendizagens que faz e assim desenvolver e adquirir as competéncias que 0 preparem
para “criar o futuro”. (Projeto Educativo, 2009/2013).

A sua concretizacdo,
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obriga todos os atores educativos a empenharam-se numa constante melhoria da
qualidade educativa e pedagogica, para que crie nos seus estabelecimentos um clima
favoravel ao ensino e a aprendizagem; que se trabalhe em equipa, para que se estabeleca
coeréncia nas varias disciplinas do curriculo do aluno e no seu percurso escolar; que se
trabalhe com as familias e discutir conjuntamente principios e objetivos pedagdgicos,
principios e regras de convivéncia escolar. (Projeto Educativo, 2009/2013).

A Inspecdo Geral da Educacdo, no Relatorio de Avaliacdo Externa realizado em
fevereiro-marco de 2007, apontou como aspetos relevantes da escola, nomeadamente,
0s seguintes: resultados académicos e capacidade de resposta as expectativas dos alunos
e das familias; estratégias de envolvimento da comunidade educativa em geral e o
elevado nivel de participacdo das familias em geral e consciéncia de uma identidade
pedagdgica e cultural predominantemente identificada com a educacao secundaria.

Salientou, no entanto, a necessidade de a escola melhorar a qualificacdo dos
professores em algumas areas e a inexisténcia de um sistema claro e integrado de auto-

regulacao, que permita monitorizar e sustentar o progresso.

4.2. Caracterizagdo da turma

A investigacdo decorreu na turma C, do 11.° ano, do curso de Ciéncias Sécio-
Econdmicas, para cuja caracterizacdo me socorri das informacdes recolhidas em
reunides de trabalho tidas com a professora da disciplina (Professora Cooperante) e com
a Diretora de Turma, das observacgdes realizadas e das aulas lecionadas, bem como da
analise das respostas dos alunos a um questionario anteriormente ministrado no ambito
da construcdo de outros trabalhos realizados neste Mestrado.

A turma tem vinte e cinco alunos, dos quais sete sdo do género feminino e quinze
do género masculino. A média de idades € de 16 anos.

Em reunides de trabalho, a Diretora de Turma referiu tratar-se de uma turma
“heterogénea a nivel de conhecimentos”, em que a maioria dos rapazes tém
“comportamentos muito infantis” e que as raparigas sdo “mais maduras”. A
generalidade dos alunos “apresenta dificuldades a Matematica”, e a professora de
Economia sublinhou que nas suas aulas “os alunos sdo em geral muito conversadores,
pouco atentos e pouco interessados”.

Nas respostas dadas pelos alunos ao questionario acima mencionado, ressalta que:
os alunos sdo provenientes de familias pertencentes a estratos sociais da classe média, a
larga maioria dos alunos tem um olhar positivo sobre o que faz na escola, gostam de

estudar, a quase a totalidade afirma gostar da disciplina de Economia A e ter como
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perspetiva futura o prosseguimento de estudos nesta area, bem como o exercicio de uma
profissdo ligada as Ciéncias Socioecondmicas.

Esse interesse evidencia-se, nomeadamente, nas reflexdes por produzem quando
dao nota das suas preocupacdes sobre o mundo atual — maioritariamente relacionadas
com questBes socioecondmicas e politicas, denotando conhecerem a realidade do pais,
da Europa e do mundo. Mais de metade dos alunos afirmaram que visionam o0s
telejornais e mostraram interesse pelas reportagens econdmicas. Assim, pode concluir-
se serem alunos atentos e informados sobre os problemas do mundo atual.

No que se refere ao tipo de aulas “preferidas” os alunos valorizam a sua
participacao, o trabalho de grupo e o uso de meios multimédia.

Os alunos ndo manifestam qualquer inibicdo em recorrer maioritariamente ao
professor para esclarecer as suas davidas e valorizam a relagdo colaborativa entre eles.

Nas observacOes realizadas e nas aulas lecionadas durante a unidade curricular
“Iniciacdo a Pratica Profissional 111" constatou-se que um elevado nimero de alunos
sdo faladores que se dispersavam com frequéncia. Apesar disso, a turma na generalidade
revelou um bom dominio das aprendizagens curriculares e um conhecimento atualizado
das realidades socioecondmicas. Em particular, nas aulas lecionadas constatou-se que 0s
alunos respondem positivamente as dindmicas de aula imprimidas, no essencial

programas para o estimulo do seu raciocinio e da sua capacidade de argumentacao.
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CAPITULO 5 - A UNIDADE DIDATICA

5.1. Enquadramento da unidade didatica no curriculo escolar

Nos nossos dias a Economia tornou-se uma ciéncia indispensavel a formacdo dos
cidadaos, face a situacdo de crise que se vive no pais, na Europa e no mundo. Tanto
mais que os discursos produzidos no espaco publico sobre a crise nem sempre
desvendem as dindmicas da sua emergéncia, sendo na sua maioria, opacos quanto ao
seu desenvolvimento. Os desafios colocados pela situacdo econémica e social, impdem,
pois, reflexdo, a busca de solucBes cada vez mais complexas e um elevado sentido
critico.

Um outro fendmeno que concorre para este papel predominante da Economia é o
da transferéncia de alguns dos seus conceitos fundadores para a linguagem do senso
comum, numa transposicao semantica que pretende fazer da Economia uma espécie de
teologia da contemporaneidade.

A integracéo de Portugal na Unido Europeia, a globalizacédo e o crescente papel de
organismos internacionais como o Fundo Monetario Internacional, a Organizagéo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico e o Banco Mundial, bem como a exposicéo
constante da populagdo as estatisticas, as analises conjunturais e prospetivas emanadas
destes organismos e dos seus congéneres europeus tém contribuido para a prevaléncia
da Economia no conjunto das ciéncias sociais, existindo sendo mesmo a tendéncia para
a separar desta area cientifica e a aproximéa-la das ciéncias exatas, como forma de
legitimacdo académica, politica e social.

Assim, é da maior importancia que a disciplina de Economia A desenvolva nos
alunos, no conjunto dos seus dois anos, a literacia economica e financeira, de modo a
que estes enquadrem a Economia no conjunto das ciéncias sociais, compreendam 0s
conceitos basicos da disciplina e saibam utiliza-los em articulagdo com a realidade
social, compreendam a organizacdo econdmica das sociedades, conhecam 0s aspetos
relevantes das economias portuguesa e da Unido Europeia, sejam estimulados para a
promocdo do rigor cientifico, do pensamento critico, da intervencdo civica e da
cidadania (Programa de Economia A, 10.° e 11.° ou 11.° e 12.° anos dos Cursos
Cientifico-Humanisticos: Ciéncias Socioeconémicas, Ministério da Educacao,
Departamento do Ensino Secundario, 2002).

No que se refere ao 11.° ano, o programa de Economia A:

pretende dar continuidade as aprendizagens do ano anterior, mantendo a opgdo por um

28



ensino orientado no sentido de levar os alunos ao desenvolvimento das suas capacidades e
a aquisicao de competéncias que lhes permitam o entendimento da realidade econémica e
ndo de uma mera aprendizagem de conceitos abstratos. (Ministério da Educacéo, 2002).
Nele definem-se as seguintes finalidades de aprendizagem:

Promover o rigor cientifico e o desenvolvimento do raciocinio, do espirito critico e da
capacidade de intervencdo, nomeadamente na resolucéo de problemas;

Fomentar a interiorizacdo de valores de tolerancia, respeito pelas diferencas, democracia
e justica social, solidariedade e cooperacdo;

Fomentar atitudes de ndo discriminacdo, favoraveis a promocdo da igualdade de
oportunidades para todos;

Contribuir para a formacéo do cidadéo, educando para a cidadania, para a mudanca e para
o desenvolvimento, no respeito pelos Direitos Humanos. (Ministério da Educagéo, 2002).
E, sugere como metodologias gerais:

(...) a necessidade de um processo de ensino-aprendizagem centrado no aluno; um
processo ativo que promova a aquisicdo rigorosa de conhecimentos, incentive o
desenvolvimento de competéncias e de atitudes socialmente Gteis e que fomente a
autonomia. (Ministério da Educacéo, 2002).

Concretamente, o programa explicita:

No dominio do “aprender a aprender”, salienta-se a importancia do desenvolvimento de
competéncias como as de revisdo do proprio raciocinio, de critica da informagdo
seleccionada e da sua sistematizacdo, bem como de memorizagdo de conteidos essenciais
devidamente compreendidos. (Ministério da Educacdo, 2002).

Nestes enunciados sé@o referenciados conceitos relacionados com a compreenséo e
0 pensamento critico, como rigor cientifico, raciocinio, espirito critico, néo
discriminacdo, mudanga, autonomia, critica, capacidade de intervencdo e
compreensao, que se enquadram nos objectivos da investigacao.

Os temas lecionados inseriram-se na unidade didatica “11 — A intervencao do
Estado na economia”. Nela pretende-se que os alunos compreendam e se interroguem
sobre a importancia do Estado nas sociedades atuais e se familiarizem com o conceito
de “politicas”, no sentido das diversas formas de atuacdo dos poderes publicos e que
compreendam que tais medidas tém consequéncias na sua vida e na comunidade. Para
além disso, pretende-se que os alunos entendam os constrangimentos que advém do
facto de Portugal ser membro da Uni&o Europeia.

Esta unidade didatica abre um vasto leque de questionamentos, que procurei
explorar no decurso das aulas, com vista a envolver os alunos em atividades que
incluissem o colocar questdes, planear, efetuar observacdes, usar capacidades, analisar

dados, explicar, argumentar, prever e identificar padrdes. Os alunos foram estimulados a
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trabalhar através da sua compreensdo, desempenho e pensamento critico, nas respostas
aos guestionamentos colocados, explicando, justificando, extrapolando, relacionando e
aplicando conhecimentos que védo para além da repeticdo e da rotina, como forma de
elevarem a sua compreensao sobre o0s contetdos curriculares (Perkins, 2007). Procurou-
se, assim, o envolvimento dos discentes nos problemas e atividades que realizam para
promover uma melhor compreensao acerca do mundo e uma maior literacia cientifica
(Bybee, 1987). Para além disso, procurou-se que os alunos se envolvessem na anélise
critica dos conteudos lecionados, entendida como um processo pessoal associado ao
pensamento critico, considerado como oposto ao pensamento reprodutivo e
fragmentado (Ennis, 1987).

As quatro aulas lecionadas incidiram sobre a subunidade “11.2 — A intervencédo do
Estado na atividade econémica”, em particular “As fungdes econdmicas e sociais do
Estado” e “Os instrumentos de intervencdo econdémica e social”, nomeadamente o
“Orgamento de Estado”.

As controveérsias sobre as func¢des do Estado na economia e os diferentes graus da
sua intervencdo sao amplamente conhecidos e é importante que os alunos reflitam sobre
estas diferentes visbes e que construam a sua, com autonomia de pensamento e
fundamentando as posi¢des assumidas.

Entre aqueles pontos de vista que defendem que o Estado se deve retirar da
economia e 0s que advogam uma intervencao ativa do Estado ha uma gradualidade de
escolhas que devem ser consideradas, pois delas dependem as politicas adopadas em
matéria econdmica e as configuracdes sociais a elas associadas. Por esta razdo, os
alunos foram desafiados a exprimirem as suas opinides sobre as politicas adotadas.

No decorrer das aulas procurei que os alunos compreendessem que “entre a teoria
econdmica mais pura, quer dizer, mais formalizada, que nunca é tdo neutra como quer
acreditar e fazer acreditar, e as politicas que sdo implementadas em seu nome ou
legitimadas por seu intermédio, interpdem-se agentes e instituicdes que se encontram
impregnadas de todos os pressupostos herdados da imersdo num mundo econdémico
particular, saido da histéria social singular” (Bourdieu, 2006, p. 25).

Assim, pretendi que no decurso das quatro aulas os alunos compreendessem as
razdes da intervencdo do Estado na atividade economica e social e a importancia dos
seus instrumentos de intervencdo. Para além disso, foi meu objetivo também fazer com
gue os alunos problematizassem as consequéncias socioecondmicas das politicas

orcamentais a partir da analise do Orcamento de Estado para 2012, na convic¢do de que
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como aluno ou cidaddo o pensamento adequado cria valores enquanto o pensamento néo
critico faz perder tempo e energia e conduz a frustracdes (Celuch e Slama, 1999, cit. in
Vieira 2003) e tendo em mente que o pensamento critico é criador e produtivo e, por
1SS0, ndo repetitivo. Reelabora o que se aprende (Stoltz, 1999).

Igualmente nesta subunidade didatica foram problematizadas as implicaces da
integracdo de Portugal na Unido Europeia, nomeadamente, quanto ao cumprimento das
diretivas comunitarias em matérias de Or¢camento de Estado.

A aprendizagem destes conteidos e a sua problematizacéo recaem sobre conceitos
com uma incontestavel carga ideoldgica a que os alunos ndo sdo imunes, que lhes
insinua modos de ver fragmentados e interessados de medidas de politica econdmica e
social. Para que os alunos possam proceder a sua desconstrucdo e entendimento eles
necessitam de desenvolver um apurado pensamento critico e a compreensdao da
interdependéncia das varias politicas publicas.

A compreensdo do real social, em toda a sua complexidade, requer que os alunos
estejam dispertos para a constante reflexdo sobre os discursos do senso comum, para
uma maior problematizacdo dos factos, evitando a interferéncia de crencas, valores
pessoais e pressdes politicas que os empuram para o convencional e ideoldgico,
desviando-os da orientacdo cientifica necessaria a analise dos fenémenos sociais.
Desarmados cientificamente "(...) os cidaddos sdo presa facil para pessoas dogmaticas,
artistas da fraude e vendedores de solucBes simples para problemas complexos™
(Rutherford e Ahlgren, 1995, p.16), ndo possuindo a “capacidade de rejeitar as
explicagdes falsas ou fraudulentas de fendmenos pouco comuns ou mesmo

aparentemente inverosimeis, (...)” (Charpak e Broch, 2002, p. 71).
5.2. Planificacé@o da unidade didatica

Genericamente, a planificacdo pretende dar resposta a necessidade que o professor
tem de saber que vai ensinar: o qué?, a quem?, porqué?, quando?, 0 como?, com que
meios? e como avalia? (Abrantes, 1985).

A planificacdo é vista como uma atividade prética que permite organizar e
contextualizar a acdo didatica que ocorre ao nivel da sala de aula e cuja principal funcéo
é a de organizar e prever, de um modo flexivel, a interacdo professor-alunos (Pacheco,
2001).

O ato de planificar apresenta-se como uma competéncia especifica e
imprescindivel do professor que Ihe permite configurar os varios elementos didaticos
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nos quais se baseard para estruturar o processo de ensino-aprendizagem (Pacheco,
2001).
Os professores planificam:

para satisfazer em primeiro lugar as suas préprias necessidades pessoais (reduzir a
ansiedade e incerteza que lhes criava o trabalho, definir uma orientacéo a seguir que lhes
desse confianca e seguranca), depois para determinar as competéncias e 0s objetivos a
alcancar no final do processo de instrucdo (que material preparar, que atividades
organizar e qual a distribuicdo de tempo) e para tracar as estratégias de atuacdo durante o
processo de ensino-aprendizagem (como organizar bem os alunos, como comecar as
atividades, como quadro de referéncia para o ensino, aprendizagem e avaliacdo)” (Clark e
Yinger, 1979, cit. in Pacheco, 2001, p.105).

Varios autores destacam, ainda, como vantagens da planificacdo, “a importancia
da organizacdo de planos como futura referéncia, ndo so para o professor que planifica
como na eventualidade de um professor ser substituido” (Clark, 1968, cit. in Abrantes
1985, p. 2). Também, “bons planos de trabalho influenciam positivamente a relacéo
professor-aluno. Os alunos respeitam mais um professor que projeta uma imagem de
estabilidade, mostrando saber o que quer e como organiza o seu trabalho. Esta vantagem
da planificacdo sera sobretudo notoria para professores ainda pouco experientes”
(Cooney, Davis e Henderson, 1975, cit. in Abrantes 1985, p. 2).

José Augusto Pacheco (2001) alerta que o professor ao planificar deve estar
consciente dos varios fatores que determinam e condicionam esta sua acéo, tais como:

- as suas crengas educativas;

- a informacéo sobre os alunos;

- a natureza da tarefa didatica, conjuntamente com as estratégias e materiais disponiveis;

- as fontes de conhecimento dos conteidos de ensino que possui;

- 0s mecanismos de controlo sobre os professores (programacdes induzidas a partir do
exterior por editoras de livros, materiais diversos com 0s seus guias respetivos ou de
projetos elaborados por outros docentes);

- as limitagBes institucionais e administrativas (organizacdo da escola, constituicdo -
homogeneidade/heterogeneidade - ndmero de alunos por turma, momentos do dia da
aprendizagem, horarios do professor, nimero excessivo de turmas e de alunos por
professor);

- as pressbes externas (econdmicas, ideoldgicas e académicas). (Pacheco, 2001, p. 106-
108).

A planificacdo enquanto propésito e previsdo do processo de ensino-
aprendizagem situa-se numa dimensdo temporal que abrange uma série de operacdes:
diagndstico prévio da realidade em que se vai operar, determinacdo das competéncias e
objetivos, definicdo de um fio condutor, escolha das estratégias e métodos mais

apropriados, selecdo dos recursos, organizacdo de diversas atividades e experiéncias,
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determinacdo de uma sequéncia e tempo de execucdo e escolha dos processos de
avaliacdo (Pacheco, 2001).

Arends (1995, p. 46) refere que “a planificacdo que conduz a compreensdo e
aceitacdo partilhada de metas claras e alcancaveis, aumenta a produtividade dos
professores e alunos”. No que se refere ao ensino critico, o autor enfatiza a importancia
da planificacdo no cumprimento da sequéncia didatica e dos objetivos definidos para a
aprendizagem, exigindo um maior esforco de preparacao prévia.

Em geral distinguem-se trés tipos de planificagdo docente que visam dar resposta
a diferentes finalidades: a longo prazo, a médio prazo e a curto prazo.

5.2.1. Planificacdo de longo prazo

A planificacdo anual do trabalho letivo tem como principal finalidade estabelecer
o contetdo geral (partindo do programa, dos alunos e da experiéncia acumulada em
anos anteriores) e selecionar os recursos a utilizar no periodo de tempo referido em que
se procura adaptar um dado curriculo a uma situacdo concreta e identificada com a
escola e os alunos. Deve ser feita antes do inicio das aulas e preferencialmente em
equipa, por exemplo, entre os professores do mesmo grupo disciplinar que véo ter a
disciplina do mesmo ano letivo. Este tipo de planificacdo “consiste numa gestdo das
unidades didaticas em que um programa se divide, tendo em atencdo ndo s6 o tempo
curricular sugerido bem como o tempo que resulta da adaptacdo do programa a escola e
aos alunos” (Pacheco, 2001, p. 108).

Ainda segundo Abrantes (1985):

O plano de trabalho a longo prazo ndo precisa de ser muito pormenorizado e, sobretudo,
ndo deve ser entendido de forma rigida. Devera ser o resultado de uma reflexdo sobre o
que se vai fazer, porqué e como, e traduzir-se num conjunto de orientagcbes gerais e
recursos organizados a ter presente ao longo de todo o ano (Abrantes, 1985, p. 3).

E salienta que um bom plano a longo prazo:

- cria melhores condi¢Bes para o trabalho posterior de planificar unidades/subunidades e
aulas;

- permite ter uma visdo global do trabalho ao longo do ano, possibilitando que se visem
objetivos a prazo com atividades continuadas;

- possibilita que se organizem atividades que requerem muito tempo de preparacao,
estudando os temas, reunindo materiais, intrevistando pessoas exteriores a escola, etc.;

- ajuda a tomar decisBes sobre o tempo a despender com as diferentes tarefas;

- ajuda a fazer opgBes caso acontecimentos imprevistos obriguem a cortes no programa;

- contribui para sugerir e clarificar critérios de avaliacdo (Abrante, 1985, p.4).
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A planificagdo de longo prazo desta disciplina foi realizada pela Professora
Cooperante, em grupo disciplinar, no inicio do ano letivo, cujos principais tracos me

foram dados a conhecer (Anexo 2).
5.2.2. Planificacdo de médio prazo

José Augusto Pacheco (2001) caracteriza a planificacdo a médio prazo como
aquela que € realizada para uma unidade didatica e tem como horizonte temporal o
periodo letivo ou um conjunto de semanas. Nela, procura-se estabelecer uma sequéncia
das experiéncias de aprendizagem, apresentando de forma compreensiva e integrada os
contéudos segundo um percurso orientado — em articulacdo com as competéncias, 0s
objetivos, os métodos e estratégias, 0s recursos e a avaliacdo — a um nivel apropriado
com base no conhecimento das capacidades e interesses dos alunos e no tempo
determinado quando da planificacdo anual. Procura-se, assim, organizar de forma
sequencial e estruturada um conjunto de aulas enquadradas na mesma unidade didatica.

Coll (1987, cit. in Pacheco 2001, p. 109) define unidade didatica como:

Uma unidade de trabalho relativa a um processo completo de ensino-aprendizagem que
ndo tem uma duracdo temporal (uma unidade didatica pode abarcar varias “licBes”
tradicionais). Na medida em que se relacionam com a planificacdo de um processo
completo de ensino-aprendizagem, as unidades didaticas precisam de objetivos, blocos de
conteudos, atividades de aprendizagem e atividades de avaliagao.

No caso da presente unidade didatica a planificacdo de médio prazo, elaborada no

contexto desta investigacao, foi a sequinte:
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CURSO: Ciéncias Sécioecondmicas

DISCIPLINA: Economia A

PLANO DE MEDIO PRAZO

UNIDADE DIDATICA: A intervencéo do Estado na Economia

ANO: 11°

TOTAL DE TEMPOS LETIVOS (90 minutos): 20

FIO CONDUTOR: A importancia do Estado nas sociedades atuais.

COMPETENCIAS

METODOS

Funcdes e organizacao do
Estado

Estado nas sociedades
atuais

Compreende a forma de
organizagdo do Estado
portugués

Desenvolve a literacia
econdmica e financeira

Desenvolve o
pensamento critico

Combate nogdes de
Senso comum

Compreender a organizacdo do Estado
portugués

=  Caracteriza 0s 0rgédos de soberania
= Caracteriza a atividade do setor
publico

=  Distingue Setor Publico
Administrativo de Setor Empresarial do
Estado

Analisar o processo de nacionalizagGes em
Portugal

=  Compara 0 peso do Sector
Empresarial do Estado, antes e ap6s 0 25
de Abril de 1974

Sintetizar informac&o recolhida sobre o
processo de privatizagOes previsto pelo
Estado portugués para o periodo 2012/2015

disponibilizadas
por organismos
nacionais e
internacionais

Elaboracéo de
esquemas-sintese

Dialogo
professor/aluno

Questionamento
Discusséo

Pesquisa orientada

Editora, 2004
Textos de apoio

Revistas /
noticias

Jornais / noticias

Quadro preto e
giz

Projetor e tela de
projecéo

Caderno diario

Power-point

1 Tempo letivo

1 Tempo letivo

CONTEUDOS CENTRAIS OBJETIVOS ESTRATEGIAS RECURSOS CALENDARIZACAO AVALIACAO
Conhecer as func¢des do Estado Exposi¢éo de Manual: Diagnéstica
Identifica as componentes do Estado conceitos Economia A, 11° 1 Tempo letivo = Questdes
= Define Estado ano, Henriques, orais
=  Define as fungdes juridicas do Estado | Anélise de L. S. e Leandro,
Conhece as funcdes do = Define as fungdes ndo juridicas do estatisticas M., Porto Formativa

= Observacdo
direta

=  Fichas de
trabalho /
atividades
individual / a pares
=  Participagéo
= Compreenséo
e aplicacdo dos
conhecimentos

Instrumentos
= Grelhade
observacéao
= Ficha
formativa
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CONTEUDOS

COMPETENCIAS
CENTRAIS

OBJETIVOS

METODOS
ESTRATEGIAS

RECURSOS

CALENDARIZACAO

AVALIACAO

= Apresenta conclustes

Aplicar os conceitos estudados em
situacdes reais

= Interpreta situagdes, textos, graficos e
estatisticas

= Tira conclusoes

Leitura e analise de
noticias da
imprensa escrita e
de outro material

Indicacéo de
trabalho de casa

Realizacdo de
fichas de trabalho /
atividades
individual / a pares

Apresentacdo de
power-points

Conhecimentos
prévios dos alunos

Anélise da
Constituicdo da
Republica
Portuguesa

Computador com
ligagdo a Internet
Apresentador

Fichas de
trabalho /
atividades

Sites da Internet

Videos:
documentarios,
entrevistas e
debates
televisivos

Estatisticas
disponibilizadas
por organismos
nacionais e
internacionais
(INE, Banco de
Portugal, Pordata
e Eurostat)

Constituicdo da
Republica
Portuguesa

Site
https://sites.goog

le.com/site/econo

miasapinho/

1 Tempo letivo
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https://sites.google.com/site/economiasapinho/
https://sites.google.com/site/economiasapinho/
https://sites.google.com/site/economiasapinho/

g COMPETENCIAS METODOS X X
CONTEUDOS CENTRAIS OBJETIVOS ESTRATEGIAS RECURSOS CALENDARIZACAO AVALIACAO
Conhecer a as diferentes formas de Exposi¢éo de Manual: 1 Tempo letivo Diagnéstica
intervencdo do Estado na economia conceitos Economia A, 11° *  Questdes
*  Define Estado liberal ano, Henriques, orais
= Define Estado intervencionista Elaboracdo de L. S. e Leandro,
= |dentifica falhas de mercado esquemas-sintese | M., Porto Formativa

A intervencdo do Estado
na atividade econémica

=  Funcdes
economicas e sociais do
Estado

= |nstrumentos

de intervengdo econémica
e social do Estado

i. Orcamento de
Estado

ii. Politicas
econémicas e
sociais

Compreende as razdes
da intervencéo do
Estado na atividade
econémica e social

Compreende a
importancia dos
instrumentos de
intervencdo do Estado
na esfera econémica e
social

Desenvolve a literacia
econdmica e financeira

Desenvolve o
pensamento critico

Combate nogdes de
senso comum

=  Define bem publico

Compreender as razdes da intervengdo do
Estado na atividade econémica e social

=  Caractetiza a evolugdo da intervengdo
do Estado na economia

= Explica as funcdes econdmicas e
sociais do Estado

= Caracteriza 0s instrumentos de
intervencdo econdmica e social do Estado
=  Distingue planeamento indicativo de
planeamento imperativo

=  Explica os elementos do Orgamento
de Estado

= Caracteriza as fungdes do Orgamento
de Estado

= Distingue despesas publicas de
receitas publicas

=  Distingue despesas correntes de
despesas de capital

= Justifica a necessidade do controlo das
despesas publicas

= Relaciona despesas publicas com
crescimento econémico

=  Caracteriza as diferentes fontes de
receitas do Estado

Andlise de
estatisticas
disponibilizadas
por organismos
nacionais e
internacionais

Dialogo
professor/aluno

Indicacéo de
trabalho de casa

Leitura e andlise de
noticias da
imprensa escrita e
de outro material

Questionamento

Apresentacdo de
power-points

Conhecimentos
prévios dos alunos

Editora, 2004
Textos de apoio

Revistas /
noticias

Jornais / noticias

Quadro preto e
giz

Projetor e tela de
projecédo

Caderno diario
Power-point

Computador com
ligacdo & Internet

Apresentador

Fichas de
atividades

Sites da Internet

1 Tempo letivo

1 Tempo letivo

= Observacdo
direta

»= Fichas de
atividades a pares
= Participacao
= Compreensdo
e aplicacédo dos
conhecimentos

= Apresentacdo
oral e escrita do
trabalho de grupo
=  Relatorio das
conclusdes do
trabalho de grupo

Instrumentos

= Grelhade
observacao

= Grelhade
avaliacdo do
trabalho de grupo
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CONTEUDOS

COMPETENCIAS
CENTRAIS

OBJETIVOS

METODOS
ESTRATEGIAS

RECURSOS

CALENDARIZACAO

AVALIACAO

= Distingue receitas correntes de
receitas de capital

=  Distingue impostos diretos de
impostos indiretos

= Relaciona as receitas fiscais com a
promog&o da equidade

=  Explica o conceito de saldo
orcamental

= Justifica a necessidade do equilibrio
orcamental numa economia

= Distingue as diferentes classificacdes
de saldo orgamental

=  Relaciona saldo orgamental negativo
com divida publica

=  Distingue as diferentes classificacdes
de divida pablica

= Explicita as consequéncias da divida

publica para uma economia
= Relaciona défice orcamental com

crescimento econdmico

= Caracteriza os objetivos das politicas
economicas e sociais do Estado

=  Explica em que consiste a politica
economica do Estado

=  Distingue politicas conjunturais de
politicas estruturais

=  Explica os objetivos da politica fiscal
= Caracteriza os instrumentos utilizados
pela politica fiscal

= Explica os objetivos da politica
orcamental

Realizagdo a pares
da ficha de
atividades: “A
intervencdo do
Estado na area da
Educacéo”

Realizacéo a pares
da ficha de
atividades:
“Analise do
Orgamento de
Estado para 2012 -
tipo de despesas”

Realizagéo a pares
da ficha de
atividades:
“Analise do
Orgamento de
Estado para 2012 -
origem das
receitas”

Realizacdo a pares
da ficha de
atividades: “O
crecimento
econémico, o
défice orcamental
e a divida publica
do pais”

Video: “Cortes
na despesa
publica para
2012”

Video:
“Aumento do
IRC é convite a
deslocacdo das
empresas para o
exterior”

Relatorio do
Orcamento de
Estado para
2012, Ministério
das Financas

Lei n.° 64-
A/2011 -
Grandes Opcoes
do Plano para
2012/2015

Estatisticas
disponibilizadas
por organismos
nacionais e
internacionais
(INE, Banco de
Portugal, Pordata
e Eurostat)

1 Tempo letivo

1 Tempo letivo

1 Tempo letivo
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COMPETENCIAS

METODOS

CONTEUDOS CENTRAIS OBJETIVOS ESTRATEGIAS RECURSOS CALENDARIZACAO AVALIACAO
= Caracteriza os instrumentos utilizados | Discussdo Maquina de 1 Tempo letivo
pela politica orcamental ) ) calcular
= Explica os objetivos da politica Pesquisa orientada
Site

monetéaria

= Caracteriza os instrumentos utilizados
pela politica monetaria

= Explica os objetivos da politica da

combate ao desemprego
= Caracteriza os instrumentos utilizados

pela politica de combate ao desemprego

=  Explica os objetivos da politica de
redistribuicéo dos rendimentos

= Caracteriza 0s instrumentos utilizados

pela politica de combate ao desemprego
=  Caracteriza as medidas de politica
industrial

= Caracteriza as medidas de politica
agricola

= Caracteriza as medidas de politica de

ambiente
= Explica as diferentes formas de

redistribuicdo dos rendimentos levadas a
cabo pelo Estado

Analisar o Orgamento de Estado para 2012
= I|dentifica as despesas publicas por

classificagdo econémica
= |dentifica as despesas publicas por

classificagdo funcional

Trabalho de grupo:
“As medidas do
Governo portugués
destinadas a levar a
pratica uma
politica de
redistribuicdo de
rendimentos”

Debate sobre as
conclusdes da
informacéo
recolhida acerca
das medidas do
Governo portugués
destinadas a levar a
pratica uma
politica de
redistribuicdo de
rendimentos

Visionamento do
video: “Cortes na
despesa publica
para 2012”

https://sites.goog

le.com/site/econo

miasapinho/

1 Tempo letivo

1 Tempo letivo
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CONTEUDOS

COMPETENCIAS
CENTRAIS

OBJETIVOS

METODOS
ESTRATEGIAS

RECURSOS

CALENDARIZACAO

AVALIACAO

= Identifica as receitas fiscais por
classificagdo econémica

= Identifica os diferentes tipos de
receitas fiscais

=  Compara a evolugédo das despesas
publicas no periodo 2010-2012

=  Compara a evolucéo das receitas
publicas no periodo 2010-2012

= Relaciona os valores da divida publica
com o défice publico e a taxa de
crescimento do PIB

Sintetizar informac&o recolhida sobre as
medidas do Governo portugués destinadas
a levar a pratica uma politica de
redistribuicdo de rendimentos

= Apresenta conclustes

Avaliar as consequéncias do aumento dos
impostos na competitividade das empresas
portuguesas e nas contas publicas do pais
= Apresenta uma reflexdo critica

Aplicar os conceitos estudados em
situagdes reais

= Interpreta situagBes, textos, gréficos e
estatisticas

= Tira conclusoes

Visionamento do
video: “Aumento
do IRC é convite a
deslocacéo das
empresas para 0
exterior”

1 Tempo letivo
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COMPETENCIAS

METODOS

CONTEUDOS CENTRAIS OBJETIVOS ESTRATEGIAS RECURSOS CALENDARIZACAO AVALIACAO
Conhecer 0s objetivos das politicas Exposicdo de Manual: Diagnostica
economicas e sociais do Estado portugués | conceitos Economia A, 11° »  Questdes
= Indica os objetivos da politica de ano, Henriques, 1 Tempo letivo orais
emprego Elaboragéo de L. S. e Leandro,
= Indica os objetivos da politica de esquemas-sintese | M., Porto Formativa
redistribuigdo dos rendimentos . Editora, 2004 = Observagio
= Indica os objetivos da politica Andlise de ) direta
orcamental estatisticas Textos de apoio «  Fichas de

As politicas econémicas e

sociais do Estado
portugués

Compreende os
constrangimentos as
politicas econémicas e
sociais do Estado
portugués

Desenvolve a literacia
economica e financeira

Desenvolve o
pensamento critico

Combate nogdes do
Senso comum

» Indica os objetivos da politica fiscal

Compreender os constrangimentos as
politicas econémicas e sociais

=  Caracteriza 0s constrangimentos as
politicas econémicas e sociais decorrentes
do facto de Portugal ser membro da Uniédo
Europeia

Analisar a evolugéo da taxa de desemprego
em Portugal
= Relaciona os valores da taxa de

desemprego em Portugal com a da Area
Euro, na ultima década

Sintetiza informacéo recolhida sobre as
diferencas de género no mercado de
trabalho em Portugal, na Ultima década
= Apresenta conclusdes

disponibilizadas
por organismos
nacionais e
internacionais

Dialogo
professor/aluno

Indicacdo de
trabalho de casa

Leitura e analise de
noticias da
imprensa escrita e
de outro material

Questionamento
Discussédo
Realizacéo de
fichas de trabalho /
atividades
individual / a pares

Pesquisa orientada

Revistas /
noticias

Jornais / noticias

Quadro preto e
giz

Projetor e tela de
projecéo

Maquina de
calcular

Caderno diario
Power-point

Computador com
ligacdo & Internet

Apresentador

1 Tempo letivo

trabalho / atividade
individual/ a pares
= Participacéo
=  Compreenséao
e aplicacdo dos
conhecimentos

= Fich
formativa

= Apresentagéo
oral e escrita do
trabalho de grupo
= Relatério das

conclusoes do
trabalho de grupo

Sumativa
= Teste
sumativo

Instrumentos

= Grelhade
observacao

= Grelhade
avaliagdo de
trabalho de grupo
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. COMPETENCIAS METODOS ~ ~
CONTEUDOS CENTRAIS OBJETIVOS ESTRATEGIAS RECURSOS CALENDARIZACAO AVALIACAO
Auvaliar o nivel de escolaridade registado Apresentacdo de Fichas de 1 Tempo letivo = Grelhade
em Portugal em 2010 e 2011, no contexto power-points trabalho / correcdo do teste
dos paises da Unido Europeia atividades sumativo
= Apresenta uma reflexdo critica Conhecimentos «  Grelhade
prévios dos alunos | Sites da Internet isto d
Aplicar os conceitos estudados em registo de
situacdes reais Trabalho de grupo: | Videos: resultados _
= Interpreta situagdes, textos, graficose | “Asdiferencas de | documentarios, do teste sumativo
género no mercado | entrevistas e 1 Tempo letivo = Grelhade

estatisticas
=  Tira conclusfes

Criar uma exposicdo seguida de debate
sobre a evolugdo do mercado de trabalho
na sua regido nos ultimos anos

de trabalho na sua
regido na ultima
década”

Debate sobre as
conclusdes do
trabalho de grupo
realizado

Documentarios,
entrevistas e
debates televisivos
visionados

Aula tematica: “A
crise econémica e
financeira — os
desafios colocados
a Portugal”, por
técnicos
especializados

Trabalho de
projeto

debates
televisivos
Estatisticas
disponibilizadas
por organismos
nacionais e
internacionais
(INE, Banco de
Portugal, Pordata
e Eurostat)

Site
https://sites.goog

le.com/site/econo

miasapinho/

1 Tempo letivo

1 Tempo letivo

auto-avaliacdo
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COMPETENCIAS DO DOMINIO DAS ATITUDES

OBJETIVOS DO DOMINIO DAS ATITUDES

Reflete sobre os fendémenos socio-econémicos

Reconhece no método cientifico o meio para adquirir conhecimento
Trabalha individualmente e a pares

E responsavel

Respeita as regras de comportamento em sala de aula

Intervém de forma construtiva

Gere eficazmente o tempo

Revelar responsabilidade (ser assiduo, ser pontual, cumprir prazos)
Revelar autonomia

Intervir de forma construtiva

Demonstrar empenho nas tarefas propostas

Gerir eficazmente o tempo

Trabalhar a pares

Revelar capacidade de cooperagéo

Demonstrar respeito pelas regras de funcionamento da aula

Revelar capacidade de anélise
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5.2.3. Planificagao de curto prazo

A planificacdo de curto prazo é realizada para uma aula e tem como finalidade a
organizacédo das estratégias e métodos de ensino, a disposicdo da turma, a especificacdo
das atividades e situacdes de aprendizagem a partir do conhecimento concreto dos
alunos e do seu empenhamento (Pacheco, 2001).

Os elementos que compdem um plano de aula séo, no essencial, os do plano de
uma unidade ou subunidade letiva, tendo atencdo que a aula esta integrada numa
unidade didatica e a planificacdo desta deve orientar a elaboracdo do plano de aula.

Os objetivos, conteudos, competéncias e recursos, terdo de respeitar o tempo
disponivel e o ritmo adequado a uma Unica aula.

Quanto a avaliacdo, o professor deve procurar saber se 0s objetivos da aula foram
atingidos e, para isso, deve recorrer a diversos meios, entre 0s quais, a observacao e o
registo do trabalho desenvolvido pelos alunos, a participacdo e o empenho dos alunos
nas tarefas propostas. O registo dos dados desta avaliacdo é importante tanto para as
aulas seguintes, onde se deverdo corrigir os aspetos deficientes, como para o futuro
(Abrantes, 1985).

Na planificacdo de cada uma das aulas teve-se em conta que 0 ensino critico ndo
deve abranger uma grande amplitude de aprendizagens ou transmitir quantidades
excessivas de informacéo aos alunos (Arends, 1995).

Na elaboracdo dos planos de aula tive em consideracdo as indicacbes dadas
quanto ao ensino critico por Arends (1995):

trata-se de aulas fortemente interativas que exigem uma preparacdo prévia

particularmente cuidada, por parte do professor, e uma planificacdo, simultamente

rigorosa e flexivel, com um fio condutor claro, com estratégias diversificadas
motivadoras e com a utilizacéo de recursos que vao ao encontro dos interesses dos alunos.

(Arends, 1995, p. 402).

Esta planificacdo deve ser um instrumento indispensavel ao combate a rotina e
constituir-se como um elemento dinamizador da aula e de motivacao dos alunos.

Dado um elevado ndmero de alunos da turma ser falador e dispersar-se com
frequéncia, mas simultaneamente gostar da disciplina e responder positivamente a aulas
dindmicas, as planificacGes tiveram em conta:

(...) aquilo a que Brophy e Putnam (1979) e Evertson e Emmer (1982) chamaram de
gestdo preventiva. Os professores que planificam tarefas e atividades adequadas a sala de

aula, que tomam decisBes sensatas acerca da atribuicdo do tempo e do espago e que tém
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um repertorio suficiente de estratégias de instrucdo construirdo um ambiente de
aprendizagem que minimiza os problemas de gestdo e de disciplina. (Arends, 1995, p.

186).

Apresentam-se de seguida o0s quatro planos de aula correspondentes as aulas
lecionadas respetivamente a 28 de fevereiro, 6 de margo, 13 de marco e 15 de margo de

2012.
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DISCIPLINA: Economia A

ANO: 11°

TURMA: C

TEMA: A intervencéo do Estado na economia

AULA N.°60

PLANO DE AULA: 28 DE FEVEREIRO DE 2012

SUBUNIDADE: A intervencdo do Estado na atividade econdmica

TEMPO LETIVO: 8.15h — 9.45h (90 minutos)

N.© ALUNOS: 24

social.

FIO CONDUTOR: As razdes da intervencdo do Estado na atividade econdmica e social. A importancia dos instrumentos de intervencdo do Estado na esfera econémica e

SUMARIO: As funcdes econémicas e sociais do Estado. Os instrumentos de intervencdo econdmica e social do Estado. Resolugdo da Ficha de atividades “A intervencio do
Estado na area da Educacgdo” e discussdo sobre a tematica.

conceito de
planeamento

= Explicitar o
conceito de plano

Orgamento de
Estado

na esfera econémica e
social

= Desenvolver a
literacia econémica e
financeira

v apresentacdo pelos alunos das
respostas dadas e seu registo/sintese
no quadro

v" discussdo sobre as conclusdes obtidas

aprendizagem e
compreenderam 0s
contetdos abordados

OBJETIVOS g - ATIVIDADES E SITUACOES DE RECURSOS %
ESPECIFICOS CONTEUDOS COMPETENCIAS APRENDIZAGEM TEMPO | METODOLOGIA DIDATICOS AVALIACAO
=  Explicitar as = Fatoresque | = Compreender = Sumério e acolhimentodo alunos 4 min. Computador Diagnostica
fungdes justificam a as razBes da intervengdo liga dg 3 = Questdes
econémicas e intervencdo do do Estado na atividade = Apresentacdo de um power-point sobre 0s Método expositivo Ingternet orais
sociais do Estado Estado nas areas | econdmica e social conte(dos: 35 min. intercala dopcom o
economica e Y exposicio interrogativo Power-point Formativa:
= Justificar a social = Compreender a v' reflexdo, em conjunto (professor e durantga ' P = Observagdo
necessidade da importancia do alunos) das questGes propostas, ao apresentacio do Caderno didrio | & "egisto (apds o
intervencdo do = Relacéo planeamento como longo da apresenta¢do do mesmo 2wer- o(i;n te final da aula) do
Estado na &rea da entre economia e | instrumento de gcom zfnhamento da | Ficha de trabalho
Educagéo Educagéo intervencéo do Estado = Leiturae explicacao da Tarefa aos alunos: | 3 i f pan’ e tividades: “A | desenvolvido
na esfera econémica e Ficha de atividades “A intervencéo do Estado reroegzgsse ?]l;zs 0es ?nlt\élrvine;o do pelos alunos na
= Indicar os *  Nogdo de social na area da Educagéo” pue[;t()es estado ng 4rea | COMpreenso e
instrumentos de planeamento g resentadas na ficha | da Educacio” aplicacéo dos
intervencdo =  Compreender a = Realizagdo da Tarefa pelos alunos, em 25 min. dg atividades ¢ conhecimentos,
econémica e social | =  Nogc#o de importancia do pares, esclarecendo as eventuais duvidas cortificando-me due Quadro preto e participacdo e
do Estado plano Orgamento de Estado tod lun 4 > P empenho:
como instrumento de =  Verificagdo das respostas da Ficha de rgalqsa?rz;i 0s g

= Explicitar o *  Nogdo de intervencgdo do Estado atividades: 15 min. 1z - na realizacéo da

Projetor e tela
de proje¢do

Apresentador

Grelha de
observacdo

atividade de
aprendizagem
proposta: Ficha
de atividades “A
intervengdo do
Estado na area da

Educagdo”
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OBJETIVOS

ATIVIDADES E SITUAGCOES DE

RECURSOS

ESPECIEICOS CONTEUDOS COMPETENCIAS APRENDIZAGEM TEMPO | METODOLOGIA DIDATICOS AVALIACAO
= Indicar os = Desenvolver o = Informagéo sobre os trabalhos para casa 3 min. | Discusséo Lei n.° 64- - NO registo e
objetivos da pensamento critico a realizar: pesquisa orientada e sintese da AJ2011, de 30 | apresentacdo
elaboracéo do informacé&o recolhidasobre “A evolugdo das Pesquisa orientada | de Dezembro - | dos resultados
plano =  Combater nogdes | despesas publicas em Portugal nos Gltimos Grandes decorrentes da

do senso comum trés anos” Site Opcdes do discusséo
= Explicitar a 5min. | https://sites.google.c | Plano para
forma de = Sintese da aula, introdugéo aocontetidos om/site/economiasap | 2012/2015 = Observacéo
elaboragdo do da aula seguinte e preenchimento da grelha inho/ das atitudes e
plano de observacéo (depois da aula) Relatdrio do comportamentos

= Explicitar a
execucao do
plano

= Distinguir
planeamento
indicativo de
planeamento
imperativo

= Explicar 0s
elementos do
Orgamento de
Estado

=  Caracterizar
as funcdes do
Orgamento de
Estado

Orcamento de
Estado para
2012,
Ministério das
Finangas

dos alunos no
decorrer da aula
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DISCIPLINA: Economia A

ANO: 11°

TURMA: C

PLANO DE AULA: 6 DE MARCO DE 2012
SUBUNIDADE: A intervencéo do Estado na atividade econdmica

TEMA: A intervencéo do Estado na economia

AULAN.°61

TEMPO LETIVO: 8.15h — 9.45h (90 minutos)

N.°© ALUNOS: 25

FIO CONDUTOR: As despesas publicas como instrumento de crescimento econémico de um pais.

SUMARIO: O Orcamento de Estado: despesas publicas. Realizacio da Ficha de atividades “Anéalise do Orcamento de Estado para 2012 — tipo de despesas” e discussio sobre a

despesas publicas
com crescimento
econémico

respostas dadas e sua sintese no
quadro
v discussdo sobre a tematica

tematica.
OBJETIVOS - - ATIVIDADES E SITUACOES DE RECURSOS x
ESPECIFICOS CONTEUDOS COMPETENCIAS APRENDIZAGEM TEMPO | METODOLOGIA DIDATICOS AVALIACAO
;oncgi)igl:j(:tar 0 = Sumario e acolhimentodo alunos 4 min. Método expositivo Power-point .Duagg%s;gt:ges
despesa publica = Apresentacdo pelos alunos dos !ntercalad_o como Caderno diario | orais
- Nogio de resultados g min. | interrogativo,
. - = Compreender a ; w 5 " | durante a ; .
= Referiras despesa plblica | . ‘Ancia d da pesquisa efetuada sobre “A evolucéo das 1ac40 pel Ficha de Formativa:
diferentes :jmpor anC|§b|§s despesas plblicas em Portugal nos Gltimos aFrﬁsen da(;ao PEIOS | atividades: = Observagio
classificaces das | =  Nocéo de despesas publiCas COMO | taq anog” alunos dos “Andlise do e registo (apos o
instrumento de resultados da sua .
despesas do despesa corrente . - - Orcamento de | final da aula) do
Estado gresumer]to eCoNOMICo | & Apresentacdo e exposicdo de um power- | 10 min. | Pesquisa, do power- | = F para trabalho
»  Nogao de € um pais point sobre os contetdos E;:ﬁ;: g‘; das 2012 — tipo de | desenvolvido
= Distinguir despesa de « D | ) tﬁ despesas” pelos alunos na
despesas correntes | capital i esenvolver a = Leitura e explicagéo da Tarefa acalunos: | 4 min. | 4Ues oets d compreenséo e
de despesas de f'itrgﬁ(é::i‘rzconom'ca ® | Ficha de atividades “Analise do Orcamento li?ére];egeaat?\sligz des | Video “Cortes | aplicagéo dos
capital . R(;alagéo de Estado para 2012 — tipo de despesas” proposta na t(Jyllespesa conthe_cimgntos,
entre despesas | _ o publica para | participacéo e
= Justificara | plblicas e Dese':"o"fte.r 0 *  Realizagio da Tarefa pelos alunos, em | 35 min, fegt'f'ca”o:o ME qUe | 2012~ empenho:
necessidade do crescimento pensamento critico pares, esclarecendo as eventuais davidas 0 ;?S 05 ailnos
controlo das econémico « realizaram a Quadro preto e | - na realizagdo
despesas plblicas * Combaternocdes | . ygrificacio das respostas da Ficha de aprendizagem e giz da atividade de
do senso comum atividades proposta: corr:ptzenderam 08 aprendizagem
= Relacionar v apresentago pelos alunos das 22min. | 0T Projetor e tela | proposta: Ficha

de projecéo

Apresentador

de atividades
“Analise do
Orcamento de
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OBJETIVOS . - ATIVIDADES E SITUACOES DE RECURSOS =
ESPECIFICOS CONTEUDOS COMPETENCIAS APRENDIZAGEM TEMPO | METODOLOGIA DIDATICOS AVALIACAO
v elaboracdo conjunta (professor- Discussao Computador Estado para
alunos) de esquemas-sintese com ligacdoa | 2012 —tipo de
Pesquisa orientada | Internet despesas”
= Informagéo sobre os trabalhos para casa
a realizar: pesquisa orientada de informacéo 3 min. | Site Grelha de - no registo e
para a questdo “Como pode o Estado https./sites.google.c | observagéo apresentacédo
promover a equidade através das suas om/site/economiasap dos resultados
receitas?” inho/ Balanca decorrentes da
comercial discusséo
= Sintese da aula, introdugdo aos 4 min. portuguesa
Contetdos da aula seguinte e preenchimento (Pordata) = Observacéo

da grelha observacao (depois da aula)

das atitudes e
comportamentos
dos alunos no
decorrer da aula
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DISCIPLINA: Economia A

ANO: 11°

TEMA: A intervencdo do Estado na economia
TURMA: C

AULA N.° 64

PLANO DE AULA: 13 DE MARCO DE 2012

SUBUNIDADE: A intervenc¢do do Estado na atividade econdmica

TEMPO LETIVO: 8.15h — 9.45h (90 minutos)

N.° ALUNOS: 25

FIO CONDUTOR: As receitas publicas como instrumento da promocao da equidade numa economia. O saldo orcamental como indicador da situacdo econdmica de um pais.

SUMARIO: O Orgamento de Estado: receitas plblicas e saldo orgamental. Realizacio da Ficha de atividades “Anélise do Orgamento de Estado para 2012 — origem das receitas”
e discussdo sobre a tematica.

OBJETIVOS

ATIVIDADES E SITUACOES DE

RECURSQOS

do senso comum

ESPECIFICOS CONTEUDOS COMPETENCIAS APRENDIZAGEM TEMPO | METODOLOGIA DIDATICOS AVALIACAO
= Explicitar o = Nogdo de = Sumario e acolhimentodo alunos 4 min. | Método expositivo Power-point Diagndstica
conceito de receita publica =  Compreender a intercalado com o = Questbes
receita publica importancia das =  Apresentagdo e exposi¢cdo de um power- | 20 min. | interrogativo, Cad diari orais

= Nogéo de receitas pablicas como | point sobre os contetidos durante a aderno diario
= Classificar as | receita instrumento da . ) apresentagdo pelos Ficha d Formativa:
diferentes fontes | patrimonial promogao da equidade | =  Verificagdo dos resultados da pesquisa alunos dos chade = Observacio
de receitas numa economia efetuada pelos alunos para a questdo “Como resultados da sua 3thlq§des. e registo (ap6s o
pUblicas *  Nogcdo de pode o Estado promover a equidade através pesquisa, na OAnallse tdo q final da aula) do

receita coativa | =  Compreender das suas receitas?”: apresentacéo do Erfa:jmen 0 0€ | trabalho
= Distinguir o saldo orcamental v’ apresentagdo pelos alunos das 15 min. | power-point e na 2(S)1a2 O para desenvolvido
receitas correntes | =  Nogéo de como indicador da conclusdes realizagdo das d —orgem pelos alunos na
de receitas de receita crediticia | situago econémica de v' elaboragdo conjunta (professor e questdes as receitas compreenséo e
capital um pais alunos) de esquemas-sintese apresentadas na q ¢ aplicacdo dos

= Nogdo de Ficha de atividades | QUadrO Preto € | conhecimentos,
= Distinguir divida piblica | =  Desenvolver a =  Leitura e explicagdo da Tarefa aos 4 min. | proposta, g1z participagéo e
impostos diretos literacia econémicae | alunos: Ficha de atividades “Analise do certificando-me que | o oo empenho:
de impostos = Nocdode | financeira Orgamento de Estado para 2012 - origem todos os alunos drOJe or € tela
indiretos receita corrente das receitas” realizaram a € projecao - na realizacao

= Desenvolver o _ aprendizagem e A tad da atividade de

= Exemplificar | = Nogdode | pensamento critico = Realizagdo das questdes da Tarefa, duas _ compreenderam 0s presentador: | aprendizagem
impostos diretos e | receita de aduas, pelos alunos, em pares, esclarecendo | 25 MiN. | contetidos Grelha d proposta: Ficha
impostos indiretos | capital = Combater nogdes | as eventuais davidas abordados okzser\fliag%o de atividades
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RECURSOS

OBJETIVOS - - ATIVIDADES E SITUACOES DE x
ESPECIEICOS CONTEUDOS COMPETENCIAS APRENDIZAGEM TEMPO | METODOLOGIA DIDATICOS AVALIACAO
= Relacionar = Nogdo de = Verificagdo das respostas, de duas em Discussédo Computador | “Analise do
as receitas fiscais | imposto direto duas questdes, da Ficha de atividades 15 min. ligado & Orgamento de
com a promocao proposta: Pesquisa orientada | Internet Estado para
da equidade = Nogdo de v’ apresentacdo pelos alunos das 2012 - origem
imposto indireto respostas dadas e sua sintese no Site Video das receitas”
»= Explicitar o quadro https://sites.google.c | “Aumento do
conceito de saldo | = Nocéo de v’ discussdo sobre a tematica omy/site/economiasap | |IRC é convite | - no registo e
orcamental saldo inho/ a deslocacéo apresentagdo
orcamental = Informacdo sobre os trabalhos para casa 3 min. das empresas | dos resultados
= Justificar a a realizar: pesquisa orientada de informacéao para o decorrentes da
necessidade do = Nocdoe para a questdo “Sera possivel um pais ter exterior” discusséo
equilibrio equilibrio simultaneamente crescimento econémico e
orgamental numa | orgamental défice orcamental?” = Observacéo
economia das atitudes e
= Nogéo de = Sintese da aula, introdugéo aoconteddos | 4 min. comportamentos
= Referiras saldo global da aula seguinte e preenchimento da grelha dos alunos no
diferentes de observacéo (depois da aula) decorrer da aula
classificacbesde | = Nogdo de

saldo orgamental

saldo primério
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DISCIPLINA: Economia A

ANO: 11°

TURMA: C

PLANO DE AULA: 15 DE MARCO DE 2012

TEMA: A intervencéo do Estado na economia

AULA N.°65

SUBUNIDADE: A intervencdo do Estado na atividade econdmica

TEMPO LETIVO: 11.45h — 13.00h (90 minutos)

N.°© ALUNOS: 25

FIO CONDUTOR: A divida publica como condicionante do crescimento econdémico de um pais.

SUMARIO: O Orgamento de Estado: divida publica. Realizagdo da Ficha de atividades “O crescimento econémico, o défice orcamental e a divida pUblica do pais” e discuss&o

sobre a tematica.

a duas, pelos alunos, em pares, esclarecendo
as eventuais duvidas

OBJETIVOS . - ATIVIDADES E SITUAGOES DE RECURSOS X
ESPECIFICOS CONTEUDOS COMPETENCIAS APRENDIZAGEM TEMPO | METODOLOGIA DIDATICOS AVALIACAO
" y Relacioga{ | |+ Nogaode = Sumario e acolhimentodo alunos 4min. | Método expositivo Diagnostica
saldo orgamenta i -p0i . 5
negativo com gjivida publica = Continuagdo da resolucéo da Ficha de :Etz:fg;?ﬁ/gom ° Power-point OraiSQuestoes
divida publica interna atividades da aula anterior, sintese das 15 min. | durante a Caderno diario
=  Compreender o respostas no quadro pela professora e apresentaco pelos Formativa:
»  Referir as = Nogdo de impacto de divida discussdo conjunta sobre a tematica alunos dos Ficha de . Obser.vagéo
diferentes divida pablica | publica como ) - resultados dasua | atividades: “O | e registo (apos o
classificacdes de | externa gfe'l‘i'ﬁ:]‘;’:’i‘gteec‘(’)‘r’mmic o 'Oiné%rgfjgga‘c?i‘r’] oins S de um POWer- | 14 min, | pesquisa, na crescimento | final da aula) do
divida publica - Nogiode | deum pais P apresentag&o do econémico, o | trabalho
e i P . x power-point e na défice desenvolvido
= Distinguir divida puablica Apresentagao pelos alunos dos 8min. | realizacio das orcamental e a | pelos alunos na
divida pub“ca flutuante - Desenvolver a resultados da pesquisa efetuada para a questées divida pl]bllca Compreensé_o e
flutuante de literacia economica e questdo “Sera possivel um pais ter apresentadas na do pais” aplicaco dos
divida publica = Nogdo de financeira simultaneamente crescimento econémico e Ficha de atividades conhecimentos
P a - ¥+ ?” .- . ~ !
fundada ?lljxléi;j gubllca . Deservolver o défice orcamental? proposta, Quadro preto e | participagio e
g ifi - i empenho:
= Explicitar as pensamento critico = Leitura e explicagdo da Tarefa aos . ;:ggg?ginﬁanrgse aue | oz P
consequéncias da | *  Relagdo alunos: Ficha de atividades “O crescimento 3 min. realizaram a Computador | - na realizagao
divida publica entre saldo »  Combater nogdes | economico, o défice orcamental e a divida aprendizagem e ligado & da atividade de
para uma (r)“ra(éjzrtri]\ejgtzl do senso comum publica do pais compreenderam os | Internet aprendizagem
economia cYativo & { roposta: Ficha
divida publica » Realizacdo das questdes da Tarefa, duas contetidos ; pobos “
24 min. | abordados Projetor e tela | de atividades “O

de projecéo

crescimento
econémico, o
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OBJETIVOS - - ATIVIDADES E SITUACOES DE RECURSOS x
ESPECIEICOS CONTEUDOS COMPETENCIAS APRENDIZAGEM TEMPO | METODOLOGIA DIDATICOS AVALIACAO
= Relacionar = Relagdo =  Verificacdo das respostas, de duas em Discussdo Manual: défice
défice orcamental | entre défice duas questdes, da Ficha de atividades Economia A, orcamental e a
com crescimento | orcamental e proposta: Pesquisa orientada | 11°ano, divida pablica
econémico crescimento v’ apresentacéo pelos alunos das Henriques, L. | do pais”
econémico respostas 20 min. | Site S. e Leandro,
v dadas e sua sintese no quadro https://sites.google.c | M., Porto - No registo e
v" discussdo sobre as conclusdes om/site/economiasap | Editora, 2004 | apresentacio
obtidas inho/ dos resultados
Apresentador | decorrentes da
= Informacdo sobre os trabalhos para casa discussdo
arealizar: atividades 1 e 2 da pagina 121 do 2 min. Grelha de
Manual observacdo = Observagéo
das atitudes e
= Sintese da aula, introducéo aos comportamentos
Contetdos da aula seguinte e preenchimento 4 min. dos alunos no

da grelha de observacéo (depois da aula)

decorrer da aula
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CAPITULO 6 - JUSTIFICACAO DAS ESTRATEGIAS ADOTADAS E
RECURSOS UTILIZADOS

Toda a acdo desenvolvida pelo professor, desde a concegéo e planificacdo, ao
desenvolvimento didatico e a regulacdo e a avaliacdo do aprendido é em si mesma de
natureza estratégica (Roldao, 2010). Quer isto dizer que este trabalho se rege por este
principio, sendo que a intervencdo realizada teve por base o que Arends (1995) designa
por Ensino Critico, em que as aprendizagens devem:

- ajudar os alunos a desenvolver as competéncias intelectuais necessarias a formulacéo de
questdes importantes e a procura de respostas;

- ajudar os alunos a adquirir as competéncias do processo de pesquisa associadas aos
varios dominios da aprendizagem humana;

- ajudar os alunos a tornarem-se aprendizes autbnomos e independentes, confiantes e
capazes de aprenderem por si préprios. (Arends, 1995, p. 398).

Entre as caracteristicas principais deste modelo de ensino é de reter que 0 ambiente
de aprendizagem durante a aula se caracteriza por uma instrucao para toda a turma, pela
utilizacdo de processos abertos e por um envolvimento ativo do aluno (Arends, 1995).
Trata-se “de aulas fortemente interativas” (Arends, 1995, p. 402), em que o professor
deve prestar “uma particular atencao ao feedback” dado, durante e no final da aula, aos
e pelos alunos recorrendo a avalia¢do diagnostica e formativa (Arends, 1995, p.406).

As estratégias utilizadas para a concretizacdo destes objetivos visaram promover
nos alunos a curiosidade, o interesse pela investigacdo e pela procura de outras
solucdes, a mobilizacdo de conhecimentos prévios e a construcdo de novos, a
compreensdo pelo desempenho, a consideracdo de que o erro deve ser fonte de novos
conhecimentos, o respeito pelas opinides dos outros, a criatividade, o pensamento
relacional e critico. Optou-se pela exposic¢ao interativa, a discussdo, a elaboracdo de
esquemas-sintese, o trabalho a pares, a pesquisa orientada e a realizacdo de atividades
sistematizadas em fichas, todas focadas no aluno, tendo em vista a promocdo da sua
compreensdo e do seu pensamento critico.

A opcdo pelo uso dos recursos referidos na descricdo das aulas mostrou-se
adequada com as estratégias definidas por introduzirem no processo de ensino-
aprendizagem elementos de novidade, interatividade e integrarem as culturas que os
alunos trazem para a sala de aula, nomeadamente 0s seus saberes e gosto. Para além
disso, a mais-valia da sua utilizacdo reside, também, na andlise de informacéo e na

manipulacdo das tecnologias de informacgéo e comunicacéo.
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Esta coeréncia entre as estratégias e os recursos utilizados foi um elemento
fundamental para que o processo de ensino-aprendizagem alcancasse 0S objetivos

pretendidos.
6.1. Estratégias adotadas

Conforme referido anteriormente as estratégias adotadas durante a lecionacdo das
quatro aulas foram: a exposicdo interativa, a discussdo, a elaboracdo de esquemas-
sintese, o trabalho a pares, a pesquisa orientada e a realizagdo de actividades
sistematizadas em fichas (Fichas de Atividades).

A exposicdo interativa foi utilizada fundamentalmente na revisdo dos
conhecimentos prévios dos alunos necessarios a compreensdo dos contetdos de cada
aula e na introducdo dos contetdos definidos para cada aula. Esta fase caracteriza-se
pela explicagdo, por parte do professor, dos contetdos da aula recorrendo aos alunos,
através do questionamento. Nesta fase, ha uma exposi¢cdo dos contetdos, com a
participacdo ativa dos estudantes, cujo conhecimento prévio é considerado como ponto
de partida. O professor estimula os estudantes a questionarem, interpretarem e
discutirem o objeto de estudo, a partir do reconhecimento e do confronto com a
realidade. Este tipo de exposicdo permite, por um lado, organizar e facilitar as
aprendizagens e, por outro, uma interacdo ativa entre os participantes da aula,
desenvolvendo, simultaneamente, a reflexdo dos alunos. Esta interagdo constitui
também uma forma de o professor avaliar se 0s alunos estdo a acompanhar a matéria,
permitindo-lhe ainda identificar as formas de pensamento dos alunos e como organizam
0s seus raciocinios. Em ultima andlise, neste tipo aula o aluno tem a oportunidade de
desenvolver a habilidade de argumentagéo, melhorar os seus desempenhos e a sua auto-
estima e construir a sua identidade. Quanto mais interativas forem as aulas, melhores
condigdes terdo os alunos para aprenderem a considerar o ponto de vista do outro, a
respeita-lo, a negociar, a desenvolver o sentido critico e a conviver com a pluralidade de
opinides.

Por exemplo, na aula de 28 de fevereiro de 2012, antes de introduzir o contetido
“FuncBes econdmicas e sociais do Estado”, e com o objetivo de avaliar os
conhecimentos prévios dos alunos, revi através de questionamento os contedos

constantes do seguinte diapositivo:
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Figura 1 — Diapositivo “Fung¢des econdmicas e sociais do Estado”

Fung¢des economicas e sociais do Estado

Eficiéncia

Fungdo Fungdes
governativa ou econdmicas e Equidade
politica sociais Estabilidade

Fonte: Power-point da aula do dia 28 de fevereiro de 2012.

Ao propor questionamentos, o professor problematiza situacdes relacionadas com
0 conhecimento prévio dos alunos, pois as perguntas serdo tanto mais significativas
quanto mais estiverem relacionadas com o conhecimento prévio dos alunos. A
importancia de se considerar o conhecimento prévio do aluno como ponto de partida do
conteddo a ser explorado facilita o questionamento e a discussao, tornando a aula mais
interessante.

Embora a formulacdo de perguntas orientadoras seja uma pratica desejavel e
comum em situacdo de sala de aula, o tempo destinado a elaboracdo das respostas dos
alunos nem sempre lhes permite a construcdo de respostas consistentes. Por esta razao,
dei uma grande atencdo aos tempos concedidos a reflexdo dos alunos, para que os
questionamentos constituissem uma real fonte de construgéo do conhecimento.

A discussdo, segundo Vieira e Vieira (2005) € uma estratégia:

assente na interacdo oral ativa entre o professor e o0s alunos ou entre os alunos na sala de
aula a propdsito de uma situacao-problema, ou questdo controversa, preferencialmente
ligada a vivéncia dos alunos. Por definicdo, uma discussdo denota uma troca de ideias
com aprendizagem ativa e participacdo de todos. (Vieira e Vieira, 2005, p. 23)

Este tipo de estratégia configura uma interacdo social em que os alunos trocam e
confrontam, no interior da turma, as suas respetivas posi¢cdes sobre um problema, e
propdem uma solucdo. Do ponto de vista do desenvolvimento, a discussdo €
considerada por Piaget como um dos elementos que permitem ao sujeito evoluir do

egocentrismo para a consideracdo das posicdes dos seus pares, permitindo o
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desenvolvimento da socializacdo e do pensamento critico (Dayan, 2007). Ainda neste
ambito, Arends (1995), defende que a discussdo € uma estratégia que nao tem de se
apresentar, necessariamente, isolada, mas pode ser empregue em todos os modelos de
ensino e numa variedade de situagoes.

Por todas as razdes apontadas, a discussdo foi utilizada durante as quatro aulas
“para encorajar 0s alunos a participarem diretamente no processo de pensamento e
serem construtores das suas préprias ideias (Arends, 1995, p. 425). Esta opcéo justifica-
se, ainda, porque “encoraja 0s alunos a gerar teorias e hipéteses (...), a colocar questoes,
a produzir dados e a testar as suas ideias” (Arends, 1995, p. 405).

Nas quatro aulas lecionadas utilizei esta estratégia tendo como suporte esquemas-
sintese. Com a sua elaboracdo de esquemas-sintese procurei representar, concisamente,
as estruturas conceituais que estdo a ser ensinadas com o objetivo de facilitar a sua
aprendizagem. S&o, pois, um instrumento capaz de evidenciar significados atribuidos a
conceitos e relagfes entre conceitos no contexto do corpo de conhecimentos definidos
para esta subunidade.

Segundo Zenhas (2000) os esquemas-sintese mostram a relacdo ldgica e
hierdrquica entre as varias ideias e ddo uma imagem visual da matéria e da sua
organizagao.

Ainda na primeira aula apos a realizacdo da Ficha de atividades “A intervencéo do
Estado na Educacdo” (Anexo 3), elaborei com base nas respostas dadas pelos alunos o

seguinte esquema-sintese:

Figura 2 — Esquema-sintese sobre as consequéncias da dimuicdo das despesas do
Estado com a educacéo

Diminuicéo das
despesas do
Estado com a
educacdo

Desvalorizagéo da Aumento das Abandono Escolar Iliteracia Elitismo Reproducéo das
Escola Publica propinas desigualdades
sociais
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Para cada uma das aulas foram programadas atividades sistematizadas em Fichas
de Atividades, com o objetivo de testar nos alunos as aprendizagens, a sua capacidade
de analise de informacdo (estatisticas, graficos, valores, videos e textos) e de elaboracédo
do seu proprio pensamento sobre as tematicas em analise.

Na analise de estatisticas, graficos, valores, videos e textos exercitam-se
competéncias basicas dos alunos, ndo sO tendo em conta 0s conhecimentos
indispensaveis ao seu atual percurso escolar como a sua evolucdo futura, ja que a
linguagem estatistica e matematica converteu-se numa forma quotidiana de expressar
ideias, conceitos e relacfes micro e macroeconémicas fundamentais para a compreensao
de uma determinada conjuntura econémica (Gonzalez, 2001). S&o, assim, um elemento
basico para a promocao da literacia econdmica e da capacidade do aluno pensar, refletir
e trabalhar de forma auténoma.

Conforme refere T. Gabriel Gonzélez (2001) a imprensa é o manual pratico mais
atualizado dos meios de ensino disponiveis, pois é enorme a profusdo de noticias,
artigos de opinido, analises de graficos ou informacéo bolsista e financeira, necessarias
para completar e contrastar os temas estudados nas aulas. O autor alerta, contudo, para a
necessidade de se ter em conta a carga ideoldgica contida nestes materiais. Quanto a
utilizacdo didatica da imprensa nas aulas de economia 0 autor aconselha a que 0s
alunos, realizem, individualmente, uma leitura compreensiva e critica dos textos e
elaborem uma pequena reflexdo que os obrigue a descrever os factos, argumentar as
razGes emitidas e expressar juizos criticos fundamentados para, posteriormente,
consensuarem as respostas ao texto em grupos pequenos e, finalmente, na turma. Esta
estratégia ajuda a compreensdo do aluno de que ao aprender um conteddo, apreende
também determinada forma de o pensar e de o elaborar.

Pelas razbes apontadas, elaborei para a aula do dia 6 de marco de 2012, cujo fio
condutor foi “As despesas publicas como instrumento de crescimento econdémico do

pais”, a seguinte Ficha de Atividades:
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Figura 3 - Ficha de Atividades

@'e Instituto de Educagio
[ ———

FICHA DE ATIVIDAL

: ANALISE DO ORCAMENTO DE ESTADO PARA 2012 - TIPO DE
DESPESAS

‘ Nimes: Turmua: Data: /[

Observem o seguinte video com atengio:

“Cortes na despesa piblica para 200127

I atentem aos seguinies documentios;

Despesa do Estado - chsuﬁcll;ln funcional

(midhiscs de e
Fungiies [ Sublungies 20 _”] ]_ 12
(estimativa )

Fungies erais de Soberania 8 2604 T2654 5 463,85
Servigos Gernis da Administragso Piblica | 93m.2 1B123 15425
Dhefizsa Macional 30798 1014,1 1956,5
Seguranga ¢ (tras Piblicas 32424 34300 2064,8

Fungies Sociais 3 843.0 29 281 8 26 438,7
Educagio £ 5502 31295 & 579,0
Saide 2 776,3 D 250,7 8 30,1
SeaUranga & Agiln Socins RS 11232,1 10 650,8
Hitbitigio & Servipos Coletivos 3158 3176 45,5
Servigos Cultorais, Recreativos ¢ Religiosos 3RLY 3519 623,3
Fungiies E 1 5864 201946 10132
Agricitiurn ¢ Pecudrio, Silvic., Ciga e Pesc 40,0 S07.00 453,5
Indiistria e Energia T2.8 11 0,0
Transpories e Comanicagies 572.7 L2784 3659
Comércio ¢ Turismo
(hitras Fungies Econdmicas 4728 2341 193,83
Dhuiras Fungiies 9 88a.4 11 0407 127737
Operagles da Divida Pablica 49700 63720 20130
Transferfncins cotre Administragies 4 8963 4 668,7 4157,1
[hversas rdio especi Hicadas 10 {0 4036

Foenz: Ministério dees Finangas, Relaivio do Crpament de Esido pars 7013,

@e e —

Despesit do Estado - classificagho econtmica

Variagio em %
Percentagem do PLI Py
2010 | 2001 | 2012 | 2011 | 2012
Despesa comente 6.9 %9 26,1 00 08
Diespesa de capital Xl L& 15 04 04
Dispesa efetiva I T )
worie 3 para 301

Falirum muis de dez empresss por din & 2012 serd winda pior

No ano pessado faliram, em média, mais de der empresas por dia em Portugal, divulgou ontem a
segurndora Crédlito y Coucidn, B as perspectivas para este ano sio sinda mais negras: no mesmo dia, &
Standard & Poor's (S&P) publicou um relatério onde 4 conta de um risco mais elevado de faléncias em
wda  Europa.

An longo do ann passada bouve 4731 empresas o declarar insolvincia judicial, mais 14% do que o
valor registado em 2010. € aumento, explica a Crédito y Caucidn, esteve ssbretudn relacionudo com o
forte queda do consumo privado. “A sileglo revelou-se IS grve TS SmMpresss comerciais, jd que as
enpresas industris, orientadas em grande medida para a exportagho, mostrsam uma maior resistEncia b
actusl erise econdmicw”, explica Pauk Morais, director da seguradora para Portugal € o Brasil,

Os dados mostram gue o maior nimero de faléncios foi registado 008 servigos, seguidos pela
coustrugdo e pelo segmento do 12xtl. J 3 siderurgia e o ssgmento dos hrinquedos registanin menos casos.
Ac longo do ano, o guarto trimestre foi o mais dificil para os empresdnos: eotre Ouubo ¢ Dezembro
1301 emgpresas declararam insolvéncia.

Econdmicn, 12 de Jaseion de 2012,

Medidas para encalher & méquina do Estado

A ordem ¢ para encolber a miquina do Estado. Todos os
ministérios terdn que fazer um plano de emagrecimentn rapido por
imposicio da Troika. No Ministério dn Feonomia 1 estralégin para

cortar desposa passa por extingbies no sctor dos transportes. Na 0 Govemo prevé  um  “aumento
avingio hd duss entidudes que vio desaparecer: sio 1 NAER, a | | substancial” dos encargos com juros da divida
empresa responsivel pelo novo seroporto de Lishor, & a EDAR a piiblica em 2012, como sesultado do aumento
entidade criada para construir o aemporin de Bej. As competncias do aock de divida' piblica, s envargos
destas duas empresas sdo transferidas para a ANA- tos. Nos

‘ 5 , associados i comissdes a pagar 1o fmbito do
caminhos-de-ferro a RAVE (Rede ferrovidria de alia velocidade) . . 5 a2
também € extints, com todas as sues (ungdes & serem (rars! Fliecida Arseincla Tomtmicn  Fuosln s
para 4 REFER, Nos trds casos haverd eliminagio de quadvos da subida dataxa de juro implicita.
dirigentes ¢ intermédios. Num comunicado o Ministério de Alvaro
Santos Pereira revela ainda que serd feita a fusdo das duas secretarias
gerais ¢ dos gabinctes de esiudos ¢ cimiégin o que levard & de Ennado pare 2012 (apeac).
i Também de Estado das
Obras Pisblicas, Transpories e Comunicages, o pessoal de apoio serd
reduzido em mais de dois tergos. Medidas que :egumu 0 ministério
permitirio uma poupanga anual de 2,5 milbfics de caras.

Forli: s stiio das Fanveagas, Melarério do Qrgumemo

RIT Noticias, 21 e Julho i 2011




o ¢ a anlise dos documentos aqui presentados resolvam as seguinies

Retirem as ideias-chave destacadas oo video ¢ nos textos apresentados.

=

Identifiquem o sentido da evolugio das despesas relativas s diferentes fungdes do Bstado, entre 2010 ¢
2012

w

Identifiquem as funglies gue registaram maiores alteragDes em relagio a 2000,

4. Sendo a Educs¢do responsdvel pelo desenvolvimento econdmico de um pais, que consequincias
podetio advir da redugio das despesas piblicas nesta drea para 20127

w

Como explicam o decréscimoe acentuado das despesas do Estado previstas para 2012 na drea dos

Transpories ¢ Comunicages?

6. Justifiquem o elevado valor da rubrica Operagdes da Divida Pablica previsto para 2012

T. Sendo os setores da Indistria ¢ Energia fund para o | danico de um pafs,
como explicam que as despesas do Estado nestas dreas tenham sido residuais ou nulas nos dois dlimos

anos?

=

Expliquem o efeito que poderd ter na economia  evoluglo das despesas de capital prevista para 2012

Que consequéncias para o equilfbrio das contas pdblicas poderd ter o elevade nimero de faléncias de
empresas registado em 20117

5]

Tendo em conta a igualdade fundamental da economia (Produie = Despesa) e relembrando as

componentes da Despesa Interna.
10.1. Explicitem as principais dificuldades que se levantam ao crescimento econdmico portuguds

10.2, Indiquem a estratégia de superagio defendida pelo governo portugués no sentido do crescimento

econdmice do pafs,

Bom trabalho!

A professors; Claudia Sapinho,

Para a realizacdo destas atividades optei pelo trabalho a pares que *“consiste em
pedir aos alunos que formem pares (“Diade”) para discutirem um assunto, resolver
exercicios ou problemas” (Vieira e Vieira, 2005, p. 24).

O objetivo do trabalho a pares é ajudar os alunos a processar informacéo,
desenvolver competéncias de comunicacdo e problematizacdo, gerando uma melhor
compreensdo das situacGes em analise e, consequentemente, dos caminhos para sua
solucdo. A troca de ideias entre os alunos estimula a consideracdo de novas ideias e
testa as ideias de cada um. No momento em que um aluno ouve a opinido do seu par,
reflete sobre 0 que ele diz e tem a oportunidade de ratificar ou retificar a sua opiniéo,
elaborando ou ndo novas ideias que pdem a prova a sua capacidade de sintese e
criatividade.

As pesquisas orientadas que propus realizar em trés das quatro aula para trabalho
de casa tiveram como objetivo despertar o interesse dos alunos sobre os contetidos a
serem lecionados na aula seguinte. De acordo com T. Gabriel Gonzélez (2001, p.121) “a

pesquisa envolve a procura de informacdo em diversas fontes expressas em distintas
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linguagens [sobre um determinado tdpico]”, e testa a capacidade dos alunos de
verificacdo da fiabilidade das fontes.

Segundo Graham e Metaxas (2003), se no passado a maior dificuldade dos
estudantes era encontrar informacgédo, hoje, a sua maior preocupacdo deve ser o da
avaliacdo da vasta informacdo disponivel na Internet e a necessidade de validar a sua
fidedignidade, pelo que a professora forneceu uma proposta de sitios na Internet onde
os alunos pudessem recolher informacéo fidedigna.

A pesquisa que propus aos alunos na aula acima referida para trabalho de casa foi
a seguinte: “Como pode o Estado promover a equidade através das suas receitas?”. Para
a qual indiquei para consulta os seguintes sites:

www.parlamento.pt; www.dgo.pt; www.bancodeportugal.pt;

http://observatorio-das-desigualdades.cies.iscte.pt/; http://www.ces.uc.pt/.

Em todas as aulas lecionadas utilizei as tecnologias de informac&o e comunicagéo,
0 que contribuiu para criar na sala de aula cum contexto mais favoravel a aprendizagem,
na medida em que para os alunos estes sdo meios a que recorrem quotidianamente em
contextos de lazer e, como tal, tendem a criar uma expetativa positiva relativamente aos
contelidos da aprendizagem numa linguagem mais proxima das suas vivéncias. Por
outro lado, possibilitou a apresentacdo de informacbes constantemente atualizadas, o
que no ensino da Economia é fundamental, dado o volume e a diversidade de
informacdo que diariamente é produzida na comunicacdo social sobre temas
econdmicos, como documentarios, entrevistas, debates televisivos, videos e reportagens.
Porque foram utilizados de forma integrada com outras dindmicas de aula, constituiram
um auxiliar precioso para a exposi¢do interativa, pois possibilitaram descentrar o
processo de ensino-aprendizagem do professor e dar maior protagonismo aos alunos e
ao conteldo das aprendizagens pretendidas.

Segundo Patrocinio (2004, p. 87) a utilizacdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo durante as aulas visam criar *“novos contextos, novas formas de
comunicacdo, novas formas de expressdo e linguagem, novos modos e novas
possibilidades de relacionamento com a informagao e com o conhecimento”.

Por sua vez, Gonzélez (2001) sublinha que o ensino da Economia baseado em
meios audiovisuais permite a utilizacdo de um grande ndmero de recursos disponiveis
durante uma aula: trabalhar registos audio e video e consultar informacdo na Internet, o

gue vai ao encontro dos interesses dos alunos.
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Na terceira aula, perante a questdo colocada por um aluno acerca de “os impostos
serem progressivos so até determinado escalao, logo nédo se poder falar propriamente em

equidade”, projetei a crénica “Equidade Fiscal”, em http://aeiou.expresso.pt/equidade-

fiscal=f708751, o que permitiu introduzir dados novos na aula e proporcionar na turma

uma troca de ideias em que estes puderam debater os seus pontos de vista.
6.2. Recursos utilizados

Segundo Graells (2000, p. 1) “o recurso educativo pode ser qualquer material, que
seja usado com fins didaticos, em determinado contexto educativo”. Ou seja, um
material que tenha sido usado para facilitar a aprendizagem. No entanto, é conveniente
distinguir recurso educativo de meio didatico. O autor define meio didatico como sendo
“um material que é construido com a finalidade de ser um facilitador dos processos de
ensino-aprendizagem”. Resumindo, qualquer objeto ou material pode ser um recurso
educativo, dependendo do contexto, ja 0 mesmo ndo se passa com o material didatico.
Este “é criado com intencionalidade didatica” e com as seguintes fungdes: fornecer
informacdo; ser guido das aprendizagens do aluno; proporcionar o treino e o0 exercicio
de capacidades; cativar o interesse e motivar o aluno; avaliar competéncias e
conhecimentos; proporcionar simulages com o objetivo da experimentacdo, observagédo
e interacdo; criar ambientes/contextos de expressao e criagao.

Na pesquisa de recursos didaticos recorri inicialmente ao manual adotado na
Escola e a outros manuais escolares da disciplina, mas constatei que se encontravam
bastante desatualizados ao nivel das informacOes estatisticas, dos textos e noticias neles
incluidos. As atividades propostas apelavam sobretudo a memorizacdo dos contetdos
programaticos. Assim, produzi os materiais didaticos julgados adequados aos objetivos
definidos para cada aula.

A utilizacdo destes recursos deveu-se a necessidade de as aprendizagens se
basearem em dados atuais, incluindo pontos de vista contraditorios sobre a tematica
definida para cada aula, em que os alunos pudessem manifestar as suas opinides e
assumissem um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Os recursos utilizados foram os documentos oficiais (estatisticas, Orgamento
Geral do Estado para 2012 e Grandes Opc¢bes do Plano 2012-2015), a imprensa, 0
caderno diario, o manual, as fichas de atividades e as tecnologias de informacédo e

comunica¢do, computador, Internet, power-point, video, bem como o site
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https://sites.google.com/site/feconomiasapinho/* na medida em que nele foram

introduzidos todos os materiais de apoio as aulas.

Na segunda aula integrado nas atividades propostas na Ficha de atividades:
“Analise do Orgamento de Estado para 2012 — tipo de despesas” foi projetado o video
“Cortes na despesa publica para 20127, em
http://wwwoO.rtp.pt/noticias/index.php?article=475057 &tm=9&layout=122&visual=61.

Na terceira aula, também no ambito das atividades propostas constantes d aFicha
de atividades: “Andlise do Orcamento de Estado para 2012 — origem das receitas” foi
projetado o video “Aumento do IRC é convite a deslocacdo das empresas para 0

exterior”, em http://videos.sapo.pt/qlkinrbYRoY 3GlztcsES.

Estes recursos estiveram de acordo com as estratégias consideradas e com 0s

contelidos das aulas lecionadas.

*Endereco do Portefélio Digital construido no ambito da unidade curricular “Tecnologias de Informac&o e
Comunicagdo no Ensino das Ciéncias Economico-Sociais”, do 2.° ano do Mestrado em Ensino da

Economia e Contabilidade.
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CAPITULO 7 - AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

De acordo com o tema da investigacdo, e dado o reduzido numero de aulas
lecionadas, os tipos de avaliacdo utilizados foram a diagnostica e a formativa.

De acordo com Rold&o (2008):

A orientacdo da avaliacdo, refletindo a do ensino incide sobre a capacidade que o

aprendente demonstra de mobilizar adequadamente os conhecimentos que adquiriu para

resolver a situagdo cognitiva ou pratica que Ihe colocamos, de modo a permitir ao
professor avaliar se transformou esses conhecimentos em “saber em uso” e até que ponto
demonstra, pela tarefa pedida, ter interiorizado e saber usar a competéncia em causa

(Rold&o, 2008, p. 70).

Avaliar implica observar o(s) aluno(s), direta ou indiretamente, na realizacdo de
atividades, tdo proximas quanto possivel de situacGes auténticas (da realidade que é a
propria interacdo didatica ou da realidade exterior recriada em sala de aula), usando para
tal um conjunto de instrumentos que permitam a recolha de evidéncias sobre o
desenvolvimento (parcial ou geral) das competéncias do aluno ou sobre a sua
demonstracdo em situagcdo. N&o esquecendo que as formas e modos de avaliagcdo tém de
refletir as aprendizagens realizadas pelos alunos e os resultados obtidos, mas também o
empenhamento (motivacéo, atitude, ...) posto na sua realizacao (Roldao, 2008).

Com a avaliacdo diagndstica o professor pretende verificar se o aluno esta na
posse de certas aprendizagens anteriores que servem de base a unidade letiva que se vai
iniciar.

Na avaliacao formativa o professor:

tem de estar muito sustentado e apoiado na didatica, nos processos de comunicagao, com

particular realce para o feedback, no desenvolvimento dos processos de interacdo e na

criacdo de um ambiente de sala de aula que valorize a participacdo responsavel dos

alunos. Os alunos precisam de feedback acerca dos processos e produtos do seu trabalho e

acerca dos seus comportamentos sociais. O feedback deve clarificar perante os alunos o

seu nivel real, ou o seu estado, perante 0s objetivos de aprendizagem e, simultaneamente,

dar-lhes informacdo que os ajude a alterar (melhorar) o referido estado se tal se revelar

necessario (Fernandes, 2008, p.75-83).

A avaliacdo diagnostica foi realizada ndo s6 no inicio de cada uma das aulas mas
sempre gque se introduziam novos conceitos, com o objetivo de aferir o conhecimento
prévio dos alunos, através de questdes orais.

A avaliacdo formativa foi sendo realizada durante o decorrer de cada uma das
aulas lecionadas com um triplo objetivo:

= dar conta das aprendizagens dos alunos ao longo do processo de ensino-

aprendizagem;
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= avaliar o proprio processo no sentido de o ir continuamente retificando de
acordo com os objetivos tracados;

= avaliar as estratégias adotadas em cada aula.

Para a avaliacdo formativa recorri a observacao direta:

= do ambiente da sala de aula;

= da recetividade dos alunos as estratégias propostas;

= do comportamento dos alunos no desenvolvimento das atividades a pares;

= das formas de cooperacdo dos alunos, uns com 0s outros;

= da participacdo e empenho dos alunos na resolucdo das atividades propostas;

= da forma como os alunos manifestavam a compreensdo e aplicacdo de
conhecimentos propostos;

= da argumentacao dos alunos quando das discussfes propostas nas aulas;

=da apresentacdo oral, pelos alunos, das pesquisas realizadas propostas para

trabalho de casa.

Para esta avaliagdo utilizei como instrumento a Grelha de Observagdo de aula
(Anexo 4).
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CAPITULO 8 - DESCRICAO E REFLEXAO SOBRE AS AULAS
LECIONADAS

Como ja se referiu anteriormente, as quatro aulas incidiram sobre a subunidade
“11.2 — A intervencdo do Estado na atividade econdmica”, em particular “As funcdes
econdémicas e sociais do Estado” e “Os instrumentos de intervencdo economica e

social”, nomeadamente, o “Orgamento de Estado”.
1.2 AULA (28 de fevereiro de 2012)

O fio condutor desta aula foi “As razdes da intervencdo do Estado na atividade
econdmica e social. A importancia dos instrumentos de intervengdo do Estado na esfera
econdmica e social”, conforme planificacéo da aula.

Iniciei a aula chamando a atencdo da turma para a necessidade de se empenharem
na realizacdo das atividades que lhes iria propor, e para que ndo interviessem sem
primeiro me sinalizarem. Agradeci-lhes a colaboragdo dada durante as aulas lecionadas
no primeiro periodo e assegurei-lhes que iriam, igualmente, apreciar estas aulas.

De acordo com Arends (1995, p.192) os professores “quando explicam regras (...)
tém de manter o equilibrio, dar explicagdes que sdo Uteis aos alunos sem soar
condescendente ou demasiado moralista”.

Passei, entdo, a revisdo dos conteudos abordados pela professora cooperante na
aula anterior, através de questionamento aos alunos. Recorrendo a exposicdo e
apresentacdo de um power-point (Anexo 5), introduzi as fungdes econdmicas e sociais
do Estado, realizando com os alunos uma reflexdo conjunta sobre as questdes nele
contidas.

Seguidamente, coloquei a turma as seguintes questfes “Como é que o Estado se
pode organizar para dar resposta as suas fun¢@es? Que instrumentos utiliza?”. A grande
maioria dos alunos identificou o Orcamento de Estado e as politicas econdmicas e
sociais como instrumentos de intervencdo econdmica e social do Estado. De seguida,
questionei a turma “Em que consiste o Orcamento de Estado? Para que serve? E
elaborado por quem?”, com o objetivo de avaliar e consolidar os conhecimentos prévios
dos alunos relativamente aos contetdos que iria abordar.

Durante a apresentacdo do power-point foram, também, introduzidos os contetidos

“planeamento” e “plano”. Atraves da consulta do site www.parlamento.pt projetei o

documento oficial “Lei n.° 64-A/2011, de 30 de Dezembro, que aprova as Grandes

Opcdes do Plano para 2012-2015”, solicitando voluntarios para que sequencialmente,
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realizarem a leitura em voz alta dos artigos 1.° — Objeto, 2.° — Enquadramento
estratégico e 3.° — Grandes Opcbes do Plano. Apds a leitura destes artigos referi a
importancia da funcdo de planeamento nos dias de hoje, para que o Estado coordene o
cumprimento das politicas comunitéarias a que est obrigado como membro da Unido
Europeia, em particular o cumprimento do Memorando de entendimento com a Troika.

Terminei a apresentacdo do power-point com o Ultimo conteddo da aula, o
“Orcamento de Estado”. Durante a exposicao e consultando o site www.dgo.pt projetei
o documento oficial “Orcamento de Estado para 2012 — Relatério”, com o objetivo de
mostrar aos alunos que se trata de um documento de acesso livre a todos os cidadaos.

De seguida, procedi a leitura e explicacdo da “Ficha de atividades: «A intervencéo
do Estado na Educacdo»” (Anexo 3), a realizar pelos alunos. Esta atividade teve como
objetivos que os alunos relacionassem “Economia” e “Educagéo” e compreendessem a
importancia da intervencdo do Estado na area da Educacéo.

Na realizacdo desta ficha os alunos que trabalharam a pares. Durante a sua
realizacdo, circulei pela sala abordando os alunos sobre eventuais dificuldades,
incentivando o seu trabalho e avaliando o processo da sua resolucéo.

Apbs todos os alunos terem realizado as atividades propostas, procedi a
verificacdo das respostas, sintetizando-as e registando-as no quadro.

Com base no esquema-sintese registado no quadro realizou-se uma discussao em
que se problematizou as implicacGes “de uma menor intervencdo do Estado na area da
Educacao”.

Com o objetivo de familiarizar os alunos com o tema a ser abordado na aula
seguinte, indiquei para trabalho de casa a realizacdo de uma pesquisa orientada e
respetiva sintese da informacéo recolhida sobre “A evolucdo das despesas publicas em
Portugal nos ultimos trés anos”. Para tal indiquei indiquei para consulta os seguintes

sites: www.parlamento.pt; www.dgo.pt; WWW.ine.pt; www.pordata.pt;

www.bancodeportugal.pt.

No final da aula a efetuei uma sintese dos contetdos abordados através de
guestionamento, o que permitiu fazer uma revisdo dos conceitos tratados e a sua inter-
relacdo e aferir se os objetivos da aula tinham sido cumpridos.

A aula terminou com a introducdo dos conteudos a serem abordados na aula
seguinte tendo por objetivo despertar nos alunos a sua curiosidade e 0 seu espirito de
pesquisa.

Ap0s a saida dos alunos preenchi a Grelha de Observagdo da aula.
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Todos os materiais utilizados nesta aula foram distribuidos aos alunos e,

posteriormente disponibilizados no site https://sites.google.com/site/economiasapinho/,

na divisdo, materiais de apoio.
Reflexdo sobre a 1.2 aula

Como ja tinha observado no primeiro periodo no decorrer do trabalho
desenvolvido com a turma, continuei a constatar que quando guestionava a turma eram
sempre 0s mesmos alunos a participar de forma voluntaria. Uma das formas que adotei
para promover a participacdo dos restantes elementos da turma foi interpela-los
diretamente pelo seu nome e situar-me na sala o mais préximo possivel deles.

Em relacdo ao plano de aula penso ter cumprido os objetivos. O momento mais
dindmico da aula esteve ligado a discussdo sobre as consequéncias do desinvestimento
do Estado na éarea da Educacdo. Os alunos demonstraram um conhecimento atualizado

desta realidade, discutindo “o valor das propinas”, “o abandono escolar”, “a iliteracia”,
“a reproducdo das desigualdades sociais”, “o elitismo” e “a dicotomia ensino publico-
ensino privado”.

A escolha deste tema para discussdo deveu-se ao meu conhecimento prévio das
caracteristicas turma, particularmente, que a maioria dos alunos pretende ingressar no
ensino superior e, por isso, este ser um tema que lhes desperta especial interesse, dai a
vivacidade e pertinéncia das questdes colocadas.

Na gestdo da sala de aula, tive presente o feedback positivo dos alunos as aulas
lecionadas no periodo anterior, pelo que iniciei a aula ndo so reforcando a necessidade
de regras como procurei criar um ambiente propicio as aprendizagens programadas.
Tive a preocupagdo em assumir uma postura assertiva, questionadora e dinamica, mas
igualmente atenta e disponivel. Também tive na devida conta:

(...) aquilo a que Brophy e Putnam (1979) e Evertson e Emmer (1982) chamaram de

gestdo preventiva. Os professores que planificam tarefas e atividades adequadas a sala de

aula, que tomam decisGes sensatas acerca da atribuicdo do tempo e do espago e que tém
um repertorio suficiente de estratégias de instrucdo construirdo um ambiente de

aprendizagem que minimiza os problemas de gestdo e de disciplina. (Arends, 1995, p.

186).

Dado conhecer a turma e os alunos estarem familiarizados com a minha presenca
ndo senti qualquer inibicdo da parte dos alunos quando convidados a intervir e eu

propria me senti tranquila no inter-relacionamento com eles. O facto de preparar as
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aulas de forma cuidadosa contribuiu, também, para imprimir dinamismo durante o
processo de ensino-aprendizagem e promover o0 a-vontade indispensavel para que os

alunos se expressassem livremente no decorrer das mesmas.
2.2 AULA (06 de marco de 2012)

O fio condutor desta aula foi “As despesas publicas como instrumento de
crescimento econdmico de um pais”, conforme planificacdo da aula.

A aula iniciou com a apresentacdo oral pelos alunos dos resultados da pesquisa
efetuada (trabalho de casa da aula anterior) sobre “A evolucdo das despesas publicas
portuguesas nos ultimos trés anos”.

De seguida, através de questionamento aos alunos, efetuei a revisdo da nocédo de
“Orcamento de Estado” e as suas fungdes. Sublinhei que a elaboracdo do Orcamento de
Estado assenta num conjunto de estimativas sobre o comportamento global da
economia, havendo sempre na sua execuc¢do algum grau de incerteza. Para ilustrar esta
ideia dei dois exemplos. Um sobre a evolucdo da taxa de desemprego e um outro sobre
a taxa de crescimento do PIB, que exemplificavam o “grau de incerteza” contido nas
estimativas orgamentais.

Introduzi depois 0s novos conteudos, recorrendo a uma curta exposicdo e
apresentacdo de um power-point (Anexo 6). Durante a sua apresentacdo e com o
objetivo de avaliar os conhecimentos prévios dos alunos relativamente aos contedos
que iria abordar, coloquei as seguintes questdes: “Ja ouviram falar de despesas
publicas?”, “Que tipo de despesas publicas conhecem?”, “O que sdo 0s vencimentos?”,
“Apresentem exemplos de transferéncias sociais?”, “Exemplifiguem investimentos em
capital fixo?”. Na generalidade, os alunos dominavam estes conteudos.

De seguida, procedi a leitura e explicacdo da “Ficha de atividades: «Analise do
Orcamento de Estado para 2012 — tipo de despesas»” (Anexo 7), a realizar pelos alunos.
Na realizacdo desta atividade solicitou-se aos alunos que inicialmente visualizassem o
video “Cortes na despesa publica para 2012” e depois de analisarem dados estatisticos e
noticias sobre o tema, respondessem as questdes nela propostas.

A realizacdo desta ficha teve como objetivos que os alunos compreendessem a
importancia das despesas publicas como instrumento de crescimento economico do pais

e tomassem contacto com as estratégias econdmicas definidas pelo governo.
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Tal como na aula anterior, a realizacdo desta tarefa também foi a pares. Durante a
sua realizacdo, circulei pela sala esclarecendo as duvidas levantadas pelos alunos,
incentivando o seu trabalho e avaliando a sua resolucéo.

Durante a realizacdo das atividades propostas constatando que os alunos se
estavam a dispersar, optei pela resolucdo conjunta das restantes atividades, sintetizando
as respostas dadas no quadro. A questdo mais controversa foi a 10.1. “Explicitem as

principais dificuldades que se levantam ao crescimento econdémico portugués.”

Recorrendo ao site www.pordata.pt, projetei um quadro com a evolucdo da balanga
comercial, para que os alunos esclarecessem as suas duvidas.

Com base na sintese registada no quadro realizou-se uma discussdo em que se
problematizaram os efeitos das despesas publicas no crescimento econdémico do pais,
em gue os alunos manifestaram os seus pontos de vista, de uma forma organizada.

Através dos contributos dados durante a discussdo elaboraram-se esquemas-
sintese sobre a problematica em causa, com a ajuda e participacao dos alunos, tornando
as aprendizagens mais participativas, consubstanciando, assim, a ideia da construcdo do
conhecimento. Levantei, entdo, a questdo sobre se independentemente da existéncia de
défice é, ou ndo, necessario que exista crescimento econémico, e questionei os alunos
“Estdo ou ndo de acordo?”, salientando que caso ndo se verifique crescimento
econdémico Portugal podera entrar num de ciclo de pobreza. Coloquei a seguinte questéo
a turma “Sabem o que é o ciclo da pobreza?”. Uma das alunas afirmou saber do que se
tratava. Convidada a ir ao quadro explica-lo, manifestou receio de cometer alguns erros
na sua exposicdo. Incentivada, a aluna acabou por explicar aos colegas o ciclo da
pobreza, transpondo-o para a atualidade da nossa economia.

Com o objetivo de familiarizar os alunos com o tema a ser abordado na aula
seguinte, indiquei para trabalho de casa a realizagdo de uma pesquisa orientada de
informacdo sobre a questdo: “Como pode o Estado promover a equidade através dos
impostos?”. Para a qual indiquei para consulta os seguintes sites:

www.parlamento.pt; www.dgo.pt; www.bancodeportugal.pt;

http://observatorio-das-desigualdades.cies.iscte.pt/; http://www.ces.uc.pt/.

No final da aula efetuei uma sintese dos conteldos abordados através de
questionamento, o que permitiu fazer uma revisdo dos conceitos tratados e a sua inter-

relacdo e aferir se 0s objetivos da aula tinham sido atingidos.
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A aula terminou com a introducdo dos contetidos a serem abordados na aula
seguinte tendo por objetivo despertar nos alunos a sua curiosidade e o0 seu espirito de
pesquisa.

Ap0s a saida dos alunos preenchi a Grelha de Observagéo da aula.

Todos os materiais utilizados nesta aula foram distribuidos aos alunos e,

posteriormente disponibilizados no site https://sites.google.com/site/economiasapinho/,

na divisdo, materiais de apoio.
Reflexdo sobre a 2.2 aula

Na minha opinido, esta aula foi bem conseguida no sentido em que os objetivos
foram cumpridos. Os alunos responderam positivamente as estratégias propostas e
participaram de forma intensa nas atividades propostas.

Em relagdo as atividades propostas, os alunos demonstraram um especial interesse
na analise dos dados estatisticos e no relacionamento de conceitos. Também, notei que
apreciaram o video, pois durante o seu visionamento estiveram atentos, comentando 0s
seus conteudos, a medida que ele ia sendo projetado. Esta situacdo ndo foi estranha para
mim pois a turma, no geral, interessar-se pelos problemas sociais na nossa economia e 0
tema do video retratar o corte nas despesas publicas, em particular, nas areas sociais
(educacdo, saude, seguranca social, ...), areas as quais 0s jovens sdo muito sensiveis.

Nesta aula, adoptei a mesma postura da aula anterior relativamente aos alunos
menos participativos. Senti que adotei a postura acertada, pois consegui com que alguns
alunos (nédo participativos) tivessem uma postura ativa na discussao realizada.

No meio da realizacdo da atividade proposta senti que os alunos se dispersavam e
que havia um rumor na sala de aula, o que me levou, de imediato, a alterar a sequéncia
da realizacdo da atividade. Considero que tomei a decisdo em tempo oportuno e que foi
acertada, tendo conseguido agregar a turma concentrando-a na resolucéo das atividades
propostas.

Nesta minha decisdo tive presente que “ a intervencaop do professor (...) deve ser
répida, discreta e visando manter o fluxo de atividades e tarefas de aprendizagem no
caminho certo” (Arends, 1995, 187).

Durante a aula, as intervengbes dos alunos denotaram um bom nivel de
aprendizagem curricular, bem como a incorporagdo das suas proprias opinides, a partir
das suas vivéncias. Demonstraram, também, um conhecimento atualizado da realidade

da nossa economia.
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Nesta aula a turma teve um aluno novo, oriundo da Guiné-Bissau. Era a primeira
vez que estava em Portugal, sendo notdrias as dificuldades na linguagem. Em conversa
com ele referiu-me que nunca lhe tinham sido lecionados os conteudos abordados nesta
aula, nem possuia 0s conhecimentos prévios necessarios a sua compreensao.
Aconselhei-o a solicitar emprestado aos colegas o caderno diario e o manual para se

inteirar dos contetdos e prontifiquei-me para Ihe esclarecer eventuais duvidas.
3.2 AULA (13 de margo de 2012)

O fio condutor desta aula foi “As receitas publicas como instrumento da equidade
numa economia. O saldo or¢camental como indicador da situacdo econdémica do pais”,
conforme planificacdo da aula.

Recorrendo & exposicdo e a um power-point (Anexo 8), através de
questionamento aos alunos, revi os contetdos lecionados na aula anterior, necessarios a
compreensdo dos novos contetdos. De seguida, introduzi os novos conteudos, tendo
sempre presente a realidade da nossa economia, 0 que permitiu organizar e facilitar as
aprendizagens dos alunos.

Seguidamente, os alunos apresentaram as conclusdes das suas pesquisas (trabalho
de casa da aula anterior) para a resposta a questdo “Como pode o Estado promover a
equidade através das suas receitas?”. Foram varios os alunos que relacionaram 0s
Impostos progressivos a uma maior equidade. Um aluno chamou a atencéo para o facto
de “os impostos serem progressivos sO até determinado escaldo, logo ndo se poder falar
propriamente em equidade.”. Embora ndo constando do plano de aula, considerei
pertinente a questdo colocada, e projetei a cronica “Equidade fiscal”, em

http://aeiou.expresso.pt/equidade-fiscal=f708751. A leitura desta crénica provocou na

turma uma troca de ideias em que os alunos puderam debater 0s seus pontos de vista.

Posteriormente, foram elaborados conjuntamente (professora-alunos) esquemas-
sintese sobre as conclusdes das pesquisas efetuadas pelos alunos.

De seguida, procedi a leitura e explicacdo da “Ficha de atividades: «Analise do
Orgcamento de Estado para 2012 — origem das receitas»” (Anexo 9), a realizar pelos
alunos. Na realizagdo desta ficha aos alunos inicialmente visualizaram o video
“Aumento do IRC é convite a deslocacdo das empresas para o exterior” e depois de
analisarem dados estatisticos e noticias sobre o tema, responderam as questdes
propostas. Estas questdes permitiram aos alunos relacionarem os contetidos da aula com

a atualidade econémica em que se inserem.
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A realizagdo desta tarefa teve como objetivos que os alunos compreendessem a
importancia das receitas pablicas como instrumento para a promocao da equidade numa
economia e refletissem sobre os impactos do aumento dos impostos na atividade
economica do pais.

Tal como na aula anterior, a realizacdo desta tarefa também foi a pares. Dado ter-
se verificado na aula anterior uma dispersdao dos alunos aquando da realizacdo do
trabalho de pares, optei nesta aula por uma dindmica diferente quanto a verificacdo das
respostas dadas: de duas em duas questdes, verificacdo e sintese no quadro por mim.

Durante a realizagdo das atividades, mantive a postura das aulas anteriores, no
sentido de reforcar a sua proximidade com os alunos e dar-lhes nota da sua
disponibilidade colaborativa.

Na verificacdo da resposta a questdo 5, a questionei a turma “Ja ouviram falar da
curva de Laffer?”. Nenhum aluno tinha ouvido falar. Expliquei no quadro a origem e o
significado da referida curva, fazendo o paralelo com a economia portuguesa na
atualidade. Aproveitando o interesse da turma em discutir este assunto, referi “que
alguns economistas defendem que Portugal ja atingiu o ponto de equilibrio da curva,
pelo que aconselham o Governo a ndo aumentar mais a carga fiscal”. Gerou-se, entdo,
um momento de discussdo em que os alunos manifestaram os seus pontos de vista, de
uma forma argumentada.

Com o objetivo de familiarizar os alunos com o tema a ser abordado na aula
seguinte, indiquei para trabalho de casa a realizagdo de uma pesquisa orientada de
informacdo sobre questdo: “Serd possivel um pais ter simultaneamente crescimento
econdémico e defice orcamental?”. Para a qual indiquei para consulta os seguintes sites:

www.dgo.pt;www.bancodeportugal.pt;

http://observatorio-das-desiqualdades.cies.iscte.pt/;

http://www.ces.uc.pt/; www.pordata.pt.

No final da aula efetuei uma sintese dos contelddos abordados através de
questionamento, o que permitiu fazer uma revisdo dos conceitos tratados e a sua inter-
relacdo e aferir se os objetivos da aula foram atingidos.

A aula terminou com a introducdo dos contetidos a serem abordados na aula
seguinte tendo por objetivo despertar nos alunos a sua curiosidade e o seu espirito de
pesquisa.

Ap0s a saida dos alunos preenchi a Grelha de Observagéo da aula.
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Todos os materiais utilizados nesta aula foram distribuidos aos alunos e,

posteriormente disponibilizados no site https://sites.google.com/site/economiasapinho/,

na divisdo, materiais de apoio.
Reflexdo sobre a 3.2 aula

Penso que os objetivos desta aula foram atingidos, embora ndo tenha conseguido
cumprir a sequéncia didatica proposta na sua totalidade. Esta situacdo deveu-se ao facto
do interesse demonstrado pelos alunos pelos conteddos da aula, proximos das suas
vivéncias dada a atual situacdo de crise que o pais atravessa, 0 que me levou a introduzir
duas novas questbes ndo constantes do plano da aula: leitura da crénica “Equidade
fiscal” e curva de Laffer.

Esta foi, eventualmente, a aula em que mais alunos participaram e em que senti
uma maior dindmica na turma. O facto da realizacdo das respostas as atividades ser de
duas em duas, seguidas da sua verificagcdo, aumentou o dinamismo da aula, diminuindo
0s tempos mortos.

Pelo facto de o som do video ser deficiente, tive que repetir a sua projecao, porque
houve alunos que ndo ouviram o seu contetdo. Contudo, a dindmica da aula ndo foi

prejudicada e os alunos mantiveram um bom nivel de participacéo.
4.2 AULA (15 de margo de 2012)

O fio condutor desta aula foi “A divida publica como condicionante do
crescimento econdmico do pais”, conforme planificacdo da aula.

Dado ndo ter sido cumprida toda a sequéncia didatica proposta para a aula
anterior, foi necessario integra-la nesta aula, pelo que iniciei a sessdo com a continuagao
da resolucdo conjunta da “Ficha de Atividades: «Analise do Orcamento de Estado para
2012 — origem das receitas»”, e sua sintese por mim efetuada no quadro , seguindo-se
uma discussao na turma sobre esta tematica.

De seguida, recorrendo a exposi¢do e a um pequeno power-point (Anexo 10),
questionei os alunos sobre os contetdos lecionados na aula anterior. De seguida,
introduzi os novos conteudos, tendo sempre presente a realidade da nossa economia.

Posteriormente, os alunos apresentaram oralmente as conclusbes das suas
pesquisas (trabalho de casa da aula anterior) para a resposta a questao “Sera possivel um

pais ter simultaneamente crescimento econémico e défice orgamental?”. Alguns alunos
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manifestaram-se sobre esta possibilidade dando como exemplos a realidade de outros
paises.

De seguida, procedi a leitura e explicacdo da “Ficha de atividades: «O
crescimento econdmico, o défice orcamental e a divida publica do pais»” (Anexo 11), a
realizar pelos alunos. Na realizacdo desta ficha solicitava-se aos alunos que apés a
analise de dados estatisticos e noticias sobre o tema, respondessem as questdes
propostas. Estas questdes permitiam aos alunos relacionarem os contetidos da aula com
realidade que vivenciam.

A realizacdo destas atividades teve como objetivos que os alunos
compreendessem a importancia das receitas publicas como instrumento da promocéo da
equidade numa economia e refletissem sobre os impactos do aumento dos impostos na
atividade econémica do pais.

A realizagdo desta tarefa também foi a pares e na sua resolucdo optei pela
dindmica da aula anterior. Durante a sua realizacdo, mantive a mesma postura de
proximidade com os alunos e de permanente abertura para esclarecer quaisquer
dificuldades.

Com base na sintese registada no quadro realizou-se uma discussdo em que se
problematizou o impacto do défice e da divida publica no crescimento da economia.

De seguida, indiquei o trabalho de casa a realizar pelos alunos, atividades do
Manual, com o objetivo de permitir aos alunos estruturar e consolidar os conhecimentos
adquiridos na aula. A sua correcdo na aula seguinte ird fornecer a professora e alunos o
feedback das suas aprendizagens.

No final da aula efetuei uma sintese dos contetddos abordados através de
questionamento, o que permitiu fazer uma revisdo dos conceitos tratados e a sua inter-
relacdo e aferir se os objetivos da aula foram atingidos.

A aula terminou com a introducdo dos contelidos a serem abordados na aula
seguinte tendo por objetivo despertar nos alunos a sua curiosidade e o0 seu espirito de

pesquisa.

Apbs a saida dos alunos preenchi a Grelha de Observacéo da aula.
Todos os materiais utilizados nesta aula foram distribuidos aos alunos e,

posteriormente disponibilizados no site https://sites.google.com/site/economiasapinho/,

na divisdo, materiais de apoio.
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Reflexdo sobre a 4.2 aula

Dado o feedback que tive dos alunos faco uma apreciacao positiva desta aula. Os
objetivos foram cumpridos. A aula iniciou-se com a realizagdo conjunta (professor-
alunos) das atividades propostas na aula anterior.

Durante a realizacdo das Atividades propostas para esta aula, os alunos
continuaram a demonstrar empenho, manifestado através das suas anélises quer dos
dados estatisticos quer das noticias que ela incorpora.

No decorrer da discussdo proposta “problematizacdo do impacto do défice e da
divida publica no crescimento da economia” o interesse pelo tema foi tanto que os
alguns dos alunos iam introduzindo novos dados relativos a nossa economia, mesmo
noticias do dia anterior, sem que lhes fosse solicitado, o que valorizou a aula. Mais, uma
vez, pude constatar que se trata de alunos preocupados com os problemas da atualidade.

Alguns dos alunos que na primeira aula pareciam manifestar dessinteresse e/ou
pouco & vontade para intervirem, apesar da minha constante preocupacdo em dinamizar
as aulas e mobilizar a atencdo de todos, criando um ambiente descontraido, hoje ja
intervieram defendendo de forma entusiastica, uns mais do que outros, 0s seus pontos
de vista, 0 que me deixou bastante satisfeita.

Nesta aula reforcei a ideia de que estar em cima do acontecimento, a dinamica que
se imprime as aulas, a tranquilidade do professor e os alertas a turma, sdo estratégias
que aumentam o envolvimento dos alunos nas aprendizagens e contribuem para
prevenir contra, eventuais, comportamentos prejudiciais ao seu funcionamento (Arends,
1995).
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CAPITULO 9 - A INVESTIGACAO NA SALA DE AULA: METODOS E
TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Dado se reconhecer nas metodologias qualitativas as potencialidades heuristicas
adequadas a investigacdo em curso, é nelas que ela se apoiara, particularmente na
perspetiva interpretativa, pois “enfatiza a descri¢do, a inducdo, a teoria fundamentada e
0 estudo das percegdes pessoais” (Bogdan e Biklen, 1994, p.11).

A investigacdo delineada insere-se no que Bogdan e Biklen (1994, p. 266)
denominam por “investigacdo pedagogica”, na medida em que “o investigador € um
praticante, que pretende utilizar a abordagem qualitativa para otimizar aquilo que faz.”

No mesmo sentido se pronunciam, Langeveld (1965):

(...) os estudos em educacdo [...] constituem uma «ciéncia pratica», na medida em que
ndo queremos apenas conhecer factos e compreender as relacdes em nome do saber, mas
também pretendemos conhecer e compreender com o0 objetivo de sermos capazes de agir
e de agir «melhor» que anteriormente. (Langeveld, 1965, cit. in Bell 2004, p. 36).

Assim, procurou-se compreender a partir do seu interior os fendmenos a estudar,
na perspetiva dos pontos de vista dos seus intervenientes, o curso das a¢des e as normas
relevantes da situacdo em andlise. Isto é, privilegiou-se, essencialmente, a compreensdo
dos comportamentos a partir da perspetiva dos sujeitos da investigacdo (Bogdan e
Biklen, 1994).

A pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que
significa que se procura entender, ou interpretar, os fendmenos na perspetiva dos
significados que as pessoas lhes conferem, isto é, “compreender o mundo social a partir
da experiéncia subjetiva” (Afonso, 2005, p. 34).

Bogdan e Biklen (1994) caracterizam a investigacdo qualitativa segundo cinco
ideias fundamentais: 1 - o ambiente natural € a principal fonte de dados, sendo o
investigador o principal instrumento de recolha de dados; 2 - tem um caracter
eminentemente descritivo; 3 - 0 processo tende a ter uma maior importancia do que o(s)
produto(s); 4 - os dados sdo analisados de forma indutiva; 5 - € dada grande importancia
ao significado. Para Flick (2005, p. 5) a “investigacdo qualitativa tem como critérios
centrais a fundamentag&o dos resultados obtidos no material empirico, e uma escolha e
aplicacdo de métodos adequados ao objeto de estudo”.

Questdo essencial da investigacdo qualitativa é, pois, a sua vocagdo para a analise
de casos concretos, nas suas particularidades do tempo e do espacgo, partindo das

manifestacdes e atividades das pessoas nos seus contextos proprios (Flick, 2005).
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Outra das caracteristicas da investigacdo qualitativa € a consideracdo da
interdependéncia entre as varias partes do processo de investigacdo. “O objetivo nédo é
reduzir a complexidade, pela sua decomposicdo em variaveis distintas, mas antes
aumenté-la pela inclusdo do contexto” (Flick, 2005, p.42). Esta vinculagdo a contextos
permite a investigacdo qualitativa uma expressividade propria, permitindo a sua
“transferibilidade de resultados de um contexto para outro” e de “ajustamento ao grau
de comparabilidade de contextos diferentes” (Flick, 2005, p.234).

“A circularidade é um dos pontos fortes desta abordagem” (Flick, 2005, p.44),
uma vez que obriga o investigador a uma reflexdo permanente sobre o processo de
investigacdo, no seu conjunto, e sobre a interligacdo de cada um dos passos com 0S
outros.

Em relacdo a investigacdo qualitativa, outros autores se manifestam:

Em educacdo, a investigacdo qualitativa é [também] designada por naturalista, porque o
investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos
quais esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das
pessoas (Guba, 1978; Wolf, 19782, cit. in Bogdan e Biklen, 1994, p. 17).

Segundo Afonso (2005) os “estudos naturalistas caracterizam-se pela investigacéo
de situacOes concretas existentes e identificaveis pelo investigador, sem intervencéo, em
termos de manipulacéo, fisica e deliberada, de quaisquer variaveis.”

De entre os tipos de estudos naturalistas (descritivos, de correlagéo e
causais/comparativos), privilegia-se o descritivo, na medida em que se procede a uma
descricdo de factos, situacGes e processos que ocorrem perante o investigador e sédo
diretamente observados por ele (Afonso, 2005).

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 113) o investigador “Aprende o modo de
pensar do sujeito, mas ndo pensa do mesmo modo. E empéatico e, simultaneamente,
reflexivo”.

Na recolha de dados privilegiou-se a pesquisa/analise documental, a entrevista
semi-diretiva conjunta aos pares, 0 questionario aos alunos e a observagao.

A pesquisa/analise documental consiste “na utilizagdo de informagéo existente em
documentos anteriormente elaborados, com o objetivo de obter dados relevantes para
responder as questdes em investigacdo” (Afonso, 2005, p.88), 0 que justifica o seu uso
nesta investigacdo. A pesquisa/analise documental incidiu sobre documentos oficiais
que permitiram a caracterizacdo da Escola Secundaria Anselmo de Andrade e do
territorio em que ela se situa, nomeadamente o Projeto Educativo do Agrupamento de

78



Escolas Anselmo de Andrade 2009/2913 e o Relatério de Avaliacao Externa, fevereiro-
marc¢o 2007, da Inspecdo Geral de Educacéo.

A entrevista é uma das “ferramentas” mais utilizadas na investigacdo social e
educativa, sobretudo pela metodologia qualitativa. E uma técnica de recolha de dados
que permite obter informacdes através da relacdo dialdgica entre duas ou mais pessoas
(Peres, 2000). Haguette (1997, p. 86) define entrevista como “um processo de interacao
social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a
obtencdo de informacgdes por parte do outro, 0 entrevistado”. A entrevista é semi-
diretiva, conduzida a partir de um guido construido de acordo com os objetivos da
investigacao.

Na entrevista semi-estruturada, utilizada na investigacdo, organizei o tema a
abordar num guido, que de acordo com Afonso (2005) foi construido:

(...) a partir das questdes de pesquisa e eixos de analise do projeto de investigacdo. A sua
estrutura tipica tem um caracter matricial, em que a substancia da entrevista € organizada
por objetivos, questBes e itens ou tdpicos. A cada objetivo corresponde uma ou mais
questdes. A cada questdo correspondem varios itens ou tépicos que serdo utilizados na
gestdo do discurso do entrevistado em relacéo a cada pergunta. (Afonso, 2005, p. 99).

Com a entrevista pretendi recolher as opinifes das professoras-pares sobre as suas
experiéncias de ensino-aprendizagem que concorram para a promogao da compreensdo
e do pensamento critico nos alunos (Anexo 12).

No ambito da construcdo de outros trabalhos realizados neste Mestrado, também
realizei entrevistas informais a Professora Cooperante e a Diretora de Turma, em varias
reunides de trabalho.

Na construcdo do questionario, o objetivo principal consistiu em converter a
informacao obtida dos alunos em dados que facilitem o estudo da problematica em
analise (Afonso, 2005). Assim, optei por um questionario com respostas em escala, uma
resposta de preferéncias e uma resposta aberta (Anexo 13).

Para construir o questionario comecei por formar um conjunto de questdes que
permitissem recolher a opinido dos alunos quanto as estratégias e aos recursos utilizados
durante as quatro aulas. Organizaram-se estas questdes em trés categorias: “Relacdo
professor-aluno”, “Estratégias de ensino-aprendizagem” e “Gestdo dos conteldos”.
Introduzi, também, uma questdo sobre as preferéncias dos alunos quanto as atividades
realizadas durante as aulas. Por altimo, inclui uma questdo de resposta aberta com o
objetivo de recolher as sujestdes dos alunos sobre a forma como o professor pode

desenvolver o raciocino e a argumentacdo nas aprendizagens do ensino secundario.
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Para cada uma das perguntas utilizei uma escala de frequéncia com cinco termos:

*quase nunca”, “poucas vezes”,

algumas vezes”, “muitas vezes” e “quase sempre”.

Com o objetivo avaliar a adequacdo do seu contetdo e forma, realizei um pré-
teste numa das turmas em que leciono. ApGs uma breve apreciacdo das sugestdes
recolhidas, e dado a sua pertinéncia, resolvi pela sua inclusdo (questdes relativas a
apreciacéo das atividades e layout).

Com a administracdo do questionario pretendi avaliar, na perspetiva dos alunos, a
eficécia das estratégias e recursos utilizados em sala de aula. Para a sua administracéo
do questionario foi solicitada autorizacdo a Direcdo da Escola (Anexo 14) e aos
Encarregados de Educacao dos alunos (Anexo 15).

As entrevistas e questionarios, como Nisbet e Watt (1980, cit. in Bell, 2004, p.
161) salientam, “fornecem dados importantes, mas apenas revelam a forma como as
pessoas apreendem o que acontece, e ndo 0 que realmente acontece”. Assim, segundo
Bogdan e Biklen (1994) a observagdo é a melhor técnica de recolha de dados neste tipo
de estudos, pois possibilita a recolha de dados dos individuos em atividade, permitindo
comparar aquilo que se diz, ou que ndo se diz, com aquilo que se faz. Afonso (2005, p.
91) refere que a: “observacdo é uma técnica de recolha de dados particularmente Gtil e
fidedigna, na medida em que a informacéo obtida ndo se encontra condicionada pelas
opinides e pontos de vista dos sujeitos, como acontece nas entrevistas e nos
questionarios”.

Segundo Ludke e André (1986), a observacdo é um dos instrumentos basicos para
a recolha de dados na investigacdo qualitativa. Na verdade, € uma técnica de recolha de
dados, utilizando os sentidos, de forma a obter informacdo de determinados aspetos da
realidade. Obriga o investigador a um contacto mais direto com a realidade, ajudando-o
a identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos nédo
tém consciéncia, mas que orientam o seu comportamento (Lakatos e Marconi, 2003).

As observacOes efetuadas foram registadas num “diario de campo”, ou seja, foi
construido “um relato quotidiano da atividade do investigador, geralmente com um
carécter reflexivo e prospetivo” (Afonso, 2005, p. 93). Bogdan e Biklen (1994, p. 150)
utilizam a nomenclatura diario de bordo para designar este instrumento definindo-o
como “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa no
decurso do trabalho”.

As observagOes ocorreram no ambiente natural dos alunos (contexto sala de aula)

e contribuiram para a compreensdo das aces por eles levadas a cabo aquando da
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realizacdo das atividades e para a obtencdo do seu feedback quanto as estratégias
aplicadas, com vista a sua permanente adequacéo.

Quer a observacdo seja estruturada ou ndo, o seu papel consistiu em observar e
registar da forma mais objetiva possivel a que se seguiu a interpretacdo dos dados
recolhidos.
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CAPITULO 10 - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Conforme se referiu anteriormente a investigacdo decorreu na Escola Secundéaria
Anselmo de Andrade numa turma do 11.° ano, do curso de Ciéncias Socioecondmicas,
com o objetivo de indagar estratégias de ensino-aprendizagem promotoras da
compreensdo e do pensamento critico numa aula de Economia.

A anélise de dados é segundo Bogdan e Biklen (1994):

0 processo de busca e de organizagdo sistematico de transcricdes de entrevistas, de notas
de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar
a sua propria compreensdo desses materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo
que encontrou. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 205).

10.1. Pesquisa/analise documental

A pesquisa documental incidiu sobre o Projeto Educativo do Agrupamento de
Escolas Anselmo de Andrade 2009/2013 e sobre o Relatério de Avaliacdo Externa
realizado em fevereiro-margo de 2007, pela Inspecédo Geral de Educacéo.

A consulta do primeiro documento mencionado permitiu verificar que a proposta
de investigacdo se integrava no Projeto Educativo. Embora, nos seus valores e
principios ndo esteja expressa diretamente a promocdo da compreensdo e do
pensamento critico, surgem implicitas expressbes como “responsabilidade”,
“cooperacdo”, “autonomia”, “trabalho em equipa”, que se integram no quadro tedrico
do tema da investigacdo. A consulta do segundo documento permitiu 0o conhecimento
das caracteristicas socioeconomicas das familias dos alunos e das suas expetativas

guanto a progressao escolar dos jovens.
10.2. Entrevista aos professores-pares

A entrevista foi realizada a professores — pares, “Par A” e “Par B”, com 0 objetivo
de recolher as suas opinides sobre as suas experiéncias de ensino-aprendizagem que
concorram para a promogao da compreensao e do pensamento critico nos alunos.

O “Professor-Par A” quando questionado sobre os métodos que privilegia afirma
utilizar “um conjunto de métodos, tendo em conta os conteldos programaticos, o
namero de alunos por turma e as suas caracteristicas”. Para além disso, real¢a que “o
pensamento critico e a compreensdo dos fendmenos exigem um elevado grau de
conhecimentos prévios por parte dos alunos. Leciono nalgumas turmas em que 0S

alunos revelam grande disparidade de conhecimentos, o que dificulta a minha tarefa.
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Privilegio 0 método expositivo com recurso ao power-point no ensino dos contetdos
curriculares, durante o qual utilizo o questionamento direto como forma de verificar a
compreensdo dos alunos”. Acrescenta que “a promocdo do pensamento critico ndo €
possivel num ndmero reduzido de aulas. E um objetivo que s6 pode ser considerado em
prazos mais alargados”.

A mesma questio o “Professor-Par B” afirma utilizar “video com o respetivo
guido de exploracdo, jornais (noticias sobre os conteidos lecionados) e trabalhos de
grupo”.

Sobre os pontos fortes da integracdo do ensino critico nas suas praticas docentes
as entrevistadas expressam visdes semelhantes. O “Professor-Par A” refere que “o facto
de relacionar conceitos e fendmenos forma os alunos enquanto cidadaos e desperta a sua
curiosidade pelos temas abordados nas aulas, levando-os a realizar pesquisas por sua
prépria iniciativa”. O “Professor Par B” realca que este tipo de ensino “promove o
interesse dos alunos pelos contedidos programaticos. Permite conhecer a sociedade de
forma mais rigorosa e forma os alunos enquanto cidad&os”.

Quanto os pontos fracos, o “Professor-Par A” afirma que ele “pode induzir o
professor em erro, em relacdo a avaliacdo sumativa dos alunos. Por exemplo, existem
alunos com um bom poder argumentativo oral e depois nos testes escritos ndo revelam o
conhecimento que lhes é exigido” e acrescenta que “encontra muita dificuldade em
conciliar o peso das tarefas burocraticas com o tempo que a preparacdo que este tipo de
ensino exige”. O “Professor Par B” enfatiza que “através deste tipo de estratégias ndo se
consegue transmitir todos os contetidos programaticos”.

Quanto ao uso dos manuais escolares ambos expressam uma opinido
desfavoravel. O “Professor-Par A” refere que os manuais “sdo muito pobres, com erros
cientificos, apelam muito a memorizagdo dos alunos e sdo muito esquematicos na
explicagdo dos contetdos”. O “Professor Par B” afirma que estes “tém respostas
erradas, sem coeréncia e, estdo demasiados desatualizados”. Ambos afirmam construir
0S seus proprios recursos didaticos. O “Professor-Par A” constroi os “recursos (...)
necessarios as unidades tematicas” e o “Professor Par B” diz que utiliza “uma grande
variedade de informagdo que vou recolhendo e atualizando para complementar o
manual. O importante € que os alunos identifiquem os conteddos aos problemas que
vivem”,

Quando guestionados sobre eventuais obstaculos a uma pratica docente assente na

promogdo da compreensdo e do pensamento critico, o “Professor-Par A” afirma que
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“eventualmente, o Unico obstaculo viria dos Encarregados de Educacdo, em relagdo aos
resultados obtidos pelos alunos, porque o exame nacional exige memorizagédo por parte
dos alunos”. Ja o “Professor Par B” expressa a seguinte opinido: “eu prépria coloco
obstaculos a um processo de ensino-aprendizagem exclusivamente virado para o
pensamento critico. Porque, tal como referi anteriormente me impossibilita de lecionar

todos os conteddos programaticos”.

De acordo com o quadro conceptual apresentado na “Parte 1” o conteudo das
entrevistas sugere a seguinte analise. Por um lado, verifica-se que nenhum dos
professores pares opta por estratégias de sala de aula com o objetivo explicito da
promocdo da compreensdo e do pensamento critico. Por outro lado, as objecdes
levantadas confirmam que “apesar da importancia atribuida [@ compreensdo e] ao
pensamento critico, este(s) ndo tém sido objetivo(s) central(ais) da escola e dos
professores. Na verdade, a atuacdo dos docentes esta longe de ser sistematica e
intencionalmente orientada para as capacidades de Pensamento Critico [e compreensdo]
dos alunos.”(Vieira, 2000, p. 14).

Apesar do referido, os professores-pares dd@o nota de conhecer alguns
fundamentos deste tipo de ensino ao referirem os seus pontos fortes e fracos,
nomeadamente quanto ao periodo de tempo necessario a sua implementacdo e a
desadequacdo dos manuais. Contudo, manifestam incompreensdo quanto ao facto de o
conjunto articulado de estratégias promotoras da compreensdo e do pensamento critico
viabilizarem uma “melhor compreensdo dos alunos dos conhecimentos cientificos”, “ter
maior impacte no desempenho dos alunos no ambito das disciplinas curriculares” e
evitar a inclusdo de uma nova disciplina no curriculo (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000a).

Segundo Vieira (2000) € essencial a conjugacéo de dois factores para que este tipo
de ensino seja operacionalizado de forma sistematica: i) a necessidade que 0s
responsaveis pela educacdo o tomem como uma meta e formem professores no sentido
de os preparar para o promover na sala de aula, de forma explicita; ii) é forcoso o
desenvolvimento de materiais didaticos, com base na investigacdo, que apoiem e
fundamentem as praticas de sala de aula.

Estes aspetos sdo da maior relevancia, na medida em que os alunos “aprendem
depressa que, para terem aproveitamento, precisam de fazer aquilo que os professores
pedem e esperam” (Oliveira, 1992, cit. in Vieira, 2000, p. 161), o se que transfere para

0s respetivos encarregados de educacéo.
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Mesmo reconhecendo-se que este tipo de ensino exige uma preparacdo
particularmente trabalhosa (Arends, 1995), os argumentos expressos pelos “Pares”
qguanto a sua ndo utilizacdo, vao na linha da adverténcia feita por Vieira (2000, p.45)
guando afirma que “um dos argumentos normalmente apresentado € a falta de tempo
para o fazer. Este argumento parece indicar que a primazia continua a ser dada a

transmisséo / aquisi¢do de conhecimentos”.
10.3. Questionario aos alunos

O questionario foi ministrado ao total dos alunos da turma (vinte e cinco) e teve
como objetivo recolher a opinido daqueles quanto as estratégias e aos recursos

utilizados durante as quatro aulas.

Na primeira categoria “Relacdo aluno-professor”, relacdo pedagdgica,
obtiveram-se as seguintes respostas:

Quadro 3 — Relagéo aluno-professor

Quase | Poucas | Algumas | Muitas | Quase
nunca vezes vezes vezes | sempre
1.1. A professora aceitou as ideias dos alunos 9 16
mesmo quando eram diferentes das suas?
1.2. A professora abordou as tematicas, 6 19
recorrendo a assuntos do quotidiano?
1.3. A professora valorizou 0S  VOSSOS
i 8 17
contributos?

Da analise do quadro ressalta que a cada uma das questdes colocadas para avaliar
a relacdo aluno-professor, as respostas dadas pelos alunos situaram-se em “Muitas
vezes” e “Quase sempre”.

A professora aceitou as ideias dos alunos mesmo quando eram diferentes das suas
“Quase sempre” por dezasseis alunos da turma e “Muitas vezes” por nove.

No entender de dezanove alunos as tematicas foram abordadas, pela professora,
recorrendo a assuntos do quotidiano “Quase sempre” e por seis “Muitas vezes”.

Na opinido de dezassete alunos os contributos dados pelos alunos foram “Quase

sempre” valorizados, e “Muitas vezes” por oito.
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Na segunda categoria “Estratégias de ensino-aprendizagem”, obtiveram-se as
seguintes respostas:

Quadro 4 - Estratégias de ensino-aprendizagem

Quase | Poucas | Algumas | Muitas | Quase

nunca vezes vezes vezes | sempre

2.1. A linguagem utilizada, pela professora, foi 5 20
acessivel?

2.2. Os vossos conhecimentos prévios foram
: 11 14
tidos em conta, pela professora?

2.3. Foram estimulados, pela professora, a 2 7 16

participar nas aulas?

2.4. Os recursos utilizados durante as aulas foram
adequados para vos fazer compreender 0s 4 7 14
conteldos abordados?

2.5. Foram fornecidos os meios necessarios a

aprendizagem? 1 9 15

2.6. As pesquisas propostas contribuiram para a

vossa aprendizagem? 4 10 1

As respostas de uma forma geral confirmaram a opgdo sobre as estratégias
adotadas pela professora. Os alunos situaram as suas respostas, maioritariamente, em
“Quase sempre”. Pelo que se pode aferir que os alunos valorizaram a proposta
pedagdgica assente na exposicdo interativa, na discussao, na realizacdo de atividades
(que consistiram, maioritariamente, na andlise de noticias, de graficos/quadros
estatisticos e visionamento de videos), na utilizacdo diversificada de recursos e na
constante mobilizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos.

Para vinte alunos a linguagem utilizada pela professora foi “Quase sempre”
acessivel e para cinco “Muitas vezes”.

Na opinido de catorze alunos a professora teve em conta 0s seus conhecimentos
prévios “Quase sempre” e para onze “Muitas vezes”.

A questdo sobre se foram fornecidos os meios necessarios a aprendizagem, vinte e
quatro situaram as suas respostas em “Muitas vezes” (sete) e “Quase sempre”
(dezasseis). Dois alunos referem “Algumas vezes”.

Para catorze alunos “Quase sempre” os recursos utilizados durante aulas foram
adequados para a compreensdo da matéria e para sete “Muitas vezes”. Para quatro
alunos “Algumas vezes”.

A questdo sobre se os alunos foram estimulados a participar nas aulas, vinte e trés
situaram as suas respostas em “Muitas vezes” (nove) e “Quase sempre” (quinze). Um
aluno refere “Algumas vezes”.
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No entender de onze alunos “Quase sempre” as pesquisas propostas contribuiram

para a sua aprendizagem e para dez “Muitas vezes”. Para quatro alunos “Algumas

vezes”.
Gréfico 1 — Estratégias que mais contribuiram para a promocéo da tua
compreensdo e do pensamento critico
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Das estratégias utilizadas os alunos valorizam, maioritariamente, a discussdo, a

elaboracdo de esquemas-sintese, a andlise de noticias, o visionamento de videos, a

analise de quadros/graficos estatisticos e a exposicao interativa.

Na terceira categoria “Gestdo dos conteudos”, obtiveram-se as seguintes

respostas:
Quadro 5 — Gestao dos contetidos
Quase | Poucas | Algumas | Muitas | Quase
nunca vezes vezes vezes | sempre
3.1. Os objetivos das aulas foram claramente
expressos, nomeadamente, na enunciagdo 7 18
dos sumarios?
3.2. A professora mostrou-se disponivel para
reformular as questdes sempre que um aluno 9 16
ndo as compreendia?
3.3. A professora explicou a matéria de forma 10 15
viva e clara?
3.4. Os alunos foram estimulados a relacionar e a
pensar de forma critica acerca dos conteidos 2 8 15
abordados?
3.5. Os alunos puderam dar a sua opinido sobre 1 8 16
questdes publicas que envolvem a economia?
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Da andlise das respostas pode-se concluir que os alunos valorizaram
positivamente a forma como a professora geriu os contetidos abordados.

Os objetivos das aulas foram compreendidos “Quase sempre” por dezoito alunos
da turma e “Muitas vezes” por sete.

Na opinido de nove alunos a professora mostrou-se “Muitas vezes” disponivel
para reformular as questdes sempre gque estes ndo as compreendiam e “Quase sempre”
por dezasseis alunos.

No entender de dez alunos “Muitas vezes” a professora explicou a matéria viva e
de forma clara, e para quinze alunos “Quase sempre”.

A questdo sobre se os alunos foram estimulados a relacionar e a pensar de forma
critica acerca dos conteddos abordados, vinte e trés situaram as suas respostas em
“Muitas vezes” (oito) e “Quase sempre” (quinze). Dois alunos referem “Algumas
vezes”.

A questdo sobre se os alunos puderam dar a sua opini&o sobre questdes publicas
que envolvem a economia, vinte e seis situaram as suas respostas em “Muitas vezes”

(oito) e “Quase sempre” (dezasseis). Um aluno refere “Algumas vezes”.

Relativamente a questdo aberta “Considerando que as aprendizagens no ensino
secundario devem contribuir para o desenvolvimento do raciocinio e da argumentacao,
que sugestdes darias ao professor para atingir estes objetivos?”, dos vinte cinco alunos,
nove alunos escreveram “Nao tenho” ou “Sem sugestdes” e dezasseis deram sugestdes.

Entre as sugestdes dadas, trés alunos referem que a “professora deve verificar
mais vezes a compreensdo” e “explicar as coisas mais calmamente”; dois alunos
sugerem que “as aulas deviam ser dinamicas relativamente ao visionamento dos
videos”; dois alunos referem que “as aulas deviam contemplar mais calculo, sobre as
formulas contidas no manual”; dois alunos mencionaram que “se aprende melhor a
matéria por intermédio de jogos didaticos”; um aluno sugeriu que “se deveria realizar
mais debates argumentativos e estimular o interesse dos alunos na economia nacional”;
dois alunos referem que “a professora ndo deve fazer tantas perguntas”; trés alunos
acham que a “professora deve ter uma maior compreensdo para com as outras
disciplinas, os alunos nao tém so a disciplina de economia”; um aluno ¢é da opinido “que

as aulas seriam mais interessantes se houvesse na turma um quadro interativo”.

As opiniGes dos alunos valorizam positivamente as opg¢des de estratégias

utilizadas na investigacdo e enquadram-se, na sua maioria, na sintese apresentada por
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Vieira (2000) quanto aos aspetos facilitadores da promogdo da compreensdo e do
pensamento critico em sala de aula: uma atmosfera aberta e interativa, onde os alunos
sdo encorajados a discutir abertamente de forma cooperativa, em que se valorizam 0s
seus conhecimentos prévios e 0s seus desempenhos; um ambiente caracterizado pela
empatia, aprovacao e aceitacdo das opinides, questdes e posi¢des de todos, no qual o
professor ndo € a autoridade que fornece aos alunos a resposta correta, e em que todos,
incluindo o professor, usam as suas capacidades de pensamento critico.

Na mesma linha se pronuncia Arends (1995, p. 398) quando refere que este tipo
de ensino por ele denominado “Ensino Critico” deve “ser para toda a classe”, “deve-se
caracterizar pela utilizacdo de processos abertos e por um papel ativo por parte dos
alunos”, enfatizando que ele deve decorrer num ambiente “de pesquisa aberta e
liberdade de pensamento e de expressao”, acrescentando que “o papel do professor ndo
é 0 de debitar conhecimento e verdade, mas sim o de agir como guia e facilitador.”

De modo geral, os alunos acolheram com agrado a interatividade impulsionada
nas aulas, e a atmosfera em que as aprendizagens decorreram, no seguimento do

feedback que ja tinha recebido de anteriores aulas.

Os alunos sugerem, ainda, que uma diversificacdo de estratégias e recursos
didaticos podera contribuir para uma melhor concretizagdo dos objetivos propostos na
investigacdo e como tal, para o enriquecimento das aprendizagens. E, também, que o
professor deve refletir sobre o ritmo que imprime a sua intervencao e as exigéncias que

coloca aos alunos, tendo em conta o conjunto das disciplinas do 11.° ano.
10.4. Observacao

Utilizei o Diario de Campo ndo so para registar as observacgdes efetuadas durante
as aulas lecionadas, mas também para registar o trabalho desenvolvido durante a
investigacdo (troca de opiniGes sobre a preparagdo das aulas e recursos didaticos com a
Professora Cooperante e reunides de trabalho), assim como as reflexdes efetuadas sobre

o trabalho desenvolvido (Anexo 16).

Das observacdes realizadas sublinha-se que o facto de ja conhecer a turma
permitiu que, no decorrer da investigacdo, estas fossem mais dirigidas para aspetos
relevantes da probleméatica: ambiente de sala de aula, atitudes face as estratégias,
conhecimentos prévios, percecdo dos raciocinios e argumentacgéo, adesdo aos contetdos,

estimulo a participacdo e recursos valorizados.
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SINTESE DAS CONCLUSOES, REFLEXAO FINAL E PERSPETIVAS
FUTURAS

A reflexdo critica sobre a prética se torna uma exigéncia da
relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo.

(Paulo Freire, 1996, p. 11)

Sintese das conclusdes

A investigacdo permitiu evidenciar a recetividade dos alunos da turma C, do 11°
ano, da Escola Anselmo de Andrade, em Almada, no distrito de Setubal, a um modelo
de ensino que os coloque no centro das atencdes, que estimule a sua participacédo, que
Ihes proporcione a livre expressdo das suas opinides e o trabalho cooperativo, que
valorize os seus conhecimentos prévios e em que o professor coloque problemas e
promova o didlogo, caracteristicas que a literatura designa por modelo de “Ensino
Critico”.

Permitiu, ainda, confirmar que a subunidade didatica lecionada, no ambito da
disciplina de Economia A, “11.2 — A intervencdo do Estado na atividade econémica”,
abriu um campo alargado de problematicas que possibilitou o uso inter-relacionado de
estratégias — exposic¢do interativa, discussdo, elaboracdo de esquemas-sintese, trabalho a
pares, pesquisa orientada e a realizacdo de actividades sistematizadas em fichas (Fichas
de Atividades) — a que os alunos aderiram.

Embora, o reduzido nimero de aulas (quatro) ndo permita concluir, de forma
clara, que estas estratégias promoveram a compreensdo e 0 pensamento critico dos
alunos, é possivel afirmar, através das respostas dos alunos ao questinario ministrado e
das observacdes realizadas no decurso das aulas, que sao estratégias adequadas para que
se alcancem aqueles objetivos. Na medida em que se verificou uma progressiva
participacdo dos alunos no desempenho das atividades propostas ao longo das quatro

aulas, bem como nos raciocinios produzidos nas suas intervencdes.
Reflexdo final e perspetivas futuras

Esta minha experiéncia numa turma cujas caracteristicas sinalizavam a
possibilidade de concretizar com éxito a investigacdo que me propus realizar, ou seja,
em que os alunos gostam da disciplina de Economia A, se interessam pelos problemas

socioecondémicos, tém a perspetiva de prosseguir os seus estudos, possuem um bom
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nivel de conhecimentos prévios, valorizam positivamente aulas interativas, a
participacdo, a discusséo e 0 uso das tecnologias de informacéo e comunicagédo, ndo me
permite generalizacBes. Mas permite-me retirar alguns ensinamentos que aqui expresso.

A realizacdo desta investigacdo facultou-me a tomada de consciéncia da
importancia do ensino para a compreensao e para 0 pensamento critico, e refor¢ou a
minha conviccdo de que a sua concretizagdo para além do empenhamento pessoal de
cada professor, exige mais trabalho cooperativo nas comunidades escolares,
nomeadamente, quando da elaboracgdo dos projetos educativos nas escolas.

E, de que, sem a implicacdo de cada corpo docente num esfor¢o coletivamente
assumido de aprofundamento de estratégias de ensino-aprendizagem que contemplem
0s requisitos do ensino para a compreensdo e para o0 pensamento critico, dificilmente se
conseguird, com éxito, a sua concretizagao.

Pois, por um lado, os alunos tém de “prestar provas” em varias disciplinas e sem
uma articulacdo adequada entre os professores de uma determinada turma, geram-se
desequilibrios nas exigéncias quanto aos respetivos esforgos de aprendizagem, que
importa evitar. Sob pena de serem os préprios alunos a manifestarem algum mal-estar
qguanto a este tipo de ensino, o que foi referido por um dos alunos no decurso da
investigacao.

Mas, também, porque a planificacdo de aulas que se inscrevem no que Arends
designa por “Ensino Critico” é trabalhosa, nem sempre compativel com as multiplas
exigéncias com que os professores sdo confrontados na sua atividade. Por isso, a
necessidade de os Planos Educativos de Escola contemplarem expressamente a sua
operacionalizacéo.

A educacdo é uma dimensdo da vida dos homens e das mulheres que, tal qual
qualquer outro aspeto da vida e do mundo, se transforma historicamente, acompanhando
e articulando-se com as transformagfes do modo como os homens e as mulheres
produzem a sua existéncia material e espiritual. A educacdo (e com ela, todo o sistema
educativo) ndo pode, pois, ser entendida como uma dimenséo fechada sobre si propria e
separada da vida social. Como qualquer outro aspeto e dimensdo da sociedade, a
educacao esta profundamente inserida no contexto em que se desenvolve, vivenciando e
expressando 0s movimentos (contraditorios e consensuais) que emergem dos processos

sociais.
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Assim, toda acdo educativa deve ser conduzida no sentido de levar o homem e a
mulher a refletirem sobre seu papel no mundo, capacitando-0s a agir com a consciéncia
de que sdo, ou devem ser, agentes de intervencdo esclarecida na sociedade.

Estas duas assercdes, que podem parecer descontextualizadas da reflexdo que
tenho vindo a produzir, servem para introduzir uma outra problematica que considero
essencial, no exercicio da profissdo docente e que se articula com o ensino para a
compreensdo e 0 pensamento critico.

Situando-me na area disciplinar das ciéncias sociais em que se integra a disciplina
de Economia A, os professores estdo obrigados a interrogarem-se sobre 0s usos sociais
da ciéncia e a suscitarem essas mesmas interrogacfes nos seus alunos.

Porqué? Porque, como afirma Pierre Bourdieu (2003, p. 22) “a “politizacdo” de
uma disciplina ndo € indicio de uma grande autonomia, € uma das maiores dificuldades
encontradas pelas ciéncias sociais para chegarem a autonomia é o facto de que pessoas
pouco competentes, do ponto de vista de normas especificas, possam sempre intervir em
nome de principios heterbnomos sem serem imediatamente desqualificados”.

Nos nossos dias a Economia tem-se transfigurado num instrumento de luta
politica com particular visibilidade nos media, que utilizam a voz de “analistas”,
“especialistas” e “sabios” para defenderem ou atacarem uma ou outra “politica”, num
circulo vicioso de debates em que se esgrimem muito mais teses e argumentos do que se
argumenta. Porventura, estas divagacdes econdmicas ndo deixardo de influenciar as
pessoas em geral e 0s nossos alunos em particular, se estes ndo adquirirem 0s
conhecimentos que lhes permitam um olhar critico sobre este tipo de discursos ditos
“desinteressados”, quando de facto se revelam profundamente interessados.

Porque esta preocupacdo esteve presente, ndo s6 na escolha do tema de
investigagdo, mas permaneceu na planificacdo das aulas lecionadas e teve expresséo nas
atividades propostas aos alunos, no seu decurso, achei por bem inclui-la nesta reflexao.

Tanto mais que sou apologista de uma Economia que pressuponha varios tipos de
racionalidade, que seja prudente e que ndo pretenda fechar numa equacdo matematica
toda a complexidade do real, uma ciéncia que estude as determinacbes e as
regularidades mas sem pretensoes de explicar e adivinhar tudo. Porque, mais vale estar
vagamente certo do que rigorosamente errado, com repercussdes graves na vida das
pessoas e das comunidades.

Ora, acredito que um professor, qualquer que ele seja, pretende que os seus alunos

sejam capazes ndo sO de construir 0s seus pontos de vista sobre o real social, como de
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desconstruir as falacias daqueles que pretendem que o real social se molde as suas
distopias, sem se darem conta das consequéncias dum tal pensamento paradoxal.

A questdo pois, é de como atingir estes objetivos com um ensino que promova nos
alunos a compreensdo e o0 pensamento critico, em articulagdo com 0s conhecimentos
cientificos de cada area disciplinar?

Pelo que pude experimentar, este tipo de ensino nao s é possivel, como colhe o
interesse dos alunos e é estimulante para o professor que o pratica.

As estratégias utilizadas na investigacdo e os recursos didaticos que usei durante
as aulas lecionadas revelaram-se proficuas, mas ndo esgotam o vasto campo de
estratégias e recursos possiveis. Por isso a necessidade de uma maior partilha de
experiéncias entre a comunidade docente, logo a partir de cada escola.

E, também, a necessidade de uma mais aprofundada investigagdo quanto as
potencialidades deste tipo de ensino na melhoria das aprendizagens dos jovens
portugueses e a sua divulgacéo e discussao junto da comunidade educativa.

Pela minha parte procurarei aprofundar e aplicar este tipo de ensino com 0s meus
alunos, diversificando estratégias e recursos didaticos, bem como procurarei divulgar as
suas potencialidades na comunidade escolar onde me insiro e, se outras oportunidades o
proporcionarem, sem davida que gostaria de empreender outras investigacdes no quadro

teodrico/pratico da que agora produzi.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO

No ambito da unidade curricular “Iniciacdo a Pratica Profissional 1117, os alunos do Mestrado em Ensino
da Economia e da Contabilidade desenvolvem a sua pratica letiva supervisionada numa turma selecionada
com a orientacdo de um professor cooperante. O presente questionario a que vais responder servira para
conhecer melhor a turma em que serdo lecionadas as aulas com o intuito de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem.

1. Dados Biogréficos / Identificagédo

Nome: Idade:

Residéncia/Localidade:

Profissdo: Pai Mae:

Distancia casa/escola

D Deslocas-te a pé |:| De carro D De autocarro D De moto D Outro

2. Vidaescolar / Perfil do Aluno

Gostas de estudar? Porqué?

Gostas da tua escola? Porqué?

Na escola ...
transmitem-se conhecimentos convive-se
trabalha-se e aprende-se passa-se tempo
assiste-se a aulas é-se obrigado a estar

Nas aulas preferidas ...

o professor expde matéria ] os alunos trabalham em grupo
[ ] os alunos expbem temas [ os alunos trabalham individualmente
o professor deixa o aluno participar | outro tipo de aula
[ utilizam-se meios multimédia




3.

Percurso Escolar
Ano letivo anterior

Ja frequentavas esta escola?

Tiveste classificacGes inferiores a 10? Nas disciplinas de

Tiveste faltas disciplinares? Quantas?

As dificuldades de aprendizagem derivaram ...

da pouca atencdo na aula

de ndo estudar

da falta de ambiente de estudo fora da aula

da rapidez no tratamento dos temas

de ndo ser perseverante

Ja repetiste o ano? Que ano?

da inadaptacdo a turma

do pouco tempo eu tenho para estudar

de néo poder esclarecer davidas

de ndo compreender a explicagdo do

professor

Quando tens dificuldades recorres ...

aos professores

aos colegas

Disciplinas preferidas

aos familiares

a explicadores

Disciplinas em que tens mais dificuldades

Oteuestudoé ...
diario raro

sozinho em grupo

em vésperas de testes

com explicador

com familiares. Quem?

Gostas de usar computador?




Tens computador em casa?

E acesso a internet?

Porque escolheste Economia A ...

interesse na disciplina

foi a escolha dos colegas

sugestdo dos pais Outra. Qual?
A tua profissdo desejada é
Porque
4. Tempos Livres
Que locais costumas frequentar nos tempos livres?
[ ] Cinema | Jardins
[ ] Teatro | Ginasios
[ ] cafés | Bares/Discotecas

Centros comerciais

Bibliotecas

Costumas ver televisédo?

Outros. Quais?

Se sim, quais 0s programas?
Documentarios

Entrevistas

Telejornais

Debates

As reportagens econémicas despertam o teu interesse?

Se sim, quais?

Telenovelas

Filmes

Outros. Quais?

Tens o habito de ler o Jornal?

Se sim, qual?

Como se chama o Gltimo livro que leste?




Como se chama o altimo filme que viste?

Dos problemas do Mundo Atual, qual o que te preocupa mais?

Muito obrigada pela colaboracéo.
Claudia Sapinho e Susana Guerra

Novembro/2011



TRATAMENTO E ANALISE DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO

1. DADOS BIOGRAFICOS

Quadro 1 — Numero de alunos em funcéo do sexo e da idade

Idade / Sexo Feminino Masculino Total
15 0 2 2
16 3 10 13
17 4 5 9
Total 7 17 24

A turma é composta por vinte e quatro alunos, dezassete do sexo masculino e sete

do sexo feminino, as idades predominantes sdo 0s dezasseis e dezassete anos.

Quadro 2 — Numero de alunos por Concelho e Freguesia

Concelho Freguesias NUmero de alunos

Almada 5

Charneca da Caparica

Costa da Caparica

Almada Cova da Piedade

Feij6

Laranjeiro

Sobreda

) Amora
Seixal

O R | N N N o N

Corroios

A excecdo de seis alunos que vivem em freguesias do concelho do Seixal, a
maioria dos alunos vive em freguesias do concelho de Almada. A distancia por eles
percorrida até a escola é bastante dispar, variando entre os cinco e quarenta e cinco

minutos.

O modo da sua deslocacdo é variado (a pé, metro, autocarro e carro).



Quadro 3 - Profissdo do Pai

Profissdo Frequéncia

Economista 1

Contabilista

Gestor

Engenheiro

Procurador Ministério Publico

Diretor Comercial

Vendedor / Comercial

Empresario

Instrutor Naval

Controller Hotel

Reformado

Operario

Comerciante

1S I B B N L e N ) S N ™) S B B S SN

Outras

Quadro 4 - Profissdo da Mae

Profissdo Frequéncia

Economista 2

Contabilista

Gestora

Comercial

Juiza

Professora ensino secundario

Inspetora Financas

Empregada de escritoério

Empresaria

Assistente de dentista

Reformada

Empregada doméstica

13,1 I NS B B I = I \C) B B B B O B RSN

Outras




Como se pode observar nos Quadros 3 e 4, pelas profissdes dos pais e das maes,
maioritariamente, os alunos sdo provenientes de familas pertencentes a estratos sociais

da classe média.

2. VIDA ESCOLAR/PERFIL DO ALUNO

Grifice 1 - Gostns de estudor?
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Pela andlise do Grafico 1, onze alunos afirmaram “nédo gostar de estudar”, embora
as razbes avancada sejam de natureza ambigua: “E aborrecido”, “Da trabalho” ou “Da-

me sono mas tem de ser”.

Quanto aos alunos que afirmam “gostar de estudar” (n=10) os argumentos que
apresentam tém consisténcia: “Sei que vai ser Util para o meu futuro (...) e também para
ter um bom futuro (...)”, “Interesso-me por estas disciplinas e matérias e porque quero

prosseguir para o ensino superior” ou “Para aumentar a minha cultura”.

Os alunos que responderam que “as vezes gostavam de estudar” (n=2)
justificaram-no com: “Depende das disciplinas e das matérias” e “Para ter

conhecimentos e ter um bom trabalho no futuro, mas por vezes € aborrecido”.

Grifice Z - Gostns da escela?
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No que se refere ao gostar da escola, é possivel afirmar que os alunos desta turma,
maioritariamente (n=14), gostam da escola, pelo “convivio”, porque “€ a 15 minutos de
casa e tenho bons colegas”, “tem boas condi¢bes e instalagdes, (...), gosto dos

professores e colegas”, “é segura”, “é calma”.

Quatro alunos dizem ndo gostar da escola porque “é ma”, “o ambiente ndo me

agrada”, “tem muitas criancas”.

Os alunos que manifestam indiferenga quanto a escola (n=4) respondem que
“tanto faz estar nesta ou noutra”, “podia ter melhor condigdes”.

Quadro 5 - Naescola ...

Frequéncia
transmitem-se conhecimentos 16
trabalha-se e aprende-se 22
assiste-se a aulas 5
convive-se 14
passa-se tempo 3
é-se obrigado a estar 7

Da analise do Quadro 5, constata-se que a larga maioria dos alunos tém um olhar
positivo sobre o que se faz na escola: “trabalha-se e aprende-se”, “transmitem-se

conhecimentos”, “convive-se”.

Quadro 6 — Nas aulas preferidas ...

Frequéncia
o professor expde a matéria 6
os alunos expde temas 6
o professor deixa o aluno participar 13
utilizam-se meios multimédia 15
os alunos trabalham em grupo 13
os alunos trabalham individualmente 2




Do Quadro 6, conclui-se que dezanove alunos valorizam a sua participagdo nas
aulas e treze gostam de trabalhar em grupo. Também, a utilizacdo dos meios multimédia

é significativamente valorizada.

3. PERCURSO ESCOLAR

Todos os alunos da turma ja frequentavam a escola, dois desde o 7° ano e 0s

restantes desde o 10° ano.

Grifice 3 - Alnnes com clnssificnctes inferiores n 10 valores
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Quadro 7 - Disciplinas com classificacdo inferior a 10 valores

Frequéncia
Matematica A 12
Inglés 3
Filosofia !
Portugués 2

No ano letivo transato treze alunos tiveram classificacdes inferiores a 10 valores.

Maioritariamente na Matematica A, sete dos quais deixaram a disciplina em atraso.



Quadro 8 — As dificuldades de aprendizagem derivaram ...

Frequéncia

da pouca atencédo na aula 11

de ndo estudar

da falta de ambiente de estudo fora da aula

da rapidez no tratamento dos temas

da inadptacdo a turma

do pouco tempo que eu tenho para estudar

de ndo poder esclarecer davidas

~N R R Rk NN o

de ndo compreender a explicacdo do professor

As razbes apontadas pelos alunos para as suas dificuldades de aprendizagem nas
disciplinas onde obtiveram no ano letivo anterior classifica¢Ges inferiores a 10 valores
prendem-se maioritariamente com: “da pouca atencdo na aula” e “de ndo estudarem”.

Sete alunos referem “ndo compreender a explicacdo do professor”.

S&o pouco significativas (n=2) as faltas disciplinares. Neste ano letivo, de acordo
com informacdes dadas pela Diretora de Turma em reunides de trabalho, verificou-se

uma adverténcia a um aluno “por estar a conversar e ndo a trabalhar”.

Grifice 4 - Jarepetiste ¢ ane?

15 4

10
Frequéncia

h

Sim Nin

Dos alunos que repetiram um ano letivo (n=8), cinco repetiram o 10° ano, um o 7°

ano, um o 6° ano e outro o 2° ano de escolaridade.

Os alunos quando tém dificuldades recorrem maioritariamente aos professores
para Ihes esclarecerem as duvidas. E, também, significativo a colaboragdo entre pares.
Os alunos referem ainda recorrer com frequéncia a explicadores e a familiares. Na

maioria dos casos as situagdes refreridas acontecem conjuntamente.



Quadro 9 - Disciplinas preferidas

Frequéncia
Economia A 12
Educacdo Fisica 10
Geografia 8
Inglés 5
Histdria 4
Portugués 3
Matematica A 2

Quadro 10 - Disciplinas em que tens mais dificuldades

Frequéncia
Matematica A 18
Inglés 4
Portugués 3
Economia A 2
Filosofia 1
Historia 1

Quando questionados sobre qual a sua disciplina preferida, Quadro 9, a Economia
A surge com doze frequéncias, seguindo-se a Educacdo Fisica e a Geografia.

No que se refere as disciplinas onde os alunos tém maiores dificuldades, Quadro

10, os alunos destacam a Matematica A (n=18). Dois alunos referem a Economia A.

Da andlise as respostas, ressalta ainda que um aluno refere a disciplina de
Economia A como a sua preferida e simultaneamente aquela onde apresenta maiores
dificuldades, dois alunos referem a disciplina de Matematica A como a sua preferida e

também aquela onde apresentam maiores dificuldades.

Graficos - O ten esindo £...
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Grifice 6 - O ten estudo £ ...
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De acordo com os Graficos 5 e 6, doze dos alunos afirmam estudar diariamente,
seis “apenas nas vésperas de testes” e dois afirmam que raramente estudam. Quatro
alunos ndo responderam a questdo. No que se refere a forma de estudo, doze dos alunos
afirmam estudar sozinhos, onze recorrem a explicador, apenas um estuda em grupo e

outro com familiares. Um aluno ndo respondeu a questéo.

Todos os alunos responderam afirmativamente as questdes “Gostas de usar
computador?”, “Tens computador em casa?”’e “Acesso a internet?”. Um aluno referiu

que gostava de usar o computador “sé para ir as redes sociais”.

Quadro 11 — Porque escolheste Economia A ...

Frequéncia
interesse na disciplina 17
sugestdo dos pais 2
foi a escolha dos colegas 0
Outra 3

Do Quadro 11 constata-se que a grande parte dos alunos da turma escolheu
Economia A por “interesse na disciplina” (n=17). Um destes alunos refere que foi,
também, devido aos “resultados dos testes psicotécnicos”. Dois alunos escolheram
Economia A por sugestdo dos pais. Trés alunos referiram outros motivos: “futuro

melhor”, “calhou” e “para seguir gestdo”. Um aluno nao respondeu.



Quadro 12 — A tua profissdo desejada € ...

Frequéncia
Economista 5
Gestor 13
Informético 1
Contabilista 1
Advogado 1
Enfermeira 1
Baterista 1

Do Quadro 12 realca o facto de grande parte dos alunos da turma querer ter uma
profissdo ligada as Ciéncias Socioecondémicas (Economista e Gestor). Os motivos para a
escolha da sua profissdo sdo diversos: “Quero ser rico”, “Sempre gostei de temas e
matérias relacionadas com a Economia e Gestdo de Empresas”, “Tenho interesse na

profissad”, “Gosto de gerir, liderar”, “Acho interessante e bem remunerado” e “Gostava

de gerir uma empresa”.

4. TEMPOS LIVRES

Quadro 13 — Que locais costumas frequentar nos tempos livres?

Outros

Frequéncia
Cinema 15
Teatro 2
Cafés 15
Centros comerciais 14
Bibliotecas 1
Jardins 4
Ginasios 7
Bares/Discotecas 9
3

Nos seus tempos livres, Quadro 13, os alunos na sua maioria frequentam,

simultaneamente, as varias hipdteses consideradas. Destacam-se o cinema, os cafés e 0s




centros comerciais. Dois alunos referiram que véo ao teatro e apenas um frequenta as

bibliotecas.

Todos os alunos da turma afirmam ver televisao.

Quadro 14 — Quais 0s programas?

Frequéncia
Documentérios 1
Entrevistas 8
Telejornais 15
Debates 3
Telenovelas 3
Filmes 16
Outros 10

De acordo com o Quadro 14, mais de metade dos alunos afirmam ver telejornais.
Onze alunos véem, também, documentarios e dezasseis véem filmes. Dez alunos
referem que véem “séries”, “jogos de futebol”, “desenhos animados”, “musica” e

“reality shows”.

Grifice 7 - As reportagens econdmicns despertam o fen interesse?
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Os alunos quando questionados sobre se as reportagens econdmicas despertam o
seu interesse, Gréafico 7, dez afirmam que sim e nove que ndo. Quatro alunos afirmam

que as vezes, “depende das reportagens”.

Dos alunos que afirmaram que as reportagens econdmicas despertavam 0 seu
interesse, quando questionados sobre que tipo, as respostas foram quase unanimes

“sobre a crise na Europa”, “aquelas que se referem a conjuntura atual nacional e



mundial”, “aquelas que relatam a crise economica e financeira mundial”, *as
relacionadas com a economia do pais”, “as que mostram as principais medidas a tomar
para enfrentar a crise” e “quando fazem sondagens e depois mostram as familias para

dar o exemplo™.

Grifice § - Tens ¢ hibito de ler ¢ jornal?
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Quadro 15 - Tipo de jornal

Frequéncia
. Generalista 8
Diario
Desportivo 10
Semanario 3

Treze dos alunos afirmam ter o habito de ler o jornal diariamente, sejam o0s
deportivos como “A Bola” e o “Record”, sejam os generalistas como o “Diario de
Noticias” e o0 “Correio da Manha”. Trés alunos fazem-no semanalmente, 1éem o jornal
“Expresso” ou a revista “Sabado”. Oito alunos ndo tém o habito de leitura de jornais e

dois fazem-no s6 as vezes.

Os alunos da turma quando questionados sobre o ultimo livro que leram apenas
dois deles ndo se lembravam e dois ndo responderam, todos os restantes indicaram o

nome do ultimo livro lido. Destes, sete alunos responderam ter lido “Os Maias”.

Quando questionados sobre o ultimo filme que viram apenas dois deles ndo se
lembravam e um ndo respondeu, todos os restantes indicaram o nome do ultimo filme
visto. Destes cinco alunos responderam ter visto “Paranormal Activity 3” e dois alunos

referiram o filme “John English, o regresso”.



Quadro 16 — Dos problemas do Mundo Atual, qual o que te preocupa mais?

Frequéncia
Crise econdmica e financeira 16
Desemprego 3
Aquecimento global 2
Guerra 2
Falta de dinheiro / Pobreza / Fome 3
Poluicéo 1
Médias de acesso a Universidade 1

Todos os alunos responderam a questdo “Dos problemas do Mundo Atual, qual te
preocupa mais?”. Nas suas preocupacdes destaca-se a “Crise Econdmica e Financeira”
(n=16). Muitos deles referem mais do que uma preocupacdo: “Sobre a crise economica,
tenho receio que afete a minha geracdo e que o nivel de vida diminue acentuadamente e
faga com que o nosso pais entre em decadéncia”, “A crise econdmica e todas as suas
possiveis consequéncias que pode ter para todos os paises”, “A falta de dinheiro, a ma
gestdo do mesmo e 0 aumento da pobreza”, “A poluicdo, a seca e a fome”, “A pobreza e
a falta de trabalho”, “O facto de até agora as crises mundiais terem sempre resultado em
guerra”. Apenas um aluno se mostrou preocupado com o “aumento da fasquia de acesso

as Universidades”.



ANEXO 2

ESCOLA SECUNDARIA DE ANSELMO DE ANDRADE
ECONOMIA A -11.2 ANO
Planificacao 2011-2012

Objetivos gerais da disciplina

A — Dominio das atitudes e valores

Desenvolver a consciéncia dos direitos e dos deveres dos individuos numa sociedade democratica.
Promover atitudes de compreensao e de respeito pelas diferencas étnicas, culturais e religiosas.
Fomentar o empenho dos alunos na defesa dos direitos humanos.

B — Dominio das aptidoes e capacidades

Recolher, seleccionar e interpretar documentos, textos, quadros e graficos estatisticos, etc.
Desenvolver as capacidades de analise e sintese.

Fomentar o espirito critico.

C — Dominio dos conhecimentos

Compreender a necessidade de equilibrio entre recursos e emprego numa economia.

Conhecer conceitos necessarios a Contabilidade Nacional.

Analisaras relagdes econdmicas de Portugal com o Resto do Mundo.

Inferir sobre o papel do na sociedade actual.

Conhecer as principais politicas econdmicas e sociais do Estado.

Conhecer as formas de integracdo econdmica.

Compreender os desafios que se colocam a EU na actualidade.



Gestao do programa

Conteudos Blocos 90 minutos

8. Agentes econdmicos e 0 9
1.2 Periodo circuito econémicos.

9. A Contabilidade 21

Nacional.

10. As relagdes 6

econdémicas com o Resto

do Mundo

10. As relagdes 12
2.2 Periodo econémicas com o Resto

do Mundo.

11. A intervencdo do 20

Estado na Economia.

12. A economia 3

portuguesa no contexto

da Unido Europeia.

12. A economia 27
3.2 Periodo portuguesa no contexto

da Unido Europeia.

TOTAL 98




Avaliagao

A avaliagdo devera ser integral, sistematica e continua, tendo por objectivo ndo sé os produtos mas também os processos.
Instrumentos de avaliagdo:
- Grelhas de registo de atitudes e de comportamento.
- Grelhas de observacdo do trabalho individual e em grupo dos alunos.
- Grelhas de avaliagao relativas:
a relatdrios de actividades ou de visitas de estudo;
a testes escritos;
a apresentacdo oral ou escrita de trabalhos;
a participacdao em debates;
fichas de auto e hetero-avaliagdo.



ANEXO 3

FICHA DE ATIVIDADES: A INTERVENCAO DO ESTADO NA EDUCACAO

Nomes:

Turma: Data: [/ [/

Atentem aos seguintes documentos:

Despesas do Estado em Educagdo em % do PIB

A educagdo — investimento em capital humano - é
importante para o sucesso econdmico dos paises a longo prazo.
Alguns economistas afirmam que o capital humano é

Fonte: Pordata.

especialmente importante para o crescimento econémico porque
possui externalidades positivas. Uma externalidade é o efeito
das acOes de uma pessoa sobre o bem-estar do préximo. Uma
pessoa instruida pode, por exemplo, apresentar novas ideias
sobre a melhor maneira de produzir bens e servigos. Se essas
ideias passarem a fazer parte do conhecimento comum de uma
sociedade, de modo que todos possam usa-las, entdo essas
ideias sdo uma externalidade positiva.

Mankiw, N. Gregory, Introdugdo a Economia, 1999 (adaptado).

“O desenvolvimento e a prosperidade econémica
econdémica dependem da capacidade dos paises de
educar todos seus habitantes e de oferecer-lhes as
possibilidades de aprendizagem ao longo da vida. Uma
sociedade inovadora prepara seus membros néo
somente para aceitar a mudanca e adaptar-se a ela,
como também para controld-la e influencia-la. A
educacdo enriquece as culturas, cria entendimento
mutuo e sustenta as sociedades pacificas. A UNESCO
espera reafirmar que a educacdo deve ser concebida
como direito fundamental e como elemento essencial
para o desenvolvimento integral do potencial humano.”

Estratégia a Médio Prazo da UNESCO 2008-2013 (paréagrafo 32).




“O ensino superior e a educacdo bésica para todos ndo devem ser considerados como opcdes de politicas
distintas por parte dos poderes publicos, seja em relacdo ao desenvolvimento social e econémico ou ao nivel da
alocacdo de verbas. Os estabelecimentos de ensino superior e de pesquisas tém um papel de vanguarda a
desempenhar para diminuir a pobreza, promover a inovacao das condi¢des de aprendizagem e das pedagogias em
diferentes contextos, na formacéo de professores e, de um modo geral, favorecer o desenvolvimento sustentavel e a
realizacdo dos objetivos internacionais de desenvolvimento pela pesquisa e pelo conhecimento.”

Educagdo de qualidade, equidade e desenvolvimento sustentavel, UNESCO 2008.

Casos de sucesso nascidos nas universidades

Em areas diversas da tecnologia e com percursos distintos, existem dezenas de empresas nacionais que partiram da
ligacdo as universidades para se tornarem simbolos de inovagao.

Criado no dia 4 de Setembro de 1995 na Universidade Aveiro o SAPO, que esta semana assinala mais um aniversario, é
apenas um entre muitos exemplos de inovagdo nacional que geminou nas universidades portuguesas e dai saltou para o
mundo empresarial.

O Servidor de Apontadores Portugueses (designacdo na base da sigla SAP, transformada em SAPQ) nasceu pela mao
de seis membros do centro de informatica da universidade, que dois anos depois criaram a Navegante para desenvolver o
projeto.

No ano seguinte a Navegante foi comprada pela Saber & Lazer, que no ano seguinte era adquirida pelo grupo PT, que
acabou ser a rampa de langamento para muitos dos projetos daquele que fica para a histéria como o primeiro portal em
lingua portuguesa.

Criada em Junho de 2000, a YDreams (primeiro lIdeias Interativas, até Junho de 2002) colocou no mesmo sonho
Anténio Camara (CEO), Edmundo Nobre, José Miguel Remédio, Eduardo Dias, € Nuno Correia, todos investigadores no
laboratorio da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Nova de Lishoa.

A empresa nasceu nas instalagcdes no Monte da Caparica e por & continua, embora hoje tenha também uma presenca no
Brasil (S&o Paulo e Rio de Janeiro) e em Espanha, onde leva a tecnologia desenvolvida por mais de uma centena de
colaboradores.

Em 2006, um ano depois de iniciar o processo de internacionaliza¢do (por Barcelona), recebeu um investimento de 8,5
milhdes de euros do Espirito Santo Tech Ventures e da americana Herrick Partners que deu gas a capacidade de 1&D e
contribui para atingir o portefdlio de 600 projetos que hoje tem realizados. No ano seguinte a empresa instala-se nos Estados
Unidos, com a abertura de um escritorio em Austin, no Texas.

No portefélio de clientes conta com nomes como a Nokia, Vodafone ou Adidas. Para aquela marca desportiva
desenvolveu o projeto Eye Ball. Para a operadora mével Vodafone langou o seu primeiro jogo para teleméveis, 0 Rockstar,
um dominio onde ja teve mais investidas, como é o caso de Undercover.

A YDreams tem hoje marcas registadas nos Estados Unidos, na Europa e em paises de outras regifes, bem como
patentes nas areas da realidade aumentada, computagdo gréafica ou servigos baseados em localizacéo real.

Solugdes para experiéncias interativas, com lugar de destaque para a realidade aumentada - uma &rea que a empresa
trabalha ja desde 2003 - e interfaces naturais, estdo entre os principais campos de atuagdo da Ydreams.

O passo foi dado pela Ynvisible, especializada na area das tecnologias de eletronica impressa, atualmente cotada na
bolsa de Frankfurt.

Sapo Negécios, 5 de Setembro de 2011 (adaptado).



http://www.sapo.pt/
http://www.ydreams.com/

Agora que observaram o grafico e leram os textos com atenc¢do resolvam as seguintes questdes:

1. O que concluem da leitura dos nimeros quanto as despesas do Estado na &rea da Educacdo no
periodo observado.

2. Apresentem as razfes para tal evolucéo.

3. Expliquem de que forma os casos de sucesso apresentados no texto “Casos de sucesso nascidos nas
universidades” constituem uma externalidade positiva.

4. Qual a relacdo que existe entre Economia e Educacgédo?
5. Que tipo de Educacéo deve o Estado proporcionar?

6. Enumerem duas consequéncias que poderdo advir de uma menor intervencdo do Estado na area da
Educacéo.

Bom trabalho!

A professora: Claudia Sapinho.



ANEXO 4

GRELHA DE OBSERVACAO

TURMA Data: [/ |
Participacao / ~
. . Empenho nas Comp-reensao Cooperagéo Avaliacéo
N.O Nome Pontualidade | Assiduidade | Comportamento atividades /Apllca(;,ao com os outros | T.P.C. (8%) Global
(4%) (4%) (4%0) dos contetdos
propostas (8%) (4%) *)
(8%0)

(*) Representa 40% da avaliagdo final

1. Na&o Satisfaz 3. Bom

2. Satisfaz

4, Muito Bom




ANEXO 5

Aula n.° 60 28/02/2012

Sumdrio:

As fungdes econdémicas e sociais do Estado.

O:s instrumentos de intervengdo econémica e social
do Estado.

Resolugdio da ficha de atividades “A intervengéo do
Estado na drea da Educagdo” e discussdo sobre a
temdtica.

Fungées econémicas e sociais do Estado

Fungdio Fungdes Eficiéncia

governativa ou econdmicas e Equidade
politica sociais Estabilidade




Fungbes econémicas e sociais do Estado

= Fomentar o desenvolvimento econémico — crescimento
material da economia necessério ao desenvolvimento da
sociedade e do seu bem-estar

= Implementar politicas de estabilizagéo, assegurando um
elevado nivel de emprego aos cidaddos

Fungdes

econdémicas

= Garantir a estabilidade dos pregos, evitando a inflagéo
e os seus efeitos negativos

= Cuidar da preservagéio dos equilibrios naturais

Fung6es econdmicas e sociais do Estado

= Face as fungdes econdmicas apresentadas, o
Estado portugués estd a cumprir? Todas,
algumas ou nenhuma desssas fungdes?

Questdo

para
reflexdo




Fung6es econdmicas e sociais do Estado

= Satisfagdo das necessidades coletivas (educagéio e
sadde)

Fungbes

= Protegdo individual dos cidaddos (justica, seguranga
sociais e defesa)

= Promogdio da justica social (redistribuicéio do
rendimento)

Fung6es econdmicas e sociais do Estado

Questéo = E quanto as fungdes sociais, o que se verifica?

para
reflexdo




Instrumentos de intervengdo econémica e

social do Estado
ey |

e Planeamento

Orgcamento de Estado

Politicas econémicas e sociais

Planeamento

Definigéio dos objetivos estratégicos a atingir em diferentes
periodos de tempo (longo, médio e curto prazos) e da forma de os

alcangar

= Documento escrito que contém as orientagdes da
politica econémica e social tragada pelo Governo
para um dado periodo, normalmente um ano

= Orcamento de Estado - expressdo financeira




Planeamento

Maximizar a eficiéncia econémica da produgéio de bens
Obijetivos de consumo e de investimento

(art.° 90.° L garantir o maximo rendimento dos meios
da CRP) utilizados e a maxima produtividade do
trabalho

* Enquadrado na Lei das Opgdes Estratégicas para
o Desenvolvimento do pais (Grandes Opgdes do
Plano 2012-2015, Lei n.° 64-A/2011de 30 de
(art°91.°e Dezembro)

92.° da CRP)

Elaboragéio e
execugdo

= Pode integrar planos de dmbito regional e setorial

Orgamento de Estado

= O desafio da mudanga: a transformagdo estrutural da
economia portuguesa

Grandes
Opcgdes
do Plano

= Finangas pUblicas e crescimento: a estratégia orgamental

= Cidadania, solidariedade, justica e seguranga

2012-
2015

= Politicas externa e de defesa nacional

= O desafio do futuro: medidas setoriais prioritarias




Economias

capitalistas —

fatores da
sua adogdo

Planeamento econémico

A miltipla intervengéo do Estado, através de
empresas publicas e das suas politicas
econdmicas, necessita de uma previsdo e de uma
coordenagdo a nivel nacional

A dimensdo de algumas empresas privadas exige
uma organizagdo e um estudo previsional

A corregdo dos desequilibrios a nivel nacional e
internacional

Planeamento

subsidios

o Para o setor privado 0 Para o setor publico
v para que os objetivos do v os administradores
Plano sejam atingidos o nomeados sdo obrigados a
Estado adota estratégias: cumprir os objetivos e os
politicas fiscais, meios definidos pelo Plano

regulamentagéo dos
pregos, concesséo de




Orgamento de Estado

® E um documento onde sdo previstas as receitas e
as despesas do Estado para determinado periodo
de tempo, geralmente um ano

Defini¢do

Elaborado pelo Ministério das Finangas, aprovado pelo Governo
e apresentado & Assembleia da Republica para discusséo e
aprovagdo final

Org¢amento de Estado
[ I ———

= Econémico — previséo da atividade financeira
do Estado

Elementos = Politico — autorizagéio para a realizagdo dessa
atividade

= Juridico — controlo legislativo dos poderes das
administragdes publicas no dominio financeiro




Orgamento de Estado

T I ——
= Adaptagdo das despesas as receitas
Fungoes = Limitagdo das despesas

= Exposi¢éio do plano financeiro do Estado

Orcamento de Estado

o0 Unidade o Tribunal de Contas
o Especificagéo 0 Assembleia da Republica
o Ndo consignagéo

o Universalidade




ANEXO 6

Aula n.® 61 06/03/2012

Sumdrio:

O Orgamento de Estado: despesas puiblicas.
Realizagdo da ficha de atividades “Andlise do
Orgamento de Estado para 2012 — tipo de
despesas” e discussdo sobre a temdtica.

Orgcamento de Estado
(N

It " Constituidas pelos gastos do Estado no exercicio
publicas das suas fungdes

Despesas correntes Despesas de capital

* Vencimentos * Investimentos em capital

* Transferéncias sociais fixo

* Compra de bens * Transferéncias de capital
duradouros * Compra de agdes

* Pagamento juros divida * Reembolsos de empréstimos

publica




Org¢amento de Estado

T I ——
Classificagéo funcional:

v distingue as despesas de acordo com as fungdes atribuidas
ao SPA: gerais de soberania, sociais, econémicas e outras

Classificagdo orgéinica:

v apresenta as despesas de acordo com os organismos do
Estado que as efetuam

Orgcamento de Estado

Efeitos das despesas publicas

Aumento dos gastos com pessoal

Aumento das prestagdes sociais

s

Aumento do rendimento disponivel dos
particulares

e

| Aumento da procura de bens finais |




Org¢amento de Estado

Efeitos das despesas pUblicas

Aumento da produgéio de bens e servigos ndio mercantis
Aumento do capital fixo
Aumento da qualidade e da capacidade produtiva do
pais e dos recursos humanos

e
| Aumento da produgéio |
-

| Aumento da oferta |

Aumento do inves!lgen'ro das empresas
CRESCIMENTO ECONOMICO
Aumento do consumo publico




ANEXO 7

FICHA DE ATIVIDADES: ANALISE DO ORCAMENTO DE ESTADO PARA 2012 — TIPO DE
DESPESAS

Nomes: Turma: Data: /[

Observem o seguinte video com atengao:

“Cortes na despesa publica para 2012”
http://wwwO.rtp.pt/noticias/index.php?article=475057 &tm=9&layout=122&visual=61

E atentem aos seguintes documentos:

Despesa do Estado - classificacdo funcional
(milhdes de euros)

N ~ 2011
Funcdes / Subfuncdes 2010 (estimativa) 2012

Funcdes Gerais de Soberania 8 260,4 72654 5463,8

Servigos Gerais da Administracdo Publica 1938,2 1812,3 15425

Defesa Nacional 3079,8 2014,1 1956,5

Seguranca e Obras Publicas 32424 3439,0 2964,8

Funcdes Sociais 30843,0 29281,8 26 438,7

Educacéo 8559,2 8129,5 6579,0

Saude 9776,3 9 250,7 8300,1

Seguranca e A¢do Sociais 11 809,8 11232,1 10690,8

Habitacdo e Servigos Coletivos 315,8 317,6 2455

Servigos Culturais, Recreativos e Religiosos 381,9 351,9 623,3

Funcdes Econémicas 1586,4 2019,6 1013,2

Agricultura e Pecuéria, Silvic., Caca e Pesca 468,0 507,0 453,5

Indistria e Energia 72,8 0,1 0,0

Transportes e Comunicacgdes 572,7 1278,4 365,9
Comeércio e Turismo

Outras Fun¢bes Econdmicas 472,8 234,1 193,8

Outras FuncGes 9 886,4 11 040,7 12 773,7

Operagdes da Divida Publica 4970,0 6372,0 8013,0

Transferéncias entre Administragdes 4 896,3 4 668,7 4 357,1

Diversas ndo especificadas 0,0 0,0 403,6

Fonte: Ministério das Financas, Relatério do Or¢amento de Estado para 2012.


http://www0.rtp.pt/noticias/index.php?article=475057&tm=9&layout=122&visual=61

Despesa do Estado — classificacdo econémica

iaca [v)
Percentagem do PIB VarlagaF())IeBm %o do
2010 2011 2012 2011 2012
Despesa corrente 26,9 26,9 26,1 0,0 -0,8
Despesa de capital 2,3 1,9 15 -0,4 -0,4
Despesa efetiva 29,3 28,8 27,6 -0,4 -1,3

Fonte: Ministério das Finangas, Relatdrio do Orgamento de Estado para 2012.

Faliram mais de dez empresas por dia e 2012 sera ainda pior

No ano passado faliram, em média, mais de dez empresas por dia em Portugal, divulgou ontem a
seguradora Crédito y Caucién. E as perspectivas para este ano sdo ainda mais negras: no mesmo dia, a
Standard & Poor's (S&P) publicou um relatério onde da conta de um risco mais elevado de faléncias em
toda a Europa.

Ao longo do ano passado houve 4.731 empresas a declarar insolvéncia judicial, mais 14% do que o
valor registado em 2010. O aumento, explica a Crédito y Caucion, esteve sobretudo relacionado com a
forte queda do consumo privado. "A situagdo revelou-se mais grave nas empresas comerciais, ja que as
empresas industriais, orientadas em grande medida para a exportacdo, mostraram uma maior resisténcia a
actual crise econdmica", explica Paulo Morais, director da seguradora para Portugal e o Brasil.

Os dados mostram que o maior nimero de faléncias foi registado nos servicos, seguidos pela
construcdo e pelo segmento do téxtil. Ja a siderurgia e o segmento dos brinquedos registaram menos casos.
Ao longo do ano, o quarto trimestre foi o mais dificil para os empresarios: entre Outubro e Dezembro

1.301 empresas declararam insolvéncia.

Econdmico, 22 de Janeiro de 2012.

Medidas para encolher a maquina do Estado

A ordem é para encolher a maquina do Estado. Todos os
ministérios terdo que fazer um plano de emagrecimento rapido por
imposicdo da Troika. No Ministério da Economia a estratégia para
cortar despesa passa por extingdes no setor dos transportes. Na
aviacdo ha duas entidades que vao desaparecer: sdo a NAER, a
empresa responsavel pelo novo aeroporto de Lisboa, e a EDAB a
entidade criada para construir o aeroporto de Beja. As competéncias
destas duas empresas sdo transferidas para a ANA-Aeroportos. Nos
caminhos-de-ferro a RAVE (Rede ferrovidria de alta velocidade)
também ¢é extinta, com todas as suas func¢bes a serem transferidas
para a REFER. Nos trés casos havera eliminagdo de quadros
dirigentes e intermédios. Num comunicado o Ministério de Alvaro
Santos Pereira revela ainda que sera feita a fusdo das duas secretarias
gerais e dos gabinetes de estudos e estratégia o que levara a
eliminagdo de cargos dirigentes. Também na secretaria de Estado das
Obras Publicas, Transportes e Comunicac@es, 0 pessoal de apoio sera
reduzido em mais de dois tergos. Medidas que segundo 0 ministério
permitirdo uma poupanca anual de 2,5 milhdes de euros.

RTP Noticias, 21 de Julho de 2011.

O Governo prevé um “aumento
substancial” dos encargos com juros da divida
publica em 2012, como resultado do aumento
do stock de divida publica, dos encargos
associados as comissdes a pagar no ambito do
Plano de Assisténcia Econdmica e Financeira e
da subida da taxa de juro implicita.

Fonte: Ministério das Finangas, Relatério do Orgamento
de Estado para 2012 (adaptado).




Tendo em conta 0 video observado e a andlise dos documentos aqui apresentados resolvam as seguintes

questoes:
1. Retirem as ideias-chave destacadas no video e nos textos apresentados.

2. ldentifiquem o sentido da evolucdo das despesas relativas as diferentes fungdes do Estado, entre
2010 e 2012.

3. ldentifiquem as funcbes que registaram maiores alteracGes em relacdo a 2010.

4. Sendo a Educacdo responsavel pelo desenvolvimento econdémico de um pais, que consequéncias

poderdo advir da reducéo das despesas publicas nesta area para 2012?

5. Como explicam o decréscimo acentuado das despesas do Estado previstas para 2012 na area dos

Transportes e Comunicagdes?
6. Justifiguem o elevado valor da rubrica Operagdes da Divida Publica previsto para 2012.

7. Sendo os setores da Industria e Energia fundamentais para o desenvolvimento econémico de um
pais, como explicam que as despesas do Estado nestas areas tenham sido residuais ou nulas nos dois

altimos anos?

8. Expliqguem o efeito que podera ter na economia a evolugdo das despesas de capital prevista para
2012.

9. Que consequéncias para o equilibrio das contas publicas poderé ter o elevado nimero de faléncias de

empresas registado em 2011?

10. Tendo em conta a igualdade fundamental da economia (Produto = Despesa) e relembrando as

componentes da Despesa Interna.

10.1. Explicitem as principais dificuldades que se levantam ao crescimento econémico

portugués.

10.2. Indiquem a estratégia de superacdo defendida pelo governo portugués no sentido do

crescimento econémico do pais.

Bom trabalho!

A professora: Claudia Sapinho.



ANEXO 8

Aula n.° 64 13/03/2012

Sumdrio:

O Orgamento de Estado: receitas publicas e saldo
orcamental.

Realizagdo da ficha de atividades “Andlise do
Orgamento de Estado para 2012 — origem das
receitas” e discussdio sobre a tematica.

Orgcamento de Estado
(N

Receitas = Recursos do Estado para financiar as suas
piblicas despesas, durante um periodo financeiro

Patrimoniais Crediticias

* Rendas de edificios Taxas ¢ Empréstimos
ou terrenos Multas contraidos pelo
* Venda de bens Impostos (diretos e Estado (Divida

duradouros indiretos) Publica)

* Lucrosdas Contribui¢des para
empresas publicas a Seguranga Social




Orgamento de Estado

Classificagéio econémica:

Receitas correntes Receitas de capital

¢ Impostos Venda de patriménio

* Taxas Venda de bens de

* Multas investimento

¢ Contribui¢des para a Aplicagdo da poupanga
Seguranga Social Obtengéio de empréstimos

Org¢amento de Estado

Impostos:

* Incidem sobre os * Incidem sobre o consumo ou
rendimentos ou sobre o despesa (IVA, Imposto
patriménio (ex. IRS, IRC, sobre tabaco)

IMI)




Orgamento de Estado
(N

Saldo = Diferenga entre as receitas e as despesas
orgamental puUblicas, num determinado ano

Negativo

* Receitas > ¢ Despesas = * Despesas >
Despesas Receitas (equilibrio) Receitas (défice)
(superavit)

Orgamento de Estado

Saldo Orgamental

Saldo global Saldo primério

Saldo global — Juros da divida

Receitas totais — Despesas totais .
piblica




Org¢amento de Estado

Efeitos dos impostos progressivos sobre o rendimento

- -

Familias com maior rendimento Familias com menor rendimento

- -
Paga maior parcela de Paga menor parcela de
imposto imposto

L Maior equidade d

Redugéio das desigualdades
sociais

Org¢amento de Estado

T I ——
Efeito simultdneo sobre o rendimento das familias dos
impostos diretos progressivos (IRS) e das transferéncias
sociais

- -

Familias de elevados

Familias de baixos rendimentos

rendimentos
N = -

Isengéo IRS + Transferéncias

| Elevada taxa de IRS |

sociais
= -
| Diminuigéio do rendimento | ’ Aumento do rendimento

L Maior equidade d




Orgamento de Estado

Efeitos do IVA (imposto regressivo)

| Familias com maior rendimento | | Familias com menor rendimento
| Menor peso no seu rendimento | | Maior peso no seu rendimento |

L =

Menor equidade




ANEXO 9

FICHA DE ATIVIDADES: ANALISE DO ORCAMENTO DE ESTADO PARA 2012 - ORIGEM
DAS RECEITAS

Nomes: Turma: Data: [/ [/

Observem o seguinte video com atenc¢éo:

“Aumento do IRC é convite a deslocacdo das empresas para o exterior”
http://videos.sapo.pt/glkinrbYRoY3GlztcsE6

E atentem aos seguintes documentos:

Receita do Estado — classificacdo econdmica (milhdes de euros)

2011 2012
Receita corrente 38 039,7 38720,5
Receita fiscal 34 163,7 35159,1
Outra receita corrente 3876,0 3561,4
Receita de capital 4067,8 375,7

Fonte: Ministério das Financas, Relatério do Orcamento de Estado para 2012 (adaptado).

Receitas Fiscais
(milhdes de euros)

2011 j01p | Variacdo
(em %)

Impostos Diretos 14831,3 | 14163,7 -4,5%
Imposto sobre Rendimento Pessoas Singulares (IRS) 9757,6 9358,4 -4,1%
Imposto sobre Rendimento Pessoas Coletivas (IRC) 5020,8 4 755,3 -5,3%
Outros 52,9 50,1 -5,4%
Impostos Indiretos 19332,4 | 20995,4 8,6%
Imposto sobre produtos petroliferos e energéticos (ISPE) 23212 2276,1 -1,9%
Imposto sobre Valor Acrescentado (IVA) 13108,0 | 14761,6 12,6%
Imposto sobre Veiculo (ISV) 692,2 743,8 7,5%
Imposto de consumo sobre o tabaco (IT) 13457 1386,1 3,0%
Imposto sobre alcool e bebidas alcodlicas (IABA) 175,0 190,9 9,1%
Imposto do Selo (1S) 14789 | 1400, -5,3%
Imposto Unico de Circulagio (IUC) 165,3 178,0 7,7%
Outros 46,1 58,9 27, 7%

Fonte: Ministério das Financas, Relatério do Or¢amento de Estado para 2012 (adaptado).


http://videos.sapo.pt/qIklnrbYRoY3GlztcsE6

Aumento do IVA serd o primeiro impacto da subida de impostos que as familias vao sentir

O aumento do IVA serd, entre as medidas do Orgamento para 2012, aquela que as familias vao sentir
primeiro e vai traduzir-se numa reduc¢éo importante do seu rendimento, considera o “tax partner” da Deloitte,
Miguel Lednidas Rocha.

As alteragdes nos impostos que o Governo pretende introduzir através da proposta de Orcamento do Estado para
2012 sdo muitas e todas véo afetar o rendimento das familias, mas o seu efeito ir& fazer-se sentir de forma diferente ao
longo do ano e algumas s se sentirdo mesmo em 2013.

Mas os efeitos de um dos impostos que serd agravado far-se-&o sentir imediatamente: o aumento do IVA sobre
varias categorias de produtos (que passam de taxas mais reduzidas para mais elevadas), em produtos simples como a
batata.

Para Miguel Lednidas Rocha esta mudanca ira traduzir-se nas familias como "uma redugdo do rendimento
disponivel por via do consumo", até porque incide nalguns casos em consumos primarios.

Ainda assim, outras mudangas irdo afetar ainda mais o rendimento das familias. No que diz respeito ao IRS, a
mudanca mais significativa identificada por este especialista sdo as limitacfes nas deducdes a coleta, com despesas de
salde e educacao por exemplo.

Acresce ainda o facto de os escaldes de IRS ndo serem atualizados. Isto ird implicar uma maior sensibilidade nas
variagdes dos salarios aos impostos. Um pequeno aumento, mesmo ao nivel da inflagdo, pode levar o contribuinte para
um escaldo mais elevado, obrigando-o assim a pagar mais IRS.

Ja os pensionistas, para além de ficarem sujeitos a perda dos subsidios de natal e férias (dependendo do valor da
pensao) serdo também obrigados a pagar mais IRS, porque a deducéo especifica das pensdes (uma deducdo automatica
feita ao rendimento) era de 6.000 euros e baixa para 0 mesmo valor da dedugdo de trabalho dependente. Assim, 0s
pensionistas passardo a pagar IRS sobre mais 2.000 euros do seu vencimento anual, mesmo que ndo recebam qualquer
aumento.

LUSA, 06/11/2011

Sumol+Compal diz que aumento do IVA retira competitividade face a Espanha

Num comunicado enviado as redaccdes, a Sumol+Compal, um dos principais players no mercado nacional
de bebidas ndo alcodlicas e produtos alimentares, admite que a intencdo do Governo de proceder a um
“agravamento significativo da taxa de IVA”, aplicdvel a um conjunto de produtos, no qual se inserem 0s
refrigerantes e as bebidas de fruta, “terd um enorme impacto ao nivel da actividade e da competitividade das
empresas do sector de alimentacdo e bebidas que operam em Portugal”.

Depois de ser conhecida a intengdo do Governo em agravar em 17 pontos percentuais alguns produtos
alimentares como, por exemplo, os refrigerantes, passando de 6 e/ou 13% para 23%, Duarte Pinto, presidente da
Comissdo Executiva da Sumol+Compal, admite que “teremos uma retraccdo do consumo que, por sua vez,
originara uma recessdo sectorial e uma reducdo da receita fiscal e seguramente a um aumento do desemprego,
quer por via da necessidade de adequacdo do capital humano a nova realidade, quer por via de eventuais
deslocaliza¢des de unidades de producéo”.

Uma outra consequéncia deste aumento do IVA neste tipo de produtos sera, segundo o responsavel da
companhia, “um aumento significativo do fluxo de produtos oriundos de Espanha o que, mais uma vez,
contribuird para uma reducdo da receita fiscal e reduzird o espaco de manobra das empresas portuguesas do
sector”.

Duarte Pinto reforca, alids, que a falta de competitividade fiscal com Espanha — pais em que todas as
bebidas ndo alcodlicas séo tributadas em IVA a taxa reduzida de 8% — “sera decisiva ja que um gap de 15 pontos
percentuais afectard, de forma acentuada, a competitividade das empresas portuguesas do nosso sector face aos
seus concorrentes espanhdis”.

No caso particular da Sumol+Compal, o presidente da Comissdo Executiva da companhia, admite que, se
esta medida for aprovada, pora “em causa alguns projectos relevantes para a economia nacional, como seja a
celebracdo de contratos de longo prazo com agricultores nacionais para o fornecimento de matérias-primas de
fruta que esta nos nossos planos”.

Além disso, conclui o responsavel em comunicado, o agravamento da taxa de IVA nestes produtos podera,
inclusivamente, pdr em causa capacidade de investimento para continuar a suportar o processo de

internacionalizacdo em curso”.
HIPERSUPER, 15/10/2010




Economia paralela vale mais de 40 mil milhdes de euros

A economia paralela em Portugal valia 24,8% do Produto Interno Bruto (PI1B) em 2010.
Sdo mais de 40 mil milhdes de euros que ndo passam pelo fisco e que representam um
crescimento de mil milhdes de euros (2,5%) em relagdo a 2009, altura em que a economia
subterranea representava 24,2% do PIB.

A conclusao consta de um estudo da Faculdade de Economia da Universidade do Porto que sera
apresentado esta segunda-feira e que mostra que em Portugal a dimensdo da economia paralela é
superior & da média da Organizacdo para a Cooperacdo eo Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
que é inferior a 20%.

Por cada cem euros transacionados de forma legal, cerca de 25 aconteceram na economia
paralela, aponta o estudo.

As raz0es para estes nimeros estdo no "aumento dos impostos indiretos”, "aumento do consumo
do Estado" e "aumento da taxa de desemprego”, nota o autor do estudo, Oscar Afonso, ouvido pela
TSF. As consequéncias sd0 uma concorréncia empresarial "distorcida e uma maior incerteza na
estabilizacdo da economia, uma vez que as politicas econdmicas estdo fundadas em indicadores que,
por via da economia ndo registada, estdo enviesados, o que pode levar a efeitos econémicos
desajustados, afirma o autor.

Com a subida do IVA para 23% na restauracdo, a situacdo pode aumentar. "A menos que
acontecem outras medidas que contrabalancem o aumento do IVA. "O negécio sem fatura torna-se
mais rentavel", considera.

Jornal de Noticias, 16/01/2012

Tendo em conta o video observado e a analise dos documentos aqui apresentados resolvam as

seguintes questdes:

1. Retirem as ideias-chave destacadas no video e nos textos apresentados.
2. ldentifiquem o sentido da evolucdo das receitas do Estado, entre 2011 e 2012.
3. Identifiquem os impostos que registaram maiores alteracbes em relacdo a 2011.

4. Indiquem os impactos do aumento dos impostos no rendimento disponivel, consumo e bem-estar das

familias.

5. Justifiguem a seguinte afirmacdo: “ A partir de uma certa taxa dos impostos, a receita fiscal pode

diminuir.”
6. Relacionem a politica fiscal adotada com equidade social.

7. Explicitem quais as consequéncias da subida da taxa de IVA na competitividade das empresas

portuguesas e nas contas publicas do pais.

8. Comentem a seguinte afirmacdo do patrdo da SONAE: “Aumento do IRC é convite para deslocagdo

de empresas para 0 exterior”.



9. Relacionem a politica fiscal adoptada com crescimento econémico.

Bom trabalho!

A professora: Claudia Sapinho.



ANEXO 10

Aula n.° 65

Sumdrio:

15/03/2012

O Or¢amento de Estado: divida piblica.

Realizagdo da ficha de atividades “O crescimento

econdmico, o défice orcamental e a divida piblica

do pais” e discussdo sobre a temdtica.

Orgamento de Estado

Saldo
orgamental
negativo

Divida puoblica:

* Se os financiadores sé@o
residentes no pais

empréstimos

Estado
contrai

Divida
publica

* Se os financiadores néo
sdo residentes no pais




Orgamento de Estado

Divida publica interna

Poupangas / empréstimos

Agentes econémicos
residentes

Juros da divida piblica + reembolsos
de empréstimos

Org¢amento de Estado

Divida pUblica externa

Empréstimos

Agentes econdmicos ndo
residentes

Juros da divida pUblica / Divisas +
reembolsos de empréstimos / Divisas




Orgamento de Estado

Tipos de divida pUblica:

* liquidada dentro do * Liquidada em periodos
mesmo periodo orgamentais posteriores,
orgamental (ou no superior a um ano

periodo seguinte, mas
dentro do prazo de um
ano)




ANEXO 11

FICHA DE ATIVIDADES: O CRESCIMENTO ECONOMICO, O DEFICE ORCAMENTAL E
A DIVIDA PUBLICA DO PAIS

Nomes: Turma: Data: [/ [/

Atentem aos seguintes documentos:

O crescimento econémico do pais e o défice orgamental

E necessario uma nova estratégia de desenvolvimento e novas politicas para Portugal. O problema do défice orgamental é
importante mas ndo é o problema mais grave que o pais enfrenta. No passado também se verificaram défices orcamentais
e, por vezes superiores aos actuais. O grave é que o défice actual esteja associado a uma quebra significativa na taxa de
crescimento econdmico e mesmo a recessao econdémica, como mostram os dados dos quadros:

Anos com défice igual ou inferior a -3% do - - Taxa de crescimento do
PIB Défice publico % PIB PIB a precos constantes
(base = 2006)
1989 -19 +5,5
1992 -23 +3,5
1998 -28 +48
1999 -2.2 +3,8
2000 -21 +3,7
2002 -29 +0,5
2003 -3,0 -1.2
2004 -30 +1,0




Anos com défice superior a -3% do

Défice publico % PIB

Taxa de crescimento do
PIB a pregos constantes

PIB (base = 2006)
1985 -9,9 +2,0
1986 -5,9 +5,0
1987 -51 +75
1990 -45 +6,0
1991 -58 +4,0
1993 -5,6 +0,1
1994 -58 +1,0
1995 -58 +2,3
1996 -4,0 +5,0
1997 -32 +4,2
2005 -59 +0,78
2006 -41 +1,45
2007 -31 + 2,37
2008 -3,7 -0,01
2009 -10,1 -2,91
2010 -9.8 +1,40
2011 -59 -1,61
2012 (prev. OE 2012) -45 -2,80

Www.eugeniorosa.com, acedido em 15/02/2012 (adaptado).




Divida direta do Estado portugués em % do PIB
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Fonte: Pordata.

Privatiza¢es abatem 600 milhdes a divida publica este ano

O Governo prevé abater este ano 600 milhGes de euros, resultantes das privatizacGes, a divida publica, segundo a
proposta do Orcamento do Estado para 2012 divulgada esta segunda-feira. Para 0 ano que vem, 0 executivo
prevé uma receita de 4 mil milhGes de euros com privatizagoes.

«As receitas de privatizacbes a aplicar na amortizacdo de divida sdo estimadas em 600 milhdes de euros,
devendo contribuir assim para limitar o aumento das necessidades liquidas de financiamento. Prevé-se que o
remanescente das receitas da privatizacdo das empresas do sector da energia sd seja recebido em Janeiro de
2012», lé-se no documento.

Na lista das privatizacbes para 0 ano que vem mantém-se a TAP, a ANA, a CP Carga e os CTT.
O Governo explica que «a dimensdo do sector empresarial do Estado (SEE), em termos do volume de
responsabilidades efectivas ou contingentes para o Estado, representa um risco muito significativo para os
objectivos de consolidagdo das financas publicas», pelo que o objectivo é reduzir em pelo menos 20% «o
nimero de empresas integradas nas carteiras principais de participagdes da Direccdo Geral do Tesouro e
Financas e da Parpublica», através de privatizacdes, fusdes ou extinges de empresas.

«Define-se igualmente como objectivo a alienacdo, extincdo ou integracdo na empresa-mée de todas as empresas
detidas por entidades publicas empresariais», acrescenta o relatdrio.

No sector postal 0 Governo definiu como prioridades a implementagdo de politicas com vista a liberalizagdo do
mercado e a preparacdo da privatizagdo dos CTT.

www.agenciafinanceira.iol.pt, acedido em 10/03/2012



http://www.agenciafinanceira.iol.pt/

Obsessao com défice agrava desigualdades

Lisboa, 23 nov 2011 — A Comissdo Nacional Justica e Paz (CNJP) tornou hoje publico o documento ‘Vencer a
crise’, no qual critica a preocupagdo excessiva com o “défice orcamental” na acdo governativa e alerta para o
aumento das “desigualdades”.

“A profunda crise que vivemos tendera a agravar as desigualdades e os niveis de bem-estar da generalidade dos
portugueses, afetando de modo profundo e devastador os mais vulneraveis”, refere o organismo da Igreja Catolica.
Na publicacdo, a Comissdo observa que, nos Ultimos meses, “0 extenso debate publico e politico, a farta informacao
difundida pelos media, e, sobretudo, a acdo governativa se tém ocupado, quase exclusivamente, do défice
orcamental e da divida”, deixando de lado objetivos como “crescimento, emprego, equidade, bem-estar humano”.

“O que estd em causa é a fragilidade dos modelos de producéo e distribuicdo da riqueza e de concec¢éo do trabalho
gue assentam na injustica, que desvalorizam a dadiva social e que tolhem a inovacéo social”, sustenta a publicac&o.
Abordando as questdes relacionadas com o mundo laboral, a CNJP diz que “o trabalho humano tem vindo a sofrer
uma verdadeira «desvalorizagdo» na sociedade portuguesa, olhado e tratado que €, e cada vez mais, apenas como um
«fator de produgdo»”.

A CNJP recorda que “a protecdo no desemprego esta a baixar” e “proliferam o trabalho precéario, o subemprego e o
incumprimento da legislacdo, particularmente na rotatividade laboral”.

A Comisséo reconhece que existe “uma grave conflitualidade social” em Portugal, mas “néo aceita a existéncia de
uma oposi¢ao maniqueista entre o trabalho e o capital”.

Apos apelar a uma “sociedade mais justa e solidéria”, a CNJP fala na necessidade de “transformacdes profundas nos
sistemas econémico e financeiro e no modelo de desenvolvimento dominantes”.

“Sdo mudancas indispensaveis e que importa conciliar com um verdadeiro esforco nacional, no cumprimento do
Memorando acordado com a Unido Europeia e o0 Fundo Monetéario Internacional”, indica o novo texto da Comisséo,
numa mensagem enderegada aos governantes portugueses.

O documento fala ainda das dificuldades sentidas pelas familias, indicando que “os problemas associados a crise
agravam uma situacdo ja de si grave”, marcada pelo “envelhecimento da populagdo”, a “instabilidade e a
fragmentacdo das familias” e a “cultura individualista e consumista”.

Dedicando pontos especificos a situacdo de criangas e idosos, a CNJP refere, em seguida, que “a situacdo que as
familias enfrentam & de uma enorme soliddo e consequentemente de grande fragilidade: as estruturas sociais,
econdémicas e politicas preferem pensar em individuos”.

Em conclusdo, o documento apela ainda a “reconversdes sérias nos modelos meramente assistencialistas, de modo a
favorecerem a capacidade de cada instituicdo local e de cada pessoa e familia se autodeterminarem”.

http://www.agencia.ecclesia.pt/cgi-bin/noticia.pl?id=88368, acedido em 10/03/2012

Tendo em conta a analise dos documentos aqui apresentados resolvam as seguintes questdes:

1. Retirem as ideias-chave destacadas nos textos apresentados.

2. ldentifiquem o sentido da evolucdo do défice publico em % do PIB, entre 1985 e 2012.
3. ldentifiquem o sentido da evolugdo da taxa de crescimento do PIB, entre 1985 e 2012.
4. Justifiquem a seguinte afirmacdo: “Défices orcamentais inferiores a — 3% ndo determinam

necessariamente taxas de crescimento econémico elevadas”.


http://www.portal.ecclesia.pt/instituicao/pub/61/noticia.asp?jornalid=61&noticiaid=33692
http://www.agencia.ecclesia.pt/cgi-bin/noticia.pl?id=88368

5. ldentifiquem o sentido da evolugdo da divida publica portuguesa, entre 1980 e 2012.
6. Relacionem a evolugdo do défice com a evolucdo da divida publica, entre 2008 e 2012.
7. Indiquem os impactos da divida publica no crescimento da economia portuguesa.

8. Relacionem as privatizagdes previstas realizar pelo governo portugués com a divida publica para
2012.

9. Que consequéncias poderdo advir para a economia da politica de privatizacdes adoptada pelo estado

portugués?

10. Comentem o conteudo do documento “Obsessdo com o défice agrava desigualdades”, tendo em

conta o atual contexto da economia portuguesa.

Bom trabalho!

A professora: Claudia Sapinho.



ANEXO 12

GUIAO DE ENTREVISTA

TEMA: “Promover a compreensao e 0 pensamento critico na aprendizagem da Economia”

Objetivos gerais da entrevista:
e Recolher as opinides dos pares sobre as suas experiéncias de ensino-aprendizagem que concorrem para a
promocao da compreensdo e do pensamento critico.

BLOCOS OBJETIVOS TOPICOS PARA O FORMULARIO NOTAS
TEMATICOS ESPECIFICOS DE PERGUNTAS
Informar o entrevistado sobre a temética
e finalidade da entrevista
Sublinhar a importancia da participacéo Propor_monar ao
: entrevistado um
. . do entrevistado para o sucesso do .
A Legitimar a entrevista ambiente que lhe
- ~ trabalho - 5
Legitimacao da permita estar a
entrevista Motivar o entrevistado . , . vontade e falar
Salientar o carater restrito  das | .
; n livremente sobre 0s
informacdes prestadas .
seus pontos de vista
Referir a disponibilidade para fornecer
0s resultados do trabalho
Conhecer os métodos Na sua pratica de ensino, que métodos
de ensino do utiliza que promovam a compreensao e o | Métodos privilegiados
entrevistado que pensamento critico dos alunos?
integram a promog&o da
compreensao e 0
pensamento critico O que considera serem os fortes deste
tipo de ensino? Fator tempo
Identificar os pontos
fortes e fracos deste O que considera serem os pontos fracos
tipo de ensino deste tipo de ensino?
B Na sua opinido 0os manuais escolares

Integracdo do
ensino critico na
pratica docente

Perceber de que forma
0s manuais escolares
podem contribuir para a
promocao da
compreensdo e do
pensamento critico dos
alunos

Identificar os
obstaculos com que o
entrevistado se depara
ao adotar este tipo de
ensino

contribuem para a promogao da
compreensao e do pensamento critico
dos alunos?

Se quisesse incrementar, de forma
sistematica, o ensino critico, haveria
obstaculos a que o fizesse?

Alternativas aos
manuais
Outros recursos

Da parte dos colegas
Da Direcdo da Escola
Dos pais

Dos alunos

Como supera-los

C
Finalizacdo da
entrevista

Deseja acrescentar algum aspeto que nao
tenha sido contemplado nesta entrevista?

Agradecer a
colaboracéo.




ANEXO 13

No ambito da unidade curricular “Iniciacéo a Pratica Profissional 1V”, os alunos do Mestrado em Ensino da
Economia e da Contabilidade desenvolvem a sua pratica letiva supervisionada numa turma selecionada com a
orientacdo de um professor cooperante. O presente questionario destina-se a avaliar o trabalho desenvolvido
durante as aulas lecionadas. Para tal, solicita-se que respondas com sinceridade. As respostas serdo
confidenciais e andnimas. Obrigada, desde j&, pela tua preciosa colaboracéo.

1. Relagéo aluno-professor

Quase | Poucas | Algumas | Muitas | Quase
nunca | vezes vezes vezes | sempre
1.1. A professora aceitou as ideias dos alunos mesmo
guando eram diferentes das suas?
1.2. A professora abordou as tematicas, recorrendo a
assuntos do quotidiano?
1.3. A professora valorizou 0s vossos contributos?
2. Estratégias de ensino-aprendizagem
Quase | Poucas | Algumas | Muitas | Quase
nunca | vezes vezes vezes | sempre

2.1. A linguagem utilizada, pela professora, foi acessivel?

2.2. Os vossos conhecimentos prévios foram tidos em
conta, pela professora?

2.3. Foram estimulados, pela professora, a participar nas
aulas?

2.4. Os recursos utilizados durante as aulas foram
adequados para vos fazer compreender os conteldos
abordados?

2.5. Foram fornecidos o0s meios necessarios a
aprendizagem?

2.6. As pesquisas propostas contribuiram para a vossa
aprendizagem?




Das estratégias utilizadas durante as aulas quais as que mais contribuiram para a promogéo da tua compreenséo e do
teu pensamento critico? Assinala com uma X.

. Anédlise de
s . Visionamento de . -
Exposicéo interativa . Pesquisa quadros/graficos
videos .
estatisticos
Questionamento Anadlise de noticias Discussao Trabalho a pares

Elaboragdo de
esquemas-sintese

3. Gestdo dos contetidos

Quase | Poucas | Algumas | Muitas | Quase
nunca | vezes vezes vezes | sempre

3.1. Os objetivos das aulas foram claramente expressos,
nomeadamente, na enunciacdo dos sumarios?

3.2. A professora mostrou-se disponivel para reformular as
questdes sempre que um aluno nao as compreendia?

3.3. A professora explicou a matéria de forma viva e clara?

3.4. Os alunos foram estimulados a relacionar e a pensar de
forma critica acerca dos contetidos abordados?

3.5. Os alunos puderam dar a sua opinido sobre questdes
publicas que envolvem a economia?

Considerando que as aprendizagens no ensino secundario devem contribuir para o desenvolvimento do raciocinio e
da argumentacdo, que sugestdes darias ao professor para atingir estes objetivos?

Mais uma vez, obrigada pela colaboragéo!

Claudia Sapinho, Mar¢o/2012



ANEXO 14

Claudia Maria Sapinho Marques dos Santos Rosete
Av. Prof. Egas Moniz, 20, 5° Dt.°

2800-065 Almada

Professora na Escola Profissional de Almada
Mestranda na Universidade de Lisboa

Aluna n° 2265 do ano lectivo 2011/12

Exma. Sra. Diretora
da Escola Secundéria Anselmo de Andrade

Rua Ramiro Ferrao
2801-011 Almada

Lisboa, 16 de margo de 2012

ASSUNTO: Pedido de autorizacdo, no dmbito da realizacdo de um trabalho de Mestrado, para efetuar

um questionario aos alunos da turma C do 11.° ano.

Exma. Sra. Diretora Dra. Maria Margarida Lucena,

Na sequéncia do trabalho que me encontro a realizar para a unidade curricular “Introducdo a Pratica
Profissional IV” do Mestrado em Ensino da Economia e Contabilidade com a Professora Cooperante
Laura Saial, venho por este meio solicitar autorizacéo da escola para:

» Efetuar um questionario aos alunos da turma C do 11.° ano, com 0 objetivo de avaliar a

eficécia das estratégias e recursos por mim utilizados durante as aulas que Ihes lecionei.

Com os melhores cumprimentos,

Claudia Sapinho
Contactos: 932843071

csapinho@meo.pt



mailto:csapinho@meo.pt

ANEXO 15

Claudia Maria Sapinho Marques dos Santos Rosete
Av. Prof. Egas Moniz, 20, 5° Dt.°

2800-065 Almada

Professora na Escola Profissional de Almada
Mestranda na Universidade de Lisboa

Aluna n® 2265 do ano lectivo 2011/12

Exmo. Senhor
Encarregado de Educacéo

Lisboa, 16 de margo de 2012

ASSUNTO: Pedido de autorizacdo, no ambito da realizacdo de um trabalho de Mestrado, para efetuar

um guestionério aos alunos da turma C do 11.° ano.

Na sequéncia de um trabalho que me encontro a realizar para a unidade curricular “Introducéo a Prética
Profissional IV” do Mestrado em Ensino da Economia e Contabilidade com a Professora
Cooperante Laura Saial, venho por este meio solicitar a V/ autorizacao para:

» Efetuar um questionario ao seu educando, com o objetivo de avaliar a eficacia das estratégias

e recursos por mim utilizados durante as aulas que Ihes lecionei.

Com os melhores cumprimentos,

Claudia Sapinho

Eu, Encarregado de Educacdo do aluno , N0 :

) i a i riscar 0 que ndo interessa
da turma autorizo/ndo autorizo ( t ) 0 meu educando a responder ao
questionario.

Data: /1

Assinatura do Encarregado de Educacéo




ANEXO 16

Universidade de Lisboa

Diario de Campo

Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada

Claudia Maria Sapinho Marqgues dos Santos Rosete

Mestrado em Ensino da Economia e Contabilidade

2012



ENQUADRAMENTO

Neste Diario de Campo registou-se toda a atividade desenvolvida no ambito da unidade
curricular “Iniciacdo a Préatica Profissional 1V”, do 2.° ano do Mestrado em Ensino da
Economia e Contabilidade, assim como as reflexdes efetuadas sobre a mesma.

O trabalho desenvolvido decorreu na Escola Secundaria Anselmo de Andrade, em
Almada, com a turma C, do 11.° ano do curso de Ciéncias Socioecondmicas, na disciplina de
Economia A.

Este trabalho foi realizado sob a orientacdo da professora Laura Saial, professora
cooperante e da disciplina, em que foram lecionadas quatro aulas.

A elaboracdo deste Diario de Campo constituiu um instrumento precioso do meu
desenvolvimento profissional enquanto professora, pois impés-me uma reflexdo sobre a préatica
— auto-avaliag@o — de forma a encontrar as formas mais adequadas e produtivas de refletir sobre
ela.

Nas reflexdes produzidas tive o cuidado de que elas tivessem como ponto de partida a
“identificacdo de fragilidades para a melhoria das praticas, de reconhecimentos dos pontos
fortes como possibilidades de praticas de exceléncia, ou seja, ao servico do desenvolvimento
profissional” (Moreira, 2010, p.36).

Alias, partilho da ideia expressa por Moreira (2010):

esta pratica reflexiva [e prospetiva] possibilita a reestruturacdo do conhecimento dos
professores e permite-lhes no dizer de Pérez Gomes (1993), a par da aquisicdo de
competéncias técnicas, desenvolver uma sabedoria pratica que os dota da capacidade de
ajustar a sua acdo as singularidades dos diferentes contextos. Ou seja, de acordo com
Imbernon (1994), o professor além de saber o que tem de fazer e como fazé-lo, sabe
também porque o faz e para que o faz (Moreira, 2010, p. 34).



DIARIO DE CAMPO

Data: 06/01/2012

Assunto: Reunido com a Professora Cooperante na Escola Secundéria Anselmo de Andrade.

Descricdo

Reflexao

Primeira reunido de trabalho ap6s o final da unidade curricular IPP3. Nela

esteve, também, presente a colega Susana Guerra.

A reunido iniciou-se as 16.00h e teve como objetivos:

= dar feedback dos alunos em relacéo as aulas por nos lecionadas;

= conhecer a avaliacdo do 1.° periodo da turma na disicplina de Economig;

= delinear o trabalho a desenvolver no ambito da unidade curricular 1PP4
em funcdo do cronograma de trabalho, que a seguir se insere, por nos

definido no respetivo Projeto de Intervencéo.

Fiquei bastante contente com o feedback dos alunos transmitido pela

professora cooperante: “Querem repetir as experiéncias!”.

Em relacéo a avaliacdo dos alunos a disciplina e de acordo com a professora
existe uma heterogeneidade nas avaliagBes, “existem alguns alunos que se
destacam bastante dos restantes”. Situacdo percetivel durante as aulas que
lecionei: quando solicitava um voluntario para responder a uma questdo ou a

ir ao quadro eram quase sempre oS mesmos a oferecerem-se.

Tendo em conta o cronograma de trabalho por mim elaborado ficou decidido
que iria lecionar as quatro aulas previstas em IPP4 nas duas primeiras

semanas de Marco.

Assim, e de acordo com a planificacdo de longo prazo elaborada pela




Descricéo

Reflexao

Professora Cooperante, em grupo disciplinar, no inicio do ano letivo e cujos
tracos me foram dados a conhecer, foi decidido que iria lecionar a unidade 11

— A intervengdo do Estado na Economia.

Ficou agendada para o final do més outra reunido de trabalho onde se
especificara quais os contelidos a lecionar e combinado que qualquer davida
surgida entretanto na preparacdo do nosso trabalho seria esclarecida por mail
pela Professora Cooperante. A rofessora cooperante indicou bibliografia de
referéncia ao tema e ficou de enviar o material didatico por si elaborado no

ano letivo passado de apoio a lecionagdo desta unidade.

Na unidade 11 pretende-se que os alunos compreendam e se interroguem
sobre a importancia do Estado nas sociedades atuais e se familiazem com o
conceito de “politicas”, no sentido das diversas formas de atuacdo dos
poderes publicos e que compreendam que tais medidas tém consequéncias na
sua vida e na comunidade. Para além disso, pretende-se que os alunos
entendam os constrangimentos que advém do facto de Portugal ser membro

da Unido Europeia.

Fiquei contente por poder ir lecionar uma unidade cujos contetdos abrem um

vasto leque de questionamentos, que procurarei explorar no decurso das aulas




Descricéo

Reflexao

a lecionar e que se adequa na perfeicdo a problematica da investigacdo que
irei realizar na turma “Como fomentar a compreensao e 0 pensamento critico

numa aula de Economia (numa turma do 11.° ano)? Com que estratégias?”.

Cronograma de trabalho apresentado no projeto de intervencéo no &mbito da unidade curricular “Iniciacéo a Pratica Profissional 1117

Etapas Fev/12 | Mar/12 | Abr/12 | Mai/l12
Planificacdo das aulas a lecionar e construgdo dos recursos didaticos a utilizar X
Levantamento bibliografico X X
Aulas a lecionar X
Reflexdo sobre o trabalho de campo X
Organizacdo e aplicacdo do questiondrio e da entrevista X X
Tratamento dos dados X X
Redagdo do Relatério X X X




Data: 18/01/2012

Assunto: Mail enviado pela Professora Cooperante.

Descrigéo

Reflexao

Envio de material didatico (power-point, fichas de trabalho e testes
sumativos) de apoio as aulas a lecionar, por si elaborado, para a lecionagédo

desta unidade no ano letivo transato.

Através do material didatico enviado pela Professora Cooperante tomei
conhecimento da forma como estes eram estruturados e quais 0s conteldos
objeto de avaliacdo. Saliento o facto de estes conterem exercicios bastante

diversificados:

» resposta multipla;

» identificacdo, definicdo e relacdo de conceitos;

= célculo de taxas e valores;

» interpretacdo e analise de quadros e graficos estatisticos;

= andlise de textos/noticias econémicas.

Refiro, igualmente, a preocupacéo da professora com a atualizacdo dos dados

estatisticos e textos/noticias econdmicas utilizados nos seus materiais.

Da analise ao seu power-point pude observar que para além dos conceitos e
seu inter-relacionamento, este continha propostas de atividades de aplicacdo

dos contelidos a serem realizadas durante as aulas pelos alunos.




Data: 03/02/2012

Assunto: Reunido com a Professora Cooperante na Escola Secundaria Anselmo de Andrade.

Descrigéo

Reflexao

Segunda reunido de trabalho. Nela esteve, também, presente a colega Susana

Guerra.

A reunido iniciou-se as 17.00h e teve como objetivos:

= confirmar o calendario das aulas a lecionar estabelecido na reunido
anterior;

= especificar subunidade letiva e os contetdos a lecionar;

= discutir as estratégias de ensino a adopar tendo em conta a problematica
da investigacdo a realizar por cada uma das mestrandas e a turma onde
irdo ser aplicadas;

= esclarecer eventuais duvidas relativas a unidade letiva a lecionar;

delinear o trabalho seguinte.

A Professora Cooperante propds a antecipacdo em uma semana da

calendarizacdo das aulas a lecionar. Eu e a colega Susana concordamos.

Ficou decidido que as quatro aulas a serem por mim lecionadas se inseriam
na subunidade 11.2 — A intervencdo do Estado na atividade econémica, em

particular:

= as funcdes econdmicas e sociais do Estado;

= 0s instrumentos de intervencdo econdmica e social do Estado,

nomeadamente, o Orgcamento de Estado.

Mais uma vez fiquei bastante satisfeita, iria abordar conteldos cuja
aprendizagem e a sua problematizacdo recaem sobre conceitos com uma
incontestavel carga ideoldgica a que os alunos ndo estdo imunes na sua
exposicdo ao espaco publico, que lhes insinua modos de ver fragmentados e
interessados de medidas de politica econémica e social. Para que os alunos

possam proceder a sua desconstrucao e entendimento necessitam de




Descricéo

Reflexao

desenvolver um apurado pensamento critico e a compreensdo da

interdependéncias das varias politicas publicas.

Para o professor, a definicdo de uma estratégia implica questionar-se sobre
“Como é que vou conceber e realizar uma linha de atuacdo (o que pode
incluir a apresentacdo do conteudo, estrategicamente organizada e articulada
com outros dispositivos), com que tarefas, com que recursos, com gque passos,
para conseguir que estes alunos em concreto aprendam o conteldo que

pretendo ensinar?” (Roldado, 2010).

Tendo em ateng&o estas questdes, as aprendizagens pretendidas para as aulas
a lecionar, as carateristicas da turma e a problematica por mim a investigar,
optei por testar a pertinéncia do uso inter-relacionado da exposic¢do interativa,
da discussdo, da elaboragdo de esquemas-sintese, do trabalho a pares, da
pesquisa orientada e da realizacdo de atividades sistematizadas em fichas
(Fichas de Atividades), todas focadas no aluno, tendo em vista a promocao da

sua compreensdo e do seu pensamento critico.

Igualmente, acolhi as indicacGes de Arends (1995) sobre o “Ensino Critico”,
na medida em que ele prescreve que “o professor (...) coloca problemas, faz

perguntas e promove o didlogo” (Arends, 1995, p. 395) com o objetivo de




Descricdo

Reflexao

ajudar os alunos a aprender a colocar questBes, a procurar respostas e
solucbes para satisfazerem a sua curiosidade e construir as suas proprias

ideias e teorias acerca do mundo” (Arends, 1995, p. 396).

A Professora Cooperante sugeriu a melhor forma de as adequar a turma.




Data: 17/02/2012

Assunto: Reunido com a Professora Cooperante na Escola Secundaria Anselmo de Andrade.

Descrigéo

Reflexao

Terceira reunido de trabalho. A reunido iniciou-se as 17.00h e teve como

objetivos:

= dar feedback do trabalho por mim até entdo desenvolvido;
= apresentar a sequéncia didatica adotada para as aulas a lecionar;
= esclarecer eventuais davidas sobre os conteudos a lecionar;

= delinear o trabalho seguinte.

Nesta reunido dei conta a Professora Cooperante dos recursos didaticos por
mim recolhidos de apoio a elaboracdo do material didatico que iria apresentar
a turma: noticias, videos, dados estatisticos e documentos oficiais. Na selecdo
destes recursos recorri a fontes fidedignas, das quais destaco o Banco de
Portugal, a Pordata, o Ministério das Financas e a RTP. Tive, igualmente, a
preocupacdo de que se referissem a economia portuguesa, fossem dados

atualizados e refletissem o0s varios pontos de vista sobre os temas a abordar.

Segundo Graells (2000) o recurso educativo pode ser qualquer material, que
seja usado com fins didaticos, em determinado contexto educativo. Ou seja,
um material gue tenha sido usado para facilitar a aprendizagem. No entanto, é
conveniente distinguir recurso educativo de meio didatico. O autor define
meio didatico como sendo um material que é construido com a finalidade de
ser um facilitador dos processos de ensino-aprendizagem. Resumindo,
gualquer objeto ou material pode ser um recurso educativo, dependendo do

contexto, ja 0 mesmo ndo se passa com o material didatico. Este é criado com
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intencionalidade didatica e com as seguintes fun¢fes: fornecer informacéo;
ser guido das aprendizagens do aluno; proporcionar o treino e o exercicio de
capacidades; cativar o interesse e motivar o aluno; avaliar competéncias e
conhecimentos; proporcionar simulacdes com o objetivo da experimentacéo,

observacdo e interacdo; criar ambientes/contextos de expressao e criacao.

Na definicdo da sequéncia didatica das aulas a lecionar, entendida por Zabala
Vidiella (cit. in Rodriguez, 2007), como o conjunto ordenado de atividades
estruturadas e articuladas para a consecucdo dos objetivos em relacdo aos

conteudos estabelecidos, tive em conta:

*= 0 conhecimento prévio dos alunos, comprovando que o seu nivel era
apropriado ao desenvolvimento dos conteudos propostos;

= assegurar que os conteudos eram significativos e possiveis de alcancar;

= promover a compreensdo dos alunos e a sua capacidade de construcdo de
novas relag@es entre os conceitos;

= possibilitar o pensamento critico e a autonomia dos alunos.

A Professora Cooperante, mais uma vez, mostrou-se disponivel para
esclarecer as duvidas colocadas e deu alguns conselhos sobre a melhor forma

de trabalhar os conteudos a serem lecionados, bem como a sua opinido sobre
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a sequéncia didatica que iria ser utilizada nas aulas a lecionar, tendo sempre

presente as caracteristicas da turma e a problematica a investigar.

De referir toda a atencdo dispensada e cuidado tido pela Professora

Cooperante no que se refere a parte cientifica da aula.

Por dltimo, fui informada de que os alunos tinham sido mudados de lugar na
sala de aula. Os novos lugares foram definidos tendo em conta as orientacGes
da reunido do conselho de turma, no final do 1.° periodo, e as caracteristicas

da turma.

Ficou estabelecido que qualquer duvida surgida seria esclarecida por mail.




Data: 19/02/2012

Assunto: Mail enviado a Professora Cooperante.

Descrigéo

Reflexao

Envio do material didatico por mim elaborado de apoio as aulas a lecionar, a

solicitar a sua opinido:

= power-point relativo a quatro aulas;

= ficha de trabalho a realizar na 1.2 aula a lecionar;

e dos planos das aulas de 28 de Fevereiro, 6 de Marco e 13 de Marco.

A escolha da apresentacdo de um power-point como estratégia de ensino de
suporte a exposicao interrogativa que quero efetuar nas aulas a lecionar teve

como objetivos:

= organizar e facilitar as aprendizagens dos alunos;
= dar um maior dinamismo a aula;

= facilitar a interagdo professor-alunos.

Na sua elaboracdo, e tendo em o ensino critico, tive o cuidado de ndo expor
os alunos a grandes quantidades de informac&o a ser memorizada. Assim, tive
a preocupacdo de que se centrasse na aprendizagem dos contetdos e, como
tal, sublinhasse os conceitos, o seu inter-relacionamento, e que me permitisse
colocar questdes por forma a rever 0s conteldos necessarios a compreensao
dos novos contelidos, e ndo funcionasse como uma cdbula da minha
trabalho dos alunos no

exposicdo nem como um substituto do

aprofundamento das matérias em causa.
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Com a elaboracdo da Ficha de atividades “A intervencdo do Estado na

Educacédo” tive como objetivos:

= relacionar Economia e Educacéo;
= compreender a importancia do investimento do Estado na Educacéo;
= desenvolver o pensamento critico dos alunos;

= combater no¢Bes do senso comum.

Na planificacdo destas aulas tive como finalidade a organizacdo das
estratégias e métodos de ensino, a disposi¢do da turma, a especificacdo das
atividades e situagdes de aprendizagem a partir do conhecimento concreto

dos alunos e do seu empenhamento (Pacheco, 2001).

Este conhecimento baseou-se nas experiéncias diretas que tive com os alunos

recolhidas durante a unidade curricular IPP3.

Na planificacdo de cada uma das aulas tive, também, em conta os conteudos a
lecionar e a problemética em estudo. Bem como que o ensino critico ndo deve
abranger uma amplitude de aprendizagens ou transmitir quantidades

excessivas de informac&o aos alunos (Arends, 1995).
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A avaliacdo, integra-se no processo de ensino-aprendizagem, regulando-o e
avaliando a pertinéncia das proprias estratégias selecionadas. Pois, a
avaliacdo afeta ndo sO6 os processos de aprendizagem dos alunos mas,

também, os processos de ensino dos professores (Gonzélez, 2001).

Nesta medida, a avaliacdo a aplicada durante estas aulas foi realizada ao
longo do processo de ensino-aprendizagem (diagndstica e formativa) de

acordo com as competéncias e os conteddos definidos para cada uma delas.

A avaliagdo diagnostica foi realizada ndo so no inicio de cada uma das aulas
mas sempre que se introduziam novos conceitos, com o objetivo de aferir o

conhecimento prévio dos alunos, através de questdes orais.

A avaliacdo formativa foi sendo realizada durante o decorrer de cada uma das

aulas lecionadas com um triplo objetivo:

= dar conta das aprendizagens dos alunos ao longo do processo de ensino-
aprendizagem;

= avaliar o proprio processo no sentido de o ir continuamente retificando de
acordo com os objetivos tracados;

= avaliar as estratégias adotadas em cada aula.




Data: 23/02/2012

Assunto: Mail enviado a Professora Cooperante.
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Envio do material didatico por mim elaborado de apoio as aulas a lecionar, a

solicitar a sua opinido:

= atividades a realizar nas aulas de 6 e de 13 de Marco.

Dado o objetivo da minha investigacdo, mencionado, na elaboracdo das
Fichas de atividades “Andlise do Orcamento de Estado para 2012 - tipo de
despesas” e “Andlise do Orcamento de Estado para 2012 — origem das
receitas” a realizar respetivamente nos dias 6 e 13 de Marco, procurei que
contivessem questdes que criassem oportunidades para discutir ideias e
debater pontos de vista e ndo formular perguntas focadas apenas na repeticdo

dos conhecimentos transmitidos.

Nesse sentido, na pesquisa de recursos didaticos recorri inicialmente ao
manual adotado pela escola, depressa constatei que se encontrava bastante
desatualizado ao nivel das informagdes estatisticas e textos/noticias que
incorpora. Consultei de seguida outros manuais escolares, para além de me
deparar com a mesma situacdo, de um modo geral constatei a inexisténcia de
atividades que contemplassem a promocao da compreensdo e do pensamento

critico dos estudantes. Na sua maioria as questdes eram de resposta direta,
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que apelavam sobretudo a memorizacgao dos contéudos programaticos.

Assim, vi-me impelida a produzir materiais didaticos, ndo s6 com
informac0es atualizadas, mas que incluissem pontos de vista contraditérios
sobre a temaética definida para cada aula, em que os alunos pudessem
manifestar as suas opinides e assumissem um papel ativo no processo de

ensino-aprendizagem.

A construcdo destes materiais didaticos obrigou-me ndo sé a uma cuidadosa
selecdo das fontes e da atualidade dos indicadores econémicos, bem
constituiu um esforco gratificante de construcdo de materiais didaticos

adequados a probleméatica da minha investigagao.

Uma vez tratarem-se de indicadores objeto de revisdo quase diéaria, no
decurso das aulas tive a preocupacdo de fornecer aos alunos dados recolhidos

no proéprio dia.




Data: 25/02/2012

Assunto: Mail enviado pela Professora Cooperante.
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Envio do material didatico por mim elaborado de apoio as aulas a lecionar

com as suas sugest()es.

A Professora Cooperante sugeriu algumas questGes a colocar durante a
apresentacdo do power-point relativo a primeria aula a ser lecionada, por

forma a relacionar os contetdos com a realidade da economia portuguesa.

Acolhi as sugestbes, introduzindo-as no power-point para que estivesse

finalizado dentro dos prazos por mim estabelecidos.




Data: 28/02/2012

Assunto: Primeira aula lecionada. Aula assistida pela Professora Cooperante.
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Esta foi a primeira das quatro aulas lecionadas, observada pela Professora

Cooperante.

O fio condutor desta aula foi “As razfes da intervencdo do Estado na
atividade econdémica e social. A importancia dos instrumentos de intervencgéo

do Estado na esfera economica e social”, conforme planificagdo da aula.

Iniciei a aula chamando a atencdo da turma para a necessidade de se
empenharem na realizagdo das atividades que Ihes iria propor, e para que ndo
interviessem sem primeiro me sinalizarem. Agradeci-lhes a colaboracéo dada
durante as aulas lecionadas no primeiro periodo e assegurei-lhes que iriam,

igualmente, apreciar estas aulas.

De acordo com Arends (1995, p.192) os professores “quando explicam
regras (...) ttm de manter o equilibrio, dar explicagbes que sdo Uteis aos

alunos sem soar condescendente ou demasiado moralista”.

Como j& tinha observado no primeiro periodo no decorrer do trabalho
desenvolvido com a turma, continuei a constatar que quando questionava a
turma eram sempre 0s mesmos alunos a participar de forma voluntaria. Uma
das formas que adotei para promover a participacdo dos restantes elementos
da turma foi interpela-los diretamente pelo seu nome e situar-me na sala o

mais proximo possivel deles.

Em relacdo ao plano de aula penso ter cumprido os objetivos. O momento
mais dindmico da aula esteve ligado a discussdo sobre as consequéncias do
desinvestimento do Estado na area da Educagdo. Os alunos demonstraram um
conhecimento atualizado desta realidade, discutindo “o valor das propinas”,

“0 abandono escolar”, “a iliteracia”, “a reproducdo das desigualdades

sociais”, “o elitismo” e “a dicotomia ensino pablico-ensino privado”.

A escolha deste tema para discussdo deveu-se a0 meu conhecimento prévio

das caracteristicas turma, particularmente, que a maioria dos alunos pretende




Descricéo

Reflexao

Passei, entdo, a revisdo dos contetudos abordados pela professora cooperante
na aula anterior, através de questionamento aos alunos. Recorrendo a
exposicdo e apresentacdo de um power-point, introduzi as funcGes
econdmicas e sociais do Estado, realizando com os alunos uma reflexao

conjunta sobre as questfes nele contidas.

Seguidamente, coloquei a turma as seguintes questdes “Como €é que o Estado
se pode organizar para dar resposta as suas fun¢des? Que instrumentos
utiliza?”. A grande maioria dos alunos identificou o Orgamento de Estado e
as politicas econdmicas e sociais como instrumentos de intervencéo
econdmica e social do Estado. De seguida, questionei a turma “Em que
consiste 0 Orcamento de Estado? Para que serve? E elaborado por quem?”,
com o objetivo de avaliar e consolidar os conhecimentos prévios dos alunos

relativamente aos contelidos que iria abordar.

Durante a apresentacdo do power-point foram, também, introduzidos os

conteldos “planeamento” e “plano”. Através da consulta do site

www.parlamento.pt projetei o documento oficial “Lei n.° 64-A/2011, de 30

de Dezembro, que aprova as Grandes Opgbes do Plano para 2012-2015”,

solicitando voluntarios para que sequencialmente, realizarem a leitura em

ingressar no ensino superior e, por isso, este ser um tema que lhes desperta

especial interesse, dai a vivacidade e pertinéncia das questfes colocadas.

Na gestdo da sala de aula, tive presente o feedback positivo dos alunos as
aulas lecionadas no periodo anterior, pelo que iniciei a aula ndo so6 reforcando
a necessidade de regras como procurei criar um ambiente propicio as
aprendizagens programadas. Tive a preocupa¢do em assumir uma postura
assertiva, questionadora e dindmica, mas igualmente atenta e disponivel.
Também tive na devida conta:
(...) aquilo a que Brophy e Putnam (1979) e Evertson e Emmer (1982)
chamaram de gestéo preventiva. Os professores que planificam tarefas
e atividades adequadas a sala de aula, que tomam decisdes sensatas
acerca da atribuicdo do tempo e do espaco e que tém um repertdrio
suficiente de estratégias de instrucdo construirdo um ambiente de
aprendizagem que minimiza os problemas de gestdo e de disciplina.
(Arends, 1995, p. 186).

Dado conhecer a turma e os alunos estarem familiarizados com a minha

presenca ndo senti qualquer inibi¢do da parte dos alunos quando convidados a



http://www.parlamento.pt/
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voz alta dos artigos 1.° — Objeto, 2.° — Enquadramento estratégico e 3.° —
Grandes Opcdes do Plano. Apos a leitura destes artigos referi a importancia
da funcdo de planeamento nos dias de hoje, para que o Estado coordene o
cumprimento das politicas comunitarias a que esta obrigado como membro
da Unido Europeia, em particular o cumprimento do Memorando de

entendimento com a Troika.

Terminei a apresentacdo do power-point com o ultimo contetdo da aula, o
“Orcamento de Estado”. Durante a exposicdo e consultando o site
www.dgo.pt projetei 0 documento oficial “Orcamento de Estado para 2012 -
Relat6rio”, com o objetivo de mostrar aos alunos que se trata de um

documento de acesso livre a todos os cidaddos.

De seguida, procedi a leitura e explicacdo da “Ficha de atividades: «A
intervencdo do Estado na Educacdo»”, a realizar pelos alunos. Esta atividade
teve como objetivos que os alunos relacionassem “Economia” e “Educacéo”
e compreendessem a importancia da intervencdo do Estado na &rea da

Educacéo.

Na realizacdo desta ficha os alunos que trabalharem a pares. Durante a

intervir e eu propria me senti tranquila no inter-relacionamento com eles. O
facto de preparar as aulas de forma cuidadosa contribuiu, também, para
imprimir dinamismo durante o processo de ensino-aprendizagem e promover
0 a-vontade indispensavel para que os alunos se expressassem livremente no

decorrer das mesmas.



http://www.dgo.pt/
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sua realizacdo, circulei pela sala abordando os alunos sobre eventuais
dificuldades, incentivando o seu trabalho e avaliando o processo da sua

resolucdo.

Apdbs todos os alunos terem realizado as atividades propostas, procedi a

verificagdo das respostas, sintetizando-as e registando-as no quadro.

Com base no esquema-sintese registado no quadro realizou-se uma discussao
em que se problematizou as implicacGes “de uma menor intervencdo do

Estado na area da Educacao”.

Com o objetivo de familiarizar os alunos com o tema a ser abordado na aula
seguinte, indiquei para trabalho de casa a realizacdo de uma pesquisa
orientada e respetiva sintese da informacéo recolhida sobre “A evolugédo das
despesas publicas em Portugal nos ultimos trés anos”. Para tal indiquei
indiquei para consulta os seguintes sites:

www.parlamento.pt; www.dgo.pt; WWW.ine.pt; Www.pordata.pt;

www.bancodeportugal.pt.

No final da aula a efetuei uma sintese dos conteldos abordados através de

guestionamento, o que permitiu fazer uma revisdo dos conceitos tratados



http://www.parlamento.pt/
http://www.dgo.pt/
http://www.ine.pt/
http://www.pordata.pt/
http://www.bancodeportugal.pt/

Descricéo

Reflexao

e a sua inter-relacéo e aferir se 0s objetivos da aula tinham sido cumpridos.

A aula terminou com a introducdo dos contedos a serem abordados na aula
seguinte tendo por objetivo despertar nos alunos a sua curiosidade e 0 seu

espirito de pesquisa.
Apos a saida dos alunos preenchi a Grelha de Observacao da aula.

Todos os materiais utilizados nesta aula foram distribuidos aos alunos e,
posteriormente disponibilizados no site

https://sites.google.com/site/economiasapinho/, na divisdo, materiais de

apoio.



https://sites.google.com/site/economiasapinho/

Data: 06/03/2012

Assunto: Segunda aula lecionada. Aula assistida pela Professora Ana Paula Curado e pela Professora Cooperante.
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Reflexao

Esta foi a segunda aula lecionada e foi observada pela Professora Ana Paula

Curado e pela Professora Cooperante.

O fio condutor desta aula foi “As despesas publicas como instrumento de

crescimento econémico de um pais”, conforme planificacdo da aula.

A aula iniciou com a apresentacdo oral pelos alunos dos resultados da
pesquisa efetuada (trabalho de casa da aula anterior) sobre “A evolugéo das

despesas publicas portuguesas nos ultimos trés anos”.

De seguida, através de questionamento aos alunos, efetuei a revisdo da nogéo
de “Orcamento de Estado” e as suas fungfes. Sublinhei que a elaboragéo do
Orcamento de Estado assenta num conjunto de estimativas sobre o
comportamento global da economia, havendo sempre na sua execu¢do algum
grau de incerteza. Para ilustrar esta ideia dei dois exemplos. Um sobre a
evolucdo da taxa de desemprego e um outro sobre a taxa de crescimento do
PIB, que exemplificavam o0 “grau de incerteza” contido nas estimativas

orcamentais.

Na minha opinido, esta aula foi bem conseguida no sentido em que os
objetivos foram cumpridos. Os alunos responderam positivamente as
estratégias propostas e participaram de forma intensa nas atividades

propostas.

Em relacdo as atividades propostas, os alunos demonstraram um especial
interesse na analise dos dados estatisticos e no relacionamento de conceitos.
Também, notei que apreciaram o video, pois durante o Seu visionamento
estiveram atentos, comentando os seus contetidos, a medida que ele ia sendo
projetado. Esta situacdo ndo foi estranha para mim pois a turma, no geral,
interessar-se pelos problemas sociais na nossa economia € o0 tema do video
retratar o corte nas despesas puUblicas, em particular, nas dareas sociais
(educacdo, salde, seguranca social, ...), reas as quais 0s jovens sdo muito

sensiveis.

Nesta aula, adoptei a mesma postura da aula anterior relativamente aos alunos

menos participativos. Senti que adotei a postura acertada, pois
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Introduzi depois 0s novos conteldos, recorrendo a uma curta exposi¢do e
apresentacdo de um power-point. Durante a sua apresentacdo e com 0
objetivo de avaliar os conhecimentos prévios dos alunos relativamente aos
contetdos que iria abordar, coloquei as seguintes questfes: “Ja ouviram falar
de despesas publicas?”, “Que tipo de despesas publicas conhecem?”, “O que
sdo os vencimentos?”, “Apresentem exemplos de transferéncias sociais?”,
“Exemplifiquem investimentos em capital fixo?”. Na generalidade, os alunos

dominavam estes contetdos.

De seguida, procedi a leitura e explicagdo da “Ficha de atividades: «Analise
do Orcamento de Estado para 2012 — tipo de despesas»”, a realizar pelos
alunos. Na realizacéo desta atividade solicitou-se aos alunos que inicialmente
visualizassem o video “Cortes na despesa publica para 2012” e depois de
analisarem dados estatisticos e noticias sobre o tema, respondessem as

guestbes nela propostas.

A realizaco desta ficha teve como objetivos que os alunos compreendessem
a importancia das despesas publicas como instrumento de crescimento
econdmico do pais e tomassem contacto com as estratégias econdémicas

definidas pelo governo.

Tal como na aula anterior, a realizacdo desta tarefa também foi a pares.

consegui com que alguns alunos (ndo participativos) tivessem uma postura

ativa na discussdo realizada.

No meio da realizacdo da atividade proposta senti que os alunos se
dispersavam e que havia um rumor na sala de aula, o que me levou, de
imediato, a alterar a sequéncia da realizacdo da atividade. Considero que
tomei a decisdo em tempo oportuno e que foi acertada, tendo conseguido

agregar a turma concentrando-a na resolucao das atividades propostas.

Nesta minha decisdo tive presente que “ a intervencdop do professor (...)
deve ser rapida, discreta e visando manter o fluxo de atividades e tarefas de

aprendizagem no caminho certo” (Arends, 1995, 187).

Durante a aula, as intervencGes dos alunos denotaram um bom nivel de
aprendizagem curricular, bem como a incorporacdo das suas préprias
opinides, também, um

a partir das suas vivéncias. Demonstraram,

conhecimento atualizado da realidade da nossa economia.

Nesta aula a turma teve um aluno novo, oriundo da Guiné-Bissau. Era a
primeira vez que estava em Portugal, sendo notérias as dificuldades na
linguagem. Em conversa com ele referiu-me que nunca lhe tinham sido

lecionados os conteudos abordados nesta aula, nem possuia 0s conhecimentos
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Durante a sua realizacdo, circulei pela sala esclarecendo as duavidas
levantadas pelos alunos, incentivando o seu trabalho e avaliando a sua

resolugéo.

Durante a realizacdo das atividades propostas constatando que os alunos se
estavam a dispersar, optei pela resolucdo conjunta das restantes atividades,
sintetizando as respostas dadas no quadro. A questdo mais controversa foi a
10.1. “Explicitem as principais dificuldades que se levantam ao crescimento
econémico portugués.” Recorrendo ao site www.pordata.pt, projetei um
guadro com a evolucdo da balanca comercial, para que os alunos

esclarecessem as suas duvidas.

Com base na sintese registada no quadro realizou-se uma discussdo em que
se problematizaram os efeitos das despesas publicas no crescimento
econdmico do pais, em que os alunos manifestaram os seus pontos de vista,

de uma forma organizada.

Através dos contributos dados durante a discussao elaboraram-se esquemas-
sintese sobre a problematica em causa, com a ajuda e participacdo dos

alunos, tornando as aprendizagens mais participativas, consubstanciando,

prévios necessarios a sua compreensdo. Aconselhei-o a solicitar emprestado
aos colegas o caderno diario e o manual para se inteirar dos contetdos e

prontifiquei-me para Ihe esclarecer eventuais davidas.



http://www.pordata.pt/
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assim, a ideia da construcdo do conhecimento. Levantei, entdo, a questdo
sobre se independentemente da existéncia de défice é, ou ndo, necessario que
exista crescimento econémico, e questionei os alunos “Estdo ou ndo de
acordo?”, salientando que caso ndo se verifique crescimento econémico
Portugal podera entrar num de ciclo de pobreza. Cologuei a seguinte questao
a turma “Sabem o que é o ciclo da pobreza?”. Uma das alunas afirmou saber
do que se tratava. Convidada a ir ao quadro explica-lo, manifestou receio de
cometer alguns erros na sua exposi¢do. Incentivada, a aluna acabou por
explicar aos colegas o ciclo da pobreza, transpondo-o para a atualidade da

nossa economia.

Com o objetivo de familiarizar os alunos com o tema a ser abordado na aula
seguinte, indiquei para trabalho de casa a realizagdo de uma pesquisa
orientada de informacéo sobre a questdo: “Como pode o Estado promover a
equidade através dos impostos?”. Para a qual indiquei para consulta os
seguintes sites:

www.parlamento.pt; www.dgo.pt; www.bancodeportugal.pt;

http://observatorio-das-desigualdades.cies.iscte.pt/;

http://www.ces.uc.pt/.



http://www.parlamento.pt/
http://www.dgo.pt/
http://www.bancodeportugal.pt/
http://observatorio-das-desigualdades.cies.iscte.pt/
http://www.ces.uc.pt/

Descricéo

Reflexao

No final da aula efetuei uma sintese dos contelidos abordados através de
guestionamento, 0 que permitiu fazer uma revisdo dos conceitos tratados e a

sua inter-relacéo e aferir se 0s objetivos da aula tinham sido atingidos.

A aula terminou com a introducdo dos contedos a serem abordados na aula
seguinte tendo por objetivo despertar nos alunos a sua curiosidade e 0 seu

espirito de pesquisa.
Apos a saida dos alunos preenchi a Grelha de Observacao da aula.

Todos os materiais utilizados nesta aula foram distribuidos aos alunos e,
posteriormente disponibilizados no site

https://sites.google.com/site/economiasapinho/, na divisdo, materiais de

apoio.



https://sites.google.com/site/economiasapinho/

Data: 12/03/2012

Assunto: Mail enviado a Professora Cooperante.

Descrigéo

Reflexao

Envio da atividade por mim elaborada a ser desenvolvida na aula a lecionar

no dia 15 de Mar¢o e do respetivo plano de aula, a solicitar a sua opinido.

A planificacdo desta aula foi enriquecida pela experiéncia adquirida nas aulas

ja lecionadas.

Assim, na elaboracdo dos materiais didaticos tive a preocupacdo que
incidissem sobre temas que estivessem o mais proximo possivel das vivéncias
dos alunos, leva a uma maior

uma vez que O0s participacdo e,

consequentemente, a um cria uma maior dindmica de aula.




Data: 13/03/2012

Assunto: Terceira aula lecionada. Aula assistida pela Professora Ana Paula Curado e pela Professora Cooperante.

Descrigéo

Reflexao

Esta foi a terceira aula lecionada, observada pela Professora Ana Paula

Curado e pela Professora Cooperante.

O fio condutor desta aula foi “As receitas publicas como instrumento da
equidade numa economia. O saldo orcamental como indicador da situacdo

econdmica do pais”, conforme planificagdo da aula.

Recorrendo a exposi¢do e a um power-point , através de questionamento aos
alunos, revi os conteldos lecionados na aula anterior, necessarios a
compreensdao dos novos conteddos. De seguida, introduzi 0s novos
conteudos, tendo sempre presente a realidade da nossa economia, 0 que

permitiu organizar e facilitar as aprendizagens dos alunos.

Seguidamente, os alunos apresentaram as conclusfes das suas pesquisas
(trabalho de casa da aula anterior) para a resposta a questdo “Como pode o
Estado promover a equidade através das suas receitas?”. Foram varios 0s
alunos que relacionaram o0s impostos progressivos a uma maior equidade.

Um aluno chamou a atengéo para o facto de “0s impostos serem progressivos

Penso que o0s objetivos desta aula foram atingidos, embora ndo tenha
conseguido cumprir a sequéncia didatica proposta na sua totalidade. Esta
situacdo deveu-se ao facto do interesse demonstrado pelos alunos pelos
contetdos da aula, préximos das suas vivéncias dada a atual situacdo de crise
gue o pais atravessa, 0 que me levou a introduzir duas novas questdes nao
constantes do plano da aula: leitura da crénica “Equidade fiscal” e curva de
Laffer.

Esta foi, eventualmente, a aula em que mais alunos participaram e em que
senti uma maior dindmica na turma. O facto da realizacdo das respostas as
atividades ser de duas em duas, seguidas da sua verificacdo, aumentou o

dinamismo da aula, diminuindo os tempos mortos.

Pelo facto de o som do video ser deficiente, tive que repetir a sua projecéo,
porque houve alunos que ndo ouviram o seu contetdo. Contudo, a dindmica
da aula ndo foi prejudicada e os alunos mantiveram um bom nivel de

participagéo.




Descricdo

Reflexao

sO até determinado escaldo, logo ndo se poder falar propriamente em
equidade.”. Embora ndo constando do plano de aula, considerei pertinente a
questdo colocada, e projetei a crénica “Equidade fiscal”, em

http://aeiou.expresso.pt/equidade-fiscal=f708751. A leitura desta cronica

provocou na turma uma troca de ideias em que 0s alunos puderam debater os

seus pontos de vista.

Posteriormente, foram elaborados conjuntamente (professora-alunos)

esquemas-sintese sobre as conclusdes das pesquisas efetuadas pelos alunos.

De seguida, procedi a leitura e explicagdo da “Ficha de atividades: «Analise
do Orcamento de Estado para 2012 — origem das receitas»”, a realizar pelos
alunos. Na realizagdo desta ficha aos alunos inicialmente visualizaram o
video “Aumento do IRC é convite a deslocagdo das empresas para 0
exterior” e depois de analisarem dados estatisticos e noticias sobre o tema,
responderam as questdes propostas. Estas questBes permitiram aos alunos
relacionarem os contetdos da aula com a atualidade econémica em que se

inserem.

A realizacéo desta tarefa teve como objetivos que os alunos compreendessem



http://aeiou.expresso.pt/equidade-fiscal=f708751

Descricéo

Reflexao

a importancia das receitas publicas como instrumento para a promocéao da
equidade numa economia e refletissem sobre os impactos do aumento dos

impostos na atividade econémica do pais.

Tal como na aula anterior, a realizacdo desta tarefa também foi a pares. Dado
ter-se verificado na aula anterior uma dispersdo dos alunos aquando da
realizacdo do trabalho de pares, optei nesta aula por uma dindmica diferente
quanto a verificacdo das respostas dadas: de duas em duas questdes,

verificacdo e sintese no quadro por mim.

Durante a realizacdo das atividades, mantive a postura das aulas anteriores,
no sentido de reforcar a sua proximidade com os alunos e dar-lhes nota da

sua disponibilidade colaborativa.

Na verificacdo da resposta a questdo 5, a questionei a turma “Ja ouviram
falar da curva de Laffer?”. Nenhum aluno tinha ouvido falar. Expliquei no
quadro a origem e o significado da referida curva, fazendo o paralelo com a
economia portuguesa na atualidade. Aproveitando o interesse da turma em
discutir este assunto, referi “que alguns economistas defendem que Portugal
ja atingiu o ponto de equilibrio da curva, pelo que aconselham o Governo a

ndo aumentar mais a carga fiscal”. Gerou-se, entdo, um momento de




Descricdo

Reflexao

discussdo em que os alunos manifestaram 0s seus pontos de vista, de uma

forma argumentada.

Com o objetivo de familiarizar os alunos com o tema a ser abordado na aula
seguinte, indiquei para trabalho de casa a realizacdo de uma pesquisa
orientada de informacdo sobre questdo: “Serda possivel um pais ter
simultaneamente crescimento economico e défice orcamental?”. Para a qual
indiquei para consulta os seguintes sites:

www.dgo.pt;www.bancodeportugal.pt;

http://observatorio-das-desiqualdades.cies.iscte.pt/;

http://www.ces.uc.pt/; www.pordata.pt.

No final da aula efetuei uma sintese dos conteldos abordados atraves de
guestionamento, o que permitiu fazer uma revisdo dos conceitos tratados e a

sua inter-relagéo e aferir se os objetivos da aula foram atingidos.

A aula terminou com a introdug&o dos conteudos a serem abordados na aula
seguinte tendo por objetivo despertar nos alunos a sua curiosidade e 0 seu
espirito de pesquisa.



http://www.dgo.pt/
http://www.bancodeportugal.pt/
http://observatorio-das-desigualdades.cies.iscte.pt/
http://www.ces.uc.pt/
http://www.pordata.pt/

Descricéo

Reflexao

Ap0s a saida dos alunos preenchi a Grelha de Observacao da aula.

Todos os materiais utilizados nesta aula foram distribuidos aos alunos e,
posteriormente disponibilizados no site

https://sites.google.com/site/economiasapinho/, na divisdo, materiais de

apoio.



https://sites.google.com/site/economiasapinho/

Data: 15/03/2012

Assunto: Quarta aula lecionada. Aula assistida pela Professora Cooperante.

Descrigéo

Reflexao

Esta foi a primeira das quatro aulas lecionadas, observada pela Professora

Cooperante.

O fio condutor desta aula foi “A divida publica como condicionante do

crescimento econémico do pais”, conforme planificacéo da aula.

Dado ndo ter sido cumprida toda a sequéncia didatica proposta para a aula
anterior, foi necessario integra-la nesta aula, pelo que iniciei a sessdao com a
continuagdo da resolucdo conjunta da “Ficha de Atividades: «Analise do
Orcamento de Estado para 2012 — origem das receitas»”, e sua sintese por
mim efetuada no quadro , seguindo-se uma discussdo na turma sobre esta

tematica.

De seguida, recorrendo a exposic¢do e a um pequeno power-point, questionei
os alunos sobre os contetdos lecionados na aula anterior. De seguida,
introduzi os novos conteddos, tendo sempre presente a realidade da nossa

economia.

Posteriormente, os alunos apresentaram oralmente as conclusdes das suas

Dado o feedback que tive dos alunos faco uma apreciacdo positiva desta aula.
Os objetivos foram cumpridos. A aula iniciou-se com a realizagdo conjunta

(professor-alunos) das atividades propostas na aula anterior.

Durante a realizagdo das Atividades propostas para esta aula, os alunos
continuaram a demonstrar empenho, manifestado através das suas andlises

quer dos dados estatisticos quer das noticias que ela incorpora.

No decorrer da discussdo proposta “problematizacdo do impacto do défice e
da divida publica no crescimento da economia” o interesse pelo tema foi
tanto que os alguns dos alunos iam introduzindo novos dados relativos a
nossa economia, mesmo noticias do dia anterior, sem que lhes fosse
solicitado, o que valorizou a aula. Mais, uma vez, pude constatar que se trata

de alunos preocupados com os problemas da atualidade.

Alguns dos alunos que na primeira aula pareciam manifestar dessinteresse
e/ou pouco a vontade para intervirem, apesar da minha constante preocupagdo

em dinamizar as aulas e mobilizar a atencdo de todos,




Descrigéo

Reflexao

pesquisas (trabalho de casa da aula anterior) para a resposta a questdo “Sera
possivel um pais ter simultaneamente crescimento econémico e défice
orcamental?”. Alguns alunos manifestaram-se sobre esta possibilidade dando

como exemplos a realidade de outros paises.

De seguida, procedi a leitura e explicacdo da “Ficha de atividades: «O
crescimento econdmico, o défice orcamental e a divida publica do pais»”, a
realizar pelos alunos. Na realizacdo desta ficha solicitava-se aos alunos que
apos a analise de dados estatisticos e noticias sobre o tema, respondessem as
questdes propostas. Estas questfes permitiam aos alunos relacionarem o0s

conteudos da aula com realidade que vivenciam.

A realizacdo destas atividades teve como objetivos que os alunos
compreendessem a importancia das receitas publicas como instrumento da
promocdo da equidade numa economia e refletissem sobre os impactos do

aumento dos impostos na atividade economica do pais.

A realizacdo desta tarefa também foi a pares e na sua resolucdo optei pela
dindmica da aula anterior. Durante a sua realizagdo, mantive a mesma

postura de proximidade com os alunos e de permanente abertura para

criando um ambiente descontraido, hoje ja intervieram defendendo de forma
entusiastica, uns mais do que outros, 0s seus pontos de vista, 0 que me deixou

bastante satisfeita.

Nesta aula reforcei a ideia de que estar em cima do acontecimento, a
dindmica que se imprime as aulas, a tranquilidade do professor e os alertas a
turma, sdo estratégias que aumentam o envolvimento dos alunos nas
aprendizagens e contribuem para prevenir contra, eventuais, comportamentos

prejudiciais ao seu funcionamento (Arends, 1995).




Descricéo

Reflexao

esclarecer quaisquer dificuldades.

Com base na sintese registada no quadro realizou-se uma discussdo em que
se problematizou o impacto do défice e da divida publica no crescimento da

economia.

De seguida, indiquei o trabalho de casa a realizar pelos alunos, atividades do
Manual, com o objetivo de permitir aos alunos estruturar e consolidar os
conhecimentos adquiridos na aula. A sua correcdo na aula seguinte ira

fornecer a professora e alunos o feedback das suas aprendizagens.

No final da aula efetuei uma sintese dos contetidos abordados através de
questionamento, o que permitiu fazer uma reviséo dos conceitos tratados e a

sua inter-relacdo e aferir se 0s objetivos da aula foram atingidos.

A aula terminou com a introducdo dos conteidos a serem abordados na aula
seguinte tendo por objetivo despertar nos alunos a sua curiosidade e 0 seu

espirito de pesquisa.
Ap0s a saida dos alunos preenchi a Grelha de Observacao da aula.

Todos os materiais utilizados nesta aula foram distribuidos aos alunos e,




Descrigéo

Reflexao

posteriormente disponibilizados no site

https://sites.google.com/site/economiasapinho/, na divisdo, materiais de

apoio.



https://sites.google.com/site/economiasapinho/

Data: 23/03/2012

Assunto: Aplicacdo do ingUerito por questionario a turma.

Descrigéo

Reflexao

Aplicagéo do inquérito por questionario a turma.

Neste dia desloquei-me a Escola Secundaria Anselmo de Andrade para a
aplicacdo do inquérito por questionario a turma com o objetivo de avaliar a
eficicia das estratégias e recursos por mim utilizados durante a lecionacao

das quatro aulas.

Na construcdo do questionério, o objetivo principal consiste em converter a
informacdo obtida dos alunos em dados que facilitem o estudo da

problematica em analise (Afonso, 2005).

Optei por um questionario com respostas em escala, uma resposta de

preferéncias e uma resposta aberta.

Para construir o questionario comecei por formar um conjunto de questfes
gue permitissem recolher a opinido dos alunos quanto as estratégias e aos
recursos utilizados durante as quatro aulas. Organizaram-se estas questdes em

trés categorias: “Relacdo professor-aluno”, “Estratégias de ensino-




Descricéo

Reflexao

aprendizagem” e “Gestdo dos conteudos”. Introduzi, também, uma questdo
sobre as preferéncias dos alunos quanto as atividades realizadas durante as
aulas. Por altimo, inclui uma questdo de resposta aberta com o objetivo de
recolher as sujestBes dos alunos sobre a forma como o professor pode
desenvolver o raciocino e a argumentacdo nas aprendizagens do ensino

secundario.

Para cada uma das perguntas utilizei uma escala de frequéncia com cinco

termos: “quase nunca”, “poucas vezes”, “algumas vezes”, “muitas vezes” e

“guase sempre”.

Com o objetivo avaliar a adequagdo do seu contetdo e forma, realizei um
pré-teste numa das turmas em que leciono. ApGs uma breve apreciagdo das
sugestdes recolhidas, e dado a sua pertinéncia, resolvi pela sua inclusdo

(questdes relativas a apreciacao das atividades e layout).

Com a administracdo do questionario pretendi avaliar, na perspetiva dos
alunos, a eficacia das estratégias e recursos utilizados em sala de aula. Para a
sua administracdo do questiondrio foi solicitada autorizacdo a Direcdo da

Escola (Anexo 14) e aos Encarregados de Educacao dos alunos (Anexo 15).




Data: 13/04/2012

Assunto: Realizacdo de entrevista as professoras-pares na Escola Secundaria Anselmo de Andrade.

Descrigéo

Reflexao

Realizacdo da entrevista a Professora Cooperante e a colega Susana Guerra.

Com a realizacdo da entrevista pretendi recolher as opnifes das professoras-
pares sobre as suas estratégias de ensino-aprendizagem que concorram para a
promogdo da compreensdo e do pensamento critico nos alunos. Ambas

mostraram-se bastante colaborativas.

No final da realizacdo da entrevista a Professora Cooperante fez uma
apreciacdo do trabalho por nds desenvolvido com a turma e informou-nos da

sua avaliacdo.
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