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Resumo

O presente relatorio de pratica de ensino supervisionada, desenvolvido no ambito do
Mestrado em Ensino de Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Secundéario, centrou-se
na tematica "Fluxos Mundiais e Competéncias de Cidadania Democratica", abordada na
disciplina de Geografia C do 12.° ano. A sequéncia didatica teve como objetivo principal
conduzir os alunos na compreensao critica dos fluxos globais (migratorios, comerciais,
financeiros, de informagdo e ambientais) e suas implicagdes nas sociedades contemporaneas,
promovendo o desenvolvimento de competéncias de cidadania democratica, conforme

definidas no Referencial do Conselho da Europa (2016).

A intervengdo pedagogica decorreu na Escola Secundaria de Alcochete, com a turma
12.°E, estruturada em dez aulas, seguindo uma abordagem construtivista e metodologias
ativas, como trabalho colaborativo, investigacdo orientada e comunicagdo oral e escrita. A
sequéncia didatica decorreu em trés fases: exploracao (diagnostico de conceitos prévios),
desenvolvimento (pesquisa e constru¢do colaborativa) e sintese (apresentagdes e reflexao
critica). A avaliagdo combinou métodos formativos e sumativos, incluindo autoavaliagdo e

heteroavaliacao.

Os resultados demonstram um elevado envolvimento dos alunos, com destaque para
o desenvolvimento de competéncias como pensamento critico, cooperagdo, empatia e
responsabilidade, evidenciando a importancia do recurso a estratégias de aprendizagem
ativas no ensino da Geografia para a formag¢do de cidaddos informados, criticos e
participativos. O relatorio conclui destacando a relevancia das estratégias pedagogicas
implementadas para a formacdo de cidadaos ativos e conscientes para intervir, com uma

atitude democratica, nos desafios que um mundo globalizado e fragmentado coloca.

Palavras-chave: Geografia; Globalizacdo; Fluxos mundiais; Competéncias de cidadania

democratica; Metodologias de ensino ativas.



Abstrat

This report on supervised teaching practice, developed within the Master's degree in
Geography Teaching for the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education,
focuses on the topic "Global Flows and Democratic Citizenship Competences", addressed

in the 12th-year Geography C discipline.

The primary objective of the didactic sequence was to guide pupils towards a critical
understanding of global flows (migratory, commercial, financial, informational, and
environmental) and their implications for contemporary societies, whilst promoting the
development of democratic citizenship competences, as defined by the Council of Europe's

Reference Framework (2016).

The pedagogical intervention was implemented at the Alcochete Secondary School
with class 12E and was structured across ten lessons. It followed a constructivist approach
and employed active methodologies, such as collaborative work, guided inquiry, and oral
and written communication. The didactic sequence unfolded in three phases: exploration
(diagnosis of prior concepts), development (research and collaborative construction), and
synthesis (presentations and critical reflection). The assessment, aligned with the Pupil
Profile at the End of Compulsory Schooling, combined formative and summative methods,

including self-assessment and peer assessment.

The results demonstrate a high level of pupil engagement, with particular emphasis
on the development of competences such as critical thinking, cooperation, empathy, and
responsibility. This highlights the importance of using active learning strategies in
Geography teaching for the education of informed, critical, and participatory citizens. The
report concludes by underscoring the relevance of the implemented pedagogical strategies
in training active and conscious citizens who are prepared to engage, with a democratic

attitude, with the challenges posed by a globalised and fragmented world.

Keywords: Geography; Globalization; Global flows; Democratic citizenship skills; Active

teaching methodologies.
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Introducio

Os fluxos mundiais constituem a espinha dorsal do mundo globalizado,
reconfigurando economias, sociedades, territoérios e identidades. Compreender a sua
complexidade, os seus impactos assimétricos e as interdependéncias que criam ¢
fundamental para formar cidaddos capazes de analisar e intervir criticamente no século XXI.
A Geografia, pela sua natureza integradora e espacial, posiciona-se como uma disciplina
privilegiada para desvendar estas dinamicas globais, articulando-as com a realidade

quotidiana dos alunos e promovendo uma leitura critica do mundo.

Este Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada, intitulado “Fluxos Mundiais e
Competéncias de Cidadania Democratica: Uma abordagem pedagégico-didatica no Ensino
da Geografia C no 12° ano de escolaridade”, emerge da experiéncia pedagodgica desenvolvida
na Escola Secundaria de Alcochete. O seu objetivo central ¢ analisar de que modo a
exploragdo didatica do tema “Espacos de Fluxos e Atores Mundiais” pode servir como
veiculo potenciador do desenvolvimento de competéncias de cidadania democratica,
conforme definidas no Quadro de Referéncia das Competéncias para a Cultura

Democratica do Conselho da Europa (2018).

A opcao por esta temadtica justifica-se pela sua incontorndvel relevancia curricular e
social, funcionando como um microcosmo através do qual se analisam fendmenos
estruturantes da contemporaneidade, como a globalizacdo, as desigualdades, a
sustentabilidade e a interculturalidade. Paralelamente, a op¢ao permitiu a implementagao de
uma sequéncia didatica assente em metodologias ativas, colocando os alunos no centro de

um processo de construcao autdnoma, cooperativa, colaborativa e critica do conhecimento.

Este relatorio estrutura-se em trés partes fundamentais. No Capitulo I, procede-se a
revisdo da literatura, explorando a importancia da educagdo geografica, a relagdo entre
Geografia e Globalizagdo, a natureza multifacetada dos fluxos mundiais e a sua intrinseca
ligacdo ao conceito de cidadania num mundo interligado. No Capitulo II, detalha-se o quadro
curricular e didatico que suportou a intervencdo, sublinhando a importincia das
metodologias ativas implementadas, como a recolha de ideias prévias, trabalho colaborativo

e cooperativo, trabalho investigativo e comunicagao.

Por fim, no Capitulo III, descreve-se e analisa-se criticamente o contexto de
intervencdo (escola e turma), a unidade didatica lecionada, as estratégias e atividades

desenvolvidas e, por fim, o processo de avaliacdo das aprendizagens e da propria



experiéncia, incluindo a perce¢ao dos alunos através de auto e heteroavaliagdo. Através desta
analise, aspira-se a contribuir para a reflexdo sobre praticas pedagogicas inovadoras no
ensino da Geografia, capazes de formar cidadaos informados, participativos e

democraticamente comprometidos.



I- Enquadramento Cientifico

1. Importancia da Educacio Geografica

A Educagdo Geografica, desempenha um papel central na formagdo de cidadaos
capazes de compreender e interpretar criticamente o mundo contemporaneo. Para além da
transmissao de conhecimentos factuais sobre paisagens, territorios ou fendmenos naturais e
humanos, a Geografia desenvolve a literacia espacial, permitindo que os alunos estabelecam
relagdes complexas entre processos naturais e sociais, compreendam diferentes escalas de
analise e reconhegam a interdependéncia entre lugares, regides e sociedades (Direcao Geral
da Educagdo, 2018). Esta abordagem ¢ particularmente relevante no contexto do século XXI,
caracterizado por desafios globais cada vez mais interligados, como as alteracdes climaticas,
as desigualdades socioeconémicas, os movimentos migratorios, os fluxos de informagao e a
crescente urbanizacdo. A Geografia oferece, assim, ferramentas analiticas e operativas
essenciais para a compreensao e gestdo de fendémenos complexos, capacitando os cidadaos
a agir de forma informada, responsavel e critica face as transformag¢des do mundo

contemporaneo (Dire¢ao-Geral da Educagdo, 2018; UNESCO, 2015).

O curriculo portugués reconhece explicitamente esta relevancia da Geografia através
das Aprendizagens Essenciais homologadas pela Direcao-Geral da Educagdo, que destacam
a centralidade da disciplina na construcao de competéncias cognitivas, técnicas e criticas.
Entre estas, salientam-se a leitura e interpretagdo de mapas, a andlise de dados geoespaciais,
a compreensdo das interagdes entre sistemas fisicos e humanos e a capacidade de
argumentacao fundamentada sobre questdes territoriais e sociais. Este conjunto de
competéncias permite aos alunos desenvolverem uma consciéncia critica sobre as
desigualdades espaciais, os problemas ambientais e as dindmicas socioecondmicas,
consolidando uma visdo integrada do espago e da sociedade que ¢ indispensavel para a
participacao informada em processos de decisdo, tanto a nivel local como global (Direcao-

Geral da Educacao, 2018).

Além do quadro nacional, a educacdo geografica articula-se com orientagcdes
internacionais, como as propostas da UNESCO para a Educagdo para a Sustentabilidade e a
Educacao para a Cidadania Global, que refor¢am a necessidade de praticas pedagdgicas que
promovam a interdisciplinaridade, a reflexdo critica e a participacdo ativa dos alunos em
problemas globais e locais (UNESCO, 2015). Desta forma, a Geografia escolar ultrapassa a

simples transmissao de conteudos e contribui de forma decisiva para a formagao de cidadaos



criticos, informados e capazes de intervir de forma responsavel nos diferentes contextos

sociais e espaciais em que se inserem.

O ensino da Geografia em Portugal tem passado por uma evolucdo significativa,
transitando de métodos tradicionais, predominantemente expositivos e centrados no
professor, para abordagens mais dindmicas que colocam o aluno no centro do processo
educativo. Esta transformacdo reflete uma adaptacdo as mudangas sociais, tecnologicas e

pedagdgicas que tém moldado o panorama educativo nas ultimas décadas.

Historicamente, o ensino da Geografia em Portugal baseava-se em metodologias
expositivas, onde o professor assumia o papel central como transmissor de conhecimento e
os alunos adotavam uma postura recetiva, centrada na memorizag¢ao de factos e conceitos.
Este modelo, embora 1util na difusdo de informagdo, limitava o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de aplicar conhecimentos geograficos a realidade

(Souza,2021).

A crescente necessidade de alinhar o ensino com os desafios da sociedade atual
impulsionou a introdugdo de metodologias ativas, que promovem uma aprendizagem mais
significativa e participativa. Gongalves (2021) sublinha que estas abordagens fomentam o
pensamento critico, a resolu¢do de problemas e a colaboracdo entre alunos, contribuindo

para o desenvolvimento de competéncias fundamentais.

Neste contexto, a pratica do trabalho de grupo tem-se afirmado como uma
metodologia eficaz no ensino da Geografia. Oliveira (2021) evidencia que o trabalho
cooperativo favorece a constru¢do conjunta do conhecimento e o envolvimento dos alunos
no processo de aprendizagem. Os estudantes desenvolvem um sentido de pertenca e
colaboragao que potencia nao s6 o dominio dos conteudos, mas também o fortalecimento de

competéncias sociais.

Damiani (2008) reforca esta ideia ao demonstrar que os alunos tendem a aprender de
forma mais eficaz em contextos colaborativos. A interacdo entre pares permite a troca de
perspetivas, o esclarecimento de duvidas e o desenvolvimento de uma compreensao mais

profunda dos fendmenos geograficos.

A implementagdo do trabalho colaborativo implica, no entanto, uma redefini¢do do
papel do professor, que passa de transmissor de saber a facilitador do processo de

aprendizagem. Madeira (2012) salienta que esta mudanca exige um ambiente de sala de aula



que promova a interacdo, a partilha e a reflexdo conjunta, tornando-se um espago de

construgdo coletiva de conhecimento.

Apesar das suas vantagens, esta metodologia enfrenta desafios praticos. Assung¢do
(2024) aponta que a adogao plena do trabalho colaborativo requer planeamento pedagogico
cuidadoso, formagao continua dos docentes € uma mudanca cultural nas praticas educativas,

tanto ao nivel das escolas como das politicas curriculares.

A transi¢do para metodologias centradas no aluno implica, de forma geral, um novo
olhar sobre o ensino da Geografia. Como destaca Gongalves (2021), o sucesso destas
metodologias depende da capacidade dos professores em criar um ambiente de

aprendizagem que estimule a curiosidade, a investigacdo e o trabalho colaborativo.

Lopes (2023), por sua vez, chama a ateng@o para os obstaculos que persistem na
generalizacdo destas praticas, nomeadamente a resisténcia a mudanca e a falta de condigdes
estruturais nas escolas. Contudo, reconhece-se que esta transformacdo ¢ essencial para
preparar os alunos para uma sociedade em permanente mutagdo, onde o conhecimento

geografico assume um papel crucial na formagao de cidadaos criticos e informados.

Em suma, a evolugdo do ensino da Geografia em Portugal reflete uma mudancga
paradigmatica que valoriza a aprendizagem ativa, colaborativa e significativa. Esta transi¢ao
pedagogica, embora exigente, constitui um passo fundamental para responder as exigéncias

educativas do século XXI.

2. Geografia e Globalizacao

A relacdo entre geografia e globalizacdo constitui atualmente um eixo central da
disciplina, tanto do ponto de vista cientifico como pedagogico (Castells, 2002). A
globalizacdo, compreendida como um processo multifacetado de intensificacdo de fluxos e
interconexdes em escala planetaria, transforma profundamente o espaco mundial, alterando
dinamicas econdmicas, sociais, culturais e ambientais. Este fenomeno impde a geografia
novos desafios analiticos, exigindo a compreensdo simultanea das redes globais, das
interdependéncias locais e globais, bem como das oportunidades de integragdo e dos riscos

de exclusao social e territorial (Giddens, 2000; Harvey, 1989; Stiglitz, 2004).



Segundo Giddens (2000), a globalizagdo altera profundamente a vida quotidiana,
comprimindo o espago-tempo e transformando percecdes de distdncia e pertenga, enquanto
intensifica a necessidade de compreensao critica dos processos que estruturam a sociedade
contemporanea. Castells (2002) relembra a emergéncia da sociedade em rede, na qual a
informacdo e a comunicagdo reorganizam o espago, sublinhando que a conectividade
redefine relagdes sociais e territoriais, sem que o espago fisico desapareca. Harvey (1989),
numa perspetiva de acumulacao capitalista, evidencia os efeitos do pos-modernismo sobre a
organizacdo urbana e territorial, enquanto Stiglitz (2004) problematiza a distribui¢ao
desigual dos beneficios da globalizagdo, destacando os impactos sociais € econémicos para
paises e comunidades mais vulneraveis. Estes contributos teéricos continuam a fundamentar
a abordagem geografica contemporanea, permitindo analisar os fluxos mundiais com rigor

conceptual e critico.

Do ponto de vista educativo, a Geografia oferece instrumentos essenciais para
compreender e interpretar os fluxos mundiais de mercadorias, capitais, pessoas, informacao
e cultura, articulando-os com a formagdo de competéncias de cidadania democratica e
pensamento critico. A andlise destes fluxos ndo se limita a dimensdo quantitativa, exigindo
também a interpretacdo dos efeitos qualitativos da globalizacdo, como a fragmentacao
territorial, as desigualdades socioecondmicas, os processos de hibridismo cultural e os
impactos ambientais (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2018; UNESCO, 2015). Neste sentido, a
geografia contribui para desenvolver uma consciéncia critica perante as dindmicas globais,
estimulando a reflexdo sobre a responsabilidade individual e coletiva e sobre o papel das

instituicdes na regulagdo e mediagdo destes processos complexos.

A Geografia, ao estudar a globalizacdo, ultrapassa a mera descricdo de fluxos,
promovendo uma andlise dos problemas, que permite compreender a complexidade das
interdependéncias contemporaneas e interpretar criticamente os fenomenos globais (Sousa,
2023). Esta abordagem ¢ fundamental para a formagdo de cidaddos informados e
conscientes, capazes de intervir de forma responsavel em questdes sociais, economicas €
ambientais, reconhecendo a importancia da equidade, da sustentabilidade e da participacao
democratica em escala local e global. Assim sendo, “a globalizagdo tem criado novos
desafios para a educag¢do, exigindo uma preparacdo mais ampla e abrangente dos alunos para

enfrentar um mundo em constante transformacgao (Sousa, 2023, p. 147).



A globalizagdo ¢ um fenomeno multifacetado que tem transformado as dinamicas
sociais, econdmicas, politicas e culturais a nivel global. Este processo, que se caracteriza
pela intensificagdo das interagdes entre paises e regides, tem levado a reconfiguragdo do
espaco mundial e das relagdes internacionais. A Geografia, como ciéncia que estuda a
organizac¢do do espago e as interagcdes humanas com o ambiente, tem um papel crucial na
analise dos impactos territoriais e das dindmicas espaciais geradas pela globalizagao

(Fonseca & Malheiros, 2024).

A globalizacdo ndo ¢ um fendmeno puramente econémico, mas também engloba
aspetos culturais, politicos e sociais. Segundo Malheiros (2024), a globalizagdo ¢ um
processo que envolve a intensifica¢do das interagdes sociais, politicas e econdmicas entre as
regides do mundo, através de fluxos de bens, capitais, pessoas e informagdes. Este fendémeno
estd a transformar as relagdes entre os paises, os sistemas econdmicos e as identidades
culturais. A intensificagdo desses fluxos, combinada com novas tecnologias de comunicagao
e transportes, tem contribuido para a criagdo de uma rede global de interdependéncias. Neste
contexto, a globalizacdo pode ser vista como a intensificagdo da mobilidade e das interagdes
a uma escala global, com implica¢des diretas sobre os espacos locais e regionais (Fonseca,

2005; Santos, et al., 2024).

2.1. A Geografia como Ferramenta para Compreender a Globalizacio

A relagdo entre a Geografia e a globalizacdo ¢ de natureza intrinseca, pois a Geografia
fornece as ferramentas necessarias para compreender as transformagdes espaciais € 0s
impactos territoriais da globalizacdo. A Geografia, ao estudar a organizagdo do espaco e as
interacdes humanas com o ambiente, permite analisar como os fluxos mundiais afetam as
dinamicas territoriais, sociais € economicas. Como refere Fonseca (2005), a globalizacao
nao ¢ um fendomeno homogéneo, sendo influenciado por fatores locais e regionais. A
Geografia ajuda a entender como os fluxos globais de capitais, mercadorias e pessoas se
traduzem em desigualdades regionais e sociais, reconfigurando os territdrios e

transformando as identidades locais (Santos et al., 2024).

Malheiros (2024) destaca que a Geografia permite analisar a reorganizagdo do espaco
global, incluindo as novas formas de organizagao territorial, como as cidades globais e os
centros de poder econdmico e politico. Esses novos espacos de poder t€ém implicacdes diretas
nas relagdes territoriais, sociais e politicas, criando formas de desigualdade, mas também

novas oportunidades para o desenvolvimento econdémico e social.



A globalizagao também ¢ responsavel pela transformagao das identidades territoriais
e culturais, um fendmeno que pode ser analisado a partir da Geografia. Como menciona
Malheiros (2024), a mobilidade e os fluxos culturais globais ndo levam a homogeneizacao
dos territérios, mas sim a diversificacdo das identidades. As interagdes culturais,
impulsionadas pela globalizacdo, t€ém levado a criacdo de novas formas de identidade, a
reinven¢do de culturas locais e ao aparecimento de novas fronteiras culturais (Santos et al.,
2024). A Geografia, ao analisar esses processos, oferece uma perspetiva Unica sobre as
dinamicas de intercambio cultural e as tensdes que surgem quando culturas locais interagem

com culturas globais.

Um dos aspetos fundamentais da globalizacdo ¢ o seu impacto sobre o ambiente. A
intensificagdo do comércio internacional e a mobilidade de pessoas e bens té€m
consequéncias significativas para os ecossistemas e para a sustentabilidade ambiental. Como
observa Fonseca (2005), a Geografia permite analisar como os fluxos de mercadorias e
pessoas afetam os recursos naturais e os ecossistemas locais, levando a uma exploracao
crescente dos recursos € a novas formas de degradagdo ambiental. A globalizagdo tem
contribuido para a aceleragdo de problemas como as alteracdes climdticas, a perda de
biodiversidade e a degradacdo dos solos, questdes que exigem uma compreensdao profunda

das dindmicas territoriais e ambientais (Malheiros, 2024).

Por fim, ¢ importante destacar o papel da Geografia na analise das desigualdades
globais e locais provocadas pela globalizacdo. Malheiros (2024) e Fonseca (2005)
argumentam que, embora a globalizagdo tenha gerado novos fluxos de capitais, bens e
informacdes, esses fluxos ndo beneficiam de igual forma todos os territérios. A globalizagdo
tem contribuido para o aprofundamento das desigualdades, com algumas regides
beneficiando da maior integracdo global, enquanto outras permanecem marginalizadas. A
Geografia, ao analisar essas assimetrias, permite compreender as causas e os efeitos das
desigualdades espaciais, sociais € econdmicas, ajudando a identificar solugdes para uma

distribui¢do mais equitativa dos beneficios da globalizagao.

2.2 - Globalizag¢ao e Fluxos Mundiais
A globalizagdo resulta na intensificacdo das interacdes globais através de fluxos
multiplos que atravessam fronteiras. Estes fluxos podem ser classificados em diferentes

tipos, incluindo fluxos comerciais, financeiros, de informagao, migratérios e culturais. A



globalizacdo esta diretamente ligada a intensificacdo desses fluxos, moldando as rela¢des
sociais, politicas e econdmicas em diferentes partes do mundo. Os fluxos globais
desempenham um papel central na transformagao dos territorios, das economias e das

identidades.

Fluxos Comerciais e Economicos

Os fluxos comerciais sdo uma das manifestacoes mais visiveis da globalizacao. O
comeércio global envolve o transporte de mercadorias, servigos e produtos financeiros entre
paises e continentes. Segundo Santos et al. (2024), o aumento da interdependéncia
econdmica entre as regides resulta na aceleragdo dos fluxos comerciais, onde as empresas se
tornam cada vez mais transnacionais. Essa intensifica¢do dos fluxos comerciais ¢ facilitada
pela globalizacdo das infraestruturas de transportes e pela liberalizacio do comércio

internacional (Santos et al., 2024).

Os fluxos financeiros também tém um impacto crucial na globalizacio,
especialmente com a desregulagdo dos mercados financeiros e a globalizagdo dos
investimentos. A globalizacdo dos mercados financeiros permite a movimentagao
instantanea de capitais por todo o mundo, afetando as economias locais e regionais. A criagao
de mercados financeiros globais e a introdu¢do de novas tecnologias financeiras tém
permitido a aceleragao do fluxo de capitais, mas também geram desigualdades entre regides

(Fonseca, 2005).

Fluxos Migratorios

Os fluxos migratorios também sao um componente fundamental da globalizagao.
Como indica Peixoto et al. (2016), a mobilidade das pessoas entre diferentes regides do
mundo tem aumentado significativamente com o desenvolvimento das infraestruturas de
transportes e a diminuicdo das barreiras politicas e econdmicas. Esses fluxos sdo motivados
por fatores econdmicos, como a procura por melhores condigdes de vida, mas também por
aspetos culturais e politicos, como a procura por refigio e melhores condi¢des de liberdade

e seguranca.

Em Portugal, os fluxos migratorios tém uma relevancia histdrica significativa, com o
pais sendo tanto origem quanto destino de grandes movimentos populacionais. A

globaliza¢do tem permitido uma maior mobilidade, resultando numa transformacao das



paisagens urbanas e nas identidades culturais dos paises de origem e de acolhimento (Peixoto

etal., 2016).

Fluxos de Informagdo e Comunicagdo

Os fluxos de informacao, que incluem dados, ideias e inovagdes tecnoldgicas, sdo um
dos pilares da globalizagdao contemporanea. Como argumenta Fonseca (2005), a aceleracao
dos fluxos de informagao tem sido impulsionada pelas tecnologias de comunicagdo, que
possibilitam a troca de conhecimentos e a interagao entre regides do mundo a uma velocidade
nunca vista anteriormente. Esses fluxos tém implicacdes diretas sobre as sociedades,
permitindo uma globalizac¢do das ideias e, a0 mesmo tempo, a criagdo de uma economia do

conhecimento.

A tecnologia também facilita os fluxos de informagdes politicas e sociais, que estao
na base de movimentos globais e da mobilizacdo social. A circulagdo de informagdo
contribui para a criagdo de novas formas de cidadania global e para a participacdo em debates

e movimentos internacionais (Fonseca, 2005).

Fluxos Culturais

Os fluxos culturais referem-se a troca de bens culturais, praticas sociais e
experiéncias entre diferentes regides do mundo. A globalizagdo tem permitido que produtos
culturais, como filmes, especiarias, musica e arte, circulem globalmente, influenciando as
identidades locais. De acordo com Malheiros (2024), a globalizagdo nao leva a
homogeneizagdo das culturas, mas sim a diversificagdo das identidades locais através do
intercAmbio cultural. As culturas locais, ao interagirem com produtos culturais globais, sdo

transformadas, muitas vezes de forma criativa e inovadora (Malheiros, 2024).

Essa troca cultural tem sido impulsionada pela mobilidade das pessoas e pelas
tecnologias digitais, que permitem a comunicacao instantinea e a difusdo de ideias e praticas
culturais a nivel global. A geografia desempenha um papel crucial na analise de como esses
fluxos culturais reconfiguram as paisagens culturais e sociais, criando formas de identidade

e alterando as tradi¢des e praticas locais (Fonseca, 2005).

Os fluxos mundiais sdo uma expressdo central da globalizacdo, permitindo a

circulagdo de mercadorias, pessoas, informagdes e culturas a uma escala mundial. Estes
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fluxos tém efeitos profundos sobre as dindmicas locais e mundiais, alterando as identidades,
as economias e as relagdes politicas. O papel da Geografia ¢ fundamental para analisar essas
transformagdes, uma vez que oferece as ferramentas necessarias para compreender como o0s
fluxos globais reconfiguram os espagos e as dinamicas territoriais. Autores como Santos,
Fonseca e Malheiros ajudam a fundamentar as dindmicas supramencionadas, destacando o

impacto da globaliza¢do nos fluxos econdmicos, migratdrios, de informagao e culturais.

3. Geografia e Cidadania

A educagdo geografica, ao centrar-se na andlise espacial das interagdes entre
sociedade e ambiente, constitui-se como uma dimensao crucial na formag¢dao de uma
cidadania consciente e interveniente. Ao proporcionar instrumentos conceptuais e
metodoldgicos para decifrar a complexidade do mundo, a Geografia capacita os individuos
para uma leitura critica do territorio, fomentando uma pratica civica fundamentada em

diferentes contextos e escalas de analise.

Amorim (2021) sustenta que a complexidade dos desafios contemporaneos,
caracterizados por uma mobilidade crescente, exige a reformulacgao das relagdes entre Estado
e sociedade civil. O autor postula a imperativa criacdo de quadros comuns de governagao,
assentes numa colaboragdo refor¢ada que transcenda as fronteiras nacionais para responder

a problemas de escala transnacional.

A pluralidade de ocasides onde a cidadania se exerce ¢ explorada por Sa (2001), que
introduz o conceito de novos espagos de cidadania emergentes da interacdo dialética entre o
global e o local. A autora argumenta que esta dindmica nao conduz a homogeneizacao, mas
antes a proliferagdo de formas de participagdo civica multifacetadas, que sintetizam

influéncias supralocais com particularismos locais.

Num registo critico, Montargil (2014) examina os paradoxos inerentes a condi¢ao do
cidaddo na contemporaneidade. A sua andlise incide sobre a tensdo fundamental entre a
aparente ampliagdo de liberdades, propulsionada pela liberalizagdo, e a simultanea restri¢ao
dessas mesmas liberdades através de mecanismos de vigilancia e controlo estatais

potenciados por forgas econdmicas e politicas transnacionais.

O papel da disciplina no sistema educativo ¢ salientado por Esteves (2015), que

defende que o ensino da Geografia ¢ indispensavel para a promogao da cidadania. A autora
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advoga que este deve fomentar nos discentes a compreensao das interdependéncias mundiais
e das complexidades ambientais e culturais, cultivando uma consciéncia critica que lhes

permita reconhecer a sua agéncia e corresponsabilidade no espaco global.

Especificamente no contexto nacional, Marques e Sequeiros (2019) demonstram
como a Geografia, integrando no seu curriculo temas como a integragdo europeia, a
sustentabilidade ambiental e as assimetrias socioecondmicas, opera como uma alavanca para
o desenvolvimento de uma consciéncia civica informada e ativa. Através da andlise
multiescalar de fendmenos, os alunos sdo conduzidos a compreender as interconexdes

sistémicas e a refletir criticamente sobre o seu papel enquanto agentes civicos.

Esta visao ¢ corroborada por Dias e Hortas (2020), para quem a transversalidade da
educagdo para a cidadania no curriculo escolar ¢ fundamental para dotar os alunos das
competéncias necessarias para navegar e intervir num mundo complexo. Os autores
reforcam a necessidade de cultivar valores de solidariedade, respeito pela diversidade e um
compromisso critico com o desenvolvimento sustentavel, preparando os jovens para uma

participacao democratica robusta.

Por fim, Mouralinho (2020) articula de forma particularmente clara a missdo da
Geografia na promoc¢do de uma cidadania intercultural. O autor argumenta que, ao estudar
os fluxos migratorios e a disseminacdo cultural, a disciplina desestabiliza concegdes
essencialistas de identidade nacional, favorecendo, em seu lugar, a constru¢do de uma visao

pluralista e inclusiva da pertenga e da comunidade.

Em sintese, a Geografia, pela sua natureza integradora e pelo seu foco nas inter-
relacdes espacio-temporais, ndo so6 ilumina os contornos mutdveis da cidadania
contemporanea, como se afirma como um veiculo essencial para uma educacao civica capaz
de preparar os individuos para uma participagdo informada, critica e responsavel na

sociedade.

O desenvolvimento da educagdo para a cidadania no contexto educativo portugués
mobiliza algumas orientagdes dos quadros de referéncia europeus e internacionais.
O Quadro de Referéncia Das Competéncias Para a Cultura Democrdtica (QRCCD),
publicado pelo Conselho da Europa (2018), oferece um modelo detalhado e abrangente para

a educagdo para a cidadania democratica e a educagado intercultural.

O QRCCD (Conselho da Europa, 2018, p. 70) define competéncia como a
"capacidade para mobilizar e implementar valores, atitudes, capacidades, conhecimentos
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e/ou entendimento pertinentes, de molde a responder adequada e eficazmente as exigéncias,
desafios e oportunidades que sdo apresentadas por um dado tipo de contexto". Esta defini¢do
alinha-se com a visao de Aratjo (2000), para quem uma competéncia ¢ a capacidade de agir
eficazmente face a uma familia de situagdes, mobilizando um conjunto de recursos
cognitivos. Em Portugal, esta conceptualizagdo ¢ adotada nas Aprendizagens Essenciais
(AE) de Geografia C (Direcao Geral da Educagdo, 2018), que afirmam no seu preambulo:
"As AE definem os conhecimentos, as capacidades e atitudes a desenvolver pelos alunos em
cada disciplina". Este foco na triade Saber, Saber-Fazer e Saber-Ser constitui o cerne de uma
educacdo integral para a cidadania, transcendendo a mera aquisicdo de conhecimentos

tedricos (Chalana, 2021).

O QRCCD  organiza as  competéncias em  quatro  dominios
interdependentes: Valores, Atitudes, Capacidades e Aptidoes, e Conhecimentos e
Compreensao critica. O quadro seguinte sintetiza estas 20 competéncias, articulando-as com
as Aprendizagens Essenciais de Geografia C (AE) e com a Estratégia Nacional de Educagdo

para a Cidadania (ENEC).

Quadro 1. Articulagdo entre as Competéncias para a Cultura Democratica
(QRCCD), as Aprendizagens Essenciais de Geografia (AE) e a Estratégia Nacional de
Educacao para a Cidadania (ENEC).

Aprendizagens
Dimensao / Temas da

Dominio Competéncia (QRCCD) Essenciais —
ENEC (2025)

Geografia C (AE)

problematizar e
debater as inter-

relagcdes num mundo
Valorizagdo da dignidade
global; analisar
Valores humana e dos direitos Direitos Humanos
questoes
humanos
geograficamente

relevantes do espago

mundial
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Aprendizagens

Dimensao / Temas da

Dominio Competéncia (QRCCD) Essenciais —
ENEC (2025)
Geografia C (AE)
problematizar e
) debater as inter- ) o
Valorizagdo da Pluralismo e Diversidade
o relagdes num mundo
diversidade cultural ) Cultural
global; comunicar e
participar
analisar questoes
) geograficamente
Valorizacdo da
) o relevantes do espaco
democracia, da justica, ) _ o
) o mundial; Democracia e Instituigdes
da imparcialidade, da ) _
) problematizar e Politicas
igualdade e do Estado de .
o debater as inter-
direito
relagdes num mundo
global
comunicar e
Abertura a diversidade participar;
cultural e a outras problematizar e Pluralismo e Diversidade
crengas, visdes do mundo debater as inter- Cultural
e praticas relagdes num mundo
Atitudes global
Direitos Humanos;
Respeito comunicar e participar|| Pluralismo e Diversidade

Cultural
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Aprendizagens

Dimensao / Temas da

Dominio Competéncia (QRCCD) Essenciais —
ENEC (2025)
Geografia C (AE)
) ) ) o Democracia e Instituigdes
Espirito civico comunicar e participar _
Politicas
comunicar e
participar; analisar )
Desenvolvimento
. questoes o
Responsabilidade Sustentavel; Direitos
geograficamente
Humanos
relevantes do espaco
mundial
comunicar e
participar; analisar
_ questdes Literacia Financeira e
Autoeficacia )
geograficamente Empreendedorismo
relevantes do espaco
mundial
problematizar e
Tolerancia para com a debater as inter- Desenvolvimento
incerteza relagdes num mundo Sustentavel; Media
global
- Literacia (competéncias
Autonomia na comunicar € ' _
Capacidades transversais — contributo

aprendizagem

participar; analisar
questoes

geograficamente

para cidadania)
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Dominio

Competéncia (QRCCD)

Aprendizagens
Essenciais —

Geografia C (AE)

Dimensao / Temas da

ENEC (2025)

relevantes do espaco

mundial

Analise e pensamento

critico

analisar questoes
geograficamente
relevantes do espaco

mundial

Media; Direitos Humanos;
Democracia e Institui¢des

Politicas

Escuta e observacao

comunicar e participar

Pluralismo e Diversidade

Cultural

comunicar e
participar;

problematizar e

Direitos Humanos;

Empatia ) Pluralismo e Diversidade
debater as inter-
Cultural
relagdes num mundo
global

problematizar e
Flexibilidade e debater as inter- Desenvolvimento
adaptabilidade relagdes num mundo Sustentavel; Satde

global

Capacidade linguistica,
comunicativa e

multilingue

comunicar e participar

Media; Pluralismo e

Diversidade Cultural
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Dominio

Competéncia (QRCCD)

Aprendizagens
Essenciais —

Geografia C (AE)

Dimensao / Temas da

ENEC (2025)

Cooperagao

comunicar e
participar;
problematizar e
debater as inter-
relagdes num mundo

global

Democracia e Institui¢des
Politicas; Desenvolvimento

Sustentavel

Resolug¢do de conflitos

comunicar e
participar;
problematizar e
debater as inter-
relagdes num mundo

global

Democracia e Institui¢des

Politicas; Direitos Humanos

Conhecimentos
e Compreensao

Critica

Conhecimento e

compreensao critica de si

comunicar e
participar; analisar
questoes
geograficamente
relevantes do espaco

mundial

Saude; Educacao para a

Cidadania

Conhecimento e
entendimento critico
sobre linguagem e

comunicagao

comunicar e participar

Media

Conhecimento e

entendimento critico do

analisar questoes

geograficamente

Direitos Humanos;

Democracia e Instituigdes
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Dominio

Competéncia (QRCCD)

Aprendizagens
Essenciais —

Geografia C (AE)

Dimensao / Temas da

ENEC (2025)

mundo (politica, lei,
direitos humanos,
culturas, religides,
historia, media,
economia, ambiente e

sustentabilidade)

relevantes do espaco
mundial;
problematizar e
debater as inter-
relagdes num mundo

global

Politicas; Desenvolvimento
Sustentavel; Media;
Literacia Financeira e
Empreendedorismo;

Ambiente e Sustentabilidade

Fonte: Adaptado de Quadro de Referéncia de Competéncias para a Cultura Democrdatica (Conselho da

Europa, 2018), Aprendizagens Essenciais de Geografia C (Ministério da Educacao, 2018) e Estratégia

Nacional de Educagdo para a Cidadania (Ministério da Educagdo, 2025).
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I1. Enquadramento Pedagogico

1. Enquadramento curricular

Face aos complexos desafios da sociedade globalizada, o sistema educativo
portugués assume como imperativo a formagdo de cidaddos capazes de compreender e
intervir criticamente nos processos mundiais. A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.°
46/86, de 14 de outubro, com as altera¢des introduzidas pelas Leis n.® 49/2005 e n.° 85/2009)
estabelece como objetivo fundamental "a formacdo de cidaddos livres, responsaveis,
autonomos e solidarios", mencionando a necessidade de desenvolver competéncias que
permitam aos alunos compreender e intervir na realidade num mundo cada vez mais

interligado.

A presente intervengdo pedagogica, desenvolvida no admbito da disciplina de
Geografia C do 12.° ano, insere-se no tema "Um Mundo Fragmentado", mais concretamente
no subtema "Espacos de Fluxos e Atores Mundiais", conforme definido nas Aprendizagens
Essenciais (Despacho n.® 8476/2018). Estas aprendizagens visam promover a compreensao
dos fenomenos geograficos numa perspetiva global, desenvolvendo nos alunos capacidades

de andlise critica e participagdo informada.

O quadro legal portugués atual, consubstanciado no Decreto-Lei n.° 55/2018
(Autonomia e Flexibilidade Curricular) e no Decreto-Lei n.° 54/2018 (Educacao Inclusiva),
estabelece os principios orientadores para a concegdo, operacionalizacdo e avaliagdo das

aprendizagens. Estes documentos legais reforcam:

l. A centralidade do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PASEO, Despacho n.° 6478/2017) como referencial para a agdo

educativa;

2. A importancia da flexibilidade curricular e da adequagdo as

necessidades especificas dos alunos;

3. A valorizagdo de metodologias ativas e participativas.
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2. Metodologias Ativas mobilizadas no Ensino da Geografia
As metodologias ativas representam uma abordagem pedagogica que coloca o aluno
no centro do processo de aprendizagem, incentivando-o a participar ativamente na
constru¢do do seu conhecimento (Melo & Sant’Ana, 2012). No contexto do ensino da
Geografia, estas metodologias tém-se revelado fundamentais para promover uma
compreensdo mais profunda e significativa dos fendmenos espaciais e territoriais. Esta
abordagem rompe com a légica transmissiva do ensino tradicional, promovendo praticas

mais reflexivas, criticas e interativas (Valente, et al., 2017).

Entre as metodologias ativas, o trabalho em grupo e o trabalho colaborativo assumem
especial relevancia no ensino da Geografia. Esta metodologia, longe de ser uma simples
divisdio de tarefas entre estudantes, baseia-se numa ldgica de co-construcdo do
conhecimento, onde a partilha de ideias, a escuta ativa, a negociagdo de significados e a
resolugdo conjunta de problemas se tornam elementos centrais do processo educativo de

(Oliveira, et al., 2017).

Segundo Oliveira (2021), o trabalho colaborativo em Geografia favorece uma
aprendizagem significativa, pois estimula a troca de saberes entre os alunos, contribuindo
para a construcdo de um conhecimento mais solido e contextualizado. Ao partilharem
diferentes perspetivas sobre fendémenos geograficos, os alunos constroem conjuntamente o
saber, desenvolvendo também competéncias sociais, como a empatia, a responsabilidade
coletiva e a comunicacao eficaz. Esta metodologia promove ainda um sentido de pertenga,

essencial para a motivagdo e envolvimento dos estudantes no processo de aprendizagem.

Damiani (2008) corrobora esta perspetiva ao sublinhar que os alunos aprendem de
forma mais eficaz quando colaboram com os seus pares. A autora demonstra que o trabalho
em grupo favorece a aprendizagem pela interacdo, proporcionando um espago onde os
alunos explicam conceitos uns aos outros, discutem temas e formulam hipoteses em
conjunto. Este processo contribui para uma aprendizagem mais ativa, critica e duradoura,
particularmente eficaz na disciplina de Geografia, pela sua natureza interpretativa e

interdisciplinar.

A adogdo do trabalho colaborativo implica também uma mudanga no papel do
professor, que passa a ser um facilitador do processo de aprendizagem (Madeira, 2012). Este
novo papel requer a criagdo de ambientes propicios a cooperacdo, a partilha e ao debate,

desafiando os alunos a refletirem, questionarem e proporem solugdes para problemas
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geograficos concretos. Assim, o trabalho colaborativo ndo apenas estimula a aquisi¢cdo de
conhecimentos, como também desenvolve competéncias indispensaveis para o exercicio de

uma cidadania ativa e democratica.

O desenvolvimento de projetos em grupo, a resolucdo de estudos de caso e a
construgdo de mapas mentais em conjunto sdo algumas das estratégias frequentemente
utilizadas no ensino da Geografia com base no trabalho colaborativo. Estas atividades
incentivam a investigacao, a analise critica e a capacidade de argumentagdo, permitindo aos
alunos compreender as multiplas dimensdes dos fenomenos geograficos, desde o local ao

global.

Além do trabalho em grupo, outras metodologias ativas tém vindo a ser
implementadas com sucesso no ensino da Geografia. A aprendizagem baseada em problemas
(ABP), conforme defendido por Cachinho (2009), estimula os alunos a resolverem questdes
reais e complexas, promovendo o desenvolvimento de competéncias analiticas, de
investigacdo e de tomada de decisdo. Embora distinta do trabalho colaborativo, a ABP

mobiliza-o e complementa-o, favorecendo o pensamento critico em contextos de grupo.

A utilizagdo de recursos didaticos inovadores ¢ outra vertente importante das
metodologias ativas. Neves e Dias (2021) exploram a utiliza¢ao da fotografia como recurso
didatico no ensino da Geografia, propondo atividades que promovem a analise critica de
fendmenos socioespaciais e incentivam o debate em grupo, potenciando aprendizagens
colaborativas. O recurso a atividades ludicas permite um maior envolvimento dos alunos e
promover aprendizagens significativas (Santos, 2019). Estas metodologias, ao serem
realizadas em grupo, favorecem a cooperacdo e o desenvolvimento de competéncias

interpessoais.

Ribeiro et al. (2024) evidenciam ainda que o recurso a metodologias como a rotacdao
por estagdes e a criagao de maquetes possibilitam a alternancia entre tarefas individuais e
coletivas, estimulando o envolvimento de todos os alunos. Muniz e Silva (2023), por sua
vez, analisam o impacto positivo de jogos digitais e historias em quadrinhos, particularmente

quando utilizados em contexto colaborativo.

Em suma, as metodologias ativas, com destaque para o trabalho em grupo e
colaborativo, representam um avanco significativo no ensino da Geografia em Portugal.

Estas praticas pedagogicas tornam a aprendizagem mais envolvente, critica e significativa,
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preparando os alunos para uma compreensao mais integrada do espago geografico e para a

participacdo ativa numa sociedade cada vez mais complexa e interdependente.

Na sequéncia didatica implementada, que serd objeto de andlise critica neste
relatorio, foi valorizado um conjunto de metodologias ativas com recurso ao trabalho
colaborativo e cooperativo para a realizacao de atividades de: recolha de ideias prévias,
investigagdo e comunicacio de producdes. E sobre o uso dessas metodologias que fazemos

de seguida um breve enquadramento tedrico.

2.1 - Trabalho Colaborativo e Cooperativo

O trabalho colaborativo e o trabalho cooperativo foram duas metodologias utilizadas,
metodologias essas, que promovem a interacdo entre os alunos e a constru¢ao conjunta do
conhecimento. Apesar de muitas vezes serem utilizados como sindénimos, possuem

diferengas conceptuais relevantes.

O trabalho cooperativo caracteriza-se pela divisdo de tarefas entre os elementos de
um grupo, onde cada aluno € responsavel por uma parte do trabalho que, no final, sera
reunida para compor um produto comum. Esta metodologia reforca a interdependéncia

positiva, a responsabilidade individual e a responsabilidade coletiva (Almeida et al., 2014).

Por outro lado, o trabalho colaborativo envolve a constru¢do conjunta do
conhecimento em todas as fases do processo, ndo havendo uma divisdo clara de tarefas.
Todos os membros do grupo participam ativamente na discussdo, reflexdo e producao,
partilhando ideias, negociando significados e aprendendo uns com os outros (Dillenbourg,

1999; Gongalves et al., 2012).

A implementagdo de dindmicas colaborativas e cooperativas no ensino promove
varios beneficios no processo de aprendizagem. Segundo Gongalves et al. (2012) estas
metodologias incentivam a autonomia, a capacidade critica e a responsabilidade partilhada
entre os alunos. Pois ao trabalhar em conjunto desenvolvem competéncias interpessoais e

cognitivas fundamentais para a sua formagao integral.

Para Oliveira (2011) o trabalho colaborativo potencia a reflexdo sobre a pratica, a
partilha de experiéncias e a construcdo coletiva do saber. Estas praticas promovem nao so a
aprendizagem dos conteudos, mas também a capacidade de trabalhar em equipa e de resolver

problemas em conjunto.
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A organizacdo do trabalho cooperativo exige uma planificacdo clara das tarefas a
atribuir a cada membro do grupo. Cada aluno tem um papel especifico e deve
responsabilizar-se pela execucdo da sua parte, sendo essencial uma fase de integracao dos
contributos individuais num todo coerente (Almeida et al., 2014). No trabalho colaborativo,
o planeamento envolve a definicdo de objetivos comuns, mas a produgdo ¢ realizada de
forma conjunta, com uma participagao equitativa de todos os membros. A dindmica do grupo
¢ mais fluida e centrada na discussao constante ¢ na tomada de decisdo partilhada (Almeida

etal., 2014).

O papel do professor nestas metodologias ¢ fundamental e vai muito para além da
transmissdo de contetdos. Segundo Barcelos e Azzolin (2023), o docente atua como
facilitador e mediador do processo de aprendizagem, criando condi¢des para que os alunos
se envolvam ativamente nas tarefas e estabelecam relacdes de cooperacao e de entreajuda.
No trabalho cooperativo, o professor deve garantir que todos os elementos compreendem as
suas responsabilidades e que existe um equilibrio entre a autonomia e a supervisao. No
trabalho colaborativo, o desafio estd em promover um ambiente dialdgico e reflexivo, onde

os alunos se sintam confortaveis para partilhar ideias e construir saberes em conjunto.

Os alunos tém um papel ativo e central em ambas as dindmicas. No trabalho
cooperativo, a responsabilidade individual € clara e bem definida. Cada aluno deve realizar
a sua parte com rigor, contribuindo para o sucesso coletivo (Almeida et al., 2014). J4 no
trabalho colaborativo, os alunos partilham responsabilidades, constroem ideias em conjunto
e aprendem por meio da interacdo e do debate. A aprendizagem torna-se mais significativa,
uma vez que os conhecimentos sdo negociados e co-construidos em contexto de grupo

(Dillenbourg, 1999; Gongalves et al., 2012).

2.2. Atividades de Investigacao

O trabalho investigativo em Geografia refere-se a uma abordagem pedagogica
centrada na pesquisa ativa por parte dos alunos, na qual se privilegia a formulagdo de
questdes, a recolha e analise de dados, € a construcdo auténoma de conhecimento. Esta
metodologia envolve a utilizagdo de fontes fidedignas, como bases de dados estatisticos (ex:
INE, Eurostat, PORDATA), relatorios institucionais (ex: ONU, OCDE), mapas e

documentos oficiais, e promove a literacia geografica, cientifica e digital dos alunos.
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Segundo Coscurao e Claudino (2022), integrar praticas investigativas no ensino da
Geografia contribui para o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, pensamento
critico e capacidade de analise territorial. Esta pratica permite que os alunos se envolvam de
forma autébnoma na construcdo do conhecimento, apropriando-se de conceitos e
metodologias proprias da disciplina. Para Pereira (2023) o trabalho investigativo fomenta a
mobilizagdo e comunicagdo de vocabulario especifico da Geografia, assim como o
desenvolvimento de competéncias de interpretacdo espacial e leitura critica de fontes,

contribuindo para uma aprendizagem ativa e significativa.

O professor desempenha um papel fundamental como mediador, orientador e
facilitador do processo investigativo. A sua fung¢do ¢ estruturar o ambiente de aprendizagem,
selecionar temas pertinentes e fontes fidedignas, definir metodologias e apoiar os alunos na
formulagdo de hipdteses, analise de dados e comunicacdo dos resultados. Cabe, pois, ao
professor criar condi¢des para que o aluno se torne protagonista do seu processo de
aprendizagem, promovendo um espaco de questionamento, exploracao e reflexdo. O docente
deve ainda orientar na utilizacao critica de fontes digitais e estatisticas, ensinando os alunos

a validar a credibilidade da informacao recolhida (Coscurdo & Claudino, 2022).

Pereira (2023) destaca que, em ambientes de sala de aula onde se recorre a
tecnologias digitais como computadores, tablets ou telemoveis, o professor deve orientar os
alunos na pesquisa de fontes fidedignas e diversas, desenvolvendo a literacia digital e a
autonomia investigativa. O autor sublinha a importancia da selegao criteriosa das fontes e da
mediacao do professor neste processo, de modo a garantir a credibilidade e pertinéncia da

informacao utilizada.

A integracdo do trabalho investigativo em Geografia potencia aprendizagens
significativas e promove a formacdo de cidaddos criticos e informados. Os alunos
desenvolvem competéncias cognitivas e instrumentais, aprendem a resolver problemas de
forma fundamentada e a aplicar conhecimentos geograficos a leitura e interpretacao do
mundo contemporaneo. De acordo com Coscurdo e Claudino (2022), estas praticas
investigativas sdo essenciais para desenvolver a cidadania territorial, pois capacitam os
alunos para compreender e intervir de forma critica no espaco em que vivem. A andlise de
dados, a leitura de mapas e graficos e o confronto de diferentes fontes promovem a
capacidade de interpretar fenomenos complexos com base em evidéncias. Acresce que o
trabalho investigativo, quando realizado em grupo, potencia também competéncias de
colaboragdo, comunicagdo e responsabilidade partilhada, refor¢ando a dimensao social da
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aprendizagem (Pereira, 2023). Desta forma, a investigacdo em Geografia ndo s6 promove o
dominio de conteudos disciplinares, como também fomenta o desenvolvimento de

competéncias transversais essenciais a formagao integral dos alunos.

2. 3. Recolha de Ideias Prévias dos alunos

A recolha de ideias prévias constitui uma etapa essencial no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente no contexto da Geografia. Esta pratica pedagogica permite
identificar as conce¢des iniciais dos alunos sobre determinado contetido antes da sua
abordagem formal, assumindo-se como um instrumento didatico de diagnostico que
possibilita ao professor ajustar a sua pratica pedagodgica a realidade concreta dos
aprendentes. De acordo com Coscurdo e Claudino (2022), esta abordagem fomenta a
construcdo de aprendizagens mais significativas, na medida em que parte do conhecimento
pré-existente para alicercar novos saberes, estabelecendo uma ponte entre o que os alunos ja

sabem e o que necessitam de aprender.

Do ponto de vista dos alunos, a recolha de conhecimentos prévios permite o
reconhecimento da sua voz no processo educativo e contribui para uma aprendizagem mais
ativa, personalizada e consciente. Ao serem convidados a refletir sobre as suas concecdes
iniciais, os alunos desenvolvem a capacidade de metacognicao, ou seja, a consciéncia sobre
os proprios processos de pensamento, o que € essencial para a construgdo de um

conhecimento autbnomo e critico.

Em Geografia, os alunos tendem a ter representacdes simplificadas sobre conceitos
como espaco, ambiente ou globalizagdo, frequentemente baseadas na experiéncia pessoal ou
em informagdes dos media (Coelho, 2018). A recolha dessas ideias permite que os
professores compreendam as origens dessas percecdes e as valorizem enquanto ponto de
partida para o processo de desconstrucao e reconstru¢do conceptual. Esta pratica reforca a
motivacao dos alunos e contribui para a sua valorizagdo enquanto sujeitos ativos no processo

educativo, em consonancia com os principios da pedagogia construtivista.

Por outro lado, Gaudéncio (2022) refere que os alunos demonstram maior empenho
e participa¢@o nas atividades quando sentem que os seus conhecimentos prévios sdo levados
em consideracdo. A recolha de ideias prévias, sobretudo através de estratégias como 0s

mapas conceptuais, analises de imagens ou as fichas de diagnostico, permite-lhes ativar os
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seus conhecimentos e articular aprendizagens passadas com novas descobertas, promovendo

um envolvimento mais profundo com os contetidos.

Para o professor, a recolha de ideias prévias funciona como uma ferramenta de
diagnostico pedagogico e de planeamento. Identificar os conhecimentos prévios dos alunos
permite ao docente adequar os métodos, recursos e estratégias de ensino de forma mais
eficaz. Segundo Coscurao e Claudino (2022), o docente deixa de ser apenas transmissor de
conteudos para assumir um papel de mediador e orientador da aprendizagem, com base num

conhecimento mais aprofundado dos saberes prévios dos seus alunos.

Este tipo de abordagem permite também identificar ideias alternativas ou concegdes
erradas que, se nao forem devidamente trabalhadas, podem dificultar a aquisi¢ao de novos
conhecimentos. Como explica Coelho (2018), estas ideias ndo devem ser ignoradas ou
eliminadas, mas sim compreendidas e gradualmente transformadas através de atividades
pedagogicas que promovam a reflexdo critica ¢ o confronto com dados cientificos
fidedignos. Assim, o professor atua de forma mais intencional, consciente e diferenciada,
promovendo aprendizagens mais duradouras e contextualizadas. Arecolha de ideias prévias
permite ao professor estabelecer uma linha de continuidade pedagodgica ao longo das
diferentes fases da aprendizagem, garantindo coeréncia entre os objetivos curriculares € o
ritmo real de desenvolvimento dos alunos (Gaudéncio, 2022). Esta pratica favorece ainda
uma gestdo mais eficaz da heterogeneidade das turmas, permitindo ao professor adaptar

estratégias a diferentes niveis de desempenho e estilos cognitivos.

No contexto do ensino da Geografia, a recolha de ideias prévias assume um papel
particularmente relevante, dada a natureza complexa, abstrata e interdisciplinar dos
conteudos. Os conceitos geograficos ndo se desenvolvem de forma espontanea. Requerem
uma media¢do pedagdgica cuidadosa, que tenha em conta as representagdes mentais e
socioculturais dos alunos. Coscurdo e Claudino (2022) sublinham que, ao ensinar conteudos
como os fluxos migratorios ou a organizacao do espaco mundial, o professor deve procurar
conhecer as ideias prévias dos alunos para evitar a consolidacdo de esteredtipos ou
generalizagdes incorretas. Por exemplo, um aluno pode associar o "Sul Global" apenas a
pobreza, ignorando a diversidade econdmica, politica e cultural que caracteriza estes
territorios. Com base nesta percecdo, o professor pode planear atividades que estimulem a
analise critica e a desconstrucao dessas visoes simplificadas, promovendo uma abordagem

mais rica e multidimensional do conhecimento geografico.
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Em sintese, ao valorizar as ideias dos alunos, o professor promove um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo, participativo e centrado no aluno (Coelho, 2018). Esta
valorizagdo ¢ essencial para o desenvolvimento de competéncias como o pensamento
espacial, a literacia territorial ¢ a compreensdo das dindmicas sociais, econdmicas €
ambientais que caracterizam o mundo contemporaneo. Assim, a recolha de ideias prévias
ndo ¢ apenas um recurso metodologico, mas uma condi¢ao pedagdgica fundamental para o

desenvolvimento de uma educagdo geografica critica e transformadora.

2.4. A Comunicacido em sala de aula

A comunica¢do ¢ um elemento central no processo de ensino e aprendizagem da
Geografia, desempenhando um papel crucial no desenvolvimento das competéncias
geograficas dos alunos. No contexto educativo, a comunica¢do manifesta-se principalmente
sob duas formas: oral e escrita. Cada uma delas possui caracteristicas distintas e contribui de

maneira Unica para a constru¢do do conhecimento geografico.

Comunicagdo Oral

A comunicacao oral no ensino da Geografia envolve a expressao verbal de ideias,
conceitos e argumentos relacionados com fendmenos geograficos. Esta forma de
comunicacdo ¢ essencial para o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de
argumentacdo dos alunos. Segundo Encantado (2023), a utilizacdo de media e recursos
audiovisuais em sala de aula pode potenciar a comunicacao oral, promovendo discussoes

mais ricas e contextualizadas sobre temas geograficos.

A comunicagdo oral permite, ainda, a partilha de experiéncias e percecdes
individuais, facilitando a compreensdo de diferentes perspetivas sobre questdes territoriais.
Esta intera¢do ¢ fundamental para o desenvolvimento da cidadania territorial, uma vez que
incentiva os alunos a refletirem sobre o seu papel na sociedade e no espago onde se

encontram.

Comunicacdo Escrita

A comunicagdo escrita ¢ igualmente fundamental no ensino da Geografia, pois
permite o registo, a organizacdo e a analise de informacdes geograficas. Através da escrita,
os alunos desenvolvem a capacidade de estruturar o pensamento espacial, interpretar dados

e elaborar argumentos fundamentados. Santos (2013) destaca a importancia da leitura e da
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escrita no processo de ensino-aprendizagem da Geografia, sublinhando que estas
competéncias sdo essenciais para a compreensdo e interpretacdo de textos e documentos

geograficos.

A pratica da escrita em Geografia também contribui para a consolidagdo do
vocabulario técnico e cientifico da disciplina, permitindo aos alunos expressarem-se com
maior precisdo e clareza. Além disso, a escrita facilita a reflexao critica sobre os fendmenos

geograficos, promovendo uma aprendizagem mais profunda e significativa.

Ferramentas de Comunicag¢do em Geografia

No ensino da Geografia, diversas ferramentas/recursos sdo utilizadas para apoiar a
comunicacdo oral e escrita. Entre estes, destacam-se os mapas, graficos, tabelas, imagens,
videos e recursos digitais interativos. A utilizagdo de tecnologias de informacdo e
comunicag¢do (TIC) tem vindo a ganhar relevancia, permitindo a criagdo de ambientes de
aprendizagem mais dinamicos e participativos. Louro (2016) salienta que as TIC, quando
integradas de forma eficaz no ensino da Geografia, podem enriquecer a comunicagdo e

facilitar a compreensao de conteudos complexos.

Para Martins (2014) a leitura de imagens ¢ uma competéncia essencial no ensino da
Geografia, pois permite aos alunos observar, descrever e inferir informacdes sobre o espaco,
promovendo uma aprendizagem mais significativa. A autora salienta que as imagens
aproximam o mundo escolar da realidade quotidiana dos alunos, tornando as aulas mais
dindmicas e interativas. A utilizagdo de imagens no ensino da Geografia também contribui
para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e afetivas. Lopes e Sitja (2020) referem
que o trabalho pedagodgico com imagens potencia a problematizacio e o didlogo em sala de
aula, incentivando os alunos a envolverem-se de forma mais profunda com os conteudos

geograficos e com os proprios processos de aprendizagem.

Importancia da Comunicag¢do em Sala de Aula no Ensino da Geografia

A comunicacdo em sala de aula ¢ um elemento essencial no processo de ensino e
aprendizagem da Geografia, desempenhando um papel crucial na constru¢do do
conhecimento geografico e no desenvolvimento de competéncias criticas e civicas dos
alunos. Segundo Ladeira (2022), a comunicagao eficaz no ensino da Geografia permite que
os alunos expressem as suas ideias, duvidas e opinides, promovendo um ambiente de

aprendizagem colaborativo e participativo. A autora destaca que, ao integrar as Tecnologias
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da Informagdo e Comunicacdo (TIC) de forma eficaz, é possivel ampliar o didlogo entre
professores e alunos, promovendo a construgdo coletiva do conhecimento e favorecendo a
participacao ativa dos alunos na resolugdo de questdes geograficas. Além disso, a utilizagao
de diversas linguagens na comunicagdo, como a linguagem oral, escrita, visual e digital, ¢
fundamental para o desenvolvimento de competéncias transversais nos alunos. Santos e
Chiapetti (2019) ressaltam que as diferentes formas de comunicagdo contribuem para a
formacgdo de cidaddos criticos ¢ bem informados, capazes de analisar e interagir com o
mundo de forma consciente e responsavel. A linguagem visual, por exemplo, ¢
particularmente importante na Geografia, uma vez que possibilita a representacdo e

interpretagdo de fendmenos espaciais e territoriais.

A utilizagdo das TIC tem vindo a ganhar relevancia no ensino da Geografia, pois
permite criar ambientes de aprendizagem mais dindmicos e interativos, facilitando a
compreensdo de contetidos complexos. Ladeira (2022) reforca que a integracdao das TIC no
ensino geografico deve ir além de uma visdo instrumental, ou seja, ndo se limita a uma
utilizagdo técnica, mas envolve uma abordagem pedagodgica que estimula o pensamento

critico e a construcao de saberes por parte dos alunos.

Em linha com os principios do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (DGE, 2017), que destaca a importincia da capacidade de comunicagdo eficaz
e da utilizagao critica de tecnologias digitais, ¢ fundamental integrar abordagens pedagogicas
que estimulem a reflexao critica e a expressao de ideias, competéncias que os alunos devem
desenvolver ao longo da sua educagdo. A utilizagao das TIC e de diversas linguagens na sala
de aula ndo s6 refor¢a essas competéncias, como também prepara os alunos para o exercicio

da cidadania de forma ativa e informada.

A integracdo dessas diversas ferramentas de comunicagado, aliadas ao uso adequado
das TIC, favorece a promocdo de uma aprendizagem significativa. De acordo com Ladeira
(2018), os didlogos possiveis entre a Geografia Escolar e as tecnologias, por exemplo, podem
ampliar a compreensdo dos alunos sobre a dinamica do espaco e das suas implicagdes sociais
e culturais, aproximando o conteudo da realidade vivida pelos alunos. Além disso, as
Aprendizagens essenciais — Geografia C— 12.° ano (DGE, 2018) sublinham que a Geografia
deve ser ensinada de forma a permitir que os alunos adquiram uma visdo critica e
contextualizada do mundo, conectando teorias com realidades locais e globais, um processo

que ¢ fortemente mediado pela comunicacao eficaz e pela utilizagdo das TIC.
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Em suma, a promoc¢ao de uma comunicagdo eficaz em sala de aula ¢ fundamental
para o sucesso do ensino da Geografia, pois além de facilitar a constru¢ao de conhecimentos,
estimula o interesse dos alunos e favorece um ambiente de aprendizagem colaborativo. A
combinagdo de estratégias de comunicagdo diversificadas, aliada ao uso de TIC, ¢ essencial
para o desenvolvimento de competéncias geograficas e civicas nos alunos, preparando-os

para a participagdo ativa e informada na sociedade.
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III — Iniciacdo a Pratica Profissional 111

1. Contexto Escolar da Pratica de Ensino Supervisionada

1.1. A Escola Secundaria de Alcochete

A Escola Secundaria de Alcochete foi criada para responder a necessidade de
expansao da oferta educativa no concelho de Alcochete, decorrente da sobrelotacdo da
Escola Bésica El-Rei D. Manuel I, que j4 ndo conseguia acomodar o nimero crescente de
alunos do 5.° ao 12.° ano (Camara Municipal de Alcochete, 2001). A sua construgao resultou
de uma parceria entre o Ministério da Educagao ¢ a Camara Municipal de Alcochete, que
cedeu o terreno para a edificacdo (Ministério da Educacdo, 2004). O projeto arquitetonico,
da autoria de Jodo Pancadas Correia, foi apresentado oficialmente em margco de 2002

(Correia, 2002).

O edificio ocupa uma area total de 17 mil metros quadrados (sendo 11 mil metros
quadrados de areas exteriores) e tem capacidade para 800 alunos (Escola Secundaria de
Alcochete, 2021). A escola foi oficialmente instituida pela Portaria n.° 1323-
A/2004 (Ministério da Educagao, 2004), com a designagao alterada para "Escola Secundaria
de Alcochete" através da Portaria n.° 194/2005 (Ministério da Educagdo, 2005). Nos
primeiros anos, enfrentou caréncias de equipamentos, que foram gradualmente colmatadas
(Agrupamento de Escolas de Alcochete [AEA], 2006). A estrutura organizacional
consolidou-se em maio de 2006, com a constituicao da Assembleia de Escola e a elei¢cao do

Conselho Executivo (AEA, 2006).

A oferta formativa destaca-se pela inovagao, incluindo cursos como o Tecnoldgico
de Desporto e o Profissional de Informéatica de Gestao (Fernandes, 2018). Sao cursos que
atraem alunos oriundos de concelhos vizinhos, além de formarem os alunos da escola, que
optam pela via profissional, para o mercado de trabalho (Escola Secundaria de Alcochete,
2021). A escola assume um papel central na promogao de atividades culturais e no acesso a
novas tecnologias, especialmente para alunos com menor facilidade de acesso a esses

recursos (AEA, 2024).

As parcerias com institui¢des como a Universidade Luséfona, Universidade Nova de
Lisboa e Academia do Sporting Clube de Portugal (AEA, 2024; Sporting Clube de Portugal,
2023), bem como com autarquias locais, tém enriquecido a oferta formativa e as

oportunidades académicas (AEA, 2024). A escola esta integrada no Agrupamento de Escolas
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de Alcochete (AEA), criado em 2003 no ambito da reorganizagdo da rede escolar portuguesa

(Lopes & Machado, 2010).

Localizada em Alcochete, na Rua da Escola Secundaria, a escola beneficia da
proximidade geografica com Lisboa, potenciada pela Ponte Vasco da Gama, o que facilita o
acesso a recursos culturais e académicos (Figuras 1 e 2). O seu projeto educativo valoriza
a identidade local (como o patrimdnio das salinas) e a preparagao dos jovens para o mercado
de trabalho, refletindo a dualidade do territério onde se insere (Camara Municipal de

Alcochete, 2024).

MUsed Monicipal de @
Alcochete~Nucleo Sede

=\
Starbucks ©
¢ SAAUEKE N Freeport Lisboa
L2 Fashion Outlet
(v} 3 Caff wiom
Y a Caffe
Y 9 Nike Factory Store Q
) Lict Alcochete
Hotel'Al Foz Q R .
{89}
VAUBOM
PRAIA DOS Escola Secundéria
MOINHOS de Alcochete |
9 Férum Cultural
de Alcoctiete Baluarte-sociedade de
] Recolha e Recuperagao
Salinas'do Samouco, BRACIEIRA QRHSSWO F Portugal
E9idacho pory Auto S‘nmwnv
ACALHAU Flidisselid
20CHETE Filidiesel Lda

Prenso Metal Lda Q
Magomar

9 Master Test Inspecgao
Meio Corte Sinalizagdo ¥ de Veiculos, SA.
de Transito, SA

Figura 1. Localizagao da Escola Secundaria de Alcochete (Fonte: AEA)

Z\ da fTalha |
) ) Bobadela
Ide Ramada_ Camarate y
bra &N

Odivelas,

== / s un
] { ]
G lﬁl ‘!Moscavude

N J ‘\ﬂ
qunE:nha { L 7 4
adora AN
S
: ] ALCOCHETE
e"; Montijo
3 I\ 1210 ]
! Sarilhos~ Jf
. Almada Grandes /
1. Baixa da ] / 5]

S
Barreiro Banheira Eﬂ,

rica” |
Capppiod Laranjeiro

£~ Sobreda. | Moita | 7 \
rda_ ¥ - Sanfo André [A12]
ica \ Cb[!\oios Seixal Alhos Vedros # N\ -
h N B Arrentela Santo Antonio /" Pinhal Novo ] gossiio
\Chammeca AmAra a5l da Charnecas” {

Figura 2. Localizacdo da freguesia da Escola Secundaria de Alcochete (Fonte:
Google)

32



1.2. A Turma 12.°E

A turma do 12.°E da Escola Secundaria de Alcochete, integrada no curso de Ciéncias
Socioecondmicas, apresenta caracteristicas sociodemograficas e académicas que importa
considerar na compreensao do contexto educativo. Esta ¢ uma turma composta por vinte e
quatro alunos, distribuidos de forma equilibrada entre doze raparigas e doze rapazes. Esta
paridade de género constitui um aspeto interessante, na medida em que potencia dindmicas
de trabalho mais equilibradas e diversas em contexto de sala de aula, como referido por

Alves (2021) nos seus estudos sobre diversidade em ambientes educativos.

Do ponto de vista da diversidade cultural, a turma reflete a crescente
multiculturalidade que carateriza muitas das escolas portuguesas, sendo composta
maioritariamente por alunos nascidos em Portugal (vinte), mas incluindo também dois
alunos de origem angolana, um de nacionalidade brasileira e outro oriundo de Espanha,
como se pode observar na Figura 3. Esta composi¢ao multicultural, segundo Martins (2020)
e Hortas (2023), representa um recurso pedagdgico valioso, particularmente no ensino de
disciplinas como a Geografia, onde as diferentes experiéncias culturais podem potenciar e
enriquecer as discussdes sobre temas como migracdes, globalizacdo e identidades

territoriais.

Um aspeto distintivo desta turma prende-se com a escolha unanime da disciplina de
Geografia C, em detrimento de outras op¢des como Economia. Esta preferéncia, entre outras
justificagdes, vai ao encontro das observacdes de Pinto e Carneiro (2020), que identificam
um interesse crescente dos alunos por disciplinas que abordam questdes globais e

contemporaneas, com forte ligacdo ao mundo real.

A turma apresenta alguma diversidade cultural, suscitando a pertinéncia de um ensino
que valorize essa multiculturalidade. Os alunos com experiéncias migratorias diretas ou
familiares podem contribuir com perspetivas/historias pessoais particularmente relevantes
para o estudo de temas como os fluxos populacionais ou as dindmicas interculturais,
enriquecendo significativamente as discussoes em sala de aula e criando oportunidades para

a construcdo de aprendizagens mais significativas e contextualizadas (Medeiros, 2023).
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Figura 3. Nacionalidade dos alunos da Turma 12°E 2024-2025 Fonte: AEA (2024)

A analise SWOT realizada a turma 12.°E, com base nos dados recolhidos nas
aulas lecionadas, aquando da intervencao educativa anterior (PPS II), permite destacar
diversos aspetos relevantes na compreensao tanto as carateristicas do grupo como dos

desafios pedagogicos associados a pratica docente.

Do ponto de vista das forcas (Quadro 2), trata-se de uma turma que revela um
envolvimento positivo nas atividades letivas, sendo marcada por uma postura
participativa e colaborativa. Os alunos demonstram frequentemente atitudes solidarias
e empaticas entre si, criando um ambiente relacional saudavel. Além disso, a sua
autenticidade e sentido de humor contribuem significativamente para um clima de sala
de aula mais descontraido e propicio a aprendizagem, permitindo a constru¢ao de um
espago seguro onde todos se sentem confortdveis para partilhar ideias e intervir

ativamente.

Também se identificam na turma algumas fragilidades. A mais evidente
decorre da dificuldade demonstrada por varios alunos em manterem o foco durante os
momentos de exposicao tedrica. Esta dispersdo tende a comprometer o
aprofundamento dos conteudos, exigindo, por parte do docente, a necessidade de
adotar estratégias diferenciadas para captar e manter a aten¢ao do grupo ao longo da

aula.

Ainda assim, ¢ importante salientar que o vinculo de confianca e proximidade

criado com a turma revelou ser uma mais-valia no processo educativo que decorre na
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PPS 1II. Ao adotar uma postura de escuta ativa e demonstrar interesse genuino pelo

percurso dos alunos, foi possivel potenciar diversas oportunidades no contexto

educativo. Nomeadamente, o refor¢o da motivagao e do envolvimento dos alunos nas

aprendizagens, promovendo simultaneamente a aquisicdo de conhecimentos, o

desenvolvimento de competéncias e a interiorizacdo de valores fundamentais a sua

formagdo enquanto cidadaos, conforme preconizado no Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatoria (PASEO).

Por fim, entre as ameacas identificadas, além da ja referida dificuldade em

manter a atengdo nas componentes mais teoricas, destaca-se também a tendéncia de

alguns alunos em adiar a realizacdo de tarefas propostas para o tempo letivo, optando

por as completar fora do contexto de aula.

Quadro 2. Anélise Swot a turma 12.° E, realizada no ambito da PPS II

- Com sentido de humor.

STRENGHT/FORCAS WEAKNESSES/FRAQUEZAS
- Turma participativa;
- Empenhada/colaborante;
- Solidaria/empatica;
- Genuina: -Pouco focados nas explicagdes teodricas.

OPPORTUNITIES/OPORTUNIDADES

THREATS/AMEACAS

- Aquisi¢@o de competéncias e valores;

- Tornarem-se cidaddos exemplares de acordo com
o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatodria (PASEO).

-Aquisic@o de conhecimentos;

- Dificuldade em manterem-se

focados na parte teérica da aula.
- Adiarem o trabalho que ¢é para ser

feito em sala de aula, para fazerem em
casa.

Fonte: Dados da observagao da turma, recolhidos pelo proprio investigador no ambito da Pratica de Ensino

Supervisionada II
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2. Unidade Didatica Lecionada

A unidade didatica “Um Mundo Fragmentado: Espagos de Fluxos e Atores Mundiais”
foi lecionada na turma do 12.°E na disciplina de Geografia C, no contexto da abordagem aos
fendmenos territoriais a escala mundial. Estruturada em dez aulas sequenciais de noventa
minutos, a exploracdo dos temas que integram esta unidade teve como objetivo central
promover a compreensao critica dos fluxos mundiais econdmicos, migratorios, tecnologicos,
culturais e ambientais e da sua articulagdo com os atores mundiais e, a0 mesmo tempo,

conduzir os alunos no desenvolvimento de competéncias de cidadania democratica.

O subtema desenvolvido integra as orientagdes das Aprendizagens Essenciais (AE) de
Geografia C para o 12.° ano, publicadas pela Dire¢do-Geral da Educagao (DGE, 2020), nas
quais se define como objetivo especifico “analisar os fluxos mundiais e os seus impactos nos
diferentes espagos geograficos, identificando os principais atores envolvidos nos processos
de globalizacdo”. Neste contexto, procurou-se explorar os conteudos curriculares a partir de
uma abordagem que integrasse fenOmenos espaciais reais e atuais, promovendo
simultaneamente o desenvolvimento das competéncias previstas no PASEO, nomeadamente
0 pensamento critico e criativo, a cidadania e participagdo, e a mobilizacdo de conceitos e

processos geograficos para a interpretacao da realidade.

Através da exploragdo do tema dos fluxos mundiais, procurou-se ainda implementar
estratégias de exploragdo dos contetidos geograficos numa perspetiva de promocao das
competéncias para uma cultura democratica, conforme definido no Quadro de referéncia das
competéncias para a cultura democratica (Conselho da Europa, 2018). Esta intencionalidade
possibilitou a reflexdo sobre os impactos dos fluxos mundiais ndo apenas do ponto de vista
econdmico ou geopolitico, mas também social, ético e ambiental, contribuindo para a

formacao de uma consciéncia cidada critica, participativa e informada pelos alunos.

O desenvolvimento da unidade didatica obedeceu a uma sequéncia pedagbdgica
cuidadosamente delineada, integrando momentos de diagndstico inicial, investigacao
orientada, partilha de saberes e sintese coletiva. Esta abordagem apoiou-se em metodologias
ativas, promovendo a aprendizagem através do trabalho colaborativo e cooperativo, da
pesquisa autobnoma e em grupo ¢ da comunicagdo oral e escrita. Nos pontos que se seguem,

serd aprofundado o enquadramento curricular da unidade, bem como a organiza¢ao da
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sequéncia didatica, explicitando a calendarizacdo das aulas, os conteidos e conceitos

abordados, assim como as estratégias e atividades implementadas.

2.1. Enquadramento Curricular e Apresentacio da Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica que se apresenta nos quadros seguintes foi desenvolvida ao longo
de dez aulas, tendo como foco principal a anélise dos fluxos e atores mundiais, valorizando
uma abordagem pedagodgico didatica promotora do desenvolvimento de competéncias para
uma cultura democratica. Esta abordagem integradora, que articula conhecimentos de
Geografia e de Cidadania, objetiva conduzir os alunos nido s6 na compreensdo dos
fenémenos globais contemporaneos, mas também refletir criticamente sobre o seu impacto

nas sociedades atuais.

Os quadros que se seguem detalham o desenvolvimento progressivo deste percurso de
aprendizagem, desde a recolha de ideias prévias até a apresentacdo final e entrega do
documento de reflexdo individual. Cada quadro corresponde a uma aula especifica,
apresentando de forma organizada, a data e numero da aula, os contetidos e conceitos
trabalhados, e uma breve sintese das atividades desenvolvidas e estratégias de avaliagdo

utilizadas.

A sequéncia inicia-se com a abordagem dos diferentes tipos de fluxos mundiais
(Quadros 3 e 4), progride para a analise da sua relacdo com as competéncias de cidadania
democratica (Quadros 5 a 8), culminando nas apresentagdes finais dos trabalhos de grupo e
na reflexd@o individual sobre as aprendizagens realizadas (Quadros 9 a 12). Todo o processo
foi acompanhado por momentos de avaliagdo formativa e sumativa, autoavaliagdo e
heteroavaliagdo, que permitiram aos alunos desenvolver uma postura metacognitiva sobre o

seu percurso de aprendizagem.

Esta estrutura didatica, que alia contetidos disciplinares ao desenvolvimento de
competéncias transversais, encontra-se detalhadamente descrita nos quadros subsequentes,
que apresentam de forma clara e sistematica o desenvolvimento de cada uma das dez aulas

que compuseram esta sequéncia de aprendizagem.
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Quadro 3. Sintese da Aula 1 sobre os Fluxos ¢ Atores Mundiais

Data/N°
Aula

Conteudos/Conceitos

Breve Sintese da Aula

27-01-2025
Aula 1

- Fluxos e Atores Mundiais
- Fluxos migratérios (emigracao e

imigracao)

- Comércio internacional (importagdes e
exportacoes)

- Fluxos de capitais (investimento direto
estrangeiro)

- Comunicacao global (redes sociais ¢
informagao digital)

- Cultura democratica e globalizacao

A aula introduziu o tema "Espacos de Fluxos e
Atores Mundiais", organizando os alunos em
grupos para analisarem imagens relacionadas

com fluxos globais. Cada grupo refletiu sobre o

impacto dos fluxos na sociedade, partilhando as
conclusdes com a turma. A avalia¢ao focou-se
na comunicagdo e na pertinéncia das reflexdes

apresentadas (Anexo 1).

Fonte: Plano de aula 1

Quadro 4. Sintese da Aula 2 sobre os Fluxos e Atores Mundiais

Data/N°
A Conteudos/Conceitos Breve Sintese da Aula
ula
A aula consolidou os conceitos sobre os fluxos
- Fluxos e Atores Mundiais L -

mundiais e iniciou a pesquisa para o trabalho de

- Fluxos migratdrios (emigragdo grupo. Os alunos, divididos em seis grupos,

imigragao) pesquisaram temas especificos e as

30-01-2025 - Comércio internacional (importagdes e competéncias para uma cultura democrética,

Aula 2 exportagbes) selecionando as mais adequadas aos seus temas.

- Fluxos de capitais (investimento direto
estrangeiro)
- Comunicacao global (redes sociais e
informagao digital)

- Cultura democratica e globalizacdo

Durante as apresentacdes, os grupos partilharam
as conclusdes com a turma, enquanto a avaliagdo
focava na comunicacdo e na pertinéncia das

reflexdes (Anexo 2).

Fonte: Plano de aula 2
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Quadro 5. Sintese da Aula 3 sobre os Fluxos ¢ Atores Mundiais

Data/N°
Contetidos/Conceitos Breve Sintese da Aula
Aula
A aula aprofundou a influéncia dos fluxos
mundiais na democracia, cidadania e
interculturalidade. Ap6s uma reflexdo coletiva
_ Impactos dos fluxos globais inicial, os alunos revisitaram a questao geral no
e . : guido do trabalho de grupo e as 20 competéncias
03-02-2025 Cidadania, democracia e . .
Aula 3 interculturalidade para uma cultura democratica. Organizados em

- Competéncias para uma Cultura
Democratica

- Organizacgao do trabalho de grupo

grupos, iniciaram a pesquisa orientada com
fontes fidedignas, registando estratégias e
davidas num documento entregue no final. A
avaliagdo centrou-se na comunicagio e

pertinéncia das reflexdes (Anexo 3).

Fonte: Plano de aula 3

Quadro 6. Sintese da Aula 4 sobre os Fluxos e Atores Mundiais

Data/N°
Conteudos/Conceitos Breve Sintese da Aula
Aula

Os grupos aprofundaram a pesquisa sobre 0s
fluxos mundiais, focando-se na ligagdo com as

o competéncias para uma cultura democratica.

- Aprofundamento dos fluxos mundiais o ) o
o Foram utilizadas fontes fidedignas e discutidas
- Relagdo entre os fluxos mundiais e ) )
05-02-2025 ) ' duvidas sobre a articulagdo entre os temas e as
competéncias para a cultura democratica ) ) _ )
Aula 4 competéncias. Foi refor¢ada a importancia de

- Organizagdo e planeamento do trabalho

final

estruturar bem os conteudos. A aula terminou
com uma reflexdo critica sobre a humildade
intelectual. A avaliacdo incidiu no trabalho

colaborativo (Anexo 4).

Fonte: Plano de aula 4
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Quadro 7. Sintese da Aula 5 sobre os Fluxos ¢ Atores Mundiais

Data/N°
Conteudos/Conceitos Breve Sintese da Aula
Aula
Os alunos organizaram a informagao recolhida,
focando-se na credibilidade das fontes e na
- Organizagao e tratamento da informagao preparagdo das apresentagdes digitais. Foram
10-02-2025 - Integracdo de dados e fontes fidedignas esclarecidas duvidas sobre referéncias

Aula 5 - Relagdo entre fluxos globais e bibliograficas e uso de dados estatisticos.

competéncias democraticas

Destacou-se a importancia da ligagdo entre os
temas dos grupos € as competéncias

democraticas (Anexo 5).

Fonte: Plano de aula 5

Quadro 8. Sintese da Aula 6 sobre os Fluxos e Atores Mundiais

Data/N°
Conteudos/Conceitos Breve Sintese da Aula
Aula
Os grupos continuaram a preparagdo das
- Consolidagao da pesquisa sobre os fluxos apresentacdes, integrando dados atualizados,
mundiais e articulagdo com as graficos e mapas. Foram estabelecidas ligagdes
12-02-2025 competéncias democraticas claras entre os temas dos fluxos mundiais e as
Aula 6 - Utilizago de dados estatisticos e recursos competéncias democraticas como empatia,

visuais

- Preparagdo das apresentagdes digitais

justica social e respeito mituo. A avaliagdo
centrou-se no trabalho colaborativo e iniciativa

dos alunos (Anexo 6).

Fonte: Plano de aula 6
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Quadro 9. Sintese da Aula 7 sobre os Fluxos ¢ Atores Mundiais

Data/N°
Conteudos/Conceitos Breve Sintese da Aula
Aula
- Apresentacdes finais dos grupos (3, 4 e 5)
- Fluxos de capitais e investimento direto ) o
o _ Trés grupos realizaram as primeiras
estrangeiro, informagao e comunicagdo e ) )
17-02-2025 i o apresentagdes finais. Preenchimento de grelhas
consequéncias demograficas e sociais dos ) ) .
Aula 7 a de heteroavaliagdo. A sintese critica ficou adiada
uxos
_ para a aula seguinte (Anexo 7).
- Relagdo com as competéncias de
cidadania para a cultura democratica

Fonte: Plano de aula 7

Quadro 10. Sintese da Aula 8 sobre os Fluxos e Atores Mundiais

Data/N°
Conteudos/Conceitos Breve Sintese da Aula
Aula
Iniciou-se com a apresentacdo da orientadora de
- Apresentagdes finais dos grupos 2 e 6 tese que assistiu a aula e uma sintese
- Sintese colaborativa: desafios, colaborativa com os alunos no quadro. Os
19-02-2025 ) . _ .
Aula 8 oportunidades e competéncias democraticas grupos 2 e 6 apresentaram com dominio e
ula
- Fluxos economicos, ambientais e exemplos reais, mas o tempo excedido impediu
comerciais a apresentacdo do grupo 1 e a sintese final,
ambas adiadas para a aula seguinte (Anexo 8).

Fonte: Plano de aula 8

41




Quadro 11. Sintese da Aula 9 sobre os Fluxos e Atores Mundiais

Data/N°
Conteudos/Conceitos Breve Sintese da Aula
Aula
Concluiram-se as apresentacdes com o Grupo 1,
destacando as migragoes ¢ valores como a
empatia. Realizou-se a sintese final no quadro
- Apresentagao final (Grupo 1 — Fluxos . ]
. . (desafios, oportunidades, competéncias).
Migratorios) . ) .
12-03-2025 Seguiram-se auto e heteroavaliagdes via
- Sintese global dos trabalhos S )

Aula 9 formulario digital e foi relembrada a entrega da

- Avaliagdo final (auto e heteroavaliagdo)

- Competéncias democraticas desenvolvidas

reflexdo final. A aula encerrou com feedback
geral positivo sobre o envolvimento dos alunos e
a ligacdo dos temas as competéncias

democraticas (Anexo 9).

Fonte: Plano de aula 9

Quadro 12. Sintese da Aula 10 sobre os Fluxos e Atores Mundiais

Data/N°
Conteudos/Conceitos Breve Sintese da Aula
Aula
Os alunos elaboraram uma reflexdo final
individual, respondendo a pergunta central sobre
- Fluxos Mundiais (migratorios, comerciais
o o _ como os fluxos mundiais influenciam as
e acordos regionais, capitais e investimento ) )
_ sociedades e promovem competéncias
direto estrangeiro, informagao e
) _ democraticas. A aula centrou-se na analise
comunicacdo, consequéncias demograficas
17-03-2025 critica das apresentagdes anteriores € na sintese
e sociais, econémicas e ambientais dos
Aula 10 das aprendizagens, com foco nas interligacdes

fluxos)
- Competéncias para uma cultura
democratica

- Reflexdo critica e integradora

entre os fluxos e os seus impactos sociais,
econdmicos, ambientais e culturais. A avaliagdo
foi sumativa com base no contetdo, reflexdo,
competéncias e organizagdo dessa reflexao

(Anexo 10).

Fonte: Plano de aula 10
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2.2. Estratégias e Atividades Desenvolvidas

Neste ponto, apresenta-se o conjunto de estratégias pedagdgicas e atividades
desenvolvidas na disciplina de Geografia C com a turma do 12.°E. A organizacdo deste
capitulo assenta nas principais metodologias implementadas, e que se pretendia que
fomentassem a participagdo critica e autobnoma dos alunos, em consonancia com as
orientagdes do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Ministério da
Educagdo, 2017) e as Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018). Estas estratégias foram
selecionadas e adaptadas em func¢do do contexto-turma para promover competéncias que vao
além da simples aquisi¢cao de conhecimentos, valorizando o desenvolvimento de capacidades
cognitivas, sociais € comunicacionais, essenciais para a constru¢do de uma cultura

democrética e inclusiva (Conselho da Europa, 2018; Dias & Hortas, 2020).

O capitulo estd estruturado em quatro subpontos que detalham as principais
abordagens adotadas: a recolha de ideias prévias, o trabalho colaborativo e cooperativo, o
trabalho investigativo e a comunicacdo oral e escrita. Cada uma destas estratégias
corresponde a etapas especificas do processo de ensino e aprendizagem e visa potenciar
aprendizagens significativas, articulando o conhecimento geografico com a realidade

quotidiana dos alunos, conforme defendido por Gongalves (2021) e Ribeiro (2013).

A recolha de ideias prévias ¢ apresentada como o ponto de partida para ativar saberes
anteriores ¢ identificar conceg¢des iniciais, facilitando a constru¢do conjunta do
conhecimento (Coscurdo & Claudino, 2022). O trabalho colaborativo e cooperativo destaca-
se como ferramenta fundamental para desenvolver competéncias sociais, como a
comunicagdo, a negociacdo e o respeito pela diversidade, promovendo um ambiente
inclusivo e participativo (Assuncao, 2024; Oliveira, 2021). O trabalho investigativo, por sua
vez, estimula a autonomia dos alunos e a utilizagdo de diversas fontes para compreender
fendmenos contemporaneos, como a globalizacdo e as migragdes, temas centrais no
curriculo (Fonseca, 2005; Malheiros, 2024). Finalmente, a comunicagdo oral e escrita ¢
valorizada como uma competéncia essencial para a expressdo clara e fundamentada de
ideias, reforgando o papel da disciplina na formagdo de cidaddos criticos e interventivos

(Esteves, 2015; Montargil, 2014).

Esta estrutura permitird uma descri¢ao e reflexdo detalhada das praticas de sala de
aula implementadas, evidenciando como cada estratégia contribuiu para uma abordagem

ativa, critica e colaborativa no ensino da Geografia, alinhada com os desafios do mundo
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contemporaneo e os objetivos da educagio para a cidadania (Ministério da Educagdo, 2018a,

2018b; Conselho da Europa, 2016).

2.2.1. Recolha de Ideias Prévias

A recolha de ideias prévias constitui um momento essencial do processo de ensino e
aprendizagem, permitindo ao professor identificar o conhecimento pré-existente dos alunos
e, com base nesse diagnoéstico inicial, planificar de forma mais eficaz as estratégias
pedagoégicas a adotar (Carvalho, 2013). Como referem Cachinho (2000) e Souto Gonzalez
(1998), esta etapa inicial ndo deve ser encarada como uma mera avaliagao de conhecimentos,
mas como uma oportunidade para aceder as concecgdes espontdneas dos alunos sobre o
mundo, frequentemente enraizadas no senso comum, mas fundamentais para a construcao

de aprendizagens significativas.

Com efeito, a identificacdo dessas representagdes permite ao professor adaptar o
processo de ensino, promovendo a desconstrucdo de ideias erroneas e alicercando novas

aprendizagens com base em fundamentos cientificos (Carvalho, 2013).

Durante a primeira sessao da sequéncia didatica “Um Mundo Fragmentado: Espacos
de Fluxos e Atores Mundiais”, realizada no dia 27 de janeiro de 2025, foi implementada uma
estratégia de recolha de ideias prévias através da exploracdo colaborativa de imagens. Esta
metodologia, inspirada em abordagens construtivistas, teve como intencdo promover o
envolvimento ativo dos alunos e estimular o pensamento critico. Segundo Gongalves (2021),
as metodologias ativas no ensino da Geografia contribuem para a constru¢do de um
conhecimento significativo, através da problematizagdo e da reflexdo em torno de

fendmenos concretos e do quotidiano.

Para operacionalizar esta abordagem, os alunos foram organizados, de forma
aleatoria, em seis grupos heterogéneos, através da plataforma “Sorteador de Equipas”,
medida que visou fomentar a cooperag@o entre perfis distintos e combater a tendéncia para
a formagdo de grupos homogéneos. Como salienta Rodrigues (2018), a constitui¢do de
grupos heterogéneos estimula a interdependéncia positiva e potencia a aprendizagem entre
pares, promovendo um ambiente de trabalho mais equitativo e desafiante. Acresce, ainda, o

importante contributo no desenvolvimento de atitudes de respeito e de responsabilidade.
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Para melhor ilustrar a aplicagdo pratica desta estratégia de recolha de ideias prévias,
apresenta-se de seguida um quadro resumo onde se identificam os momentos, e atividades

da primeira sessao onde esta foi realizada.

Quadro 13. Aplicacdo da estratégia de recolha de ideias prévias dos alunos

N° Aula Data Atividades de recolha de ideias prévias Recursos

Aula 1 27/01/2025

Analise das imagens distribuidas a cada 11a16)
grupo, a partir das questdes projetadas no

quadro em PowerPoint
(anexo 17)

Imagens alusivas aos subtemas (anexo

PowerPoint com questoes orientadoras

Apresentacdo oral a turma das

conclusdes da analise das imagens

Recolha das folhas das imagens
referentes ao tema de cada grupo

entregues aos grupos para analisar

Fonte: Plano de Aula 1

Cada grupo recebeu uma imagem representativa de um subtema (anexo 11 a 16)
relacionado com os fluxos mundiais (por exemplo, uma fotografia de migrantes em travessia
maritima ou graficos sobre o investimento direto estrangeiro), acompanhada de quatro
questdes orientadoras, projetadas em PowerPoint (anexo 17): 1. “Qual a situagdo
apresentada na imagem?”. ; 2. “Qual a rela¢do que estabelecem entre a imagem e a
sociedade atual no contexto da globaliza¢do?” ; 3. “De que modo a situagdo identificada é
vivida na sociedade portuguesa?” ; 4. “Formula duas outras questoes a imagem”. Esta
atividade teve como objetivo mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, enquanto os
conduzia a estabelecer relagdes entre os conteudos da disciplina e as realidades globais e

nacionais.

A utilizacdo de imagens como recurso para recolha de ideias prévias entra em
consonancia com Rodrigues et al. (2019), que defendem a importancia da literacia visual no

ensino da Geografia. De acordo com os autores, a exploracao de imagens permite uma maior
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aproximacao dos alunos a conceitos complexos, promovendo a andlise critica e o didlogo
entre diferentes formas/fontes de conhecimento. A escolha das imagens visou, assim, nao
apenas ilustrar os temas em estudo, mas também suscitar a curiosidade, o debate, o

questionamento e a problematizagao.

A andlise das imagens conduziu a um conjunto de reflexdes relevantes por parte dos
grupos. Por exemplo, o Grupo 1, que trabalhou a temética dos fluxos migratorios, questionou
se a imagem representava pessoas a procura de melhores condi¢oes de vida ou se estavam
a fugir de conflitos armados, revelando desde logo a complexidade das causas das migracdes
contemporaneas. O Grupo 2, que analisou o comércio internacional, discutiu a dependéncia
portuguesa de importagoes e a sua relagdo com os acordos economicos regionais. Ja o
Grupo 4 destacou o papel da desinformagdo nas redes sociais, apontando os riscos da
globalizagdo da informacgdo. Estas reflexdes demonstraram que os alunos possuiam ja
algumas nocdes prévias sobre os temas abordados, ainda que, por vezes, pouco

sistematizadas ou baseadas em percegoes intuitivas.

Paralelamente, esta dinamica foi intencionalmente enquadrada na promogao de
competéncias especificas do Quadro Referencial das Competéncias para uma Cultura
Democratica (Conselho da Europa, 2018). A analise colaborativa de imagens de fendmenos
globais complexos, como a dos fluxos migratorios ou da desinformagdo, potenciou, em
concreto, o desenvolvimento de Capacidades de andlise e de pensamento
critico, competéncia visceralmente trabalhada quando os alunos, perante as imagens,
formularam questdes de caracter investigativo como “Sera que esta globalizacdo ¢ benéfica
a nivel cultural?” ou “Qual a razdo da maioria dos paises apresentados se localizarem nos
continentes africano e américa do sul?”. Este processo de questionamento ativo, indo além

da mera descri¢dao, demonstra a mobilizagdo de capacidades de inquiry e problematizagao.

Desenvolveu-se ainda, Conhecimento e entendimento critico do mundo, competéncia
diretamente exercitada através da ligagdo que os alunos estabeleceram entre os conceitos
geograficos em estudo e realidades concretas (ex.: O Grupo 5 mencionou a importancia para
a construcdo de uma cultura democratica "promocdo de valores, atitudes, capacidades,
conhecimentos e compreensdo critica" ou a reflexdo do Grupo 4 sobre os "riscos da
desinformacao"). A atividade obrigou-os a interpretar a politica, a economia e os direitos

humanos a partir de evidéncias visuais.
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A Abertura a diversidade cultural e a outras crencas, visoes do mundo e
praticas, promovida fundamentalmente pelo momento de apresentagdo oral e escuta ativa
das conclusdes dos outros grupos. Ao serem expostos a diferentes leituras de fenomenos
globais (ex: Fluxos migratorios vs. Fluxos de capitais e investimento direto estrangeiro), os

alunos contactaram com visdes do mundo plurais, combatendo visdes etnocéntricas.

A Valorizagdo da dignidade humana e dos direitos humanos, competéncia que
foi evocada indiretamente, mas de forma potente, pela natureza dos materiais. A imagem
analisada pelo Grupo 1, que levou os alunos a questionar se as pessoas representadas estavam
"a fugir de conflitos armados" e/ou a "procura de melhores condigdes de vida", serviu como
um catalisador para uma discussao implicita sobre as violacdes de direitos que
frequentemente provocam estas movimentacdes humanas. A atividade, ao humanizar o
fenomeno abstrato através da imagem, criou as condi¢des pedagdgicas para que esta

valorizagao fosse cultivada.

Desta forma, ao formularem as suas proprias questdes a partir das imagens, os alunos
foram desafiados a adotar uma postura critica e investigativa, por um lado, e de
responsabilidade civica face a informagdo, por outro lado, assumindo-se como cidadaos

ativos num mundo globalizado.

As folhas de trabalho, recolhidas no final da aula (anexos 18 a 22), serviram como
instrumento diagndstico, constituindo uma base solida para as aulas seguintes, nas quais os
contetdos serdo explorados com maior profundidade. Esta pratica esta alinhada com os
principios da avaliagdo formativa, conforme proposto por Fernandes (2009), que defende a
avaliacdo como parte integrante do processo de ensino, orientadora da agdo pedagogica e

promotora de aprendizagens mais eficazes.

Em suma, a recolha de ideias prévias, através da analise colaborativa de imagens,
constituiu-se como um momento pedagodgico enriquecedor, permitindo identificar os
conhecimentos iniciais dos alunos, fomentar o trabalho cooperativo e iniciar um percurso de
aprendizagem centrado no desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e

democraticas (Carvalho, 2013).

2.2.2. Trabalho Colaborativo e Cooperativo
O trabalho colaborativo e cooperativo constituiu-se como uma estratégia pedagogica
central na constru¢do de aprendizagens significativas e na promog¢ado das competéncias para

a cidadania democratica no ensino da Geografia (Lopes, 2021). Como referem Claudino et
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al. (2019), estas abordagens metodoldgicas promovem a constru¢do conjunta do
conhecimento, através da interacdo, partilha de saberes e responsabilidades entre os alunos,
estimulando a aprendizagem autéonoma, a analise e pensamento critico e a solidariedade,
competéncias definidas como essenciais no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatoria (Dire¢dao-Geral da Educagao, 2017).

Apesar de, muitas vezes, serem usados como sinénimos, o trabalho colaborativo e o
cooperativo apresentam diferencas conceptuais relevantes. O trabalho cooperativo
caracteriza-se pela divisdo estruturada de tarefas, onde cada aluno ¢ responsavel por uma
componente especifica do trabalho, contribuindo para um produto final comum e refor¢ando
a interdependéncia positiva, assim como a responsabilidade individual e coletiva (Almeida
et al., 2014). Por outro lado, o trabalho colaborativo envolve a constru¢do conjunta do
conhecimento em todas as fases do processo, sem divisdo clara de tarefas, promovendo a
participacao equitativa de todos na discussao, reflexdo e produ¢do, tal como descrevem

Gongalves et al. (2012).

Ao longo das dez sessdes de exploragdo do tema “Um Mundo Fragmentado: Espagos
de Fluxos e Atores Mundiais”, os trabalhos colaborativos e cooperativos foram
implementados como um método estruturante, visando ndo apenas a apropriacdo dos
conteudos disciplinares sobre os fluxos globais, mas também a dinamizacdo de um ambiente
democratico de aprendizagem promotor do desenvolvimento de competéncias de
cooperacao. Oliveira (2024) destaca que o trabalho cooperativo facilita a inclusdo, fomenta
a interdependéncia positiva e permite que os alunos desenvolvam competéncias sociais €
comunicativas essenciais para a cidadania. Na pratica letiva, os alunos foram organizados
em grupos heterogéneos, utilizando a plataforma “Sorteador de Equipas”, que garantiu uma
distribuicdo aleatdria e diversificada dos elementos, o que, segundo Rodrigues (2018), ¢
crucial para evitar a formagao de grupos homogéneos e estimular a aprendizagem entre pares
com diferentes niveis de conhecimento e experiéncias. Esta heterogeneidade contribuiu para
uma partilha efetiva de diferentes perspetivas, respondendo a intencionalidade de enriquecer

o debate e favorecer o pensamento critico.

As atividades desenvolvidas privilegiaram momentos de discussdo em grupo e
apresentagdes orais para a turma, processos que valorizaram a comunicagao, a argumentagao
fundamentada e a escuta ativa, conforme salientado no PASEO (Ministério da Educacao,
2017). O papel do professor enquanto mediador foi decisivo na dinamizagdo das interagdes
e na articulacdo entre os conteudos tedricos e as competéncias sociais e de cidadania,

48



conforme Trindade et al. (2017) e Murray et al. (2014) reforgam: nestas dindmicas, o docente
ao atuar como mediador, deve criar condi¢des para que os alunos reflitam, se envolvam
ativamente e estabelecam relagdes de cooperacao e entreajuda, equilibrando a aprendizagem

autobnoma e a supervisao.

Esta metodologia colaborativa permitiu aos alunos contextualizar os temas
complexos dos fluxos migratorios, do comércio internacional, dos investimentos e das
alteracdes ambientais no quadro das realidades sociais, politicas e espaciais contemporaneas,
potenciando a constru¢do de uma cidadania com consciéncia critica do espago geografico
(Claudino et al., 2019). Ao responsabilizar cada elemento pela sua participacdo, a abordagem
cooperativa incentivou o compromisso € o respeito, com sentido de responsabilidade
coletiva, pilares da cultura democratica (Conselho da Europa, 2018). Os alunos assumiram
papéis ativos e centrais, desenvolvendo competéncias interpessoais e cognitivas, sendo
responsaveis quer pela realizacdo das tarefas individuais quer pela constru¢do conjunta do
conhecimento, na logica que nos € apresentada por Cachinho (2000; 2017) e Gongalves et

al. (2012).

A operacionalizagdo pratica destas metodologias aconteceu em momentos
especificos ao longo das dez sessdes de trabalho sobre o tema, conforme sintetizado no
Quadro 14, onde se identificam claramente as aulas em que o trabalho colaborativo e
cooperativo foi realizado, bem como os momentos e atividades implementados. Este
planeamento detalhado, incluindo a formagao heterogénea dos grupos através da plataforma
“Sorteador de Equipas” e o recurso a documentos digitais colaborativos, discussdes internas
em grupo, apresentagdes orais e autoavaliacdo, permitiu articular de forma efetiva as
dimensdes cognitivas, sociais e emocionais da aprendizagem, conforme recomendam
Almeida et al. (2014) e Gongalves et al. (2012). A diversidade de instrumentos e estratégias
adotadas ilustra a flexibilidade e a riqueza pedagogica destes métodos, evidenciando o papel
do professor como mediador na criagdo de um ambiente dialdgico e inclusivo (Murray et al.,

2014).
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Quadro 14. Aplicacdo da estratégia de trabalho colaborativo/cooperativo

Atividades de trabalho

N° Aula Data colaborativo/cooperativo Recursos
Plataforma “Sorteador de
- Formacgao de grupos Equipas
heterogéneos por sorteio
Aula 1 27/01/2025
- Discussao interna em Folhas com imagens
grupo e analise conjunta das referentes ao tema de
imagens referentes ao tema cada grupo, e questoes
de cada grupo projetadas no quadro
(Anexos 11 al6e17)
Apresentacao oral dos
Aula 2 30/01/2025 grupos e debate em grande (Anexos 18 a 22)
grupo
. Recursos digitais e links
Pesquisa em grupo e
o fe id | fe
Aula 3 03/02/2025 individual de fontes OrEClEos peio protessot
fidedignas a cada grupo através do
guido de trabalho (Anexo
23)
Organizagio colaborativa
das apresentagdes, com
Aula 5 10/02/2025 recurso a Plataformas

digitais e discussdo com o

professor
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Aperfeicoamento cooperativo Plataformas digitais
das apresentagdes e (PowerPoint, Canva,
Aula 6 12/02/2025 articulacio com as Prezi)
competéncias, com apoio do
professor
17/02/2025 Apresentacao final em Apresentacdes Finais
formato digital e reflexdo Digitais de 3 grupos de
coletiva sobre a trabalho (Anexo 24 a 26)
Aula 7 aprendizagem: 3 grupos de Fichas de heteroavalia¢ao
trabalho + Fichas de (Anexo 27)
heteroavaliagdo
Sintese coletiva dos fluxos Quadro dividido em
mundiais com foco nos colunas: sintese das 3
desafios, oportunidades e apresentacdes da aula
competéncias democraticas anterior (Anexo 28)
LR 19/02/2025 Heteroavaliagdo entre grupos Apresentagdes Finais
Digitais dos tltimos 3
grupos de trabalho
(Anexo 29 a 31)
Fichas de heteroavaliacdo
Autoavaliacdo e avaliacdo Questionario em Google
Aula 9 12/03/2025 formativa da dinamica dos forms realizado pelo
grupos professor (Anexo 32)
Sintese individual com base Documento de reflexdo
em aprendizagens coletivas: individual com apoio de
aplicacdo das conclusdes dos anotagoes retiradas das
Aula 10 17/03/2025 trabalhos de grupo e das apresentagdes em grupo
apresentacdes anteriores (Anexo 33)

Fonte: Planos de aulas

A avaliagdo formativa, enquanto processo continuo e integrado na sequéncia didatica,

assumiu um papel fundamental no acompanhamento das dindmicas colaborativas e

cooperativas dos grupos. Através da observacdo direta das interagdes entre os alunos, foi

possivel ao professor identificar ndo s6 o nivel de envolvimento de cada elemento, mas
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também as estratégias de comunicacao utilizadas, a distribui¢ao das tarefas e a capacidade
de resolucdo conjunta de problemas, aspetos essenciais para o sucesso do trabalho em equipa
(Fernandes, 2009). Por exemplo, durante a organizacdo das apresentacdes (Aulas 5 e 6),
todos os grupos optaram por utilizar um Canva partilhado para coordenar e organizar tarefas,
demonstrando uma estratégia de comunicagao digital eficaz. Um momento particularmente
diferenciador, da capacidade de resolugdo de problemas deu-se no Grupo 2, quando um
conflito de ideias sobre qual o suporte da apresentagao a utilizar, foi superado através de uma

votacao interna, seguida de uma negociacao que integrou os contributos de todos.

Para além disso, a implementacdo de momentos de autoavaliagdo permitiu aos
proprios alunos refletirem sobre a sua participagdo, contributo e responsabilidades
assumidas dentro do grupo, promovendo a autorregulacao e a responsabilizacdo individual
e coletiva. As reflexdes colhidas no questionario de autoavaliagio (Anexo 32) sio
elucidativas deste processo. Trés alunos de grupos distintos, colocaram a opg¢ao: " Participei
de forma regular, mas podia ter-me envolvido mais em algumas tarefas.", demonstrando uma

clara tomada de consciéncia sobre a responsabilidade individual.

Este modelo de avaliacdo continua forneceu feedback imediato e ajustado,
possibilitando adaptagdes na abordagem pedagdgica que favorecessem o desenvolvimento
das competéncias sociais € cognitivas necessarias a cooperagao efetiva. Consequentemente,
este acompanhamento refor¢cou a autonomia dos alunos, estimulou o desenvolvimento das
competéncias de empatia e de respeito mutuo, assim como permitiu consolidar a realizagao
das aprendizagens colaborativas, alinhando-se com os principios da aprendizagem ativa e da

construcdo coletiva do conhecimento (Oliveira, 2021).

Em sintese, o trabalho colaborativo e cooperativo, desenvolvido ao longo das sessdes,
revelou-se uma estratégia pedagdgica estruturante para a construcdo integrada de
conhecimento cientifico e de competéncias sociais e civicas, essenciais para a formacdo de
cidadaos criticos e participativos (Lopes, 2021). O importante contributo desta estratégia
para o desenvolvimento de competéncias de cidadania democratica materializou-se de forma
tangivel em situacdes concretas da pratica letiva, no desenvolvimento de Capacidades, foi
particularmente visivel o progresso na cooperagdo e na andlise e pensamento critico. Estas
competéncias foram exercitadas, por exemplo, no processo de negociagdo e votacdo no
Grupo 2 para a escolha do suporte digital da apresentacdo, onde os alunos tiverem de
argumentar, ceder e chegar a um consenso. Da mesma forma, aautonomia na
aprendizagem foi fomentada nas fases de pesquisa (aulas 3 a 6), na qual os grupos,
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orientados pelo guido, tiveram de selecionar e utilizar fontes de informacdo de forma
independente. A empatia, por sua vez, foi suscitada durante a analise da imagem dos fluxos
migratérios (Aula 1), quando os alunos do Grupo 1 se questionaram sobre as condig¢des

humanas por detras do fenémeno, colocando-se no lugar do "outro".

No que concerne as Atitudes, a estratégia promoveu de forma clara o respeito e
a responsabilidade. O respeito manifestou-se na escuta ativa durante as apresentagdes orais
e no acolhimento de visdes divergentes durante os debates internos.
A responsabilidade individual e coletiva foi um dos aspetos mais salientados pelos proprios
alunos nas autoavalia¢des (Aula 9), com reflexdes como "Participei de forma regular, mas
podia ter-me envolvido mais", que demonstram uma consciéncia aguda do seu papel dentro

da equipa e do impacto das suas agdes no resultado comum.

Desta forma, a opcdo metodologica pelo trabalho colaborativo e cooperativo
mostrou-se nao apenas um veiculo para a aprendizagem de conteudos, mas sobretudo um
contexto privilegiado para vivenciar e interiorizar os valores e as competéncias de uma

cultura democratica, tal como preconizado pelo Conselho da Europa (2018).

2.2.3. Trabalho Investigativo

O trabalho investigativo configura-se como uma metodologia pedagogica
fundamental para o ensino da Geografia, permitindo o desenvolvimento de competéncias de
investigagdo, analise critica e reflexdo autonoma sobre os conteudos abordados. Conforme
sublinham Claudino et al. (2019), a investigagdo em contexto escolar promove a apropriagdo
ativa do conhecimento, incentivando os alunos a questionarem, a levantarem hipoteses e a
procurarem/pesquisarem evidéncias fidedignas para fundamentarem as suas conclusdes.
Este processo ¢ crucial na formagdo de cidaddos conhecedores, criticos e informados,
competentes para questionar e compreender as complexidades do mundo contemporaneo e
participar com uma atitude critica, responsavel e transformadora na sociedade do presente e

do futuro (Dire¢ao-Geral da Educacao, 2017; Hortas, 2023).

O trabalho investigativo, enquanto estratégia de ensino e aprendizagem, permite
envolver os alunos na formulagdo de problemas/questdes de investigagao, no levantamento
rigoroso de dados a partir de fontes diversas, individualmente e/ou em grupo, com um

enfoque mais sistematico na andlise e sintese de informagdo que posteriormente ¢
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comunicada/divulgada. No contexto das aulas sobre “Um Mundo Fragmentado: Espacos de
Fluxos e Atores Mundiais”, o trabalho investigativo foi utilizado para envolver os alunos na
resolucdo de questdes-problema, construidas a partir da adaptagdo da Questao Geral do
projeto — “De que forma a compreensdo das dinamicas associadas aos fluxos mundiais de
pessoas, mercadorias, capitais, informagoes e das suas consequéncias demogrdficas,
sociais, economicas e ambientais influenciam as sociedades atuais e permitem desenvolver
competéncias para uma cultura de cidadania democratica?”’- a cada um dos subtemas em
analise (fluxos migratorios, comércio internacional, investimentos econdmicos, fluxos de

informagdo e consequéncias demograficas, sociais, econdémicas e ambientais).

Cada grupo desenvolveu, assim, um problema de investigacdo especifico, que
orientou a sua pesquisa ¢ analise, conduzindo ao aprofundamento e construcdo de
conhecimentos sobre a sua area tematica, utilizando fontes diversificadas e critérios de

avaliagdo rigorosos, conforme orienta Gongalves et al. (2012).

Ao longo das sessdes, o professor guiou os alunos na selecdo de fontes fidveis, no
desenvolvimento de guides de pesquisa e na organizagao dos dados recolhidos (Anexo 23)
estimulando o pensamento critico € a autonomia investigativa, tal como recomendam
Oliveira (2024) e Almeida et al. (2014). A utilizag¢do de ferramentas digitais para pesquisa e
registo das informagdes, com recurso a bases de dados institucionais e plataformas online
crediveis fornecidas no guido de trabalho (Eurostat, PORDATA, Banco Mundial, OCDE,
ONU Migragdo - OIM, e Agéncia Europeia do Ambiente), foi determinante para garantir a

qualidade e o rigor da informagao recolhida e, consequentemente, do trabalho produzido.

O trabalho investigativo incluiu momentos de apresentacao dos resultados, discussdo
entre os pares e reflexdo individual sobre o processo, perspetivando o desenvolvimento de
competéncias para uma cidadania democratica, nomeadamente a capacidade de argumentar
e de pensar criticamente com base em factos e a responsabilizagdo pessoal pela qualidade do
proprio trabalho (Conselho da Europa, 2018). A pratica letiva privilegiou a articulagao entre
investigacdo, analise € comunicacao, essenciais para uma compreensdo integrada e critica

dos temas geograficos abordados (Trindade et al., 2017).

O Quadro 15 apresenta a sintese dos momentos em que o trabalho investigativo foi

desenvolvido nas sessdes, evidenciando as atividades, os meios e recursos utilizados para a
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sua operacionalizac¢do. A planificagdo incluiu a elaboragdo de perguntas de investigacdo, a

pesquisa guiada em fontes fidedignas, o registo sistematico da informagdo e a producao de

relatorios ou apresentagdes com reflexdo critica. A avaliagdo continua e formativa que

acompanhou todo o processo, possibilitou o ajustamento das estratégias e o desenvolvimento

progressivo das competéncias investigativas dos alunos, conforme sublinham Fernandes

(2009) e Oliveira (2021).

Quadro 15. Aplicagdo da estratégia de trabalho investigativo dos alunos

Atividades de trabalho

N° Aula Data . . L. Recursos
investigativo
Pesquisa em grupo e individual Guido do trabalho com
30- | de fontes fidedignas sobre fluxos referéncias e links;
Aula 2 01- globais ¢ CCD; organizagdo do computadores e telemodveis para
2025 contetdo para apresentagao; pesquisa; documento de
elaboragdo de estratégias. referéncia das CCD.
03_ . . o e
Pesquisa em grupo e individual Recursos digitais e links
02- de fontes fidedignas sobre .
fornecidos pelo professor no
2025 i .
Aula3 a6 fluxos globais e CCD; guido de trabalho (Anexo 23);
al2- e ¢
organizacdo do conteudo para computadores; manuais.
02- apresentacdo; elaboragdo de
2025 estratégias.
Trabalho individual de reflexdo o
_ . Apresentagdes digitais (Canva,
17- critica escrita sobre os fluxos _ )
o . PowerPoint, Prezi); mapas
Aula 7 02- mundiais e competéncias para a ) )
) interativos; computador e
2025 cultura democratica, com base )
. . projetor.
nas aprendizagens anteriores.
Trabalho individual de reflexdo Apresentagdes digitais; quadro
19- iti i .
critica escrita sobre os fluxos fisico para sintese; videos e
Aula 8 02- iai &énci :
mundiais e competéncias para a graficos; computador e projetor.
2025

cultura democratica, com base

nas aprendizagens anteriores.
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Apresentacao em formato digital
do trabalho investigativo do Apresentagdes digitais com
12- grupo sobre fluxos migratorios; mapas; quadro fisico;
Aula 9 03- uso de mapas, graficos ¢ dados equipamentos méveis para
2025 | estatisticos; participagdio na avaliagdes; computador e
construcdo da sintese coletiva e projetor.
preenchimento das avaliagdes.
Trabalho individual de reflexdo Documento de reflexéio final
- iti i fl .
17 critica escrita sobre os fluxos (digital ou papel); computador e
Aula 10 03- mundiais e competéncias para a . .
projetor; quadro para sumdrio da
2025 cultura democratica, com base
aula.
nas aprendizagens anteriores.

Fonte: Planos de aulas

A adocao do trabalho investigativo contribuiu de forma decisiva para a construgao de
uma aprendizagem significativa, promovendo o envolvimento ativo dos alunos e a
responsabilidade individual e coletiva pela construgdo de conhecimento e pela sua
comunicac¢do. Este envolvimento ativo foi patente, por exemplo, no modo como o Grupo 2
(Fluxos de Comeércio Internacional e Acordos Regionais) cruzou dados da OMC e do manual
escolar Geol2 para fundamentar a sua analise sobre o fluxo de bens e servigos em diversos
paises no mundo. A responsabilidade coletiva materializou-se no processo colaborativo de
aperfeicoamento das apresentagdes (Aulas 5 e 6), onde os alunos negociaram entre si a
estrutura e o contetido dos seus trabalhos, assegurando a clareza e a corre¢ao da mensagem

final.

A avaliagdo continua facilitou ao docente colocar em evidéncia as melhorias
registadas nas competéncias de pesquisa, analise critica e comunicagao, refor¢cando a funcao
do professor enquanto orientador e mediador do processo (Murray et al., 2014). Um marco
desta melhoria foi a evolug@o das apresentagdes orais: na primeira apresentacao (Aula 2), as
intervencdes foram mais descritivas; ja nas apresentacoes finais (Aulas 7 e 8), os alunos
argumentaram com base em dados estatisticos e relacionaram os seus temas com as
competéncias para a cultura democratica (Conselho da Europa, 2018), demonstrando uma

analise critica mais aprofundada.
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Assim, o trabalho investigativo mostrou-se uma estratégia pedagogica eficaz para o
desenvolvimento integrado de: (i) conhecimento e de um entendimento critico do
mundo, como por exemplo a compreensao das causas estruturais dos fluxos migratérios
(Grupo 1) ou do impacto ambiental dos residuos téxteis (Grupo 6); (i1) capacidades
linguisticas e comunicativas, de que sdo exemplo a clareza e a convicgdo demonstradas na
defesa de argumentos durante as apresentacdes e a qualidade das apresentacdes digitais
produzidas; mas também de competéncias de (iii) responsabilidade, visivel no cuidado com
a selecdo de fontes fidedignas e no cumprimento dos prazos estabelecidos para cada etapa
da investigacdo, e (iv) cooperagdo e andlise e pensamento critico, demonstrados na
capacidade de resolver conflitos de ideias internos nos grupos e de questionarem-se sobre as

informagdes e imagens analisadas ao longo das sessdes.

2.2.4. Comunicacio Oral, Escrita e Iconografica

A comunicagdo oral e escrita ocupa um lugar central no processo de ensino e
aprendizagem da Geografia, constituindo-se como um dos instrumentos fundamentais na
constru¢do do conhecimento, na reflexdo critica e na expressdo dos alunos enquanto
cidaddos participativos (Dias, 2021). No ambito do trabalho desenvolvido durante a
sequéncia didatica sobre o tema “Um Mundo Fragmentado: Espagos de Fluxos e Atores
Mundiais”, a promogao destas capacidades revelou-se indispensavel para o desenvolvimento
global dos alunos. Esta centralidade materializou-se de forma tangivel em varias fases do
processo. Na fase de investigacao, a comunicagao escrita revelou-se fundamental, na medida
em que a redacdo de apontamentos para as apresentagdes € a estruturacdo de argumentos
forgaram os alunos a processar, selecionar e hierarquizar ideias, transformando dados soltos

em conhecimento estruturado e coerente.

Posteriormente, durante as apresentagdes orais realizadas ao longo das sessdes, a
comunicag¢do oral mostrou-se vital, ja que os alunos foram desafiados a ir além da simples
exposicao de factos, tendo de argumentar as suas conclusdes perante os colegas,
desenvolvendo assim a capacidade de pensar sob pressao e de defender um ponto de vista
com base em evidéncias concretas. Por fim, na reflexdo final individual (Aula 10), a
comunicagdo escrita assumiu um papel crucial no processo de metacognicdo, pois ao
responderem por escrito a questdo geral do trabalho, os alunos foram obrigados a articular,
de forma clara e pessoal, a relagdo entre os conteudos aprendidos sobre os fluxos mundiais

e as competéncias de cidadania democratica desenvolvidas, demonstrando a consolidagdo
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das suas aprendizagens. Desta forma, a comunicagdo ndo foi um mero adorno, mas sim o
veiculo através do qual o conhecimento foi construido, em consondncia com os objetivos
preconizados pelo PASEO (Ministério da Educagdo, 2017), que valoriza a capacidade de
comunicacdo e a argumentacdo como pilares para a formacao de cidaddos conscientes,

criticos e democraticos.

A importancia da comunicacdo no contexto da disciplina de Geografia ¢
multifacetada, fazendo-se com recurso a diferentes linguagens (oral, escrita e iconografica).
Por um lado, a comunicacgdo oral e escrita permite aos alunos organizar e sistematizar o
conhecimento construido, facilitando a compreensao e a aplicagdao de conceitos complexos
relacionados com os fluxos mundiais, os atores mundiais e as interligacdes econdmicas,
sociais ¢ ambientais. Por outro lado, possibilita que os alunos aprendam a expressar as suas
ideias, duvidas e interpretacdes, desenvolvendo competéncias essenciais como a clareza, a

coeréncia, a objetividade e a capacidade de adaptagdo da mensagem aos destinatarios.

Esta préatica foi visivel, por exemplo, na forma como os grupos estruturaram as suas
apresentacdes digitais, garantindo que a mensagem era clara e objetiva através do uso de
titulos explicativos, um indice claro, e da selecao rigorosa de dados estatisticos. A coeréncia
argumentativa, fundamentada em dados e conhecimento cientifico, esteve em evidéncia
durante as apresentacdes finais, quando os alunos foram desafiados a sustentar as suas
teses. Por exemplo, o grupo 3 (Fluxos de Capitais e Investimento Direto Estrangeiro) ao
argumentar que o Investimento Direto Estrangeiro (IDE) “tem muito pouca influéncia no
setor da constru¢do”, suportou a sua posicao com dados concretos sobre a Distribuigdao de
Fluxos de Entrada IDE por setor de atividade em 2019 (Anexo 24). De modo similar, o grupo
4 (Fluxos de informag¢do e comunica¢do), ao defender que a desinformagdo ¢ uma ameaga a
democracia, ilustrou o argumento com casos reais de fake news que impactaram processos
eleitorais, recorrendo a relatorios de organiza¢des como o Comité Europeu dos Servigos
Digitais (Anexo 25). Estes exemplos mostram que os alunos ndo apenas apresentaram
informac¢do, mas construiram raciocinios nos quais as premissas (os dados) sustentavam
conclusdes (as suas teses), demonstrando uma argumentacdo coerente e ancorada em
evidéncias. A capacidade de sintese e de adaptacao da linguagem foi igualmente testada na
reflexao individual final (Aula 10), onde os alunos tiveram de transpor os conhecimentos
construidos coletivamente para um registo escrito pessoal e reflexivo, demonstrando

dominio conceptual sobre os temas tratados.
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Estas competéncias sdo, segundo Claudino et al. (2019), elementos-chave para uma
aprendizagem ativa, em que os alunos sdo agentes do seu proprio conhecimento, capazes de

dialogar, debater e refletir criticamente sobre os temas estudados.

Durante as sessoes da sequéncia didatica, a comunicagao oral foi estimulada em
diversos momentos, sobretudo nas apresentagdes dos trabalhos de grupo e nos debates
organizados. Estes momentos ndo se limitaram a simples exposi¢do de conteudos, mas foram
orientados para que os alunos praticassem a articulagdo ldgica de ideias, a sustentacdo de
argumentos com base em evidéncias recolhidas na investigacao e a intera¢ao respeitosa com
os colegas, promovendo o didlogo e a escuta ativa. O professor desempenhou um papel de
mediador, incentivando a participacdo de todos, corrigindo desvios e promovendo um
ambiente democratico e inclusivo, onde o erro era encarado como uma oportunidade de
aprendizagem e crescimento (Dias, 2021). Um exemplo claro desta pratica ocorreu com uma
aluna que, apesar de um profundo dominio conceptual e de uma pesquisa impecavel, relutava
em participar oralmente. Através de um incentivo personalizado e da criagao de um ambiente
de apoio e escuta por parte de toda a turma, foi possivel encoraja-la a expor as suas
conclusdes. A aluna superou a sua barreira inicial e, ainda que de forma contida € num tom
de voz suave, apresentou uma andlise precisa e cientificamente fundamentada. A sua
intervencado, seguida de uma reagdo positiva e respeitadora da turma, serviu de catalisador
para a sua autoconfian¢a, demonstrando como um ambiente mediado e inclusivo permite

que diferentes perfis de alunos sobressaiam.

A comunicacdo escrita foi igualmente trabalhada de forma sistematica, tendo sido
solicitado aos alunos a elaborag¢do de diversos documentos que foram fundamentais para o
aprofundamento dos conteudos e para a organizagao do pensamento (S4, 2018). A elaboragado
de relatorios de grupo, sinteses de contetidos e fichas de reflexdo permitiu aos alunos
estruturarem a informagdo recolhida, sintetizarem os principais conceitos € expressarem
conclusdes fundamentadas. Esta pratica contribuiu para desenvolver a capacidade de sintese,
o rigor na selecdo da informacdo e a clareza na exposicdo das ideias, competéncias
indispensaveis ndo so6 para o sucesso académico, mas também para o exercicio de uma
cidadania ativa, pois permitem a producao de textos que comunicam de forma eficaz temas

sociais, ambientais e econdmicos relevantes (Sa, 2018).

O trabalho de textos escritos permitiu ainda o desenvolvimento da autonomia dos
alunos na constru¢ao do conhecimento, uma vez que foram encorajados a rever, reestruturar
e melhorar os seus textos, incorporando o feedback do professor e dos colegas. Este processo
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reflexivo ¢ fundamental para o desenvolvimento da metacogni¢do e da autorregulagdo da
aprendizagem, conforme destacado por Fernandes (2009). Além disso, o recurso a
plataformas digitais para a elaboragao e apresentagao dos trabalhos facilitou o contacto com
ferramentas contemporaneas de comunicagdo, aproximando o ensino da realidade social e
tecnologica dos alunos. Sdo exemplo dessas plataformas digitais o Google Docs, utilizado
para a escrita colaborativa de relatdrios, permitindo a colocagdo continua de informagao por
parte de cada membro e os alunos negociassem ¢ melhorassem coletivamente os textos; o
Canva, para a criagao de apresentacdes visuais e sinteses graficas que exigiam a selegdo
rigorosa e a organizacao clara da informagao; e o Padlet, usado como um mural digital para

partilha dos seus trabalhos, com os restantes grupos.

A conjugacdo da comunicacdo oral e escrita nas diferentes fases do trabalho
investigativo permitiu que os alunos desenvolvessem ndo s6 competéncias técnicas, mas
também sociais e emocionais, como a confianga, a empatia e a responsabilidade coletiva. O
momento de partilha das informacdes recolhidas com a turma, em particular, constituiu-se
como uma experiéncia enriquecedora para o exercicio de constru¢do da argumentagdo
fundamentada e para o exercicio da empatia pelos colegas, aspetos fundamentais numa

cultura democratica (Conselho da Europa, 2018).

A comunicacdo iconografica inclui o uso de imagens, graficos, mapas, infografias e
outros recursos visuais para representar e analisar fendmenos geograficos. Na Geografia,
essa linguagem ¢ fundamental, pois permite a interpretacdo espacial, a visualizacdo de
padrdes e a compreensdao de dindmicas complexas, como fluxos migratorios, redes
comerciais ou impactos ambientais (Cachinho, 2017; Claudino et al., 2019). Segundo
Rodrigues et al. (2019), a literacia visual ¢ essencial para desenvolver o pensamento
geografico critico, pois os alunos aprendem a descodificar simbolos, relacionar escalas e
questionar representacdes cartograficas. Na unidade didatica, a utilizagdo de mapas
tematicos, graficos de comércio internacional e imagens de migragdes facilitou a
contextualizacdo dos conteudos, promovendo a andlise critica e a articulag@o entre teoria e

realidade (Gongalves, 2021).

Para facilitar a compreensao apresenta-se de seguida no Quadro 16 a organizagdo dos
momentos de comunicagdo, nas sessoes onde houve intencionalmente um trabalho efetivo
de comunicacgao oral, escrita e iconografica, especificando as atividades desenvolvidas e os

recursos utilizados.
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Quadro 16. Aplicacdo da estratégia de comunicacao oral/escrita dos alunos

Atividades de Comunicacao

N° Aula c
Data Oral e Escrita Recursos
- Comunicacdo oral entre membros
do grupo durante a analise da . .
) - Guido do trabalho em grupo (com links para
imagem e formulagdo de respostas. . ]
_ ) apoio a pesquisa).
- Registo escrito das respostas as _ )
. - PowerPoint com as questdes projetadas no
quatro questoes fornecidas.
27-01- quadro.
Aula 1 - Apresentacao oral dos grupos _ _
2025 . ) - Folhas com imagens relacionadas com os
com partilha das interpretagdes e
temas de cada grupo.
reflexdes perante a turma. ) o
) o - Grelha de avaliagdo continua com critérios
- Comunicacdo oral individual _
de comunicagao e reflexao.
durante o acompanhamento do
professor no trabalho em grupo.
- Comunicac¢ao oral entre membros
do grupo durante a pesquisa e
discussao dos conceitos e
competéncias. - Guido do trabalho em grupo (com referéncias
- Registo escrito das informagdes | e links).
recolhidas e organizacao do - Documento “Referencial de Competéncias
30-01 contetido para a apresentacao. para a Cultura Democratica”.
Aula 2 005 - Comunicagao oral coletiva de - Computadores e telemodveis para pesquisa.
cada grupo durante a apresentagdo | - PowerPoint com instrugoes.
dos temas e competéncias - Grelha de avaliagdo continua com critérios
relacionadas com a cultura de comunicagio e reflexio.
democratica.
- Comunicagcdo oral do professor
para esclarecer a interpretagdo do
documento de competéncias.
- Comunicagdo oral coletiva - PowerPoint com o guido de trabalho e
03-02- . o ~ .
Aula 3 durante a partilha de ideias sobre o questdo de partida.
2025

impacto dos fluxos globais no

quotidiano.

- Plataforma online para sorteio de grupos

(https://sorteioequipes.miqueiasbraga.com).
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- Registo escrito no quadro das
ideias partilhadas pelos alunos.
- Apresentacdo oral do professor
sobre as 20 CCD.

- Discussao oral sobre as
competéncias mais relevantes para
a discussdo de cada tema.

- Comunicacdo oral e escrita entre
os membros do grupo na defini¢do
de estratégias de pesquisa.

- Registo escrito das estratégias e
davidas em folha entregue ao

professor no final.

- Links de pesquisa tematicos por grupo (ex.:
OIM, OMC, OCDE, PORDATA, etc.).

- Documento das 20 Competéncias para uma

Cultura Democrética.
- Computadores, manuais escolares e
telemoveis.
- Folhas para registo das estratégias de
pesquisa e duvidas.
- Grelha de avaliag@o continua com critérios

de comunicagao e reflexio.

- Comunicac¢ao oral entre membros
do grupo durante a organizagdo
interna das tarefas e
aprofundamento da pesquisa.

- Comunicacao oral individual e
coletiva durante os pedidos de

esclarecimento e partilha de

- Guido do trabalho de grupo (com links para
fontes fidedignas e o documento das 20

competéncias).

05-02- dificuldades. - Computadores, telemdveis e manual escolar
Aula 4 005 - Registo escrito das informagdes para pesquisa.
recolhidas e organizagdo dos - Grelha de avaliagdo continua centrada no
contetdos por parte dos grupos. trabalho colaborativo.
- Registo escrito das estratégias de | - Frase do dia projetada no quadro e discutida
pesquisa e articulagdo com as em turma.
CCD.
- Discussao oral em turma sobre a
mensagem final partilhada pelo
professor.
- Comunicagao oral entre os - Apresentagoes digitais (Canva, PowerPoint,
10-02- membros dos grupos e com o Prezi).
Aula 3 2025 professor para esclarecimento de - Fontes estatisticas e institucionais

davidas e partilha do progresso.

- Registo escrito de dados

(PORDATA, Eurostat, OCDE, Banco
Mundial).
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estatisticos, fontes e exemplos

concretos nas apresenta(;ées

- Producao escrita nos slides com

referéncias bibliograficas (ex:

- Discussdo oral sobre a inclusido

de fontes fidedignas e a veracidade

- Reflexao oral sobre a mensagem

final partilhada pelo professor.

digitais.

Eurostat, Banco Mundial).

das informagdes.

- Computadores e dispositivos moveis para

- Mensagem final projetada em PowerPoint

organizacdo da informacao.

para reflexao.

Aula 6

12-02-
2025

- Comunicacao oral dos grupos
investigacao e esclarecimento de
- Registo escrito e organizagao de

dados nas apresentagdes digitais,

com inclusdo de graficos, mapas e

para partilha do progresso da

duvidas.

infografias.
Redagdo de conteudos nos slides
com ligagdo explicita as CCD:
empatia, valorizagdo da justica

social, respeito).

- Apresentagdes digitais (Canva, PowerPoint,

- Fontes de dados (PORDATA, Eurostat,

- Apoio continuo do professor com feedback

Prezi).

OCDE).
- Recursos visuais: graficos, mapas,
infografias.

- Computadores e dispositivos moveis.

formativo.

Aula 7

17-02-
2025

- Comunicacao oral dos Grupos
3, 4 e 5 durante as apresentagdes
finais (15-20 minutos por grupo),
com exposi¢ao estruturada e
argumentada dos conteudos
pesquisados.
- Debate e reflex@o oral sobre os
temas apresentados e sua relagio
com as CCD: responsabilidade
(no uso da informac&o).

- Preenchimento escrito das

grelhas de heteroavaliag@o.

- Apresentagoes digitais (Canva, PowerPoint,

Prezi).

- Mapa interativo para representar cabos

submarinos.

- Grelhas de avaliacdo e de heteroavaliagdo.
- Computadores e projetor.

- Registos do professor com base na

observagio direta.
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- Feedback oral pelo professor ao

final de cada apresentagao.

Aula 8

19-02-
2025

- Comunicacao oral dos Grupos 2
¢ 6 durante as apresentagoes
finais (15-20 minutos por grupo),
com exposi¢ao estruturada e
exemplificada com casos reais e
dados estatisticos.

- Participacdo oral na sintese
colaborativa dos trabalhos
anteriores, através da dindmica no
quadro com as colunas
"Desafios", "Oportunidades" e
"Competéncias para uma Cultura
Democratica".

- Preenchimento escrito das
grelhas de heteroavaliacao

durante as apresentagoes.

- Apresentagoes digitais (PowerPoint, Prezi,
Canva).
- Videos, graficos e dados estatisticos.
- Quadro fisico dividido em trés colunas para
a dinamica de sintese coletiva.
- Grelhas de avaliagao e heteroavaliagao.

- Computador e projetor.

Aula 9

12-03-
2025

- Apresentagao oral do Grupo 1
(Fluxos Migratorios) com
utilizagdo de mapas e explicagdo
das rotas migratorias em Portugal,
Europa e América Latina,
articulando com as CCD: respeito
pela diversidade e empatia.

- Preenchimento de grelhas de
heteroavaliacdo durante a
apresentacao.

- Participac@o oral de uma aluna na
sintese coletiva no quadro,
dividida em "Desafios",
"Oportunidades" e "Competéncias
para uma Cultura Democratica".
- Preenchimento escrito dos

formularios de autoavaliagdo e

- Apresentagodes digitais com mapas.
- Quadro fisico para a sintese coletiva.
- Grelhas de heteroavaliacao.

- Equipamentos moveis (tablets,
smartphones) para preenchimento dos
formularios de avaliacdo.

- Computador e projetor.
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avaliacdo entre pares utilizando
equipamentos moveis.
- Feedback oral final do professor,
com refor¢o dos valores

democraticos desenvolvidos.

- Comunicacao oral coletiva na
saudacdo inicial e verificagdo das
presencas.

- Comunicagao oral do professor

para sumariar o objetivo da aulae | Computador e projetor para apresentacdo do

. enunciado e orientacoes.
explicar a tarefa. ¢

- Comunicacio escrita individual - Quadro para anotagdes e sumario da aula.

- Documento de reflexao final (formato

17-03- | dos alunos durante a elaboragio do

Aula 10 ..
2025 documento de reflexdo final sobre digital ou papel).

os fluxos globais ¢ CCD, - Guido com a pergunta orientadora para a

S . reflexdo individual.
- Comunicacao oral coletiva para

. ~ - Recursos digitais para apoio a consulta
partilha breve das conclusdes e g p P

eventual pesquisa rapida).

encerramento da aula. ( pesq pida)

- Comunicacao escrita individual
para preenchimento da

autoavaliagdo, se aplicavel.

Fonte: Planos de aulas

Em suma, a integracdo da comunicagdo oral, escrita e iconografica no percurso
didatico permitiu aos alunos desenvolver um conjunto alargado de competéncias essenciais
para a sua formacdo académica e cidada (S4, 2018). As estratégias pedagogicas
implementadas nesta unidade didatica permitiram ndo apenas consolidar os conhecimentos
disciplinares em Geografia, como a compreensdo dos fluxos globais, a interdependéncia
entre paises, a localizagdo de cabos submarinos e rotas migratorias e a analise de dados
estatisticos de fontes fidedignas (Eurostat, PORDATA), mas também promover o
desenvolvimento de competéncias essenciais para uma cultura democratica, conforme

definidas no Quadro de Referéncia Das Competéncias para a Cultura Democratica (2018).

Através das diversas atividades realizadas, os alunos tiveram oportunidade de

exercitar capacidades fundamentais como as capacidades de andlise, por exemplo, ao
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interpretarem mapas tematicos, graficos de evolucao de fluxos comerciais ou dados sobre
remessas de migrantes, decompondo fenomenos complexos em partes compreensiveis e de
pensamento critico, como ao avaliarem a credibilidade de fontes de informagdo online
durante a pesquisa, ao confrontarem diferentes perspetivas sobre os impactos da
globalizacdo, ou ao argumentarem, com base em evidéncias, qual a competéncia democratica
mais relevante para o seu tema (ex: empatia nos fluxos migratdrios, responsabilidade nos

fluxos de informagao e comunicagao).

Competéncias comoa  autonomia ¢  responsabilidade, respeito  pela
diversidade, empatia e pensamento critico (Conselho da Europa, 2018) foram exercidas de
forma transversal, desde a gestdo autonoma das tarefas no seio do grupo até as apresentagdes

orais, respeitando as divergentes visdes e opinides apos cada apresentacao.

A dimens3o comunicativa foi igualmente trabalhada de forma sistematica,
desenvolvendo nos alunos as capacidades linguisticas e comunicativas, particularmente
visiveis na clareza e na estrutura argumentativa dos seus discursos durante as apresentagoes
orais ¢ na qualidade dos textos produzidos (Anexos 24 a 26; 29 a 31 e 33). Paralelamente, o
contacto com perspetivas diversas sobre os temas abordados, como a discussdo sobre as
causas dos fluxos migratorios ou os impactos do comércio internacional, fomentou o
desenvolvimento da empatia. Esta competéncia foi crucial para os alunos compreenderem
visdes do mundo distintas, como por exemplo, a perce¢ao de um migrante a procura de uma
vida melhor ou a de uma comunidade que recebe um grande fluxo de investimento direto
estrangeiro, promovendo assim o didlogo intercultural. No plano das atitudes, destacou-se o
cultivo do respeito enquanto disposicdo fundamental para a convivéncia democratica,
manifestado na forma como os alunos acolhiam e valorizavam as contribui¢des dos colegas.
A responsabilidade, outra atitude central no Quadro de Referéncia das Competéncias para a
Cultura Democratica (Conselho da Europa, 2018), foi trabalhada através do cuidado com a
qualidade da informacgao partilhada, como por exemplo, a verificacdo de dados estatisticos
do Banco Mundial por parte do Grupo 3, para assegurar a precisdo dos dados sobre
investimento direto estrangeiro, e do cumprimento rigoroso das tarefas assumidas, visivel na
entrega pontual de todas as fases do trabalho (analise das imagens, pesquisa, preparagdo da

apresentacao, apresentacao final) por parte de todos os grupos.

Igualmente relevante foi o desenvolvimento da abertura a diversidade cultural,
atitude que se traduziu numa crescente capacidade dos alunos para lidarem positivamente
com a diversidade de perspetivas e realidades abordadas nos diferentes temas. Esta abertura
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foi particularmente evidente durante o debate sobre fluxos migratérios (Aula 8), onde os
alunos demonstraram compreensdo pelas razdes econémicas ¢ humanitarias que levam a
migracao, mesmo quando estas realidades sdao distantes da sua experiéncia pessoal. Outro
exemplo foi a discussao do Grupo 4 sobre os fluxos de informacao, que levou os alunos a
reconhecerem a existéncia de diferentes narrativas mediaticas sobre um mesmo evento

global.

Estas competéncias, articuladas com valores democraticos fundamentais como a
dignidade humana, a justica e a equidade, permitiram criar um ambiente de aprendizagem
onde o conhecimento disciplinar se conjugou com a formagao civica, preparando os alunos
para uma participacdo informada e responsavel na sociedade. O acompanhamento continuo
do professor e o recurso a estratégias diversificadas foram essenciais para assegurar que os
alunos pudessem desenvolver estas competéncias de forma consciente e reflexiva,

preparando-os para os desafios académicos e sociais futuros (Dias, 2021).

Como sintese desta articulagdo entre as praticas pedagdgicas e o desenvolvimento
civico, o quadro 17 demonstra de forma sistematica como cada estratégia implementada
promoveu competéncias especificas do Referencial de Competéncias para uma Cultura
Democratica (2016), organizadas nas suas quatro dimensdes fundamentais,
valores, atitudes, capacidades e conhecimentos e entendimento critico. Desta forma, fica
evidente ndo apenas a abrangéncia do trabalho realizado, mas também a intencionalidade
pedagodgica de aliar o conhecimento disciplinar a formagao cidada, garantindo que as
aprendizagens transcenderam o conhecimento tedrico para serem mobilizadas em situagoes

concretas e aplicaveis.
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Quadro 17. Articulagdo entre as Estratégias Pedagogicas e o desenvolvimento de
Competéncias para uma Cultura Democratica

Estratégias

Implementadas

Exemplos Concretos com o 12.°E

Competéncias para uma Cultura
Democratica (Conselho da Europa,

2018)

Recolha de ideias

Diagnostico inicial através da
analise de imagens sobre os fluxos

mundiais com partilha a turma em

Capacidades: Andlise e pensamento
critico, Capacidade linguistica,

comunicativa e multilingue

prévias .
apresentacao escrita e oral (Aula Atitudes: Abertura a diversidade
1) cultural
Organizagdo de grupos de trabalho
Capacidades: Cooperagdo, Empatia
Trabalho desde a Aula 1; preparagdo de

colaborativo e

apresentacdes orais; partilha de

Atitudes: Respeito, Responsabilidade

Conhecimentos: Conhecimento e

cooperativo responsabilidades; discussdao em
entendimento critico do mundo
grupo
Pesquisa de dados em fontes
Trabalho
fiaveis (PORDATA, Eurostat, Capacidades: Escuta e observagdo,
investigativo
etc.); recolha e analise de Autonomia na aprendizagem
(pesquisa

autonoma e

orientada)

informacao para apresentagdo a
turma das informacdes recolhidas

em grupo (Aulas 3 a 6)

Conhecimentos: Conhecimento e

entendimento critico do mundo

Comunicaciao oral

Apresentacdes digitais e orais dos
grupos (Aulas 7 a 9); feedback e
momentos de reflexdo e sintese
coletiva sobre os diversos temas

apresentados dos fluxos mundiais

Capacidades: Capacidade linguistica,
comunicativa e multilingue,
Flexibilidade e adaptabilidade,
Cooperagdo

Atitudes: Espirito civico

Comunicacio

escrita

Produgdo do documento de
reflexao individual (Aula 10);
registos escritos ao longo das

aulas sobre os diversos temas dos

fluxos mundiais dos outros grupos

Atitudes: Auto-eficacia,
Responsabilidade
Conhecimentos: Conhecimento e
entendimento critico sobre linguagem e

comunicac¢do
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Estratégias

Implementadas

Exemplos Concretos com o 12.°E

Competéncias para uma Cultura

Democratica (Conselho da Europa,

2018)

Analise critica de
imagens, graficos e

dados estatisticos

Analise de imagens e mapas (Aula
1 a Aula 6); tratamento de dados
econdmicos e sociais (Aulas 3 a

6); Discussdes em grupo sobre os

diversos temas dos fluxos

mundiais

Capacidades: Andlise e pensamento
critico
Valores: Valorizag¢do da dignidade
humana e dos direitos humanos,

Valorizacdo da diversidade cultural

Autoavaliacao,
heteroavaliacio e
avaliacao entre

pares

Aplicacao de grelhas de auto e
heteroavaliagdo nas apresentagoes
orais; reflexdo critica sobre o
desempenho individual e do grupo

(Aulas 7 a 10)

Atitudes: Respeito, Responsabilidade

Capacidades: Capacidades de andlise e

de pensamento critico

Fonte: Adaptado do Quadro de Referéncia de Competéncias para a Cultura Democratica (Conselho da
Europa, 2018) e com base nos planos de aulas.
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Quadro 18. Articulagdo entre as aprendizagens essenciais e as atividades didaticas sobre os
fluxos mundiais com as competéncias do PASEO potenciadas.

Tipo de Fluxo

Aprendizagens Essenciais - Descritores

Competéncias do

Obrigatoria)

PASEOQO (Perfil do Aluno
a Saida da Escolaridade

Atividades Didaticas

D1 (Relacionar a importancia das cidades

a organizagdo das redes de fluxos, a diferentes

com| D (Pensamento critico

(Relacionamento
interpessoal), G (Bem-
estar, satide ¢ ambiente)

pensamento criativo), E

- Analise de rotas
migratorias (Ex:
Mediterraneo, América
Central)

- Debate interno do grupo
sobre emigragdo/imigragao
em Portugal
- Relagdo com competéncias
democréticas (respeito pela
diversidade, empatia)

€

A (Linguagens e textos),
B (Informacao e
comunicagdo), I (Saber
cientifico, técnico e
tecnologico)

- Estudo de acordos
regionais (UE, Mercosul,
NAFTA)
- Analise de produtos
importados/exportados

- Discussao interna do grupo

sobre cooperagdo
internacional

Migratorios escalas), D2 (Evidenciar consequéncias da
desigual distribui¢do dos fluxos a escala
mundial).
D1 (Relacionar a importancia das cidades com
Comércio |a organizagdo das redes de fluxos, a diferentes
Internacional e| escalas), D3 (Reportar o grau de aplicagdo de
Acordos principios e medidas acordados em
Regionais conferéncias internacionais, para a resolucao
dos principais problemas)
o . D1 (Relacionar a importancia das cidades com
Capitais e N .
. a organizagdo das redes de fluxos, a diferentes
Investimento . . A
Direto escalas), D2 (Evidenciar consequéncias da
. desigual distribui¢do dos fluxos a escala
Estrangeiro

Informacao e

mundial)

D (Pensamento critico e
pensamento criativo), C
(Raciocinio e resolugéo de
problemas), I (Saber
cientifico, técnico e
tecnologico)

fluxos de investimento direto

- Discussao sobre a justica

- Visualizagdo de graficos
dos paises com maiores

estrangeiro
Analise de desigualdade

econdémica

social e cooperagao

Comunicacio

D2 (Evidenciar consequéncias da desigual
distribuicdo dos fluxos a escala mundial), D3
(Reportar o grau de aplicacdo de principios e

medidas acordados em conferéncias

B (Informagdo e
comunicacao), D
(Pensamento critico e

pensamento criativo), F

atuais cabos submarinos
instalados mundialmente
- Discussdo interna do grupo

Analise de mapas dos

sobre a desinformagao
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Competéncias do

. . . . . PASEOQO (Perfil do Aluno .. o
Tipo de Fluxo | Aprendizagens Essenciais - Descritores 3 Saida da Escolaridade Atividades Didaticas
Obrigatoria)
internacionais, para a resolucdo dos principais (Desenvolvimento - Reflexao sobre

problemas)

pessoal e autonomia)

responsabilidade no uso da
informacao

Consequéncias
Demograficas

D1 (Relacionar a importancia das cidades com
a organizag¢do das redes de fluxos, a diferentes
escalas), D2 (Evidenciar consequéncias da

D (Pensamento critico e

- Analise de dados do
Eurostat sobre
envelhecimento populacional
- Discussao sobre politicas

e Sociais dos desioual distribuicio dos fl \ I pensamento criativo), E de inclusio e int N
esigual distribuigdo dos fluxos a escala . e inclusdo e integracdo
Fluxos g a0 « (Relacionamento N graca
mundial) interpessoal) - Reflexao sobre respeito
mutuo
. . A . - Estudo do caso dos carros
D2 (Evidenciar consequéncias da desigual o ~
a . C X . , elétricos vs combustio
Consequéncias| distribuicao dos fluxos a escala mundial), D3 | G (Bem-estar, saude e L1 .
. . . . . - Analise de impactos
Ambientais e | (Reportar o grau de aplicagdo de principios e ambiente), I (Saber ambientais
Econémicas medidas acordados em conferéncias cientifico, técnico e . ..
. .. - .. . - Discussao interna de grupo
dos Fluxos | internacionais, para a resolugdo dos principais tecnologico)

problemas)

sobre politicas de
sustentabilidade

Fonte: Adaptado das Aprendizagens Essenciais de Geografia C (Ministério da Educacao, 2018), do Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Ministério da Educac@o, 2017) e com base nos planos das aulas.

A sequéncia didatica implementada teve como principal objetivo conduzir os alunos

no desenvolvimento da capacidade de analisar criticamente os fluxos mundiais e as suas

implicacdes

nas sociedades

contemporaneas,

promovendo

simultaneamente

(0]

desenvolvimento de competéncias de cidadania democratica. Este duplo proposito enquadra-

se no Referencial de Competéncias para uma Cultura Democratica do Conselho da Europa

(2016), procurando articular a constru¢do do conhecimento geografico com a formagdo de

cidadaos ativos, reflexivos ¢ interventivos.

A sequéncia didatica implementada seguiu, assim, uma abordagem construtivista,

organizando-se em trés etapas principais:

l. Fase de Exploracgao (aulas 1-3): Diagndstico de conceitos prévios,

analise de imagens e formulagdo de questdes de investigagdo;
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2. Fase de Desenvolvimento (aulas 4-7): Pesquisa orientada com fontes
fidedignas (PORDATA, Eurostat, entre outras) e construcdo colaborativa das

apresentacoes;

3. Fase de Sintese (aulas 8-10): Apresentagdes orais, sinteses coletivas,

reflexdo critica, autoavaliacdo, heteroavaliagdo e avaliacdo entre pares.

O processo de avaliacdo, em conformidade com o estabelecido no Decreto-Lei n.°

55/2018, combinou:
. Avaliagao formativa (observacao direta durante as atividades);

. Avaliagao sumativa (apresentacdes finais e documento de reflexao

individual final);
. Autoavaliacao, heteroavaliagdo e avaliagao entre pares.

Esta sequéncia pedagogico-didatica articulou-se ainda com a Estratégia Nacional de
Educacdo para a Cidadania (Despacho n.° 6173/2017), particularmente nos dominios dos
Direitos Humanos, Interculturalidade e Desenvolvimento Sustentavel. A opg¢ao pelo trabalho
em grupo, pela discussdo orientada e pela analise de imagens reais permitiu criar ambientes
de aprendizagem colaborativos promotores do desenvolvimento de competéncias pessoais e

sociais essenciais para a vida em sociedade.

2.3. Avaliacao das Atividades Desenvolvidas e Analise Critica das

Aprendizagens realizadas pelos alunos

Ao longo das dez aulas, a avaliacdo assumiu um papel central enquanto
processo pedagogico de apoio as aprendizagens, em consondncia com as orientacdes do
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO) e do Decreto-Lei n.°
55/2018. Desde a primeira sessao, foi entregue, projetado e explicado aos alunos um guido
de trabalho, documento essencial que detalhava os objetivos gerais e especificos da
sequéncia didatica, os conteudos tematicos, as atividades previstas, bem como o0s
instrumentos e critérios de avaliagdo, garantindo assim transparéncia e equidade no percurso
de ensino e aprendizagem. Este guido constituiu-se como um contrato pedagogico

partilhado, orientando o planeamento das tarefas e permitindo que os alunos soubessem
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desde o inicio como seriam avaliados, em termos de processo e produtos finais (Torres, et.

Al 2004).

Neste enquadramento, foram mobilizados instrumentos de avaliagdo
diversificados adaptados as diferentes fases da sequéncia pedagodgica. Estes instrumentos
visaram avaliar competéncias cognitivas, sociais, comunicativas € metacognitivas,
articulando-se diretamente com as 20 competéncias do Quadro de Referéncia para uma
Cultura Democratica (QRCD) propostas pelo Conselho da Europa (2018), integradas no

referencial da disciplina de Geografia C.

A avaliagdo foi, assim, organizada em dois grandes momentos complementares,
formativo e sumativo, tal como indicado por autores como Fernandes (2006) e Silva (2015),
que defendem uma conce¢do da avaliacdio como parte integrante da pratica educativa,
centrada na aprendizagem e no desenvolvimento global dos alunos. A avaliagao formativa
permitiu recolher evidéncias continuas durante o processo, sobre o conhecimento construido
pelos alunos e sobre as dificuldades que evidenciavam na mobilizagdo de algumas técnicas
de recolha e andlise de informagdo, para assim ajustar as estratégias pedagogicas as
necessidades detetadas. Ja a avaliagdo sumativa procurou certificar os conhecimentos €
competéncias adquiridas, a partir da apresentagdo final em formato digital e oral e das

reflexoes individuais dos discentes.

2.3.1. Avaliacao Formativa

A avalia¢do formativa caracteriza-se como um processo continuo e integrado na
pratica diéria, cujo principal objetivo € regular e orientar a aprendizagem dos alunos.
Segundo Fernandes (2006), ocorre durante o dia a dia da sala de aula e implica interacdes
entre alunos e professor, estando associada a reflexdo e orientacdo das estratégias e
atividades de ensino que melhor se adequam ao perfil dos alunos. De forma alinhada com
esta perspetiva, Santos e Alves (2020) salientam que, numa abordagem libertadora, a
avaliagdo assume uma func¢do formadora que coloca o aluno no centro do processo

educativo.

Ao longo das dez sessdes realizadas com a turma do 12.° E, implementou-se uma
variedade de instrumentos de avaliacdo formativa, acompanhando o progresso dos alunos
passo a passo. Entre os principais instrumentos utilizados destacam-se as grelhas de

observacgao (Anexos 34 e 35), quadros de registo onde o professor identifica as competéncias
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especificas em desenvolvimento durante as atividades de sala, tais como a comunicagdo, a
participagdo, a cooperagdo, as reflexdes e argumentos, a autonomia e iniciativa. Essas
grelhas permitiram sistematizar informagoes sobre o desempenho de cada aluno ou grupo.
Por seu turno, os alunos tinham acesso as questdes orientadoras do trabalho a desenvolver,
garantindo que a aprendizagem fosse guiada por objetivos claros. Foram também
disponibilizadas folhas de registo, com imagens, onde os alunos anotavam reflexdes
pessoais, respostas a perguntas orientadoras ou evidéncias das suas aprendizagens em cada
sessdo. Estes registos, posteriormente analisados pelo professor permitiam verificar e
monitorizar a evolu¢do da turma relativamente a compreensao, individual e em grupo dos

conceitos, € ao desenvolvimento das capacidades (Barreiras, et. al, 2006).

Durante as atividades, o professor assumiu o papel de mediador ativo do processo
formativo. Circulando pela sala, colocando questdes abertas que convidavam a
argumentacao e esclarecia as davidas que iam surgindo (Barreiras, 2006). Sempre que eram
identificados mal-entendidos acerca de conceitos geograficos, o professor reorientava
imediatamente a explicagdo ou propunha exemplos adicionais para reflexdo. Durante as
atividades, o professor assumiu o papel de mediador ativo do processo formativo. A
circulagdo pela sala, colocagdo de questdes abertas que convidavam ndo apenas a
clarificagdo conceptual, mas sobretudo a articulagdo entre os contetidos geograficos e as
Competéncias para uma Cultura Democratica. Sao exemplo destas questoes
orientadoras: “Para o grupo dos fluxos migratérios: Acham que a empatia é uma
competéncia que se enquadra, ou se mostra relevante no vosso tema?”; “Para o grupo dos
fluxos de informacdo e comunicacdo: “Acham que para além dos media, nds como
utilizadores comuns da informagdo temos responsabilidade pelo que circula nas redes?”.
Estas intervengdes tinham como objetivo elevar o nivel de reflexdo dos alunos, levando-os
da simples recolha de informagdo para a sua valorizagdo e critica a luz de valores

democraticos fundamentais.

No final de cada apresentacdo oral de cada grupo, o professor fornecia feedback,
reforgando as aprendizagens alcancadas e apontando os aspetos a melhorar. Esse feedback
oral imediato, a corre¢do de algumas gafes e os comentarios orientadores, ilustra também
como a avaliacdo formativa foi utilizada de forma reguladora, fornecendo cada atividade
avaliativa informacao ao professor para ajustar as sessoes seguintes as necessidades da turma

(Fernandes, 2021).
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O caracter regulador da avaliagdo formativa manifestou-se também na flexibilidade
do plano das aulas. Sempre que as observagdes recolhidas por meio das grelhas e dos
didlogos com os alunos revelava haver fragilidades num determinado tema, o professor
dedicava mais tempo de aula ao mesmo, refor¢cando os aspetos a valorizar antes de avangar
para as pesquisas seguintes. Desta forma, a avaliacdo formativa orientou o ensino passo a
passo, pois ao ser integrada no quotidiano da sala de aula permitiu adaptar continuamente o
processo de ensino as dificuldades identificadas (Fernandes, 2021). Em sintese, as praticas
e instrumentos descritos garantiram que a avaliacdo formativa integrasse e orientasse de

forma continua as aprendizagens dos alunos.

Apos a apresentagcdo dos fundamentos teodricos e procedimentos metodolégicos da
pratica de avaliagdo, ainda que a avaliagdo formativa tenha sido mobilizada
fundamentalmente na sua func¢do reguladora, consideramos importante fazer uma analise
quantitativa dos resultados obtidos pelos alunos da turma, nos dominios comunicacao,
reflexdo critica e trabalho colaborativo no ensino da Geografia. Esta analise, sustentada nos
registos da avaliagdo formativa, visa evidenciar os resultados alcangcados no percurso

realizado, a partir das estratégias implementadas, e orientar a avaliacdo sumativa.

2.3.1.1. Comunicacio e Pertinéncia das Reflexdes e Argumentos

A avaliacao continua deste dominio centrou-se na observacao direta das intervencoes
dos alunos durante as aulas e nas atividades de apresenta¢do a turma da informagao que cada
grupo recolheu, conforme solicitado em cada sessdo (Guerreiro & Martins, 2018). Foram
utilizados critérios relacionados com a clareza da comunicagdo, a capacidade de

argumentacao e a pertinéncia das reflexdes produzidas (Anexo 34).

A analise dos dados referentes ao dominio Comunicac¢ao ¢ Pertinéncia das Reflexoes
e Argumentos, revela um desempenho globalmente muito positivo por parte dos discentes,
fruto de um trabalho intencional e sistematico ao longo de toda a sequéncia didatica. As
classificagdes finais, que serdo detalhadas no Quadro 19, distribuem-se por um intervalo
elevado, entre os 18,5 e os 20 valores, com uma média de turma de 19,06 valores, o que
atesta a eficdcia das estratégias implementadas para promover a comunicagdo clara e o

pensamento critico.

Uma andlise pormenorizada dos resultados obtidos neste dominio permite constatar

que, de um modo geral, os alunos demonstraram um excelente desempenho, com especial
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destaque para a pertinéncia das reflexdes e a solidez dos argumentos apresentados. A grande
maioria dos discentes conseguiu formular ideias relevantes e bem fundamentadas nas
evidéncias recolhidas durante a investigacao, utilizando uma linguagem cientifica adequada
aos temas em analise. Este aspeto ¢ claramente corroborado pelo facto de mais de metade da
turma (13 dos 24 alunos) ter obtido uma classificagdo igual ou superior a 19 valores, sendo
que 6 deles atingiram a classificagdo maxima, o que reflete uma elevada qualidade no

conteudo das intervengoes.

Globalmente, a comunicagdo foi clara e eficaz, ainda que se tenham registado,
pontualmente, alguns constrangimentos de natureza formal, como um volume de voz mais
baixo em certas apresentacdes, que ndo comprometeram, contudo, a apreensao global dos
conteudos pela audiéncia. As ligeiras oscilagcdes negativas, patentes nas 7 classificagdes de
18,5 valores, estdo assim mais associadas a aspetos formais da comunicacao oral e menos a
complexidade e profundidade da argumentacdo. Em suma, a dimensdo que se revelou mais
desafiante para um grupo restrito de alunos foi a da projecdo vocal e clareza expositiva em
contexto de apresentagdo formal, que exigiu por vezes um ambiente de escuta muito atento
por parte da turma e um esfor¢o consciente no controlo da voz por parte dos discentes,
confirmando que a constru¢do de uma comunicagdo eficaz ¢ um processo que requer uma
consolidagdo progressiva e cooperativa entre o professor e o aluno.

Quadro 19. Classificagdes Finais no dominio da Comunicagao e Pertinéncia das
Reflexdes e Argumentos

Classificacao Final||N° de Alunos
20 6
19,5 4
19 7
18,5 7
Total 24

Fonte: Dados da avaliagdo continua
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Os resultados do Quadro 20 revelam um desempenho global muito positivo, com
uma concentragdo das classificacdes entre os 18 e 20 valores e taxas de sucesso
particularmente elevadas tanto na Comunicagao (93,9%) como na Pertinéncia das Reflexdes
e Argumentos (98,2%), culminando numa taxa média de sucesso de 96,1%. Esta exceléncia
alcangada pode ser diretamente associada as estratégias pedagogicas implementadas, que

permitiram aos alunos desenvolver competéncias especificas em cada dimensao.

Na dimensdao de Comunica¢do, a melhoria mais significativa observou-se
na estruturagdo discursiva e na clareza expositiva. As metodologias ativas, particularmente
as apresentagdes orais em grupo e as sinteses coletivas, obrigaram os alunos a organizar
logicamente o seu pensamento e a apresentar sequéncias argumentativas coerentes,
superando a tendéncia inicial para discursos mais fragmentados. Se inicialmente alguns
alunos demonstravam dificuldades em projetar a voz ou gerir a ansiedade em contextos
formais, o caracter regular e progressivo destas atividades permitiu-lhes ganhar confianga e

melhorar significativamente a sua performance comunicativa perante a audiéncia.

Na dimensao de Pertinéncia das Reflexdes e Argumentos, os progressos foram ainda
mais notdrios, como comprova a taxa de sucesso excecional de 98,2%. O trabalho
investigativo sustentado em fontes fidedignas e a exigéncia de articular constantemente os
contetidos geograficos com as Competéncias para uma Cultura Democratica potenciaram
nos alunos uma capacidade analitica mais aprofundada e uma argumentagdo mais critica e
fundamentada. Aprenderam a mover-se para além da mera reproducdo de informacao,
desenvolvendo a capacidade de a questionar, interrelacionar conceitos complexos (como
fluxos globais e responsabilidade civica) e formular reflexdes originais e pertinentes sobre a
realidade contemporanea. O facto de 17 alunos (em 23) terem alcancado a classificagdo
maxima de 20 valores nesta dimensdo ¢ particularmente revelador do sucesso na

consolidagdo destas competéncias de alto nivel.

Em sintese, a intervencdo pedagdgica nao so facilitou a aquisi¢do de conhecimentos,
mas fomentou uma transformacao qualitativa nas competéncias comunicativas e criticas dos
alunos. Eles ndo aprenderam apenas Geografia, aprenderam a pensar geograficamente ¢ a
comunicar as suas ideias com clareza, rigor e sentido critico, mobilizando saberes e valores

de forma fundamentada e coerente (Guerreiro & Martins, 2018; Surmacz & Lopes, 2018).
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Quadro 20. Comunicagdo e Pertinéncia das Reflexdes e Argumentos — Sintese
Avaliagao continua

Dimensoes da Avaliacao
Comunicacao| Pertinéncia das Reflexdes e Argumentos
Classificacao
(N° de alunos) (N° de alunos)
20 6 17
19 6 4
18 11 2
Total 23 23
Pontuacio total 432 452
Pontuacio maxima 460 460
Taxa de sucesso 93,9 98,2
Taxa média de sucesso 96,1

Fonte: Dados da avaliagdo continua



Quadro 21. Classificagoes Finais no dominio do Trabalho Colaborativo

Classificacao
— N° de Alunos
20 11
19,7 3
19.3 1
19 2
18,7 2
18,3 2
18 2
Total 23

Fonte: Dados da avalia¢do continua

2.3.1.2.Trabalho Colaborativo

A segunda dimensdo avaliada diz respeito a participagdo dos alunos no trabalho
colaborativo, tendo em conta critérios como, a participacdo e envolvimento, cooperacao e
respeito, e autonomia e iniciativa (Anexo 35). A observacao destas dimensdes decorreu ao
longo de todo o processo de preparagdo das apresentacdes e da realizagdao dos trabalhos em
grupo. As classificacdes distribuem-se entre 18 e 20 valores, com uma concentragao de quase
50% dos alunos na classificagdo maxima (Quadro 21). A taxa de sucesso dos alunos nesta

dimensao alcangou 97% (Quadro 22).
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Quadro 22. Trabalho Colaborativo — Sintese Avaliagdo continua

n’ de Alunos n° de Alunos
n’ de Alunos
Classificacao . . (Autonomia e
Participacao e (Cooperacao e Respeito) L
Envolvimento Iniciativa)
20 13 18 16
19 6 1 2
18 2 3 3
17 2 0 2
16 0 1 0
Total 23 23 23
Pontuacio total 444 449 446
Pontuacio maxima 460 460 460
Taxa de sucesso (%) 96,5 97,6 97
Taxa média de
97
sucesso (%)

Fonte: Dados da avalia¢do continua

O elevado grau de sucesso no dominio do trabalho colaborativo deve-se, em grande
parte, a diversidade dos alunos que constituiam cada grupo, a promog¢ao de um ambiente de
respeito mutuo e a constante orientacao do professor enquanto mediador (Ribeiro, 2013). A
estratégia de definicdo precoce das fungdes de cada membro dentro do grupo, bem como as
orientacdes prévias de preenchimento de grelhas de auto e heteroavaliacdo, fomentaram a
responsabilidade partilhada e a consciéncia da importancia da participagdo nos processos

coletivos de aprendizagem.

A andlise global dos dados de avaliacdo formativa, confirma a eficacia das

metodologias implementadas, revelando niveis elevados de envolvimento, reflexdo e
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colaboragdo (Ribeiro, 2013). O uso de fontes fidedignas, trabalho por etapas, interagao entre
pares e elaboracdo de sinteses orais das aprendizagens e informagdes recolhidas ao longo
das sessoes, promoveu a construcdo de conhecimento e o desenvolvimento de valores e
atitudes que integram as competéncias geograficas e as competéncias democraticas, em
plena consonancia com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoéria (2017) e o

Referencial para uma Cultura Democratica (2016).

2.3.2. Avaliacdo Sumativa

A avaliag@o sumativa destina-se a avaliar os resultados finais da aprendizagem num
dado momento, como no final de uma sequéncia letiva, por exemplo do trabalho de grupo,
ou do periodo letivo, e ¢ utilizada para certificar ou classificar o desempenho dos alunos.
Fernandes (2014), de acordo com as diretrizes oficiais do Ministério da Educagdo salienta
que a avaliagdo sumativa produz informacao sistematizada e sintetizada sobre o que os
alunos aprenderam, sendo tipicamente divulgada para efeitos de certificagdo. Em linha com
esta perspetiva, a avaliagao sumativa nao acompanha o dia a dia das aulas como a formativa,
mas consolida o percurso de aprendizagem e atribui resultados/classificacdes finais

(Fernandes, 2019).

No caso da turma do 12.° E, a avaliagdo final decorreu sobre os produtos realizados
no trabalho de grupo sobre os fluxos mundiais e sobre as apresentagdes orais € o0 documento
de reflexdo final individual., a partir  dos indicadores relativos aos conhecimentos,
capacidades, atitudes e valores que integram as competéncias geograficas e as competéncias
para uma cultura democratica. Para garantir a transparéncia e equidade, foram definidos e
projetados antecipadamente, a turma, os critérios de avaliagdo e as respetivas ponderagdes,
os quais incluiam na apresentacdo oral final, a correcdo cientifica, a argumentagdo,
organizagdo e criatividade e, no documento individual escrito de reflexdo final, a analise e
conteudo, a reflexdo critica, as competéncias democraticas e a clareza e organizacao
(Fernandes, 2019). Estes indicadores, comunicados previamente aos alunos, refletiram as
metas curriculares da disciplina e garantiram a todos o conhecimento sobre como seriam

avaliados (Leitao, 2020).

Para além da avaliagdo realizada pelo professor, os alunos participaram ativamente
nas etapas finais de avaliagdo. Cada estudante respondeu através de uma autoavaliacao,

preenchendo uma ficha forms reflexiva sobre o proprio processo de aprendizagem, na qual
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comunicou sobre o seu desempenho na constru¢do do trabalho, o que aprendeu, que
contributos para o desenvolvimento de competéncias para uma cultura democratica e como
classificaria o seu desempenho global numa escala de zero a vinte. Também houve
momentos de avaliagdo entre pares, em que os alunos avaliaram o trabalho dos colegas,
seguindo os critérios estabelecidos, comentando sobre o envolvimento dos colegas no
trabalho e sobre a qualidade da apresentagdo oral final. Estas praticas de autoavaliacdo e
avaliacdo entre pares, envolveram os alunos no processo, refletindo a sua importancia no
processo de aprendizagem. Finalmente, cada aluno produziu um documento de reflexao
individual, que consistiu num texto final onde o principal objetivo era responder de forma
escrita a questdo geral colocada no guido de trabalho “De que forma os fluxos globais de
pessoas, mercadorias, capitais, informagdes e as suas consequéncias demograficas, sociais,
econdmicas e ambientais influenciam as nossas sociedades e podem promover uma cultura
de democracia, cidadania e interculturalidade?”. Para este documento foram mobilizados os
apontamentos retirados ao longo das sessdes sobre o proprio tema e sobre o dos colegas,
com orientacdo do professor, e identificadas, de acordo com o referencial das vinte
competéncias para uma cultura da democracia, aquelas para as quais o trabalho realizado
tinha concorrido. Esta reflexdo final funcionou simultaneamente como instrumento de
avaliacdo sumativa, valorizando a capacidade critica dos alunos, € como um momento de
metacogni¢do que contribui para a consolidagdo das aprendizagens alcangadas (Leitdo,

2020).

Apresenta-se de seguida uma andlise dos resultados obtidos pelos alunos nos dois
instrumentos principais de avaliagdo sumativa, a apresentagdo oral e digital do trabalho de
grupo e o documento de reflexdo individual final. Estes dados quantitativos e qualitativos
permitem aferir, de forma objetiva, o grau de consolidacao das aprendizagens e o contributo
do processo vivido para as competéncias geograficas e democraticas perspetivadas, em

coeréncia com os critérios de avaliacao definidos e comunicados previamente.

2.3.2.1. Avaliaciao da Apresentacao Digital e Oral Final

A avaliagdo continua deste dominio centrou-se na observacao direta das interagoes
de cada grupo durante a apresentacdo digital e oral final a turma, sobre o tema especifico
integrado nos fluxos mundiais e sobre a relacdo entre os conhecimentos, capacidades,

atitudes e valores construidos, na perspetiva do desenvolvimento das competéncias para uma
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cultura da democracia. Foram definidos critérios relacionados com a corre¢do cientifica,

argumentacao, comunicag¢do, organizagao e criatividade (Ribeiro & Filho, 2011) (Anexo 36).

Os dados revelam um desempenho global muito positivo na apresentagdo digital e
oral. A maioria dos alunos obteve classificagdes superiores a 18 wvalores,
demonstrando correcdo cientifica, boa estrutura de comunicacdo e criatividade na
apresentacao (Quadros 23 e 24). Estes resultados podem ser atribuidos a estratégias como a
distribuicdo clara de papéis nos grupos, a preparagdo prévia da apresentacdo em grupo, € o

conhecimento e interiorizagdo dos critérios de avaliacdo (Ribeiro & Filho, 2011).

A correcdo cientifica manifestou-se, por exemplo, na utilizagdo criteriosa de dados
estatisticos provenientes de fontes fidedignas (como o PORDATA, o Banco Mundial ou a
OCDE) para sustentar as suas teses, na correta explicagdo de conceitos geograficos
complexos (como "interdependéncia" ou "globaliza¢do"), e na inclusdo de referéncias

bibliograficas nos s/ides finais.

A boa estrutura de comunicacdo foi visivel na organizagdo ldgica dos contetidos nas
apresentacdes digitais (com introducdo, desenvolvimento e conclusdo claras), na articulagao
coerente entre os diferentes elementos do grupo durante a exposi¢do oral, e na capacidade
de sintetizar ideias-chave sem perder a profundidade analitica, mantendo o tempo previsto

para cada apresentagao.

A criatividade na apresentacao refletiu-se na diversidade de formatos e recursos,
como a integracdo de esquemas originais, mapas ilustrativos, videos explicativos, e
a sele¢do de imagens de alto impacto visual que complementavam e refor¢avam a mensagem

oral.

Os conhecimentos prévios das dindmicas de avaliacdo entre pares também
contribuiram para uma maior responsabilizacdo individual e um envolvimento mais

consciente e responsavel nas apresentagdes (Almeida, 2018).
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Quadro 23. Classificagdes Finais - Apresentacao Digital e Oral

Classificacao N° de
Final Alunos
20 7
19,2 4
18,9 4
17,9 4
17 4
Total 23

Fonte: Dados da avaliagdo sumativa

Quadro 24. Apresentacdo Digital e Oral Final — Sintese Avaliagdo Sumativa

sucesso (%)

n’ de Alunos o o n° de Alunos
. ~ ~ n’ de Alunos n’ de Alunos .~
Classificacao (Correcao Gmmmmering) | (Com i) (Organizacao e
Cientifica) g ¢ ¢ Criatividade)
20 7 11 7 15
19 8 0 0 0
18 4 4 12 4
17 4 8 4 4
Total 23 23 23 23
Pontuacio total 432 428 424 440
Pontuagao 460 460 460 460
maxima
Taxa de sucesso
(%) 93,9 93,0 92,2 95,7
Taxa média de 93.9

Fonte: Dados da avaliagdo sumativa
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2.3.2.2. Documento de Reflexdo Final Individual

No ambito da avaliacao sumativa, foi solicitado a cada aluno da turma a elaboragao
de um documento de reflexdo final individual, com o objetivo de consolidar e mobilizar os
conhecimentos e capacidades construidos ao longo do desenvolvimento do trabalho de
grupo, relacionando-os com as competéncias para uma cultura democratica. Este documento
escrito deveria responder a questao central do trabalho: “De que forma os fluxos globais de
pessoas, mercadorias, capitais, informagoes e as suas consequéncias demogrdficas, sociais,
economicas e ambientais influenciam as nossas sociedades e podem promover uma cultura

de democracia, cidadania e interculturalidade? .

A atividade visou promover a metacognicao, o pensamento critico e a articulagdo
entre conhecimento geografico e vivéncia cidada, através da integracdo dos contetdos das
apresentacdes dos varios grupos, das notas recolhidas ao longo das sessdes e da aplicagdo
pratica das competéncias para uma cultura da democracia, propostas pelo Conselho da
Europa (2018), (Campos, 2021). A avaliacdo teve por base uma grelha previamente
partilhada com os alunos, que considerava como critérios a analise e contetdo, a reflexao
critica, a referéncia as competéncias democraticas e a clareza e organiza¢ao do texto (Anexo
36). Esta ferramenta permitiu aferir o grau de apropriagdo individual dos temas abordados,
bem como a capacidade argumentativa, interpretativa e reflexiva demonstrada por cada

aluno (Diniz & Fortes, 2019).

Os resultados obtidos, sintetizados nos Quadros 25 e 26, revelam um desempenho
global positivo, mas com uma heterogeneidade mais acentuada do que a observada noutras
modalidades de avaliacdo. A taxa média de sucesso de 86,8% atesta um dominio geral dos
objetivos, mas a distribui¢do das classificacdes e a analise por critérios especificos permitem

identificar padrdes de sucesso diferenciados.

Uma leitura dos resultados a luz do Quadro de Referéncia das Competéncias para
uma Cultura Democratica do Conselho da Europa (2018), que estrutura a competéncia
em saberes, capacidades e atitudes, permite evidenciar os dominios mais bem alcangados
pelos alunos. Em termos de saberes (conhecimentos), a taxa de sucesso de 86% na dimensao
Analise e Conteudo confirma que a maioria dos alunos demonstrou um dominio conceptual
robusto dos fendémenos geograficos em estudo (fluxos mundiais, interdependéncias)

e conhecimento substantivo sobre as tematicas especificas investigadas, conseguindo
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identifica-los e descrevé-los corretamente. No dominio das capacidades, a taxa de sucesso
excecional de 93,9% em Clareza e Organizagdo comprova que os alunos desenvolveram
uma capacidade notoria para estruturar logicamente o pensamento e organizar informacao
complexa de forma coerente. Quanto competéncias para uma cultura democratica, a taxa de
86,7% em Competéncias Democraticas, indica que uma grande maioria reconheceu a
importincia de valores como a responsabilidade, empatia e o respeito pela
diversidade e manifestou vontade de os integrar na sua reflexdo, revelando uma atitude de

abertura intelectual.

Contudo, a taxa ligeiramente inferior em Reflexdo Critica (85%) e a existéncia de
duas classificacdes muito baixas (13 valores) sugerem que a capacidade de analisar,
sintetizar e avaliar criticamente diferentes perspetivas, embora presente, representa um
patamar de maior complexidade. Esta dificuldade foi amplificada pelo uso acritico de
ferramentas de inteligéncia artificial (IA) por alguns alunos, fora da sala de aula, resultando
em textos genéricos, pouco personalizados e sem uma efetiva reflexao (Sobral, 2014), apesar

das orientagdes continuas fornecidas.

Em sintese, o documento reflexivo mostrou que os saberes conceptuais e
acapacidade de organizagdo foram amplamente consolidados, e as atitudes
democraticas foram efetivamente despertadas. A insisténcia na metacogni¢do € no
pensamento critico foi uma estratégia central, mas as fragilidades na reflexdo critica mais
autobnoma revelam que este ¢ um dominio de desenvolvimento progressivo que carece de
continuidade ao longo do percurso escolar (Campos, 2021), devendo ser transversal as varias

disciplinas.

Quadro 25. Classificagdes Finais - Reflexao Individual Escrita

Clast‘gl;ilﬁfﬁo N° de Alunos
19,6 2
19,2 1
18,2 1
17,9 1
17,7 2
17,6 3
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Rt | de Alunos

17,5 6

17,1 1

17 3

16,5 1

13,7 1

13,5 1
Total 23

Fonte: Dados da avaliagdo sumativa

Quadro 26. Documento Reflexao Individual Final — Sintese Avaliacdo Sumativa

sucesso (%)

n° de Alunos n’ de Alunos n’ de Alunos n’ de Alunos
Classificacao (Analise e (Reflexao (Competéncias (Clareza e
Conteudo) Critica) Democraticas) Organizacio)
20 0 0 0 3
19 3 3 3 13
18 2 4 3 4
17 14 8 13 2
16 1 5 2 0
13 2 2 1 0
0 1 1 1 1
Total 23 23 23 23
Pontuacio total 378.5 374 381,5 413
Pontuacao 440 440 440 440
maxima
Taxa de sucesso
(%) 86 85 86,7 93,9
Taxa média de 86.8

Fonte: Dados da avaliagdo sumativa
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2.3.3. Representacoes dos Alunos Sobre o Processo Vivido: Autoavaliagao e
Heteroavaliacao

A avaliagdo do processo vivido ao longo do desenvolvimento do trabalho de grupo
constituiu uma componente essencial deste projeto pedagodgico didatico, permitindo
compreender o impacto real da experiéncia formativa na perspetiva dos proprios alunos
(Alves, 2004). Esta avaliacdo centrou-se em dois momentos fundamentais, a autoavaliagdo
individual e a heteroavaliacdo, subdividida entre a avaliacdo efetuada entre grupos e a
avaliag¢do entre pares no interior de cada grupo (Magalhdes & Borges-Andrade, 2001). O
objetivo foi envolver os alunos numa reflexdo metacognitiva e critica sobre o seu percurso,
reforcando a transparéncia, a participacao ativa e a responsabilizacao individual no processo

avaliativo (Andrade, 2019).

2.3.3.1. Autoavaliacio

A autoavalia¢dao foi implementada através de um formulario digital desenvolvido
pelo professor na plataforma Microsoft Forms e aplicado logo ap6s a conclusdo das
apresentacdes e da entrega do documento de reflexdo final. Este instrumento visava
promover a metacognicdo e a responsabilizagdo individual, solicitando aos alunos que
refletissem criticamente sobre o seu percurso € desempenho ao longo do projeto (Moutinho,

2012).

O formulério incluiu questdes centradas em dimensdes como o grau de empenho
pessoal, a qualidade da comunicacdo durante a apresentacdo, os conhecimentos construidos
sobre os fluxos mundiais, as competéncias para uma cultura democratica mais desenvolvidas
e a autoatribui¢do de uma classificagdo final de desempenho, numa escala de 0 a 20 valores.
Adicionalmente, foram recolhidas justificagdes escritas sobre as aprendizagens e

competéncias identificadas.

A analise das respostas revelou um forte sentido de envolvimento da maioria dos
alunos. De forma quase unanime, afirmaram ter participado ativamente em todas as fases do
trabalho, mencionando expressdes como "participei de forma ativa e contribui para todas
as etapas do trabalho" ou "trabalhei bem com os meus colegas em todas as tarefas". No que

respeita @ comunica¢do, a maioria sentiu-se segura e confiante, embora alguns tenham
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reconhecido nervosismo ou fluidez limitada "consegui comunicar bem, mas podia ter

melhorado a fluidez". A percecao de melhoria continua esteve presente em varias respostas.

As aprendizagens descritas pelos alunos sdo, na maioria, substantivas e concretas.
Mencionaram ter compreendido as implicagcdes econdmicas, sociais, ambientais e politicas
dos fluxos globais, e a forma como estes estdo presentes em fenomenos como a desigualdade
de acesso, os acordos comerciais ou as dindmicas migratorias. Frases como "aprendi que os
fluxos estdo presentes na nossa vida em qualquer situagdo diaria" ou "percebi os desafios e
oportunidades dos fluxos globais e como afetam a sociedade" refletem esse entendimento.
Houve também referéncias a articulagdo com a atualidade, com alunos a mencionar que
"aprendi sobre os desafios (desigualdade da competitividade, falta de politicas de legislag¢do
comercial) e sobre oportunidades (maior cooperacdo entre paises e maior flexibilidade de
trocas comerciais entre paises) do tema.”, o que confirma o objetivo de articular o

conhecimento geografico a cidadania ativa.

Relativamente as competéncias para uma cultura democratica, as mais
frequentemente referidas foram: cooperagao, empatia, adaptabilidade, respeito e pensamento
critico. Muitos alunos justificaram a sua escolha com base na experiéncia vivida durante o
trabalho de grupo, com observacdes como "aprendizagem autonoma (tive de ser proativo na
busca de informagdo e autonomo) capacidade de andlise e pensamento critico (analisar as
informagoes que encontrei para saber se fazem falta no trabalho) cooperagdo (trabalho de
grupo)”, "adaptabilidade, flexibilidade e pensamento critico. Trabalhar com diferentes
pessoas ¢é aprender novos conceitos.", ou " a cooperagdo pois cooperei com os meus colegas,
responsabilidade pois fui responsavel com as tarefas que tinha que realizar, pensamento

critico, pois tive que pensar mais acerca do trabalho" (Quadro 28).

Quanto a classificagao final autoatribuida, verificou-se uma forte concentracao entre
os 17 e os 20 valores, sendo os valores mais frequentes 18, 19 e 20, o que evidencia uma
representacao positiva do proprio desempenho (Quadro 27). Apenas trés alunos atribuiram
a si proprios uma nota inferior a 17 (15, 16 e 16), justificando com alguma dificuldade de
envolvimento total ou com limitagdes na expressao oral. Um caso, que se destaca, apresentou
anota “30”, o que indica uma perce¢do exagerada ou uma falha de validagdo no formulério

— este dado foi retificado na analise final (Marques, 2015).

Face a avaliagdo do professor, verifica-se um notavel alinhamento global entre as

percecdes dos alunos e a avaliacdo docente, o que atesta uma significativa maturidade
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avaliativa por parte dos discentes. A média das classificacdes autoatribuidas pelos alunos,
calculada com base nos dados do Quadro 27 e excluindo o valor atipico de 30, situa-se nos
18,2 valores. Este valor ¢ ligeiramente superior, em apenas 0,5 valores, a média de 17,7
valores atribuida pelo professor no documento de reflexao final individual, calculada a partir
dos dados do Quadro 27. Esta pequena discrepancia, pedagogicamente irrelevante, indica
uma auto percecdo tendencialmente mais generosa, mas ainda assim bastante realista e
proxima da avaliagdo externa, sendo até um indicador positivo de autoconfianga. Apenas trés
alunos se subavaliaram significativamente (com notas de 15 e 16 valores), possivelmente

revelando um excesso de criticismo ou uma perce¢ao menos precisa do seu proprio mérito.

A analise das competéncias para uma cultura democratica que os alunos identificaram
como as mais desenvolvidas, sintetizadas no Quadro 28, permite inferir quais os aspetos
mais valorizados no seu percurso de aprendizagem. De forma esmagadora, os alunos
valorizaram competéncias relacionadas com as Atitudes e Capacidades que foram
dirctamente mobilizadas na execucdo pratica e colaborativa das tarefas.
A cooperagdo emergiu como a competéncia mais citada (18 mengdes), refletindo a clara
valorizacdo do trabalho de grupo e do esfor¢o coletivo, enquadrando-se na dimensao das
atitudes de abertura a diversidade de perspetivas. A adaptabilidade (10 mengdes) e
a flexibilidade (4 mencgdes), frequentemente mencionadas em conjunto, mostram que o0s
alunos valorizaram a capacidade de se ajustarem a imprevistos e a diferentes dindmicas de
grupo, competéncias estas alinhadas com atitudes de responsabilidade e autonomia.
O respeito e a empatia (ambas com 8 mengdes), competéncias fundamentais associadas ao
valor da dignidade humana, foram igualmente salientadas, indicando que os alunos
reconheceram a importancia de um ambiente de trabalho inclusivo e compreensivo. Por fim,
0 pensamento critico (6 mengdes) representou a principal ponte para a dimensdao das
capacidades, mostrando que os alunos perceberam a importancia de processar e criticar a

informacao.

Em contrapartida, as competéncias menos valorizadas ou mesmo omissas situam-se
maioritariamente nas dimensoes dos Valores € do Conhecimento e Entendimento Critico,
mais abstratas e complexas. Competéncias como a tolerancia cultural, a ética, a justica
social (todas com apenas 1 mencao cada) ou a resolug¢do de conflitos (3 mengdes) parecem
ndo ter sido identificadas de forma tdo clara como aprendizagens pessoais. Esta menor

incidéncia sugere que, embora tenham sido implicitamente trabalhadas ao longo do projeto,
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a sua interiorizacdo e articulacdo consciente por parte dos alunos requer uma consolidagado

mais prolongada e uma abordagem pedagogica mais explicita ao longo do percurso escolar.

De forma geral, a autoavaliagdo permitiu aos alunos reconhecerem o seu progresso e
refletirem sobre os desafios superados (Marques, 2015). O alinhamento entre as
autoavaliagdes e as classificagdes atribuidas pelo professor confirma, na maioria dos casos,
a existéncia de maturidade e seriedade avaliativa. Este momento ndo apenas acrescentou
profundidade ao processo de avaliacdo, como também reforcou valores essenciais a
cidadania democratica, como a autorresponsabilizacdo, a honestidade intelectual e a

valorizacao do esfor¢o individual e coletivo (Vieira, 2013).

Quadro 27. Classificagdes atribuidas na autoavalia¢ao (Anexo 32)

Classificacﬁo N° de Alunos
Final
15 1
16 2
17 2
18 4
18,5 1
19 5
20 7
Total 23

Fonte: Questionario autoavaliagao
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Quadro 28.

Competéncias para uma cultura democratica mais desenvolvidas na
perspetiva dos alunos (Anexo 32)

Competéncia N° de Mencées
Cooperagao 18
Adaptabilidade 10
Respeito 8
Empatia 8
Pensamento critico 6
Responsabilidade 4
Flexibilidade 4
Resolugado de conflitos 3
Aprendizagem autdnoma 2
Espirito critico / espirito civico 2
Tolerancia cultural 1
Capacidade de analise 1
Etica 1
Justica social 1

Fonte: Questionario autoavaliacdo
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2.3.3.2. Heteroavaliac¢ao

A heteroavaliacdo decorreu em dois momentos distintos ao longo do trabalho, um
aplicado através da plataforma Microsoft Forms, com o objetivo de envolver os alunos num
processo avaliativo justo, responsavel e participativo e outro, .... Esta abordagem permitiu
nao so avaliar os desempenhos de forma diversificada, mas também reforcar competéncias
associadas a cidadania democratica, como a empatia, a argumentacdo e o respeito pelo

trabalho dos outros.

O primeiro momento correspondeu a avaliagdo entre grupos, em que cada grupo
assistente avaliava os grupos apresentadores, com base em critérios como, clareza na
explicagdo dos fluxos mundiais, ligagdo aos valores da cultura democratica e equilibrio na
participagdo dos membros do grupo. Os dados obtidos (Anexo 27) indicam uma forte
tendéncia positiva com a grande maioria das respostas a reconhecerem uma participacao
equilibrada entre os elementos dos grupos, € a considerarem a apresentagdo clara, organizada
e fundamentada. A ligacdo aos valores da cultura democratica foi igualmente identificada de

forma generalizada, demonstrando uma leitura atenta e critica dos conteudos apresentados.

O segundo momento, a avaliacdo entre pares, em que cada aluno avaliou os colegas
do seu proprio grupo, tendo em conta o nivel de envolvimento, a responsabilidade individual,
a cooperagdo e a comunicacdo. Os resultados, compilados no Anexo 27, revelaram uma
representacao/avaliacao globalmente positiva entre os pares, destacando o reconhecimento
mutuo do esfor¢o individual. Foram identificadas pequenas discrepancias em alguns grupos,
0 que permitiu ao professor realizar ajustes ponderados e justos nas avalia¢des finais, com
base em evidéncias e ndo apenas em percegdes subjetivas. Os dados mostram que, apesar de
existir alguma varia¢do na forma como avaliam a divisdo de tarefas, a maioria dos alunos
identificou uma colaboracao ativa entre todos os membros (Quadro 29). Deste modo, “a
heteroavaliagdo melhorou as capacidades de autoavaliagdo dos alunos, tornando-se estes

mais rigorosos” (Amaral, 2023, p. 4).

A heteroavaliagdo revelou-se, assim, uma ferramenta poderosa de responsabilizacdo
coletiva, permitindo aos alunos exercitarem a sua capacidade critica de forma fundamentada
e promovendo uma cultura de avaliacdo partilhada (Correia, 2014). Este processo teve
impacto direto na qualidade do trabalho e nas atitudes dos alunos, permitindo reforcar a

autonomia, a ¢ética de trabalho e a consciéncia civica. A valorizacdo do julgamento
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informado, do feedback construtivo e do reconhecimento entre pares fez deste momento uma

oportunidade de aprendizagem em si mesmo (Amaral, 2023).

Quadro 29. Frequéncia de resposta na avaliagdo entre pares por critério de avaliagao

(Anexo 32)

Critério observado

Frequéncia (n)

Todos participaram e colaboraram bem 13
Alguns trabalharam mais do que outros 9
Apresentacado clara, organizada e fundamentada 20
Apresentacao razoavel/desorganizada/confusa 2

Fonte: Questionario avaliag@o entre pares
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III - Reflexdo Critica sobre a Experiéncia de Iniciacdo a Pratica de Ensino
Supervisionado

O presente relatorio de pratica de ensino supervisionada permitiu uma reflexao
aprofundada sobre o potencial da Geografia, dos métodos e técnicas de construcdo de
conhecimento geografico associados a metodologias ativas para promover o
desenvolvimento de competéncias de cidadania democratica, em particular através do estudo
dos fluxos mundiais e dos seus impactos nas sociedades contemporaneas. A implementacao
da sequéncia didatica na turma do 12.°E da Escola Secundaria de Alcochete proporcionou
insights valiosos sobre os desafios e oportunidades inerentes ao ensino de temas e questdes

complexos e globalmente relevantes.
Desafios do Ensino dos Fluxos Mundiais para uma Cidadania Democrdtica

A abordagem dos fluxos mundiais revelou-se desafiadora, principalmente pela
necessidade de conciliar o rigor cientifico com o recurso a metodologias ativas e
participativas. Um dos principais obstaculos foi a diversidade de conceitos abstratos (como
globalizacdo, interdependéncia econdémica e desigualdades territoriais), que exigiu
estratégias criativas para tornar os contetidos acessiveis e significativos. A fase de recolha
de ideias prévias foi crucial, mas nem sempre os alunos demonstraram familiaridade com os

temas, exigindo adaptagdes constantes para garantir o envolvimento de todos.

A heterogeneidade da turma, com alunos de origens culturais distintas, enriqueceu as
discussdes, mas também exigiu atencdo as diferentes representagdes sobre migragoes,
comeércio internacional e justica social. Em algumas aulas, a participacao foi desigual, com
alguns alunos mais reticentes a intervir, o que exigiu a utilizagdo de técnicas como o
questionamento orientado e a divisdo em pequenos grupos para fomentar a confianga e a

colaboracao.

Outro desafio significativo foi a gestdo do tempo. A complexidade dos temas e a
necessidade de articular contetidos geograficos com competéncias democraticas exigiu um
equilibrio delicado entre profundidade teodrica e atividades praticas. Por exemplo, a analise
de dados estatisticos (como os do Eurostat ou PORDATA) consumiu mais tempo do que o

previsto, mas foi essencial para desenvolver o pensamento critico e a literacia digital.
Oportunidades do Ensino dos Fluxos Mundiais para uma Cidadania Democratica

Apesar dos desafios, a temdatica dos fluxos mundiais revelou grandes potencialidades

para promover aprendizagens significativas e competéncias transversais. A ligagdo direta
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com questdes atuais (como crises migratdrias, acordos comerciais ou desinformagao)
motivou os alunos, facilitando a conexao entre teoria e realidade. Por exemplo, as discussdes
constantes sobre os diversos temas, como o caso das migragdes permitiu explorar
capacidades e atitudes como a empatia e o respeito pela diversidade, enquanto a percecao
da realidade sobre as desinformagdes fomentou a reflex@o sobre a valorizagao da dignidade
humana e da justica, competéncias presentes no Quadro de Referéncia para uma Cultura

Democratica.

O trabalho colaborativo destacou-se como uma oportunidade para desenvolver
competéncias sociais, como a cooperacdo, flexibilidade e adaptabilidade, capacidade
linguistica, comunicativa e multilingue, e resolugdo de conflitos. Os alunos assumiram
papéis ativos na pesquisa, organizag¢do e apresentacao dos temas, demonstrando progresso
na autonomia na aprendizagem € na andlise e pensamento critico. A utilizacdo de
tecnologias digitais (como plataformas interativas e apresentagdes multimédia) também

enriqueceu o processo, aproximando-o do quotidiano dos alunos.

A avaliacdo formativa continua, com feedback personalizado e momentos de
autoavaliagdo, permitiu ajustar estratégias e reforgar o envolvimento. A reflexao individual
final, onde os alunos relacionaram os fluxos mundiais com competéncias democraticas,
evidenciou a captacdo de conceitos e valores, como responsabilidade, auto-eficdcia e

conhecimento e entendimento critico do mundo.

Esta experiéncia pedagdgica reforcou a importancia da Geografia como disciplina-
chave para a formagdo cidadd num mundo globalizado. Os desafios encontrados, como a
complexidade dos contetidos e a gestao do tempo, foram superados através de metodologias
flexiveis e centradas no aluno. As oportunidades, por sua vez, confirmaram o potencial dos
fluxos mundiais para desenvolver competéncias democraticas e preparar os jovens para

intervengoes informadas ¢ éticas na sociedade.

A articulacdo entre conhecimentos geograficos, metodologias ativas e valores de
cidadania mostrou-se um caminho promissor para um ensino transformador. Como futuro
docente, esta pratica supervisionada destacou a necessidade de continuar a refletir sobre
estratégias pedagogicas inovadoras, sempre alinhadas com os desafios do século XXI e
contextualizadas no grupo-turma. Em suma, a Geografia ndo s6 explica o mundo, mas

também capacita os jovens para o transformar.
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Anexos

Anexo 1. Planificacdo detalhada da 1?’Aula Lecionada ao 12°E da Escola Secundaria de

Alcochete

PLANIFICACAO DA AULA 1

Tema: Um Mundo Fragmentado Subtema: Espagos de Fluxos e Atores Mundials Data:
21012025 Turma: 122 Tempo de Aula: 90 minutos

Objetivo Geral: Refltir sobre os fluxos mundiais e 0s seus impactos, promovendo uma
discussao atva baseada em imagens e ideias prévias. Professor, Srgio Martng
Sumarios Introdugdo ao trabalho de grupo sobre o tema "Um Mundo Fragmentado:
Espagos de Fluxos e Atores Mundials” Trabalho de grupo para andlise de imagens
representativas e debate sobre os impactos dos fluxos mundias nas sociedades
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Avaliagdo: Continua, valorizando a comunicagdoy pertinenciadas refledes e argumentos

apresentados a0 longo da aula
Descritivo do perfil o aluno: A; B C; 0;E; ;|
Aprendizagens Essencais: 1 - Relacionar a importéncia das cidades com a organizagdo
das redes de fluxos, a diferentes escalas.

02 - videnciar consequéncias da desigual distrbuigdo dos
fluxos a escala mundial

D3~ Reportar o grau de aplicagdo de principios e medidas
acordados em conferncias nternacionas, para a resolugdo dos principais problemas
globais
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Anexo 2. Planificacdo detalhada da 2*Aula Lecionada ao 12°E da Escola Secundaria de

Alcochete
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|
Descritivo do perfil do aluno: A; B; C; D; E; F; I.
Aprendizagens Essenciais: D1 - Relacionar a importancia das cidades com a organizacdo das redes de fluxos, a IS

diferentes escalas.
D2 - Evidenciar consequéncias da desigual distribuigdo dos fluxos a escala mundial.
D3 - Reportar o grau de aplicacdo de principios e medidas acordados em conferéncias

internacionais, para a resolucdo dos principais problemas globais.

109



Anexo 3. Planificacdo detalhada da 3*Aula Lecionada ao 12°E da Escola Secundaria de
Alcochete
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Avaliagdo: Continua, valorizando a comunicagdo; pertinéncia das reflexdes e argumentos apresentados ao longo
da aula.
Descritivo do perfil do aluno: A; B; C; D; E; F; I.
Aprendizagens Essenciais: D1 - Relacionar a importancia das cidades com a organizacdo das redes de fluxos, a
diferentes escalas.
D2 - Evidenciar consequéncias da desigual distribuigdo dos fluxos a escala mundial.
D3 - Reportar o grau de aplicacdo de principios e medidas acordados em conferéncias

internacionais, para a resolugdo dos principais problemas globais.
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Anexo 4. Planificacdo detalhada da 4°Aula

Alcochete

PLANIFICACAD DA AULA

Tema: U Mundo Fragmentado Subtema: Espagos de Fuxos e Atores Mundials Data: 05-02-2025 Turma: 120
Tempo de Aula: 90 minutos
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ma abordagem crtca sobre o Muxos globals ¢  $ua relagB com a cultura democrdtica ¢ de cidadania,
Profassors Sérglo Marting

Sumirios Divisbo ¢ planeamento de trefas em grupo sobre luxos globais (migratdrios, comercias,de capiais ¢
de comunicagdo), com andlise das suas impliaes na cultura demotrdtia, Organitado ¢ nico da pesquisa com

fontes fdedignas para preparago do trabalho final,
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Avaliagdo: Continua, valorizando o trabalho colaborative (participagdo e envolvimento, coaperago e respeito e

autonomia e nciatva,
Desertivo do perfil do aluno: A, B; C: 0;£; ;1.
Aprendizagens Essencias: D1+ Relacionar & importéincia das cdades com & organizagdo das redes de flvos, a
difrentes escalas,
02 videnciar consequéncias da desigual distrbuigdo dos fluos d escale mundial
03 Reportar o gau de aplicagdo de princlpios e medidas acordados em conferéncas
internacionals, para a resolugdo dos principais problemas globais
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Anexo 5. Planificacdo detalhada da 5*Aula Lecionada ao 12°E da Escola Secundaria de
Alcochete
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Anexo 6. Planificacdo detalhada da 6*Aula Lecionada ao 12°E da Escola Secundaria de
Alcochete
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Anexo 7. Planificacdo detalhada da 7*°Aula Lecionada ao 12°E da Escola Secundaria de
Alcochete
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Anexo 8. Planificacdo detalhada da 8* aula Lecionada ao 12° E da Escola Secundaria de
Alcochete
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Avaliagdo: Sumativa

65% Corregdo cientifica.

15% Capacidade de argumentagio.
109 Capacidade de comunicacgdo.
10% Organizac¢do e criatividade

Descritivo do perfil do aluno: A; B; C; D; E; F; I.
Aprendizagens Essenciais: D1 - Relacionar a importancia das cidades com a organiza¢do das redes de
fluxos, a diferentes escalas.

D2 - Evidenciar consequéncias da desigual distribui¢do dos fluxos a escala
mundial.

D3 - Reportar o grau de aplicagdo de principios e medidas acordados em

conferéncias internacionais, para a resolu¢do dos principais problemas globais.
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Anexo 9. Planificagdo detalhada da 9* aula lecionada ao 12°E da Escola Secundaria de Alcochete

professoredaturma o rupo de
PLANIFCACAO DA AULAY mptyony
compethecius 4 cludania paa
o Uma cutun damocrita ¢
Tema: Um Mundo Fragmentado Subtema: Espacos de Flukos e Atores Mundials Data: 12:03-2025 o
Turma: 12°6  Tempo de Aula: 90 minutos s
Offunta (o  0ma snatando
) d 3 . - o deafos comune, 18
Obietivo Geral: Comunicar as aprendizagens realizadas durante o projeto sobre os fluos mundiaise a IOv——
; i v 3 : U it ira uma s
cultura democrética, refleindo criticamente,revelando o pensamento ntegrador e partihando conclu- sy
: i ) 043 prupn sobre o4 s
s6es que conectem os temas trabalhados pelos grupos com os valores da cidadania e intercuturalidade. ot
Eremplor: Desfos comny;
Avalir as competéncias desenvolvidas.  Professor: Sérgio Martins i e o
Inpic b
Sumdrio: Finalizagdo das apresentagdes do trabalho de grupo sobre os lusos mundiais. Preenchimento Dot
dustenohimens wondmica,
da autoavaliagdo e avaliagdo entre pares, sk e
ntermacioral
s O g, respole | - Quided 40 minees
Ot Fpuc Contiorce Ao i i Temgo el o i o),
Osluncs o gl 9 i cevem Swdho nical, tenabidde
W cap o g o oot don | - Comptndt 5 inde
e,
+[danthicar e srtetiow Hmrar iy i foncback  todos oy o
i igandiapens o Ampeeh s rabalho, onde
10005 05 temas dpresertases, porencements el car ot
lcionando-1 10y concaen il Smatas o
ot e 4 Tt ool -Computdt 4 et .
demooin e que s el
ratanio tm presatacter Autoaatagho eanlih e
Raconhecrintrigache ree | - P o Aus M, | dos st rupot sk oy
adfrmmtyndehon | ol dencort Mook eipodos
iy [migntario, commtiny, e mundins ¢ damocrac
caplai, formagbes o2 s
coreaguincsdemogrce, - Memtar o st G0
o, aeondmical o - Kptoantactin o e ruge .
ety ety fntnbo Comadyibe | S {oneo e o o
gt Errtonn o nhedo tal m qu 10 minaes
i s e G P y
ekl b ey Jutfquem o Comptincny
Rt critcamerte ey | st mportaden o | Ot s et P ums b democries
coma o s pobat podem | portdoe, N d capea |t e Rarke
promaves oy dsabar on vlores | presn, | epondr il L §mindoy
dumecrito odudanas | cmanicaghe ol [eecin | forma i, ko do miogio # misha ¢ o1
Inttcuaraldude s e tocns] hetarcavaagho tregun polo A
1ooududn Protenor b by sepunter baictoh doocrd
ot et trm ¢ respoma
M W“"f g m;ui;um! pAfpunt pual oo com
it | rod B s Wi B s o
"W'fm WIM"?": S [ ——— s s i
k ko global fnoccs o 00 et g kem
o8y
i vt P oo 0o e e o
(obag Aot i pritigh N firghinets o ababor

Avaliagcd@o: Sumativa
659 Correcgdo cientifica.
159 Capacidade de argumentag3do.
1096 Capacidade de comunicacg3do.
1096 Organizacdo e criatividade
Descritivo do perfil do aluno: A; B; C; D; E; F; I.
Aprendizagens Essenciais: D1 - Relacionar a importancia das cidades com a organizac¢3do das redes de
fluxos, a diferentes escalas.
D2 - Evidenciar consequéncias da desigual distribui¢cdo dos fluxos a escala
mundial.
D3 - Reportar o grau de aplica¢do de principios e medidas acordados em

conferéncias internacionais, para a resolucdo dos principais problemas globais.

116



Anexo 10. Planificacdo detalhada da 10* aula lecionada ao 12°E na Escola Secundaria de
Alcochete
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2026 Reflex3o Critica.
2092 Competéncias Democraticas.
109 Clareza e Organizag3ao

Descritivo do perfil do aluno: A; B; C; D; E; F; I.
Aprendizagens Essenciais: D1 - Relacionar a importancia das cidades com a
organizagcdo das redes de fluxos, a diferentes escalas.

D2 - Evidenciar consequéncias da desigual distribuic3do
dos fluxos a escala mundial.

D3 - Reportar o grau de aplicagdo de principios e
medidas acordados em conferéncias internacionais, para a resoluc3do dos principais
problemas globais.
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Anexo 11. Imagem Grupo 1 - Fluxos migratérios (Travessia de barco com migrantes refugiados)

Anexo 12. Imagem Grupo 2 - Fluxos de comércio internacional e acordos regionais (Logotipo
do Tratado Norte-Americano de Livre Comercio e Navio de transporte de mercadoria)
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Anexo 13. Imagem Grupo 3 - Fluxos de capitais e investimento direto estrangeiro (area

empresarial na cidade de londres e grafico referente ao top 10 paises que receberam um maior
investimento direto estrangeiro)

Top 10 FDI economies

The United States is the top destination of inward foreign direct
investment.

(top 10, USS$ billions)

0 2,000 4,000
United States (=) 4977
United Kingdom 261
Hong Kong SAR 1914
-
switzertand [T 20
Germany ‘ 17

©

Anexo 14. Imagem Grupo 4 - Fluxos de informacao e comunicag@o (imagem referente aos fluxos
de informagao e comunica¢ao no mundo)
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Anexo 15. Imagem Grupo 5 - Consequéncias demograficas e sociais dos fluxos (grupo de
migrantes no Martim Moniz, Lisboa)

Anexo 16. Imagem Grupo 6 - Consequéncias econdomicas ¢ ambientais dos fluxos (grafico dos
paises que mais perderam florestas primarias em 2021)

0s paises onde mais se perdeu florestas primarias por drea em 2022

E WORLD RESOURCES INSTITUTE
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Anexo 17. PowerPoint de apoio a 1*aula Lecionada ao 12°E

_ . Agrupamento de Escolas
S @ _de Alcochete

RESPONDE AO SEGUINTE
N

1. QUAL A SITUAGAO APRESENTADA NA IMAGEM?

2. QUAL A RELACAO QUE ESTABELECEM ENTRE A IMAGEM E A SOCIEDADE ATUAL NO CONTEXTO
DA GLOBALIZAGAO?

3. DE QUE MODO A SITUAGAO IDENTIFICADA E VIVIDA NA SOCIEDADE PORTUGUESA?

FORMULA DUAS OUTRAS QUESTOES A IMAGEM!

Anexo 18. Trabalho de pesquisa do Grupo 2 — Fluxo de Comércio Internacional e Acordos
Regionais

W ' ! T L L T R —— -
U Qudf o Woacd

—
(d v|~>u‘.\.|\'mt' Vo \‘"N'[()‘V” 2

i 5 almdes
¢ A )v\mw “\“.W”wl, a0 amagpm rMh{(\ (V) ( /00

by (o} l"‘.‘m(‘ }\Lwrlp‘, L\.)‘(f(". g (L"“/'{é

‘? Qua\ ¢ u\“%";’ bl cttoal

otk

. A‘v v

0 . y @ SO0
Qo st ity o mogim £ ¢ °

da :\.,.tt‘x‘\?‘l)\u‘,f" ]
tbs agwds fogiois mb oy & ),n' 3 1@70»»1 1Atakel)

| viles  ghe 0 A
‘ ity ﬂ:‘))t\:vm)/bzm) Qo coatribwom pou y{o\»,'lz‘}n;(/

@f qUQ modo o NG ((ﬂ)/?/

b | g o s ol 7
0 W@, wnde o S0tod wUAGLLY,
* U5 aam joroks "

ViStom ‘)xa.mn\m 5,-,,0",(“5 0COMMD) | SO0

e ))61711'1 d e o n p ;
Ya - pecur o aky P naln o s il cvme o s

- YOoOm LJﬂ IS Q@i m U & Oncon
% /d( ¢l l(&n,l 9 0 Y] gel/ W
]‘; < »Q))’ one

121



luwe, Q& CGendreto l‘.\‘ww"u-.\\ ¢ wu-‘n; ,\,‘!,\,“\.‘

e 2

Onepe 2 -
[ \'\uxcg ée_ G , ;
MG '”h’\"\(\(.'.t(u\ ¢ ololdhe fedic ats

A
Yot ﬁ(‘ (\
\ g de Loméacia_ \nhanaciond ?

= U’r\'&,\\\ &
o e {| -
A;L%%;._5 s & mescadostos Qe Sie L“h"};*f & hea w“{*' P2
3 050ateS econ i o vaCioats, Sk wedtde plo hebo) dos

(4 ‘QO\Sfu(

S ‘“\n\&«\g g

qo SR0_ Oandos cayo0i ?
= By ¢ % Choos Qo
tmerte._foneno)._eokne._paties.-ou paaiRS— g™ 105§
Y tokuesses Conus_&que Yew comen dofghive 0 CcopagRO-En
Grenses. doses (coméncte sagutangs ;on&'\m\t\ Eiks_acon®es e
)
nesdver queski®s oo pporoie o desenvolzmente_ound dnea

eseclbica ov oum gvpe de polsess

Concethos  dhose Panes eenden o Hoxes & (sméraro 'm’fmnc.om\'-

= Comércio Qe oens € Sevieps
" Toushmedos e:ﬁmfﬁc\m
= (':\o\m\ty;c conerse)

= Bancines Comenciats

ﬁo:mpz&"nau; plca Lt sl demiina i lutionsdk_esim a0 floxen

b cemvace sadunationd]

- (_amn‘w\;nuc. euhis ¢ anallfice = oagadinnunie dun i@ Q\L&éﬁ,
- pasidids o -avalitn i oty Matiais
o amniliis;

- aselus deconfliny,

= compabhue b apoasaid = promi® &2 cquithock

= nmwubaﬂ}tw soual_s_cmn b,

> ompstiotc b aope® e sl dlvivgch_snlonsens/

= l)wrmwg);\’ o ataubs (b/lm‘ww:)ui\'??)‘
= dyenthinmat, yutmiicl o

> gomplivic u Syl 3 mﬁy,&;/&v - tpeadeddbmoan x5 olivas
s

= bty V@2 medeler b caming

= cwmpﬁnuu Pt wgooad 2 medios = futilidogly do_asgeriag® mulhﬁnm&‘/

' T ST r—

b Qul s shudo sectl 109

“Ne imacgm estd aetatade o {lovo e Coméncio inta cional

L Qual (\e\osﬁn qoé eshabelecem edtie a imagem € & sacied
0 oty da 9\0\4‘3&(}9“‘7

5 Ai’duvo:s "

—_— *, dq‘ ‘L‘*oﬁ de (oméneis i"‘rﬁ”noﬁom\\ ¢ dg‘nL?\?t}(“\ \
oG
oo mwodm“ en‘he pm’se& (onfnﬂw!n(\o Pma o (

"D
Ve ¢
que modo a S‘\‘roac}“o '\éeﬂ\‘\(((a&\ ¢ vne do vo et redode Pd

¥ Whhes de

ke Coméncte ‘\\'\'Q;\mqom\ c’v:n&s e fx\(.‘e(\«(‘e Ak,

da \ngn i A’-Vel‘l% e 3)‘25& d‘{
PQ\O (Xeany A.\\a“-hm

Tses | entis Pm(mmn"e o cohnente

=9 Qm‘s a5 e
S (uises com woton floso de coméncio Werracions) 2

6!7‘-. ; 2 f oo g A o
(.;] }JHUQ] P ikom ulbe oot il onede 7 -&
A h o P b

{ »w._ Yo .

a5 pf &
L Vtﬂ@[[ ] ) ) oH 70 ,;"l'(,,‘(l"
v@fmyx,w v deanpoiouc. da JUM‘ o o ’

> Mhbud lipcldech o do Ftuch do it
W utles - , ; ' .

> 7 ua )’ .’L’fjw, r;/; vk Ginlg, /gb.;/,ga[,,,,). _gf{,/‘ ;
/ : " | - A
/)ﬂUU‘ﬂéJ - -F:m;,u/)y p (zm/ll}’tl,iﬂ s {L?r;-oalt’ﬂ(! 4 Resckgd &

okt 3 “

Uninig) g Compasd Qi - cantiiom/ 06 ¢ e

de muad : P;.;hu duk, Howln Auman®, V744

5’45/&-&“ . u:&,;”; lysbe, st & @b (g
F4 / /

Leenomnily , gompeals # Su)*fnz&-(;f/qf;

122



Gt\o 2
Q" F\uws At lomeatto '.u‘(w\auom.\ ' @/\(\a qu'.ormb

S'\i\\w. Eddtha & (omércto Todomacend de ’5""“ de 25
odutdedos do TNE gaa o Coméhcie ki) e & Yol

(M'\\o \a\m'\' El‘h VE)

Names, oo soone \ . b g ﬁh@&
b i b

roncsdonas (\edna o Eutves \)E\ uo\@‘* = ’7;" 3"5”

LLONOMICAS ew\ogb Sa\»\ . e‘pw*w&b "

St’\‘m)% fusa we "\ @ caescmeto rec) "‘% 5"“ e
dreny %usmtm . Candrcio o) de “"U“‘AM“

'Q“wpls todiGdeses o (omdrcie- L\)umouﬁ \
0% oA pols. —podtes- de- é&-\:m/o:gf mm“ o

DAL, unsm.gén
Yo
(mo\x\m&: apeies € so\ogw‘;os & pred el B o ot

Acondes y_@m
ExidXern et s A'vm & acestes. &SOWM

A* Pans de Lioe Comnao

ol \)r\\&. Aé.mm'&‘ —
- Acordes de Copprod® ?A“\u c& Sequianip
‘\’ Aw\éos de Aehm‘o\fm;ﬁ\ NB\Q«L\

\ome - 005 uﬂm emp\um\l o cnms Tuma. "0 r’wﬁ;
& aone mso'“\ Qe oy wm\‘:“
Quises | Como O Veneo S\ el & (o q\ﬁﬂ(ns a €S Aaveshons

u,’at oS Ton\'oﬁA (3

—

de Eg.’m)ﬁ'.sh e f,s\'uém; |

!

de s Fnpnees ol © (Ao
Cocirssoc «
&- \'\hﬁ“‘“? . . —

Ui
\NTO WG“\A Bank (*N\ap Em?mn

Uh\")“&” do momel  pue pRAASA

123




— WL T e

Anexo 19. Trabalho de pesquisa do Grupo 3 — Fluxos de Capitais e Investimento Direto
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Anexo 20. Trabalho de pesquisa do Grupo 4 — Fluxos de Informagdo e comunicagado
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Anexo 21. Trabalho de pesquisa do Grupo 5 — Consequéncias Demograficas e Socais dos Fluxos
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Anexo 22. Trabalho de pesquisa do Grupo 6 — Consequéncias Economicas e Ambientais dos
Fluxos
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Anexo 23. Guido de Trabalho de grupo “Fluxos Mundiais ¢ Competéncias para uma Cultura
Democratica” para o 12°E da Escola Secundaria de Alcochete

Tema do Projeto: Os Fluxos Mundiais e a Cultura da Democracia
[Questio Geral:

De que forma a compreensdo das dinamicas associadas aos fluxos mundiais de pessoas,
mercadorias, capitais, informacoes e das suas consequéncias demogrdficas, sociais,

hi A

economicas e influenciam as soci atuais e permitem desenvolver

competéncias para uma cultura de cidadania democratica?

Objetivo Geral/Finalidade:

Desenvolver competéncias de cidadania democrtica, empatia, respeito pela diversidade e
reflexdo critica, a partir da realizagio de atividades investigativas e de dinimicas de
reflexdo em pequeno e grande grupo, sobre o impacto dos fluxos mundiais nas sociedades

atuais,

Plano de Sequéncia de Atividades
1. Introducio ao Projeto
« Duracio: 2 aula (180 min)

+ Objetivo: Conhecer o tema, 0s conceitos associados aos fluxos globais e a sua impor-

tancia para a democracia e cidadania.

« Orientagio: Fornecer fontes fidedignas, como sites governamentais, Eurostat, ONU,

OCDE, ¢ outras bases de dados para analise.

4. Apresentacio e Discussio dos Trabalhos (2 Aulas)

« Duragio: 2 aulas (180 min) — Apresentagdo de 20 minutos para cada grupo (10-15

minutos de apresentagdo + 5-10 minutos de discussio)

+ Objetivo: Desenvolver competéncias de comunicagdo, interculturalidade e cidadania,

através de apresentagdes orais e debates.
« Atividades:

o Cada grupo apresenta as conclusdes principais do seu tema, seguidas por uma

discussdo com a turma.

o Perguntas orientadoras e reflexdo sobre os principios democraticos, como

inclusdo, justica e respeito pela diversidade cultural.

oCada um dos membros deve referir as competéncias de cidadania para uma
cultura democratica que desenvolveu enquanto cidaddo e justificar a sua res-

posta.

»

w

« Atividades:
o Exposi¢do do tema e da questdo relevante.
o Discussdo inicial em grupo para levantamento de conhecimentos prévios.

o Apresentagdo dos grupos e temas de trabalho.

. Divisao dos Grupos e Distribuicio dos Temas

+ Grupo 1: Fluxos Migratérios
« Grupo 2: Fluxos de Comércio Internacional e Acordos Regionais

« Grupo 3: Fluxos de Capitais e Inv ) Direto Estr:

+ Grupo 4: Fluxos de Informagdo e Comunicagio
« Grupo 5: Consequéncias Demogréficas e Sociais dos Fluxos

« Grupo 6: Consequéncias Econémicas e Ambientais dos Fluxos

. Investigagio e Pesquisa (4 Aulas)

« Duracio: 4 aulas (360 min)
+ Objetivo: Desenvolver uma investigacdo detalhada sobre os temas atribuidos,
orientada pelas questdes atribuidas.
FONTES DE PESQUISA PARA CADA GRUPO:
Grupo 1: Fluxos Migratorios
« ONU Migracao (OIM): https://www.iom.int/

« Eurostat — Estatisticas sobre Migracao e Populacio:  https://ec.europa.eu/euros-
tat/web/population-demography

« PORDATA - Imigracio e Emigracao em Portugal:  https://'www.por-

data.pt/pt/estatisticas

Grupo 2: Fluxos de Comércio Internacional e Acordos Regionais
« Organizaciao Mundial do Comércio (OMC): https://www.wto.org/

« Banco Mundial - Comércio Internacional: https://www.world-

bank.org/en/topic/trade

«Portal das Financas e Estatisticas da UE — Comércio da Unido Europeia:

https://ec.europa.eu/trade/

Grupo 3: Fluxos de Capitais e Investimento Estrangeiro Direto
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« Banco Mundial - Dados sobre Investimento Estrangeiro:  https:/data.world-
bank.org/indicator/BX.KLT.DINV.CD.WD

+ OCDE - Relatérios de Investimento Estrangeiro Direto:
https://www.oecd.org/investment/

« UNCTAD - Relatorios Globais de Investimento: https://unctad.org/topic/invest-
ment/world-investment-report

srupo 4: Fluxos de Informagio e Comunicagio
+ Unido Internacional de Telecomunicagdes (ITU): https://www.itw.int/

+Relatério Anual sobre a Liberdade de Imprensa - Repérteres Sem Fronteiras:
https://rsf.org/pt-br

«Digital Economy and Society Index (DESI) da Comissao Europeia: https:/digital-
strategy.ec.europa.ew/pt/policies/desi

srupo 5: Consequéncias Demogrificas e Sociais dos Fluxos

+ PORDATA - Demografia em Portugal: https:/www.pordata.pt/pt/estatisticas

APRESENTACAO DO TRABALHO | AVALIACAO

ORAL 5% Corregdo centifica.
DURACAO (15-20 minutos) 1% Capacidad de aipmcotac
10% Capacidade de comunicagio.
ENVIAR TRABALHO PARA:
10% Organizagho ¢ cnatividade
sergiocostal @edu.ulisboa.pt

2,

Feconelales T _ Relao :
P g D1- a imp

diferentes escalas,

D2 - Evidenciar consequéncias da desigual distribuigdo dos fluxos 4 escala mundial.

ncia das cidades com a organizagio das redes de fluxos, a

+ Banco Mundial - Dados sobre Populagao e Desenvolvimento Humano:

https://data.worldbank.org/topic/population

« Eurostat - Estatisticas de Populagao e Demografia na UE:  https:/ec.eu-

ropa.eu/eurostat/statistics-

explained/index.php?title=Population_and_population_change_statistics

Grupo 6: Consequéncias Economicas e Ambientais dos Fluxos

+ OCDE - Relatérios sobre Crescimento Sustentivel e Ambiente:

https://www.oecd.org/environment/

«Relatorio Global de Riscos Ambientais - Forum Econémico Mundial:

https://www.weforum.org/reports/global-risks-report-2023

+ Agéncia Europeia do Ambiente (EEA): https://www.eea.europa.eu/

https://research.wri.org/pt-pt/gfr/global-tree-cover-loss-data-2022

Utilizagdo das informagdes do Manual e links sugeridos pelo professor. Deve conter dados

estatisticos atualizados. Pesquisa adicional. Imagens, graficos, mapas. Links de video.

APRESENTACAO DIGITAL apelativa para uma aula espetacular.

D3 - Reportar o grau de aplicagio de principi

¢ medidas

1.

1

conferéncias internacionais, para a resolugdo dos principais problemas globais.
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Anexo 24. Apresentagdo Digital Final Grupo 3 - Fluxos de capitais e Investimento Direto

Estrangeiro

Geografia C

Grupo 3

FLUXOS DE CAPITAIS
E INVESTIMENTOS
Estrangeiros

Ceo(Ce ias para uma Cultura

Elisérgia Costa
Miguel Cruz
Pedro Garcia
Sérgio Granada

ESTABILIDADE
Politica e Econdmica

Apesar de alguns problemas, Portugal € visto
€OMO um pais seguro para investimentos devido
a um alto padrao de vida em comparacao a
outros paises Europeus

de simesmo.

dalinguagem e da comunicaio

- Conhecimento e compreensia
mundo: politia, dirito, direte

cultura e cuhuras, efigides,

INTRODUCAO iNDICE

Neste trabalho iremos abordar, principalmente
os temas; fluxos de capitais, o IDE aplicado em
varias situacdes, a importancia das CCD nos

fluxos de capitais e no IDE.

Atratividade em

PORTUGAL PARA
INVESTIMENTOS
ESTRANGEIROS

Portugal destaca-se como um destino atrativo
para investidores estrangeiros devido a sua
localizagao estratégica

Proximidade com a Europa.Africa,América do
Sul e facil acesso ao Atlantico

CCD(COMPETENCIAS

Para uma Cultura
Democratica

0s CCDs (Competéncias para uma Cultura
Democratica) referem-se ao conjunto de habilidades,
atitudes e conhecimentos necessarios para que 0s
cidadaos possam participar de uma forma responsavel
em uma sociedade democratica.

CCD- VALORES '
(VALORIZACAO DA

Diversidade Cultural)

CCD- COOPERAci\'
FLEXIBILIDADE E
Adaptabilidade

=~ Conhecimento e compreensio critic

- Conhecimento e compreensio crit

Tendo em conta com 0 NOSSO tema, a Cooperacao
a flexibilidade e adaptabilidade sdo importantes
para os investidores estrangeiros para obter
conhecimento e moldar-se a sociedade de cada
pais.

A valorizacdo da diversidade cultural no
contexto de fluxo de capitais e investimento

" direto estrangeiro (IDE) € um aspecto crucial

para o sucesso das operagdes internacionais.
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ADAPTABILIDADE

As empresas portuguesas com capital
estrangeiro desempenham um papel
fundamental na economia do pais, contribuindo
para o crescimento, inovacao e
internacionalizagao dos negocios.

CCD (COMPETENCIAS 9
PARA UMA SOCIEDADE ~mocra

Democratica)

Transparéncia e controle social
perceber como os fluxos de capitais
afetam a desigualdade social e a
sustentabilidade ambiental.

EXEMPLOS

1.EDP (China) Energias de Portigual A EDP &
uma empresa do setor energético,
verticalmente integrada, com uma posicao
consolidada na Peninsula Ibérica

2. Freeport (Alcochete) que é um centro
comercial localizado em alcochete (sendo
dos maiores outlets da Europa).

‘Oppidium capital possui
‘cerca de 6,83% do capital
daempresa

EDP (ENERGIAS
DE PORTUGAL)

A EDP “ Energias de Portugal sdo uma
empresa de capital aberto, o que significa
que o seu capital esta distribuido do entre
varios acionistas, sem um unico proprietario.

0 QUEE 0 IDE? )

|NVEST| ME NTO E o investimento que uma entidade

residente numa determinada economia
D I RETO realiza com o objetivo de controlar ou

EST R ANG El Ro influenciar a gestao de uma empresa

residente noutra economia.
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FATORES DE

DESIGUALDADE NA
DISTRIBUICAO DO
IDE

0 IDE COMO )
FINANCIAMENTO
EXTERNO

IDE: HORIZONTAL
E VERTICAL

A empresa que realiza o IDE, isto é, que detém e
controla atividades em mais do que um pais, &
identificada como uma empresa multinacional.
Através das empresas multinacionais, o IDE tem vindo
a tornar-se uma fonte essencial de financiamento
externo do investimento produtivo em diversos
paises e o centro das atencdes nos PED, dada a sua
“escassez de recursos financeiros e tecnologia”

Horizontal

Vertical .

%

138



IDE
0 Investimento Dj e / K | #
(IDE) tem vindo v |
anos 30,210 o 4 INVESTIMENTOS
desenvol'vidosc DE CARTE'RA

desenvolvimento|
diversos estudos
considerado um do
da globalizagao e u
motores para a integra
mundial.

Figura A3 - Distribuigdo dos fluxes de entrada de IDE por setor de atividade em
2019

O IDE distingue-se do investimento de
carteira pois neste a participacao no capital da
empresa € inferior a 10% e ndo ha intengao de
controlo de gestao por parte do investidor
direto. Tanto o grau de influéncia como a
relacao de longo prazo sao fatores que
diferenciam o IDE em relacdo aos
investimentos de carteira, “que sao atividades
de curto prazo realizadas por investidores
institucionais através do mercado de ativos
financeiros”

2019

® Industrias transformadoras  ® Construgio  #Servigos

__4

IMPACTO DO IDE

No periodo que sucedeu a crise financeira de
2008, diversos paises, especialmente no sul
da Europa, enfrentaram uma severa crise,
resultando em preocupagdes intensificadas
sobre a sustentabilidade fiscal e estabilidade
financeira. A situacdo economica na europa
foi recuperando lentamente nos anos
posteriores, como resultado das medidas
aplicadas, bem como dos investimentos que
foram feitos por parte de terceiros.

Figura 4 - Evolugdo das trés componentes do IDE, [2005; 2019]

2005 2006 l l I I 2011 l 2013 I 2015 2016 2017 2018 2019

8 Capital Reinvestimento de lucros @ Divida

=

g

8888 E

IMPACTOS
PRINCIPAIS DOS IDES

0O investimento direto estrangeiro (FDI) &
uma variavel que constitui parte integrante
de um sistema econdmico internacional
o aberto e eficaz. Esta variavel atua como um
importante catalisador do crescimento,
emprego, e inovagdo, tanto nos paises
recetores como nos investidores, permitindo
aintegragao nos mercados internacionais e
fomentando conhecimento
entre paises.
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direto

no terceiro trimestre

pelos i geiros em Portugal

compara com 4,2 mil milhoes registades em igual pericdo do ano
passado. Mil milhoes de euros foram aplicados em investimento. .

0 jomal de Negécios Nov 26, 2024

Contudo, importa realcar que os beneficios
destes investimentos nem

sempre sdo alcancados e aproveitados em todos
0s paises, nem de igual modo em todos os
setores. As politicas de um determinado pais,
assim como a estrutura de investimento sao
fundamentais para atrair 0 maior nimero de
investimentos possiveis. Os principais problemas
para os paises anfitrides s3o a transparéncia e a
capacidade para que sefam implementados

CAPITAL

+ Investimentos
« Empréstimos

5,6 mil milhées

TIPOS DE FLUXOS DE

+ Operacoes de crédito

FLUXOS DE CAPITAL

0 investimento portugués no estrangeiro aumentou para 6,2 mil milhdes
de euros em 2024, atingindo o valor mais elevado desde 2021, enquanto
o investimento estrangeiro em Portugal sumentou 15,4 %.

N thenrtiinalnaws ram /Fah

FSTRANGEIRO DIRETO ?

Watchon (€8 Youlsbe

O QUE SAO 0S
FLUXOS DE CAPITAL?

Transacoes financeiras, como compra e
venda de acoes de empresas, titulos e
moedas

NOS FLUXOS GERAIS

O FORTE INVESTIMENTO '
DEVE-SE A:

o Crescimento auténomo da
procura de capital doméstico

~+  Aumento da produtividade do
capital doméstico

. Queda das taxas de juro
internacionais
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AS CCD NO IDE !

Para que o IDE seja realizado com successo e para que ambos 0s
lados do investimento saiam a ganhar (investidor e alvo do
investimento) sera necessario que sejam respeitadas ceras
normas essenciais para uma cultura democratica. Algumas das
mais importantes tendo em conta o IDE e os fluxos de capital
sd0 a transparéncia, adaptabilidade e também a flexibilidade.
Pois estas 3 competéncias irdo se complementar no combate
por uma negociagao justa e amigavel e que podera levar
também a futuras e duradouras ligagdes e negociagdes.

Bibliografia
ﬂIe:///C:/Users/gdafo/DownI(%S/T eorias%20do%20IDE.pdf
Manual escolar
https://digital-strategy.ec.europa.eu/pt/policies/desi
https://repositorio.iscte-
iul.pt/bitstream/10071/30753/1/master_vitor_pestana_med
eiros.pdf
jornal de negdcios -
https://www.jornaldenegocios.pt/economia/detalhe/investi
mento-direto-estrangeiro-totalizou-56-mil-milhoes-no-
terceiro-trimestre
the portugal news -
https://www.theportugalnews.com/pt/noticias/2025-02-
22/investimento-portugues-no-estrangeiro-em-maximos-
de-tres-anos/95734

~ CONCLUSAO
.Conmb podemos concluir que os

investimentos estrangeiros podem trazer um
u'esclmente eeonomlm, mas também desafios

a2

Anexo 25. Apresentacao Digital Final Grupo 4 - Fluxos de Informacdo e Comunicagao

Fluxos de Informagdo
e Comunicagdo

Trabalho feito por:
Afonso Giro NI
Leonardo Rijo N8
Marta Vango NI3
Sara Galrito N22

Introdugéio

Neste trabalho vamos abordar, 0 que sdo os fluxos deinformacdo @
comunicagao, 0 seu papel na sociedade globalizada e relacionar este
tema com as competancias para uma cultura democrética.
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Fluxos de informagdo e :

comunicacao 2 N Tecnologias da Informagdo e
0 flwro de informacées referem-se o S 3 ‘ Comunica QdO (T|C)
ao movimento e & troca de dados
entre diferentes entidades, como 7 No dominio das tecnologias de informagao e
pessoas, organizagdes e sistemas. E \ ;i : comunicagdo, a integragdo de métodos e processos de
fundamental em diversos contextos, N st produgdo, bem como de hardware e software, é crucial
como negécios, tecnologia da VLo o 4 para a recolha, processamento, disseminagao,
informagao e comunicagdo. visualizagdo e utilizagGo de informagdo, visando

satisfazer as necessidades dos utilizadores.
Te|ecomunicgg@es i QUGI a suad |mp0rthC|0?

£ um conjunto de métodos que envolvem a
transferéncia de dados de um lugar para
outro, através de um determinado meio.

* Fundamentais na sociedade * Estas tecnologias sdo fundamentais
moderna, uma vez que para a transmisséo dos fluxos de
permitem o acesso e a informagao, o que Ihes confere uma
transmisséo sdo de importancia vital para a sociedade
informagao cada vez mais digital contempordnea e para as

diversas atividades econdmicas

répidos. gﬁ
L®

‘/ Y Dinamizagdo das diferentes
atividades econémicas

@ Melhoria da educagéo, do ensino e
| | x o
\ ) da formagGo profissional;
4 caop

* Facilitam o acesso ainformagdo | e Apesar das distancias

e ao conhecimento, coma absolutas, a répida
internet as pessoas podem transmissco de informagéo B .

;i A \ Aproximagdo de pessoas,
gprencer; pesquecy e aticliog pormits i ds “/ ) frz uentefnente é)sm recurso ao
se sobre diversos temas de distancias relativas h

A ciberespago

qualquer lugar.

O |/ \: Diminuicdo das distancias
@ relativas entre lugares.

TEI.ECOMUNIFAQOES POR
SATELITE

+ Asseguram comunicag@o em Greas isoladas
o periféricas efou de topogafia muito
complexa

ViG Sdté| ite CG bos ! ) + Garantem continuidade do servico em

submarinos : stuogesdoamergénci
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Rede de satélites intelsat

Cabos submarinos de fibra ética, 2025

Sociedade Digital e
Democrdtica

* ftica e Responsabilidade no
Mundo Digital:

Respeitar direitos autorais e uso
adequado de conteddos digitais;
Promover inclusdo digital e
combater desigualdades
tecnolégicas;
Utilizar a tecnologia para
promover 0 bem comume a
justica social;

* Acesso Universal @ Informago: A
tecnologia deve ser acessivel a
todos, sem barreiras de classe,
género ou localizagdo, garantindo
que todos possam participar na
vida digital.

Cabos submarinos de fibra ética, 2025

TELECOMUNICAGOES POR
CABOS SUBMARINOS

O aparecimento dos cabos de fibra ética
revolucionou as telecomunicagdes e permitiu
faces aos cabos coaxals & &s comunicagdes por
satélite:

* Maior volume de tréfego
* Melhor qualidade de som e imagem.

Cabo conxial Cabo fibra Stica

Cidadania Digital

Refere-se ao uso responsavel, seguro e
ético das tecnologias digitais e da
internet. Envolve comportamentos,

direitos e responsabilidades dos

individuos online, incluindo o respeito a
privacidade, & seguranca digital, &

propriedade intelectual e @ ética nas
interagdes.

Acesso d internet

Estima-se que 2,6 mil milhdes de pessoas,
quase metade da populagdo mundial, no tém
atualmente acesso d Internet. Os paises menos
desenvolvidos s@io também os menos
conectados

Cidadania Digital

Refere-se o uso responsavel, seguro e
ético das tecnologias digitais e da
internet. Envolve comportamentos,

direitos e responsabilidades dos
individuos online, incluindo o respeito &
privacidade, a seguranca digital, &
propriedade intelectual e @ ética nas
interagdes.
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Sociedade Digital e Acesso d internet

Democratica
e
s Estima-se que 2,6 mil milhdes de pessoas,
quase metade da populagdo mundial, ndo tém
+ Acesso Universal  Informagaio: A * ifted sazsn‘z’:;‘i’;i'::“de L // 3 atualmente acesso & Internet. Os paises menos

tecnologia deve ser acessivel a Respeitar direitos autorais e uso

desenvolvidos séo também os menos
todos, sem barreiras de classe, adequado de conteddos digitais; 7 conectados
género ou localizagao, garantindo Promover inclusao digital e
que todos possam participar na l°°m;°6‘;' desiguakdcces
3 R lecnologicas;
vida d'glml- utilizar a tecnologia para Bonoiramasirhgmsmirisos

D v onngon o
promover o bem comum e a
Justica social;

INTERNET

o« n PY)
ONU denuncia “exclusio digital
: t]
persistente” com um terco da
populacao mundial offline
Estima-se que 5,5 mil milhdes de pessoas estejam actualmente online, um
aumento de 227 milhdes de pessoas em relaciio ao ano passado. % 2
5% dos portugueses nao tém acesso a Internet em casa.
Lusa Desigualdades levantam preocupacoes
28 de Novembro de 2024, 7 Os dados do mais recente Parlometro do Parlamento Europeu revelam

também que Portugal faz parte de um grupo de paises onde a
percentagem de cidadaos que nunca acede & Internet em casa é mais...

Desinformagdo, o que é? C[g)E'\é1 I?\l IE:OORr\r/\lllBAA(;T E (R) :

Informagdo falsa difundida de forma deliberada
com o objetivo de influenciar a opinido publica ou

ocultar a verdade. A ®
D O €
=y}

Maximizar 0 acesso & Promover a Trabalhar com as
informagdo literacia digital empresas de media

Cibercrime

Comité Europeu dos Servigos Digitais
publica relatério pés-eleitoral sobre as...

H Em 29 de julho de 2024, o Comité Europeu dos
Servicos Digitals publicou um relatério pés-eleitor... - . - e
YRos ORI Y iy Cibercrime € qualquer atividade criminosa
* Shaping. EUrope 3 realizada pela internet ou tecnologias digitais,
como fraudes, invasées e roubo de dados.

A estatistica como uma arma contra a + Usar senhas fortes;
desinformagao « Evitar links suspeitos;

[ ) Aliteracia estaistica das populagdes é baixa em * Antivirus confiavel;
qeral, & certamente baixa em Portugal, e isso tem... * Manter o software atualizado;

P Oct 2C

k\{
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Pensamento critico

O pensamento critco & a
capacidade de pensar clara e
racionalmente sobre o que fazer ou

em que acreditar. Inclui a
capacidade de se envolver num
pensamento refletivo e
independente.

Anexo 26. Apresentagdao Digital Final Grupo 5 — Consequéncias Demograficas e Sociais dos

Fluxos

CONSEQUENCIAS
DEMOGRAFICAS E
SOCIAIS DOS FLUXOS

DIOGO GRANADA
MADALENA SANTOS
MAFALADA PAULISTA
MATILDE SOARES

INTRODUGAD

COMPARAGAO ENTRE PORTUGAL E O RESTO DA
EUROPA, ENTRE 2014 E 2024
Eil 200

Europa v
2014

Portugal v

. 142,640,640 2014

V533,211 OIS 408 2 VVUDOID

Webgrafia

Manual de geografia
un.org

statista.com
submarinecablemap.com
europa.eu
dictionary.cambridge.org
hku.hk

INDICE

1.Introdugao
2.Mudangas na estrutura etaria da populagao
3.Impacto no mercado de trabalho
4.Desafios e consequéncias na integragao social e cultural
5.Pressao sobre os sistemas de satide e educagao
6.Transformacao da composicao étnica e religiosa
7.Questdes de cidadania e nacionalidade
8.Politicas publicas para gerir os fluxos migratérios
9.Consequéncias dos fluxos de informagao
10.Consequécias dos fluxos de mercadorias
11.Consequéncias dos fluxos de capital
12.Relacao do tema com as competéncias de cidadania democratica
13.Condlusao

08 FLUX0S NO MUNDO
GLOBALIZADO REPRESENTANI NAD
80 A MIGRAGAD DE PESSOAS
COMO TAMBEM A GIRCULAGAD DE
INFORMACOES, MERCADORIAS E
CAPITAIS.

- -

COMPARAGAQ ENTRE PORTUGAL E O RESTO DA
EUROPA, ENTRE 2014 E 2024
El 2024

Europa v
2024

Portugal v

e 145,083 823 2024
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3. IMPACTO
N0 MERCADO
DE TRABALHO

e

MIERCADO DE TRABALHO EM PORTUGAL

Consequéncias da imigracdo:
* Aumento da mio-de-obra
* Tendéncia para reducao dos salarios

* Empreendedorismo e criatividade

Consequéncias da emigraco:
* Perda de mao-de-obra qualificada

* Reducio da populacdo ativa

=

" MERCADD DE TRABALHO EN PORTUGAL

Em Portugal, existe um problema enraizado na estrutura da populacio, apenas o
trabalho dos portugueses ndo € suficiente para fomentar a economia e suprir

todas as necessidade. Deste modo E NECESSARIO o trabalho dos imigrantes .

4. DESAFIOS NA
INTEGRAGAQ
SOCIAL E
CULTURAL

Medidas que deviam ser
implementadas

E necessario implementar politicas que
promovam a igualdade de oportunidades,
combatam a discriminacdo e facilitem o
acesso a educacdo, ao trabalho e a satide. A
sociedade civil precisa  desenvolver
programas que promovam a tolerancia, a
inclusdo e a interagdo entre imigrantes e
nativos.

Medidas que deviam ser
implementadas

Portugal implementa um novo Plano de
Acdo para as Migracoes, trazendo mudancas
significativas para a politica de imigragdo. O
plano inclui medidas inovadoras que visam
melhorar a integracao dos imigrantes e
resolver pendéncias e situagoes irregulares.

INTRODUCHD

Neste trabalho iremos desenvolver as

consequéncias sociais e demograficas dos
fluxos. Primeiro iremos abordar as
consequéncias dos fluxos migratorios, peca
chave para entender as consequéncias dos
outros tipos de fluxos. Por fim iremos
relacionar o trabalho com as Competéncias
de Cidadania Democratica.

Desafios:

* A integracio social e cultural dos
imigrantes,

» Escassez de politicas que promovam as
igualdades de oportunidades,

« Discriminacdo,

e Acesso ao mercado de trabalho, a

educacdo e a satde.

Dificuldades que poderao
ser enfrentadas

Os imigrantes podem enfrentar dificuldades
para se adaptar as normas sociais, a cultura e
a lingua do pais de destino. Podem ser vitimas
de discriminagdo, preconceito e exclusdo
social. A integracdo social e cultural exige
esforgos tanto da parte dos imigrantes como
do governo e da sociedade civil.




5 NA ESTRUTURA ETARIA DA
POPULAGAD

A mudanca na estrutura etaria da populagdo tem profundas consequéncias

. MUDANGAS NA

ESTR U TU R A ET ARI A demograficas e sociais, que sao especialmente evidentes quando observamos os

~ fluxos. Essas transformacées podem afetar tanto a populacdo de um pais como
DA Pu PU LAGAU a dinamica global, ja que as pessoas migram a procura de melhores condigoes
: de vida, trabalho ou reftgio. Elas afetam diretamente o equilibrio entre
geracoes, o mercado de trabalho, os sistemas de seguranca social e as politicas

publicas.

RESIDENTES QUE ADQUIREM
NACIONALIDADE POR SEXO,
GRUPO ETARID E

NACIONALIDADE ANTERIOR.

Os graficos mostram a evolugdo do nimero de residentes que
adquiriram a nacionalidade portuguesa ao longo dos anos.

Desafios na Integragao Social e Cultural em Portuga

Barreiras Linguisticas

ficesso a0 Marcado de Trabalho

Habitagao e Custo de Vida

catios

Discriminacao e Xenofobia

Educagdo ¢ Inclusdo Escolar

Acesso a Servios Publicos

Recenhecimento Cultural @ Identidade

Grafico nacional em— Grafico europeu

Grafico nacional Gréfico europeu

Grafico nacional _ Grafico europeu E U R[] SI .|-

O artigo "Population and population
change statistics" da Eurostat oferece uma

visio abrangente sobre a evolucdo

demogréfica da Unido Europeia (UE),

destacando assim os componentes da
mudanca  populacional:  crescimento

natural e migragdo liquida.
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5. PRESSAO SOBRE
03 SISTEMAS DE
SAUDEE
EDUCAGAD

Pressdao sobre o Sistema
de Saude e Educagéo@

A pressao sobre os sistemas de satde e
educagdo em Portugal exige reformas
estruturais e maior investimento. A falta de
profissionais, a elevada procura e a
necessidade de adaptagdo as novas
dindmicas populacionais sdo desafios
urgentes que o governo tem de enfrentar
para garantir um acesso justo e eficiente a
estes servigos essenciais.

Pressao sobre o Sistema
de Saude

5

* Falta de profissionais de satde;

¢ Aumento da procura por servicos de
satde;

o Dificuldade de acesso a médicos de
familia;

¢ Impacto da imigracdo no sistema de
satde.

Pressdao sobre o Sistema
de Educacao

e Falta de professores e condigdes
precarias;

* Sobrelotacao das escolas;

* Desafios na integracdo de estudantes
estrangeiros;

* Infraestruturas e recursos insuficientes.

6. TRASNFORMAGAD
0

CURIOSIDADE SOBRE
A ETNICIDADE EM
PORTUGAL

« Arroios € uma freguesia
multifacetada no coracdo da
cidade de lisboa que alberga cerca
de 92 nacionalidades

« Freguesia Multicultural.

Encostaram dezenas de pessoas a parede, apreenderam
uma arma branca. Operacéo policial no Martim Moniz...
Jornal Nacional

TRANSFORMAGAO DA
COMPOSICAO RELIGIOSA
EM PORTUCGAL

¢ As comunidades ortodoxa e mulcumana
foram as que mais cresceram desde os
anos 80.

¢ A Muculmana, cresceu de 4335 para 36
480.

« A Ortodoxa, cresceu de 2564 para 60 381

ETNICIDADE EM
PORTUGAL..

racismo em Portugal e na Europa

7. QUESTOES DE
CIDADANIA E
NACIONALIDADE

Religioes nio-cristas

Sem religido 1237430 14,09

Média: 44,0

PUBLICOPT ¢—




Evolugao da Imigragao Paquistanesa em Portugal

3000

2500

2000

5 1345

1500 P R
o T

1000

Numeros da imigracao em Portugal vao aumentar

Existem ainda muitos processos abertos de autorizacées de residéncia
relativos a 2023, revela o presidente da Agéncia para a Integragao, o
M\qra((’)es e Asilo. 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

B ‘onte: Elaboragdo propria; dados do SEF.

Qualificagéo Académica de Populagio Paquistanesa
em Portugal - 2001

196

72
—

sabeler ner EnsinoBisico  Ensina Secundrio  Ensing Superior

escrever sem &fouMédio

Fonte: Elaboragio propr; dados do SEF

As cidades, a0 organizarem as redes de fluxos em
escalas, desempenham um  papel
fundamental na  configuragio
demogrificas e sodiais. Esses fluxos, se bem geridos,

diferentes
das  dinamicas

podem contribuir para o desenvolvimento econémico,
para a coesfo sodal e a indusio. Porém, se mal
estruturados, podem resultar em  segregaclo,
desigualdade e exclusio social O desafio para as
politicas urbanas € garantir que a organizago das redes
de fluxos seja inclusiva e promova a equidade sodial, de
modo que todos os cidaddos tenham acesso a
oportunidades, independentemente de sua origem ou
condicdo social

Baixos salarios em Portugal empurram paquistaneses
para outros paises da UE

A maiorla dos paquistaneses saem de Portugal para outros paises
europeus depois de obterem a nacionalidade devido aos baixos salarios,
afirmou hoje o presidente da Associacao dos Paquistane ses Expatriados.

Saldo das contribuigoes e prestagoes sociais da populagao de nacionalidade
estrangeira (milhdes de euros)
Fonte: Indicadores de integragdo de imigrantes relatdrio estatistico anual 2023, de Catarina Reis de Oliveira)

8. POLITICAS

PUBLICAS PARA ,
GERIR 0S FLUXOS e
MIGRATORIOS 5

Contribulgoes (4] Frostagoes Sooiis (8)  —— Saldo (A-B)

Os imigrantes fazem falta 3 economia portuguesa. Foram as contribuicdes dos
imigrantes que deram mais de 1600 milhes de euros ao saldo da Seguranca
Social, num pais que estd cada vez mais envelhecido e com falta de mao-de-obra

em muitas atividades

PROPOSTAS DE POLITICAS

Bloco de Esquerda

ESTRANGEIROS EM PORTUGAL

O plano portugués acerca da imigracao foca-se em 3 EM CADA 10 IMIGRANTES SAQ Chega

quatro eixos principais: imigracdo regulada,
atracio de talento estrangeiro, integracdo
humanista e reorganizacdo institucional. Depois
das alteracoes legislativas de 2024 edureceram-se
as regras para entrada, sendo esta apenas
permitida com um contrato de trabalho vélido.

Embora Portugal tenha varios acordos de

mobilidade- p.e. Unido Europeia e CPLP.

“TRABALHADORES NAO QUALIFICADOS"

56164 don Uabaharoren ealrangeicos alBa ro poder e (e

i

12,44 dos rsbaPadores rgitrdo

mPortugs cioextranpe

o populacio snwebacin,sccaomia
Cepeie e mis e s de fes

PODER )

Revogar o acordo de mobilidade entre os
paises da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP) e, conseguentemente,
acabar com a autorizacio de residéncia
automdtica aos imigrantes da CPLP.

Iniciativa Liberal

Entrar no pais com prova de meios de
subsisténcia, de forma a assegurar uma
vinda digna

Direito de voto a todas as pessoas titulares
de autorizacdo de residéncia em Portugal,
independentemente da existéncia de
acordos de reciprocidade com os paises de
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9. CONSEQUENCIA
D0S FLUXOS ' D
INFORMAGAQ

DEMOGRAFICAS

Migracdo e Urbanizacdo

O acesso a informacdes sobre
oportunidades noutros paises e cidades
incentiva fluxos migratorios.

Mudancas na Estrutura Etaria
Disseminacao de conhecimento médico
e de habitos saudaveis aumenta a
longevidade.

Educacgo e Qualificacio

O acesso a informacao aumenta o nivel
educacional global, mas também amplia
desigualdades digitais.

OIS

Mudancas no Mercado de Trabalho
Deslocamento da producdo para paises com
mao de obra mais barata.

Aprofundamento das Desigualdades

Paises formecedores de matérias-primas
podem ficar vulnerdveis as oscilacbes do
mercado global.

Mudancas no Consumo e na Cultura

O acesso a produtos importados transforma
habitos de consumo, padronizando-o.
Impactos Ambientais e Sociais

O fabrico e transporte dos bens leva a
desmatamento, poluicio, mudancas climaticas,

D0S  FLUXOS
CAPITAL

SOCIAIS

Transformaco das Relagdes Sociais
Torna as interagdes mais instantaneas, mas
também mais superficiais.

Mudancas no Mercado de Trabalho
Banalizou-se o trabalho a distancia,
alterando dinamicas familiares e urbanas.
Aceleracdo Cultural

Promove trocas culturais, mas também
pode levar a homogeneizagdo cultural.

Novas Formas de Participacdo Polftica
Pode ser usado para manipulacdo politica.

D0S  FLUXOS
MERCADORIAS

DEMOCRAFICAS

Crescimento e Investimento

Os fluxos de capital impulsionam setores
estratégicos, mas a dependéncia externa pode gerar
vulnerabilidades econémicas.

Especulagéo e Instabilidade Financeira

A entrada e saida rapida de capital podem gerar
bolhas especulativas e crises econémicas.
Endividamento e Sustentabilidade

0 aumento do endividamento piiblico e privado
pode compr a estabili alongo
prazo.

Desigualdades Regionais

O capital nem sempre é distribuido de forma
equilibrada, ampliando diferencas entre regides.

DEMOCRAFICAS

Fluxos Migratérios

O deslocamento da producao industrial
pode incentivar migraces em busca de
empregos.

Urbanizacdo Acelerada

Regides que se tornam polos industriais
e logisticos experimentam crescimento
populacional rapido, podendo levar a
pressao urbana.

Mudanjas nos Habitos Alimentares e
de Satde

A dependéncia de importacio pode
afetar a seguranca alimentar em crises
econdmicas ou politicas.

OIS

Impacto no Mercado de Trabalho

Investimentos externos criam empregos, mas
podem levar & precarizacdo do trabalho em alguns
setores.

Acesso a Servigos Publicos

A entrada de capital pode melhorar infraestruturas
€ servicos, mas também elevar o custo de vida.
Influéncia na Habitagéo

O investimento estrangeiro no setor imobiliério
pode encarecer o mercado e dificultar o acesso a
habitaggo.

Dependéncia Externa

A economia pode tornar-se vulnerével a decisGes
externas, afetando a soberania econémica.

12. RELAGAO DO TEMA

COM AS COMPETENCIAS

DE CIDADANIA
DENOCRATICA




Valores Atitudes

» Valorizaggo da dignidade humana e dos direitos humanos:

= 7 2 respeito por diferentes perspectivas.
Amig g ) 2 It s
bre direitos trabalhistas, explorac3o e indusio sodial. A valorizaga + Respelto e esplto chico:
dos direitos h é ial para garantir j )
humanitérias.

£ necessério para garanti a inclus3o de imigrantes e minimizar tenses

» Valorizaggo da diversidade cultural: + Responsabilidade e efichclapessoat:

0s flux bri Jturas para L lacio bs
exigindo A

e it

* Tolerinda da ambiguidade:

# Valorizagio da democracia, justia, equidade e igualdade: 0 mundo globalizado ¢ dindmico e imprevisivel. Ter tolerdnda & ambiguidade
ajuda alidar i ondmi

A globalizagio pode tanto ampliar quanto enfraquecer direitos, exigindo
idadania ativa ir equidade e ial,

Conhecimento sobre politica, direitos humanos e economia:

Essencial para entender as politicas migratorias, as

. Conhecimentos
ca pa c I d a d es e com preenséo gl‘:)sl;i‘ljy:.laiaéfs econdmicas e os impactos sociais da

s,
» Pensamento critico e analise: crltlca

Fundamental para compreender os impactos dos fluxos

globais e tomar decisbes informadas sobre imigraggo, Conhecimento sobre culturas, religides e meios de comunicago:
economia e cultura.

’ S . Ajuda a combater preconceitos e a lidar com a diversidade
KiCepacinies St s Cam—GH— ~ cultural trazida pelos fluxos migratérios e de informagéo.

A globalizaio exige maior dominio de diferentes idiomas e
de A0 para interagbes

eficazes.

0] Coopanciia's rdokicha de condion: Sustentabilidade e ambiente:
A globalizagéo impacta o meio amb exigindo
consciéndia critica sobre o consumo e os impactos da

circulagéo de mercadorias e capitais.

Crucial para integrar imigrantes, resolver disputas trabalhistas
& equilibrar interesses entre diferentes grupos sociais.

Os fluxos migratérios, de informac3o, de capitais e

orias impactam d as sodedades e
suas dindmicas demogrificas, influenciando o mercado
de trabalho, a integraco cultural, a economia e o meio

4 ambiente, entre outros. Estes desafios exigem
I3 BUNBLUSAU \ competéncias de cidadania democratica, como a
= lori: da diversidade, o ritico, a

empatia e a comunicaco, fundamentais para promover
inclusio, justica e sustentabilidade. Assim, a educagio
para a cidadania é essencial para preparar individuos
para um mundo globalizado, incentivando uma
participaco ativa e ética na sociedade.
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Anexo 27. Fichas de Heteroavaliagdo preenchidas pelos alunos

HETEROAVALIACAO - Avaliagiio dos outros grupos

(Dreenche para a3 grupos que assisiste) HETEROAVALIAGCAO - Avaliagiio dos ontros grupos
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Anexo 28. Atividade de sintese colaborativa dos trabalhos de grupo sobre os Fluxos Mundiais e
as Competéncias para uma Cultura da Democracia

153



Anexo 29. Apresentagdo Digital Final Grupo 1 — Fluxos Migratérios

Geografia C

FLUXOS
MIGRATORIOS

Trabalho realizado por:
Anisa Embal6 N°02 Lourenco Cardoso N°09
Martim Gaspar N°14 Melissa Castro N°21

COMO SE CLASSIFICAN
Espaco geografico
Tomada de decisao
Legalidade
Duracéo

Imigracéo e emigracéo

TOMADA DE DECISAO q

NACIONALIDADES MAIS REPRESENTATIVAS

Forgadas: séo

Total migracdes onde o

Nacionalidade

Voluntérias: sdo as : individuo é
migragoes tomadas : forgado a sair do
por vontade z seu pais
prépria sem — geraln_mente por

pressao de — — motivos de
terceiros. = conflitos
Hdorisia @

DURACAO

Temporérias Definitivas

Sao e/imigracdes que

Migracoes que geralmente tém um
levam mais de um ano.

tempo de duracdo menor que um ano.
seralmente sdo relacionadas ao trabalho
(migragdes sazonais).

IMIGRAGAD

41 Movimento de entrada da populagdo num
pais que ndo € o seu .

EVOLUCAD DE ESTRANGEIROS RESIDENTES
NACIONALIDADES MAIS REPRESENTATIVAS

Louscs
S
P —
590 148

wos0
e . O e
4 0 8 8888888
- e g e e e g e on e s
o ms  mm mm xm = L] =
=

pais(intracontinental) ou até

entrar e viver no pais dentro
dos conformes da lei do pais

iNDICE

Como se classifica?
Quais as causas?
Como se caracterizam?

Como se distribuem?

Quais as consequéncias?

ESPACO GEOGRAFICO

Migragéo externa Migragéo interna

L
TeJe

Ge

QUANTO A LEGALIDADE

N

Migragdes que se
realizam dentro do
mesmo pais (Exodo rural
e Exodo urbano).

Migragéo que implica
mudanga de

de continente
(intercontinental).

Legais llegais

As imigragoes ilegais sdo
onde um individuo entra
num pafs de forma ilegal,
ou seja, sem informar o
governo do mesmo pais
que esta la a residir.

As imigragoes legais séo
onde os individuos tém
permisséao do pais para

escolhido

EMIGRAGAO

4 Movimento de saida da populagéo do seu
pais para outro.

Evolugio da Emigragho Portuguess (2014-2023)

Numero de imigrantes em Portugal tera revisao em alta
“muito significativa”

Para o ministro da Presidéncia, os dados atualizados devem "basear uma
discusso sobre a capacidade e como & que os servicos pblicos estao a
responder”, bem como da resposta da economia.
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*__ QUAIS AS
' CAUSAS

As causas que levam as pessoas
a migrar podem classificar-se
em bélicas/politicas, ambientais/

naturais, socioeconémicas e
culturais.

Politicas/Bélmicas
Ambientais/Naturais
Socioeconémicas
Culturais

a e W N

Demograficas

POLITICAS/BELICAS

Individuos que se opéem ao
governo ou fazem parte de
grupos politicos perseguidos
podem ser forgados a deixar
seus paises. Exemplo: exilados
politicos da Venezuela durante
o governo de Nicolds Maduro.

Guerras Civis: Conflitos
internos podem deslocar
milhGes de pessoas.
Exemplo: a Guerra Civil Siria,
que gerou milhdes de
refugiados para a Europa e
paises vizinhos.

AMBIENTAIS/NATURAIS

Desastres Naturais:
Terremotos, furacdes,
tsunamis e erupgdes

vulcanicas podem destruir
casas e infraestrutura,
forgando as pessoas a se
deslocarem para areas mais
seguras.

Incéndios Florestais — Regides
devastadas por incéndios,
muitas vezes agravados pelo
aquecimento global, podem
obrigar moradores a buscar
novos locais para viver.

SOCIOECONOMICAS

Desemprego e falta de
oportunidades:

Muitas pessoas deixam seus
paises ou regides em busca de
melhores oportunidades de
trabalho e estabilidade
econémica.

Desigualdade social e pobreza:
Em paises com grande
desigualdade econémica,
populagdes mais vulneraveis
migram para lugares onde
esperam melhores condi¢ées
de vida.

CULTURAIS

Busca por liberdade religiosa:
Muitas comunidades se
deslocam para paises onde
podem praticar sua fé sem
restrigdes. Exemplo: Os
puritanos que migraram para
os EUA no século XVII.

Influéncia da globalizagéo e
cultura pop: O desejo de viver
em paises que sédo grandes
produtores de cultura global
pode atrair migrantes. Exemplo:
Jovens migrando para os EUA
ou Coreia do Sul por influéncia
do cinema e da musica.

POLITICAS/BELICAS

Os conflitos armados e as perseguicdes por
razdes politicas podem levar as pessoas
a abandonar os seus paises de origem.

AMBIENTAIS/ NATURAIS

A ocorréncia de catastrofes naturais, como
sismos, tsunamis e erupgdes vulcanicas,
levam as pessoas a abandonar a sua area de
residéncia.

SOCIOECONGMICAS

A existéncia de salérios baixos, de desemprego e de trabalho
precaério, pode levar as pessoas a sair das suas areas de
residéncia em busca de melhores condigdes de vida. O

reagrupamento familiar €, também, responsavel pelas
migragdes socioeconomicas.

e
CULTURAIS

As perseguicoes por questdes éticas ou

religiosas pode levar as pessoas a abandonar os
seus paises de origem. A proximidade cultural,
pode, também, motivar a escolha do destino de
migragéao.

CAUSAS DOS FLUXO0S
MIGRATORIOS E 0S CCD

As causas dos fluxos migratérios podem ser relacionadas
a competéncia de “Valorizagdo da democracia, da justica,
da equidade, da igualdade e do Estado de direito”, pois
muitos migrantes deixam seus paises devido a falta de
direitos, perseguicées politicas, conflitos e desigualdades
sociais. A auséncia desses principios fundamentais pode
gerar instabilidade e forgar deslocamentos populacionais.
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COMO SE CARACTERIZAN

De acordo com a ONU, havia, em 2020, cerca de
281 milhes de migrantes internacionais no
mundo, 0 equivalente a 3,6% da populagéo

mundial. Dois tercos dos migrantes
internacionais eram trabalhadores. A grande
maioria dos migrantes efetuaram migracoes
internas, sendo consideravelmente inferior o
niimero de pessoas que atravessaram fronteiras
internacionais.

MIGRANTES
INTERNACIONAIS

Dos 281 milhdes de migrantes
internacionais temos:

Homens-> 146 milhdes de
migrantes internacionais
do sexo masculino (3,7% da
populagdo mundial
masculina)

Mulheres e meninas-> 135
milhdes de migrantes
internacionais do sexo

feminino (3,5% da populagao
mundial feminina)

Guerra Ucrania

Com a guerra, os paises que mais acolheram refugiados
ucranianos foram:

. Alemanha
. Polénia
* Reptiblica Checa

Noticia

MIGRACOES.

Migragdes: 2200 mortos e
desaparecidos no
Mediterraneo em 2024, diz
UNICEF

Os numeros avancados pela UNICEL
foram divulgados apos um naufragio
navéspera de Ano Novo, no qual cerca
de 20 pessoas que tinham partido da
Libia foram dadas como desaparecidas

Eastern Mediterranean Route

Mais de 2.200 pessoas morreram ou
desapareceram no Mediterraneo em
2024, 1.700 das quais na rota do
Mediterraneo central, avancou hoje a
diretora regional da UNICEF para a
Europa e Asia Central. Segundo Regina
De Domicis, as vitimas incluem centenas
de criancas e adolescentes.

Rota do Mediterraneo
Oriental

Em 2015, 17 vezes mais migrantes
chegaram a UE pela rota do
Mediterraneo Oriental do que em
2014. A maioria chegou as ilhas
gregas, principalmente Lesbos.

A maioria dos migrantes nesta rota
em 2015 veio da Siria, seguida do
Afeganistao e da Somalia.

MIGRANTES INTERNACIONAIS

281 Milhoes (3,6% da populacdo mundial) dos quais...

89,4 Milhdes de deslocados:

. 26,4 Milhdes de refugiados

. 4,1 Milhdes Pedidos de Asilo

3,9 Milhdes Venezuelanos refugiados
¢ 55 Milhdes deslocados internos

Guerra da Ucrania

Mais recentemente, a guerra da Ucrénia,
motivada pela invasdo do pais pela
Russia em fevereiro de 2022, originou
mais de 8 milhdes de refugiados (cerca
de 19% de populagdo da Ucrania) em
toda a Europa, que deixaram o pais de
forma temporaéria ou permanente.

52% dos migrantes internacionais s3o homens, 48% sio mulheres
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Piramide etdria da populacdo de migrantes internacionais em 2019
Fonte: OIM (2020).

Mediterranean Sea Route
v

Rota Mediterraneo

A rota do Mediterraneo Central

k:“« estava sob intensa pressao em 2015,
o Al m‘.,\;-u " embora a pressdo tenha diminuido
ligeiramente a partir de 2014, a
medida que mais sirios passaram a
usar a rota do Mediterraneo Oriental
e os contrabandistas enfrentaram

uma escassez de barcos.

e T soman RoURNA

Wt ks - Cartrl MWedlomaouas  Exaers Mo East Alican

Ameérica central

Os migrantes na América Latina
geralmente deslocam-se das areas
rurais para as urbanas. A regido
experimentou um deslocamento
interno consideravel ao longo do
Ultimo século, particularmente a
Colémbia no momento.
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Principais Rotas Migratorias
da Atualidade

CARACTERIZAGAO DOS FLUXOS
MIGRATORIOS E 0S CCD

A caracterizagéo dos fluxos migratérios estd associada a
competéncia de "Flexibilidade e Adaptabilidade’, uma vez
que a migracéo pode ser forgada ou voluntaria, temporaria
ou permanente. Tanto os migrantes como as sociedades
de acolhimento necessitam de se adaptar a novos
contextos culturais, sociais € econémicos, promovendo a
incluséo, a integracdo e uma convivéncia democratica
mais harmoniosa.

Em escala global, as pessoas geralmente
migram do mundo em desenvolvimento
para o mundo desenvolvido. Os trés
maiores fluxos sio da Asia para a
Europa e América do Norte e da América
Latina. Mais do que a maioria dos outros
paises, os Estados Unidos sdo uma terra
de imigrantes.

COMO SE DISTRIBUEM?

Na atualidade, quase todas as regiées do mundo

COMO SE DISTRIBUEN?

Em Portugal séo afetadas pela entrada, pela circulagdo ou pela
saida de migrantes. Os fluxos migratérios ndo sao
uniformes em todo o mundo, dependendo de

Na europa fatores econémicos, geograficos, demograficos,
entre outros, responsdveis pela existéncia de

No munde determinados padrdes migratérios.

COMO SE DISTRIBUEM?

ESTRANGEIROS RESIDENTES POR CONTINENTE

COMO SE DISTRIBUEM?

ESTRANGEIROS RESIDENTES POR DISTRITO, 2023

lsboo [ Fors [ Selibal [ ks [l Smimin o

A distribuicdo geografica da
populacdo estrangeira incide
principalmente no litoral com
destaque para os ritos de
Lisboa, Faro e Setabal com uma
representacao populacional de
663 699 (63,5%)

A distribuicao geogréfica dos
cidadaos estrangeiros
residentes por Continente

continua com um acréscimo
generalizado, que se manifesta
acentuadamente na América
do Sul e Africa.

FONTE: AIMA

COMO SE DISTRIBUEN? DISTRIBUEN?

As estimativas do Observatério
da Emigracdo mostram que em
2024 foi atingido o segundo
valor mais alto de emigrantes

portugueses  (1799.178) no
mundo. Desde 1990, s6 em 2015
é que o numero foi superado
(1.801.647)

DISTRIBUICAO DE EMIGRANTES PORTUGUESES, 2024

ln— S O e | Cwdi

FONTE: OBSERVATORIO DE EMIGRACAO

DISTRIBUEN?

PAISES EUROPEUS COM MAIS EMIGRANTES, 2022

Em 2022, a Espanha foi o pals
europeu com o maior nimero
de emigrantes, com um total de
531 889 pessoas. A Turquia e a
Alemanha seguiram com 466
914 e 448 534, respetivamente.
Outros palses também
registaram fluxos migratérios
significativos, embora em
menor nimero.
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FONTE: EUROSTAT

A distribuicao geografica da
imigracdo na Europa varia
significativamente, com
destaque para a Alemanha, que
registou 1 943 445 imigrantes
em 2022. Seguem-se a
Espanha, com 1258 894, e a
Turquia, com 494 052. Franca,
Itdlia e Portugal também
apresentam nameros
relevantes, mas inferiores.

PAISES EUROPEUS COM MAIS IMIGRANTES, 2022
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FONTE: EUROSTAT

DISTRIBUEN?

A existéncia de diasporas 6,
também, um fator que promove
as migracdes de pessoas para
paises com comunidades ja
estabelecidas, em que o papel
dos familiares ou amigos &
fundamental no apoio dos
futuros migrantes. De acordo
com dados do ONU Migracdo
(OIM), a India era, em 2024, o
pals com a maior didspora do
mundo.

PRINCIPAIS PAISES EMISSORES DE MIGRANTES, 2024

o Wom Moo Woeme e 5w

FONTE: ONU MIGRACAO



COMO SE
DISTRIBUEN?

- PRINCIPAIS PAISES RECETORES DE MIGRANTES,2024
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Os maiores corredores e
migratérios tendem a
estabelecer-se de paises em
desenvolvimento para  mais
desenvolvidos e para palses
emergentes, como os Estados
Unidos da América, os Emirados
Arabes Unidos, a Ardbia Saudita
e aAlemanha.

Nu de mig! inter
EE amesee 272 milhées

FONTE: ONU MIGRACAO

is no mundo chega a

Novo relatorio da OIM analisa dados relacionados a conflitos, crises
econdmicas, eventos climaticos e outros; nimero e propor¢ao estimados
de migrantes internacionais ultrapassaram algumas projegdes feitas pa...

L Wt

DISTRIBUIGAO DOS FLUXOS

MIGRATORIOS E 0S CCD QUAIS AS CONSEQUENCIAS?

1Demograficas

A distribuigdo dos fluxos migratérios pode ser
relacionada a Competéncia de “Conhecimento e
compreenséo critica do mundo’, essencial para a
Cultura Democréatica. Essa competéncia permite

2 Econdmicas

analisar de forma informada os fatores que influenciam
a migragéo, e a forma como esta € distribuida. Com uma 3 Sociais
visdo critica, € possivel compreender esses
movimentos sem simplificagoes, promovendo debates

e politicas mais justas.

Quais as Quais as
consequéncias? consequéncias?
» »
DEMOGRAFICAS ECONOMICAS

Areas de origem Areas de destino Areas de origem Areas de destino

Provével diminuigéo da méo de Possivel aumento da méo de

Diminuig&o da populagao
absoluta.

Diminui¢éo da presséo
demografica.

Alteragoes nas taxas de natalidade, de
mortalidade e de crescimento natural.

Possivel envelhecimento da
populagéo

Aumento da populagéo
absoluta.

Aumento da pressdo
demografica.

Alteragoes nas taxas de natalidade, de
mortalidade e de crescimento natural

Provével rejuvenescimento da
populagéo.

obra.

Possivel diminuigéo do
desemprego.

Probabilidade de aumento dos
saldrios.

Provével diminuigéo do espirito
inovador e empreendedor.

Recesséo das poupangas dos
emigrantes.

obra.

Provével aumento do
desemprego.

Possibilidade de diminuigéo dos
saldrios

Possivel aumento do espirito
inovador e empreendedor.
Impactes positivos nas contas
publicas.

Quais as ~
consequéncias? GUNCLUSAO

SOCIAIS A compreensdo dos fluxos migratérios permite
sociedades mais inclusivas, reduz preconceitos e

Areas de origem Areas de destino X g
e S fortalece a coesdo social. Isso desenvolve
Integragao de novos hébitos Ewlqyeclnveq!oelntgrcamblo cu!tural < Y g S
Iticulturalidade e ir lturalidad competenmas como empatla, pensamento critico

trazidos pelos emigrantes.

Dificuldades de integragao, sobretudo e respeito a diversidade, essenciais para uma

quando: cidadania  democratica.  Promove  didlogo
— alingua é um obstéculo & N . = .
comunicagéo intercultural, participacdo ativa e defesa dos

— existem grandes diferengas culturais. . . . . o e
i b direitos humanos, criando sociedades mais justas

Provavel aumento dos conflitos sociais. e tolerantes.

Maior probabilidade de ocorréncia de
situagdes de racismo e de xenofobia.

WEBGRAFIA

« Pinho, Ricardo; Oliveira, Simone - GI12. GEOGRAFIA C - 12° ANO. Porto: areal editores

* https://amp.expresso.pt/sociedade/migracoes/2025-01-02-migracoes-2200-mortos-e~
desaparecidos-no-mediterraneo-em-2024-diz-unicef-04804319
T H A " K yo u I § * https://itinerante.pt/principais-rotas-migratorias-da-atualidade-emigrante-e-imigrante/
= @:' * https//www.researchgate.net/

* https://aima.gov.pt/media/pages/documents/92dd0f02ea-1726562672/rma-2023 pdf

* https://observatorioemigracao.pt/np4/mapa/

* https://ec.europa.eu/eurostat/web/population-demography

* https://ec.europa.eu/eurostat/web/population-
demographyhttps://aima.gov.pt/pt/noticias/aima-publica-relatorio-de-migracoes-e-
asilo-2023

* chatgpt e inteligéncias artificiais

* https://zap.aeiou.pt/o-numero-de-imigrantes-em-portugal-e-muito-superior-aos-que-
mostram-os-dados-oficiais-658000?

* https://portaldascomunidades.mne.gov.pt/images/GADG/ 6rio_da_Emigragéo_2020.
pdf?
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Anexo 30. Apresentagdo Digital Final Grupo 2 — Fluxos de Comércio Internacional e Acordos

Regionais

FLUX0S DE COMERCIO
INTERNACIONAL E ACORDOS
REGIONAIS

Beatriz Santos n°3
Margarida Fitas °12
Pedro Gongalves n°18
Rodrigo Zamith n°20

Geografia C
Professor Sérgio Martins
Professor Vitor Douradinho

INTRODUCAO

Abordaremos o conceito de fluxos de comércio internacional e acordos regionais,

explorando como essas dindmicas moldam as relagdes econémicas globais e regionais.

Discutiremos também a importancia de desenvolver competéncias essenciais para uma
cultura democratica, como a participagao ativa, o pensamento critico e a cooperagao,
para garantir que os fluxos comerciais sejam justos, transparentes e benéficos para

todos os cidadaos, promovendo uma sociedade mais inclusiva e solidaria.

Ghan 21
Werld i commercial scvices, 201232

0 comércio de servigos
recuperou em 2032,
aumentando 15% em termos
anuais, ligeiramente mais do
que o comércio de bens.

Fonte: WTO-UNCTAD estimates.

OUAIS AS CAUSAS?

0 aumento do comércio internacional de bens e servicos tem-se
devido a um conjunto de fatores. Salientam-se ofa:

« revolugdo nos « diminuicdo dos + globalizagdo da
transportes e nas custos de o= economia; ,ZTy
comunicagdes; transporte; ;@

=

« estabelecimento
« alargamento das de blocos
areas de destino econdmicos e de OMC, que visou
do IDE; acordos diminuir algumas
comerciais entre barreiras
« aumento da paises (UE, protecionistas;
populagdo MERCOSUL,

mundial; ', ASEAN):% “‘:%(c
PRODUTOS MANUFACTURADOS

« surgimento da

A percentagem de produtos
manufacturados nas exportagoes
mundiais de mercadorias caiu para
63% em 2022 (contra 68% em
2018), principalmente devido aos
elevados precos da energia que
limitam a procura.

100
&

40
2

Forentago (3%)

2018 2018 2020 2028 2022
® Manufactured goods @ Other goods

Fonte: WTO estimates.

INDICE:

1. Introducao
2. Fluxos de Comércio Internacional

3. Competéncias para uma cultura

4. Acordos Regionais

5. Competéncias para uma cultura
democratica relacionadas com os
acordos regionais

democratica relacionadas com os 6. Conclusao

fluxos de comércio internacional 7. Referéncias Bibliograficas

FLUXOS DE COMERCIO
24 INTERNACIONAL

\<.~—)

« Conjunto de fluxos de
mercadorias que sao
objeto de troca entre os
diferentes espacos
econdémicos.

COMERCIO DE BENS

O comércio de bens e servicos

ascendeu a 31,0 bilides de dolares em
2022, um aumento de 13% em termos
anuais.

Enquanto o comércio de bens excedeu
0s niveis pré-pandémicos ja em 2021,
0 comércio de servigos recuperou

em 2022.

US$ trillon
a3

B

o

2018 2019 2021

®Goods @ Commercial services

Fonte: WTO-UNCTAD estimates.

PRINCIPAIS COMERCIANTES DE
MERCADORIAS

A China continuou a ser o principal
exportador de mercadorias em 2022,
mas a sua quota nas exportagbes
mundiais diminuiu para 14 % (de 15 %
em 2021).

Os Estados Unidos (8 % do comércio
mundial) e a Alemanha (7 %) ocupam a
segunda e terceira posigoes.

2018 2019 2020
@ Clina @ United States & Gemnany

Fonte: WTO-UNCTAD estimates.

O comércio de servigos de transporte
continuou a crescer em 2022,
embora a um ritmo mais lento do que
em 2021 uma vez que as taxas de
envio regressaram aos niveis pré-

® Exporis @ imports

Fonte: WTO-UNCTAD estimates.
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COMERCIO INTRA-REGIONAL DE
MERCADORIAS

O comércio de mercadorias intra-
regional representava 65 % do
comércio mundial da Europa em
2022, o mais elevado entre as
principais regides do mundo. O valor
mais baixo foi para Africa (14 % em
2022, contra 16 % em 2018).

Percantage share, %

10 ‘ .
2018 2019 2020 2021 2002
®Euope @ Asa(incuding Ocean) @ North Amenica

# Latin America (including Mexico, Caribbean) @ Africa

| Viorkd exports of manufactured goods

¢ chescals (0S8
~20 por cant w10 p cert reep

12
e Cundiae axpoea by e OGS o, 2019 d 3023
St i

in word asports

tho glsbal ot

s
Work exgarts of masalactured goods, 2022

Exportagdes de mercadorias

As exportacoes mundiais de
combustiveis e produtos mineiros
aumentaram, em média, 19% ao ano
entre 2019 e 2022, atingindo um valor
de 5,158 mil milhdes de ddlares em
2022.

]

A sua quota nas exportagdes
mundiais aumentou

em 4 pontos percentuais durante este
periodo, subindo para 21% em 2022.

Fonte: WTO Secretariat

Gréfico 1 - Evolugie

O valor do comércio de
mercadorias expandiu-se a um
ritmo mais pido do que o
volume em todo o mundo em
2022,

inflacionado, em parte, pelos
elevados precos mundiais das
matérias-primas.

Fonte: WTO Secretariat

Exportacdes mundiais de bens
manufaturados

Excluindo “outros bens
manufacturados”, os produtos
quimicos (3 010 mil milhdes de
ddlares) e o equipamento de
escritério/telecomunicagdes

(US$ 2,512 bilhdes) tiveram as
maiores participacoes - 20% e 16%,
respetivamente - nas exportacdes
mundiais de bens manufaturados em
2022.

Os produtos automoveis (US$ 1.518
bilhdes) representaram 10% do
do total mundial.

Fonte: WTO Secretariat

FLUXOS DE BENS E SERVICOS
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Fonte: Manual de Geografia C 12ano

Sintese Estatistica de Comercio Internacional — N° 01/2025

Global trade in goods and services showed
steady growth in 2024

Annual growth in the value of trade in goods and services, 2019 Q1-2024
Q4

Grafico 3 - Taxas de das
destino a uma selecao de

Growth rates of Export

Uitimos 12 meses a terminar em novemaro de 2024 | Previous 12 months ending In navember 2024
=00
Intra + Extra UE / IntrasExtra-EU
Taxas do variacio homdioga rate of chango (%) Contributos | Contribution to growth (p.p.)
Fana rows
v gl
T Tubey

Countries with trade surpluses and higher tariffs
could be more exposed to US trade policy shifts

Trade and tanfl imbalances relative 10 the United States
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Sintese Estatistica de Comércio Internacional - N° 01/2025
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portug d d or globa D 1 N/
A economia portuguesa esta cada vez mais a afracio de e ento que

internacionalizada

Acesso &s cadeias de valor internacionais e desenvolvimento estratégias
de internacionalizacao.

U Competéncia Critica e Analitica

Competéncia para Negociagéo e
V2 [ty

U Competéncia Etica e Responsavel

Competéncia para Inovagéo e Adaptagéo
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0 2 Competéncia para Negociacao e Mediacdo

« Habilidades de Negociacao Multilateral

01 Competéncia Critica e Analitica

« Entendimento das Dinamicas Globais B e e impacios Socials

e Ambientais « Resolucao de Conflitos

As pessoas precisam de ser capazes de E fundamental que os cidaddos e os Compreender as negociagbes comerciais em Resolver disputas comerciais de maneira |

compreender como acordos comerciais, politicas lideres possam avaliar os impactos do plataformas multilaterais, como a OMC, exige justa, equilibrada e sem prejuizos para

de importagao e exportagdo, tarifas e subsidios comércio internacional ndo apenas do habilidades de negociagao que tenham em conta | as partes mais vulneraveis, como os

impactam tanto as economias locais quanto as ponto de vista econémico, mas também os interesses dos paises envolvidos, procurando | paises em desenvolvimento ou as

globais. assim solugdes justas para todos.

4

social e ambiental.

comunidades locais.

04 Competéncia para Inovagéo e Adaptacao

« Capacidade de Inovar nas Politicas Comerciais « Adapta

0 3 Competéncia Etica e Responsavel

« Responsabilidade Social e Ambiental a Novos Modelos de Comércio

+ Promocado de Justica e Equidade

Os lideres e cidaddos precisam de ser capazes o . Os cidaddos e governos precisam de ser capazes Adaptar-se a novas formas de comércio,
= A Adotar praticas sustentaveis, combater a . B L K

de tomar decisdes comerciais que ndo apenas 2t de desenvolver novas estratégias e politicas que como o comércio eletrénico ou as
5 exploracéo do trabalho e garantir que os ok £ 3
maximizem o lucro, mas que também promovam respondam aos desafios do  comércio cadeias de valor globais, promovendo
g 2 sores o acordos comerciais respeitem os direitos i : B s o
justica social, equidade econémica e protegdo g internacional, como as novas tecnologias, uma abordagem mais democratica e

das pessoas e do meio ambiente.

inclusiva desses novos modelos.

dos direitos humanos. mudancas climaticas e questdes de salide global.

0 QUE E UM ACORDO REGIONA

E um entedimento formal entre paises ou regides geograficas que
tém interesses comuns e que tém como objetivo a cooperacdo em
diversas areas, sejam estas, comércio, seguranca ou ambiente.

Estes acordos visam resolver questoes ou promover desenvolvimento
numa area especifica ou num grupo de paises.

Acordos de Cooperagdo Politica e de
Seguranga: Focam na estabilidade e
seguranca regional, além de promoverem a
colaboragéo em assuntos politicos e militares.
O ASEAN (Associagdo de Nagdes do
Sudeste Asiatico) tem esse tipo de
cooperag&o entre membros.

Zonas de Livre Comércio: Os paises
membros concordam em reduzir ou eliminar
01 tarifas alfandegérias entre si, facilitando o
comércio. Alguns exemplos sdo a Mercosul
na América do Sul e o USMCA(antigamente
chamado de NAFTA) na América do Norte.

03

TIPOS DE
ACORDOS
REGIONAIS

TIPOS DE
ACORDOS
REGIONAIS

) = 3 e Acordos de Desenvolvimento Regional:
Unides Aduaneiras: Além da eliminagéo de g

tarifas internas, os paises também adotam
uma tarifa externa comum para os produtos
de fora da regido. Exemplo disso é a Unido
Aduaneira da Unido Europeia.

Podem envolver programas de apoio para o
desenvolvimento econdmico, infraestrutural
ou social, como é o caso do ECOWAS
(Comunidade Econémica dos Estados da
Africa Ocidental).

Na noticia destacam-se os seguintes pontos:

o Lula destaca que o acordo criard o maior
mercado de livre comércio do mundo, o que
representa um enorme potencial para o
crescimento econdmico.

« Lula da Silva disse ainda que num “contexto

Curiosidade : A razao da mudanca de nome de NAFTA para USMCA

A administracao de Donald Trump queria modernizar e revisar virios aspectos do NAFTA, que estava

em vigor desde 1994. 0 novo acordo, o USMCA, incorporou novos termos sobre questdes como
comércio digital, direitos de propriedade intelectual, mercado de trabalho. A reestruturacdo era vista
como uma maneira de tornd-lo mais justo para os EUA, especialmente no que diz respeito a empregos e
indistriaA mudanca de nome também reflete a tentativa dos Estados Unidos de fortalecer a sua
posigao como lider nas negociagdes comerciais. Ao renomear o acordo, a administragao Trump quis
destacar que as novas condigdes do acordo estavam sendo impostas com um enfoque maior nos
interesses dos EUA. O nome USMCA coloca o Estados Unidos em primeiro lugar, sugerindo uma maior
centralidade do pafs nas negociagdes.

Lula celebra acordo UE-Mercosul na abertura do ano
legislativo brasileiro

Presidente brasileiros comemorou as 'oportunidades extraordinarias' que
0 acordo comercial tratd.

geopolitico de crescente protecionismo, a
conclusdo de tal pacto é uma sinalizagdo em
favor do comércio internacional e do
crescimento econdmico”.

« Lula diz que vé Portugal como um importante
aliado nos drgaos europeus contra a
campanha de “ difamagio “ do acordo
comercial entre a Unido Europeia e Mercosul.
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Nesta noticia destacam-se os seguintes pontos:

* Representa um marco importante no combate as

mudangas climéticas.

B agroalimentares da  UE, protegendo
European simultaneamente os sensores sensfveis.
Commission

na noticia anterior.
EU and Mercosur reach political agreement on
groundbreaking partnership
Today, Layen
and her counterparts from four Mercosur countries finalised negotiations
for a groundbreaking EU-Mercosur partnership agreement

Global Gateway.

4 ;
COMPETENCIAS DOS ACORDOS
REGIONAIS

Para que os Acordos Regionais funcionem efetivamente, é
a varias 8 tanto a nivel de
Valores, Atitudes, C s ou de

-CAPACIDADES

«+ Conhecimento e compreensdo critica do
mundo sobre a politica, direito, direitos
humanos, cultura e culturas, religides, historia,
meios de comunicagdo social, economias,
ambiente e sustentabilidade

« Empatia;
« Cooperagdo;
+ Capacidade de Resolugdo de Confiitos.

Os acordos regionais deverdo ser cooperativos
entre paises ou regides com base no respeito aos
direitos humanos, terdo uma democracia mais

ao

justos e

equitativos e garantirdo respeito sobre o Estado de
direito, criando normas que beneficiem todos os

envolvidos.

o

*ee,

03

Deverdo também permitir que os paises negoceiem de

as

maneira mais

uns dos outros. Os paises em questio deverdo estar sempre

dispostos a ajudar na mediado de disputas comerciais,

ambientais e politicas dentro dos acordos regionais e

sobretudo fortalecer a construgdo de politicas conjuntas para

solucionar desafios regionais, como desigualdade e meio

ambiente.

CONCLUSAO

A andlise dos fluxos de comércio interacional e dos acordos regionais evidencia a crescente
interdependéncia entre as economias globais exigindo uma abordagem cooperafiva e relagbes

internacionais fortalecidas.

A negociacdo de acordos e a gestdo do comércio intemacional requerem o desenvolvimento de
habilidades como a compreensao das diferentes realidades socioeconémicas e o compromisso com

a justica social. Assim, é essencial que se priorize a fransparéncia, o respeito as diversidades e a

participagdo ativa dos cidadéos, alinhando o comércio intemacional e os acordos regionais aos

principios de uma cultura democratica.

o Contribuird para aumentar as exportacdes

« Vdrios avancos econdmicos j4 referidos por Lula

« Além disso, 18 mil milhdes de euros de apoio da
UE facilitardo a transicao ecoldgica e digital justa
nos paises do Mercosul, no ambito da estratégia

COMPETENCIAS DOS ACORDOS

REGIONAIS

Para que os Acordos Regionais funcionem efetivamente, é
necessério estabelecer varias competénciais, tanto a nivel de
Valores, Atitudes, Ca s ou de

-VALORES

» Valorizagdo da democracia;

« Valorizagdo da justicada equidade, da
iguaidade;

+ Valorizago do Estado de direito.

-ATITUDES

+ Respeito;
« Espirito Civico;
+ Responsabilidade.

o1 IR
02 N

o 3 Capacidades
04 Conhecimento e Compreenséo Critica

COMPETENCIAS PARA
UMA CULTURA
DEMOCRATICA
RELACIONADAS COM 0S
FLUXO0S DE COMERCIO
INTERNACIONAL

102 TS

0Os acordos regionais deverdo incentivar o didlogo
respeitoso entre nagdes, faciitando a resolugdo de
confiitos e 0 entendimento mituo, fomentando entdo a

responsabilidade coletiva entre os paises, garantindo

que s comp idos sejam
Devera também ser estimulado a cooperagdo regional
para  enfrentar  desafios  comuns,  como

desenvolvimento sustentavel e direitos sociais

Deverdo também possibilitar uma analise mais aberta e

citica sobre os impactos dos acordos regionais na

economia, sociedade e meio ambiente, de forma a

auxiliar na formulagdo de politicas piblicas baseadas em

evidéncias e no respeito a diversidade cultural e histdrica,

€OMO & economia em si.

Deveré ser esclarecido aos cidaddos, as regras do direito

intemacional e das implicades que os acordos regionais

poderdo tomar.
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Anexo 31. Apresentacao Digital Final Grupo 6 — Consequéncias Econdmicas e Ambientais dos
Fluxos

@

CONSEQUENCIAS
ECONOMICAS E
AMBIENTAIS DOS
FLUXOS GLOBAIS

A NIVEL ECONGMICO

@ COMERCIO INTERNACIONAL

@ PRECOS, EMPREGOS E INVESTIMENTOS

ra .’.
COMERCIC INTERNACIONAL v
NO MUNDO

Série de tarifas de Trump pode redefinir o comércio
mundial

EUA anunc d
aluminio, que passardo a vaker a partir de 12 de margo

25% sobre ago e

PRECOS, EMPREGOS E INVESTIMENTOS
EM PORTUGAL

Custo do trabalho continua a aumentar. Em 2024
acelerou 8,2%

0 custo médio por trabalhador aumentou 6,4%, enquanto o nimero de
horas efetivamente trabalhadas diminuiu 1,6%., face 2 2023,

A NIiVEL ECONOMICO

@ COMERCIO INTERNACIONAL

@ PRECOS, EMPREGOS E INVESTIMENTOS

@ MIGRACAO

OR

<l

0S FLUXO0S GLOBAIS INFLUENCIAM 0 NOSSO DIA-A-DIA
EM PORTUGAL E NO MUNDO DE VARIAS FORMAS, POIS
ENVOLVEM A CIRCULACAQ DE BENS, CAPITAIS,
PESSOAS, INFORMACOES E CULTURAS.
A GESTAO SUSTENTAVEL E ESSENCIAL PARA
EQUILIBRAR 0 DESENVOLVIMENTO ECONOMICO E
PRESERVAR 0§ ECOSSISTEMAS.

COMERCIO INTERNACIONAL
EM PORTUGAL

Investimentos brasileiros se espalham pelo Algarve,
Alentejo e Norte de Portugal

Sondagem da ApexBrasil e replicada pela Camara de Comércio &
Industra a m
Brasil que miram mercado intemacional tém irteresse por Portugal

r

A NIVEL ECONOMICO

@ COMERCIO INTERNACIONAL

@ PRECOS, EMPREGOS E INVESTIMENTOS

PRECOS, EMPREGOS E INVESTIMENTOCS
NO MUNDO

Economia dos EUA cria 143 mil empregos em janeiro.
Taxa de desemprego cal para 4%

A malor economia mundial criou 143 mil empregos no primeiro més
deste ano, abaixo dos 175 mil esperados pelos analistas.

MIGRACAC
EM PORTUGAL

Portugal tem mais de um milhao de estrangeiros,
aumento em 2023 foi de um terco

Em seis anos, o ndmero o
auplicou. 30 agora mals de
reqistado em 2023 fol de 33.
o

n Pot is 4o que
‘um miingo a viver em Portugal. Aumento
£%.
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@mcmgio

NO MUNDO

Canirias bate recordes de migragao: mais de 41.500
pessoas foram resgatadas este ano

A 4 mals o

‘também mais mortal. S0 cada vez mais as criangas & jovens nao
acolhidas.

P

PRODUCAO E CONSUMO
EM PORTUGAL

Portugal, um pais cada vez mais seco e que produz muito
lixo

0 (itimo Relatério do Estado do Ambiente mostra que Portugal faz um
esforco no sentido da sustentabilidade, mas ha dreas criticas onde ndo
atingimos as metas: na gestao da dgua, no tratamento de residuos e n...

PRODUQKO E CONSUMO
SOLUCOES

ADOTAR METODOS DE PRODUCAO SUSTENTAVEL:
-ECONOMIA CIRCULAR;
-ENERGIAS RENOVAVEIS;
~MATERIAIS SUSTENTAVEIS.

PASSAGEM DE CONSUMISMO A CONSUMERISMO:
-REDUZIR 0 DESPERDICIO;
-ESCOLHER PRODUTOS LOCAIS;
-REUTILIZAR E RECICLAR.

TRANSPORTE
EM PORTUGAL

TRANSPORTE
SOLUCOES

INCENTIVO A0 TRANSPORTE PUBLICO/MOBILIDADE SUSTENTAVEL:
-EXPANSAO E MODERNIZACAO DOS TRANSPORTES PUBLICOS;
~MELHORAR A INTERMODALIDADE;
~CONSTRUCAO DE CICLOVIAS SEGURAS.

EFICIENCIA ENERGETICA DOS TRANSPORTES :
-SUBSTITUICAO PROGRESSIVA DE VEICULOS A COMBUSTAO
POR ELETRICOS OU HIBRIDOS:
-INVESTIMENTO EM INFRAESTRUTURA DE CARREGAMENTO;
~TRANSPORTE PUBLICO ELETRICO.

A NIVEL AMBIENTAL

@ PRODUCAO E CONSUMO

@ TRANSPORTE

@ CATASTROFES NATURAIS

~ <ts
PRODUCAOQ E CONSUMO v
NO MUNDO

0 impacto da producao e dos residuos téxteis no

| Temas | Europeu
A moda rapida aumentou criticamente a quantidade de pecas de roupa
produzidas e descartadas. Descobre o seu impacto ambiental e as
solugoes da UE.

L BE

A NIVEL AMBIENTAL

@ PRODUCAO E CONSUMO

@ TRANSPORTE

@ CATASTROFES NATURAIS

NO MUNDO EMISSOES DOS TRANSPORTES NA UE

Reparticdo das emisses de gases com efefto de estufa

iy

GRAFICO RETIRADO DO SITE DO PARLAMENTO EUROPEU

A NiVEL AMBIENTAL

@ PRODUCAD E CONSUMO

@ TRANSPORTE

@ CATASTROFES NATURAIS
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CATASTROFES NATURAIS
NO MUNDO

CATASTROFES NATURAIS
EM PORTUGAL

BCE vai fazer doacéo para pessoas afetadas pelo fogo de
Pedrégao Grande

O Banco Central Eufopeu vai fazer uma doaco para as pessoas Que
foram afetadas pelo incéndio de Pedrogao Grande. O presidente do BCE
anunciou esta segunde-feira, em Sintra, que a confereréncia anual vai s
5

Tsunami: A Decade of Strengthening Humanitarian
Response

On Dec. 26, 2004, an earthquake rumbled off the coast of Indonesia,
triggering a series of devastating tsunamis that struck 14 countries

) |
W
DE QUE FORMA 0S FLUX0S ECONOMICOS INFLUENCIAM A A
AS SOCIEDADES ATUAIS? GLOBA”:QGMA;‘g ;gngRAcAo
@ GLOBALIZACAO E INTEGRACAO DE MERCADOS ’ 'A SR TR
@ MERCADO DE TRABALHO E EMPREGO y_T9¢ a PAISES, TORNANDO AS ECONOMIAS MAIS
g SENSIVEIS A CRISES EXTERNAS E AFETAM
@ INFLUENCIA NAS POLITICAS PUBLICAS ‘ 0S MERCADOS LOCAIS, TRAZENDO
@ GERACAO DE RIQUEZA E CRESCIMENTO ECONOMICO womgags:.mscgmn::zwws
w T <+
W v

INFLUENCIA NAS POLITICAS
PUBLICAS

TAX 0S GOVERNOS AJUSTAM IMPOSTOS, TAXAS DE

@ JUROS E INVESTIMENTOS PUBLICOS PARA

7 vy CONTROLAR A ECONOMIA E EVITAR CRISES
w/ b FINANCEIRAS, MAS QUE POR VEZES, AFETAM 0

A ACESSO A SAUDE, EDUCACAO E SEGURANCA
\ ‘ SOCIAL.

A MOBILIDADE DA MAO DE 0BRA E 0 AVANCO
DA TECNOLOGIA MUDAM A DINAMICA DO
EMPREGO, EXIGINDO NOVAS QUALIFICACGES.
CONTUDO, PODE REDUZIR POSTOS DE TRABALHO
EM CERTAS INDUSTRIAS, ENQUANTO CRIA
NOVAS OPORTUNIDADES EM OUTRAS.

Tw

GERACAO DE RIQUEZA E CRESCIMENTO
ECONOMICO

QUANDO HA UM FLUXO CONSTANTE DE
INVESTIMENTOS, PRODUCAO E CONSUMO, A
ECONOMIA CRESCE, AUMENTANDO 0 NiVEL DE
EMPREGO E 0S SALARIOS.

SETORES PRODUTIVOS DINAMICOS ATRAEM 0
DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO E A INOVACAO.

v

ONU: economia mundial recua 4.3% em 2020

Relatdrio das Nagoes Unidas alerta para a urgéncia de estimular o
investimento, revitalizar o comércio global € prevenir austeridade
prematura para se conseguir uma recuperagao resiliente As Nagges...

(€][e]oF]
Economic
Prospects

EVOLUCAO DO PIB POR PAIS EM 2022 (pEausTA)

JANUARY 2025

Economia global se estabiliza, mas paises em
desenvolvimento enfrentam dificuldades maiores

As economias em desenvolvimento impulsionam 60% do crescimento
global. Contudo, elas devem encerrar o primeiro trimestre do século XX1
com a mais baixa perspectiva de crescimento em longo prazo desde ...

& World Bank Group/ Jan 14
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IMPORTAGGES E EXPORTACGES EM PORTUGAL NOS

ULTIMOS ANOS
— i DE QUE FORMA 0S FLUX0S AMBIENTAIS INFLUENCIAM
(VH, mmden)

' o ::: AS SOCIEDADES ATUAIS?

| @ ALTERAGGES CLIMATICAS
e @ ESCASSEZ DE RECURSOS

iV A @ POLUICAD E SAUDE PiBLICA

' [ @ BIODIVERSIDADE E SEGURANGA ALMENTAR

R )] “Al!:{*wxr w\;u.]kﬂ;iwvnc‘ "\V‘f'»‘ml‘\*ifi“‘ﬁ I “"iﬁﬂ‘f““h“;c'i"i”i“”l‘.‘.}‘ shid J:u 5 %

ALTERACOES CLIMATICAS
ESCASSEZ DE RESURSOS

EVENTOS EXTREMOS COMO SECAS, CHEIAS E

H A DIMINUIGAO/ESCASSEZ DE RECURSOS
DB A AT, I o FTO o A A AL £ 0
b CONSEQUENCIA, CAUSA WI'I:AS VEZES A COMBUSTIVEIS FOSSEIS GERAM 0 AUMENTO DO
' MGRAGAO FORGADA. PRECO DESSES MESMOS RECURSOS E
INUMEROS CONFLITOS A NIVEL
INTERNACIONAL.

C\é}’
" g f
POLUICAO E SAUDE PUBLICA e
BICDIVERSIDADE E SEGURANCA
A POLUIGHO DA AGUA E DA ATMOSFERA ALIMENTAR
IMPACTA NAO 6 0S SISTEMAS DE
SAUDE MAS TAMBEM A QUALIDADE DE A PERDA DA BIODIVERSIDADE AFETA 08
VIDA DAS PESSOAS. ECOSSISTEMAS E A AGRICULTURA 0 QUE ACABA

POR PREJUDICAR MUITO A CRIACAO DE ALIMENTOS
E POSTERIORMENTE A SEGURANCA ALIMENTAR DE
CADA CIDADAC.

Impostos com relevincia amblental
por categoria

5,0

Impostos com relevancia ambiental

@ 76,6% Impostos sobre energia

6,3% Y \d :‘: 22,4% Transportes

o cenngrgie om 1020)

Peso dos impostos com relevancla ambiental

no total das receitas de impostos e
contribuides sociais
Fogos florestais em Los Angeles obrigam 30 mil pessoas

a fugir das chamas (com fotogaleria) e 6.6% . 55%

30 mil pessoas foram obrigadas a abandonar as suas casas, na sequéncia
de um fogo florestal de grandes dimensoes que deflagra em Los Angeles.

166



Figura 3.3 - N.° de produtos com REUE por grupo de produtos

a7 ”6 60

+ Téxteis

67

Fonte: DGAE, 2022

ROTULO ECOLACICO DA UNIAO EUROPEIA (REUE)

ESPIRITO civico

+ Produtos cosméticos enxaguaveis

*Tintas e Vernizes para interiores

+ Servigos de alojamento turistico

* Papel "Tissue"

* Papel para usos gréficos

+ Produtos para limpeza de superficies duras
« Detergentes para lavagem manual de louca

.:.

(tep/MC 2016)

Intensidade energética

a

0
2000 2001 2002 2003

NAO POLUIR E TER UM CONSUMO I

RESPONSAVEL E EFICAZ FAZ PARTE DA
CONSCIENCIALIZACAO, SOLIDARIEDADE E
DO SENTIDO DE DEVER CiVICO PARA COM
OUTROS MEMBROS DA COMUNIDADE QUE

J

)

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Intensidade energética na Industria
Intensidade energética nos Transportes —
Intensidade energética das Famillas

2020 2021
m—— TIntensidade energética nos Servigos 4
Intensidade energética na Agricultura e Pescas

Nota: P - dados provisries | Fonte: DGEG, 2022

e
v
CAPACIDADE DE ANA].ISE E DE
PENSAMENTO CRITICO

DEVEMOS TER A CAPACIDADE DE ANALISAR E
CRITICAR AS ESCOLHAS QUE TOMAMOS PARA
QUE POSSAMOS FAZER JUIZ0S DE VALOR DE
UMA FORMA LOGICA E SISTEMATICA, DESDE 0

FAZEMOS PARTE.

.

- COOPERACAC

ENQUANTO SOCIEDADE DEVEMOS COOPERAR
E ENCORAJAR OUTROS A COOPERAR PARA
QUE POSSAMOS SALVAGUARDAR 0 AMBIENTE
EM QUE VIVEMOS E PARA QUE POSSAMOS
VIVER NUMA SOCIEDADE EQUITATIVA E SEM
CRISES EXTERNAS.

\

QUE CONSUMIMOS ATE AS ACOES QUE
REALIZAMOS.

1
)

J

~

CONCLUSAO

0S FLUX0S ECONGMICOS E AMBIENTAIS ESTAQ
INTERLIGADOS AS DINAMICAS SOCIAIS E DESEMPENHAM
UM PAPEL DETERMINANTE NA QUALIDADE DE VIDA DA
POPULACAO. i
ELES INFLUENCIAM DESDE 0 NIVEL DE EMPREGO ATE A0
ACESSO A BENS E SERVICOS ESSENCIAIS, A0 MESMO
TEMPO QUE IMPACTAM A SUSTENTABILIDADE D0S
RECURS0S NATURAIS E ECONOMICOS E A RESILIENCIA
DAS SOCIEDADES PERANTE AS CRISES AMBIENTAIS E
ECONOMICAS.

Valores
Valorizagdo da dignidade humana
& dos diretos humanos

-« Valorizagio da diversidade cultural
Valorizagdo da democracia, da
Justiga, da imparcialicade, da

igualdade e do estado de direito

Competéncias

Conhecimento e entendimento critico
sobre linguagem & comunicagao
Cenhecimento e entendimento aritico do
munda (palitica, lei, direitos humanas,
culturas, religices, historia, media,

Conhecimento
e entendimento critico
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Anexo 32. Formuldrios de autoavaliagdo e avaliagdo entre pares preenchido pelos alunos do
12°E sobre o seu desempenho individual e a colaborag¢ao dentro dos grupos
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Anexo 33. Documentos de reflexdo individual final dos alunos do 12° E

Fluxos globais

“De que forma a compreensdo das dndmicas associadas aos fluxos globais de pessoas,
mercadorias, capitais, informagdes e das suas consequéncias demograﬁcas sociais,
econdémicas e ambientais influenciam as iedades atuais e permi

competéncias para uma cultura de cidadania democratica?”

A compreensdo das dindmicas associadas aos fluxos globais de pessoas. mercadorias.
capitais, informacdes bem como as suas consequéncias demograficas, sociais,
economicas e ambientais € essencial para entender os desafios e oportunidades que as
sociedades atuais enfrentam. Estes fluxos moldam as interagdes globais. influenciam as
economias locais e tem impactos sxgmﬁcanvos em diversas areas. influenciando as
sociedades e i do para o de competéncias para uma cultura de
cidadania democratica.

Fluxos de capitais e IDE: Os fluxos de capitais geram tanto desafios quanto
oportunidades para as sociedades. Entre os desafios. destacam-se a desigualdade
economica e a instabilidade financeira. que podem resultar em crises e dificuldades para
as populagdes mais vulneraveis. No entanto. também surgem oportunidades. como a
criagdo de novos empregos e o aumento da transacdo de produtos. que podem contribuir
para o crescimento econémico e a melhoria das condigdes de vida. Para lidar com estes
fluxos, € crucial desenvolver competencxas como a cooperagdo. a adaptabilidade e a

Jlxsnga social. para garantir que os ficios sejam distribuidos de forma equitativa e que
0s g sejam mitig:
Fluxos de informacio e a balizagdo tem sido impulsi pela

rapida disseminacdo de informagdes. mas esta dinamica também apresenta desafios
significativos. A desigualdade no acesso a tecnologia e a propagagdo de desinformacio
530 questdes que podem pie)udlcat a coesdo social e a democracia. Por outm lado. os
fluxos de i e também oportuni como a facilidad
de comunicagdo rapida e o fomento a globalizagio. permitindo uma troca mais eficaz de
ideias e solugdes. Para uma cultura democratica. € essencial incentivar o pensamento
critico, a ética e a responsabilidade no mundo digital, capacitando os cidad3os a navegar
de forma consciente e informada no mundo digital.

Consequéncias demogrificas e sociais dos fluxos: Os fluxos migratorios. bem como
outros movimentos populacionais. trazem desafios como a integragdo social e cultural
dos migrantes e o acesso ao mercado de trabalho. saude e educagdo. que podem criar
tensdes em sociedades com recursos limitados. Contudo, estas dinimicas também
oferecem oportunidades. como o aummto da mio de obra em trabalhos nao qualificados

e a inclusdo, com o aumento da i cdo e do dinami nas Assim. a
cooperagdo e a responsabilidade sdo competéncias chave, p: do a i 30 de
novos ibros na sociedade e indo a igualdade de op idades para todos.

Fluxos de comércio internacional e acordos regionais: Os fluxos de comércio
internacional apresentam desafios significativos, como a desigualdade na
competitividade entre paises e a falta de politicas de legislagdo comercial que regulem as
trocas. Contudo. estes fluxos oferecem oportunidades para uma maior cooperagio entre

Reflexao Final

Aglobalizagao transformou profundamente a forma como as sociedades se

e d i0s. Os fluxos migratdrios, comerciais,
capitais e de comunicacao e informagao moldam as nossas dinamicas econémicas,
sociais e politicas, nos dias de hoje, tornando essencial uma compreensao critica
destes fenémenos.

O fluxo de capitais e o IDE (tema o qual consigo abordar mais facilmente e
profundamente, pois foi 0 tema sobre o qual me debrucei para fazer o trabalho
proposto neste periodo) podem trazer vantagens significativas para os paises que 0s
recebem nomeadamente através da criagao de emprego, do desenvolvimento de

edail ao denovas I No entanto, estes investimentos
nem sempre sdo distribuidos de forma equitativa e podem gerar desigualdades
etornaros vulnerdveis a crises financeiras. A rapida circulacao

de capital nos mercados internacionais significa que as decisoes tomadas por
investidores em centros financeiros globais podem ter impactos diretos nas
economias locais, afetando o nivel de vida das populagoes. Compreender estas
dindmicas permite aos cidadaos avaliar criticamente as politicas econdmicas

dotadas e exigir quep um crescimento mais sustentével e
equilibrado.

Apesar de os fluxos de capitais serem o tema no qual estou mais a vontade ao fazer
esta reflexao final, sou também capaz de , algo superfici ostemas
dos trabalhos dos meus colegas, também relacionando-os com os fluxos de capitais.

Em relacao aos fluxos migratdrios, estes sao freq condicionados pelo

i i iro. O cresci de inados setores econdmicos atrai
trabalhadores de diversas origens, o que pode enriquecer a diversidade cultural, mas
também criar desafios de integracao.

O comércio internacional, por sua vez, depende da circulagao de capital, uma vez que
o investimento em infraestruturas e tecnologia facilita a exportacao e importacao de
bens e servicos, impulsionando economias locais.

paises e uma maior ﬂexxbxhdadc nas trocas comerciais. o que pode beneficiar economias
gionais e globais. O de competéncias como a cooperagdo. a empatia

e a resolugdo de conflitos é fundamental para garantir que os acordos comerciais sejam

benéficos para todos e que os interesses dos paises mais vulneraveis sejam respeitados.

Ci quéncia 0 e i dos fluxos globals Os fluxos globais podem
ter ¢ quéncia: omicas e aveis. como o impacto das
catastrofes naturais e o consumo excessivo de recursos naturais. No entanto. estes fluxos
também criam oportunidades, como a i bilidad 1horada e a criagdo de novos
empregos. Para hdar com estes desaﬁos as competéncias de cooperagdo, respeito e

p d sao que as iedades se ajustem as novas

is e economicas de forma justa e sustentavel.

Fluxos migratorios: Os fluxos migratérios representam um dos maiores desafios
demograficos e sociais. trazendo questdes como o impacto ambiental. o contraste
demografico e a falta de regulamentagio migratoria. Contudo. também existem

idades, como o rej imento da populagio e o aumento do espirito
cmprcmdedor que podem itali ias e p inovagdo. Assim. a
flexibilidade e a adaptabilidade s3o competéncias essenciais para uma cidadania
democratica. ajudando a sociedade a integrar os migrantes de forma eficaz e a aproveitar
os beneficios dessas migragdes.

Concluindo. os ﬂuxos globals de pessoas. mercadorias, capltaxs e informagdes. bem como

as suas ¢ q afi sociais, econd ientais. sdo fatores
parao i das sociedades comempoﬂncas A compreensao e
gestdo desses fluxos req o il de competéncias como a cooperag:

a responsabilidade. o pensamento critico e a justica social, essenciais para promover uma
cultura de cidadania democratica. que valorize a equidade, o respeito e a solidariedade
num mundo cada vez mais globalizado.

Acomunicagao global d um papel naforma como 0s
fluxos financeiros sao geridos e p i Com a digi cdoda ia, as
transacoes fi i sel a eal oque

aumenta a volatilidade dos mercados. A rapida disseminagéo de informacao influencia
a confianga dos investidores e pode desencadear reacoes em cadeia que afetam

diversas economias. Torna-se, assim, ial que os cil
competéncias de literacia financeira e medidtica, para interpretar e questionar as
informacades que influenciam deciso dmicasep

As consequéncias econdmicas e demograficas destes fluxos demonstram o seu
impacto profundo no desenvolvimento das sociedades. O investimento estrangeiro
pode estimular o crescimentoeai céo, mas 8 ibuir para a
concentracéo de riqueza em certas regides, aumentando as disparidades econémicas.
Além disso, 0 aumento da procura em determinadas dreas pode levar a gentrificagao,
alterando o tecido social e influenciando padroes migratorios.

Agora quanto as competéncias para uma cultura democratica (CCD):

Arealizacao deste trabalho e os debates na turma permitiram desenvolver diversas
competéncias essenciais para uma cidadania democratica. Em primeiro lugar, a
necessidade de interpretar dados e avaliar fontes de informagéo contrmulu parao

d to do critico e analitico, uma iafur

para compreender os desafios globais. O aprc destas q 0es permitiu
também uma maior consciéncia sobre as interdependéncias econémicas e sociais,
promovendo um conhecimento mais sélido do mundo.

Qutro aspeto importante foi a oportunidade de refletir sobre os impactos dos

diferentes tipo de fluxos globais e das desi geradas pela izacao, o que
incentivou uma maior abertura a diferentes perspetivas. Valorizando assim a
dee ilidade do p de cada um e em cada situagao. A troca

de ideias durante as aulas, principalmente nos momentos de reflexao a seguira
apresentacao de cada um dos trabalhos, ajudou a perceber a complexidade destes
temas e a importancia de considerar diferentes pontos de vista antes de formular uma
opiniao.
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A compreensao das re o i aos desl 1tos is de

produtos, capitais e informagoes € crucial para a compreensao das transformacdes
demograficas, sociais, monetarias e ambientais que caracterizam o planeta atualmente.
Estes fluxos determinam a organizacao das cidades, a desigualdade na distribuicao da
riqueza e também a interdependéncia entre paises, afetando, desse modo, o dia a dia das
sociedades e ainda as oportunidades de desenvolvimento.

A mobilidade constante de muitas pessoas influencia todo o crescimento urbano, a
diversidade cultural notavel e a integracdo de diversas comunidades diferentes, enquanto
o fluxo continuo de certas mercadorias e capitais reflete totalmente a globalizacao

omica e os corn da competitivi Ja a ampla circulagao de todas
as informacoes, totalmente potenciada pela moderna tecnologia, permite uma muito
maior consciencializacao sobre as mais variadas questoes globais, mas também mostra
desafios relacionados com alguma desinformacao digital e a manipulacao massiva de
dados.

Durante este trabalho, algumas competéncias essenciais foram desenvolvidas. Assim,
para a construgao de uma cultura democratica, sao importantes o pensamento critico, a
comunicagao eficaz e a capacidade de argumentacgao sustentada. Uma analise completa
sobre os varios fluxos globais permitiu compreender de maneira mais profunda todas as
desigualdades economicas e sociais, bem como o grande impacto das politicas
internacionais na gestao de todos estes fenomenos.

As apresentacoes foram essenciais para o crescimento de habilidades como a defesa
argumentativa e a abertura a outro tipo de perspectivas. Estes momentos permitiram
cor i alguns cont i 1tos acerca das dinamicas dos fluxos globais e
compreender todo o impacto das politicas internacionais na sua regulagao. Além disso,
acresceram para uma consciencializagao mais ampla sobre a essencial participagao
civica. Fomentando uma cidadania informada e responsavel, bem como o pensamento
critico.

Desta forma, este processo de aprendizagem néo s6 permitiu consolidar conhecimentos
sobre os fluxos mundiais, como também desenvolveu competéncias que sdo essenciais
para a cidadania democratica, preparando-nos para participar de forma ativa e

responsavel na sociedade.

Trabalho realizado por: Martim Gaspar
Professores: Sérgio e vitor

Disciplina de geografia C

reflexao Final: O Impacto dos Fluxos Globais e o Aperfeicc das Competéncia
para uma Cultura Democratica

Saber como as movimentacoes globais de pessoas, mercadorias, capital e informacao
funcionam é essencial para compreender as alteracoes que se verificam no mundo de
hoje. Eles influenciam a forma em que as nacoes sao organizadas, na economia e até a

em que cul di semi Pois com o tempo que tudo se
interliga, o ideal & refletir criticas e ativamente pertencer a sociedade para haver um
maior desenvolvimento mais justo e sustentavel.

As cidades sao os principais pontos de encontro desses fluxos (D1), uma vez que
conectam varios locais e reunem servigos e inovagao. Contudo, também tém
problemas, como desigualdade social e probl bientais. O desenvolvi

urbano descontrolado pode causar falta de infraestrutura e reduzir a qualidade de vida.
Porisso, € preciso criar cidades mais organizadas e acessiveis para todos.

Um uma desigualdade na distribuicao dos fluxos globais (D2) levanta-se as
diferenciacoes das nacoes e das regioes. Enquanto alguns aproveitam mais da
globalizacao, os outros ficam para trds por nao terem os recursos adequados para
concorrer. Isso concentrava a rigueza em determinados lugares, o que torna ainda
maior necessidade de fazer politicas que inclua e que tenham na esfera internacional a
cooperacao das nagoes.

As medidas debatidas nas conferéncias i ionais (D3) sdo necessarias para
solucionar questoes globais, como a alteracao climética e a desigualdade. O Acordo
de Paris e 0s Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) séo esforgos de
melhorar tais problemas, mas o seu sucesso depende do compromisso das

governacoes e do empurrao da sociedade para garantir que ai sejam postos em
pratica.

Ao trabalhar para produzir trabalhos e ouvir as apresentagoes dos meus colegas,
desenvolvemos habilidades democraticas importantes. O pensamento critico ajudou-
nos a analisar os efeitos dos fluxos globais e a sugerir solucoes. A nossa percecao
sobre 0 mundo aumentou ao estudarmos como os paises estao ligados
economicamente e socialmente. Além disso, aprendemos a valorizar diferentes
culturas ao estudar os fluxos migratdrios. A cooperagao e a comunicacao foram
essenciais para expor as nossas ideias e discutir diferentes pontos de vista, reforcando
0nosso papel como cidadaos ativos.

Vivendo melhor os fluxos globais e 0s seus impactos, permiti-nos cidadaos mais
informados a contribuir para a sociedade. Construindo competéncias democraticas,
somos cidadaos melhor preparados para construir um futuro mais justo, sustentavel e
equilibrado para todos.
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A izacao transformou p aforma como as sociedades se
i € desafios. Os fluxos migratdrios, comerciais,

capitais e de comunicacao e informagao moldam as nossas dinamicas econémicas,
sociais e politicas, nos dias de hoje, tornando essencial uma compreensao critica
destes fenémenos.

O fluxo de capitais e o IDE (tema o qual consigo abordar mais facilmente e
profundamente, pois foi 0 tema sobre o qual me debrucei para fazer o trabalho
proposto neste periodo) podem trazer vantagens significativas para os paises que 0s
recebem, nomeadamente através da criagao de emprego, do desenvolvimento de
infraestruturas e da introducéo de novas tecnologias. No entanto, estes investimentos
nem sempre sao distribuidos de forma equitativa e podem gerar desigualdades
econémicas e tornar os mercados vulnerdveis a crises financeiras. A rapida circulacao
de capital nos mercados internacionais significa que as decisoes tomadas por
i em centros fi iros globais podem ter impactos diretos nas
economias locais, afetando o nivel de vida das populacdes. Compreender estas
dinamicas permite aos cidadaos avaliar criticamente as politicas econémicas

e exigir idas que p um i mais dvele
equilibrado.

Apesar de os fluxos de capitais serem o tema no qual estou mais a vontade ao fazer
esta reflexao final, sou ém capaz de , algo st ici ostemas
dos trabalhos dos meus colegas, também relacionando-os com os fluxos de capitais.

Em relagao aos fluxos migratorios, estes sao frequentemente condicionados pelo

i i iro. O cresci de determi setores 6micos atrai
trabalhadores de diversas origens, o que pode enriquecer a diversidade cultural, mas
também criar desafios de integracao.

O comércio internacional, por sua vez, depende da circulacéo de capital, uma vez que
o investimento em infraestruturas e tecnologia facilita a exportacao e importacao de
bens e servicos, impulsionando economias locais.

Por fim, compreender a forma como os fluxos afetam a sociedade ajudou a reforgar a
nocao de resp bilidade civica. Os cidadaos di penham um papel crucial na
promogao da transparéncia econdmica e na defesa de politicas que garantam um
desenvolvimento sustentével e justo. A abertura a alteridade cultural e as convicgoes,
visoes do mundo e préticas diferentes, tal como o espirito civico e 0 envolvimento em
iniciativas sociais sao algumas das formas através das quais os individuos podem
contribuir para uma sociedade mais equilibrada e democratica.

Para concluir:

Em suma, a compreensao das dindmicas associadas aos fluxos globais de pessoas,
mercadorias, capitais e informacoes é essencial para enfrentar os desafios e
aproveitar as oportunidades das sociedades atuais. Estes fluxos moldam
profundamente as dimensoes econémicas, sociais e ambientais das comunidades,
influenciando 0 mundo como um todo. Ao entender estas dindmicas, € possivel
desenvolver competéncias cruciais para uma cultura de cidadania democratica, como
a adaptabilidade e flexibilidade, o espirito civico, 0 pensamento critico e a aberturaa
alteridade cultural.

Aadaptabilidade e flexibilidade permitem que os cidaddos ajustem as suas
perspetivas e praticas face as rapidas transformacoes econdmicas e sociais,
essenciais num mundo em constante mudanca. O espirito civico incentivaa
participacdo ativa na vida democrtica, permitindo que os cidadaos defendam,
promovam e procurem saber mais em relagéo aos seus ideais. O pensamento critico
capacita os individuos a analisar de forma informada os impactos do investimento
estrangeiro, das migracoes e das dindmicas econémicas, bem como muitos outros
temas, promovendo uma reflexdo consciente sobre as escolhas politicas e pessoais. E
por fim, a abertura a alteridade cultural € indispensével num contexto globalizado,
onde a diversidade cultural enriquece as sociedades, mas exige compreensao,
respeito e didlogo entre diferentes visoes do mundo.

Acomunicacao global é um papel naforma como os
fluxos financeiros sao geridos e p i Com a digitalizagéo da economia, as

oes fi i i a e i ig oque

a il dos Arapida di inagdo de informacao influencia

a confi dosi i e pode reacoes em cadeia que afetam
diversas economias. Torna-se, assim, ial que os cid: ds 1

é de literacia fi ira e mediatica, para interpretar e questionar as
informagoes que i decisd & politi
As énci omicas e aficas destes fluxos demonstram o seu
impacto p no d i das sociedades. O i
pode esti 0 cresci eai Gdo, mas ém contribuir para a

concentracao de rigueza em certas regides, as di
Além disso, 0 aumento da procura em determinadas areas pode levar a gentrificacao,
alterando o tecido social e i i padroes

Agora quanto as competéncias para uma cultura democratica (CCD):

Arealizacao deste trabalho e os debates na turma permitiram desenvolver diversas
é iais para uma ci i atica. Em primeiro lugar, a
necessidade de interpretar dados e avaliar fontes de informacao contribuiu para o

d dop 0 critico e itico, uma p
para compreender os desafios globais. O ap| destas q
também uma maior iéncia sobre as inter énci e sociais,

promovendo um conhecimento mais sélido do mundo.

Outro aspeto importante foi a oportunidade de refletir sobre os impactos dos
diferentes tipo de fluxos globais e das desigualdades geradas pela globalizacao, o que

uma maior adi perspetivas. Valori assima

e adaptabili do per de cada um e em cada situacao. A troca

de ideias durante as aulas, principalmente nos momentos de reflexao a seguira
apresentacao de cada um dos trabalhos, ajudou a perceber a complexidade destes
temas e a importéncia de considerar diferentes pontos de vista antes de formularuma
opiniao.

Portanto, compreender estas dindmicas nao € apenas um exercicio académico, mas
uma ferramenta essencial para formar cidadaos criticos, flexiveis e participativos.
Estas competéncias permitem que 0s indivi contribuam ati paraa
construgdo de sociedades mais justas, inclusivas e democraticas, capazes de
enfrentar os desafios globais com responsabilidade, empatia e consciéncia.

Pedro Maria Garcia da Silva
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Anexo 34. Grelha de avaliacao continua (0-20) 1 e 2* aula - Comunicag¢ao e pertinéncia das
reflexdes e argumentos
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Anexo 35. Grelha de avaliagdo continua (0-20) 4* a 6* aula — Trabalho Colaborativo
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A | Puilpgioe Envoliment CroperagioeRespet toronia el | Nota Fine020)
Aunod (] 0 2 0
Auno? 2 0 0 2
Auno? 2 0 0 2
Aunod 1 0 i 1
Nuno§ 2 0 0 0
Ao 20 0 20 il
Nunob 1 [ 1 18
Nuno 0 0 [ [
Hno30 1 0 1 193
Hunodt 0 0 0 o
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Hunod 1 0 2 9
{Hano 4] i 0 2 19
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Anexo 36. Grelha de Avaliacdo da apresentagdo oral final 12°E

Tabela de Avaliagao da Apresentagao Oral - 12°F

Aluno Correcéo Cientifica (65%) Argumentagao (15%) Comunicagéo (10%) Organizagao e Criatividade (10%) | NotaFinal (0-20)
Aluno 1 19 18 18 2 18,9
Aluno?2 19 2 18 2 19,2
Aluno 3 2 2 2 2 2
Aluno 4 18 17 18 18 17,9
Aluno§ 17 17 17 17 17
Aluno 6 2 2 2 2 2
Aluno 8 19 18 18 2 18,9
Aluno9 19 2 18 2 192
Aluno 10 18 17 18 18 179
Aluno 11 18 17 18 18 17,9
Aluno 12 2 2 2 20 2
Aluno 13 19 18 18 2 18,9
Aluno 14 19 2 18 2 192
Aluno 15 18 17 18 18 179
Aluno 16 17 17 17 17 17
Aluno 17 17 17 17 17 17
Aluno 18 2 2 2 2 2
Aluno 19 2 2 2 2 2
Aluno 20 2 2 2 2 2
Aluno 21 19 2 18 2 192
Aluno 22 19 18 18 20 18,9
Aluno 23 17 17 17 17 17
Aluno 24 2 2 2 2 2
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