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Abstract:

The Corpus of Portuguese Undergraduates' Texts (CUTe) is an error-tagged learner corpus of Portuguese
academic writing. This corpus gathers texts produced by undergraduate students and aims to contribute to the
development of writing skills in mother tongue through a methodology traditionally used in studies of Second
Language Acquisition and Foreign Language Teaching. This article intends to present the CUTe project,
focusing on aspects related to corpus design, data collection methodology, error taxonomy and annotation, and
corpus search tools.
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1. Introducao

O ensino superior em Portugal sofreu mudangas significativas nas tltimas décadas, que ndo se traduziram
apenas no aumento das ofertas de ensino, mas também no alargamento das origens sociais, culturais e
geograficas dos alunos (cf. Balsa ef al., 2001). Esta mudanca no perfil do aluno que acede ao ensino superior
teve um grande impacto nas competéncias dos alunos, nomeadamente ao nivel da escrita. No passado, a maioria
dos docentes do ensino superior assumia que os seus alunos dispunham das habilidades necessarias para produzir
os géneros textuais usados em contexto académico (e.g., artigo, dissertacdo, trabalho de investigagdo). Contudo,
a realidade desmente continuamente este pressuposto. Como tem sido demonstrado por diversos autores, sdo
muitas as dificuldades de escrita que os alunos enfrentam, mesmo a saida da licenciatura (cf. Carvalho, 1999;
Cabral, 2003; Carvalho & Pimenta, 2005; Vasconcelos, Monteiro & Pinheiro, 2007; Rodrigues & Pereira, 2008;
Rodrigues, 2010; Cardoso, Hortas et al., 2012; Cardoso, Magro et al., 2012; Cardoso & Magro, 2013).

Ainda que estas dificuldades se manifestem nos diversos planos da construgdo de texto, investigacdo
recente revela que € ao nivel da microestrutura textual que os problemas sdo mais profundos, afetando a
generalidade dos alunos e comprometendo a qualidade global das suas produgdes escritas (Cardoso, Hortas et al.,
2012; Cardoso, Magro et al., 2012; Cardoso & Magro, 2013). Na verdade, embora falantes competentes, a
maioria dos alunos do ensino superior em Portugal mostra ndo dominar o conhecimento gramatical e as
convengdes de representagdo grafica da lingua que garantem o cumprimento da norma — variedade valorizada no
meio escolar (Costa, 2007).



Apesar de atualmente haver uma perce¢do generalizada deste problema, ndo ha, até agora, investigagdo
sistematica neste dominio: investigagdo que, com base em corpora de larga escala, proceda a uma analise
qualitativa e quantitativa dos erros de microestrutura presentes nas produgdes escritas dos alunos do ensino
superior.

E sabido que existe uma correlagio entre desenvolvimento linguistico e desenvolvimento da escrita, como
também se sabe que a aprendizagem formal de contetidos gramaticais, sobretudo em idade adulta, contribui para
o desenvolvimento de niveis de proficiéncia de escrita (Barbeiro, 1994, 1999, 2002; Rodrigues & Silvano, 2009;
Costa, 2010). Assim, o sucesso das disciplinas de escrita académica que, desde ha uns anos, integram os planos
de estudo da grande maioria dos cursos de licenciatura em Portugal depende, em grande parte, da identificagéo
das areas criticas da expressdo escrita dos alunos e de uma intervengéo didatica linguisticamente orientada.

A constitui¢do de um corpus de escrita académica em portugués, a semelhanga dos 'learner corpora' criados
no ambito de estudos em aquisigio de L2 (ou em aquisi¢do de lingua estrangeira)', assume, neste contexto,
especial relevancia:

By offering more accurate descriptions of learner language than have ever been available before,
computer learner corpora will help researchers to get more of the facts right. (...) And in a more
practical way, they will help to develop new pedagogical tools and classroom practices which target
more accurately the needs of the learner (Granger, 1998: 17).

As vantagens desta metodologia, tradicionalmente utilizada na investigagdo sobre aquisi¢do de L2 ou na
didatica de lingua estrangeira, parecem ser extensiveis ao ensino da escrita académica em lingua materna. Na
verdade, quer a extensdo e profundidade das dificuldades de escrita manifestadas pelos alunos portugueses, quer
a necessidade de ensino formal das marcas linguisticas que caracterizam a escrita académica justificam uma
estratégia em moldes semelhantes.

E neste sentido que agora se apresenta o CUTe — Corpus of Portuguese Undergraduates’ Texts: o primeiro
corpus de aprendizagem de escrita académica em portugués. O presente artigo, que pretende dar a conhecer este
projeto, tem a seguinte estrutura: a sec¢do 2 ¢ destinada a apresentacdo do CUTe, ocupando-se de aspetos
relativos aos objetivos especificos do projeto, & composigdo do corpus, a metodologia adotada na compilagdo e
tratamento dos dados, a tipologia definida para anotag@o de erros e ao modo de disponibilizagdo e pesquisa do
corpus. A secgdo 3 apresenta uma sintese dos primeiros resultados de analise do corpus e a sec¢do 4 encerra o
artigo com consideragdes finais.

2. Apresentacdo do CUTe (Corpus of Portuguese Undergraduates' Texts)

2.1. Objetivos do projeto

O CUTe - Corpus of Portuguese Undergraduates’ Texts é um projeto sem financiamento em
desenvolvimento na Escola Superior de Educagdo de Lisboa (ESELx) desde julho de 2012. Este projeto visa
contribuir para o desenvolvimento de competéncias de escrita académica através da criagdo e disponibilizacdo de
um recurso que satisfaca os requisitos empiricos da investigagdo neste dominio.

Concretamente, o projeto tem como objetivo constituir e disponibilizar um corpus eletronico de escrita
académica em portugués com anotag@o de erros que envolvem os niveis micro e macroestruturais. A constitui¢do
de um corpus de aprendizagem com estas caracteristicas permite avaliar qualitativa e quantitativamente os
problemas presentes nas produgdes escritas dos alunos do ensino superior, fornecendo as bases para uma
intervencdo didatica mais direcionada e linguisticamente orientada.

Através deste projeto, pretende-se ainda promover a investigacdo em linguistica educacional centrada na
escrita académica, uma area de estudos sem tradi¢do em Portugal.

' A constitui¢io e utilizagdo de 'learner corpora' no ambito dos estudos em aquisi¢ao de L2 ou do ensino de lingua estrangeira ¢ uma
pratica que surgiu na europa no final da década de 80, tendo atualmente uma forte tradigdo. Para um estado da arte da investigagdo
neste dominio, vejam-se, entre outros, os seguintes trabalhos: Granger (1998, 2004); Granger, Hung & Petch-Tyson (2002);
Nesselhauf (2004); Gilquin, Granger & Paquot (2007); Granger, Gilquin & Meunier (2013).
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2.2. Composic¢ao do corpus

O CUTe ¢ constituido por textos produzidos em contexto académico por alunos de licenciatura da ESELXx,
estando planeada, para uma segunda fase de desenvolvimento do projeto, a integragdo no corpus de textos de
alunos de outras institui¢des de ensino superior.

Atualmente, os textos incluidos no corpus sdo representativos de dois géneros académicos — artigo de
divulgagio e artigo de opinido — e sdo produzidos em dois momentos distintos do percurso académico dos alunos
da ESELxX: (i) a unidade curricular de Técnicas de Expressdo Oral e Escrita (UC do primeiro ano dos cursos de
licenciatura) e (ii) a Prova de Lingua Portuguesa de Acesso aos Mestrados Profissionalizantes (prova realizada
no final da licenciatura para acesso aos mestrados que habilitam para a docéncia).”

Em ambos os contextos acima referidos, os textos sdo elaborados no ambito de provas de avalia¢do, o que
garante a uniformidade das condi¢des de produgdo: a produgdo textual é vigiada e decorre num periodo temporal
controlado; os textos sdo manuscritos, redigidos sem recurso a instrumentos de normalizag¢do linguistica, tendo
por base uma instrucdo de escrita que determina o seu género, tema e extensao.

O desenho do corpus respeita principios de equilibrio, assegurando-se a proporcionalidade entre nimero de
textos por género, numero de textos por estudante e nimero médio de palavras por texto. O Quadro 1, abaixo,
apresenta a composi¢do prevista para a primeira fase de desenvolvimento do projeto.

n° de estudantes 120

n° de textos por estudante 4
* 2 artigos de divulgagdo (1 produzido em TEOE, outro produzido na PLP)
* 2 artigos de opinido (1 produzido em TEOE, outro produzido na PLP)

n° total de textos 480
n°® médio de palavras por texto | 350
n° total de palavras 168 000

Quadro 1: Composi¢do do CUTe

Presentemente, o corpus conta com uma extensdo de 40 000 palavras, das quais estdo anotadas 17 500
(correspondentes a 50 textos).

2.3. Compilag@o e tratamento de dados

O CUTe ¢é armazenado numa base de dados construida com o Programa FileMaker Pro Advanced. Este
sistema de gestdo de bases de dados é o software utilizado quer para a transcrigdo dos textos, quer para a
anotacdo dos erros.

A transcri¢do dos manuscritos segue uma edi¢do semiconservadora:

* respeita a marcagdo de paragrafo dos manuscritos originais e inclui indica¢@o de quebra de linha e
numero de linha;

*  respeita a ortografia e pontuag¢do dos manuscritos originais;

* ndo inclui indicagdes relativas a acidentes de escrita (anulagdes, entrelinhados, etc.).

Para anotag@o de erros na base de dados, os textos sdo divididos nos periodos que os constituem. Cada
periodo tem um numero de entradas na base de dados correspondente ao nimero de erros que contém. O
processo de anotagdo envolve: (i) a codificagdo manual do erro de acordo com a tipologia definida (ver sec¢do
2.4.), (ii) o destaque grafico da sequéncia em que o erro ocorre e (iii) a indicagdo do(s) nimero(s) de linha(s)
respetivo(s).

2.4. Tipologia de erros

Na literatura tém sido propostas diversas tipologias de erros, que tém subjacentes diferentes pressupostos
teoricos, objetivos e destinatarios. Para o portugués europeu, encontram-se disponiveis tipologias que se centram
em erros produzidos por alunos nos primeiros anos de escolaridade (cf., i.a., Cardoso, Costa & Pereira, 2002;

2 A inclusdo de textos no CUTe estd dependente da autorizagio prévia dos seus autores. Os estudantes concedem esta autorizagio
formalmente, assinando uma declaragdo e preenchendo um formulario em que fornecem informagdo relativa a idade, sexo e
percurso académico. Estes dados sdo incluidos na base de dados que suporta o corpus e associados a um cédigo de identificagdo do
estudante. Os textos sdo anonimizados.

? Sobre a dificuldade da manutengio dos erros originais na transcri¢io dos textos de corpora de aprendizagem, veja-se Granger (1998).
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Baptista, Viana & Barbeiro, 2011), ndo existindo porém uma uniformizagdo nas classificagdes propostas. A nivel
internacional, também se verifica uma auséncia de estandardiza¢do neste dominio. Mesmo considerando a
anotacdo de erros desenvolvida no ambito dos 'learner corpora', as propostas apresentadas pelos diferentes
grupos de trabalho exploram diferentes modelos de anotacdo e diferentes tipologias (cf. Diaz-Negrillo &
Fernandez-Dominguez, 2006).

No ambito do presente projeto, ndo foi adotada a priori nenhuma das tipologias disponiveis na literatura,
tendo sido construida uma tipologia para a analise dos erros especificamente encontrados no CUTe". Trata-se,
portanto, de uma tipologia em construgdo, que, até ao momento, da conta apenas dos erros que ocorrem nos 50
textos anotados (com ca. de 17 500 palavras), mas que no futuro, a medida que novos textos forem anotados,
podera vir a ser alargada de forma a permitir a classificag@o de outros tipos de erro.

A tipologia proposta (cf. Quadro 2) tem por base a analise linguistica dos textos, considerando apenas os
erros que envolvem os niveis micro e macroestruturais. Encontra-se organizada em dois niveis diferentes de
descrigdo/anotacdo: nivel de analise e categoria.

Nivel de analise Categoria

Acentuagdo

Maiusculas/minasculas

Translineagao

Ortografia Hifenizagao

Processamento e representacao grafica de fonemas

Acordo ortografico

Outros

Uso da virgula

Pontuacao .. ~
¢ Uso de outros sinais de pontuagdo

Flexdo

Morfologia Derivagio

Ordem de palavras

Sintaxe Topicalizagdo

Coordenagao

Concordancia

Morfossintaxe ~
Segmentacdo de palavras

Selecdo categorial
Sele¢do semantica

Sintaxe/semantica Sele¢do de modo
Outras incompatibilidades categoriais

Outras incompatibilidades semanticas

Referéncia nominal

Semantica Referéncia temporal-aspetual

Conetores

Gralhas

Quadro 2: Tipologia construida para anota¢do do CUTe

Como se pode constatar pela analise do Quadro 2, a tipologia ¢ constituida por sete grandes niveis de
analise, que contemplam quer erros relativos as convengdes de representagdo grafica (ortografia, pontuagdo),
quer erros que envolvem diferentes niveis de analise linguistica (morfologia, sintaxe, semdntica), organizados,

* Esta opgio prende-se com diferentes fatores: (i) as tipologias disponiveis para o portugués sio orientadas para a categorizagio de
erros que ocorrem tipicamente em textos produzidos por alunos a frequentar os primeiros anos de escolaridade (cf. Cardoso, Costa
& Pereira, 2002; Baptista, Viana & Barbeiro, 2011); (ii) o grau de granularidade das tipologias construidas no ambito de 'learner
corpora' ndo permite anotar o corpus com o nivel detalhe adequado aos objetivos do projeto.
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por vezes, em categorias compositas (morfossintaxe, sintaxe/semdntica). Por fim, foi ainda considerado um nivel
suplementar para a anotagdo de gralhas.
Os erros codificados ao nivel da ortografia sao classificados de acordo com as seguintes categorias:

* acentuagdo (e.g. obrigatoriamente, CUTe F14 L14);

*  maiusculas/minusculas (e.g., diretor de Turma, CUTe F10 L13);

*  translineagdo (e.g., a-/credito, CUTe F09 L31-32);

*  hifenizagdo (e.g., mais valia, CUTe F46 L52);

s processamento e representagio grifica de fonemas® (e.g., procorar, CUTe F12 L33; treceiro,

CUTe F46 L37);
s acordo ortogrdfico® (e.g., lectivo, CUTe F46 L03);
s outros’ (e.g., bulling, CUTe F40 L33).

O nivel de analise pontuagdo contempla duas categorias: uso da virgula e uso de outros sinais de
pontuagdo. A categoria uso da virgula inclui casos de omissdo de virgula, insercdo de virgula e uso de virgula
em vez de outros sinais de pontuacdo (cf., respetivamente, exemplos (1)-(3) abaixo). A categoria uso de outros
sinais de pontuagdo contempla casos que envolvem: (i) falta de paréntesis; (ii) uso indevido de dois pontos; (iii)
uso indevido de ponto e virgula; (iv) uso indevido de ponto final (cf. exemplos (4) e (5) abaixo, que envolvem
uso de ponto final em vez de virgula).

(1) Tendo este aspeto em considera-/cdo @ sou a favor destas medidas (CUTe F22 L31)

(2) Estanova lei, ndo reforga o papel dos professores (CUTe F04 L24)

(3) Teremos de ter em conta, no entanto, o que muitas vezes esta por traz das diferentes situa-/¢oes,
pais que querem e ndo conseguem controlar como deseja-/vam os seus filhos, filhos que ndo
possuem quem os oriente, familias destruturadas com graves problemas economicos (CUTe F36
L18)

(4) As actividades de recuperagdo sdo de total autonomia do professor titular e da escola. O que exije
ainda mais trabalho dos professores. (CUTe F15 L44)

(5) E, neste sentido, que a escola tem o dever e a obrigagdo de fomentar e desenvolver a Etica Escolar.
Devendo fomentar diversos valores como a solidariedade, a entreajuda, o respeito, a justica e a
igualdade em todos os seus alunos. (CUTe F28 L43)

O nivel de analise morfologia contempla erros que resultam quer de problemas na representagdo grafica de
afixos, quer do uso de afixos na criagdo de novas palavras ou em formas flexionadas de uma palavra. Neste
nivel, estdo previstas duas categoriais principais: flexdo (cf. exemplo (6) e derivagdo (cf. exemplo (7)).

(6) creio que so assim se obteram resultados. (CUTe FO3 L11)
(7) uma agravacdo do seu desempenho escolar. (CUTe F11 L30)

O nivel de analise sintaxe contempla as categorias: ordem de palavras, topicaliza¢do e coordenagdo. A
categoria ordem de palavras ¢é usada, entre outros, para classificar erros relativos a posigdo dos pronomes cliticos
(cf. (8)), a extraposicdo ilegitima de oracgdes (cf. (9)) e a posi¢ao/escopo de particulas focalizadoras (cf. (10)). A
categoria topicalizagdo ¢é usada para codificar estruturas que, embora sejam produzidas no registo oral, ndo sdo
aceitaveis na escrita académica. Tal é o caso das estruturas que envolvem a construgdo de topico pendente (cf.

\

(11)) e de deslocacdo a esquerda de topico pendente (cf. (12)) (cf. Duarte, 2003). Por fim, a categoria

* Na categoria processamento e representagdo grdfica de fonemas, sio considerados casos que envolvem quer erros que resultam da
inexisténcia de relagdo biunivoca entre som e grafia (e.g., procorar, CUTe F12 L33) (cf. Cardoso, Costa & Pereira, 2002) , quer
erros que resultam de problemas de processamento dos sons (segmentagdo, identificagdo e ordenagdo) (e.g. treceiro, CUTe F46
L37) (ct. Baptista, Viana & Barbeiro, 2011).

Nos textos anotados até ao momento, os alunos podiam optar pela grafia prevista no Acordo Ortografico de 1945 ou no de 1990,
devendo indicar explicitamente a sua opgdo. Assim, na categoria acordo ortogrdfico foram considerados apenas os casos de erros
ndo consistentes com a opgao escolhida.

7 Neste momento, a categoria outros inclui apenas erros de representagio grafica de palavras estrangeiras.
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coordenagdo contempla os casos de coordenagdo assimétrica, em que os termos coordenados ndo tém a mesma
natureza categorial, como em (13)®,

(8) Penso isso uma vez que tem-se assistido nos Gltimos anos a um aumento do incumprimento de
regras (CUTe F25 L21)

(9) O objectivo principal do novo estatuto do aluno é combater a indisciplina, em que a assiduidade e
a pontualidade devem ser respeitadas pelos alunos e respectivas familias. (CUTe F15 L19)

(10) A edu-/cacdo ndo deveria ser apenas deixada para as escolas e os pais tém papel fundamental nesse
aspeto, contudo infelizmente existem muitos pais que ndo procuram ter esse papel. (CUTe F22
L09)

(11)O aluno se nio faz os TPC sistematicamente, ¢ importante chamar a atengdo do encarregado de
educagfo, explicando também a importancia de realizagdo dos deveres em casa (CUTe F10 L19)

(12)Por vezes a violéncia que os alunos trazem para a escola por norma, eles observam e convivem
com isso no seu dia-a-dia, (CUTe F10 L37)

(13)terdo como intuito melhorar o rigor e a qualidade do ensino, através da responsabilidade atribuida
aos alunos e seus encarregados, assim como, a valorizacdo do papel dos profissionais da educacdo.
(CUTe F04 L44-46)

No nivel de analise morfossintaxe, sdo consideradas as categorias concorddncia e segmenta¢do de
palavras. Sdo anotados como concorddncia os erros que envolvem falta de concordancia: entre sujeito e verbo
(cf. (14)); entre sujeito (ou objeto direto) e predicativo (cf. (15)); no interior do sintagma nominal (cf. (16)). Na
categoria segmentagdo de palavras encontram-se anotados, até ao momento, apenas erros que envolvem
hipossegmentacdo (i.e., unido indevida de palavras), como em (17) e (18).

(14)E importante que seja aplicada sansdes/coimas as familias (CUTe FO6 L04)

(15) As familias que negligenciam a educacdo dos seus filhos, privando-os de frequéncia diaria escolar
devem ser responsabilizados. (CUTe F32 L17)

(16) A meu ver acho que é uma lei com muito exageros (CUTe F41 L07)

(17) Esta ¢ uma das razdes porque penso ser importante a comunicagdo (CUTe F22 L.22)
(18)Em segundo lugar, considero bastante interessante o facto da responsabilidade ndo apenas dos
alunos (CUTe F31 L19)

No nivel sintaxe/semantica, sdo consideradas as categorias selegcdo categorial, sele¢do semdntica, sele¢do
de modo, outras incompatibilidades categoriais e outras incompatibilidades semanticas/lexicais. A categoria
selecdo categorial é usada para codificar os erros que decorrem da violagdo das restricdes impostas por um
predicador a natureza categorial dos seus argumentos (cf. exemplos (19) a (21), que envolvem, respetivamente,
um predicador nominal, verbal e adjetival). A categoria sele¢do semdntica contempla erros que envolvem
alteragdo do niimero de argumentos selecionados pelo predicador (cf. (22)), bem como casos de violagdo das
restrigdes de selecdo semantica, em que ndo sdo respeitados os tragos semanticos que os predicadores impdem
aos seus argumentos (cf. (23)). A categoria sele¢do de modo ¢é usada para codificar os casos em que o modo
selecionado ndo é o que ocorre, como é o caso do uso do indicativo pelo conjuntivo ou vice-versa (cf. (24)-(25))’.
Por fim, as categorias outras incompatibilidades categoriais (cf. (26)) e outras incompatibilidades
semanticas/lexicais (cf. (27)) sdo utilizadas na codificagdo de erros que envolvem incompatibilidades entre
constituintes que ndo estabelecem entre si uma relagéo de predicador-argumento.

(19)Em suma, sou da opinido @ que, este novo estatuto se focaliza em algumas das maiores
fragilidades do ensino, em Portugal. (CUTe F04 L39)
(20) Em suma, a escola ndo deve consti-/tuir num lugar de autoridade e disciplina (CUTe F12 L36-37)

8 = . . L -
Nos casos em que os membros coordenados sdo selecionados por predicadores, as agramaticalidades que envolvem coordenagio
assimétrica sdo codificadas no nivel sintaxe/semdntica, em sele¢do categorial.
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Nesta categoria sdo também codificados erros que envolvem o uso de formas finitas por formas nao finitas e vice-versa.



(21)sendo, contudo, necessario que as familias estejam dispostas para tal. (CUTe F35 L38)

(22)e as “mas companhias” anteriormente referidas chegam de ambientes familiares pouco sau-/daveis
e débeis em educagdo. (CUTe F11 L40)

(23)Se as familias ndo estdo preparadas para educar as suas criangas, vamos ajuda-las a atingir as
ferramentas que necessitam para o fazerem, ao invés de as castigarmos e de as submeter a
humilhagéo social. (CUTe FO8 L39)

(24) Em conclusio, penso que o novo “Estatuto do Aluno e Etica Escolar” deveria ser reavaliado e
modificado para que existem alteragcdes nos problemas de assiduidade e disciplina dos alunos.
(CUTe F13 L33)

(25)Em primeiro lugar, julgo que seja extremamente essencial o refor¢o dos docentes e de todos os
agentes educativos (CUTe F31 L10)

(26) para que haja, um maior sucesso ¢ empenho escolar e um melhor bem-/-estar nas escolas por
parte dos alunos e professores (CUTe F37 L04-05)

(27)Néo posso concordar com este mecanismo, onde s6 sdo dados apoios de educagdo parental aos
pais (CUTe F08 L22)

O nivel semdntica centra-se em problemas que afetam a coesdo e a coeréncia textuais, incluindo as
categorias referéncia nominal, referéncia temporal-aspetual e conetores. A categoria referéncia nominal
contempla problemas de dependéncia referencial — que envolvem a constru¢do de referéncia anaforica (cf. (28)),
referéncia déitica (cf. (29)) e referéncia anaforica/déitica (cf. (30)) —, bem como casos de determinag¢do nominal
(cf. (31)). A subcategoria conetores ¢ usada para codificar erros que envolvem o uso inadequado/auséncia de
conetores, como ilustrado em (32).

(28) Por tudo isto, na minha opinido, as novas medidas ndo solucionam os problemas em questdo. Os
deveres ndo sdo todos iguais, as suas necessidades ndo sdo iguais, as solu¢des ndo podem ser as
mesmas para todos. (CUTe F35 L49-52)

(29) Para além do ja referido, a situag@o agrava-se quando o aluno é maior, porque incorre na retengao
do presente ano lectivo e ainda se vé impedido de voltar a escola nos dois anos seguintes. (CUTe
F34 L41-42)

(30)Ha casos de pais que se preocupam e acompanham o percurso escolar dos seus filhos, contudo,
esses continuam a cometer atos de indisciplina e de mau comportamento. (CUTe FO7 L18-19)
(31)Nesse sentido, acredito que uma diminui¢do do horario laboral de um dos pais nos primei-/ros

anos da infancia serd hipotese (CUTe F50 L25)

(32) Com o passar do tempo, os alunos (alguns) tornaram-se indisciplinados, ndo respeitando as regras
que lhes sdo impostas. Para tal e na minha opinido é importante criar medidas para travar a
indisciplina. (CUTe F46 L24)

2.5. Disponibilizacdo e pesquisa do corpus

O CUTe esta disponivel através da pagina web do projeto: http://www.cute.org.pt. A partir de um interface
de pesquisa online, construido com o programa FileMaker Pro Advanced, ¢ possivel descarregar e pesquisar o
corpus.

A opgdo "pesquisa por erro" permite efetuar a pesquisa de erros de qualquer nivel de andlise ou categoria
previstos na tipologia (cf. Figura 1). Nesta modalidade de pesquisa, a busca pode incidir sobre todo o corpus ou
apenas sobre um subcorpus definido.

Para além da listagem das ocorréncias de erro em contexto, o output da pesquisa inclui informacéo sobre o
nimero total de ocorréncias e o numero total de textos em que o erro ocorre (cf. Figura 2).

Em alternativa, a opgdo "pesquisa por texto" opera sobre a versido ndo anotada do corpus. Nesta modalidade,
o ambito de pesquisa pode ser restringido em fung@o das variaveis fexto, aluno, género textual, contexto de
produgdo e data de produgdo (cf. Figura 3). O output da "pesquisa por texto" corresponde a lista de textos,
completos e ndo anotados, que satisfazem os requisitos da pesquisa realizada (cf. Figura 4).



Os dois modos de busca, que podem alids funcionar em combinagdo, estdo pensados para responder a
diferentes objetivos de utilizacdo do corpus, sendo a "pesquisa por erro" util para os utilizadores que pretendam
analisar transversalmente uma determinada categoria de erro e a "pesquisa por texto" util para quem se interesse,
por exemplo, pelo estudo do conjunto de textos produzidos por um mesmo aluno.

Os resultados de pesquisa do CUTe podem ser consultados online ou descarregados em formato txt,
estando preparados para serem submetidos a outras ferramentas de tratamento de texto, como programas de
concordancia, etiquetadores ou anotadores sintaticos.
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Figura 1: Interface de pesquisa por categoria de erro
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Total de ocorréncias: 42
Total de textos com o erro: 24

clicar no cédigo do texto para ver mais contexto

TOOO1

<L10> Segundo o Novo Estatuto do Aluno e Etica Escolar, a “cul- <L11> tura da disciplina” e a
responsabilizagéo dos alunos e <L12> de efetuara uma mudanga
de atitude dos mesmos <L13> em relagéo a escola.

TO004

A jungéo de diversos factores (fami- <L42> lia, escola, servicos de apoio as criangas e
jovens), <L43> terdo como intuito melhorar o rigor e a qualidade do <L44> ensino, através da
responsabilidade atribuida aos <L45> alunos e seus encarregados, assim como, a <L46>
valorizagao do papel dos profissionais da educagéo.

TO005

<LO5> Na minha opinido este € um ponto de partida para <LO6> uma melhor educagéo no
nosso pais, apesar de <LO7> existir outros aspetos que também precisam <LO8> de ser

mnllancndnn

Figura 2: Visualizag@o dos resultados da pesquisa por categoria de erro
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Figura 3: Interface de pesquisa por texto
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Corpus of Portuguese Undergraduates’ Texts

pesquisa por texto  descarregar corpus

Total de ocorréncias: 50

TOOO!1 7

<LO1> O Novo Estatuto do Aluno e Etica Escolar, datado <L02> de 31 de Maio de 2012, tem
como objetivos: a promogdo de <LO3> uma “cultura da disciplina; a “promogéo da

responsabilizagago <LO4> do aluno e enc: de ao <LO5>

comportamento em espago escolar; e o reforgo do papel do professor <LO6> e do pessoal

nao docente.

<LO7> Ao analisar o documento em quest&o, é de notar a <LO8> minha posigao critica e /

reveladora de desagrado em relagdo <LO9> as medidas propostas pelo mesmo. /

<L10> Segundo o Novo Estatuto do Aluno e Etica Escolar, a “cul- <L11> tura da disciplina” e 7
a 40 dos alunos e <L12> de educagao, efetuara uma mudanca M,

de atitude dos mesmos <L13> em relagéo a escola. No entanto, essa atitude nao é promovida

<L14> pelo pagamento de coimas, mas pela promogdo da abertura <L15> da escola a / 3

comunidade educativa. ) 7

<L16> Estas medidas, por si s0, ndo sao capazes de resolver <L17> casos ou problemas de

descarregar resultado
da pesquisa 5

T0002 /

<LO1> Novo Estatuto do Aluno e Etica Escolar

<L02> A falta de assiduidade e de disciplina € um <LO3> problema que se tem vindo a

agravar nas nossas <LO4> escolas, prova disto sdo as numerosas ocorréncias <LO5>
registadas, no que diz respeito a esta matéria.

Figura 4: Visualizag@o dos resultados da pesquisa por texto

3. Primeiros resultados

Nesta secgdo, apresentamos os dados quantitativos que resultam da analise do conjunto de cinquenta textos
do CUTe atualmente anotados.

Como se pode observar no Quadro 3, no subcorpus considerado, registam-se 1069 ocorréncias de erro, o
que corresponde a uma média de 21,4 erros por texto. O numero de erros por texto oscila entre 7 e 49.

Numero total de erros

Média de erros por

Texto com menor

texto

numero de erros

Texto com maior
numero de erros

1069

21,4

7

49

Quadro 3: Ocorréncia de erros no CUTe — dados globais

A Figura 5 apresenta a distribui¢@o dos textos em fungdo do nimero de erros que atestam. Como se pode
verificar, a grande maioria dos textos apresenta entre 11 a 30 erros, o que revela que o corpus em analise
constitui uma amostra com uma distribuicdo normal.
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Figura 5: Ocorréncia de erros no CUTe — distribuig@o dos texto por intervalo de erro

Em Portugal, ndo existe nenhum estudo quantitativo que incida sobre problemas de escrita no ensino
superior, pelo que ndo ¢ possivel comparar os resultados do CUTe com outros dados nacionais. A titulo
indicativo, apresentamos no Quadro 4 uma comparagdo entre a taxa de erro do CUTe e a obtida num estudo
levado a cabo por Lunsford & Lunsford (2008) sobre a escrita de estudantes universitarios americanos. Tomando
como referéncia a média de erro por cem palavras, observa-se que existe um marcado contraste entre os valores

apurados nos dois paises.

Média de erro por 100 palavras
CUTe

Média de erro por 100 palavras
Lunsford & Lunsford (2008)

6,20

2,45

Quadro 4: Comparagdo da taxa de erro entre CUTe e Lunsford & Lunsford (2008)

Considerando em detalhe os diferentes niveis de analise previstos na tipologia (cf. Quadro 5), verifica-se
que a pontuagdo ¢ a sintaxe/semdntica sdo os niveis com maior incidéncia de erros, havendo uma diferenga
expressiva entre estes dois niveis e os seguintes.

Nivel de analise Numero de erros % do total de erros
pontuacdo 379 35,5
sintaxe/semantica 318 29,7
ortografia 151 14,1
semantica 108 10,1
morfossintaxe 51 4.8
sintaxe 38 3,6
morfologia 21 2,0
gralhas 3 0,3

Quadro 5: Ocorréncia de erros no CUTe — por nivel de analise

Com base numa analise mais fina, por categoria de erro, obtém-se o top ten apresentado no Quadro 5.
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Categoria de erro Numero de erros % do total de erros

Uso da virgula 357 33,5
Selegdo categorial 119 11,2
Sele¢do semantica 117 11,0
Referéncia nominal 83 7,8
OutrAas }ncompatlblhdades 61 5.7
semanticas
Maitasculas/minasculas 50 4,7
Acentuagdo 46 4,3
Concordancia 42 3,9
Processamento e representagio

. 30 2,8
gréfica de fonemas
Coordenagao 23 2,2

Quadro 5: Ocorréncia de erros no CUTe — por categoria de erro (dez categorias com maior nimero de ocorréncias)

A categoria que ocupa o primeiro lugar do ranking, com grande destaque, é a de uso da virgula, seguindo-
se a sele¢do categorial e sele¢do semdntica. Estas trés categorias em conjunto correspondem a mais de 50% dos
erros atestados no corpus.

O uso da virgula, tradicionalmente interpretado como um problema de dominio de convengdes graficas da
representagdo escrita, pode, na verdade, resultar de problemas ao nivel da consciéncia sintatica. Com efeito, as
regras de uso de virgula (como os constituintes apositivos sdo delimitados por virgula ou as oragées adverbiais
antepostas sdo seguidas de virgula) requerem uma capacidade de reflexdo sobre a estrutura da frase que muitos
alunos revelam nao ter.

Por outro lado, os erros de selecdo categorial e de sele¢cdo semdntica parecem resultar, pelo menos em
parte, de uma tentativa de uso de um registo de lingua formal/académico, que os alunos ndo dominam. Tal facto
manifesta-se, entre outros aspetos, no uso de 1éxico culto, cujas propriedades de selecdo os alunos desconhecem.

4. Consideracdes finais

Este artigo apresenta uma caracterizagdo de um projeto seminal na area da escrita académica em portugués.
A partir do trabalho ja iniciado, estdo langadas as bases para constituir um corpus de aprendizagem de larga
escala, que relina uma amostragem nacional das produgdes escritas dos alunos do ensino superior portugués. Esta
sera uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento de investiga¢do na area da escrita académica e para
uma interven¢do didatica empiricamente sustentada e linguisticamente motivada.
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