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RESuUMO

Como se pode depreender pela importancia que a escrita tem na actualidade, é
relevante a prética de metodologias pedagdgicas que desenvolvam a competéncia da
escrita nas escolas, sobretudo da escrita de textos argumentativos, em que se tém
detectado mais dificuldades (Grabe & Kaplan, 1996).

Este estudo apresenta uma proposta de trabalho sobre escrita de texto de opinido
em articulagdo com o desenvolvimento do dominio de estruturas sintacticas
especificas, necessarias a construcdo do texto argumentativo: oracGes subordinadas
causais, oracdes coordenadas conclusivas e coordenadas explicativas. Estes dois
tipos de contetdos, de escrita e de funcionamento da lingua, foram trabalhados
conjuntamente na aplicacdo de uma oficina gramatical (Duarte, 1998) integrada num
estaleiro de escrita (Jolibert 1988, Jolibert & Sraiki 2006).

Os conteddos gramaticais escolhidos para estudo na oficina gramatical vao ao
encontro dos contetdos do actual Programa de Lingua Portuguesa do 3° Ciclo,
exceptuando as oragfes coordenadas explicativas, que constam nos novos
Programas de Portugués do Ensino Béasico, homologados em Marco de 2009 e cuja
entrada em vigor foi entretanto adiada. Relativamente a esta estrutura sintactica em
concreto, procurou-se dar a conhecer as diferencas sintacticas e semanticas que as
distingue das subordinadas causais, assunto que, no dominio da Linguistica, é
controverso (cf. Lobo, 2003; Matos, 2005).

Procurou-se ainda, neste projecto, perceber a eficiéncia da intervencdo
pedagogica, tanto na escrita do texto como nos conhecimentos gramaticais
adquiridos, aplicando um teste de diagnostico antes e depois da realizacdo da

unidade didactica.



RESUMEN

Por la importancia de la escritura en la sociedad actual, se comprende la
necesidad de metodologias pedagdgicas que desarrollen convenientemente esa
competencia en las escuelas, sobre todo en lo que respecta al texto argumentativo, en
que se han detectado mas dificultades. (Grabe & Kaplan, 1996).

En este sentido, este estudio propone una metodologia para la ensefianza del
texto argumentativo en articulacion con el dominio de estructuras sintacticas, necesarias
a la construccion del texto: oraciones subordinadas de causa, oraciones coordinadas
conclusivas y oraciones coordinadas explicativas. Los dos tipos de contenidos, de
escritura y de conocimiento linguistico, se desarrollaron conjuntamente a través de la
aplicacion de una oficina gramatical (Duarte, 1998) integrada en un chantier d’écriture
(Jolibert, 1988, 2006). Los contenidos gramaticales elegidos figuran en el presente
Programa de Lingua Portuguesa do 3° Ciclo, salvo las oraciones coordinadas
explicativas que se encuentran en los futuros Programas de Portugués do Ensino
Basico, aprobados en Marzo de 2009 y cuya entrada en vigor fue, mientras tanto,
pospuesta. Con relacion a la estructura sintactica explicativa, se buscd explicitar las
diferencias sintacticas y semanticas que las distingue de las subordinadas de causa,
materia generadora de diversas tesis por parte de varios linguistas (cf. Lobo, 2003;
Matos, 2005).

Asimismo, en este proyecto se intentd analizar los efectos de la préactica
pedagogica en la escritura del texto de opinién y en los conocimientos gramaticales
instruidos, aplicandose, para eso, un examen diagnostico antes y posteriormente a la

realizacién de la unidad didéctica.



INTRODUCAO

O presente Relatério tem como objectivos fundamentais descrever o projecto
pedagogico preparado e posto em pratica no ambito da disciplina de Iniciagdo a Pratica
Profissional 1V, bem como relatar e apresentar algumas reflexdes sobre a experiéncia de
ensino com duas turmas do nono ano.

Foi matéria central deste projecto o ensino do texto argumentativo a alunos do
nono ano de escolaridade, que, no término do ensino bésico, necessitam de um
conhecimento consolidado sobre a argumentacdo, tendo consciéncia das vantagens da
sua aprendizagem no seu percurso académico futuro e mesmo ao longo das suas vidas.
E vantajosa, perante a sociedade, a anélise, reflexdo e defesa de uma perspectiva pessoal
sobre o quotidiano, na medida em que, adoptando uma visao critica de si, dos outros e
do mundo, o aluno desenvolve a sua personalidade e individualidade. O meio
acadéemico é, neste sentido, o lugar privilegiado onde o aluno tem acesso ao
conhecimento do discurso argumentativo, seja ele oral ou escrito. No mesmo meio, as
competéncias do aluno sdo também avaliadas e tem-se vindo a conhecer alguns
obstaculos de ordem didactica que dificultam o ensino-aprendizagem da escrita em
geral.

Este projecto procurou, assim, dar a conhecer a estrutura do texto argumentativo
respeitando trés subprocessos principais que fazem parte do processo de escrita
(planificacdo, revisdo e textualizacdo) e articulando essa aprendizagem com o
conhecimento explicito da lingua, focando estruturas sintacticas relevantes para a escrita
de um texto de opinido (oracdes subordinadas causais, coordenadas explicativas e
conclusivas). Colocou-se, entdo, em pratica duas metodologias pedagdgicas que se
complementaram, integrando-se uma oficina gramatical (Duarte, 1992, 1998, 2008)
num estaleiro de escrita (Jolibert, 1988, 2006).

A fim de se verificar os efeitos desta intervengdo nos conhecimentos dos alunos,
foi tambeém realizado um teste antes e depois da intervencdo, aqui denominados de pré-
teste e pos-teste, cujos resultados serdo aqui analisados.

Este Relatorio encontra-se repartido em cinco momentos distintos. No primeiro
capitulo, apresenta-se a fundamentacao teorica e didactica deste projecto, comegando-se

pela abordagem a dois dos modelos processuais de escrita mais considerados na



Linguistica (o de Flower & Hayes e 0 de Bereiter & Scardamalia). De seguida, da-se
também a conhecer as propostas de ensino para a escrita, apresentadas por Jolibert, em
que se baseia o estaleiro de escrita realizado nesta intervencdo pedagdgica, e que
permitem o ensino da escrita em articulacdo com o ensino da gramatica. Neste contexto,
importa elucidar sobre as caracteristicas de uma oficina gramatical e justificar os
contetdos gramaticais escolhidos para desenvolver em sala de aula através desta
metodologia. Por fim, fundamenta-se toda a planificacdo da unidade didactica colocada
em prética.

No segundo capitulo, faz-se uma descricdo da metodologia utilizada no pré-
teste, na unidade didactica e no pds-teste. Relativamente aos dois testes, explica-se o
que é pretendido em cada enunciado apresentado, ddo-se cenarios de resposta a cada um
dos itens e explicam-se os critérios de classificacdo dos mesmos. Quanto a unidade
didactica, apresenta-se globalmente a sequéncia de actividades realizadas, os objectivos
a alcancar através delas e dos recursos didacticos e tecnoldgicos utilizados na sua
execucao.

No terceiro capitulo, analisam-se qualitativamente e quantitativamente o0s
resultados obtidos no pré-teste e, em funcdo dos mesmos, perspectivam-se as
caracteristicas da unidade didactica preparada.

No capitulo seguinte, descrevem-se as cinco aulas realizadas e reflecte-se, ao
mesmo tempo, sobre 0s problemas encontrados e 0 modo como se superou ou se podera
vir a superar, no futuro, esses obstaculos.

Segue-se, no quinto capitulo, a analise e avaliacdo dos resultados do pos-teste
comparativamente com os do pré-teste. E possivel, nesta parte, perceber a evolugdo dos
conhecimentos dos alunos, que, apesar do tempo limitado disposto para o ensino do
texto argumentativo, pareceram reveladores do potencial dos métodos pedagdgicos

experimentados.



1. FUNDAMENTACAO TEORICO-DIDACTICA

1.1 Perspectivas sobre escrita

Tendo em consideragdo a importancia da escrita na sociedade actual, a procura
de metodologias que permitam desenvolver competéncias de escrita € crucial. Em
particular, tém sido detectadas dificuldades na escrita de textos que activam 0s
protétipos explicativo e, em particular, argumentativo (Grabe & Kaplan, 1996).

Dentro da sala de aula, sdo diversas as dificuldades apresentadas pelos alunos no
momento de producdo de um texto, independentemente da tipologia textual em que ele
se enquadra. A falta de habitos de escrita, a associacdo deste processo a algo exigente e
moroso e a disposicdo de pouco tempo para se Ihe dedicar dentro da sala de aula, entre
outros factores, podem ser algumas das razfes apontadas, tanto por alunos como por
professores, para justificar alguns problemas de escrita na maioria dos textos produzidos
pela populacdo estudantil antes de ingressar no ensino superior. Ainda no ensino basico
e secundario, os alunos deparam-se com exercicios de escrita com um grau de exigéncia
muitas vezes superior aquele a que estdo habituados nas aulas, nomeadamente nos
exames nacionais.

Na procura de metodologias para um ensino-aprendizagem da escrita mais eficiente,
surgiram varios estudos sobre o complexo processo de escrita, subjacente a producao
textual.

Algumas das principais investigacdes acerca do processo de escrita foram realizadas
no inicio dos anos oitenta. Para a sua compreensdo, apresentam-se, de seguida, duas
teorias fundamentais: a de Flower & Hayes (apud Grabe & Kaplan, 1996: 114-116) e a
de Bereiter & Scardamalia (apud Grabe & Kaplan, 1996: 117-124). Embora apresentem
modelos processuais de escrita distintos, ambas evidenciaram a complexidade do
processo de escrita e permitiram uma melhor compreensao do mesmo.

Ap0s a revisao de um primeiro modelo de processo de escrita apresentado em 1980
(Quadro 1), Flower & Hayes (apud Grabe & Kaplan, 1996 e Pereira, 2000) divulgaram

em 1994 um outro modelo. Em ambos séo privilegiados o processo de redaccdo e as



estratégias e recursos utilizados pelo escrevente® durante esta actividade, em vez de a
atencdo ser focalizada no produto alcangado. (Quadros 2 e 3).

Neste modelo, a importancia do “Contexto de producdo” e o proprio “Individuo”
constituem elementos de destaque no quadro geral do processo de escrita. Assim,
encontram-se inseridos no “Contexto de produgdo” factores sociais e fisicos que séo
exteriores ao individuo e que poderdo influenciar a escrita do texto (como o professor
ou o destinatario, entre outros). J4 no “Individuo” estdo integradas a “motivagdo e a
afectividade” do escrevente, os processos cognitivos (planificacdo, textualizacdo e
revisao) e a memoria a longo prazo (Pereira: 2000, 57-59). Em conformidade com os
quadros, a estas duas componentes do modelo de Flower & Hayes, encontram-se
associados trés grandes dominios que sao controlados por um monitor que se encarrega
de regular cada subprocesso e monitorizar a transicdo entre os mesmos (Quadro n° 3).
Estes dominios sdo designados como “Contexto da execucdo da tarefa”, “Memoria a
longo prazo” e “Processo de escrita”. E o tltimo dominio que abarca os trés processos
cognitivos conhecidos por planificacéo, textualizacéo e revisdo. Cada um destes exerce
uma funcdo distinta e fundamental no momento da escrita. No decorrer de cada um
destes momentos, a “Memoria a longo prazo” exerce a sua fungdo de armazenamento
dos conhecimentos do escrevente no decorrer dos trés dominios. De acordo com 0s
investigadores, a planificacdo reune um conjunto de conhecimentos a serem
mobilizados para a escrita sendo, assim, composto por trés subprocessos denominados
de concepcdo de ideias, organizacdo das mesmas e a definicdo dos objectivos da
escrita. De seguida, durante o subprocesso da textualizacdo, o escrevente parte para a
redaccdo do texto que integrard as ideias encontradas no subprocesso anterior
(planificacdo). Por ultimo, na revisdo, encontram-se a avaliacdo e a possivel correc¢cao
desse texto. No terceiro subprocesso, o escrevente poderd fazer as alteracdes que
considere pertinentes para 0 melhoramento do seu texto, fazendo substituicdes,
inserindo elementos, reorganizando a informagdo ou excluindo dados.

Resumidamente, 0 modelo de Flower & Hayes desvenda um processo de escrita
complexo em que varios elementos e processos cognitivos se cruzam. Nele, o individuo

¢ tomado como um elemento influenciado pelo exterior (“Contexto de producdo”) que

! Adoptaram-se aqui 0s termos “escrevente” e “escritor” aleatoriamente para designar o individuo que
realiza o acto de escrita, que redige um texto independentemente dos seus conhecimentos sobre a
tipologia do mesmo.



coordena simultaneamente todo o0 processo cognitivo subjacente (planificacéo,

textualizagéo e reviséo).

CONTEXTO DE PRODUCAO
TAREFA DE ESCRITA
Assunto TEXTO JA
Destinatario ESCRITO
Situa¢do motivadora
MEMORIA A /
LONGO FRAZO. PLANIFICAGAO | | TEXTUALIZACAO
DO REVISAO
ESCREVENTE
Conhecimento do Yy : AVALIACAO
— »| ORGANIZACAO

= | CONCEPCAO

Representagao do W = . v
destinatario »| ENQUADRAMENTO

CORRECCAO
Protétipos textuais

1 I I
CONTROLO

Quadro 1 Primeiro modelo processual de escrita de Hayes & Flower apresentado em 1980. In Pereira, 2000: 60



CONTEXTO DE PRODUCAD

A TAREFA TEXTC JA PRODUZIDO

Y

08 PROCESS0S COGNITIVOS

CONTROLO DOS PROCESS0S [

| PLANIFICACAO TEXTUALIZACAC REVISAO

0S5 CONHECIMENTOS DO ESCREVENTE
ASSUNTO
DESTINATARID
GENERO

Quadro 2 Modelo revisto de Flower & Hayes de 1994, in Pereira, 2000: 61




CONTEXTO DE PRODUCAO

O CONTEXTO SOCIAL O CONTEXTO FISICO
Professor O texto em producéao
Destinatario O suporte de escrita
etc. etc.

O INDIVIDUO

PROCESSOS COGNITIVOS
MOTIVACAO Tratamen_to da Linguagem
Resolugao de problemas

Textualizacao

OS CONHECIMENTOS DO SABER
Conhecimentos do tema
Conhecimentos linguisticos
Conhecimentos do destinatario

etc.

Quadro 3 Visédo geral do modelo revisto de Flower & Hayes de 1994, in Pereira, 2000: 62

Por sua vez, Bereiter & Scardamalia propdem a existéncia ndo de um, mas de dois
modelos processuais de composicéo distintos que s&o usados por escritores? proficientes
(skilled writer) e escritores ndo proficientes (unskilled writer). Para estes autores, um
escritor proficiente consegue aplicar processos de escrita distintos quando necessario e,
além disso, consegue exercé-los de forma mais eficiente. J& o escritor menos proficiente
recorre apenas e sempre a0 mesmo processo de escrita. Tal como explicam Grabe &
Kaplan (1996), “the skilled writer does not perform the same processing, but many
times more efficiently. Instead, the skilled writer performs a different kind of writing
process (when necessary) — one which the unskilled writer is not (yet) capable of
performing. (Grabe & Kaplan, 1996: 117).

Os processos sdo 0s denominados ‘“Modelo de relato do conhecimento”
(Knowledge-telling), utilizado pelos escritores com menos experiéncia, e “Modelo de
transformagdo do conhecimento” (Knowledge-transforming), aplicado pelos escritores

mais experientes. Com o primeiro modelo, o individuo limita-se a expor de forma linear

2 Cf. nota 1.
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todos os seus conhecimentos acerca de um determinado assunto, sem obedecer a um
plano ponderado e sem se preocupar com 0s objectivos da tarefa, procurando alcancar
simplesmente um produto escrito no final. Com o “Modelo de transformacdo do
conhecimento” (Knowledge-transforming), o escritor mais experiente faz com que o
conteddo do seu texto respeite 0s objectivos do mesmo (respeito pelo destinatario,
contexto, registo de lingua, etc.). As estratégias cognitivas a que recorrem os escritores
menos proficientes (escrever apenas aquilo que conhecem sobre um tema, de acordo
com o que sabem sobre as caracteristicas do tipo de texto que se propGem escrever e
utilizar o que escrevem como fonte de informacao adicional (Grabe & Kaplan, 1996:
119)), sdo uteis no relato de experiéncias e sentimentos, na escrita de diarios ou no
conto de uma narrativa. Ja& o “Modelo de transformag¢do do conhecimento” permite
reflectir sobre o tema e o publico a que o escritor se dirige e adaptar o discurso ao
contexto em que esta a ser produzido. E este modelo que, pela sua complexidade, é
necessario a escrita de textos de tipo argumentativo.

Os modelos propostos por Bereiter e Scardamalia apresentam, assim, duas vantagens
sobre 0 modelo processual de escrita proposto por Flower & Hayes. A primeira é 0
facto de associar diferentes modelos a escreventes com capacidades de escrita distintas.
A segunda, que sustenta a escolha do texto argumentativo como objecto de estudo da
intervencdo pedagogica apresentada neste Re3latorio, diz respeito a possibilidade de
escreventes menos proficientes poderem tornar-se mais proficientes quando em contacto
com exercicios que os levem a alcangar o “Modelo de transformag¢ao do conhecimento”.

A luz destes modelos, e tendo-se consciéncia das necessidades pedagdgicas dos
alunos e dos objectivos a atingir no ambito deste projecto didactico, procurou-se criar
todo um contexto de producdo que promovesse uma escrita premeditada e com um
propdsito determinado, devidamente compreendido pelos alunos. Na escrita do texto
argumentativo, ambicionou-se que os alunos superassem, portanto, as limitagdes de um
discurso que nao considera necessariamente objectivos ou contexto (préximo do
“Modelo de relato do conhecimento”) e adquirissem estratégias de decisdo sobre a
escrita mais complexas, evocando o “Modelo de transformagdo do conhecimento” de

Bereiter & Scardamalia.

1.2 O ensino da escrita

1.2.1. Estaleiro de escrita

11



De forma a responder as caréncias detectadas na escrita do texto de opinido e
nos exercicios de funcionamento da lingua, projectou-se um estaleiro de escrita
(“chantier”) (Jolibert, 1988; Jolibert & Sraiki, 2006) que, em articulacdo com uma
oficina gramatical (Duarte, 1992, 2008), procurou contribuir para a solugdo dos
problemas relativos a estrutura do texto de opinido e promover o uso de trés estruturas
sintacticas a integrar nos mesmos textos (oracBes subordinadas causais, oragdes
coordenadas explicativas e ora¢fes coordenadas conclusivas).

O estaleiro de escrita aplicado inspirou-se na teoria pedagogica de Josette
Jolibert (Jolibert, 1988; Jolibert & Sraiki, 2006), que propGe a construcdo de textos de
forma contextualizada, baseada em situagdes reais, de modo a que os alunos escrevam
com significado. Esta teoria permite ainda um ensino centrado nos diferentes
subprocessos de escrita (planificacdo, textualizacdo e revisdo). Para tal, a autora sugere
que este trabalho se organize em diferentes momentos de aprendizagem.

Num primeiro momento, as criangas definem o seu projecto de escrita tendo em
conta o destinatario dos seus textos, a finalidade com que os escrevem, 0 contexto em
que se integra a escrita desse texto, o objectivo preciso que pretendem atingir, 0 seu
aspecto geral e o suporte de escrita a utilizar. Numa segunda fase, em grande grupo ou
em grupos pequenos, os alunos retinem a informacédo que utilizardo nos seus textos. Esta
recolha de dados poderd partir de uma discussdo entre alunos e professor sobre o
assunto em questdo. De seguida, € possivel optar por duas actividades: ou por uma
primeira tentativa de escrita com base nos dados que os alunos ja detém ou, antes desta
tentativa, uma tentativa de reconhecimento das caracteristicas globais do tipo de texto
trabalhado, através do confronto entre as ideias do professor e as dos alunos e a analise
de “escritos sociais do mesmo tipo”. Neste ponto, o professor devera prever o estudo da
“Estrutura de conjunto (superestrutura)”, da “Linguistica do texto” e da “Linguistica da

® nomeadamente a partir do texto tomado como modelo. Apés este estudo ou

frase”
apos a primeira tentativa de escrita, parte-se para a escrita, parcial ou global, a0 mesmo
tempo que se trabalham conteudos gramaticais necessarios ao aperfeicoamento do texto
(gramatica de texto e da frase, Iéxico, morfologia, ortografia). Como é explicado por

Jolibert & Sraiki (2006) “Il s’agit la encore de rapporter toute nouvelle situation a une

¥ No quadro representativo do estaleiro de escrita de Jolibert, Amor utiliza os termos “gramatica de texto”
e “gramatica da frase” em vez de “Linguistica do texto” e da “Linguistica da frase” respectivamente. (cf.
Amor, 1997: 123). Neste relatério adoptaram-se 0s primeiros termos, de acordo com o original em
Jolibert (1988).

12



expérience antérieure et a des savoirs potentiels relatifs au fonctionnement et a
I’organisation des textes. Chaque nouvelle rencontre est I’occasion de raviver et de
revisiter les connaissances linguistiques pour mobiliser des représentations textuelles et
des caractéristiques structurelles, énonciatives ou lexicales inhérentes au
fonctionnement des discours.” (p.128).

Por dltimo, d&-se um fim aos textos, podendo estes ser enviados ao seu
destinatario ou editados no jornal escolar, entre outras hipoteses. Concretizada esta
sequéncia de actividades, a avaliacdo € pragmatica, por parte dos colegas e das reaccoes
do destinatario, e € sistematica, por parte de cada educando, que efectua a sua auto-
avaliacdo, e do professor, que avalia cada aluno e a turma no seu conjunto.
Posteriormente, o docente poderd optar pelo reinvestimento, transferéncia e/ou
complexificacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo do estaleiro de escrita,
utilizando outros temas e recursos. (Jolibert & Sraiki 2006 : 124- 126 ; Amor, 1997:
123)

13



Para facilitar a visualizacdo do desenvolvimento do estaleiro de escrita de

Jolibert, apresenta-se abaixo um quadro representativo do seu percurso.

1 | Para as criangas:
Projecto de classe — Projecto de escrita — Projecto de estaleiro.

Para o professor:
Preparacdo minuciosa do estaleiro com ajuda da trama.

2 | Captar os parametros da situagdo de producao.
(Didlogo — grupo-turma ou pequeno grupo — ou preparacdo de algumas notas
escritas).

3 | Primeira tentativa individual. *

4 | Destacar as caracteristicas globais do tipo de texto trabalhado mediante
confrontacdes:
- entre os primeiros esbocos da turma (e a sua analise pelo professor);
- com 0s escritos sociais do mesmo tipo. *
e Utensilios de formalizagdo da superestrutura (silhueta — esquema
tipoldgico — etiquetas).
e Escolha da enunciagéo.

5 Re-escrita(s) Actividade de sistematizacdo linguistica (gramatica de | 6

parciais ou texto, gramatica da frase, Iéxico, morfologia,
globais eventualmente ortografia).

- Utensilios de recapitulacéo.

7 | Produgdo individual final:
- maqueta;
- aperfeicoamento, e envio ao(s) destinatario(s).

8 | Avaliacéo
e Pragmaética: e Sistematica:
- dos colegas; - auto-avaliacdo, por cada
- das reacc¢es do destinatéario. aluno;
- do professor para cada
aluno, para o conjunto da turma.

Situacdes de reinvestimento, transferéncia, complexificacao.
Trabalho com novas variaveis, elaboracdo de novos instrumentos.

* A ordem destas fases pode variar segundo o tipo de texto considerado, o percurso de

cada turma ou o trabalho anterior.

Quadro 4 Quadro esquematico do estaleiro de escrita de Josette Jolibert. Foi adoptada a traducdo de Emilia

Amor, em 1997: 123, “ «Démarche» geral de um estaleiro concebido como médulo de aprendizagem”.
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Como se verificara, as actividades preparadas no ambito da intervencgéo
pedagodgica organizam-se de acordo com o modelo de estaleiro de Jolibert e
centram-se nos diferentes subprocessos de escrita (planificagcdo, textualizagéo e
revisdo), como alias sdo também reconhecidos por Barbeiro e Alvares Pereira
(2007), um documento produzido no ambito do Programa Nacional de Ensino do

Portugués: 17.

“ Quem escreve realiza diferentes actividades no decurso do processo.

Essas actividades incluem:

1 activar conhecimentos sobre o topico e sobre o género de texto, programar a
forma como se vai realizar a tarefa, sobretudo se decorrer num periodo temporal
longo, efectuar pesquisas e consultas, tomar notas para posterior utilizagéo,
seleccionar e organizar a informacdo, elaborar planos que projectem a
organizacdo do texto, ou de unidades como capitulos, sec¢des, paragrafos ou
grupos de frases;

2 redigir o texto, procurando as palavras que o formaréo e colocando-as no

papel ou no ecr§;

3 avaliar o que se escreveu, relendo, riscando, apagando, corrigindo,

reformulando”.

Assim, tendo por base a visdo da escrita como processo que implica varios
subprocessos, considerada em Jolibert (1988), Jolibert & Sraiki (2006) e também
Barbeiro (1999) ou Pereira (2000), planificou-se uma unidade didactica, constituida por
cinco aulas de noventa minutos cada, destinada ao ensino da escrita do texto de opiniéo,
a duas turmas do nono ano de escolaridade. Contabilizando, além disso, a aplicacdo dos
dois testes de diagnostico, consideradas as duas turmas, no total foram dadas dez aulas
de noventa minutos, completando-se um total de quinze horas de intervengéo

pedagdgica.
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1.2.2. O ensino da escrita em articulacdo com o ensino da gramatica

Como se verificou, no estaleiro de escrita proposto por Josette Jolibert é
reservado um momento a exploracdo de contelidos gramaticais que contribuem para
uma mais correcta reescrita do texto ao nivel da sua macro e microestruturas (gramatica
do texto e gramética da frase, Iéxico, morfologia e ortografia).

Compreende-se a proficuidade deste momento de estudo de conteldos
gramaticais pela sua importancia na construcio de um texto. E no subprocesso de
textualizacdo que “os exercicios de treino de operagdes locais deverdo ser concebidos e
realizados em funcgdo de um enquadramento global, fornecido, entre outros parametros,
pelo tipo de texto seleccionado (...)” (Amor, 97: 118). Sem estas bases que suportam a
estrutura do texto, serdo varias as dificuldades encontradas por muitos alunos na
redaccdo ao longo do seu percurso académico. Duarte (1998) apresenta alguns exemplos
de problemas mais verificados em textos escritos por alunos universitarios: “ A
generalidade dos estudantes que entra no ensino superior ndo domina oS géneros
formais e publicos do oral nem do ponto de vista da compreenséo (...) nem do ponto de
vista de expressdo (...). Também na escrita se detectam problemas graves, desde a
organizacdo da pégina a ortografia e pontuacdo, desde os principios basicos da
caligrafia a fragilidade da arquitectura frasica e transfrasica, desde a escassez de
vocabulario activo e imprecisdo vocabular a incapacidade de revisdo, autocorrecgédo e
aperfeicoamento do texto” (Duarte, 1998: 111). Nao ¢, portanto, insdlita nem rara a
existéncia de casos de alunos universitarios que, ao longo do seu percurso escolar,
descuram a consolidagdo dos seus conhecimentos relativos a escrita de textos,
nomeadamente de textos de registo formal. E, por isso, importante que o professor
detecte a partida as dificuldades dos alunos e procure solucionar, pelo menos, as que
constituem um entrave a redaccao de textos bem estruturados e coerentes.

Este lugar de destaque dado ao estudo da gramatica na aprendizagem da escrita
de um determinado tipo de texto foi analisado por Richard Hudson (2001) que,
apresentando as perspectivas de diversos investigadores, discute a articulagdo entre o
estudo da gramatica e a escrita. Hudson comeca por esclarecer que, a partir dos anos
sessenta, varias investigacdes comprovaram os beneficios do estudo da gramatica na
escrita e que as conhecidas actividades de “combinagdo de frases” (sentence combining)
sdo as que, nos Estados Unidos, tém vindo a gerar melhores resultados, mais do que a

tradicional andlise gramatical: “Hillocks surveys the many studies of the effects of
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sentence combining, and finds them overwhelmingly POSITIVE at all levels (grade 2 to
adult). 60% show significant gains in syntactic maturity; 30% non-significant gains;
10% no gains." (Weaver 1996, reporting Hillocks (1986))”. (Hudson, 2001)

O autor esclarece que este tipo de exercicios proporciona uma aprendizagem
mais eficaz do que a analise gramatical tradicional (que isola a aprendizagem de
contetidos gramaticais de um contexto dito apropriado), uma vez que sdo exercicios de
producdo de lingua escrita e, além disso, sdo realizados de forma contextualizada: “they
are exercises in the production of language, and specifically in the production of written
language, so they feed much more directly into the child’s growing repertoire of
productive skills than exercises in grammatical analysis do”. (Hudson, 2001).

Do mesmo modo, Costa (2006) salienta a importancia da manipulacdo de
unidades linguisticas para a resolugdo de problemas de escrita, defendendo que, “Se é
um facto que o desenvolvimento de niveis superiores de escrita depende de multiplos
factores, como condi¢cdes sécio-pragmaticas da situacdo comunicativa ou aspectos
cognitivos inerentes ao sujeito que escreve, a promocao de uma competéncia linguistica
mais elaborada € condicdo para 0 seu uso em niveis superiores de literacia de escrita.”
(Costa, 2006). Nao quer isto dizer, obviamente, que a gramatica ndo exija momentos de
estudo autdnomo. Apenas se sugere que a sua articulagdo com actividades de escrita é
condicdo para que se obtenham efeitos na escrita.

Tendo em consideracdo a importancia de uma aprendizagem articulada de
determinados conteddos gramaticais de interesse para a escrita de um determinado tipo
de texto e a escrita do texto em si, optou-se pela integracdo de uma oficina gramatical,
que promove a manipulacdo de um corpus linguistico e a descoberta das regras ou das
particularidades dos conteudos gramaticais.

Neste projecto, a oficina gramatical criada teve por base as principais
dificuldades encontradas na realizacdo do pré-teste relacionadas com trés estruturas
sintacticas basilares na construcdo de um texto argumentativo: oracdes subordinadas
causais, oragOes coordenadas explicativas e orag0es coordenadas conclusivas. As

caracteristicas desta oficina encontram-se descritas no ponto seguinte.
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1.3. Oficina gramatical ou laboratdrio de gramatica

Uma oficina gramatical (Duarte, 1992), ou laboratorio de gramatica (Duarte,
2008), caracteriza-se por ser formada por um conjunto de exercicios “laboratoriais” que,
através da andlise de dados recolhidos pelos proprios alunos ou fornecidos pelo
professor, apelam a reflexdo sobre a prépria lingua. ApOs a descoberta das
caracteristicas dos conteddos gramaticais trabalhados na oficina, parte-se para a
realizacdo de exercicios de treino, perspectivando-se uma consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos.

Neste projecto, a oficina gramatical criada teve por base as principais dificuldades
encontradas na realizacdo do pré-teste, relacionadas com trés estruturas sintacticas
basilares na construcdo de um texto argumentativo: oragdes subordinadas causais,
oracOes coordenadas explicativas e ora¢bes coordenadas conclusivas. As caracteristicas
desta oficina encontram-se descritas no capitulo seguinte.

Um dos motivos que levou a escolha das estruturas sintacticas trabalhadas na oficina
gramatical e desde logo seleccionadas como objecto do pré-teste prende-se com a
importancia das mesmas dentro do texto argumentativo, em particular, o papel das
oracbes causais e explicativas na argumentacdo. E dbvia a importancia de outras
estruturas sintacticas para a escrita de um texto com as mesmas caracteristicas, como € o
caso das oracdes coordenadas adversativas (Costa, 2006; Prada, 2001 e 2003) ou das
subordinadas concessivas (Costa, 2007) e que ja foram objecto de estudo por parte de
outros autores, centrando-se alguns destes estudos também no estudo do texto
argumentativo. Este trabalho podera representar, pois, uma complementaridade em
relacdo aos estudos ja realizados sobre a aprendizagem de determinadas estruturas
sintacticas para a aprendizagem da escrita, nomeadamente os trabalhos de Costa (2006),
em que se abordaram as estruturas adversativas no ambito da escrita do texto
argumentativo, de Lopes (2004) que trabalhou as estruturas causais/explicativas na
escrita de textos narrativos e de Rodrigues & Silvano (2008) que desenvolveram, em
oficina gramatical, diversos contetidos linguisticos para a escrita do “texto de apreciagao
critica™. Porém, nem o tempo estipulado para a realizagdo do projecto permitiria o

estudo de todas essas estruturas em sala de aula, nem o proprio modelo de estaleiro de

* Foram objecto de estudo da oficina gramatical organizada por Rodrigues e Silvano (2008): predicativo
do sujeito, predicativo do complemento directo, frases complexas com oragdes subordinadas relativas
restritivas, explicativas e substantivas relativas, com ora¢des subordinadas causais e coordenadas
explicativas, verbos e adjectivos com tragos seméanticos de valoracéo positiva.
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escrita proposto por Jolibert prevé uma abordagem gramatical tdo ampla para a escrita
de um determinado tipo de texto.

Outro motivo para a inclusdo das oracOes coordenadas explicativas, que ndo
constam no programa de Lingua Portuguesa vigente, deve-se a sua futura integragcdo nos
novos Programa de Lingua Portuguesa, homologados em Marco de 2009, cuja entrada
em vigor, que estava prevista para o proximo ano lectivo (2010/2011), foi entretanto
adiada.

Quanto as outras estruturas sintacticas (subordinadas causais e coordenadas
conclusivas), estas constam no vigente Programa de Lingua Portuguesa Ensino Basico,
3° Ciclo, tanto no 7° como no 8° ano de escolaridade. O Programa pretende que o aluno
reconhega “subclasses das conjungdes e locugdes coordenativas”, nomeadamente as
conclusivas, “e das conjungdes e locug¢des subordinativas”, como as causais, que foram
abordadas neste trabalho. No 9° ano, pressupde-se, portanto, que, para se poder
responder aos Processos e niveis de Operacionalizagcdo propostos, os alunos recorrerao

aos conhecimentos adquiridos nos dois anos anteriores.

1.4. O problema dos conectores causais e explicativos em Portugués

S8o diversas as perspectivas sobre a distingdo entre oragdes causais e
explicativas, baseando-se em critérios sintacticos e em critérios semanticos.

Se, por um lado, as oracdes explicativas sdo tradicionalmente ensinadas como
pertencentes as estruturas de coordenacdo, como em Cunha & Cintra (1984) e como se
mantém no Dicionario Terminoldgico (DT), ha, por outro lado, autores que as incluem
nas estruturas de subordinacdo (Matos, 2003, 2004, 2006). Peres (1997) separa também
as conclusivas e as explicativas das estruturas de coordenacdo, em geral. Na verdade,
Bechara (1999) também ndo considera a existéncia de conjuncfes de coordenacao
explicativa.

Usando critérios sintacticos, Matos (2003, 2004 e 2005) considera subordinadas
as oragOes causais e explicativas. Por sua vez, Lobo (2001, 2003) classifica como
coordenadas algumas dessas oracoes.

Do ponto de vista semantico, ha trabalhos que se centram no tipo de causa
associada a cada um destes tipos de oracGes. Veja-se, por exemplo, Lopes (2004) para
uma discussdo sobre causa explicativa e causa ndo explicativa e causa de re e causa de

dicto.
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No DT encontra-se uma definicdo das oracdes coordenadas explicativas baseada
em critérios semanticos. O Diciondrio explica que esta ¢ uma “oragdo coordenada em
que se apresenta uma justificacdo ou explicacdo para que se torne legitimo o acto de fala
expresso pela frase ou oracdo com que se combina”. E perante o exemplo “O Jodo esta
com medo, que estou a Vé-lo a tremer”, explica ainda que “O facto de o falante ver o
Jodo a tremer é apresentado como o factor que justifica a afirmacdo de que o Jodo tem
medo.” A orac¢do coordenada explicativa é, portanto, aqui definida semanticamente.
Relativamente a definicdo de conjuncdo explicativa, o Dicionario remete apenas para
um exemplo dado na explicagdo das conjungdes coordenativas, “o Z¢é tem febre, [pois]
constipou-se”. A coordenada explicativa distingue-se assim da subordinada causal que,
segundo o DT, “exprime a razdo, o0 motivo (a causa) do evento descrito na subordinante
ou que apresenta uma justificacdo para o que € expresso na subordinante.”.

Como se pode verificar, a definicdo de oracdo coordenada explicativa
apresentada pelo DT baseia-se em critérios semanticos e ndo em critérios sintacticos.
No entanto, inclui as oracBes explicativas, como € tradicional, no conjunto das
estruturas de coordenacdo, estruturas que define sintacticamente. Uma definicdo mais
completa seria relevante, sobretudo no que diz respeito a trés conjuncdes classificadas
como podendo ocorrer tanto nas estruturas de subordinacdo causal como nas de
coordenacdo explicativa: pois, que e porque (e porgquanto, que ndo é aqui abordado)
(Veja-se Cunha & Cintra, 1984).

Neste trabalho, que se restringe a aplicacdo destas estruturas em sala de aula,
seguiu-se, obviamente, o DT e procurou-se sustentar da melhor forma a distin¢éo entre
coordenacdo explicativa e subordinagéo causal, embora levantando alguns problemas ao
longo do percurso.

Em Lobo (2003) encontram-se argumentos sintacticos para a inclusdo das
conjuncdes explicativas nas estruturas que denomina de coordenagdo causal. A autora
apresenta alguns testes sintacticos que corroboram a sua tese (Lobo, 2003).

Os testes realizados dizem respeito a i) anteposicdo da oracdo; ii) possibilidade
de coordenacdo da oragdo/ co-ocorréncia do conector com conjuncdo de coordenacao;
iii) ligacdo de constituintes ndo frasicos e iv) colocagdo dos cliticos (énclise vs. proclise)
(Lobo, 2003: 47-48)

Ap0s a apresentacdo dos testes, a investigadora conclui que, no caso particular
de porque, este conector ndo tem um estatuto gramatical evidente, podendo assumir

tanto a funcdo de conjuncdo subordinativa como de coordenativa. Conclui ainda que
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pois, que e porque tém “um estatuto sintactico pouco claro, a meio caminho entre a
coordenacdo e a subordinacao” (Lobo, 2003: 54). Estas apenas se distinguem dos tracos
que caracterizam os conectores de coordenag@o por “ndo permitirem a ligagdo de mais
do que dois constituintes (propriedade partilhada pela conjuncdo mas)” e¢ por “ndo
poderem ligar constituintes nao oracionais”. Por outro lado, o que as aproxima dos
conectores de coordenacdo é o facto de as oragfes por elas introduzidas ndo poderem
ocorrer em posicao inicial, resistirem a coordenacdo e manifestarem énclise (Lobo,
2003).

Ao nivel semantico, a autora faz ainda a distingdo entre as “causais propriamente
ditas” e as “causais explicativas” ou “de enunciagdo” (Lobo, 2003: 69-70), distingéo
que vai, com efeito, ao encontro da defini¢cdo dada no DT. Nas primeiras, encontramos a
“causa/razao/motivagao do estado de coisas expresso na oragao principal.” Nas
explicativas, “ndo se verifica uma relagdo directa de causalidade em relagdo a oragdo
principal, sendo antes interpretadas como causa da enunciacdo”. NoO entanto, Lobo
(2003), precisamente, ndo faz coincidir esta distincdo semantica com a divisdo entre
estruturas de coordenacdo e estruturas de subordinacao.

Ja Lopes (2004), com base numa distincdo semantica diferente, identifica
“conectores especificamente causais explicativos” (“porque, pois, que, como, visto que,
dado que, posto que, uma vez que, jA que e visto/ dado/ ao seguidos de oracao
infinitiva” (p.40)) e “conectores causais propriamente ditos” (“porque (seguido de
oracdo finita), por, por causa e devido a (seguidos de oracdo infinitiva)” (p.40)),
concluindo-se que, no portugués, ha apenas um conector semanticamente ambiguo —
porque -, que pode introduzir quer oracGes causais explicativas quer oragfes causais
propriamente ditas” (Lopes, 2004: 57)

Apesar das diferentes abordagens sobre a pertenca das oracfes causais e
explicativas as estruturas de subordinacdo e coordenacdo, optou-se, em sala de aula,
pela distingdo semantica entre elas que € sugerida no DT. Ao mesmo tempo,
exploraram-se as propriedades sintacticas (de distribui¢cdo) das oragdes introduzidas
pelos varios conectores, propriedades que estdo na base da distingdo entre coordenacgdo
e subordinacdo. Obviamente, decorre da breve revisdo bibliografica que aqui se fez que
ndo ha uma coincidéncia clara entre critérios sintacticos e semanticos na distincdo entre
coordenadas explicativas e subordinadas causais (veja-se a este proposito, a observagéo
em Matos, 2004), excepto, talvez, no caso de “porque”. Este facto teve consequéncias

na construcdo da oficina gramatical que serd aqui apresentada.
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1.5. Caracteristicas das oracgdes coordenadas conclusivas e o caso particular

de “pois”.

Os conectores coordenativos conclusivos escolhidos para analise na oficina
gramatical foram logo, portanto, por conseguinte, por isso, assim e pois. Note-se que 0
DT apenas oferece a definicdo de “conjuncdo coordenativa” sem dar a conhecer o
conjunto de conjuncdes associadas a oracées coordenadas conclusivas.® Por outro lado,
o DT também introduz o termo “advérbio conectivo” que, como se vera, se adequa a
estes conectores.

Na verdade, importa esclarecer que é propositado o uso do termo “conector”
aqui utilizado. De forma a clarificar esta distin¢do entre este termo e outros que aqui se
poderiam adoptar (como “conjunc¢do”), Matos (2003) explica que razdes afastam os
conectores conclusivos logo, pois (posposto), assim, portanto, por isso, por conseguinte
e por consequéncia do grupo das conjunc¢des. Uma delas é o facto de estes conectores
“poderem co-ocorrer com uma conjun¢do introduzindo a frase que afectam” (p.573), 0
que ndo ocorre com as conjuncBes. A segunda baseia-se no facto de os conectores
poderem ndo “ocupar a posi¢ao inicial do constituinte que afectam” (p.573). Matos
conclui que estas propriedades dos conectores conclusivos levam a que sejam
considerados ‘“como expressdes adverbiais ou preposicionais que funcionam como
adjuntos fréasicos ou verbais com valor conclusivo”. (Matos, 2003: 573-574) Acrescenta
ainda que, “embora as conjungdes coordenativas possam ser consideradas como uma
subclasse especifica de conectores, nem todos 0s conectores que surgem em estruturas
de coordenacdo sdo conjungfes.” (Matos, 2003: 559). Portanto, o termo “conector”

€ aqui aplicado como mais abrangente do que “conjungdo”.

A defini¢do de “Conjungéo coordenativa” dada pelo DT ¢ a seguinte:

Conjuncéo coordenativa

Conjun¢do que introduz um constituinte coordenado ou uma oracdo coordenada. As subclasses de
conjuncdo coordenativa estabelecem-se em funcdo do tipo de estrutura coordenada ou oragéo
coordenada que introduzem, sendo tradicionalmente listadas as conjungdes coordenativas copulativas
(i), disjuntivas (ii), conclusivas (iii), adversativas (iv) e explicativas (v).

Exemplos:

(i) O Jodo saiu [€e] eu fiquei em casa.

(i) Vais sair [ou] vais ficar em casa?

(iii) Penso, [logo] existo.

(iv) E Natal, [mas] estou triste.

(v) O zé tem febre, [pois] constipou-se.
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Ao longo deste trabalho, pois foi alvo de uma atencdo maior, sendo tratado a
parte dos outros conectores. Pois € um conector plurifuncional, podendo ser
interpretado como conector coordenativo conclusivo, como conector explicativo ou
ainda causal®.

No tratamento de pois como uma excep¢do no comportamento sintactico em
comparagao com 0s outros conectores que introduzem coordenadas conclusivas, fez-se
entender, a luz das gramaticas tradicionalmente usadas no ensino (Bechara, 1999 e
Cunha & Cintra, 1984), que esta apenas ocorre em posicao intercalada, posicionada
entre virgulas, enquanto os outros conectores conclusivos ocorrem ndo s6 em posicdo
intercalada mas também noutras posi¢des (Lopes, 2004: 95-101; Matos 2003:573-574).

Logo levanta também alguns problemas. Lopes (2004) considera que este
conector “manifesta comportamentos das conjungdes coordenativas. Com efeito,
diferentemente de portanto, por conseguinte, por isso, assim, o conector logo, quando
tem valor conclusivo, ndo tem mobilidade na oragdo nem pode ser antecedido de uma
conjungdo coordenativa” (Lopes, 2004: 68).

Apds a analise das varias posicbes de logo na frase e depois de comparar o seu
comportamento com o dos outros conectores conclusivos, a autora conclui que os
“contrastes parecem mostrar que logo € uma verdadeira conjungdo, enquanto que 0s
outros conectores conclusivos sdo conectores ndo conjuncionais.” (Lopes, 2004: 68)

No ambito da intervencao pedagdgica aqui relatada, assumiu-se antes, como em
Matos (2003), que logo ndo se comporta como conjuncdo. Ndo se concordou com a
classificacdo de agramatical as frases em que o conector logo € antecedido pela
conjuncéo e. Deste modo, consideram-se gramaticais os exemplos de frases dados pela
autora “A Luisa chegou atrasada e, 1ogo, ndo ouviu o aviso”, “Esta figura geométrica
tem trés angulos e, logo, ¢ um tridngulo.” (Lopes, 2004: 68). Assumiu-se, neste
projecto, que logo se comporta sintacticamente como os advérbios conectivos’, embora
seja de reconhecer que apresenta uma menor mobilidade do que outros conectores do

mesmo tipo.

® Para uma analise aprofundada sobre o conector “pois”, veja-se Lopes, 2004: 95-101.

T A defini¢do de “Advérbio conectivo” dada pelo DT ¢ a seguinte:

Advérbio conectivo

Advérbio cuja funcéo é o estabelecimento de nexos entre frases (i) ou constituintes da frase (ii), como por
exemplo relacdes de consequéncia (iii), de contraste (iv) ou ordenacdo (v). Tal como os advérbios de
frase, os advérbios conectivos ndo sdo afectados pela negagdo frasica (vi) ou por estruturas
interrogativas como as ilustradas em (vii). Os advérbios conectivos distinguem-se de conjuncdes com
valor idéntico por poderem, por exemplo, ocorrer entre o sujeito e o predicado (viii).
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Dentro da sala de aula, privilegiou-se a manipulacéo de dados e a observacédo do
comportamento dos diferentes conectores. Além disso, procurando fazer-se uma ligacéo
entre gramatica e escrita, particularmente, entre sintaxe e pontuacdo, associou-se a
observacdo das propriedades dos conectores conclusivos, que se comportam como
adveérbios conectivos na acepcdo do DT, ao uso particular da virgula com estes
conectores. Neste sentido, foi particularmente importante a observacao da distribuigéo
de conectores conclusivos. Tal como se explica no DT, “Os advérbios conectivos
distinguem-se de conjuncBes com valor idéntico por poderem, por exemplo, ocorrer

entre o sujeito e o predicado (viii)®”.

1.6 Fundamentacédo da planificacdo da unidade didéactica

A planificacdo da unidade didactica (Anexo 16)°, posta em préatica com duas
turmas do 9° ano de escolaridade na Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas
(ESPJAL), procurou trabalhar o texto argumentativo pela sua importancia num contexto
social cada vez mais exigente e competitivo em geral e, em particular, ao longo do
percurso académico dos alunos.

O tema eleito para ser explorado e trabalhado ao longo da unidade didactica, “A
importancia da aparéncia”, encontra-se implicito no conjunto de valores e principios
orientadores do Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB). Entre eles destacam-se,

nas Competéncias gerais, 0s que mais directamente se relacionam com este tema:

e “A construcdo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social”;

e “A participacdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e
critica”;

e “O respeito e a valorizacdo da diversidade dos individuos e dos grupos

guanto as suas pertencas € opgoes”;

® Neste sentido, o Dicionario Terminoldgico apresenta os seguintes exemplos:

(viii) a. Esta frio, mas o Jodo fica na praia. /* Esta frio. O Jodo, mas, fica na praia. ("mas" é uma
conjuncao)

b. Esta frio. Porém, o Jodo fica na praia. /Esta frio. O Jodo, porém, fica na praia. ("porém" é um advérbio
conectivo)

% A ordem numérica dos Anexos aqui apresentados respeita a organizacio do capitulo “Anexos” € ndo a
ordem por que surgem nos restantes capitulos.
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e “A valorizagdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos
principios eticos que regulam o relacionamento com o saber e com 0s
outros.” (CNEB, p. 15)

Neste sentido, a planificacdo da unidade didactica teve igualmente em
consideragdo os principios orientadores do Projecto Curricular da escola onde se
efectuou a intervencéo pedagdgica. Tendo em vista a concretiza¢do do lema consagrado
no Projecto Educativo “Ensinar e Aprender com Qualidade”, que inclui uma dimensao
ética respeitadora dos valores da cidadania, a escola, entre outras linhas prioritarias de
actuagdo, “Aposta num ensino centrado no aluno, no desenvolvimento de competéncias
e autonomia, recorrendo, sempre que possivel e desejavel, a préticas pedagogicas
diferenciadas, com vista ao sucesso educativo” e evoca a ‘“Promogdo de praticas
pedagdgicas que desenvolvam, nos alunos, métodos de trabalho, curiosidade intelectual,
habitos de discussdo e argumentacdo, espirito de cooperacdo e intervencdo,
criatividade.” (Projecto Curricular da ESPJAL, 2007: 4). De modo a concretizar estes
objectivos, o0 mesmo Projecto determina que a disciplina de Lingua Portuguesa,
“instrumento de comunica¢do, mas também de reflexdo, de raciocinio e
conceptualizacdo, deve desenvolver nos alunos a capacidade de uso correcto da palavra
oral e escrita, e ser veiculo de informagcdo, interpelagdo, confrontagdo, argumentag&o.
Deve ainda ser veiculo de cultura e aproximacdo ao patriménio literario, sua realizacéo
superior.” (Projecto Curricular da ESPJAL, 2007: 7).

A unidade didactica preparada neste projecto pedagdgico procurou, assim, por
em pratica actividades que promovessem a autonomia dos alunos e a capacidade de
descoberta das propriedades da lingua, nomeadamente no que respeita as caracteristicas
estruturais do texto argumentativo. As cinco aulas investiram principalmente no
dominio da expressdo escrita, em articulacdo com a leitura e o conhecimento explicito
da lingua.

O estaleiro de escrita e a oficina gramatical nele integrada foram os motores
principais desta unidade didactica. Tendo em conta as caracteristicas de cada um destes
métodos de ensino da escrita do texto de opinido e do conhecimento explicito da lingua
(cf. Cap. 1) procurou-se, com efeito, concretizar as Competéncias especificas
enunciadas no CNEB respeitantes ao 3° ciclo na disciplina de Lingua Portuguesa:
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¢ Quanto ao dominio da Expressdo escrita, desenvolver a “capacidade para
usar multifuncionalmente a escrita, com a consciéncia das escolhas
decorrentes da fungéo, forma e destinatario.”

e De igual modo, ampliar o “conhecimento de géneros textuais e das
técnicas de correcgdo e aperfeicoamento dos produtos do processo de
escrita.”

e No dominio do Conhecimento explicito, exercitar a “capacidade de
reflexdo linguistica com objectivos cognitivos gerais e especificos” e
cultivar o “conhecimento sistematizado dos aspectos fundamentais da
estrutura e do uso do Portugués padrdo, pela apropriacdo de

metodologias de analise da lingua.” (CNEB, p. 35)

O CNEB aponta, pois, para um conjunto de “Experiéncias de aprendizagem” que
concorram para a realizacdo dos objectivos do curriculo da disciplina de Lingua
Portuguesa. Desse conjunto, enunciam-se apenas as que se consideraram fundamentais
para 0 cumprimento dos objectivos deste projecto e que constam na planificacdo da

unidade didactica desenvolvida:

e “Actividades de consulta de material escrito com o objectivo de localizar
informacao e de transforma-la em conhecimento;

e Actividades de escrita usando materiais e suportes variados, com recurso a
instrumentos que assegurem a correc¢do do produto escrito;

e Actividades de identificacdo e descoberta de unidades, regras e processos da
lingua;

e Actividades de reflexdo sobre a qualidade linguistica e a adequacdo das
produces orais e escritas com vista a autonomia na autocorrecgdo.” (CNEB, p.
36)

Resta enquadrar os contetidos da unidade didactica nos parametros do Programa
de Lingua Portuguesa em vigor, comecando-se por se fazer referéncia aos dois dominios
especialmente trabalhados nas cinco aulas preparadas. Sio eles o dominio do “Escrever”

e do “ Funcionamento da Lingua — Anélise e Reflexao”.
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O texto de opinido consta no Programa em vigor da disciplina de Lingua
Portuguesa de 3° Ciclo, integrado no dominio da Escrita para Apropriacdo de Técnicas
e de Modelos, sendo um dos Processos de Operacionalizacio «Realizar diferentes tipos
de escrita com finalidades ou destinatarios diversos», entre 0s quais se encontra o tipo
de texto apresentado (cf. “texto de opinido”, p.45).

Nos contetidos definidos pelo Programa como a desenvolver neste contexto,
encontram-se a “planificacao do texto”, (em que se incluem a “exploragdo do tema”, a
“intencionalidade [e a adequagdo] comunicativa” e a ‘“organiza¢dao das ideias”), a
“constru¢do do texto” (em que se verifica o “encadeamento das partes do texto”, a
“construcao do paragrafo e da frase”, a “pontuacdo”, o “vocabulério” e a “ortografia”) e,
por ultimo, a “apresentagdo do texto”, devendo ser tidas em conta a “organizacdo
grafica” e a “grafia”. (Programa, pp. 45-46).

O Programa prevé ainda o Aperfeicoamento de Texto, procurando “aperfeicoar a
competéncia de escrita pela utilizacdo de técnicas de auto ¢ de heterocorrec¢do”;
“alargar a competéncia comunicativa pela confrontacdo de variagBes linguisticas
regionais ou sociais com formas padronizadas da lingua” e “desenvolver métodos e
técnicas de trabalho que contribuam para a construcdo das aprendizagens com recurso
eventual a novas tecnologias.” (p.47). Nos Processos de Operacionalizagdo deste
subdominio, sugere-se o trabalho de aperfeicoamento e avaliacdo dos textos
individualmente, a pares, em pequenos grupos ou colectivamente. Sugere-se também a
utilizagdo de um “cédigo de correc¢do de textos para reescrita individual do texto”, a
avaliagdo de “hipdteses de aperfeigoamento” e o recurso a materiais didacticos
(graméticas, prontuérios e dicionarios) para a resolucdo de problemas linguisticos
encontrados no texto. (p.47)

De acordo com o estaleiro de escrita preparado, previu-se, assim, a planificacéo
do texto, a sua revisdo e textualizacdo, como alias se desenvolvera de seguida. Nestes
trés momentos, de suma importancia para a construgdo de qualquer texto, os alunos
comecaram por compreender a estrutura do texto argumentativo, analisando textos
modelo e textos escritos pelos préprios alunos com alguns problemas linguisticos. A
partir dessa analise, elaboraram uma tabela de verificagdo para avaliacdo de textos de
opinido que utilizariam numa posterior escrita de um texto. Depois desta fase, de
preparacdo para o processo de escrita, os alunos fizeram uma investigacdo sobre o tema
“A importancia da aparéncia” dentro e fora da aula, planificaram em pequenos grupos

0S seus textos e partiram para o primeiro momento de escrita. Os primeiros textos foram
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corrigidos pelo professor, utilizando-se um codigo de correccdo, e devolvidos aos
alunos a fim de serem aperfeicoados. No final das etapas descritas, o professor escolheu
o melhor texto de cada turma e publicou-os na plataforma Moodle da escola (a que s6
tém acesso os alunos das duas turmas e a professora cooperante).

Analise-se agora o que € apresentado no Programa de Lingua Portuguesa e que
vai ao encontro dos objectivos da oficina gramatical também executada nesta
intervencao.

Recorde-se que se trabalhou em especifico um conjunto de estruturas sintacticas
centrais no texto argumentativo, de que fizeram parte as oragdes subordinadas causais,

as coordenadas explicativas e as coordenadas conclusivas.

As trés estruturas sintacticas constam no vigente Programa de Lingua
Portuguesa Ensino Basico, 3° Ciclo, tanto no 7° como no 8° ano de escolaridade. No que
respeita ao 9° ano, no dominio do Funcionamento da Lingua, encontramos 0s seguintes
Processos e niveis de operacionalizacéo:

- “Verificar experimentalmente a coesdo de um texto:

e Acrticular diferentes partes de um texto com palavras ou expressdes dadas
(advérbios, conjungdes e locucdes adverbiais e conjuncionais)”, (p. 50);

- “Articular, por meio de advérbios, conjuncdes e locucdes adverbiais e

conjuncionais, uma série de frases de forma a construir um texto coerente.” (p.

50);

- “Distinguir as formas de liga¢do de oracdes (coordenagdo e subordinagdo)” (p.

52);

- “Reconhecer a funcdo das conjuncdes na coesdo textual” (p.54)

Estas estruturas sintacticas sao contempladas no 7° ano de escolaridade, em que
se pretende ‘“reconhecer subclasses das conjungdes e locugdes coordenativas”,
nomeadamente as conclusivas, “e das conjuncdes e locugdes subordinativas”, como as
causais, que serdo abordadas neste trabalho (p.54). No 9° ano, pressupde-se, portanto,
que, para se poder responder aos Processos e niveis de operacionalizagdo supra citados,
os alunos recorrerdo aos conhecimentos adquiridos nos anos lectivos anteriores.

Como se pode constatar, o programa da disciplina de Lingua Portuguesa em
vigor apenas ndo contempla as conjungdes coordenativas explicativas, que, no entanto,
sdo0 mencionadas tanto nos novos Programas de Lingua Portuguesa, homologado em

Marco de 2009, e a vigorar no proximo ano lectivo (cf. Programas de Lingua
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Portuguesa, p. 132), como no DT a ele associado. Contudo, este trabalho tem em
consideracdo os contetidos dos futuros programas de Lingua Portuguesa, apontando, ao
mesmo tempo, para estudos actuais em torno das conjungdes coordenadas explicativas e
0 que as torna distintas das subordinativas causais (cf. Cap. | — Fundamentacéo teorico
didactica) e levantando, desde ja, problemas que sera necessario resolver em sala de
aula.

Ainda antes de se descrever as cinco aulas ministradas, cabe esclarecer que, na
aplicacdo da unidade didactica, procurou fazer-se uso das tecnologias de informacao e
de comunicacéo (TIC) confiando que estas trariam uma dindmica motivadora as aulas a
realizar e, como tal, contribuiriam positivamente para 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Com efeito, de acordo com as Competéncias gerais do CNEB, o professor deve
“Organizar o ensino com base em materiais e recursos diversificados, dando atencdo a
situagdes do quotidiano” (p.17). Essa organizacdo deve também prever a
“experimentacdo de técnicas, instrumentos ¢ formas de trabalho diversificados” (p.17).
Através do uso do forum de discussdo na plataforma Moodle da escola, os alunos
desenvolveram também a competéncia de “Usar correctamente a lingua portuguesa para
comunicar de forma adequada e para estruturar pensamento proprio” (p.18), tendo-se
promovido “intencionalmente, na sala de aula e fora dela, actividades diferenciadas de
expressdo” (p.18) e rentabilizando-se, assim, “as potencialidades das tecnologias de
informagdo e de comunicagdo no uso adequado da lingua portuguesa” (p.19).

Assim, foram uma constante em todas as aulas 0 uso do computador, do
projector e da tela de projeccdo, na medida em que esses recursos serviam os objectivos
definidos para o trabalho. Fora das aulas, os alunos e o professor recorreram a
computadores (pessoais ou da escola) e a internet, de forma a aceder a plataforma
Moodle da escola e a fazer pesquisa na internet sobre o tema trabalhado, “a importancia

da aparéncia”.
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2. DESCRICAO DA ESCOLA E DAS TURMAS

2.1 Descrigéo da Escola

O projecto pedagogico teve lugar na Escola Secundéria de Linda-a-Velha (ESLAV),
que passou entretanto a Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas. Localizada
justamente em Linda-a-Velha, no concelho de Oeiras, esta € uma escola publica desde
1977, embora as actuais instalaces tenham sido construidas dois anos mais tarde.

No que concerne a populacao discente, estudam na ESLAV quase um milhar de
alunos provenientes de paises africanos de lingua portuguesa, Brasil, Europa Ocidental,
Europa de Leste, América do Norte e América do Sul, China, india e Timor, formando
assim um grupo heterogéneo de alunos que partilham as suas herancas multiculturais e
multiétnicas. De modo a enfrentar esta diversidade ética e cultural, a ESLAV
implementou o projecto de Portugués Lingua N&o Materna e atribuiu apoios aos alunos
filhos de imigrantes.

Relativamente ao corpo docente, maioritariamente situado entre os quarenta e 0s
cinquenta e cinco anos de idade, a maioria pertence ao Quadro da escola e cerca de
vinte e nove por cento dos professores sdo contratados. Um pequeno grupo detém uma
habilitacdo académica superior a licenciatura.

O Projecto Curricular em vigor, Ensinar e aprender com qualidade, promove o
“pleno desenvolvimento das capacidades dos alunos, a constru¢do harmoniosa da
personalidade, o educar para a cidadania e a abertura ao mundo”. OS principios
orientadores do Projecto Educativo vdo ao encontro do sucesso escolar num espaco
inclusivo e plural, fomentam a autonomia e a articulacdo dos saberes dos alunos,
aproximando, igualmente, a Escola ao meio que a rodeia (Projecto Curricular da
ESLAV).

2.2 Caracterizacgdo das turmas

Na execucdo deste projecto pedagdgico, teve-se a oportunidade de leccionar
cinco aulas sobre a escrita do texto argumentativo a duas turmas do nono ano de
escolaridade, cujas caracteristicas importa aqui destacar.

De acordo com os documentos cedidos pelo director de turma da turma A, é
possivel aferir que esta é composta por vinte e cinco alunos (treze rapazes e onze

raparigas) com idades compreendidas entre 0s catorze e 0Ss quinze anos, sendo,
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maioritariamente, pertencentes a uma classe socioecondémica e cultural média. Ao nivel
pedagogico, nesta turma detectam-se problemas de pontualidade em geral. No caso
particular de seis alunos, assinalam-se dificuldades pedagdgicas, desinteresse,
desmotivacdo, défice de atencdo e indisciplina. A turma inclui ainda um aluno
repetente, dois alunos que usufruem de planos de acompanhamento e um com
necessidades educativas especiais (hiperactivo). Desconhecem-se outros dados,
nomeadamente no que diz respeito a actividades extracurriculares e outros interesses
dos alunos. De um modo geral, o comportamento dos alunos era razoavel, embora
piorasse pouco a pouco a medida que o final de cada aula se aproximava. As aulas
dadas a este grupo eram as Ultimas da parte da manhd, sendo notdrios o cansaco e a falta
de concentracdo dos alunos.

Ao contrario do que acontece com a turma B, a intervencdo pedagbgica
constituiu o primeiro trabalho desenvolvido com os alunos da turma A, havendo, no
inicio, um desconhecimento de parte a parte entre alunos e mestrando. Note-se ainda
que a turma cumpria o seu primeiro ano lectivo com a professora cooperante

Por sua vez, a turma B é constituida por vinte e seis alunos: dezasseis raparigas e
dez rapazes, acompanhados pela professora cooperante desde o sétimo ano de
escolaridade, com uma média etéria de catorze anos de idade. Esta turma mantinha
praticamente 0os mesmos alunos desde o inicio do terceiro ciclo, evidenciando-se entre
eles uma relacdo mais proxima do que a verificada entre os alunos da turma A. A
maioria destes alunos pertence a um nivel socioeconémico e cultural médio, sendo que
apenas trés beneficiam do Apoio Social Escolar. Relativamente a escola de
proveniéncia, quatro alunos provém de outras escolas que ndo cabe aqui mencionar.

Além das disciplinas curriculares, a maioria dos alunos frequenta actividades
extracurriculares: cinco alunos estudam musica, doze praticam um desporto, trés alunos
estudam Inglés e um esté integrado num grupo de escuteiros. Apenas quatro alunos nao
praticam ou participam em qualquer actividade extracurricular.

Quanto ao comportamento, destacam-se dois alunos com faltas disciplinares. A
turma em geral caracteriza-se por ser um grupo conversador e por vezes desatento,
embora apresente resultados escolares superiores aos da primeira turma.

Relativamente ao relacionamento entre mestranda e alunos, pode afirmar-se que
este era mais proximo do que com a turma A, dada a realizacdo de actividades
pedagogicas no ano lectivo anterior, no d&mbito da disciplina de Iniciacdo a Prética

Profissional 11 e Ill, e ainda no presente ano lectivo, na leccionagdo de algumas aulas
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em conjunto com a professora cooperante, 0 que permitiu que se estabelecesse uma
maior confiangca com os alunos, se conhecessem as suas caracteristicas e, em funcéo
destas, se aplicasse, no momento da intervencdo, uma metodologia que respeitou
simultaneamente os interesses e a dindmica do grupo e os objectivos a atingir com este

projecto.
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3. METODOLOGIA

De acordo com os Principios e Organizacdo dos Mestrados em Ensino da
Universidade de Lisboa, aprovados a 22/01/2007, no quarto semestre destes mestrados
“o trabalho desenvolve-se numa turma de um unico orientador cooperante”lo. Neste
sentido, numa fase inicial deste projecto, planeou-se uma unidade didactica a ser
ministrada a uma turma do nono ano de escolaridade, a mesma com que se realizaram as
préaticas pedagdgicas no semestre anterior e aqui designada como turma B. Além da
unidade didactica, planeou-se ainda a aplicacdo de um teste de diagndstico a
complementar observac6es informais ja realizadas, prevendo-se a sua aplicacédo antes e
a sua repeticdo apo6s a intervencdo pedagdgica, o que permitiria observar a evolugdo das
aprendizagens adquiridas pelos alunos ao longo da intervengdo. O mesmo teste de
diagnostico seria também realizado por outra turma que, ndo tendo participado na
intervencdo, assumiria o papel de turma de controlo, designada como turma A. Assim,
com a aplicacdo do pré e do pos-teste nas duas turmas, seria possivel comprovar dois
aspectos quanto a eficicia da intervencdo: se, por um lado, esta tinha produzido alguma
evolucdo dentro da turma B e se, por outro, também acusava uma evolucdo em
comparagdo com os resultados da turma A, a turma de controlo.

Realizado o pré-teste, num bloco de noventa minutos generosamente cedidos
pela professora cooperante, e analisados os resultados dos dois grupos, observou-se que
a turma de controlo apresentava mais dificuldades na matéria em questdo do que a
turma B, que iria participar na unidade didactica. Perante esta situacdo, adivinhavam-se
os resultados que a intervencéo viria a ter. A turma A continuaria, provavelmente, com
as mesmas dificuldades e a turma B ou mantinha os bons resultados que revelara, ou
melhora-los-ia razoavelmente. Ponderou-se, assim, a necessidade da intervencao
pedagdgica num e noutro grupo e optou-se por se leccionar a unidade didactica a ambas
as turmas.

O presente capitulo aborda a metodologia utilizada antes, durante e apds a
intervengdo pedagogica. Os subcapitulos 3.1 e 3.3 tratardo da estrutura dos testes de
diagnostico (pré-teste e pos-teste) explicando e fundamentando cada um dos exercicios
criados. O subcapitulo 3.2 explica a organizacdo da intervencao que teve como ponto de
partida os resultados obtidos na analise dos pre-testes. Este capitulo ndo se destina,

19 principios e Organizagéo dos Mestrados em Ensino, Reitoria da Universidade de Lisboa, 2007, p.6
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portanto, a expor os resultados dos testes de diagndstico, de que se encarrega o capitulo
seguinte, IV, “Resultados do pré-teste e perspectivas sobre a intervengao”.

Antes da analise de resultados da escrita do texto de opinido, importa conhecer
alguns detalhes sobre o contexto e 0 modo como foram realizados os testes de
diagnostico e as aulas da intervencéo.

Na escola cooperante, o horario atribuido definiu que as aulas fossem dadas a
ambas as turmas nos mesmos dias, sendo a B a primeira. A aula da turma A ocorria
posteriormente, coincidindo sempre com a hora de almocgo. Este horario permitiu assim
que, no intervalo entre as duas aulas, fossem analisados, em conjunto com a professora
orientadora e a professora cooperante, 0s problemas encontrados na execucdo da
primeira aula e, na sua sequéncia, propostas soluces a por em préatica na aula seguinte.
A organizacdo da intervencdo desta forma podera, por isso, ter produzido melhores
resultados didacticos na segunda turma do que na primeira. Desta forma, foi possivel
detectar as principais dificuldades dos alunos na compreensdao da matéria na primeira
turma e, em fungdo das mesmas, atribuiram-se distintos tempos e atencdo na execucao
de exercicios na turma seguinte, reformulando-se, por vezes, alguns aspectos dos planos

de aula.

3.1 Pré-teste: apresentacdo e fundamentacéo de exercicios

Antes da total preparacdo do estaleiro de escrita e da oficina gramatical (cf.
Caps. 1.2.1 e 1.3), foi permitida a aplicacdo de um teste de diagndstico (pré-teste)
(Anexo 1) que tinha como objectivo detectar as principais dificuldades dos alunos ao
escrever um texto de opinido. A organizacdo final do estaleiro de escrita e a estrutura da
oficina gramatical foram pensadas com base nos problemas detectados nos textos dos
alunos quer no pré-teste quer em observacdes informais anteriores.

Num momento posterior, comparando os resultados deste primeiro teste com um
outro teste semelhante (pds-teste, Anexo 2), foi possivel observar a evolucdo das
aprendizagens conseguidas ao longo da intervencéo pedagdgica. Os enunciados dos dois
testes eram iguais, excepto no que diz respeito a actividade de escrita (i.e. tema do texto
de opinido). Enquanto no pré-teste os alunos abordaram o tema das tecnologias e
escreveram o texto na mesma aula em que realizaram 0s outros exercicios, 0 texto do
pos-teste abordava o tema da “aboli¢do da pena de morte em Portugal” e foi realizado

na sequéncia do teste de avaliacdo da professora cooperante, separadamente dos outros
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exercicios, que se realizaram numa aula posterior. Esta foi a melhor solucéo encontrada
de modo a articular convenientemente esta intervengdo com o trabalho j& planificado
pela professora cooperante.

Na aplicacdo do pré-teste, ndo foi dado qualquer esclarecimento que pudesse
influenciar positiva ou negativamente a escrita do texto de opinido ou os restantes
exercicios. Procurou-se, deste modo, obter resultados o mais auténticos e o mais
proximos possivel dos conhecimentos dos alunos.

Como se esclareceu anteriormente, o texto de opinido solicitado aos alunos
abordava o tema das novas tecnologias, sendo-lhes pedida a sua opinido sobre as
vantagens ou desvantagens do uso das mesmas por adolescentes. Este tema ndo foi
explorado previamente em sala de aula, julgando-se que os argumentos apresentados
pelos alunos neste exercicio partiram dos conhecimentos e experiéncias pessoais de
cada um e ndo de um estudo, pesquisa ou reflexdo prévios sobre 0 mesmo.

A escolha do tema das tecnologias justifica-se pelo contacto e identificacdo dos
jovens com as mesmas. A fim de se respeitar este objectivo, foi criado, em suporte de

papel, 0 seguinte enunciado:

1. Atenta nas seguintes afirmagdes:

Se, por um lado, o uso das tecnologias (Internet, telemdvel, por exemplo) permite estimular a
autonomia e a responsabilidade dos jovens, por outro 0s pais vivem preocupados com o tipo de
informagdes a que os filhos tém acesso. Muitos pais optam, assim, por limitar o acesso dos seus
filhos as tecnologias.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com cerca de
trinta linhas, em que expresses a tua opiniao acerca das vantagens ou das desvantagens do uso,
por adolescentes, de tecnologias, como, por exemplo, Internet, telemével. Apresenta pelo menos
duas razdes que fundamentem o teu ponto de vista.

Para a realizacdo do primeiro exercicio de escrita, foram concedidos vinte minutos
numa aula de noventa, que se julgaram suficientes para esta actividade, tendo em conta
o numero de linhas exigidos, a facilidade de desenvolvimento do tema em questdo e o
respeito pelo tempo a atribuir aos restantes exercicios do teste de diagnoéstico. No total

obtiveram-se quarenta e oito textos: vinte e trés da turma A e vinte e cinco da turma B.
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No que respeita as cotacbes dadas no momento de avaliacdo dos textos dos
alunos, utilizaram-se os parametros apresentados nos “Critérios Especificos de
Classificagdo” referentes ao Grupo III — Escrita, da Prova Escrita de Lingua Portuguesa,
do 3° Ciclo do Ensino Basico de 2009 (Prova 22/1* Chamada). Nao obstante, devido a
necessidade de adaptacdo desses parametros ao tema e tipologia textual, alguns dos
critérios sofreram pequenas modificacdes que se encontram destacadas a negrito no
Anexo 8. Deste modo, importa salientar as mais importantes:

e Quanto ao parametro “Tema ¢ Tipologia”, exigiram-se dois argumentos no pré-
teste e um sé argumento no pos-teste, enquanto os “Critérios Gerais de
Classifica¢dao” originais nao especificam o nimero de argumentos a apresentar.
Era objectivo principal dos enunciados desta intervencdo que os alunos
escrevessem pelo menos um argumento, de forma que, no momento da
avaliacdo dos textos do pré-teste, ndo foram penalizados 0s casos em que sé se
apresentou um argumento.

e Considerando que, em média, um aluno escreve cerca de sete palavras por linha,
ao ser-lhes solicitado um texto com trinta linhas, adivinhavam-se textos com
cerca de duzentas e dez palavras. Ao afastarem-se muito da extensao requerida,

os alunos receberiam a seguinte classificagdo:

DESCRICAO Desvalorizacédo global

Afasta-se pouco da extensdo requerida, produzindo um 1
texto entre 185 e 245 palavras.

Afasta-se muito da extensdo requerida, produzindo um 2

texto até 184 palavras e com mais de 245.

No entanto, esta desvalorizacdo global ndo sera tida em conta na analise por
parametros que de seguida se apresenta, uma vez que sdo de maior interesse 0S
resultados obtidos nos pardmetros em que esta intervencdo se centrou, nomeadamente
nos de Tema e Tipologia, Estrutura e Coesdo, Coeréncia e Pertinéncia da
informacgdo e Morfologia e Sintaxe. Evidentemente, os textos demasiado curtos
sofreram consequéncias no desempenho nestes aspectos.

Seguidamente, com o intuito de se verificar se 0s alunos eram capazes de identificar

os paragrafos de um texto de opinido e de modo a conhecer as nogdes de paragrafo em
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que se baseavam para essa delimitacdo, propuseram-se, respectivamente, 0s seguintes

enunciados:

2. O texto seguinte ndo estd organizado por paragrafos. Assinala com um circulo o0s
numeros das frases onde julgas que deveria existir um paragrafo.

2.1 Justifica a tua selecgao.

O enunciado 2. vinha acompanhado de um artigo de opinido, intitulado “Emprego e
Plano Tecnoldgico”, da autoria de Gloéria Rebelo. Este artigo encontra-se na pagina
electronica de um conhecido jornal nacional, Jornal de Noticias, na seccdo de
“Opinido” (Anexol).

O assunto abordado no artigo diz também respeito ao tema das tecnologias, como €
desde logo visivel pelo seu titulo. A demarcagdo de paragrafos que se pretendia neste
exercicio € a mesma gue a apresentada no artigo da autora. Do texto original, foram
retiradas duas pequenas partes que, ndo sendo essenciais para a compreensdo do texto,
apenas o tornavam mais extenso.

Seria considerada uma resposta adequada ao exercicio 2. a sinalizagdo dos
paragrafos 1, 3 e 5, independentemente da justificacdo dada na alinea seguinte. As
justificacGes eram, porém, particularmente relevantes para conhecer a noc¢do de
paragrafo usada pelos alunos.

A segunda parte do pré-teste era constituida por trés exercicios que procuravam
apurar 0s conhecimentos lexicais, semanticos e sintacticos que os alunos tinham sobre
as conjuncdes e locucdes subordinativas causais, coordenativas explicativas e ainda
sobre as conjungdes e locugdes coordenativas conclusivas (cf. Caps. 2.2 e 2.3), bem
como o seu dominio da pontuacéo nestas estruturas.

As folhas com os respectivos exercicios foram distribuidas separadamente, logo
depois da escrita do texto de opinido e do exercicio dois.

Deste modo, o terceiro exercicio apurava a diversidade lexical dos alunos, testando-
se 0 conhecimento dos conectores sublinhados (portanto, pois com valor conclusivo,

uma vez que e porque causais e pois com valor explicativo) e de seus equivalentes:
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3. Substitui as palavras sublinhadas por outras que conhegas mantendo 0 mesmo sentido
das frases. N&o deves repetir expressdes (palavras) nem utilizar as que ja séo
apresentadas nas frases.

3.1 Os recursos naturais do nosso planeta séo limitados. Devemos, portanto, cuidar melhor do
meio ambiente.

3.2 Os alunos que estudaram muito para o teste de Ciéncias vao, pois, tirar bons resultados.

3.3 Uma vez que a sessao de cinema é gratuita, a oferta de bilhetes € limitada ao numero de
lugares existentes.

3.4 O Manuel tem dinheiro, pois comprou um carro novo.

3.5 A Marta ndo comprou o vestido, porque era muito caro.

Nas alineas 3.1. e 3.2 encontram-se 0S conectores portanto e pois, com valor
conclusivo. Como se pode constatar, a frase em 3.1 estabelece uma relacdo semantica
entre dois periodos, sendo o periodo inicial “Os recursos naturais do nosso planeta sao
limitados.” a causa do segundo “Devemos, portanto, cuidar melhor do meio ambiente”.
Ja na alinea 3.2 esta relagdo ¢ estabelecida entre a oragdo relativa “que estudaram muito
para o teste de Ciéncias” e a oragdo principal “Os alunos vao tirar bons resultados”. Em
ambas as frases o0s dois conectores conclusivos demonstram a distribuicdo propria dos
advérbios conectivos'. Numa e noutra frase, evitando-se a repeticdo de conectores,
esperava-se 0 uso de por isso, assim, por conseguinte e de por consequéncia. Esperava-
se igualmente que surgissem casos de alteracdo na ordem das palavras ou transformacéo
de frases, dado que no momento da execucdo do exercicio se informou os alunos dessa
possibilidade, desde que néo alterassem o sentido das frases originais.

Nas alineas 3.3 e 3.5 constam a locuc¢do conjuncional subordinativa causal uma vez
que e a conjuncéo subordinativa causal porque. Em cada uma das frases apresentou-se
uma distribuicdo diferente das oragdes, encontrando-se em 3.3 a oragdo subordinada em
posicdo anteposta a oracdo subordinante e, em 3.4, a oracdo subordinada em posi¢édo
posposta. No exercicio de substituicdo, previa-se que 0s alunos recorressem as
conjuncdes e locugdes pois, como (huma oragdo anteposta a subordinante), ja que, visto

que ou que.

1 Ver definicdo de Advérbio Conectivo no Cap. 2.
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Por ultimo, a frase da quarta alinea é formada pela conjuncdo coordenativa
explicativa pois. A conjungdo pois, que pode ter valor conclusivo e explicativo, foi
propositadamente escolhida de modo a apurar se os alunos entendiam o valor de cada
uma delas pelo contexto semantico e/ou pela pontuacdo a ela associada. Pretendia-se,
assim, que o pois conclusivo fosse substituido pelas conjuncdes ja acima referidas e que
0 pois explicativo fosse substituido por que ou porque.

O seguinte exercicio apurava o conhecimento das propriedades semanticas e
sintacticas de conectores. Perante a apresentacdo de trés pares de frases, os educandos
teriam de unir as mesmas com as conjuncdes dadas em cada uma das alineas. Para este

exercicio foi apresentado o seguinte enunciado:

4. Transforma cada par de frases numa s6, usando as palavras que te séo dadas entre

parénteses.

4.1 (pois) Ha muitos casos de Gripe A. As escolas de Lisboa vao fechar durante uma semana.
4.2 (visto que) A professora de Portugués faz muitos exercicios de escrita. O Jodo escreve muito
bem.

4.3. (logo) Os alunos da Escola de Linda-a-Velha ndo tém aulas. Hoje ha greve de professores.

Como é visivel, neste exercicio ndo é dada qualquer indicacdo relativa a posi¢do que
cada uma das oracdes deve tomar (se por um lado devem manter a ordem apresentada
ou se, por outro, devem troca-la), nem quanto a pontuacdo que devera ser utilizada.
Também ndo se deram esclarecimentos quanto ao valor a atribuir aos conectores, como
é 0 caso do pois, que poderia ser causal, explicativo ou conclusivo.

Contudo, na execucdo do exercicio, alguns alunos questionaram a professora se
podiam alterar a ordem das frases, sendo-lhes respondido que podiam fazer as
alteracdes que entendessem pertinentes, desde que utilizassem a palavra assinalada. Este
tipo de duvida por parte dos alunos surgiu tanto na execucao do pre-teste como na do
pos-teste (prova de que, na altura da resposta ao pos-teste, os alunos ja ndo recordavam
0S exercicios).

Seguidamente, sdo dados alguns exemplos de resposta adequada a este exercicio:
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4.1 a) As escolas de Lisboa vao fechar durante uma semana, pois ha muitos casos
de Gripe A. (causal)
b) H& muitos casos de Gripe A, pois as escolas de Lisboa vado fechar durante
uma semana. (explicativo)
¢) Ha muitos casos de Gripe A. As escolas de Lisboa vao, pois, fechar durante

uma semana. (conclusivo)

Relativamente a primeira alinea, ainda que se previssem respostas variadas, foi
objectivo principal na andlise de resultados observar que respostas foram as mais
utilizadas. Nos exemplos de respostas adequadas dados acima, pode observar-se que, na
primeira alinea, o pois introduz uma oracgdo subordinada causal. Na alinea b) apresenta-
se uma oragdo coordenada explicativa em que 0 pois introduz “uma justificagdo ou
explicagdo para que se torne legitimo o acto de fala” (DT) expresso na outra oracdo. Por
ultimo, a alinea c) é um exemplo claro de uma oragdo coordenada conclusiva em que 0
conector pois se encontra em posicao intercalada. Ao contrario do que acontece com a
conjuncao subordinativa causal pois, o conector conclusivo tem de ocorrer em posicao
intercalada, a semelhanca dos advérbios conectivos.

Para 4.2, esperava-se uma das seguintes respostas:

4.2 a) Visto que a professora de Portugués faz muitos exercicios de escrita, 0 Jodo
escreve muito bem.
b) O Jodo escreve muito bem, visto que a professora de Portugués faz muitos

exercicios de escrita.

Quanto a 4.3, esperava-se 0 seguinte:

4.3 a) Hoje ha greve de professores, logo os alunos da Escola de Linda-a-Velha ndo

tém aulas.

Nesta ultima alinea, os alunos seriam obrigados a reordenar as frases, trocando-
as de posicdo. Caso esta reordenacdo ndo se verificasse, constituiria uma resposta
inadequada “* Os alunos da Escola de Linda-a-Velha ndo tém aulas, logo hoje ha greve

de professores.”
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O ultimo exercicio era um exercicio mais aberto de producdo em que se solicitou

aos alunos a criacéo de frases integrando cada um dos seis conectores apresentados:

5. Constréi frases com as palavras que te sdo dadas.

5.1 (assim)
.2 (portanto)
.3 (pois)
4 (logo)

5.5 (visto que)

5.6 (ja que)

De igual modo, este exercicio permitiu ainda detectar a interpretacdo que 0s
alunos fazem, numa primeira leitura, de palavras descontextualizadas. Neste sentido, e
uma vez que o enunciado ndo especificou a classe das palavras apresentadas, as
questdes colocadas pelos alunos na execucao deste exercicio diziam, sobretudo, respeito
ao logo, dado que tanto podia corresponder a uma “conjungdo coordenativa conclusiva”
como a um advérbio de tempo. N&o se podendo dar qualquer esclarecimento além da
informacdo dada no enunciado, pediu-se aos alunos para que tivessem em consideracao
o valor semantico das palavras que vinham a tratar desde o inicio do teste (cf. alinea 4.3
do exercicio 4). A tabela de correccdo teve, portanto, de considerar todas as frases com
os diferentes significados de logo. Contudo, para a analise de resultados, sO se
contabilizaram as respostas gramaticais em que logo era um conector. Dado o cariz
aberto deste exercicio e a amplitude de respostas que poderiam ser dadas pelos alunos,
ndo se justifica apresentar aqui exemplos de respostas adequadas.

Concluida a realizacdo dos exercicios do pré-teste, partiu-se para a analise de
resultados que forneceram dados fundamentais para a construgcdo do estaleiro de escrita

e da oficina gramatical. Esta analise encontra-se no capitulo seguinte (Cap. 4).
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3.2 Apresentacdo da intervencdo pedagogica e das suas linhas de

orientagdo

Com base na ideia de estaleiro de Jolibert (cf. Cap. 2.2.1.) planificou-se uma
unidade didactica, constituida por cinco aulas de noventa minutos cada, destinada ao
ensino da escrita do texto de opinido, a duas turmas do nono ano de escolaridade.

Numa primeira fase, comecou-se por se apresentar o projecto pedagdgico a
ambas as turmas. Na primeira aula, foram explicados aos alunos os objectivos a atingir
ao longo das cinco aulas que se iriam efectuar, bem como a importancia da
aprendizagem da escrita do texto de opinido perante as exigéncias escolares e ao longo
da vida. Neste sentido, apresentaram-se dois factores de motivacdo para esta
aprendizagem. Um deles foi a apresentacdo de quatro exemplos de enunciados
propostos nos exames nacionais de 9° ano dos Ultimos cinco anos (Anexo 10). O outro,
a criacdo de um forum de discussao na plataforma Moodle da Escola. Estes factores de
motivagdo distanciam-se de estaleiro de escrita de Jolibert que, a fim de
fundamentar/contextualizar o ensino-aprendizagem de um determinado tipo de texto,
institui a criacdo de um projecto realizado pelos proprios alunos em que se inclui o
projecto de escrita (composto por um projet d’action, um projet global d’apprentissage
e um projet spécifique de construction de compétence en production d’écrit). Alguns
exemplos de projecto apresentados por Jolibert & Sraiki (2006) tratam da organizagéo
de um encontro desportivo, da colocacdo em cena da historia Le loup est revenu do
autor Geoffroy de Pennart e ainda da construcdo de um barco. E o chamado projet
d’action que determinard os objectivos e as caracteristicas do projecto em questdo, tal
como explica a autora “En début de chantier, le projet d’action délimite le projet
d’écriture, son but, son enjeu et plus globalement fixe les paramétres de la situation de
production du texte, puisqu’il s’agit bien d’écrire pour étre lu.” (Jolibert, 2006: 127)

Esta intervencdo, ainda que seguisse o estaleiro de escrita de Jolibert, ocorreu
em circunstancias especificas que, por limitacbes de tempo, ndo possibilitaram uma
preparacdo de um projecto mais global por parte dos alunos. De qualquer modo, as
motivacOes criadas nesta intervencdo persuadiram ambas as turmas, e, respeitando 0s
actuais interesses académicos e sociais dos adolescentes, terdo resultado num interesse e
empenho evidentes.

Perante a apresentagcdo dos enunciados, a maioria dos alunos apercebeu-se da

importancia de se conhecer as caracteristicas do texto de opinido e das vantagens que
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poderiam ter na realizacdo dos exames nacionais. Quanto ao férum, o tema proposto
para discussdo era “A importancia da aparéncia” e nele os alunos deveriam expressar os
seus pontos de vista sobre 0 mesmo. Apresentado o tema a ser trabalhado ao longo do
estaleiro de escrita, passou-se para a analise de um texto modelo escrito por Fernando
Savater, intitulado “Faz o que quiseres” (Anexo 11). Ap0s a sua leitura, fez-se uma
andlise cuidada do texto, reconhecendo-se nele caracteristicas do texto argumentativo.
De seguida, com base nas sugestdes dos alunos, iniciou-se a criacdo de uma tabela de
verificacdo de textos de opinido (Anexo 12). Analisaram-se, posteriormente, com toda a
turma, dois textos escritos pelos alunos no pré-teste (ao nivel da micro-estrutura e
macro-estrutura) (Anexo 13) e, partindo desta anélise, que salientou aspectos a melhorar
nos textos, reformulou-se a tabela com parametros antes inexistentes (Anexo 14).

Depois desta primeira abordagem ao texto de opinido, seguiu-se a fase de
investigacdo sobre o tema “A importancia da aparéncia”. Para tal, partiu-se para o
visionamento de um video intitulado “Hiyab”, que explorava a liberdade de uso de
manifestacdes religiosas dentro da escola (neste caso, do véu islamico), e para a leitura
de um excerto da obra Lagrimas da escola de Daniel Pennac (Anexo 15). Ambos 0s
materiais foram colocados a disposicdo dos alunos na plataforma Moodle, onde
deveriam também deixar os seus comentérios sobre os mesmos. A criacdo do forum
revelou-se uma ideia proficua, na medida em que, mais tarde, os comentérios dos alunos
foram objecto de analise em conjunto na sala de aula (Anexo 17, 31 e 32).

Ja na fase de planificacdo do texto, os alunos reuniram-se em grupos de quatro
numa turma e trabalharam a pares noutra, no sentido de, entre eles, discutirem e
decidirem de que forma iriam explorar o tema e como iriam organizar as suas ideias no
texto. Cada grupo construiu uma planificacdo de um texto que, individualmente, cada
aluno desse grupo veio a escrever.

Apos a escrita do texto, os alunos procederam a heterocorrec¢do dos textos dos
colegas, usando a tabela de verificacdo a aplicar a textos de opinido - tabela que ja tinha
sido criada em conjunto na aula anterior.

Como se verificou na proposta de Jolibert, o estaleiro de escrita prevé um
momento dedicado ao estudo do funcionamento da lingua. Neste sentido, apds a
primeira tentativa de escrita, colocou-se em pratica uma oficina gramatical (Anexo 9)
que explorou trés tipos de estruturas essenciais na construgdo de um texto
argumentativo: subordinadas causais, coordenadas explicativas e conclusivas. A

metodologia utilizada, denominada “oficina gramatical” (Duarte 1992) ou “laboratério
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de gramatica” (Duarte 2008), previa desde logo exercicios de treino que promoviam a
articulacdo entre conhecimento explicito da lingua e escrita.

Com efeito, numa primeira parte da oficina, procurou-se que os alunos
compreendessem a distribuicdo das oragdes introduzidas pelas conjunc@es e locugdes
conjuncionais subordinativas causais porque, visto que, ja que, dado que, uma vez que e
como. Em primeiro lugar, fez-se perceber que todas as conjungfes introduziriam a
oracdo que indicava a causa. Quanto a ultima conjuncdo, os alunos deveriam descobrir
que as oracOes que introduz se comportam de forma dissemelhante das outras: as
oracdes introduzidas por como sé ocorrem em posicdo inicial da frase ou em posicédo
intercalada, enquanto as orag@es introduzidas pelas outras podem ocorrer em inicio de
frase, em posicdo intercalada ou no final da frase. Ao mesmo tempo, os alunos
treinaram a pontuacao a atribuir nestas situacoes.

Na segunda parte da oficina, fez-se reconhecer a auséncia de mobilidade das
oracdes introduzidas pelas conjuncdes que e pois, que ndo podem ocorrer em posi¢ao
inicial nem intercalada. Na mesma sec¢éo, verificou-se que nem sempre uma oragao
introduzida por porque tem mobilidade, mostrando-se que a auséncia de mobilidade se
verifica quando a interpretacdo da oracdo coincide com a interpretacdo de explicativa
(de acordo com a definigédo do DT).

A (ltima parte da oficina destinou-se a analise do comportamento das
tradicionalmente consideradas conjunc¢des e locucgdes coordenativas conclusivas logo,
portanto, por conseguinte, por isso e assim, em contraste com a distribuicdo sintactica
das conjuncdes e locucdes observadas nas duas partes anteriores. Os conectores
conclusivos introduzem, pois, as oragdes que indicam o efeito em vez da causa, ao
contrario do que acontece com as subordinativas causais. Sintacticamente, estes
conectores podem, na oracdo coordenada, ocorrer em posicdo inicial e intercalada a
semelhanca do que acontece com os advérbios conectivos. Nesta sequéncia, analisaram-
se, por altimo, as propriedades deste tipo de advérbios que inclui as tradicionalmente
chamadas conjungdes coordenativas conclusivas. O termo “advérbio conectivo”, ainda
ausente nos Programas da disciplina em vigor, encontra-se no Dicionario Terminoldgico
(DT). Na explicacdo realizada em sala de aula, este termo néo foi utilizado dado que a
escola ainda n&o tinha adoptado o DT. N&o obstante, foi dado a entender aos alunos que
as conjuncdes coordenativas conclusivas tém um comportamento sintactico semelhante

ao dos adveérbios, tal como é explicado no DT:
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Advérbio conectivo

Advérbio cuja fungdo é o estabelecimento de nexos entre frases (i) ou constituintes da
frase (ii), como por exemplo relacbes de consequéncia (iii), de contraste (iv) ou
ordenacdo (v). Tal como os advérbios de frase, os advérbios conectivos ndo sao
afectados pela negacéo frasica (vi) ou por estruturas interrogativas como as ilustradas
em (vii). Os advérbios conectivos distinguem-se de conjuncdes com valor idéntico por

poderem, por exemplo, ocorrer entre o sujeito e o predicado (viii)*?. (p.53)

Repare-se que ja na definicdo do advérbio conectivo o DT expde algumas
caracteristicas do seu comportamento dentro da frase. Como tal, a oficina gramatical
tera conduzido os alunos a observagdo e compreensdo das mesmas.

Por Gltimo, os alunos comprovaram que, ao contrario dos outros conectores
conclusivos, o conector pois conclusivo sé pode ocorrer em posicdo intercalada.

Ap0s a realizacdo em conjunto da oficina gramatical, os alunos partiram para a
reescrita do texto sobre “A importancia da aparéncia” sendo-lhes pedido, nesse
momento, para que tivessem em consideracdo 0s conhecimentos adquiridos ao longo
das aulas sobre a estrutura do texto de opinido e as estruturas sintacticas aprendidas na
oficina gramatical, usando-as quando relevante. Os melhores textos foram,

posteriormente, colocados na plataforma Moodle da escola.

12 0s exemplos apresentados no DT para a compreenséo das funcdes do advérbio conectivo so os
seguintes:

(i)O Pedro falou com a Maria. [Seguidamente], foi para casa.

(i) Alguns alunos desta turma, [designadamente] o Pedro e o0 Jodo, estdo de parabéns.

(iii) O professor caiu. [Consequentemente], partiu uma perna.

(iv) Esté frio. O Jodo, [contudo], vestiu uns cal¢des.

(v) [Primeiro] batem-se os ovos com o agUcar, [seguidamente] deita-se o leite e a farinha, [finalmente]
leva-se tudo ao forno.

(vi) Hoje hé greve de funcionarios. A escola dos teus filhos ndo esta fechada, contudo. (a negagéo frésica
ndo esta a negar o advérbio "contudo")

(vii) *Foi [consequentemente] que a escola dos teus filhos fechou?

(viii) a. Esta frio, mas o Jodo fica na praia. /*Esta frio. O Jodo, mas, fica na praia. ("mas" é uma
conjuncao)

b. Esta frio. Porém, o Jodo fica na praia. /Esta frio. O Jodo, porém, fica na praia. ("porém" é um advérbio
conectivo)
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3.3 Pos-teste

A segunda aplicacdo do teste inicial teve como principal objectivo verificar se
houve uma evolucdo dos conhecimentos dos alunos apos a intervencdo pedagdgica.
Depois da sua analise e através da obtencdo de resultados concretos, pdde observar-se
0s aspectos em que os alunos melhoraram ou ndo os seus conhecimentos acerca da
construcdo do texto de opinido e das estruturas sintacticas trabalhadas ao longo das
cinco aulas.

A composicdo deste segundo teste manteve-se igual a do primeiro, ndo tendo
sofrido quaisquer alteragBes nos seus enunciados. N&o se julgou necessaria a cria¢do de
um novo teste de diagnostico, uma vez que o primeiro ndo chegou a ser corrigido em
sala de aula e o segundo se realizou cerca de trés meses ap0s 0 primeiro e um meés
depois da intervencdo. Tal como foi enunciado anteriormente, com efeito, constatou-se
que muitos alunos mantiveram as mesmas ddvidas quanto aos exercicios de ambos 0s
testes. Por outro lado, a0 manter a mesma estrutura, evitaram-se efeitos gerados pela
diferenca de itens utilizados. Apenas no caso da escrita texto se considerou necessaria a
mudanca de tema: a primeira experiéncia de escrita poderia preparar esta segunda
tentativa e potenciar, por si s6, melhores resultados.

A realizacdo do poés-teste efectuou-se cerca de um més apds a intervencgdo
pedagdgica. A primeira parte, que consistia na escrita de um novo texto de opinido, foi
parte integrante de um teste de avaliacdo criado pela professora cooperante. O tema
abordado foi “A abolicdo da pena de morte em Portugal”, que surgiu no admbito do
estudo da obra dramética Auto da Barca do Inferno de Gil Vicente. Este tema em
concreto ndo foi abordado em sala de aula, tal como aconteceu com o tema sugerido no

pré-teste. O enunciado, criado pela professora cooperante, foi 0 seguinte:

GRUPO 11
A pena de morte, abolida em Portugal ha mais de um século, esta ainda vigente
em muitos lugares do mundo.
Num texto entre 180 e 240 palavras, expressa a tua opinido sobre a pena de
morte, sustentando-a em, pelo menos, um argumento. (30)

Como foi explicado no ponto 3.1 do presente capitulo, note-se que, ao contrario
do pré-teste que exige dois argumentos, o enunciado do pds-teste pediu apenas um

argumento aos alunos, procurando-se que os alunos garantissem a presenca de pelo
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menos um argumento nos seus textos. Os resultados sdo comparaveis, visto que no pre-
teste se acabou por atribuir a maxima pontuacdo aos textos que apresentaram pelo
menos um argumento.

Ja a segunda parte do mesmo teste, que dizia respeito ao funcionamento da
lingua, efectuou-se posteriormente, ocupando cerca de quarenta e cinco minutos cedidos
pela professora cooperante numa das suas aulas.

Note-se, por fim, que o enunciado do pds-teste remete para 0 uso de
“argumentos” e nao de “razdes que fundamentem” o ponto de vista do aluno, como
constou no enunciado do pré-teste. O uso do termo “argumento” foi uma constante ao
longo de toda a intervengéo, o que permitiu 0 seu uso a posteriori. Este termo nédo surge
nos “Conteudos” nem no ambito dos “Processos de Operacionalizacdo” do Programa de
Lingua Portuguesa em vigor. Também nos novos Programas de Lingua Portuguesa para
0 Ensino Basico o0 mesmo conceito ndo surge nos conteddos nem nos descritores de
desempenho de nenhum dos dominios respeitantes ao 3° ciclo. No entanto, surge nas
“Notas” de um dos “descritores de desempenho” apresentados no dominio da
Compreensdo/ Expressio Oral 3° Ciclo, (“Organizar o discurso, assegurando a
progressao de ideias e a sua hierarquizacdo”), dando como exemplos de organizacdo de
discurso a “organizacdo cronoldgica, ldgica, por ordem de importancia,
argumento/contra-argumento, pergunta/ resposta. (p.121). Nos mesmos Programas surge
também o conceito de “sequéncia argumentativa” no dominio da Escrita 3° Ciclo
(p.126), sobre o qual se informa que “o conceito subjacente ao contetdo pode ser
trabalhado, mas sem explicitacdo do termo aos alunos, uma vez que ele fara parte
apenas da metalinguagem do professor”, (p.118, ii). Na sala de aula, os alunos nédo

mostraram dificuldades em compreender o termo “argumento”.
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4. RESULTADOS DO PRE-TESTE E PERSPECTIVAS SOBRE A

INTERVENCAO

4.1 Resultados do Pré-teste
4.1.1 Exercicio de escrita

Os testes analisados pertencem apenas aos alunos que efectuaram as duas partes
dos testes de diagnoéstico, ou seja, cada aluno tera escrito, no total, dois textos de
opinido e realizado duas vezes os exercicios de funcionamento da lingua dos testes de
diagnostico. Deste modo, apesar de 0 nimero de alunos por turma ser superior, apenas
se analisardo os testes de vinte e trés alunos da turma A e de vinte e quatro da turma B.

Apo6s a anélise dos textos produzidos pelos alunos sobre as vantagens e as
desvantagens do uso das tecnologias por adolescentes, pode observar-se alguns aspectos
descritos em seguida.

Com o intuito de verificar o habito de planificacdo de um texto, na realizacdo do
pré-teste, foram distribuidas folhas em branco por todos os alunos e a0 mesmo tempo
foi-lhes dito que poderiam utiliza-las como “folhas de rascunho”. Das dezenas de folhas
distribuidas, resultaram apenas dois exemplos de algo aproximado de uma planificacéo,
pertencendo estes a mesma turma (alunos n® 23 da turma A e n° 10 da turma B) (Anexo
18 e 19).

Todos os exemplos dados ao longo da analise seguinte reproduzem o0s textos
originais dos alunos sem qualquer alteracdo ou correccdo dos mesmos. Serdo, portanto,
observaveis alguns erros ortograficos produzidos pelos alunos.

O plano de escrita do aluno n°® 10 (Anexo 18) comeca por uma abreviada
tentativa de escrita, que fica incompleta ao fim de trinta palavras. Mais abaixo, verifica-
se uma esquematizacdo indicativa da organizacdo do texto em trés topicos. Cada topico
representa uma tecnologia (internet, telemovel e televisdo), diante dos quais acrescenta
algumas accOes a eles associadas (ex. Internet — pesquisar, fazer trabalhos, ir ao
“menssenger”). Relativamente as mesmas acc¢des, 0 aluno acrescenta ainda uma
chaveta associando-lhes um sentido, (ex. ir ao “menssenger” - lazer). O topico relativo
a televisdo ndo chegou a ser completado. Entende-se, assim, que o aluno, apesar de
reconhecer a televisdo como uma tecnologia, explorou prioritariamente as outras
tecnologias sugeridas no enunciado do exercicio de escrita, ou seja, a internet e o

telemovel.
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Por fim, o aluno abandona a esquematizacdo e retoma a escrita do seu texto de
opinido no qual apresenta as consequéncias do uso abusivo das tecnologias, como havia
anteriormente preparado. No entanto, j& na folha do exercicio escrito, o aluno apenas
ocupou nove linhas de texto (setenta e trés palavras), reformulando simplesmente o
texto escrito na folha de rascunho. Apesar de ter existido uma preocupacdo em
organizar a informacdo, o aluno ndo usa de forma completa a possibilidade de
planificacdo para estruturar completamente o seu texto. Deduz-se, portanto, que o aluno
ndo terd conseguido distribuir devidamente o tempo a investir em cada parte do seu
processo de escrita, 0 que nao lhe permitiu, depois, concluir a ultima versdo do seu texto
(Anexo 18).

Sabe-se que “a capacidade de planificacdo constitui um dos aspectos que
diferencia o dominio da escrita por parte dos alunos ao longo do percurso escolar”
(Barbeiro e Alvares Pereira 2007: 18). Neste sentido, perante um exemplo como o deste
aluno, esse dominio deverd ser alcangcado através da mobilizacdo de estratégias
pedagogicas que desenvolvam todos 0s subprocessos do processo de escrita.

Ja o segundo exemplo (Anexo 19), apresenta-nos uma planificacdo mais
explorada, um esquema de organizacdo da informacdo mais completo que o anterior,
embora organizado de forma semelhante ao anterior, i.e., organizado em termos de tipo
de tecnologia. Na organizacdo da informagéo, o aluno decidiu explorar os exemplos de
tecnologias dados no enunciado (internet e telemdvel) e acrescentou ainda o uso da TV.
Para cada um deles apresentou algumas vantagens e desvantagens. A transposicao deste
esquema de organizacdo da informacdo para a planificacdo efectiva do texto ndo €
completamente clara.

Além destes dois casos, ndo se verificaram outros exemplos de tentativa de
planificacao.

Analisam-se, de seguida, os textos produzidos pelos alunos no primeiro
exercicio de escrita antes da intervencao.

No conjunto das duas turmas, nove alunos deram um titulo ao seu texto de opinido
(seis na turma B e trés na turma A).

Os graficos seguintes apresentam o numero de alunos que obteve cada uma das
cotacdes (de um a cinco) em cada um dos parametros avaliados no pré-teste. Para esta
analise entenda-se que as cotagdes de um, dois, trés, quatro e cinco valores equivalem a
“muito mau/baixo”, “mau/baixo”, “razoavel”, “bom/alto” e “muito bom/muito alto”

respectivamente.
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Gréfico 1 andlise de textos de opinido: Turma A, Pré-teste
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Gréfico 2, analise de textos de opinido: Turma B, Pré-teste

O parametro Tema e Tipologia, tinha em consideragdo o respeito pelo tema
sugerido no enunciado (vantagens ou desvantagens do uso de tecnologias, por
adolescentes) e pelo tipo de texto pedido (argumentativo), tendo em conta a
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apresentacdo do tema, a escrita de pelo menos um argumento e de uma conclusao que
retomasse a argumentacéo (cf. Anexo 33).

Iniciando-se a anélise dos dados obtidos pelo pardmetro descrito, observou-se
que a maioria dos alunos (treze) da turma A obteve uma qualificacdo boa. A maioria dos
alunos desta turma obteve uma cotacdo media-alta, verificando-se, no entanto, a
ocorréncia de dois casos com cotacdo muito alta e outra baixa. Qualitativamente, é
possivel afirmar que os alunos compreenderam o enunciado e respeitaram o tipo de
texto solicitado, ainda que se tenha verificado, na maioria dos casos que obtiveram uma
cotacdo mais baixa, a auséncia de apresentacdo do tema e de uma concluséo.

Por sua vez, na turma B, no mesmo parametro, destacam-se nove casos de
cotacdo cinco, numero muito superior aos casos da turma A. Contam-se ainda sete casos
de qualificacdo boa, cinco razoaveis, dois de baixa cotacdo e apenas um caso de muito
baixo valor. Os problemas de escrita que dizem respeito a este parametro sdo 0s
mesmos que 0s encontrados na turma A.

No parametro seguinte, Coeréncia e Pertinéncia da Informacao, avaliava-se a
producao escrita de um discurso com “informagdo pertinente”, com uma clara
progressdo tematica e com uma “abertura, desenvolvimento e conclusdo adequados”.
Neste parametro, € a notdria discrepancia de resultados obtidos entre as duas turmas.
Engquanto na turma A a maioria dos alunos obteve uma cotacdo razoavel (quinze
alunos), na turma B, o mesmo nimero de alunos obteve uma cotacdo boa. Os restantes
oito alunos da turma A obtiveram uma cotacdo de quatro valores. Da turma B, seis
alunos receberam uma cotacdo razoavel e apenas trés alcancaram uma cotacdo muito
boa.

Os problemas encontrados na turma A em maior quantidade do que na turma B
diziam sobretudo respeito a escrita de um texto de opinido em que se dava primazia a
opinido propriamente dita, excluindo-se desse texto, muitas vezes, uma abertura e uma
conclusdo apropriadas. Deste modo, via-se igualmente prejudicada a progresséo
temética, ndo se verificando uma maior nem melhor exploracdo do tema em questdo.
Contudo, a informacdo dada nas opinides dos alunos foi, em todos 0s casos, pertinente.

No terceiro pardmetro, Estrutura e Coeséo, teve-se em conta a segmentacdo das
unidades de discurso com recurso ao uso de paragrafos e conectores discursivos de
forma apropriada. Neste sentido, coube também neste pardmetro a anélise do dominio

de “mecanismos de coesdo textual”’, nomeadamente a “articulacdo interfrasica”, a
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“manutencao de cadeias de referéncia” e a “manuten¢ao de conexodes entre coordenadas
de enunciacao”.

Os valores obtidos salientam, uma vez mais, os resultados superiores da turma B
em relacdo aos da turma A. Tal como no parametro anterior, a turma A apresenta um
maior nimero de resultados razoaveis enquanto a turma B destaca mais resultados
considerados bons. A turma A conta quinze casos de resultados razoaveis e a turma B
conta doze bons resultados.

Um dos problemas mais frequentemente identificados, diz respeito a distribuicdo
dos paragrafos e a sua correcta marcacdo grafica. Verificou-se que, na sequéncia da
falta de uma correcta progressdo temaética, a informacdo dada em cada paréagrafo
encontrava-se desordenada. Outro problema verificado estd associado ao uso excessivo
ou a escassez de pontuacao.

Por ultimo, analisam-se os resultados obtidos no pardmetro Morfologia e
Sintaxe. Neste ponto, avaliava-se 0 uso variado de estruturas sintacticas complexas e o
dominio de “processos de conexdo intrafrasica”. Como se tem vindo a notar desde os
outros parametros, também neste a turma B apresenta resultados mais satisfatorios que
o0s da turma A, que permanece com resultados maioritariamente razoaveis (treze casos).

Neste parametro, alguns dos problemas identificados dizem respeito, sobretudo,
a inseguranca no uso de estruturas sintacticas mais complexas, verificando-se, nalguns
casos, frases demasiado longas com uma pontuacdo inadequada. Porém, essa
dificuldade nédo prejudicou a inteligibilidade do texto. De um modo geral, relativamente
a subordinacdo adverbial e a coordenacdo de frases, os alunos utilizaram com alguma
frequéncia as oragdes subordinadas causais (recorrendo invariavelmente ao uso de
porque e pois), adversativas e coordenadas copulativas.

Quanto aos parametros de Repertério Vocabular e Ortografia, os valores
obtidos por ambas as turmas é relativamente semelhante, sendo que no primeiro
parametro as duas turmas registam uma classificacdo média-alta, entre os trés e 0s
quatro valores de cotagdo e, na Ortografia, apresentam uma boa classificacéo,
concentrada nos quatro valores. Estes dois parametros ndo sao, no entanto, aqueles que
viriam a ser mais trabalhados ao longo da intervencdo pedagdgica, ndo se justificando,
por isso, uma analise mais detalhada dos mesmos.

De um modo geral, no pré-teste, ambas as turmas apresentam uma media de
resultados razodvel-boa, situando-se entre os trés e os quatro valores em todos 0s

parametros. O que, no entanto, distingue a turma A da B é que na segunda turma sao
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visiveis mais casos de cotacdo cinco, registando vinte e um casos de cotacdo cinco

distribuidos pelos seis parametros, enquanto a turma A conta apenas um total de oito

casos de cotagdo cinco no pré-teste.

Tal como era previsto, a analise dos primeiros textos evidenciaram um conjunto

de problemas de escrita que permitiram, depois, tracar as caracteristicas do projecto

pedagogico posto em pratica. Como se tem vindo a verificar até aqui, a turma A revela

um nivel de escrita global inferior ao da turma B, apresentando, por isso, mais

problemas de escrita do que a segunda turma. Foram, no entanto, contemplados os

problemas comuns a ambos os grupos. Assim, as dificuldades mais evidenciadas foram

as seguintes:

¢ Ao nivel da Coeréncia e Pertinéncia da Informacg&o, notou-se uma progressao

tematica algumas vezes pouco evidente, contando-se casos de falta de organizacao

do discurso, ndo sendo clara a divisdo do texto de opinido nas principais partes

constituintes (apresentacdo do problema, apresentacdo de argumentos e

concluséo). Apresentam-se alguns exemplos:

a)

b)

d)

Aluno n° 13, turma A (Anexo 22) — Ainda na introdu¢do, o aluno introduz
um assunto muito especifico (casos de abusos sexuais consequentes da
comunicagdo com estranhos via internet) que depois ndo desenvolve. No final,
também ndo apresenta uma conclusao.

Aluno n° 16, turma B (Anexo 23) — O aluno ndo destaca como paragrafo o
que poderia ser um paragrafo de introducdo. A sua conclusao foi muito pouco
conseguida.

Aluno n° 1, turma B (Anexo 25) e Aluno n° 2, turma A (Anexo 27) — Em
varios casos, verificou-se também a auséncia de conclusdo. Nestes exemplos,
os alunos terminam os seus textos dando a sua opinido em vez de apresentar
uma concluséo global de todo o texto.

Aluno n°17, turma A (Anexo 26) - Noutros casos, 0s alunos comegaram 0s
seus textos logo pela expressdo da sua opinido sem antes apresentarem uma

introducdo ao tema proposto.

e Ao nivel da Estrutura e Coesao, em evidente articulagdo com os problemas

encontrados no parametro anterior, verificaram-se problemas na divisdo de
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paragrafos, e, a par desta indeterminacéo, a incorrecta demarcacdo grafica dos
mesmos. Por exemplo, o aluno n° 2 da turma A e o aluno n° 16 da turma B
(Anexos 27 e 23 respectivamente) juntam no mesmo paragrafo aquilo que poderia
ser a introducéo e o inicio do desenvolvimento do tema.

Na articulacdo interfrasica, foi fraca a diversidade de conjuncbes
subordinativas de valor causal usadas, cingindo-se, a maioria dos alunos, ao uso
de porque e pois®.

Verificaram-se também varias incorrecgdes ao nivel da pontuacéo,
incluidas no parametro Estrutura e Coesdo, mas relacionadas, obviamente,

também com o pardmetro Morfologia e Sintaxe.

¢ Ao nivel da Morfologia e Sintaxe, observou-se o0 uso de estruturas sintacticas
complexas. Nao obstante, revelou-se escassa a variedade dessas estruturas, sendo
as mais utilizadas as oracGes subordinadas causais e as oracdes coordenadas
copulativas e adversativas. E manifesta a auséncia de conectores conclusivos em

geral.

N&o se verificaram casos problematicos nos parametros de Tema e Tipologia
nem de Repertério Vocabular. Quanto ao parametro Ortografia, julgou-se impossivel
resolver numa sé aula as caréncias encontradas neste ambito. Acreditou-se, porém, que
alguns problemas ortograficos encontrados, que foram varios, poderiam vir a ser
resolvidos ao longo da unidade didactica, se voltassem a ocorrer na escrita ao longo da
unidade didéctica.

Perante os seguintes problemas encontrados, resolveu-se preparar uma unidade

didactica que:

" Também Lopes (2004), analisando textos escritos por alunos do 8° ano de escolaridade, na faixa etaria
dos treze anos (muito proxima da dos alunos que participaram nesta intervencdo), concluiu que “O
conector que ocorre mais vezes, (...) é porque, seguido de pois, que ndo aparece em nenhum texto do
primeiro grupo [em textos de alunos do 5° ano de escolaridade]. Em ambos os grupos [5° e 8° anos], as
oragdes causais ocorrem, predominantemente, em posicdo final, isto é, a seguir a oragdo principal,
excepto, naturalmente, as de como, que ndo admitem outra posi¢do sendo a inicial (...)” Lopes (2004:
319). Ana Costa (comunicacdo pessoal) confirma a frequéncia de pois causal no seu corpus de textos
escritos por alunos de 9° ano.
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a0 nivel da Coeréncia e Pertinéncia da Informacdo, desse a conhecer a
estrutura do texto de opinido, salientando a importancia da correcta progressao

tematica ao longo do texto.

ea par desse conhecimento, colmatasse algumas das caréncias encontradas ao
nivel da Estrutura e Coesdo, explicando-se o papel de cada parégrafo dentro de
um texto de opinido e dando-se, neste contexto, relevancia a sua correcta

demarcacao grafica.

a0 nivel da Morfologia e Sintaxe, a proposito da articulacdo interfrasica,
estimulasse 0 uso de outras estruturas relevantes para a escrita de um texto de
opinido, nomeadamente, subordinadas causais, coordenadas explicativas e
conclusivas. Neste caso, procurar-se-ia diversificar o leque de conjuncdes e
locucdes utilizadas pelos alunos para fazer ligacdes entre oracGes; procurar-se-ia
ainda promover o uso de conectores, nomeadamente conclusivos, para estabelecer

ligagbes em termos discursivos.

e permitisse reconhecer propriedades de distribuicdo de oragbes subordinadas

causais, coordenadas explicativas e de conectores conclusivos.

epromovesse uma pontuacdo correcta atribuida as estruturas sintacticas
complexas conhecidas e a outras trabalhadas entretanto (ora¢bes subordinadas
causais, coordenadas explicativas e conectores conclusivos).

4.1.2 Exercicio 2

Como se havia explicado anteriormente, os testes de diagndstico eram

compostos por duas partes. Reunidas as principais dificuldades de escrita apresentadas

pelas duas turmas e prognosticados 0s principais objectivos a atingir neste ambito ao

longo da unidade didéactica, segue-se a analise da parte respeitante ao funcionamento da

lingua.

Importa lembrar que o segundo momento do pos-teste foi realizado depois da

escrita do texto de opinido.
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No exercicio 2, pretendia-se testar a nocdo de paragrafo, questdo que se previa
gerar dificuldades. Procurava-se, assim, apurar dois aspectos: em primeiro lugar, a
compreensdo do texto por parte do aluno, que o levaria a detectar as mudancas de topico
e, consequentemente, o conduziria a correcta demarcacdo dos paragrafos do texto.
Foram consideradas respostas adequadas apenas aquelas em que os alunos
seleccionaram os nimeros 1, 3 e 5.

Em segundo lugar, no enunciado 2.1., procurava-se apurar a no¢ao de paragrafo
que os alunos eram capazes de explicitar.

Assim, no final do pré-teste, foi possivel constatar que a turma A deu um maior
namero de respostas inadequadas (dezoito) do que a turma B (doze). Menos de metade
da primeira turma apresentou uma divisdo em paragrafos adequada (sete), enquanto na
turma B os resultados foram equilibrados, contando também com doze respostas

adequadas.

/ 18
B Resposta W Resposta
Adequada Adequada
Resposta Resposta
Inadequada Inadequada
Pré-teste Pré-teste
Gréfico 3, Turma A, Pré-teste Gréfico 4, Turma B, Pré-teste

No exercicio 2.1., as justificacbes dadas pelos alunos de ambas as turmas foram
relativamente satisfatdrias. Seguem-se alguns exemplos de respostas dadas por alunos
de ambas as turmas™*:

Turma A:

e Alunon®1: O (1), porgue é o inicio de texto, e 0 (3) e o (5) é porque mudou

0 assunto.

14 0s exemplos de respostas dadas pelos alunos aqui citados néo sofreram quaisquer correcoes.
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Aluno n°® 4: Eu assinalei a 1/3/5 como paragrafos, porque por cada
paragrafo falam de pontos diferentes, ou seja muda de assunto.

Aluno n° 21: Eu escolhi o (1) por que no inisio dum texto ha sempre um
paragrafo. Escolhi o (3) por que o tema desse paragrafo é diferente do
anterior e na (5) é a mesma coisa.

Aluno n® 7: No (1) porque € o inicio do texto. No (2) e no (4) porque muda o
assunto.

Aluno n° 19: Fiz paragrafo no nimero 1, porque € o inicio de um texto. Fiz
paragrafo no nimero 3, porque fala sobre o crescimento econémico, logo é
um novo tema.

Fiz paragrafo no nimero 4 porque fala de outro tema a taxa desemprego

elevado.

Turma B:

Aluno n° 5:

1- Aqui é paragrafo pois é onde se da o inicio do texto, como tal deve ter um
paragrafo.

3- Aqui é paragrafo, pois muda de assunto, passa de valores e posicdo de
Portugal, para o tema do Plano Tecnologico.

5- Aqui é paragrafo, pois muda de assunto, passa do desemprego para uma
boa economia.

Aluno n® 6: Eu acho que existe um paragrafo no ndmero 1, porque é o
comeco do texto. E no 3 e no 5 parece-me um paragrafo porque existe uma
mudanga de tema nos nimeros indicados.

Aluno n° 8: Eu fiz paragrafos nos pontos [1, 3 e 5], porque eu acho que
devemos mudar de linha (fazer paragrafo) quando se muda de assunto ou
quando ha algo de novo e mais importante no assunto que deva ser
destacado. Nos outros pontos ndo fiz paragrafo, porque acho que néo
tinham as competéncias que enumerei na primeira frase.

Aluno n® 11: Acho que os nameros que escolhi [1, 2 e 3] sdo os mais
indicados para fazer um paragrafo, pois existem paragrafos quando o

assunto a seguir é um pouco diferente.
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e Aluno n° 23: No nimero (1) é o inicio do texto, logo tem paragrafo. No
numero (3), “muda de assunto”. No numero (5) é uma conclusdo do texto e

também “muda de assunto”.

4.1.3 Exercicio 3

Na realizacdo do exercicio trés, pretendia-se que os alunos substituissem o0s
conectores sublinhados nas diversas frases por outras palavras de valor equivalente.
Pedia-se-lhes ainda para que ndo repetissem nenhum dos conectores j& utilizados no
exercicio e que evitassem também a repeticdo das palavras utilizadas nas suas respostas.
Desta forma, procurou-se diagnosticar a diversidade lexical no &mbito das conjuncdes e
locucgdes subordinativas causais, conjuncdes e locugdes coordenativas conclusivas e
explicativas, bem como o leque, em geral, de conectores discursivos que faz parte do
Iéxico dos alunos.

Cabe aqui salientar que, na correc¢cdo deste exercicio se encontraram respostas
“adequadas”, respostas “inadequadas” e respostas “ndo esperadas”. As ultimas ndo sio
necessariamente respostas agramaticais ou andmalas, mas casos em que surgem
expressdes que ndo estdo contempladas no conjunto das conjungbes coordenativas
conclusivas e explicativas nem das conjuncfes subordinativas causais das gramaticas
tradicionalmente usadas no ensino (Cunha & Cintra, 1984; Bechara, 1999).

O uso de conjuncdes repetidas aconteceu em ambas as turmas, 0 que acabou por
se aceitar. Ndo houve casos em que os alunos ndo tivessem repetido uma das
conjuncBes ou locucdes conjuncionais ja utilizadas. Contudo, verificou-se, uma vez
mais, uma diferenca consideravel entre as duas turmas quanto ao nimero de respostas e
de pontuacéo adequadas.

Na turma A, os conectores que mais foram substituidos de forma adequada
foram portanto e pois conclusivo. Foi no uso destes conectores que também se registou
uma maior percentagem de casos de pontuacdo adequada, embora replicasse a
pontuacéo ja encontrada no enunciado.

Na mesma turma, portanto (3.1) foi preferencialmente substituido por entéo,
seguindo-se a locugdo por isso e assim. Das respostas inadequadas e/ou néo esperadas
dadas nesta alinea (que foram trés) destacam-se dois casos em que portanto foi
substituido pela locucgdo coordenativa adversativa no entanto (Os recursos naturais do

nosso planeta sdo limitados. devemos, no entanto, cuidar melhor do ambiente.)
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Catorze alunos associaram a resposta adequada a uma pontuagdo correcta.
Pensa-se, portanto, que a observacdo da frase dada no enunciado do exercicio tera
originado um maior nimero de respostas com pontuacgdo adequada.

Ja o conector pois conclusivo (3.2) foi correctamente substituido por por isso
(cinco casos), assim (um caso), portanto (um caso), consequentemente (um caso) e
entdo (um caso). Das respostas ndo esperadas destacam-se exemplos em que a
substituicdo se efectuou através de claro (trés ocorréncias) (Os alunos que estudaram
muito para o teste de Ciéncias vao, claro, tirar bons resultados), e logo em posicao
intercalada (Os alunos que estudaram muito para o teste de Ciéncias vao, logo, tirar
bons resultados), (dois casos). Noutros casos pontuais, a substituicdo efectuou-se
através de com isso, entretanto, facilmente e inclusive a locucdo coordenativa
adversativa no entanto (Os alunos que estudaram muito para o teste de ciéncias vao, no
entanto, tirar bons resultados). Por ultimo, dois alunos responderam inadequadamente a
esta alinea ndo usando qualquer conector.

Deste conjunto, no total, obtiveram-se seis respostas adequadas com uma
pontuacdo correcta associada, trés respostas apenas adequadas e catorze inadequadas.

Quanto a conjuncdo subordinativa causal porque (3.5), apenas cinco alunos
deram uma resposta adequada, atribuindo-lhes também uma pontuacdo correcta. Deste
conjunto destaca-se o0 uso de pois, porquanto, devido a, por ser e como. Das respostas
ndo esperadas analisadas, sobressaem 0s casos em que se recorreu a expressdao Vendo
que para substituir o valor da conjuncdo porque (A Marta ndo comprou o vestido, vendo
gue era muito caro). Outras respostas inadequadas apresentavam outros conectores com
valor conclusivo como logo, portanto e entdo. Um aluno ndo respondeu a esta alinea.
Registaram-se, pois, cinco respostas adequadas com pontuacdo correcta associada e
dezoito inadequadas.

Na mesma turma, a conjuncdo que obteve mais respostas inadequadas e,
proporcionalmente, uma pontuacdo inadequada, foi a coordenativa explicativa “pois”
(3.4), onde néo se registou qualquer resposta adequada. Em cerca de metade dos casos,
esta foi substituida pelas conjungdes e locugdes coordenativas conclusivas “logo” (ex.
aluno n° 10: O Manuel tem dinheiro, logo comprou um carro novo.) e “por isso” (ex.
aluno n° 23: O Manuel tem dinheiro, por isso comprou um carro novo). Constam ainda
trés casos em que “pois” explicativo foi substituido por “entdo” (ex. aluno n°® 4: O
Manuel tem dinheiro, entdo comprou um carro novo.). Contam-se também casos

pontuais de uso de claro que, no entanto, por essa razao, entre outras. Dois alunos nao
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completaram a sua resposta tendo estas também sido consideradas respostas
inadequadas.

Por Gltimo, a locugdo conjuncional uma vez que (3.3) tera também suscitado
algumas dificuldades na sua substituicéo, a qual se deve a baixa frequéncia de respostas
adequadas. Trés alunos optaram por reescrever as frases utilizando a conjungéo
subordinativa causal como (ex. aluno 16: Como a sessdo de cinema é gratuita, a oferta
de bilhetes é limitada ao nimero de lugares existentes.). Das respostas inadequadas,
verificaram-se oito exemplos em que os alunos criaram uma frase com valor
condicional (ex. aluno n® 22: Se a sessdo de cinema € gratuita, a oferta de bilhetes é
limitada ao nimero de lugares existentes.). Destacam-se ainda outros casos em que 0S
alunos utilizaram expressdes como sabendo que, sabemos que, que se aproximam da
interpretacdo relevante, ou locucges que ndo mantinham a interpretacdo relevante como
assim que, no entanto e enquanto, todas em posicéo inicial da frase.

Considera-se agora 0 numero de respostas adequadas e inadequadas/ndo
esperadas dadas pelos alunos da turma A em cada alinea do exercicio 3. Como se pdde
observar, a alinea em que os alunos obtiveram melhores resultados foi a 3.1, que
corresponde a substituicdo do conector conclusivo portanto. A frase que gerou mais
respostas inadequadas foi a 3.4, em que era solicitada a substituicdo da conjuncéo
coordenada explicativa pois, seguindo-se a 3.3, relativa a locucdo subordinativa causal

uma vez que, e a 3.5 na substitui¢do de porque.

2_?:. B Resposta e
20 pontuacdo
1_?_ adequadas
B Resposta adequada
5 _
Resposta
00 0 inadequada ou nao
. - = 7~ esperada
o ) < N @
Ol ‘:’\QO ‘\,0\‘) -'é“o &
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Grafico 5, Resultados ex. 3, Turma A, Pré-teste
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Pode concluir-se, pois, que, em geral, os alunos da turma A ndo tém um
conhecimento lexical variado que lhes permita, muitas vezes, reformular
adequadamente uma frase utilizando um conector de modo a manter o mesmo sentido
de um outro conector. Assim, pode-se constatar que dos conectores conclusivos mais
conhecidos pelos alunos encontram-se entao, por isso e assim, com menor frequéncia.
No conjunto das conjuncbes subordinativas causais encontra-se um leque mais
diversificado onde estdo incluidos pois, como e devido a. Quanto as conjuncdes
coordenativas explicativas, os resultados indiciam um desconhecimento do valor

semantico e sintactico destas conjuncdes, nomeadamente do pois.

Analisam-se, seguidamente, os resultados obtidos pela turma B no mesmo
exercicio. As frases em que os alunos desta turma obtiveram melhores resultados foram
aquelas em que substituiram as conjunc@es portanto (3.1), pois com valor conclusivo
(3.2), uma vez que (3.3) e porque (3.5).

Nesta turma, a maior parte dos alunos (dezasseis) substituiu devidamente a
primeira conjuncao por por isso, entdo e assim. Das respostas inadequadas, destacam-se
as frases que incluiram as conjuncdes adversativas no entanto, contudo, o conector
conclusivo logo em posicgéo intercalada e a expressao com valor temporal por fim.

Desta alinea obtiveram-se, no total, dezasseis respostas adequadas com
pontuacdo correcta associada e oito respostas inadequadas, resultados superiores aos
obtidos pela turma A na mesma alinea, sobretudo no que diz respeito a pontuacdo
atribuida nas respostas adequadas.

O segundo caso gque obteve mais respostas adequadas foi a subordinativa causal
uma vez que (3.3). No total, registaram-se dezasseis respostas adequadas com pontuacéo
correcta associada e oito respostas inadequadas. Do conjunto de respostas adequadas,
nove alunos recorreram a conjuncdo como. Dois alunos optaram por Dado que e outros
dois por Visto que, mantendo a ordem das ora¢Ges no enunciado. Um aluno utilizou
ainda a locugdo conjuncional pois que (Pois que a sessao de cinema é gratuita, a oferta
de bilhetes é limitada ao numero de lugares existentes.). Outros alunos optaram pelo
uso de Ja que e Devido a. Das respostas inadequadas verificou-se o uso pontual de logo

que, por causa que, sendo, consequentemente e se.
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A conjuncdo porque (3.5) registou um total de dezassete respostas adequadas
com pontuacdo correcta, verificando-se a utilizacdo de pois, de por (A Marta nédo
comprou o vestido, por ser muito caro.), que (A Marta ndo comprou o vestido, que era
muito caro), como, levando a alteracdo da ordem das oracfes (0 que ndo ocorre na
turma A) e ainda das locugdes dado que, devido a (A Marta ndo comprou o vestido
devido a ser caro) e por causa de (A Marta ndo comprou o vestido por causa do seu
alto preco.). Do conjunto de respostas ndo esperadas faz parte o uso da expressdo se
calhar e outros casos em que o aluno ndo respondeu a alinea, ou ndo completou a sua
resposta.

Resta analisar os resultados da alinea 3.2, que exigia a substituicdo conjuncédo
pois com valor conclusivo, e a alinea 3.4 em que era pedido para se substituir pois com
valor explicativo.

Das respostas dadas a alinea 3.2, consideraram-se adequadas as respostas de
nove alunos que integraram os conectores entdo, assim (Os alunos que estudaram muito

para o teste de ciéncias vao, assim/entdo, tirar bons resultados.), as locucdo

conjuncionais por conseguinte (Os alunos que estudaram muito para o teste de ciéncias

vao, por consequinte, tirar bons resultados), por isso (Os alunos que estudaram muito

para 0 teste de ciéncias vao, por isso, tirar bons resultados) e o conector
consequentemente™ (Os alunos que estudaram muito para o teste de ciéncias vao,

consequentemente, tirar bons resultados.). Nas respostas inadequadas e ndo esperadas

pode salientar-se 0 uso de obviamente, com certeza, de certeza, entretanto e outros
casos de resposta incompleta ou sem a presenca de conector.

Contaram-se, no total, doze respostas adequadas com pontuacdo adequada e
doze respostas inadequadas ou ndo esperadas.

Por Gltimo, analisa-se a alinea em que se verificou um ndmero superior de
respostas inadequadas (3.4), vinte num conjunto de vinte e quatro. Apesar de todas as
respostas dadas pelos alunos constituirem frases gramaticais, elas ndo mantiveram a
interpretacdo da frase dada. O valor da conjuncéo coordenativa explicativa pois passou,
assim, ao lado da compreensdo da maior parte dos alunos, observando-se a sua
substituicdo por outras conjungdes e expressdes de sentidos diversos (como, logo, por
isso, ou seja, deste modo, portanto, e assim). Destaca-se 0 uso do conector conclusivo

logo, utilizado por seis alunos (O Manuel tem dinheiro, logo comprou um carro novo.),

1> Sobre o conector consequentemente cf. Mateus et al, (2003: 713).
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e 0 uso da subordinativa causal como por trés alunos (Como o Manuel tem dinheiro,
comprou um carro novo.). Dos quatro casos de resposta adequada, em trés verificou-se
0 uso da conjungéo porque (O Manuel tem dinheiro, porgue comprou um carro novo.).
Um aluno ainda utilizou a locucéo visto que (O Manuel tem dinheiro, visto que®™
comprou um carro novo). Verificou-se sempre, nestes casos, uma pontuacao adequada.
Quanto aos resultados gerais da turma, resta contabilizar os casos em que 0s
alunos conciliaram uma resposta adequada com uma pontuagdo adequada. Em
comparagdo com a turma A, os alunos da turma B criaram quarenta e uma respostas
adequadas a mais, registando-se sessenta e um casos, constatando-se neste exercicio, e

uma vez mais, a superioridade de conhecimentos desta turma em relagdo a A.
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Grafico 6, Resultados ex. 3, Turma A, Pré-teste

16 Peres (1997) lista visto que como exemplo de explicativa e, de facto, 0 uso desta locucio permite
manter uma interpretacdo de explicativa. Uma vez que os alunos, neste exercicio, sd seriam guiados pela
interpretacdo, considerou-se correcto o uso desta locucéo.
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4.1.4 Exercicio 4

Continuando a analise dos resultados do pré-teste, avanca-se, seguidamente, para
0 exercicio quatro (cf. Cap.3, 3.1). Neste exercicio, era solicitado aos alunos que
unissem duas frases através de uma conjuncdo que lhes era dada. A analise dos dados
obtidos teve em consideragdo dois aspectos: a compreensdo do valor semantico dessas
conjuncdes, ou seja, se, por um lado, o aluno, ao entender o seu significado, a soube
integrar na sua resposta adequadamente, realizando as alteracdes necessarias e
pertinentes, e se, por outro lado, utilizou uma pontuacdo correcta. Quanto a pontuacao
utilizada com a conjuncdo pois, importa esclarecer que, algumas vezes, apesar de se ter
compreendido o valor da conjungdo usada pelo aluno (causal, explicativo ou
conclusivo), a pontuacdo era inadequada, sendo a apropriada no uso de um pois com

outro valor semantico. Observe-se 0 seguinte exemplo:

Aluno 9, turma A: * As escolas de Lisboa vao fechar durante uma semana, pois,

h& muitos casos de gripe A.

Neste exemplo depreende-se que o aluno utilizou pois como uma conjuncao
subordinativa causal. No entanto, a pontuagdo utilizada (inadequadamente) é a
apropriada para uma conjuncgédo coordenativa conclusiva em posicgéo intercalada. A frase

do aluno estaria correcta se tivesse optado por uma das seguintes frases:

1. Optava pelo valor de um conector conclusivo e tinha respondido:
Ha muitos casos de Gripe A, as escolas de Lisboa vao, pois, fechar durante
uma semana.

2. Optava pelo valor de uma conjungdo subordinativa causal e tinha
respondido: As escolas de Lisboa vao fechar durante uma semana, pois ha

muitos casos de Gripe A.

Dada a existéncia de outros casos como 0 apresentado, optou-se por se
classificar a pontuacéo associando-a ao valor semantico que a frase determinava para a
conjuncao pois. Assim, num caso como o do aluno nove da turma A, entendeu-se que 0
valor semantico atribuido a conjuncéo corresponde ao de uma subordinativa causal. No
entanto, quanto a pontuacdo a ela associada, usou a que seria apropriada a um conector

com valor conclusivo, e a pontuacao é, neste caso, considerada inadequada.
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Neste contexto, cabe apontar os critérios usados na classificacdo da pontuacao:

e As subordinadas causais antepostas e intercaladas, tal como outros adverbiais
nas mesmas posi¢oes, sdo isoladas por virgula.

e Nao se considerou obrigatorio o uso de virgula antes das oracdes subordinadas
causais pospostas a subordinante. N&o séo, por isso, desconsideradas as oragdes
pospostas ndo antecedidas por uma virgula.

e As oragOes coordenadas explicativas sdo geralmente antecedidas por uma
virgula.

e As oracOes coordenadas conclusivas devem ser sempre antecedidas por uma
virgula.

e Os conectores conclusivos devem surgir entre virgulas quando se encontram em

posicao intercalada.

Na alinea 4.1., era pedida a construcdo de uma frase com a conjunc¢éo pois, sem
se especificar o valor de pois. Apesar de pois poder desempenhar a funcdo de uma
conjuncdo subordinativa causal, ou a de um conector conclusivo, ou ainda a de uma
conjuncdo coordenativa explicativa, a grande maioria dos alunos de ambas as turmas
escolheu a conjuncdo com valor de subordinativa causal.

Note-se que, ao usar pois como conjuncdo subordinativa causal, os alunos
tinham de alterar a ordem pela qual as frases estavam apresentadas. Ainda assim,
preferiram fazé-lo a utilizar pois com valor conclusivo, mantendo a ordem dada.

Na turma A, em vinte e trés casos, contaram-se dezanove frases em que 0 pois
tinha valor causal formando frases adequadas. Na B, em vinte e quatro respostas,
contaram-se dezoito. Os restantes casos de cada grupo correspondem a respostas
inadequadas. Assim, em nenhuma das turmas se verificou o uso do pois com outro
valor.

No que respeita a pontuacdo atribuida as respostas adequadas, na turma A
contaram-se cinco casos em que a pontuacao foi inadequada em relagdo ao valor causal
(ex. As escolas de Lisboa véo fechar durante uma semana, pois, ha muitos casos de
Gripe A).

J& na turma B, registaram-se duas atribui¢des de pontuacdo inadequada por ndo
se enquadrarem na pontuacdo adequada a nenhum dos valores da conjungédo pois. Dos
restantes dezasseis casos, nove atribuiram a pontuacdo adequada a uma conjuncao

subordinativa causal. Repare-se que, a par da conjungdo porgue, o uso frequente de pois
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com valor causal ja havia sido comprovado em textos analisados anteriormente, no
ambito da disciplina de Iniciacdo a Pratica Profissional Ill, e nos textos de opinido
escritos pelos alunos no pré-teste. Estes dados vao ainda ao encontro de Lopes (2004),
que encontra o uso de pois de forma frequente no 3° ciclo, mas ndo em anos anteriores,
como ja aqui se referiu (cf. nota 13).

Conclui-se, portanto, que tanto numa turma como noutra, a conjuncdo pois é
preferencialmente utilizada como uma conjungédo subordinativa causal. No entanto, a
pontuacdo que Ihe é atribuida nem sempre ¢é a adequada, sendo algumas vezes utilizada
uma pontuacao adequada a outro tipo de conjuncgdes (conclusivas e explicativas).

Dando-se continuidade & andlise dos dados deste exercicio, na alinea seguinte
(4.2) os alunos deveriam fazer a ligacéo entre as duas frases com a locucéo conjuncional
subordinativa causal visto que. Neste exercicio, a ordem das oragcdes encontrava-se
propositadamente trocada, ou seja, apresentou-se em primeiro lugar aquela que
representaria semanticamente a “causa” e, em segundo lugar, apresentou-se a 0ragao
respeitante ao “efeito”.

Na sua execucdo, o aluno deveria integrar a conjun¢éo no inicio da oragdo causal
“A professora de Portugués faz muitos exercicios de escrita”. No entanto, esta resposta
n&o se verificou com a frequéncia desejada, 0 que resultou em muitos casos de resposta
inadequada. Deste modo, na turma A verificaram-se apenas sete respostas adequadas.
Destas sete, quatro respeitaram a pontuagdo. Por sua vez, a turma B registou doze
respostas adequadas, das quais oito apresentavam uma pontuacao correcta.

Eventualmente, os alunos resistem a producdo de oragdes subordinadas causais
antepostas, o que deve ser relacionado com o baixo nivel de respostas adequadas no
item 3.3. Por outro lado, esta constatacdo justifica também parte do trabalho a
desenvolver na oficina gramatical. E ainda possivel que os alunos tenham, em alguns
casos, associado visto que a segunda oracdo, dando-lhe uma interpretacdo proxima do
que o DT define como interpretacéo de uma explicativa.

Na dltima alinea do exercicio, 4.3, a palavra de ligagdo entre as oracdes era o
conector conclusivo logo. Quanto a posicdo desta conjuncdo na frase, salientam-se as
consideragcbes de Cunha & Cintra: As conclusivas “logo”, “portanto” e “por
conseguinte” variam de posi¢do, conforme o ritmo, a entoa¢do, a harmonia da frase”.

N&o obstante, havendo-se testado as varias posi¢des da conjunc¢do “logo” dentro da

7 Cf. Cunha & Cintra (1984: 578)
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frase, ndo se considerou que a aplicacao desta nas varias posi¢des formasse, em todos 0s
casos, oragOes gramaticais. Tal como foi referido no Capitulo 1, logo parece ter menor

mobilidade que outros conectores conclusivos:

Hoje ha greve de professores, logo os alunos da Escola de Linda-a-Velha ndo
tém aulas.

Hoje ha greve de professores e, logo, os alunos da Escola de Linda-a-Velha ndo
tém aulas.'®

*Hoje h& greve de professores, os alunos da Escola de Linda-a-Velha ndo tém,
logo, aulas.

*Hoje ha greve de professores, 0s alunos da Escola de Linda-a-Velha ndo tém

aulas, logo.

Perante esta observacdo, na andlise de resultados da alinea 4.3., consideraram-se
adequadas as frases em que os alunos posicionaram a conjuncdo no inicio da oragédo
“Os alunos da Escola de Linda-a-Velha ndo tém aulas”.

Os resultados obtidos revelam que vinte alunos da turma A deram uma resposta
adequada. No entanto, apenas quatro atribuiram ao mesmo tempo uma pontuacdo
adequada. Quanto a turma B, dezoito alunos responderam adequadamente ao exercicio,
sendo, no entanto, também muito inferior o nimero de casos em que se atribuiu uma
pontuacédo adequada, registando-se apenas sete casos.

Das trés conjuncdes utilizadas neste exercicio, a coordenativa conclusiva logo

foi a que originou mais resultados satisfatorios quanto a sua posicao na frase.

4.1.5 Exercicio 5

O teste de diagnostico termina com um exercicio de elicitacdo de produgdo.
Como é explicado no capitulo anterior (cf. Cap. 3), os alunos deveriam construir frases
usando uma palavra que lhes era dada, fazendo parte desse conjunto de palavras as
conjuncdes e locucdes assim, portanto, pois, logo, visto que e ja que. Uma vez que nédo
Ihes era indicada a classe de palavras a que pertencia cada uma delas, verificaram-se

frases em que os alunos ndo as interpretaram como era desejavel. Devido a este facto, a

18 opes (2004) n&o aceite esta distribuicdo de logo na frase. N&o obstante, ela foi aqui considerada
gramatical. (Cf. Lopes 2004: 68)
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classificagdo “resposta adequada” diz respeito unicamente as frases que integraram

conectores com os valores relevantes e ndo outra classe de palavras.

De modo a facilitar a analise dos resultados do ultimo exercicio, far-se-4, em
primeiro lugar, uma abordagem aos resultados obtidos com os conectores conclusivos
assim, portanto e logo. De seguida analisam-se os dados respeitantes as locucdes
conjuncionais subordinativas causais visto que e ja que e, por ultimo, os que dizem
respeito a pois.

Nas frases adequadas da turma A, apenas seis apresentam assim como conector
conclusivo (Hoje faco anos, assim d@o-me os parabéns), das quais apenas dois
apresentam uma pontuacdo inadequada (Eu estudei muito assim tiro boa nota). Dos
casos restantes, a conjuncdo assim foi sete vezes interpretada como parte de uma
locucdo subordinativa temporal assim que (Assim que sair das aulas vou almogar) e
duas vezes como subordinativa comparativa assim como (A professora, assim como 0s
pais, refila com os alunos). Contou-se um caso em que o aluno nao respondeu e outro
que apresenta uma resposta incompleta.

J& na turma B, dois alunos criaram frases com a locucdo subordinativa
comparativa assim como e dez utilizaram assim como parte da locucdo subordinativa
temporal assim que. Registaram-se sete casos em que se utilizou a conjungdo assim
como conjuncao coordenativa conclusiva, dos quais trés apresentam uma pontuacédo
inadequada. Restam trés casos em que a resposta nao era adequada.

Seguindo para a andlise da conjuncdo coordenativa conclusiva portanto, esta
gerou menos problemas. Assim, na realizacdo do pré-teste, a turma A apresentou
dezassete respostas adequadas, das quais seis apresentavam também uma pontuacdo

adequada.

J& a turma B contou treze respostas adequadas, das quais dez contam com uma

pontuacgédo adequada.

Do grupo das conjungdes coordenativas conclusivas, resta analisar os resultados
da alinea 5.4, em que os alunos tinham de criar uma frase com a conjunc¢édo logo. Como

se previa, registaram-se casos em que logo assumiu outros valores.

Na turma A, trés alunos utilizaram esta conjungédo atribuindo-lhe a funcdo de
parte da locucdo subordinativa temporal logo que (Logo que a Teresa chegar, vou-me

embora.). Outros cinco alunos utilizaram logo como advérbio de tempo (Logo vou
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jantar fora.). Como conjuncdo coordenativa conclusiva, verificaram-se catorze
ocorréncias, das quais seis apresentam uma pontuacdo adequada. Verificou-se ainda
uma resposta inadequada.

Na turma B foram pontuais os casos em que logo adoptou outra classe além da
conjuncdo conclusiva. Assim, contaram-se vinte e um casos de resposta adequada, dos
quais onze tinham uma pontuacdo igualmente adequada. Observou-se uma ocorréncia
de logo como locucdo subordinativa temporal (logo que) e outra como advérbio de
tempo.

No mesmo exercicio eram dadas duas locugdes subordinativas causais - visto
que (5.5) e ja que (5.6). Além do namero de respostas adequadas e da pontuacéo, a
analise destas locucdes teve ainda em consideracdo a posicdo em que as oracOes
introduzidas pelas mesmas foram colocadas nas frases. Deste modo, encontrar-se-ao
casos em que a oragdo causal surge em posicdo anteposta na frase, e outros em que
surge posposta, depois da oragdo subordinante. N&o se observaram oragdes causais
intercaladas.

No caso da locugdo “visto que” (5.5), a turma A registou apenas um caso de
resposta inadequada (ex. aluno n° 6: Visto que hoje era feriado foram as aulas). Vinte e
dois alunos deram uma resposta adequada, dentro dos quais se incluem apenas cinco
frases com a pontuacdo inadequada. Quanto a posicdo da oracdo causal, dez alunos
seleccionaram a posicdo anteposta e onze a posicdo posposta. Neste caso, a posi¢cdo

anteposta ndo parece, assim, ser um problema.
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Turma A: Locucdo conjuncional subordinativa causal Visto que

25 1 17

20 A

15 -

10 -

5 A 1

-

0 T T 1
Resposta Respostae Resposta
adequada pontua¢io inadequada

adequadas

1

17 - 10

10 -

8 -

6 -

4

-

0 T T 1
Posicdo  Posicdo  Resposta
anteposta posposta indequada

Gréfico 7, Ex. 5.5. Turma A, Pré-teste. Tipos de respostas
dadas

Grafico 8, Ex. 5.5. Turma A, Pré-teste. Distribuicdo da
oracdo causal nas respostas adequadas

Na turma B, todos os alunos apresentaram respostas adequadas, verificando-se dezoito

casos em gue a resposta € ainda acompanhada por uma boa pontuacdo. No que respeita

a posicdo da oragdo causal, onze colocaram-na em posicdo anteposta e doze em posi¢do

posposta.
Turma B: Locucédo conjuncional subordinativa causal Visto que
12
i J 11
25 + 18 12 1
20 A 10 -
15 A g -
10 - 6 -
5 0 4
o = 5 0
T T 1 -
Resposta Respostae Resposta 0 ! ! !
adequada pontuacio inadequada Posicio  Posi¢do  Resposta
adequadas anteposta posposta indequada

Grafico 9, Ex. 5.5. Turma B, Pré-teste. Tipos de respostas
dadas

Grafico 10, Ex. 5.5. Turma B, Pré-teste. Distribuigéo da
oracdo causal nas respostas adequadas

A locucdo j& que apresenta resultados semelhantes, na medida em que foram

escassos 0s casos de resposta inadequada em ambas as turmas. Varia, no entanto, o
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namero de casos em que a pontuacdo € a adequada, sendo superior aos apresentados na

locucdo analisada anteriormente.

Deste modo, a totalidade dos alunos da turma A construiram frases adequadas.
Dos vinte e trés alunos, dez ndo atribuiram uma boa pontuacdo. Nas frases, a posicao
mais adoptada para a oracdo causal foi a anteposta, contando catorze ocorréncias. A

posicdo posposta contou nove.

Turma A: Locucdo conjuncional subordinativa causal Ja que

a2 14
25 14 -
20 13 12 - 2
15 13 I
10 l -n 6 -
5 4 4
3 4 -
0 T T T T 3 T
-
Resposta Respostae Resposta 0 ! ! !
adequada pontua¢do inadequada Posigdgo  Posi¢dio  Resposta
adequadas anteposta posposta indequada
Grafico 11, Ex. 5.6. Turma A, Pré-teste. Tipos de respostas | Grafico 12, Ex. 5.6. Turma A, Pré-teste. Distribuicéo da
dadas oracao causal nas respostas adequadas

Por sua vez, na turma B, verificou-se um caso Unico de resposta incorrecta. Os
restantes casos correspondem a respostas adequadas, dos quais oito apresentam uma ma
pontuacdo. Doze alunos colocaram a oracdo causal em posi¢do anteposta e dez na

posic¢éo posposta.
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Turma B: Locucédo conjuncional subordinativa causal Ja que

1‘)
T
25 - 1 - 10
20 14 10 -
15 g -
10 6
5 1 4
i - 4 | 1
Resposta Respostae Resposta 0 ! ! !
adequada pontuacio inadequada Posicdo  Posi¢dio  Resposta
adequadas anteposta posposta indequada
Grafico 13, Ex. 5.6. Turma B, Pré-teste. Tipos de respostas Graéfico 14, Ex. 5.6. Turma B, Pré-teste. Distribuicédo da
dadas oracao causal nas respostas adequadas

Analisa-se, finalmente, as frases construidas com a conjuncdo pois (5.3),
reservada para Ultima analise dada a sua plurifuncionalidade. Além de se observar a
adequacdo das respostas e respectiva pontuagdo, nos casos em que a conjungdo assumiu
a funcdo de subordinativa causal foi ainda considerada a posicdo em que as oragoes
causais ocorreram (anteposta ou posposta). Dada a complexidade, em alguns casos, da
interpretacdo sintactica e/ou semantica de algumas respostas e de forma a facilitar a
analise dos dados, optou-se por se incluir na mesma contagem as frases em que a
conjuncdo se comportou como conjuncdo subordinativa causal e como conjungéo
coordenativa explicativa.

Desta forma, observou-se que nenhuma das turmas atribuiu a pois o papel de
conector conclusivo.

Ao terem utilizado pois como conjuncédo de valor causal ou explicativo, vinte e
um alunos da turma A colocaram a oragao causal em posi¢do posposta, como esperado,
dada a ndo mobilidade das oragdes introduzidas por pois. Destes, apenas um aluno
aplicou uma pontuacdo inadequada. Verificaram-se também dois casos de resposta

inadequada.
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Turma A: Pois causal/explicativo

5

a5 - 21 20

20 A

15 -

10 -

5 2

0 T T 1
Resposta Respostae Resposta
adequada pontuagdo inadequada

adequadas

21

25

20+

15

10 -

5 _/ 0 2

. p— -
Posicio  Posi¢dio  Resposta
anteposta posposta indequada

Gréfico 15, Ex. 5.3. Turma A, Pré-teste. Tipos de respostas

dadas

Gréfico 16, Ex. 5.3. Turma A, Pré-teste. Distribuicéo da
oracdo causal nas respostas adequadas

Na turma B os dados sdo semelhantes, na medida em que os vinte e dois alunos

que utilizaram pois com valor causal ou explicativo a colocaram em posi¢ao posposta.

No entanto, observaram-se mais casos de pontuacdo inadequada do que na turma A,

registando-se cinco ocorréncias. Contou-se ainda uma resposta inadequada.

Turma B: Pois causal/explicativo

[
[

25 1 17

20 -

15 A

10 A

5 A 1

-

0 T T 1
Resposta Respostae Resposta
adequada pontuacio inadequada

adequadas

[
[

25

20+

15

10 -

5 0 2

. - -
Posicdo  Posicdo  Resposta
anteposta posposta indequada

Grafico 17, Ex. 5.3. Turma B, Pré-teste. Tipos de respostas

dadas
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4.2 Perspectivas sobre a intervengao

Apresentam-se de seguida as conclusdes respeitantes aos resultados de cada
exercicio de funcionamento da lingua e, na sua sequéncia, os objectivos definidos para a
intervencdo pedagogica, a fim de resolver os problemas identificados em cada um dos
exercicios.

Neste sentido, perante as respostas dadas no exercicio 2, procurou-se preparar
uma unidade didactica que, por um lado, promovesse uma melhor compreensdo da
estrutura dos textos de opinido e que, por outro, desenvolvesse a capacidade de diviséo
dos textos por paragrafos destinados a fungdes distintas dentro do proprio texto de
opinido. Deste modo, e de acordo com o nivel escolar em que se encontravam os alunos,
julgaram-se fundamentais as seguintes directrizes para a escrita de um texto de opinido:

- a apresentacdo do problema dedicando-se-lhe um paréagrafo introdutério sobre

o tema e o(s) assunto(s) a tratar;

- a argumentacdo, na qual se dedicaria um paragrafo para cada argumento e

respectivos exemplos, se pertinentes;

- e a conclusdo, que apresentaria um resumo das ideias defendidas ao longo

do texto e permitiria apresentar de forma clara e sucinta a posi¢do do autor.

A opcdo por um esquema organizativo relativamente rigido justifica-se pelo nivel
escolar dos alunos e coaduna-se com as praticas da professora cooperante. As
actividades preparadas neste sentido e os materiais utilizados sdo apresentados no
Capitulo 5, 5.1.

Apds a completa analise dos resultados do exercicio 3, pdde chegar-se as

seguintes conclusoes:

e Em relacdo aos conectores coordenativos conclusivos portanto e pois, os alunos
de ambas as turmas ndo demonstraram dificuldades relevantes tanto no exercicio
de substituicdo como na atribuicdo de uma pontuacdo adequada. Julga-se, no
entanto, que os alunos se guiaram pela pontuacdo dada na frase de partida. Deste
tipo de conjuncdes, verificou-se que o leque das mais conhecidas pelos alunos se

resumia a por isso e assim.

e No que respeita a locucdo uma vez que e a conjuncao subordinativa causal

porque, os valores de respostas adequadas revelaram-se demasiado baixos na
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turma A. Contrastivamente, foi no exercicio de substituicdo destas conjuncdes

que a turma B registou melhores resultados.

e Quanto a conjuncao coordenativa explicativa pois, nenhuma das turmas
apresentou resultados satisfatdrios nem quanto a sua substituicdo nem

relativamente a pontuacdo atribuida.

Perante estas observacodes, julgou-se pertinente incluir no projecto da
intervencgdo pedagogica:

e Uma abordagem a distingéo entre ora¢6es subordinadas e oracdes coordenadas;
e A aplicacdo de uma oficina gramatical que incluisse:
e O estudo das oracdes subordinadas causais.

e Algum trabalho sobre as oragdes coordenadas explicativas, dando a
conhecer as suas caracteristicas sintacticas e semanticas que as
distinguem das subordinadas causais, de acordo com 0 que se assume no
DT.

e Algum trabalho sobre conectores conclusivos e oragdes coordenadas

conclusivas.
Julgou-se, de igual modo, relevante ter-se em conta:
e A ordenacdo das oracOes causais e explicativas no periodo;

e O comportamento do conector em termos de distribuicdo (causais e

explicativas vs conclusivas);
e A interpretacao;

e A pontuagdo, que se relaciona com a ordenacdo das oracgoes e a

distribuicdo do conector na frase.
Concluida a anélise do exercicio 4., fizeram-se as seguintes observagoes:

e Quanto a conjuncgdo pois, as duas turmas tém tendéncia a utiliza-la com o

valor de uma conjuncgéo subordinativa causal;
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e Os alunos apresentam caréncias ao nivel da pontuacdo atribuida a
conjuncéo subordinativa causal pois;

e Relativamente a locucdo conjuncional subordinativa causal visto que, a
maior parte dos alunos ndo associou esta conjuncdo a oracdo causal,
associando-a, maioritariamente, a oragdo que indicava o “efeito” da
acgdo. Podera estar em causa o conhecimento lexical dos alunos, no que
diz respeito ao reconhecimento de visto que, ou uma resposta mecanica
de associacdo da locucdo a segunda oracdo dada. Contudo, no item 4.3
(com pois) os alunos inverteram a ordem das oragoes;

e Finalmente, em relacdo a conjuncdo coordenativa conclusiva logo, 0s
alunos conhecem a sua posi¢do na frase. No entanto, apresentam

dificuldades no uso de uma pontuacéo correcta.

De forma a superar as caréncias encontradas, pensou-se integrar na intervencéo

pedagdgica uma oficina gramatical que abordasse:

e As diferentes funcbes da conjuncédo pois, nomeadamente as suas
potencialidades como conjuncdo coordenativa explicativa e conclusiva;

e O estudo da pontuacdo a utilizar com cada uma das conjuncées supra
citadas;

e O estudo das oragdes subordinadas causais tendo em conta as nogdes de
“causa” e “efeito”.

e O estudo dos conectores conclusivos dando-se especial atencao a

pontuacgao

Terminada a observacdo dos dados obtidos no ultimo exercicio do teste de

diagnostico, julgam-se pertinentes as seguintes observacdes:

e Os alunos compreendem a funcdo das conjungbes coordenativas conclusivas
assim, portanto e logo nas frases. Ndo demonstram, contudo, conhecimentos
acerca da pontuacgéo adequada ao seu uso na frase.

¢ No que respeita as locug¢fes conjuncionais visto que e ja que, os alunos de ambas

as turmas ndo apresentam dificuldades significativas nem quanto ao seu uso nem

76



quanto a pontuacdo a utilizar. No entanto, ndo se verificou o uso da
subordinacdo anteposta;

e Quanto a conjuncdo pois, é claro o seu uso como conjungdo com valor
causal/explicativo. O uso de pois como conector conclusivo ndo se observou.
Tendo em conta os problemas encontrados na observacdo dos dados, pensou-se

incluir na planificacdo da intervencdo pedagogica uma oficina gramatical que:

e Exercitasse a pontuacdo adequada ao uso dos conectores conclusivos em
articulacdo com a sua distribuicéo na frase;

e Desse a conhecer a subordinacdo anteposta no uso das locucbes
conjuncionais subordinativas causais;

e Desse a conhecer as propriedades sintacticas de conector conclusivo pois.

Na planificacdo da unidade didactica, procurou-se em todos 0s momentos
resolver a maioria das dificuldades apresentadas pelos alunos no teste de diagndstico.
Na sua planificacdo, teve-se consciéncia da importancia de um ensino-aprendizagem do
funcionamento da lingua devidamente contextualizado no estaleiro de escrita. Neste
sentido, Pereira defende que, ““(...) independentemente de termos em conta que nao ¢
possivel tratar todas as questdes de lingua no quadro de uma gramatica enunciativa e
textual, prevendo actividades especificamente relacionadas para a aquisi¢ao das regras
morfossintacticas e para a aprendizagem do léxico (Pereira, 2000), é importante
seleccionar tarefas que se relacionem de perto com o tipo de discurso em estaleiro na
aula. (Pereira 2002: 53)”. De acordo com as consideracdes de Pereira, foram, assim,
planificadas actividades que procuraram resolver os problemas encontrados na escrita

do texto de opinido na sua macro e microestruturas.
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5. INTERVENCAO

5.1 Descricéao e reflexdo sobre as aulas realizadas

12 Aula

A primeira aula (Anexo 4) teve uma grande importancia na definicdo do papel
da professora que levaria a cabo a intervencdo em ambas as turmas e na apresentacao da
intervencdo em si. Esta aula teve uma importancia superior na turma A, dada a falta de
contacto e conhecimento entre a professora e estes alunos. Lembre-se que a professora
ja tinha contactado com a turma B, tendo feito algumas participagdes informais neste
ano lectivo (Iniciacdo a Pratica Profissional 11l1) e outras formais no ambito das
disciplinas de IPP Il, no ano lectivo anterior. Nesta introducdo, explicou-se, pois, aos
alunos, os objectivos e a relevancia da aprendizagem da escrita de textos de opini&o
tendo em vista a importancia da escrita correcta destes textos nos exames nacionais e
nos exames intermédios de Lingua Portuguesa que em breve viriam a realizar. Como ja
se viu, foram apresentados, em formato digital, quatro exemplos de enunciados
retirados dos exames nacionais realizados entre 2005 e 2009 (Anexo 10). Explicou-se,
igualmente, que se havia criado um férum de discusséo online na plataforma Moodle da
escola de modo a serem partilhadas opinides fundamentadas sobre o tema “A
importancia da aparéncia”, que iria ser trabalhado.

A abordagem deste tema comegou pela antecipacéo de leitura®® do texto “Faz o
que quiseres” de Fernando Savater (Savater, 1993: 45-46) (Anexo 2), apresentando-se 0
titulo na tela de projeccdo e solicitando-se aos alunos opinides sobre 0 mesmo e
sugestdes sobre o que se viria a ler de seguida. Em ambas as turmas esta actividade foi
muito bem recebida, na medida em que o titulo por si s6 suscitou grande curiosidade,
interesse e 0 mais diverso tipo de observacgdes por parte dos alunos. Em suma, reflectiu-
-se sobre a importancia de se assumir uma posicdo perante a sociedade e as
responsabilidades que advém de se fazer, no fundo, o que se quer. Passou-se de seguida
para a leitura silenciosa do texto projectado e posteriormente para uma breve
comunicacdo das primeiras ideias dos alunos sobre o que leram. Num diélogo entre
professor e alunos e contando com o apoio do computador, analisou-se a estrutura
argumentativa do texto de Savater, tendo em consideracdo o que é o texto

argumentativo, o ponto de vista do autor sobre o tema, o nimero de paragrafos e o

¥ Sobre a descricéo e classificagdo de varios tipos de exercicios de compreensio da leitura veja-se
GRELLET, (1992). Veja-se também os novos Programas de Lingua Portuguesa do Ensino Basico, p 70.
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assunto tratado em cada um deles e a possivel intencdo do autor em cada um desses
parégrafos.

Previa-se, de seguida, a criagdo de uma tabela de verificagcdo para textos de
opinido. Pretendia-se que os alunos tivessem assimilado a estrutura do texto analisado e
que criassem uma tabela que lhes permitisse conferir a presenca da mesma estrutura na
escrita de um texto posterior. Na execugdo desta tabela, era suposto que os alunos
descobrissem autonomamente as caracteristicas do texto de opinido. Nas aulas, 0s
alunos foram, consequentemente, conduzidos a formalizacdo de uma tabela pensada
previamente pelo professor, mas que ndo ignorava, a0 mesmo tempo, o contributo dos
alunos. No final, obteve-se uma tabela exclusiva de cada turma, com ligeiras diferencas
entre elas.

Séo apresentadas no Anexo 12 as versdes finais das tabelas criadas por cada uma
das turmas nesta fase da unidade didactica.

A actividade seguinte centrou-se na analise de dois textos resultantes da
execucao do pré-teste escritos por alunos de ambas as turmas (Anexo 13), actividade
que, por falta de tempo, teve de ser terminada na aula seguinte.

Quanto aos recursos utilizados na analise dos textos, esta realizou-se de forma
semelhante a da analise do texto de Savater. Contudo, uma vez que se tratava a0 mesmo
tempo de um exercicio de correc¢do dos problemas detectados nos textos, a medida que
os alunos encontravam e solucionavam esses problemas, ia sendo feita a sua correccédo
no computador que, automaticamente, se projectava na tela.

Ao terminar ambas as aulas, lembrou-se os alunos do trabalho de casa que
consistia na visita do férum e na escrita de um comentario (na pagina electrénica da
turma) ao video e ao texto ai apresentados. O video, intitulado “Hiyab”, tratava do uso
do véu islamico nas escolas e da capacidade de se assumir, neste caso, uma fé dentro de
um recinto publico e laico. A curta-metragem resume no fundo o conflito entre a
liberdade de expressdo (na manifestagdo de simbolos religiosos) e a laicidade politica
das escolas. Laicidade que acaba por corromper, afinal, a vontade de se assumir uma
religido perante o olhar dos que ndo fazem parte da dela. (cf. Anexo CD, “Hiyab”). As
personagens do video, que tem a duracdo de 9:32 minutos, falam espanhol e as legendas
que o acompanham encontram-se em inglés. Apesar de ambas as linguas nao serem
desconhecidas dos alunos de 9° ano, preparou-se uma tradugdo do guido da curta-

metragem que foi também colocada na plataforma Moodle (Anexo 16).
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O outro texto apresentado na plataforma, “Os professores dao-nos cabo do
juizo”, da autoria de Daniel Pennac (Anexo 15), trata do uso supérfluo de vestuario de
marca. Estes materiais levariam a que os alunos iniciassem a procura de uma opinido

sobre o tema e, a0 mesmo tempo, reunissem argumentos gque sustentassem a mesma.

7 A IMPORTANCIA DA APARENCIA O
)
-r

@} Video "Hiyab"

@] Traduc&o do video "Hiyab"

) "Os profes d&o-nos cabo do juizo" de Daniel Pennac
2 Aimporténcia da aparéncia

] O melhor texto de opinido

llustracdo 1 Pagina de apresentagdo do tema “A importancia da aparéncia”. Nela, encontram-se 0s diversos materiais
de pesquisa, o forum de discussdo e 0s textos escritos pelos alunos sobre 0 mesmo tema.

ESLAV = DISC103 = Foruns = Aimportancia da aparéncia @ Procurar nos f

Este forum permite a todos optar por subscrew
(3 Todos podem agora decidir a sua st
Anular a subscrigdo ne:

0Old a todos!
Sejam bem-vindos ao nosso forum de discussao.

Neste forum pretende-se que todos partilhem a sua opinido sobre o tema que vai ser aqui discutido: “A importancia da
aparéncia” .

Para que comecem a pensar no assunto, deixo-vos um video e um texto para vos inspirar.
Deixem os vossos comentarios, defendam o vosso ponto de vista, troquem ideias.
Video: Hiyab

Texto de Daniel Pennac

Comecar um novo tema

llustracdo 2 Pagina de apresentacdo do férum de discusséo.

O outro trabalho de casa consistia na pesquisa e reflexdo sobre o tema tratado e no
registo de ideias fundamentais sobre o mesmo.
A primeira aula foi determinante no desenvolvimento das aulas seguintes, na

medida em que a previsdo da duracdo das actividades ndo se pdde cumprir, devido a
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razdes circunstanciais (alguma demora na preparacgéo dos recursos didacticos, a demora
na entrada dos alunos em sala de aula e uma exploragdo mais aprofundada dos
contetdos que ndo se previa). Deste modo, a ultima actividade, “Verificagdo de dois
exemplos de textos de opinido escritos pelos alunos (pré-teste) a partir da tabela criada”

teve lugar no inicio da segunda aula.

22 Aula

A segunda aula, como se previa, retomou a verificacdo dos dois textos de
opinido escritos pelos alunos, tendo em conta um conjunto de aspectos desde logo
integrados no plano de aula (Anexo 5). Analisaram-se ainda algumas respostas dadas
pelos alunos no férum de discussao (Anexos 31 e 32).

Terminada esta analise, reformulou-se em conjunto a tabela de verificacdo dos

textos de opinido criada na aula anterior. Apresenta-se abaixo a Ultima versdo desta

tabela (Anexo 14):

Tabela de verificacdo de texto de opinido

No meu texto de opinido...

Sim

Nao

Todas as frases estdo bem estruturadas?

Uso correctamente os conectores de discurso?

Uso pronomes que evitam a repeticdo dos nomes?

Utilizo um vocabulario variado?

Nao dou erros ortograficos?

Fago correctamente a marcagao dos paragrafos?

Quanto a estrutura do meu texto de opinido...

12 Apresento o problema/tema a tratar?

22 Dou a minha opinido apresentando argumentos e exemplos?

32 Concluo o meu texto com ideias claras e sucintas?

Passou-se, seguidamente, para o visionamento da curta-metragem ‘“Hiyab”. Por

lapso da professora (que julgou ter gravado no seu computador a curta-metragem) a
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primeira turma nao assistiu ao video. No entanto, este imprevisto foi resolvido com
sucesso, projectando-se a traducdo do guido na tela e fazendo-se a leitura em voz alta
pelos alunos que se voluntariaram para tal. O sucedido néo se repetiu na segunda aula,
tendo sido possivel, no intervalo entre as duas aulas, transferir o video da internet para o
computador portatil.

Em ambas as turmas, leu-se também em voz alta o texto “Os profes ddo-nos
cabo do juizo”, tendo sido positiva a participagdo dos alunos.

Por falta de tempo, o levantamento de informacdo para a escrita e a planificacéo

do texto passaram para a aula seguinte.

32 Aula

A terceira aula (Anexo 6) teve inicio com o levantamento de informacdo para a
escrita do texto, através de um brainstorming e pelo registo das ideias dos alunos no
quadro. Estas ideias viriam a figurar, posteriormente, nos textos dos alunos. Algumas
das ideias lancadas em ambas as turmas foram cor da pele, fisico, socializar, vestuério,
pronlncia, marca, amigos, estatuto social, estilo, aspecto, entre outros. Sublinharam-se
0s termos mais importantes escritos no quadro e passou-se para a fase da planificacédo
do texto. Para a realizacdo deste subprocesso, criou-se o seguinte enunciado®
apresentado durante a aula na tela de projeccgéo:

e Escrita de Texto de Opini&o:

«A aparéncia vai tomando conta até da vida privada das pessoas. N&o importa ter uma existéncia nula, desde
que se tenha uma aparéncia de apropriagdo dos bens de consumo mais altamente valorizados.»

Agustina Bessa-Luis, Dicionario Imperfeito, Lisboa, Guimarées Editores, 2008

Escreve um texto no qual expresses a tua opiniao sobre a importancia da aparéncia na sociedade actual.
Apresenta pelo menos um argumento que fundamente o teu ponto de vista (minimo de 140 palavras e
maximo de 240).

Os alunos reuniram-se em grupos de quatro e, em conjunto, definiram um plano
para a escrita dos seus textos. Alguns planos (dois por turma) foram apresentados
oralmente por um porta-voz de cada grupo, que deu a conhecer aos colegas o assunto e

0s topicos que o grupo iria abordar nos seus textos relacionados com o tema “A

%0 Adaptado da Prova Escrita de Portugués do 12° ano de escolaridade, Prova 639/22 Fase, de 2009.
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importancia da aparéncia”. Note-se que 0 mesmo plano construido em conjunto daria
origem a um texto por cada membro do grupo. Dada a limitacdo do tempo a atribuir a
esta actividade, a apresentacdo teve de ser abreviada, ndo se tendo dado lugar a
discussdo, entre os alunos, sobre os planos dos colegas. Esta actividade teria sido, no
entanto, relevante. Note-se, porém, que foi diverso o leque de assuntos explorados pelos
alunos remetendo uns para 0 peso da aparéncia entre os jovens, os adultos e idosos,
outros para a formagdo de grupos sociais ou das conhecidas “tribos urbanas”; outros
ainda confrontaram a importancia do “ser” e do “ter” na sociedade actual. Uma vez
mais, os alunos demonstraram interesse e motivacdo para a discussdao do tema

escolhido.

42 Aula

Dado o atraso esperado no momento da planificacdo na aula anterior, 0 momento
da escrita individual do texto de opinido sobre “A importancia da aparéncia” apenas
teve lugar no inicio desta aula. A fase da escrita por parte dos alunos mereceu 0
acompanhamento da professora em formacdo e da professora cooperante, que se
ofereceu para apoiar esta actividade, evitando o atraso das actividades posteriores.

Levavam-se j& preparadas as fotocdpias das tabelas de verificacdo criada pelas
turmas, sendo estas distribuidas a todos os alunos logo depois da escrita do texto. Cada
aluno trocou o seu texto com o do parceiro e realizou a devida heterocorreccao através
das tabelas, acrescentando algumas sugestdes de melhoria dos textos (Anexo 14).

A segunda parte da aula destinou-se a realizacdo da oficina gramatical (Anexo 9)
que, como se vem apontando desde o inicio, abarcou o estudo das ora¢des subordinadas
causais, coordenadas explicativas e coordenadas conclusivas, relevantes na escrita do
texto argumentativo. Importa salientar que as duas turmas nunca antes tinham
contactado com uma metodologia do género. Julgou-se, no entanto, que a sua aplicacdo
em sala de aula, devidamente contextualizada, n&o traria dificuldades de monta aos
alunos, dada a estrutura de descoberta por etapas que a oficina gramatical oferece.

A transi¢do da escrita para o conhecimento explicito da lingua fez-se pela
apresentacdo de frases escritas pelos proprios alunos no forum de discussao (Anexo 17).
Como se sabe, a oficina gramatical desenvolveria as estruturas de subordinagédo causal,
coordenacdo explicativa e conclusiva. No entanto, ndo se encontraram exemplos
auténticos (dos alunos) das trés estruturas, reunindo-se apenas exemplos de oragoes

subordinadas causais. Perante as suas frases, os alunos aperceberam-se da frequéncia
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com que se utiliza este tipo de oragGes, nomeadamente num breve texto em que se
manifesta uma opinido num registo informal. Foi nesse momento que, transportados
para um contexto académico formal e avaliativo, se deram conta da importancia da
escrita adequada destas estruturas (tendo em conta as caracteristicas de cada conector e
a pontuacdo a utilizar) e da relevancia do uso de um léxico variado, particularmente no
que respeita aos conectores a utilizar nessas estruturas. Pretendia-se que, em primeiro
lugar, os alunos estudassem as estruturas sintacticas em questdo atraves da oficina
gramatical e, apenas depois da oficina, analisassem e resolvessem os problemas
encontrados nalgumas frases escritas no férum.

Quanto a oficina gramatical, ndo se previa, contudo, que a falta de contacto com
uma metodologia semelhante resultasse numa estranheza absoluta quanto aos exercicios
propostos. Um dos exemplos flagrantes dessa dificuldade passou pela perplexidade e
hesitacdo dos alunos na escrita de frases agramaticais que serviriam de corpus para
andlise das propriedades das conjungfes e locugbes subordinativas e coordenativas
escolhidas. Por outro lado, esta foi a primeira vez que a professora em formacéo
colocou em pratica uma oficina gramatical estando, por isso, sujeita as adversidades de
qualquer “estreia” pedagdgica. Neste caso em particular, pode-Se considerar que as
adversidades tomaram outras proporcGes, dada a complexidade dos conteudos
gramaticais

Desta aula pdde concluir-se que a aplicacdo de uma oficina gramatical exige
dois aspectos fundamentais: uma preparacdo sélida do professor que a conduz e uma
abertura intelectual por parte dos alunos que a realizam. Entende-se, assim, que este tipo
de exercicios devera proporcionar melhores resultados e devera suscitar mais interesse
pelo conhecimento explicito da lingua quando realizado com alunos ja familiarizados
com actividades semelhantes, que em quase tudo vao contra o método expositivo do

ensino de funcionamento da lingua.

52 Aula

Na transi¢do para a ultima aula (Anexo 8), a professora corrigiu 0s textos dos
alunos utilizando um cédigo de correccdo criado propositadamente para o efeito, que,
em vez de esclarecer os problemas detectados, indicava apenas o tipo de erro. Assim,
sublinhava-se numa determinada cor ou com um determinado tracejado a palavra, a

frase, o periodo ou o paragrafo onde esse erro se encontrava e o0 aluno deveria
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encarregar-se de o descobrir e de o corrigir. De forma a esclarecer os alunos, este

cddigo foi apresentado no quadro da sala de aula, tal como se apresenta de seguida.

Cadigo Tipo de erro

Vocabulario

Pontuacao

Estrutura da frase

Ortografia

. . Paragrafo

Conjugacéo verbal

Do exercicio de reescrita e aperfeicoamento, sdo exemplos os textos dos alunos
namero catorze da turma A (Anexos 20 e 20a) e numero vinte e cindo da turma B
(Anexo 21 e 21a).

No momento em que os alunos aperfeicoavam 0s seus textos, recorreram ao
apoio do professor, a0 manual da disciplina, aos apontamentos retirados das aulas
anteriores e aos conhecimentos adquiridos no ambito da oficina gramatical.

Deu-se por terminada a execucdo da unidade didactica no momento em que 0s
alunos entregaram os textos e foi escolhido pela professora o melhor texto de cada

turma para colocar na plataforma Moodle (Anexos 29 e 30).

Alcangou-se, na execucdo desta unidade didactica, uma experiéncia pedagdgica
enriquecedora em varios aspectos. Essa experiéncia toma uma grande importancia
quando se transpdem as fronteiras do meio universitario para a actual realidade das
escolas de 2° e 3° ciclos do ensino béasico e das escolas secundarias portuguesas. Foi na
realizacdo das aulas propriamente ditas, no contacto directo com os alunos, com a
professora cooperante e com todo o espaco pedagdgico envolvente que se apreenderam
noc¢Oes didacticas que sé quando experimentadas podem ser adquiridas.

Ao nivel didactico, julgou-se que a metodologia utilizada seria a mais apropriada
pelo seu cariz processual, reflexivo, construtor do préprio conhecimento, tanto na
aprendizagem da estrutura do tipo de texto que se propds trabalhar, como dos contetdos
gramaticais estudados. Se, por um lado, o estaleiro de escrita ocorreu com grande
aceitacdo e interesse por parte dos alunos e sem o surgimento de problemas relevantes,

por outro, na oficina gramatical, desconhecia-se que a falta de contacto dos alunos com
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uma metodologia semelhante levantaria problemas de base que poderiam pér em causa
0 desenvolvimento da mesma. O sucedido leva a crer que os conhecimentos e as
experiéncias didactico-pedagogicas de cada grupo de alunos, condicionam a
receptividade a determinadas metodologias.

N&o se pode ignorar, porém, que este tipo de aprendizagens fazem e fardo sempre
parte da realidade docente, enquanto se procurar adaptar da melhor forma a metodologia
pedagogica as caracteristicas dos alunos.
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6. AVALIACAO DOS RESULTADOS

O seguinte capitulo apresenta os resultados obtidos pelos alunos das turmas do
9° ano no pods-teste, comparando-0s com os resultados do pré-teste. Era objectivo
principal da aplicacdo destes testes a observagdo da evolucdo (se existente) dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo da intervencdo pedagogica.

Tal como foi referido anteriormente (cf. Cap. 3), a estrutura de ambos os testes
manteve-se igual e nenhum chegou a ser corrigido em aula com os alunos. O Unico
aspecto em que os testes diferem é o tema para escrita proposto no exercicio de escrita

do texto de opinido e as condi¢cdes em que este foi escrito (cf. Cap. 3, 3.3).

6.1 Exercicios de escrita

Tal como no primeiro teste, a classificacdo dos textos de opinido escritos no pos-
teste seguiram os critérios de correc¢ao propostos nos exames nacionais (Anexo 8)

As tabelas abaixo representam a frequéncia de cotacGes obtidas por cada turma,
em cada um dos pardmetros e em cada teste (pré e pés-teste). Relembra-se que, nesta
avaliacdo de resultados, ndo estdo incluidos os parametros de “Repertdrio vocabular” e

“Ortografia”, uma vez que ndo constituiram objecto de estudo da unidade didactica

leccionada.
TURMA A (23 ALUNOS)
PARAMETROS TESTE DE COTACAO /
DIAGNOSTICO 1| 2 3 4 5
Tema e Tipologia Pré-Teste 0| 1 7 14 | 1
Pbs-Teste 0| 0 6 12 | 5
Coeréncia e Pertinéncia Pré-Teste 0| 0 |15 8 0 |m
Pds-Teste ol 0| 4| 17 |2 |8
Estrutura e Coesao Pré-Teste 0| 3 |15 4 1 §
P6s-Teste 0|0 |11 | 11 |1 |8
Morfologia e Sintaxe Pré-Teste 0| 4 |13 5 1
Pds-Teste 0| 1 |10 9 1

Tabela 1 Frequéncia de classificagdes. Turma A.
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TURMA B (24 ALUNOS)

PARAMETROS TESTE DE COTACAO /
DIAGNOSTICO 1| 2 3 4 5
Tema e Tipologia Pré-Teste 112 1|5 7 9
Pds-Teste 0| O 0 11 |13
Coeréncia e Pertinéncia Pré-Teste 00 6 15 |3 |m
Pos-Teste ol 0| 1| 16 |7 é"
Estrutura e Coesao Pré-Teste 00 9 12 | 3 |&
P6s-Teste o0 | 1| 18 | 5|8
Morfologia e Sintaxe Pré-Teste 02 10| 11 | 1
Pbs-Teste 0| O 7 15 | 2

Tabela 2 Frequéncia de classificagdes. Turma B.

Em termos numeéricos, no parametro Tema e Tipologia, a turma A deixou de ter

apenas um caso com a melhor cotagéo e passou a contar cinco. Os dois casos de cotacdo

dois deixaram de existir no pos-teste. Note-se que dois alunos subiram de uma cotagao

razodvel para a melhor cotacdo no segundo teste. Ndo se registaram descidas de

cotacdo. A titulo de exemplo, apresentam-se 0s textos do aluno ndmero quinze desta

turma.
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No pré-teste, o aluno respeitou 0 tema proposto no enunciado. Repare-se, no
entanto, que, quanto ao respeito pelo tipo de texto, este apresenta alguns problemas,
nomeadamente na falta de apresentacdo de uma conclusdo. O texto do aluno é, assim,
introduzido pela opinido sobre as tecnologias em geral, que, entretanto, se resumem
apenas a internet, “Na minha opinido, o uso das tecnologias ¢ importante, porque nos
permite saber mais coisas importantes, é Util para quando precisamos de alguma
informagao, ou quando queremos fazer uma determinada coisa, no caso da internet.”

No desenvolvimento do seu discurso, explora as vantagens do uso dos
telemoveis e da internet e, de sequida, trata das desvantagens das mesmas tecnologias.
Ao encerrar o seu texto, no lugar de uma conclusdo que retome 0s argumentos
apresentados, acrescenta ainda outra desvantagem do uso do telemdvel, terminando,
assim, o seu texto sem uma concluséo.

Ja no segundo exercicio de escrita, 0 aluno dedica um paragrafo de trés linhas a
apresentacdo do tema que vai abordar, servindo esta de introducgdo a opinido que € dada
nos paragrafos seguintes, concluindo, depois, 0 seu texto, salientando a sua posi¢do
qguanto a abolicdo da pena de morte em Portugal. Verifica-se, pois, que houve uma
melhoria na organizacdo das principais partes do texto argumentativo, reservando o
aluno um parégrafo para a apresentacdo do problema e, no final, desenvolvendo uma
conclusédo que resume o seu ponto de vista quanto a0 mesmao.

Por sua vez, no mesmo parametro (Tema e Tipologia), a turma B passou de
nove para treze casos de cotacao cinco e regista ainda um aumento do namero de alunos
que obtiveram a cotacdo de quatro valores, sendo que no pré-teste se contavam sete
casos e no pos-teste registam-se onze. E ainda de salientar que esta turma contava um
caso de um aluno que recebeu a cotacdo mais baixa no primeiro exercicio de escrita e
que, no pés-teste, subiu para a cotagdo maxima. Pelo seu claro progresso, analisam-se,
abaixo, os textos da aluna nimero vinte e cinco desta turma.

A primeira vista, é evidente a diferenca de dimensdo entre o primeiro e o
segundo texto. No pré-teste, o Unico paragrafo apresentado ndo permite a inclusdo de
todas as partes constituintes de um texto argumentativo. Neste caso, a aluna, além de
ndo ter respeitado o tema do enunciado, apresenta apenas aquilo que se poderia
considerar apropriado para a introducdo da sua opinido ou da conclusédo do seu texto.
Como é compreensivel, este exemplo mereceu a cotacdo mais baixa devido ao

desrespeito pelas instru¢des dadas no enunciado.
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Ja o segundo exercicio de escrita apresenta um texto de opinido bem estruturado
em quatro paragrafos com func@es distintas. No primeiro, a aluna faz uma introdugéo ao
tema, no segundo expde a sua opinido, argumentando com o exemplo dado no paréagrafo
seguinte e, por ultimo, conclui o seu texto salientando a sua posi¢cdo quanto a pena de
morte.
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lustragdo 5 Texto de opinido. Aluno n° 25, turma B. Pré-teste.
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lustracdo 6 Texto de opinido. Aluno n° 25, turma B. Pds-teste

No parametro de Coeréncia e Pertinéncia, a turma A regista um aumento do
nimero de alunos que obtiveram a cotacdo de quatro valores passando de oito para
dezassete ocorréncias ap6s a intervencdo. Quanto a cotacdo de cinco valores, o registo
de alunos que obtiveram esta pontuacdo passou de zero para dois casos. Nao se
observaram exemplos de cotagdo muito baixa ou baixa. Serve de exemplo de melhoria
neste parametro o texto do aluno analisado no parametro anterior, subindo da cotagéo
trés para quatro valores. (llustracdes 3 e 4).

No pré-teste o aluno comeca por apresentar as vantagens da tecnologia em geral,
focando a utilidade do uso do telemdvel e da internet. No paragrafo seguinte, assinala as
desvantagens das tecnologias tratadas anteriormente. Até este ponto, pode considerar-se
que existe uma coeréncia no discurso do aluno, que se vai fragilizando no momento de

dar a sua opinido. “Acho que, nos dias de hoje, os adolescentes usufruem muito das
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tecnologias” nao pode ser considerada uma observagdo construtiva tendo em conta os
argumentos apresentados anteriormente. Depois desta opinido, o texto termina com a
adicdo de outras desvantagens do uso do telemdvel, nomeadamente o facto de poder vir
a tornar-se num “vicio para os adolescentes”. J4 no pods-teste, apesar de alguma
redundancia no paragrafo “As pessoas sofrem a pena de morte por alguma razao. Ao
longo da vida cometem erros e fazem coisas [de] que se arrependem e depois sofrem as
consequéncias, mas mesmo assim, ndo é razao para fazerem tanto mal as pessoas e fazé-
-las sofrer com isso.”, existe uma maior coeréncia entre os argumentos utilizados e a
conclusao apresentada no final, “Na verdade, acho muito bem que a pena de morte
tenha acabado em Portugal, devido aos argumentos que ja dei e € pena que ndo tenham
terminado com a pena de morte em alguns lugares do mundo.”

Na turma B é de assinalar os cinco alunos que obtiveram uma cotacdo razoavel
no primeiro teste de diagnostico e que subiram a sua cotacdo para quatro valores e
outros quatro casos de subida de cotacdo de quatro para cinco valores, passando de trés
para sete os alunos de cinco. N&o se registaram ocorréncias de cotagdo baixa nem muito
baixa.

A titulo de exemplo de uma melhoria neste parametro, analisa-se sucintamente o

texto do aluno nimero quatro desta turma.
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llustacdo 8Texto de opinido. Aluno n°4, turma B. Pds-teste

No primeiro texto, o aluno inicia o seu discurso como se de uma noticia se

tratasse, evitando o uso do artigo definido e sem adoptar qualquer ponto de vista sobre o
tema apresentado — 0 que esta também inteiramente relacionado com o parametro de
Tema e Tipologia. Comeca, no segundo paragrafo a desenvolver as vantagens e as
desvantagens do uso da internet, ndo tecendo, até aqui, qualquer opinido pessoal. No
paragrafo seguinte resume o que tratou no ponto anterior e, para finalizar, conclui que
“0 uso das tecnologias pode ser muito vantajoso desde que sejam usadas de maneira
correcta”. Apesar de se verificar uma certa confusdo entre a estrutura de um texto de

opinido com a de uma noticia (note-se que o aluno criou, inclusive, um titulo, proprio de
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uma noticia) e de ndo ser manifesta a opinido do escrevente, nota-se que a informagéo
dada é coerente e que existe uma progressdo tematica evidente. No entanto, o segundo
texto demonstra uma maior clareza na manifestagéo de uma perspectiva pessoal sobre o
tema sugerido.

No que diz respeito ao terceiro parametro, Estrutura e Coesdo, a turma A
contava, no primeiro exercicio de escrita, quatro alunos com a cotacéo de quatro valores
e apenas um caso com a cotacdo cinco. Observaram-se também trés casos de cotacéo
dois. Apds a intervencao, passaram a contar-se quinze casos com quatro valores e dois
que obtiveram cinco valores. Nao se conta nenhum caso de cotacao dois.

Foi problematica a seleccdo de um texto desta turma que representasse um claro
progresso neste pardmetro, dada a inexisténcia de um unico exemplo que apresentasse,
no primeiro teste, problemas nos trés critérios deste parametro, i.e., uma correcta
segmentacdo do discurso, mecanismos de coesdo textual e uma pontuacdo correcta e
sistematica, e que os apresentasse ja resolvidos no segundo teste (Anexo 33).

Dada a impossibilidade de se apresentar todos 0s casos desejaveis, reservou-se o
exemplo dos textos da aluna nimero dezassete da turma A que, apesar de uma constante
ma pontuacdo e dos erros ortograficos, tentou variar nos conectores utilizados. Tendo
em conta o primeiro texto (llustracdo 9), a aluna apenas utilizou a conjungéo
subordinativa causal porque (llustracdo 9, 1.24) e a coordenada explicativa que
(llustracdo 9, 1.4). Depois da intervencdo, que trabalhou as estruturas sintacticas das
oracdes subordinadas causais, coordenadas explicativas e coordenadas conclusivas, a
aluna, além de continuar a utilizar os mesmos conectores, passou a utilizar o pois causal
(llustracdo 10, 1.5) e o conector por isso (llustragdo 10, 1.22) para introduzir uma
conclusdo no seu texto.

Neste sentido, entende-se que o contacto com o0s textos analisados ao longo da
intervencdo e os exercicios da oficina gramatical, e todos os conhecimentos linguisticos
que dai advieram, terdo promovido o uso de outros conectores até entdo pouco

utilizados pelos alunos.
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llustracdo 10 Texto de opinid@o. Aluno n°® 17, turma A. PGs-teste.

J& na turma B, evidencia-se sobretudo o aumento de casos de cotacdo quatro,

contando-se treze casos no pré-teste e dezanove no segundo.

Retomando o segundo texto do aluno nimero quatro da turma B (llustracéo 8),

repare-se que no primeiro texto ndo se verificam conectores conclusivos, enquanto, no

segundo texto, o aluno recorre ao portanto (llustragdo 8, 1.9) e ao entdo (llustracéo 8,

1.17) para a articulagdo entre oragGes. Também os textos da aluna numero treze da

mesma turma sdo exemplo da insercdo do conector conclusivo por isso no segundo

texto (llustracdo 12), inexistente no primeiro (llustracdo 11, 1.9).
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llustracdo 12 Texto de opinido. Aluno n° 13, turma B. Pds-teste.

No que respeita a mecanismos de cadeias de referéncia, igualmente
desenvolvidos em sala de aula, o aluno nimero quatro da turma B faz ainda uso da
expressao “Este feito” (Ilustracdo 8, 1.24) para evitar a repeticdo da abolicdo “da
sentenca de morte” (llustragéo 8, 1.24).

Outro aspecto em que os alunos melhoraram consideravelmente esta relacionado
com a distribuicdo e marcacdo grafica dos paragrafos. Este tera sido um dos aspectos
em que os alunos demonstraram ter melhorado mais manifestamente. Sdo um claro
exemplo desse progresso os textos do aluno numero vinte e cinco da turma B, ja
anteriormente analisados. Enquanto o primeiro texto é constituido por um s6 paragrafo,
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0 segundo demonstra apresenta maiores dimensGes e uma correcta distribuicdo dos
paragrafos com a devida marcacdo grafica dos mesmos (llustracGes 5 e 6).

Na Morfologia e Sintaxe, a turma A contava quatro exemplos com cotacéo
dois, valor que reduziu, no pos-teste, para um s caso. Nas cotacdes mais altas, esta
turma tinha apenas um aluno com uma avaliacdo muito boa, permanecendo como
exemplo Unico no segundo teste. O nimero de casos com cotacdo quatro aumentou de
cinco para nove casos.

O caso apresentado abaixo (llustragdo 14) é um exemplo de melhoria na escrita
de estruturas frasicas mais complexas, melhoria que ocorreu em varios textos de ambas
as turmas. Neste caso, o aluno recorreu aos conhecimentos adquiridos nas aulas,
nomeadamente na oficina gramatical, para utilizar uma oragdo coordenada conclusiva,
“(...) o carrasco mata o criminoso sem ser em auto-defesa, logo também devia ser
condenado por homicidio (...)” (Ilustracao 14, 1.6-7) — estrutura que nao aparece no
primeiro texto.
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llustracdo 13 Texto de opinido. Aluno n° 23, turma A. Pré-teste.
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llustracdo 14 Texto de opinido. Aluno n° 23, turma A. PGs-teste.

Na turma B também se contavam duas ocorréncias de cotacdo dois que
desapareceram no pos-teste. Sobressai ainda o acréscimo de quatro alunos com uma
avaliacdo boa, passando de onze para quinze os alunos com cotacdo quatro.

Destaca-se, por fim, a evolucdo dos conhecimentos da aluna nimero treze desta
turma (llustragdes 11 e 12) que, do primeiro para o segundo texto, faz uso de um maior
numero de conectores, nomeadamente do pois causal, (que também ocorre no primeiro
texto) promovendo a coesdo. Esta repeticdo do pois ndo deixa, contudo, de merecer um
trabalho futuro, no sentido de a aluna utilizar um leque variado de conectores. Lembra-
se ainda, neste sentido, que desde o inicio deste projecto, analisando os textos escritos
tanto no pré-teste como em outras ocasides anteriores, 0s conectores pois e porque sdo
os mais frequentemente utilizados pelos alunos que participaram nesta intervencao.

De modo a facilitar a analise da evolucdo de conhecimentos dos alunos,
apresenta-se a seguinte tabela, que dispde informagdo sobre o nimero de alunos que
subiram, mantiveram ou desceram as suas classificacfes em cada parametro na escrita

do texto de opinido.
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TURMA A (23 alunos) TURMA B (24 alunos)
PARAMETRO | Subiram | Mantiveram | Desceram | Subiram | Mantiveram | Desceram
Tema e
Tipologia @ - 5 v 5
ICD:oer_éncia e
ertinéncia
@ 10 0 15
Estrutu~ra e
Coesao @ > . @ i .
Mor'fologia e
Sintaxe @ i . i .

Tabela 3 Numero de alunos que melhoraram, mantiveram ou desceram a sua avaliacdo em cada um dos

parametros estabelecidos para a escrita do texto de opiniéo.

Os gréficos apresentados abaixo representam a média das classificacdes obtidas

por parametro e em cada um dos testes de ambas as turmas.

— —1'
3 7 ..5:
3.9
3.3
3.lm ] 3.6
N 10 ¢ 3.2
I 1
Pré-teste Pogs-teste

Coeréncia e Pertinéncia da

=—==Tema e Tipologia

informacio

== Estrutura e Coeséo

=—4—Norfologia e Sintaxe

Gréfico 19 Evolucdo da média obtida por parametro, no pré e no pds-teste. Turma A
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3 _/_’—_ =—=Tema e TipOlOgiﬂ

Coeréncia e Pertinéncia da

38 . mformacio
= — ¢
=f—Estrutura e Coesao
- * 3.8
3.5 —DMortologiae Sintaxe
Pré-teste Pogs-teste

Gréfico 20 Evolucdo da média obtida por pardmetro, no pré e no pos-teste. Turma B

Na analise de cada pardmetro, verificou-se, portanto, uma evolucéo ascendente
em ambas as turmas. Na turma A, essa evolucdo estd comprovada pelo nimero de casos
que passaram de cotacGes maioritariamente razodveis para cotacdes boas nos trés
primeiros parametros.

Quanto ao grupo B, p6de observar-se uma tendéncia para a manutencdo dos
resultados obtidos no primeiro teste, sendo um claro exemplo deste facto os trés dltimos
parametros Tema e Tipologia e Coeréncia e Pertinéncia da informacéo (cujos
resultados apenas subiram 0.2 pontos) e Morfologia e Sintaxe (que subiu 0.3 pontos).

Quanto a este ultimo (Morfologia e Sintaxe), os resultados ndo foram os mais
desejados em ambas as turmas, na medida em que ndo se registaram melhorias
representativas, demonstrando praticamente uma manutencdo das classificacGes obtidas
antes da intervencdo pedagogica. Nao se pode ignorar, porém, a influéncia positiva que
o0 estudo do funcionamento da lingua teve nos restantes parametros, nomeadamente no
conhecimento e uso de varios conectores no texto de opiniéo.

Salienta-se, por ultimo, a melhoria mais evidente registada no parametro Tema e
Tipologia, em que os alunos melhoraram notoriamente os seus conhecimentos sobre o
texto de opinido e, por isso, solucionaram alguns problemas observados nos primeiros
textos, nomeadamente na apresentacdo de uma estrutura textual mais sélida com as
partes essenciais de um texto de opinido (apresentacdo do problema, opiniéo,
argumentacdo e conclusdo). Esta melhoria verificou-se ainda na definigcdo de paréagrafos,
considerada no parametro Estrutura e Coesao.

De um modo geral, nos dois grupos o numero de cotacfes de trés valores

diminuiu consideravelmente e verificou-se um aumento de casos com cotagédo de quatro
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e cinco valores. Todos os casos de cotacdo um e dois passam a ser praticamente
inexistentes no pds-teste (apenas se verificou um caso de cotacao dois no pos-teste).
Salienta-se, por fim, o facto de, nos primeiros textos, a turma B apresentar
competéncias de escrita claramente superiores as da turma A (excepto no parametro
Tema e Tipologia), o que levou a tomada de decisdo de realizar esta intervencdo com
ambas as turmas, em vez de apenas com a turma B, como estava previsto. Perante esse
facto, resta concluir que, apesar de os ultimos textos da turma B continuarem a ter
classificacbes mais altas que a turma A, a intervencdo trouxe, afinal, uma evolucdo mais

significativa na turma A, que tinha menos competéncias de escrita do texto de opinido.

6.2 Exercicio 2

Analisa-se de seguida a evolugdo dos resultados obtidos na parte do
funcionamento da lingua que completava os testes de diagndstico. Tendo em
consideracdo os fins deste Relatorio e as dimensdes que este adquiriria numa analise
detalhada dos resultados obtidos apds a intervencdo, as observacGes seguintes dardo
apenas conta da evolucéo dos resultados mais relevantes para a percepcéo dos aspectos

em que esta intervencao foi mais eficiente.

Comecando pelo exercicio dois, que visava apreender os conhecimentos que 0s
alunos tinham sobre a distribuicdo de paragrafos num texto de opinido, verificou-se uma
diminuicdo no numero de respostas adequadas, descida que é mais notéria na turma B
do que na turma A. Estes resultados ndo sdo compativeis com os dados analisados no
ponto anterior, mais especificamente no parametro de Estrutura e Coeséo relativo a
escrita do texto de opinido. Note-se que o uso de paragrafos foi um dos aspectos que 0s
alunos aperfeicoaram mais no ultimo exercicio de escrita. Neste sentido, a tarefa
proposta no exercicio 2 pode ser mais dificil do que o uso de paragrafos na escrita, pois
os alunos, quando dividiram o seu proprio texto em paragrafos ndo tinham de procurar
compreender um texto que lhes era alheio, o que podera ser facilitador. Presume-se,
assim, que os maus resultados deste exercicio no pos-teste se devam ao facto de os
alunos ndo estarem convenientemente concentrados e ndo terem lido o texto com

atencdo. O tipo de justificacOes dadas pelos alunos no segundo teste (na alinea 2.1) ndo
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varia muito em comparacdo com as do primeiro, ndo se justificando, por isso, a

apresentacdo de exemplos de respostas neste capitulo.

18 17 18
12 12
H Resposta B Resposta
6 Adequada 6 Adequada
Resposta Resposta
Inadequada Inadequada
Pre-teste Pos-teste Pre-teste Pos-teste

Gréfico 21 Evolucao de respostas adequadas e
inadequadas no exercicio 2. Turma A.

Graéfico 22 Evolucao de respostas adequadas e
inadequadas no exercicio 2. Turma B.

6.3 Exercicio 3

Apesar dos fracos resultados do exercicio 2, no terceiro exercicio, verificaram-se
melhorias consideraveis na substituicdo dos conectores por outros de valor equivalente.
Além desta substituicdo, observou-se igualmente um aumento de respostas adequadas
com uma pontuacao correcta associada.

Na turma A, a conjuncdo portanto (3.1) continuou a ser preferencialmente
substituida por por isso (nove ocorréncias) e por entdo (seis casos). E escasso 0 recurso
a conjuncéo coordenativa conclusiva pois, registando-se apenas duas ocorréncias, o que
ndo deixa de ser relevante dada a sua inexisténcia nas respostas dadas no pré-teste. Das
respostas adequadas observou-se ainda o uso de assim. Das respostas inadequadas
encontra-se a conjuncdo coordenativa conclusiva logo em posicdo intercalada e a
locucdo adversativa no entanto. No total contaram-se quinze respostas adequadas com
pontuacdo correcta associada, quatro respostas adequadas com pontuacdo errada e

quatro respostas inadequadas.
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EEntio
porisso
M assim

EPois

Pré-teste

Pos-teste

E No entanto

— Outras

Pre-teste  Pos-teste

Gréfico 23 Substituicdo de "portanto”. Turma A

Gréfico 24 Substituicdo de "portanto”. Turma A

Também na turma B a maior parte dos alunos continuou a utilizar a locucéo por

isso (dez alunos) na substituicdo de portanto. Segue-se a locugdo por conseguinte (cinco

casos), logo em posicao anteposta (trés) e, por Gltimo, pois e assim contando, cada uma,

com duas ocorréncias. Das respostas adequadas verificou-se também o uso pontual de

entdo (um caso) e também deste modo (um caso). Nesta turma dezassete alunos

associaram uma pontuacdo correcta a resposta adequada e sete deram uma resposta

adequada sem uma pontuacgéo correcta.

N&o se registaram casos de respostas inadequadas.

BPorisso

= Entao

W assim

mPor
conseguinte

ELogo

Pré-teste

Pos-teste

3
2 2
® Contudo
No entanto
B Outras
000
A —
Pré-teste  Pos-teste

Gréfico 25 Substituicdo de "portanto”. Turma B

Gréfico 26, Respostas inadequadas na substituicdo
de "portanto”. Turma B. Pré-teste
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B Resposta e

12 12 <
pontuacao
7 adequadas
Resposta
adequada
3 o ¢ ) ¢ m Resposta
F O & O N Resp
& & L & inadequada
R & > &
RN N
< &

B Resposta e
pontuagio

7 adequadas

Resposta
adequada

" m Resposta
inadequada

Gréfico 27 Resultados ex. 3. Turma B. Pré-teste

Gréfico 28 Resultados ex. 3. Turma B. Pos-teste

Na segunda alinea (3.2), ao substituirem o conector conclusivo pois, 0s alunos

da turma A optaram preferencialmente, e uma vez mais, pelo uso de por isso (seis

casos), entdo em posicdo intercalada (quatro casos), portanto (dois casos) e assim (dois

casos). Verificou-se ainda a presenca pontual de consequentemente e por conseguinte

(que ndo surgem nas respostas do pré-teste). Das respostas ndo esperadas, consta 0 uso

de logo em posigdo intercalada (Os alunos que estudaram muito para o teste de ciéncias

vao, logo, tirar bons resultados). Eventualmente, sera possivel para alguns falantes com

uma determinada entoacdo, mas assumiu-se, neste trabalho, que uma frase deste tipo

ndo € completamente gramatical. Encontra-se ainda o uso da expressdo de certeza (Os

alunos que estudaram muito para o teste de ciéncias vao, de certeza, tirar bons

resultados.).

No total, o0 numero de respostas adequadas aumentou relativamente ao pré-teste,

contando-se doze respostas adequadas com uma pontuacdo correcta associada, oito

respostas adequadas com pontuacéo errada e trés respostas inadequadas.
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mPorisso
W Agsim m Claro
= Portanto Logo
(intercalado)
H Consequentem ® Sem conector
ente
m Entio H Outros
Pré-teste _ Por . .
Pos-teste conseguinte Pré-teste Pogs-teste

Grafico 29 Substituicdo de "pois"” conclusivo. Turma A Grafico 30 Substituicdo de "pois" conclusivo. Respostas
ndo esperadas. Turma A

Na turma B, os resultados também demonstram um progresso nas
aprendizagens. No exercicio de substitui¢do, a maioria dos alunos utilizou o conector
conclusivo por isso (sete casos), seguindo-se o0 uso de entdo (trés casos),
consequentemente (trés casos), portanto (trés casos) e, pontualmente, de por
conseguinte. Anulou-se uma resposta incompleta, também contada como inadequada.
Como resposta inadequada verificou-se 0 uso de logo em posigédo intercalada (dois
casos) e de por consequentemente.

No total, contaram-se catorze respostas correctas com pontuacao adequada, seis

com pontuacdo inadequada e apenas quatro respostas erradas.
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B Entdo
= Assim B De certeza
B Por conseguinte Enftretanto
m Consequentemente = Qutros
u Porisso L L_ogo
(intercalado)
Portanto
Pre-teste Pos-teste Pré-teste  Pos-teste
. = Qutras
Gréafico 31 Respostas inadequadas na substituicdo de "pois" Grafico 32, Respostas inadequadas/nédo esperadas
conclusivo. Turma B na substituicdo de "pois" conclusivo. Turma B

Continuando a andlise do terceiro exercicio, na alinea 3.3, os alunos da turma A
substituiram maioritariamente a locucdo conjuncional uma vez que por ja que em
posicdo anteposta (sete ocorréncias), como (cinco casos), dado que anteposto (trés
casos) e visto que anteposto (trés vezes). Uma resposta foi anulada devido a repeticdo da
frase do enunciado. Das respostas ndo esperadas destaca-se o uso de “vendo que”,
(Vendo que a sessdo de cinema é gratuita, a oferta de bilhetes é limitada ao nimero de
lugares existentes.) e de “se” (dois casos), (Se que a sessdo de cinema gratuita, a oferta
de bilhetes é limitada ao ndmero de lugares existentes.) que ndo transportam o
significado da locucdo presente na frase. No segundo caso, da-se ainda origem a uma

frase completamente agramatical.
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® Como
Outras

mJa que

mDado que

= Visto que

Pré-teste

Pos-teste

HSe

Pré-teste Pos-teste

u Vendo que
B Agsim que
B Enquanto

m No entanto

Outros

Gréfico 33 Respostas adequadas na substituicdo de

“uma vez que” Turma A

Gréfico 34, Respostas inadequadas na substituicao

de "uma vez que”. Turma A

Na turma B, a mesma locucdo conjuncional subordinativa causal foi substituida

por visto que anteposto (seis casos), como (cinco casos), ja que (quatro ocorréncias) e

por dado que (dois casos). Observaram-se também respostas inadequadas como as que

apresentam todavia (dois casos), embora (dois casos), se bem que e se. Um aluno néo

respondeu a esta alinea.

No total contaram-se dezassete respostas adequadas, das quais apenas duas ndo

apresentavam uma pontuacdo adequada. Registaram-se ainda nove respostas
inadequadas.

= Como

mVisto que

HSe
mDado que
) Logo que
EDevidoa
) m Outras
HPois que
Ja que

Pré-teste

Pos-teste

Pré-teste Pos-teste

Gréfico 35 Respostas adequadas na substituicao de
“uma vez que” Turma B
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Gréfico 36, Respostas inadequadas na substituicao de

"uma vez que”. Turma B




Passando para a linea 3.4, na substituicdo de pois explicativo, a turma A, que
ndo registou nenhuma resposta adequada no pré-teste, contou, agora, sete respostas
correctas, substituindo pois por porque e uma vez que, das quais duas tinham uma
pontuacdo adequada. Assume-se aqui que uma vez que pode introduzir uma ora¢do com
a interpretacdo associada a uma explicativa (na acep¢do do DT). O facto de conectores
tradicionalmente tomados como causais poderem introduzir oracdes com interpretacdes
de valor explicativo foi j& notado pelo menos em Lobo (2003) e em Matos (2006). Das
inadequadas e ndo esperadas, verificou-se 0 uso de e por essa razdo e por isso, entre

outras.

HLogo

Porisso

m Entio

mPoressa
razao

! ' = Qutros
Pois (explicativo)

Gréfico 32 Respostas inadequadas na substituicdo de "pois" explicativo, Turma A, Pré-teste

il
N B E poressa
razao
B Porque
Porisso
Umavez que
B Outras
B Outras
I 1 I 1
Pois (explicativo) Pois (explicativo)

Gréfico 38 Respostas adequadas na substituicdo de  Gréafico 39, Respostas inadequadas na substituicdo
“pois” explicativo. Turma A, Pos-teste de "pois” explicativo. Turma A, Pds-teste

Na substituicdo da conjuncdo pois com valor explicativo, na turma B, passou a
contar-se catorze respostas adequadas das quais cinco tinham uma pontuacéo
inadequada. Estes resultados sdo muito superiores aos do pré-teste, em que apenas
houve registo de uma Unica resposta adequada. Assim, a conjuncao porque foi a eleita
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para o exercicio de substituicdo. Das respostas ndo esperadas verificou-se o uso de logo,
por isso, entdo, e portanto, que ddo origem a frases gramaticais, mas ndo mantém a

interpretacéo da frase dada.

EPorque E]ogo
Uma vez que Como
B Qufras B Outras
Pre-teste Pogs-teste Pré-teste Pogs-teste

Grafico 40, Respostas adequadas na substituicdo de  Gréafico 41, Respostas inadequadas na substituicdo
"pois" explicativo. Turma B de "pois" explicativo. Turma B

Para concluir, também se constatou uma melhoria de resultados em ambas as
turmas na alinea 3.5, que pedia a substituicdo da conjuncdo subordinativa causal
porque.

Com efeito, a turma A passou a ter vinte casos de respostas adequadas, quando
contava apenas cinco no pré-teste. A conjuncdo foi devidamente substituida por
variadas expressdes de causa: visto que introduzindo uma ora¢do em posi¢do posposta
(cinco casos), pois (cinco casos), dado que (quatro casos), e pontualmente por como,
uma vez que, porquanto, ja que (posposto), que e por ou devido a, introdutores de
oracdo causal infinitiva. Das respostas inadequadas, registou-se um caso de resposta
incompleta, outro em que se fez uso incorrecto de pois (A Marta ndo comprou o vestido,
pois sabendo que era muito caro) (definidos no grafico como “Outros”) € outro caso em
que se substituiu a conjuncéo por contudo.

No total foram registadas vinte respostas adequadas das quais apenas uma nao

apresenta uma pontua(;éo correcta.
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m Como
= Por+

infinitiva

. 4 [ |

mDevidoa+ = Logo

infinitiva = Vendo que
" Pois ® Portanto
B Porquanto Hm Entdo

Visto que | 11 = Contudo

Outros
m Dado que 00 0
Pre-teste Pos-teste Outras Pre-teste  Pos-teste

Gréfico 42, Respostas adequadas na substituicdo de  Grafico 43, Respostas inadequadas na substituicao
"porque”. Turma A de "porque”. Turma A

Por sua vez, na turma B, as quinze respostas adequadas contadas no pré-teste
aumentaram para vinte e uma, sendo cinco as que ndo apresentam uma pontuacao
adequada. Apenas trés alunos deram uma resposta inadequada (duas resposta
incompletas).

No conjunto das respostas adequadas, doze alunos preferiram o uso de pois,
outros recorreram a devido a introdutor de oragdo infinitiva (trés casos), visto que (trés
casos), ja que introduzindo a ora¢do posposta (dois casos), e, pontualmente, como e

dado que.

6
mPois e 3
mPor+ infinitiva -
H(Que -
E Como ’
o m Se calhar
1

EDevidoa

Outras
Porcausa de

mDado que

Ja que \é}e

Pré-teste

o '
Pos-teste = Visto que Q¢ °

Grafico 44, Respostas adequadas na substituicdo de "pois' Gréfico 45, Respostas inadequadas na
explicativo. Turma B substituicdo de "pois" explicativo. Turma B
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Em tracos gerais, pode concluir-se que a turma A, que demonstrava menos
conhecimentos que a turma B, revela um progresso mais acentuado no que respeita ao
uso mais variado de conectores. No caso dos conectores conclusivos, verificou-se um
aumento das respostas adequadas com pontuacdo adequada associada. Deste conjunto,
passou a verificar-se 0 uso de pois, que ndao constava no pré-teste. Do conjunto das
conjungdes subordinativas causais, verificou-se uma diminui¢do no nimero de respostas
inadequadas e um aumento de respostas adequadas com uma pontuagdo correcta
associada. Por fim, no que respeita as conjuncdes coordenativas explicativas, a sua
correcta interpretagdo registou um pequeno aumento, passando de zero para sete

respostas adequadas.

B Respostae B Respostae
pontuacio pontuacio
adequadas adequadas
Resposta Respostaadequada
adequada

B Resposta B Resposta
inadequada & inadequada

1 @&o \\\0\ &g; _-046\ & 1
QO(\ \\}c’ 4‘?:1} i\db ]°
GOQ @‘b e,,'\"Q
B VAN
o N
R R

llustracdo 15Resultados ex. 3, turma A. Pré-teste
llustracdo 16 Resultado ex. 3, turma A. Pds-teste

Ja na turma B, constatou-se igualmente uma melhoria na pontuacéo atribuida aos
conectores conclusivos, nomeadamente em posicao intercalada. No uso das conjuncdes
subordinativas causais esta turma ndo revelou um progresso relevante, mantendo
praticamente 0s mesmos resultados que os obtidos no pré-teste. Por fim, quanto as
conjuncOes coordenativas explicativas, verificou-se uma maior compreensdo do valor
semantico deste tipo de conjuncdes, aumentando de quatro para catorze respostas

adequadas.
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lHustracdo 17 Resultados ex. 3, Turma B, Pré-teste

6.4. Exercicio 4

O quarto exercicio consistia na transformacdo de duas frases numa so através da
inclusdo de uma conjuncdo que era dada aos alunos. Como pdde constatar-se no
capitulo 3, tanto na turma A como na B, a conjuncdo pois foi preferencialmente
interpretada como uma conjunc¢éo subordinativa causal.

Na primeira turma, registaram-se dezanove respostas adequadas com esta
interpretacdo. Das dezanove respostas, catorze apresentavam uma pontuacgéo correcta.
No pdls-teste, este nimero aumentou para vinte e duas ocorréncias, embora tenha
diminuido o nimero de respostas adequadas com uma pontuacdo correcta para treze
casos. Deduz-se que o trabalho sobre outros usos de pois ainda ndo estaria estabilizado,
podendo levar a alguma confusdo na pontuacdo de casos de pois causal. Continuou a
n&o se registar qualquer outra interpretacdo para pois.

Por sua vez, a turma B manteve as dezoito respostas em que pois foi também
tomado como conjungéo subordinativa causal. A totalidade destas respostas melhorou,
porém, na atribuicdo de uma pontuacéo adequada de doze para dezoito casos.

Quanto a ligagéo das frases com a locucao conjuncional causal visto que (4.2), 0
numero de respostas adequadas aumentou de sete para vinte na turma A, contando com

dezanove respostas em que a pontuacdo também é a adequada, em vez de apenas quatro
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casos (no pré-teste). Na turma B, os oito casos de resposta e pontuacdo adequadas
passaram para catorze.

Segue-se, por ultimo, a anélise dos resultados da ultima alinea, que envolvia o
uso de logo (4.3). Quanto a turma A, ao nimero de respostas adequadas acrescentou-se
apenas mais um caso, contando-se vinte e um casos. Deste conjunto, apenas quatro, tal
como no primeiro teste, mantiveram uma pontuagédo adequada.

Relativamente a turma B, os resultados ndo variam muito comparativamente
com os do pré-teste, registando-se vinte e uma respostas adequadas (mais trés do que no
pré-teste), nas quais estdo incluidas apenas seis com pontuacdo adequada (menos uma
em relacdo ao pré-teste).

Como se pode observar, as melhorias de resultados sdo mais notérias na turma

A. A turma B, por sua vez, ou mantém os mesmos resultados ou melhora muito pouco.

6.5 Exercicio 5

Uma vez que este exercicio se destaca dos outros por ser de elicitacdo de
producdo, mas de resposta mais aberta, e de forma a ndo tornar extensa a analise dos
resultados deste exercicio, ter-se-a4 apenas em consideracdo 0 numero de respostas que,
pelo seu contetido linguistico, se identificam com os contetdos trabalhados em sala de
aula.

Deste modo, na primeira alinea (5.1), a turma A passou de seis para sete frases
em que assim teve a acepcao de conector conclusivo. No entanto, o nimero de respostas
com pontuacdo adequada diminuiu para dois, quando, no pré-teste, se contaram seis.
Relativamente ao segundo conector conclusivo, portanto (5.2), contou-se menos um
caso de interpretacdo correcta do mesmo (vinte e dois) e menos outro na atribuicdo de
pontuacdo adequada (cinco). Do conjunto dos conectores conclusivos, resta analisar 0s
resultados da alinea 5.4. No pos-teste, logo passou a ser interpretado como conector
conclusivo em vinte e uma das frases criadas, enquanto no pré-teste se registaram
catorze. Porém, ndo se verificou uma melhoria quanto a pontuacdo atribuida contando-
se cinco em vez de seis casos de pontuagéo correcta.

Quanto as alineas 5.5 e 5.6, que dizem respeito as locugbes conjuncionais
subordinativas causais visto que e ja que, ndo Se apontam progressos notorios, sendo

praticamente equivalentes aos resultados obtidos no pré-teste. No entanto, importa
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salientar que, no segundo teste, os alunos deram preferéncia a posicdo anteposta da
locucdo subordinativa causal visto que (registando dezasseis casos em vez de doze).

Por altimo, relativamente ao pois (5.3), € de salientar apenas a diminuic¢do de
casos de resposta com pontuacdo adequada de vinte para dezassete casos. Os restantes
dados ndo sofreram alteracGes consideraveis. Pode interpretar-se estes dados, e outros
que apontam para o aumento da dificuldade na pontuacdo de pois, como mostrando que,
por vezes, a aprendizagem de uma matéria tem efeitos de curva em U, que se podem
explicar se se perceber que, a medida que se comega a exercitar 0S NnoOvos
conhecimentos, estes ainda ndo se encontram estabilizados, gerando interferéncias entre
0s novos conhecimentos e os ja adquiridos. Quanto mais exercitada for essa matéria,
melhor conseguird o aluno consolidar a matéria trabalhada até entdo. Neste caso, devido
a limitacdo de tempo na exercitacdo da matéria estudada (nomeadamente do pois), 0s
alunos terdo, portanto, realizado o p6s-teste numa fase em que os seus conhecimentos
ndo estariam ainda completamente estabilizados, dai a manutencdo da maioria dos
resultados conseguidos no pré-teste e da descida de outros. Na verdade, este podera ser
um efeito da auséncia de uma fase de treino autébnoma depois da aplicacdo da oficina
gramatical e ainda prévia ao que se pretendeu ser uma forma de treino: a aplicacdo na
escrita. Essa aplicacdo na escrita ndo é, de facto, suficientemente estruturada para
estabilizar as aprendizagens e s6 por falta de tempo ndo se propuseram outros exercicios
de treino.

No que respeita a evolucdo dos resultados da turma B nas alineas 5.1, 5.2 e 5.4
(assim, portanto e logo), ndo se evidenciou qualquer progresso, verificando-se uma
manutencdo dos resultados.

No que respeita a locucdo visto que (5.5), contou-se 0 mesmo ndmero de
respostas com pontuacdo adequada (dezanove). Quanto a posi¢do que ocupa na frase, a
preferéncia dos alunos manteve-se também equivalente. J& 0 nimero de respostas
adequadas com pontua¢do adequada aumentou no caso de ja que, subindo de treze para
vinte casos. A posi¢do anteposta passou a ser a mais adoptada (trezes casos).

Finalmente, nos resultados relativos a alinea 5.3 (pois), todos os alunos
adoptaram uma interpretacdo explicativa/causal para pois, sendo que a maioria utilizou

uma pontuacao adequada.
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7. CONCLUSAO

A andlise dos resultados obtidos nos dois testes veio comprovar a clara melhoria
dos resultados da turma A, que em todos os exercicios de funcionamento da lingua
revelou uma subida do numero de respostas adequadas e, a0 mesmo tempo, da
pontuacdo associada aos conectores abordados ao longo da unidade didactica.
Verificou-se que os alunos aprenderam a utilizar com mais frequéncia e com correcgao
conectores que, apesar de conhecidos, ndo apareciam frequentemente no pré-teste,
nomeadamente o uso de locugbes subordinativas causais como visto que e ja que e dos
conectores conclusivos assim e por isso.

N&o obstante, constatou-se que nem todas estas aprendizagens se revelaram na
escrita do texto de opinido. No caso dos conectores conclusivos, passou, efectivamente,
a verificar-se um maior uso de por isso e de assim com correc¢do (entre outras
expressdes de valor conclusivo divulgadas ao longo das aulas, nos textos modelo e nédo
s0). J& no caso das conjunces e locucBes subordinativas causais, 0s alunos mantiveram
0 uso de porque e pois. As oracdes coordenativas explicativas ndo surgiram nos textos.
Poderdo significar estes dados que, num contexto mais isolado, como nos exercicios de
funcionamento da lingua, os alunos conseguem activar mais conhecimentos ao nivel
lexical do que na escrita de um texto, provavelmente devido ao surgimento desse léxico
ao longo dos enunciados dos exercicios. Ja na escrita, e na auséncia de suporte lexical
dado no enunciado, os educandos variam menos no uso de conectores.

Como se pode verificar ao longo da observacdo dos dados dos dois testes, a
turma B revelou menos progressos e mais manutencdo de resultados do que a turma A.
Note-se que, por ter conhecimentos substancialmente superiores aos da turma A, era
previsivel que os alunos da turma B ndo tivessem tanta margem para melhorias
significativas ap0s esta intervencdo pedagogica. A evolucdo dos conhecimentos da
turma A foi, por isso, mais not6ria por demonstrar mais problemas do que a outra turma
antes da intervengéo.

Na sequéncia desta experiéncia educativa, e como interveniente no cenario
pedagdgico, foi possivel compreender a perspectiva do professor e as faces do ensino
que se pratica hoje em Portugal. O trabalho de campo realizado permitiu um contacto
directo com alguns dos factores que influenciam os resultados dos alunos e permitiu,

igualmente, o reconhecimento do trabalho do professor subjacente a cada aula dada.
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Experimentou-se ainda, em sala de aula, levar aos alunos metodologias que se julgaram
apropriadas para a construcdo autonoma do conhecimento.

Em suma, esta experiéncia formativa possibilitou, para além de um
desenvolvimento de competéncias fundamentais para o exercicio da docéncia num
contexto de exigéncia, como aquele que caracteriza esta profissdo na actualidade,

também um desenvolvimento pessoal, pela riqueza e profusdo das experiéncias vividas.
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Anexo 1 (Pré-teste)

Lingua Portuguesa 9° Ano
‘%l Ficha de Actividades

Escola Secunddri
Linda-a-Velh

2009-2010

a
o]

09 Dezembro de 2010

Nome:

1. Atenta nas seguintes afirmacgaes:

Se, por um lado, o uso das tecnologias (Internet, telemédvel, por exemplo) permite estimular a
autonomia e a responsabilidade dos jovens, por outro 0s pais vivem preocupados com o tipo de
informagdes a que os filhos tém acesso. Muitos pais optam, assim, por limitar o acesso dos seus
filhos as tecnologias.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com
cerca de trinta linhas, em que expresses a tua opinido acerca das vantagens ou das
desvantagens do uso, por adolescentes, de tecnologias, como, por exemplo, Internet,
telemodvel. Apresenta pelo menos duas razées que fundamentem o teu ponto de vista.

1

2

10

1

12

13

15

16

17

18
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19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49
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2. O texto seguinte ndo estd organizado por paragrafos. Assinala com um circulo os
numeros das frases onde julgas que deveria existir um paragrafo.

Emprego e Plano Tecnoldgico
2009-11-2009

(1) A noticia sobre a classificacdo de Portugal em primeiro lugar do ranking de
disponibilizacdo e sofisticacdo dos servigos publicos online (no VIII estudo
comparativo da Comissdo Europeia sobre Administracdo Electronica na Europa
intitulado "Smarter, Faster, Better eGovernment™), divulgada este més na V Conferéncia
Ministerial de Administracdo Electronica, constitui um assinalavel reconhecimento
internacional ao meritorio trabalho desenvolvido, neste dominio, quer pelo Plano
Tecnologico quer pelo Programa de Simplificacdo Administrativa (simplex). (2) Na
verdade - e evidenciando uma clara evolugdo em matéria de Administracdo Electrénica
- 0 nosso pais conquista agora a pontuacdo mais elevada quer no indicador de
"disponibilidade online dos 20 servicos basicos™ quer no indicador "sofisticacao online",
(recorde-se que, em 2004, Portugal encontrava-se na 16.2 posicdo em matéria de
"disponibilidade online" e na 14.2 no nivel de "sofisticacdo online"). (3) Considerando a
aposta no conhecimento, na tecnologia e na inovacdo como estratégica para o
crescimento econémico e para a modernizacdo de Portugal, o Plano Tecnoldgico -
criado em 2005 - tem vindo a implementar um conjunto de reformas articuladas e
transversais, promovendo, para tanto, a participacdo dos agentes econémicos e sociais
nos processos de concretizagdo e de avaliagdo. (4) Assim, e num momento em que 0O
aumento do desemprego parece continuar - ndo obstante o crescimento econémico -
importa que se prossiga a aposta num continuo investimento no conhecimento e na
qualificacdo dos portugueses, fomentando medidas estruturais vocacionadas para elevar
0s niveis educativos médios da populagdo e mobilizar os portugueses para a sociedade
de informacdo. (5) Na verdade, s6 uma economia capaz de gerar conhecimento
cientifico e tecnologico e de promover o reforco das competéncias cientificas e
tecnoldgicas nacionais, reconhecendo o papel das empresas na criacdo de emprego
qualificado e nas actividades de investigacdo e desenvolvimento (1&D) podera criar um
novo ambiente para o investimento (nacional e estrangeiro) e para 0S negocios,

naturalmente, também mais propicio a criacdo de emprego.

Gléria Rebelo, Jornal de Noticias, 28.11.2009 (adaptado)
http://jn.sapo.pt/Opiniao/default.aspx?opiniao=GI%F3ria Rebelo [consultado a 30.12.2009]
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2.1 Justifica a tua selec¢ao.

3. Substitui as palavras sublinhadas por outras que conhegas mantendo o mesmo sentido
das frases. Nao deves repetir expressdes (palavras) nem utilizar as que ja sao
apresentadas nas frases.

3.1 Os recursos naturais do nosso planeta s&o limitados. Devemos, portanto, cuidar melhor do meio
ambiente.

3.2 Os alunos que estudaram muito para o teste de Ciéncias vao, pois, tirar bons resultados.

3.3 Uma vez que a sessdo de cinema é gratuita, a oferta de bilhetes é limitada ao nimero de lugares
existentes.

3.4 O Manuel tem dinheiro, pois comprou um carro novo.

3.5 A Marta ndo comprou o vestido, porgue era muito caro.
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4. Transforma cada par de frases numa s, usando as palavras que te sao dadas entre
parénteses.

4.3 (pois) Ha muitos casos de Gripe A. As escolas de Lisboa vao fechar durante uma semana.

4.4 (visto que) A professora de Portugués faz muitos exercicios de escrita. O Jodo escreve muito bem.

4.3. (logo) Os alunos da Escola de Linda-a-Velha n&o tém aulas. Hoje ha greve de professores.

5. Constrdi frases com as palavras que te sdo dadas.

5.1 (assim)

5.2 (portanto)

5.3 (pois)

5.4 (logo)

5.5 (visto que)

5.6 (ja que)
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Anexo 2 (Pos-teste: enunciado para a escrita do texto de opinido)

Lingua Portuguesa 9° Ano
W—@/@ Ficha de Actividades

Escola Secunddaria
Linda-a-Velha

2009-2010

22 Marco de 2010

Nome:

GRUPO I
A pena de morte, abolida em Portugal ha mais de um século, esta ainda vigente
em muitos lugares do mundo.
Num texto entre 180 e 240 palavras, expressa a tua opinido sobre a pena de
morte, sustentando-a em, pelo menos, um argumento. (30)
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PLANIFICACAO

(Abrir ficheiro “Planificacdo™)
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PLANOS DE AULAS
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Anexo 4 (Plano 12 Aula)

m Departamento de Linguas - Portugués

,/‘
/ “

v v
-—Q (
Escola Secundaria
Professor José Augusto Lucas

2009-2010

Professora: Inés Ferreira Ano 9° Turmas Ae C
Bloco de 90 minutos

Data: 1/02/10

Sumario: Material:
Leitura e analise de textos de opinido. Computador, projector, fotocdpias.
Competéncias Desenvolvimento da aula

Introduca@o ao projecto: Estaleiro de Escrita (3')

Escrita Motivagéo a escrita de textos de opinido (10°)
e Exames nacionais de 9° ano
e Escrita num férum de discuss&o online

Antecipacéo de leitura a partir do titulo “Faz o que
Leitura quiseres” (2')

Leitura Leitura silenciosa do texto “Faz o que quiseres” de
Fernando Savater. (8')

Leitura Comunicagéo, pelos alunos, das primeiras ideias sobre
o texto. (5)

Diélogo professora/alunos
Andlise da estrutura argumentativa do texto “Faz o que
quiseres” (27')

Leitura e O que é o texto argumentativo
e Ponto de vista do autor
e Paragrafos
e Resumo de paragrafos
e Inteng&o do autor em cada paragrafo

Diélogo professora/alunos
Criagao de tabela de verificacdo de textos de opiniéo.
(15)

Escrita

Escrita / Leitura Verificagdo de dois exemplos de textos de opiniéo

escritos pelos alunos (pré-teste) a partir da tabela
criada. (20"

TPC:
e Ira plataforma Moodle, visitar o férum e deixar comentéarios ao video e ao texto apresentados, (video sobre 0
uso de véu isldmico nas escolas e texto “Os professores d@o-nos cabos do juizo”, Daniel Pennac).
e Fazer uma pesquisa ou pensar sobre o tema “A importancia da aparéncia” e tomar notas sobre 0 assunto.
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Anexo 5 (Plano 22 Aula)

(0. Departamento de Linguas - Portugués

scola Secundéaria
Professor José Augusto Lucas

PLANO DE AULA

2009-2010
Professora: Inés Ferreira Ano 9° Turmas Ae C
Data: 8/02/10 Bloco de 90 minutos
Sumario: Material:

Leitura e analise de textos de
opinido. Reformulagéo de tabela de
verificag&o.

Exercicio de escrita.

Computador, projector, fotocopias.

Competéncias

Desenvolvimento da aula

Escrita / Leitura

Verificagdo de dois exemplos de textos de opinido escritos pelos
alunos (pré-teste) a partir da tabela criada. (30’)

ZINotas Texto 1 (Anexo 13):
o Titulo (ndo é obrigatdrio)

1° Paréagrafo:

Comeca por dar opinido (falta apresentagao do problema)
Correcta marcagéo grafica do 1° paragrafo

No entanto, o 2° paragrafo deveria comegar em
“Usamos...” e terminar em “desvantagens.”

e Da exemplos de vantagens (comega por falar sobre o
telemével e depois sobre a internet)

e 2°Paragrafo:
Correcta marcacdo de paragrafo: muda de assunto. Fala
de desvantagem do uso exagerado das tecnologias
(isolamento)
e Problema de referéncia:
o 12 Pessoa do Plural (“Se passarmos”) + “as
pessoas” + 3% Pessoa do Plural (“podem ficar”)
o |mprecis&o de “e outra coisas”

o 3 Paragrafo:
o Corresponde a concluséo do texto
Exercicio de substituicdo da expressédo “Por estas razbes”

e 4°Paragrafo:

2L As notas aqui apresentadas serviram de guia para o professor durante a analise dos textos em aula.
Nelas encontram-se os principais problemas detectados nos textos dos alunos que deveriam ser analisados
em conjunto. A organizacdo dos paragrafos aqui presente segue a estrutura do texto original.
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Escrita

Leitura

Escrita

¢ N&o se adequa a uma conclusdo. Coloca-se um novo
problema que n&o foi tratado ao longo do texto.

Notas texto 2 (Anexo 13):

1° Paréagrafo:

Falta marcagéo gréafica de paragrafo
Falta apresentacéo de problema
Impreciséo de “muitas coisas”

2° Paragrafo:
Apresenta vantagens e desvantagens da internet.
Problemas de pontuagéo.
Problemas intrafrasicos
o “Avantagem da internet [é que] serve...” ou
o [Ainternet tem vérias vantagens como:...]
¢ Problemas ortograficos e de pontuagao:
o “..outras coisas. Mas também tem a[s] sua[s]
desvantagem(s]...”
e Problema na exploragédo de desvantagens:
o ‘“encontros online” — Que tipo de encontros?
o “compras online” — Qual é a desvantagem? O
que se pode perder?
¢ Problema de ordem dentro da frase:
o “..frequentar sites pornogréficos, [e muitas mais
coisas.]”

3% e 4° Paragrafos:
¢ Pontuacdo
o “O uso de telemdvel, na minha opinido, ndo tem
desvantagens. Serve...”

e Marcagéo de paragrafo incorrecta. Nao devia terminar em
“video”. Devia continuar o paragrafo com a apresentagéo
das vantagens do uso do telemével (que vem no 4°
paragrafo).

e 5% Paragrafo:

e Corresponde a conclus&o do texto.

e Falta de marcagao grafica de paragrafo.
Exercicio de substituicao da expressdo “Na minha opiniao”

e Imprecisdo: “qualquer coisa”.

¢ |nadequagao da conclus&o.

o Reformulagéo da tabela conforme a analise dos textos
(10)

Andlise de opinides dadas no forum de discussao:
o Visionamento da curta-metragem “Hiyab” (10 min)
o Leitura de “Os profes dao-nos cabo do juizo” (5 min)

Levantamento de informagao para a escrita (10 )

e Activagdo de conteudo (Brainstorming: registo no quadro
de ideias/informagdes a colocar no texto)
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e Selecgdo de contetdo: sublinhar os termos mais
Escrita importantes a figurar no texto.

Planificagdo do texto (15 )

Definigdo de destinatario.

Defini¢&o de linguagem a utilizar.

Definigéo de objectivos.

Organizagéo de contetudo: Em grupos de 4, os alunos
fazem o plano do texto (mapa de ideias ou esquema
organizativo) integrando as palavras/ideias registadas na
chuva de ideias.

Acompanhamento de cada grupo.

o Apresentagéo de cada plano aos colegas. Troca de ideias
e sugestoes. (10 *.)
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Anexo 6 (Plano 32 Aula)

m Departamento de Linguas - Portugués

/4
/ |

o 4

Escola Secundaria
Professor José Augusto Lucas

PLANO DE AULA

2009-2010
Professora: Inés Ferreira Ano 9° Turmas Ae C
Data: 10/02/10 Bloco de 90 minutos
Sumario: Material:

Escrita de um texto de opinido sobre a
importancia da aparéncia na

Computador, projector, fotocopias.

sociedade.
Hetero-correccéo dos textos.
Competéncias Desenvolvimento da aula
Breve revisdo sobre a estrutura do texto de opinido. (5')
Escrita Levantamento de informagao para a escrita. (10')
o Activacdo de conteudo (Brainstorming: registo no
quadro de ideias/informagdes a desenvolver no texto)
e Seleccdo de termos mais importantes a figurar no
texto.
Escrita Planificagdo do texto (15’)
o Definicdo de destinatario.
Definigéo de linguagem a utilizar (cuidado/formal).
o Defini¢do de objectivos. (convencer, defender uma
posicao, esclarecer uma ideia)
¢ Organizagéo de contetudo: Em grupos de 4, os alunos
fazem o plano do texto (mapa de ideias ou esquema
organizativo) integrando as palavras/ideias registadas
na chuva de ideias.
e Acompanhamento de cada grupo.
e Apresentacéo de cada plano aos colegas. Troca de
ideias e sugestdes. (10)
Escrita de texto sobre o tema “A importéncia da aparéncia”.
, (25)
Escrita e Acompanhamento da escrita de cada texto
, Hetero-correcgéo de textos a partir de tabela de verificagao.
Leitura ;
: (15)
Escrita

Apresentacédo de sugestdes
Apresentacdo de alguns textos e correcgdes/sugestoes (10')
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Anexo 7 (42 Aula)

m Departamento de Linguas - Portugués

/4
/ |

o 4

Escola Secundaria
Professor José Augusto Lucas

PLANO DE AULA

2009-2010
Professora: Inés Ferreira Ano 9° Turmas Ae C
Data: 22/02/10 Bloco de 90 minutos
Sumario: Material:

Escrita de textos de opinido. Hetero-
correcgdo dos textos.

Oragdes subordinadas causais e
coordenadas explicativas e
conclusivas: exercicios.

Computador, projector, fotocopias de tabela.

Competéncias Desenvolvimento da aula

Escrita Escrita de texto de opinido sobre “A importancia da aparéncia”
(20')

Escrita Hetero-correccdo dos textos (15)

Leitura Distribuicdo de fotocdpia de tabela de verificagao

Conhecimento Explicito da Lingua

Conhecimento Explicito da Lingua

e Recolha das tabelas

o Apresentagio de frases escritas pelos alunos retiradas do
férum (Anexo 23) (10°)

Oficina gramatical (45)

o Distribuicdo das conjungdes e locugbes conjuncionais
subordinativas causais porque, visto que, ja que, dado
que, uma vez que e como na frase.

o porque, visto que, ja que, dado que, uma vez
que e como — introduzem a oragao que indica a
causa

o As oragdes introduzidas por porque, visto que, ja
que, dado que, uma vez que podem ocorrer no
inicio, em posicao intercalada e final da frase.

o As oragdes introduzidas por como apenas
ocorrem no inicio da frase.

o Deve existir uma virgula entre a oragéo
subordinada e a subordinante quando a oragéo

o Aoragdo subordinada deve surgir entre virgulas
quando em posicao intercalada.

o Quando a orag&o subordinada se encontra em
posic¢ao final, a virgula ndo é obrigatdria.

o Excepcéo do posicionamento sintactico das oragdes
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introduzidas pelas conjun¢des subordinativas causais
“‘que” e “pois”, que ndo podem ocorrer em posicao inicial
nem intercalada (“que” e “pois” também podem funcionar
como explicativos).

Distin¢do entre os valores de “porque” como conjungao
subordinativa causal € como coordenativa explicativa.
o Porque explicativo: ndo apresenta uma relagéo
directa entre causa e efeito
o Aoracao introduzida pela conjuncédo
coordenativa explicativa Porque apenas ocorre
na posi¢éo final da frase,
o Porque causal: apresenta uma relagdo directa
entre causa e efeito
o Aoracdo introduzida pela conjungao
coordenativa explicativa Porque pode ocorrer
nas trés posigoes.

Analise do comportamento dos conectores conclusivos
“logo”, “portanto”, “por conseguinte”, “por isso” e “assim’,
em contraste com a distribui¢do dos conectores
observados anteriormente.

o Introduzem as oragdes que indicam o “efeito”

o Podem, na oragao coordenada, ocorrer em
posicao inicial e intercalada (comportamento
semelhante ao dos advérbios)

o O conector “pois” sé pode ocorrer em posi¢éo
intercalada.
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Anexo 8 (Plano 52 Aula)

(0 Departamento de Linguas - Portugués

)

Y'Q/ |

Professor José Augusto Lucas PLANO DE AU LA
2009-2010

Professora: Inés Ferreira

Data: 24/02/10

Ano 9° Turmas Ae C
Bloco de 90 minutos

Sumério:
Aperfeigoamento do texto de opini&o
escrito na ultima aula.

Material:
Computador, projector, fotocpias.

Dominios (competéncias)

Desenvolvimento da aula

Escrita

Apresentacéo do cddigo de correcgao e entrega dos textos
escritos na aula anterior

Correccdo individual dos textos com recurso aos conhecimentos
adquiridos ao longo das aulas, ao professor € aoc manual de
Lingua Portuguesa

Reescrita do texto em fungéo dos problemas encontrados em
cada texto e da oficina gramatical

e Motivacéo: Publicagdo do melhor texto na plataforma
Moodle
e Acompanhamento da escrita de cada texto

Nota: Se sobrar tempo corrigem-se/aperfeicoam-se em conjunto alguns textos escritos pelos alunos na

aula anterior.
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OFICINA GRAMATICAL
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Anexo 9 (Oficina gramatical)

PARTE |
1. Observa a seguinte tabela.
EFEITO CAUSA
Toda a gente adorou a conferéncia. a. O despertador nao tocou.
Os banhistas n&o foram ao banho. b. Abandeira estava vermelha.
c. Os bilhetes estavam esgotados.

A Joana néo pdde ir de comboio.

L . d. Odiscurso do presidente foi muito
Os Ferreira ndo foram ao cinema.

. emotivo.
O Gongalo faltou aos dois testes.
e. Aquela terra ndo tem estagao

o U s W

A Rita teve de ir a pé para o ballet. .
ferroviaria.

f. A Carris fez greve.

Relaciona efeitos com causas e constréi seis frases utilizando: “porque”, “visto que”, “ja que”, “dado que”,
“como”, “uma vez que”.

2. Relativamente as frases que construiste, verifica se podes mover a oragao
subordinada causal para varias posicdes:

e fimdafrase:
Ex.: O Jodo néo teve aula de musica, porque o professor teve de faltar.

e posicao inicial:
Ex: Porque o professor teve de faltar, o Jodo néo teve aula de musica.

e posigao intercalada (dentro da oracao subordinante).
Ex.: O Jodo, porque o professor teve de faltar, ndo teve aula de musica.
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3. Todas as conjuncles e locugdes que tentaste usar permitem essa mobilidade da oragdo que
introduzem?

Acabaste, entdo, de conhecer algumas caracteristicas das ora¢gdes causais:

1. Todas as conjuncdes e locucbes apresentadas sdo conjuncdes e locucgdes

subordinativas causais.

” TP LT

2. Com as conjungdes e locugdes “porque”, “visto que”, “‘ja que”, “dado que” e “uma vez que”,
as oragOes causais tanto podem ocorrer na posicao inicial da frase como no final desta

e ainda em posicgéo intercalada.

3. Ja a conjuncao “‘como” tem um comportamento diferente dentro da frase: ndo € possivel

introduzir uma oracdo causal no final da frase com esta conjuncao.
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PARTE Il

1. A partir da Tabela 1, constroi frases usando “que” e “pois”.

2. Verifica se as oragoes introduzidas por “pois” e por “que” tém a mesma mobilidade que
encontraste no exercicio 2 (Parte 1), movendo a oragdo causal para a posi¢éo inicial, final ou para
uma posic&o intercalada.

O que concluis?

Observa agora as seguintes frases:

c. 0 Jodo ficou de castigo, porque faltou as aulas.

d. O Jodo saiu com 0s amigos, porque o carro ndo esta ca.

3. Verifica se podes mover a oragao causal para as seguintes posi¢des:
e Paraa posigao inicial da frase:

e Para aposigao intercalada:
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O que concluis?

1. Como vés, temos uma palavra que pode ter valores distintos dentro da frase. “Porque

pode ser dois tipos de conjuncgéo:
- Conjuncéo subordinativa causal
- Conjuncao coordenativa explicativa

2. Tendo em conta o que observaste na Parte | do exercicio sobre as posi¢des que uma
oracdo subordinada causal pode ocupar, indica qual das conjungdes “porque” em c. e

d. € uma conjuncédo subordinativa causal.
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PARTE Il

EFEITO

CAUSA

o 9 kLD

Toda a gente adorou a conferéncia.

Os banhistas nao foram ao banho.
A Joana néo pdde ir de comboio.
Os Ferreira nao foram ao cinema.
O Gongalo faltou aos dois testes.

A Rita teve de ir a pé para o ballet.

o o

134

O despertador nao tocou.

A bandeira estava vermelha.

Os bilhetes estavam esgotados

O discurso do presidente foi muito
emotivo.

Aquela terra ndo tem estagao
ferroviaria.

A Carris fez greve.

” ”

1. Combina as frases das duas colunas utilizando as palavras “logo”, “portanto”, ‘por conseguinte”,

“por isso” e “assim”.

2. As palavras que utilizaste foram associadas as causas ou aos efeitos? Compara o que acontece
com as conjuncdes causais e explicativas.

3. Verifica se podes mover as mesmas palavras dentro da oragao conclusiva.

Na posigao inicial:

Ex: Hoje tive treinos, por consequinte estou todo suado.
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e Em posigao intercalada:
Ex: Hoje tive treinos, estou, por consequinte, todo suado.

0000000000000 00000000 00000000000 0000000 0000000000000 00000000000000000000
Concluséo

e As palavras “logo”, “portanto”, “por isso”, “por conseguinte” e “assim” sao

tradicionalmente consideradas conjungfes e locugcdes coordenativas

conclusivas, mas, na realidade, ttm um comportamento semelhante ao dos

advérbios.

Ex: Esta frio. Hoje o Jodo fica na praia/ Esta frio. O Jodo, hoje, fica na praia

® 0000000000000 0000000000O°
00 0000000000000 000OCGOCGGIGISIS

00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000°

5. Verifica agora se “pois” na frase seguinte tem um valor conclusivo ou uma interpretagéo
explicativa ou causal.

e. O professor teve de faltar. O Jodo néo teve, pois, aula de masica.

5.1. Finalmente, verifica a posi¢do e a pontuagédo associada a este “pois” (compara a
frase e. com a frase b. (Parte II).

Assim chegaste a conclusao de que...

Ao contrério das outras conjungdes, a conjungao coordenativa conclusiva “pois” surge

sempre... (em que posi¢ao?)
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Anexo 10
ENUNCIADOS EXAMES NACIONAIS

TEXTOS DE OPINIAO

2005 12 Chamada

Diz-se que Os Lusiadas narram a historia de uma nagao que descobriu um mundo novo. Apesar de se
ter chamado a conquista espacial a maior aventura do Homem, Romulo de Carvalho (em O
Astronauta e o Homem dos Descobrimentos) afirma que a maior aventura do Homem continua a ser
a dos Descobrimentos maritimos dos séculos XV e XVI.

Redige um texto de opinido, que possa ser publicado num jornal escolar, em que, considerando as
diferengas e as semelhangas entre estas duas aventuras, apresentes o teu ponto de vista sobre qual
foi a mais ousada.

2006 12 Chamada
Como sabes, a Educagdo constitui um direito universalmente reconhecido. No entanto, por vezes,

devido a varias circunstancias, criangas e jovens véem-se privados desse direito fundamental.

Redige uma carta, dirigida ao Director-Geral da UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura), em que exponhas a situagao de uma pessoa ou de um grupo de pessoas
que nao beneficiem desse direito e em que manifestes a tua opinido sobre essa situagao.

2008 12 Chamada

Responde, de forma completa e bem estruturada, aos itens que se seguem. Usa a folha de respostas.

Nos dois primeiros paragrafos do texto (linhas 1-8), o autor da a sua opinido sobre o significado que
encontrou, num verbete de dicionario, para a palavra «sorriso».

Indica a opinido apresentada pelo autor sobre o contetido desse verbete do dicionario, justificando a
tua resposta com uma expressdo do texto.

2009 12 Chamada

As causas ambientalistas tém muitos defensores, como é o caso do fotégrafo francés Yann Arthus-
-Bertrand. Actualmente, varios sdao os apelos a que cada individuo, no dia-a-dia, se responsabilize
pelas consequéncias dos seus actos no meio ambiente.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com um minimo de 180

e um maximo de 240 palavras, em que expresses a tua opinido acerca da responsabilidade de cada
cidaddo na preservagao da Terra, apelando a uma alteragdao de comportamentos.
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Anexo 11

CAPITULO TERCEIRO

FAZ O QUE QUISERES

(...) Fazemos a maior parte das coisas porque assim nos é mandado fazer (...), porque é
costume fazé-las dessa maneira (...), porque sdo um meio de conseguir o que queremos {(...) ou
simplesmente porque nos dd a veneta ou o capricho de as fazer como fazemos, sem mais
raz0es. Mas sucede que, em ocasides importantes ou quando levamos verdadeiramente a
sério o que temos a fazer, todas estas motivacdes correntes se revelam insatisfatérias: parece-

nos que sabem a pouco, como se costuma dizer.

(...) Quando temos de decidir entre langar a carga ao mar para salvar a tripulagdo ou
atirar borda fora uns poucos de tripulantes para salvar a mercadoria, (...) nem ordens nem
costumes bastam e a questdo também nao se resolve com caprichos. O comandante nazi do
campo de concentracdo, que é acusado de uma matanca de judeus, tenta desculpar-se
dizendo que «cumpriu ordens», mas a mim, em todo o caso essa justificacdo ndo me
convence; em certos paises é costume ndo arrendar um andar a negros por causa da sua cor
de pele ou a homossexuais por causa das suas preferéncias amorosas, mas por muito habitual

que seja essa discriminagdo ela continua a ndo me parecer aceitavel (...).

Tudo isto tem a ver com a questdo da liberdade (...). Liberdade é poder dizer «sim» ou
«naoy; faco-o ou ndo fago, digam o que disserem os meus chefes ou os demais; isto convém-
me e eu quero-o, aquilo ndo me convém e, portanto, ndo o quero. Liberdade é decidir, mas
também, ndo te esquegas, dares-te conta do que estas a dizer. Precisamente o contrario de te
deixares levar, como poderas compreender. E para ndao te deixares levar ndo tens outro
remédio sendo tentar pensar pelo menos duas vezes no que te dispdes a fazer (...). Da primeira
vez em que pensas no motivo da tua acgdo, a resposta a pergunta «porque fago isto?» é do
tipo (...): «fago-o porque mo mandam fazer, porque é costume fazé-lo, porque me apetece.
Mas se pensares uma segunda vez, a coisa ja muda de figura. Fago isto porque mo mandaram
fazer, mas... porque obedeco eu ao que me mandam? Por medo do castigo? Por esperar uma
recompensa? Nao estarei entdo como que escravizado por quem manda em mim? Se obedeco
porque aqueles que me ddo as ordens sabem mais do que eu, ndo sera aconselhdvel que
procure informar-me o suficiente para decidir por mim préprio? E se me mandarem fazer
coisas que ndo me parecem convenientes, como quando ordenaram ao comandante nazi que

eliminasse os judeus do campo de concentracdo? Ndo podera uma coisa ser «ma» - quer dizer,
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ndao me convir — por muito que ma mandem fazer, ou «boa» e conveniente mesmo que

ninguém me mande que a faga?

O mesmo se passa com os costumes. (...) Mas porque diabo tenho de fazer sempre o
que é costume fazer-se (...)? Como se fosse escravo dos que me rodeiam, por muito meus
amigos que sejam, ou daquilo que fiz ontem, ou anteontem, e é o meu passado! (...) Ndo pode
por acaso um costume ser-me pouco conveniente, por muito acostumado que eu lhe esteja? E
quando me interrogo pela segunda vez sobre os meus caprichos, o resultado é semelhante.
Muitas vezes apetece-me coisas que a seguir se voltam contra mim, e de que logo me
arrependo. (..) O capricho de atravessar sempre a rua quando os semaforos estdo no
vermelho poderd uma ou duas vezes ser divertido, mas chegarei a velho se continuar a fazé-lo

todos os dias?

Em resumo: podem existir ordens, costumes e caprichos que sdo motivos adequados
para agir, mas nem sempre é esse o caso. Seria um tanto idiota querer contrariar todas as
ordens e todos os costumes, como igualmente todos os caprichos, porque as vezes se revelam
convenientes ou agradaveis. Mas nunca uma acgdo é boa sé por ser uma ordem, um costume
ou um capricho. Para saber se alguma coisa é deveras conveniente ou ndo para mim, tenho de
examinar mais a fundo o que facgo, raciocinando pela minha prdépria cabega. Ninguém pode ser
livre em meu lugar, quer dizer: ninguém pode dispensar-me de escolher e procurar por mim
préprio. (...) Ndo podemos evitar, para sermos homens e nao carneiros (...), pensar duas vezes

no que fazemos.

Se quisermos aprofundar deveras a moral, se quisermos aprender a sério como
empregar bem a liberdade que temos (...), o melhor sera deixarmo-nos de ordens, costumes e
caprichos. O primeiro aspecto que devemos deixar claro é que a ética de um homem livre nada
tem a ver com os castigos ou os prémios distribuidos por qualquer autoridade que seja —
autoridade humana ou divina, para o caso tanto faz. Aquele que se limita a fugir do castigo e a
procurar a recompensa que muitos dispensam, segundo normas por eles estabelecidas, ndo

goza de condi¢ao melhor do que a de um pobre escravo.

Savater, Fernando (1993), Etica para um jovem. Trad. Miguel Serras Pereira. Lisboa: Edit. Presenca.

(Texto adaptado)
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Anexo 12

Turma B

Tabela de verificacdo de textos de opinido

No meu texto de opinido... Sim Nao

Apresento o tema a ser discutido?

Dou a minha opiniao?

Explico/Desenvolvo o meu ponto de vista?

Dou exemplos?

Resumo a ideia principal?

Concluo o meu texto com ideias sucintas e claras?

[Na segunda turma fizeram-se algumas alteracdes que se julgaram pertinentes para uma
melhor compreenséo da estrutura dos textos de opiniao]

Turma A

Tabela de verificacdo de textos de opinido

No meu texto de opinido... Sim | Nao

12 Apresento o problema/tema a tratar?

22 Dou a minha opinidao?

32 Justifico o meu ponto de vista apresentando argumentos e exemplos?

42 Faco um resumo da ideia principal?

52 Concluo o meu texto com ideias claras e sucintas?
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Anexo 13

Texto 1: As vantagens e desvantagens das tecnologias

A tecnologia tem muitas vantagens quando usada com responsabilidade e ndo em
excesso. Podemos usar o telemdvel para falarmos com os pais, amigos, para mandarmos
mensagens, ouvir musica, etc. Usamos a internet para pesquisar, ver filmes, musica e falarmos
com amigos, alguns que estdo muito longe através da internet. Mas também a internet e os
teleméveis devem ser usados com responsabilidade. Caso contrario, tem muitas desvantagens.

Se passarmos demasiado tempo a falar ao telemdvel, a mandar mensagens, a falar
com os amigos na internet ou a jogar jogos, a tecnologia pode isolar as pessoas, podem ficar
dependentes e outras coisas.

Por estas razoes acho que as tecnologias sdo muito Uteis no dia-a-dia e até vantajosas
mas com uso moderado e responsavel.

Alguns jovens ndo sdao muito responsaveis nem moderados dai que os pais Ihes possam
limitar o acesso a tecnologia em geral.

Texto 2

O uso das tecnologias pelos adolescentes é uma vantagem pois permite que os
jovens consigam saber mais acerca de muitas coisas.

A internet fem vantagens e desvantagens, a vantagem da internet serve
para os jovens estarem em contacto uns com os outros virtualmente, possam jogar
com qualquer pessoa pelo mundo entre muitas outras coisas mas também tem a sua
desvantagem; os encontros marcados pela internet, as compras online e muitas
mais coisas entre elas frequentarem sites pornograficos.

O uso do telemével na minha opinido ndo tem desvantagens, serve para
mandar mensagens, fazer chamadas, tirar fotografias, filmar e guardar dados:;
musicas, fotos, clips de video.

Os pais podem falar com os filhos pelo telemdvel para qualquer coisa, avisarem que
vdo chegar mais tarde, perguntarem onde estdo os filhos e para avisarem de
problemas que tenham acontecido.

Na minha opinido as hovas tecnologias t€m vantagens e desvantagens mas qualquer
coisa tem as suas vantagens e desvantagens.
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Anexo 14

[Reformulacéo da tabela de verificacdo]

Tabela de verificacdo de texto de opinido

No meu texto de opinido...

Sim

Todas as frases estdo bem estruturadas?

Uso correctamente os conectores de discurso?

Uso pronomes que evitam a repeticdo dos nomes?

Utilizo um vocabulario variado?

N3o dou erros ortograficos?

Faco correctamente a marcagao dos paragrafos?

Quanto a estrutura do meu texto de opiniao...

12 Apresento o problema/tema a tratar?

22 Dou a minha opinido apresentando argumentos e

exemplos?

32 Concluo o meu texto com ideias claras e sucintas?
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Anexo 15

- Os profes ddo-nos cabo do juizo!

Professora (P): - Enganas-te, o teu juizo jd estd comprometido. Os professores procuram
remedid-lo. (...)

- Estd comprometido, o meu juizo?
P: - Que frazes nos pés?

: - Nos pés? Os meus N, professor! (O nome da marca)
P: - Os teus qué?

: - Os meus N, tenho os meus NI
P: - E o que sdo os teus N?

: - Como assim, o que sdo? Sdo os meus N!
P: - Como objecto, € o que eu quero dizer, o que sdo como objecto?

: - Sdo os meus NI (...)
P: - Muito bem, eu vi, sdo os teus N, mas como objecto, o que sdo como objecto? (...)

: - Ahl Sim, como objecto! Bem, sdo ténis!
P: - Isso mesmo. E um nome mais geral do que «ténis» para designar este género de
objecto, serias capaz de dizer?

- Sapatos?
P: - Muito bem, ténis, sapatos, botas, sanddlias, calgado, tudo o que quiserem, mas ndo NI N
¢ a marca e a marca ndo ¢ o objecto!
Pergunta da professora:
P: - O objecto serve para andar, a marca para que serve?
Resposta pronta do fundo da sala:
- Para se armar em bom, professoral
Gargalhada geral.
P: - Pois, para parecer pretensioso. (...)
- A marca provoca a inveja dos colegas e as vendas aumentam.

: - Optimol
P: - Achas? Pois eu acho que sdo muito caras, as vossas marcas, mas val/em muito menos que
vos.
Seguiu-se uma discussdo aprofundada sobre as nogdes de custo e valor, ndo dos valores
venais, dos outros, os famosos valores, aqueles dos quais se diz terem perdido todo o
sentido...

Adaptado de Pennac, Daniel (2007), Mdgoas da escola, Porto Editora, "Cap. V, Maximilien ou
o culpado ideal”, p.191-201.
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Anexo 16

Tradugdo de “Hyiab”, http://www.youtube.com/watch?v=xFAughludJk

Funcionadria (F1): V4 I3, rapariga! Ndo vés como se vestem as outras?
Fatima (F2): Mas eu sou mugulmana!

F1: E eu sou catélica! O que é que tem a ver?

F2: N3o gosto.

F1: Olha, o que eu quero que entendas é que esta é uma escola laica e que somos todos iguais.
N3do queremos diferencas entre os alunos, percebes? Sejam de onde forem, isso ndo importa.
Aqui ndo discriminamos ninguém! Consegues imaginar o que seria se agora toda a gente se
lembrasse de vir vestida de acordo com a sua religido? E que a nossa liberdade de culto ou de
pensamento iriam directamente para o lixo. E isso ndo o quereras nem tu nem eu, aqui ndo.
Ouve com atencgdo o que te digo, Fatima; podes usar o lenco na rua, na tua casa, mas aqui nao.

F2: Mas eu tiro-o em casa.

F1: Pois aqui também. Regras sdo regra e ndo fui eu que a criei. Eu entendo que no inicio te
custe um pouco, mas vai ser o melhor para ti e para todos, acredita. Mas os teus pais batem-te
se ndo o usares?

F2: Eles também querem que o tire.

F1: Entdo, qual é o problema?

F2:J4 ndo me imagino sem ele.

F1: Pois eu sim. E até ficarias muito mais bonita se o tirasses.
F2: Mas é que eu gosto de o usar.

F1: E parece-me muito bem, minha querida, mas sé fora da escola. Por acaso viste aqui alguém
assim? (Fatima abana a cabeca respondendo que ndo) Pois, entdo... Va I3, Fatima, confia em
mim. Tiras o lengo e até te esqueces logo que o usavas antes. Ndo queres ser a estranha da
turma, pois ndo? Anda, rapariga!

(Fatima tira o lencgo)
F1: Vés? V4, agora entra.
(Fatima entra na sala de aula)

Professor: Ola! Rapaziada, esta é a Fatima. E nova e quero que a tratem como a qualquer outra

colega da turma. Estamos entendidos?
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Anexo 17

[Respostas dadas pelos alunos as questdes colocadas pela professora na plataforma
Moodle: 1. Quanto vale a aparéncia dos teus amigos para ti? Porqué? (Associada a leitura do
texto “Os profes ddo-nos cabo do juizo”); 2. Achas que a nova aluna tomou a melhor

decisdo? Porqué? (Relativo a curta-metragem “Hyiab”)]

a. Sim, porque aquela turma nao ligava as religiGes.
Ndo, porque se ela gostava de estar assim, podia estar, (...).
Por um lado sim, pois se usasse o lengo s6 ia fazer com que todos a olhassem
com outros olhos (...).

d. (...) Mas também acho que ela ndo devia ter tirado o lenco pois se ela gosta ndo
tem de ser contrariada

e. Na minha opinido, acho que aluna ndao tomou a melhor decisdao, porque como
vi no filme, os alunos (...) vestiam-se como queriam (...). Pois em principio
também ninguém lhe ia dizer nada, e se é o que ela realmente gosta, acho que
ndo deveria ligar as outras pessoas, pois o que realmente importa é ela estar
bem com ela mesma (...).

f. Eu acho que a rapariga ndo fez bem em tirar o lengco porque cada um tem o
direito de usar o que quiser (...).

g. Acho que nao agiu bem pois cada um é livre de se vestir como quer (...).

h. N3o vale nada porgue ndo me interessa o que pensam de mim eu sou como
quero e n3o como me querem.

i. (..) a moda serve para as pessoas se sentirem integradas no mundo em que
vivemos, pois o bem-estar na sociedade é uma das coisas que mais nos
pressionam para vivermos bem connosco, pois na verdade tudo o que
procuramos nesta vida é vivermos bem com os outros e principalmente
coNNOSCoO.
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TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS
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Anexo 18 (Planificacdo de texto, aluno 10, Turma B)
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Anexo 19 (Planificacdo de texto, aluno 23, Turma A)
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Anexo 20 (Aluno n° 14, Turma A: Escrita)
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Anexo 20a (Aluno n° 14, Turma A: Reescrita)
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Anexo 21 (Aluno n° 25, turma B: Escrita)
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Anexo 21a (Aluno n° 25, turma B: Reescrita)
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Anexo 29 (Melhor texto publicado na plataforma Moodle — Turma A)
A importancia da aparéncia

Na adolescéncia a aparéncia é muito importante, pois é uma grande
preocupacdo nesta fase da vida. A forma como cada adolescente se veste é um
assunto de grande importancia pois, na maioria da vezes, isso implica aceitagdo ou a
nao aceitacdao dos colegas e também implica um pouco da imagem que cada um da de
si proprio.

Ainda que a maioria diga que a aparéncia é uma coisa sem importancia, todos
sabem que ndo é bem assim, pois quando alguém nos chama a atencao é pelo que os
nossos olhos véem e nado pelo seu coragao.

Na minha opinido, na amizade e em todo o tipo de rela¢des, a aparéncia ndo
conta em absoluto porque, para mim, isso ndo faz de uma pessoa alguém mais ou
menos especial.

Todos somos diferentes e especiais a nossa maneira, basta que confiemos em
nds e nas nossas capacidades. Acho que toda a gente, antes de julgar alguém, tem de
aprender a olhar também para o interior da pessoa.
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Anexo 30 (Melhor texto publicado na plataforma Moodle — Turma B)

A importancia da aparéncia

A aparéncia e a importancia da mesma é algo com que temos de lidar na nossa
sociedade e desde sempre obteve um lugar na forma da caracterizacdo de diferentes
grupos sociais.

Na minha opinido, é importante que cada um se vista consoante o seu estilo e
com aquilo que o faz sentir-se bem. Ndo devemos julgar as pessoas por aquilo que
vestem, mas, de certa forma, a roupa que usamos é influenciada pela nossa
personalidade e, por vezes, através da roupa conseguimos perceber os seus gostos.
Assim, por exemplo, as celebridades influenciam a nossa maneira de vestir, pois, se
gostarmos do estilo de alguém, vamos tentar imita-lo. Talvez isso acontega pela
visibilidade que os famosos tém e pelo facto de nos querermos sentir populares dentro
do nosso grupo de amigos. Entdo, achamos que se nos vestirmos iguais a eles também
iremos ter a mesma maneira de ser e de estar e, por isso, seremos reconhecidos pela
sociedade. Também ¢é verdade que pelo facto de um rapaz ter cuidado com a sua
aparéncia o julgam homossexual, mas, na realidade, a sua maneira de ser pode nao
estar reflectida na sua imagem. Assim, a nossa personalidade influencia a aparéncia,
mas a aparéncia nao influencia a nossa personalidade.

Podemos tirar as nossas conclusdes olhando para a imagem de alguém, mas sé
podemos compreender a sua personalidade quando conhecermos essa pessoa e nao
enquanto a julgarmos antecipadamente pela roupa que veste.
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Anexo 31 (respostas alunos forum, Turma A)

(Ver Anexos 31 e 32 - respostas dos alunos no férum de discussdo — no ficheiro
“Quanto vale 9A” e “Quanto vale 9B”)
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Anexo 32 (respostas alunos forum, Turma B)
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CRITERIOS DE CLASSIFICACAO DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS
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Anexo 33 (Critérios de classificagdo do texto argumentativo)

Parametro/ Niveis de Desempenho
Cotacéo
5 4 3 2 1
Cumpre integralmente a Cumpre parcialmente a Segue a instrucéo de
instrucdo quanto a: instrucdo quanto a: forma insuficiente quanto
a:
- Tema (escreve um - Tema (apresenta alguns
texto sobre as N | desvios tematicos) N | - Tema: (tratando o tema
vantagens e I E I | de forma muito vaga ou
desvantagens das V | - Tipo de texto (texto de V | tratando-o num plano
tecnologias / sobre a E | tipo hibrido, mas E | secundério)
TEMA abolicdo da pena de L | predominantemente de L E
morte em Portugal) opinido) Tipo de texto: (hibrido,
E I | | sem predominio das
E N N | caracteristicas do texto
- Tipo de texto —textode | T T | de opini&o)
TIPOLOGIA opinido, com elementos E E Oou
argumentativos: R R | Cumpre apenas uma das
M M | instrucdes (tema ou tipo
e Apresentaotemae E E | de texto)
expde uma D D
perspectiva critica I I
pessoal (tese) sobreo | O @)
mesmo;
e Exp0e pelo menos
um argumento e
outros dados que
apoiem a ideia
principal defendida;
e Conclui, retomando a
argumentacao feita.
Redige um texto que Redige um texto que Produz um texto que
respeita plenamente o respeita parcialmente o desrespeita quase
topico: N | topico dado, com alguns N | totalmente o tépico dado.
CoerenciA | ¢ Manifesta de forma I | desvios e com alguma I
E inequivoca, uma V | ambiguidade. \Y
R perspectiva pessoal E E
PERTINENCIA
sobre as vantagens ou | L L
DA desvantagens do uso
INFORMAGAO de tecnologias pelos I I
adolescentes; N N
T T
Produz um discurso E | Produz um texto E | Produz um discurso
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coerente: R | globalmente coerente, R | inconsistente, com
M | com lacunas ou algumas | M | informacdo ambigua ou

e Com informagéo E | insuficiéncias que ndo E | confusa.

pertinente; D | afectam a ldgica do D
e Com progressao || conjunto. |

tematica evidente; O O
e Com abertura,

desenvolvimento e

concluséo adequados.

Redige um texto bem Redige um texto Redige um texto sem
estruturado e articulado. estruturado e articulado estruturacéo aparente.
de forma satisfatoria.

Segmenta as unidades de Segmenta Organiza o texto de
discurso usando assistematicamente as forma muito elementar
correctamente: unidades de discurso. ou indiscernivel, com
* paragrafos; N N | repeticOes e lacunas
« assinalando relagdes I | Domina suficientemente | | geradoras de rupturas de
entre periodos e entre V | 0s mecanismos de coesdo | V | coesao.
paragrafos através do uso | E | textual. Por exemplo: E
ESTRUTURA | de conectores de acordo L | ¢ usa processos comuns L
E com a estrutura textual de articulacéo
COESAG definida. | mterfras_lca; fa_z um uso |
N | pouco diversificado de N
Domina 0s mecanismos T | conectores; T
de coeséo textual. Por E | e assegura, comalgumas | E
exemplo: R | descontinuidades, a R
* usa processos variados M | manutencédo de cadeias M
de articulagéo E | de referéncia; E
interfrasica; recorre, em D | ¢ garante, com algumas D
particular, a conectores | | descontinuidades, a I
diversificados, de causa/ | O | manutencdo de conexdes | O

explicacéo, de inferéncia,
de oposicéo, de condicéo,

* assegura a manutengao
de cadeias de referéncia
através de substituices
nominais, pronominais,
etc.;

* garante a manutengao
de conexdes entre
coordenadas de
enunciagao (pessoa,
tempo, espago) ao longo
do texto.

Pontua de forma

entre coordenadas de
enunciacao (pessoa,
tempo, espago).

Pontua sem seguir

Pontua de forma
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sistematica, pertinente e
intencional.

sistematicamente as
regras, 0 que ndo afecta a
inteligibilidade do texto.

assistematica, com
infraccOes das regras
elementares.

Manifesta seguranca no N | Manifesta um dominio N | Recorre aum leque
uso de estruturas | | aceitavel no uso de I | limitado de estruturas
MORFOLOGIA | sintacticas variadas e V | estruturas sintacticas V | sintacticas, usando
complexas. E | diferentes e recorre a E | predominantemente a
e L | algumas das estruturas L | parataxe.
complexas mais
| | frequentes. I
SINTAXE N N
Domina processos de T | Apresenta incorreccoes T | Apresenta muitas
conexdo intrafrasica E | pontuais nos processos de | E | incorrecgdes nos
(concordancia, flexao R | conexdo intrafrasica R | processos de conexao
verbal, propriedades de M | (concordéancia, flexao M | intrafrasica,
selecgio, ...). E | verbal, propriedades de E | concordancia, flexao
D | selecgdo, ...). D | verbal, propriedades de
I I | selecgdo, ...), 0 que
@) O | afecta a inteligibilidade
do texto.
Utiliza vocabulério N | Utiliza vocabulério N | Utiliza vocabulario
variado e adequado. | | adequado ao tema, mas | | restrito e redundante,
V | comum, (com algumas V | recorrendo
E | confusdes pontuais). E | sistematicamente a
REPERTORIO L L | lugares-comuns (com
Procede a uma selec¢édo Recorre a um vocabulario prejuizo da
VOCABULAR mtencmna}l de I eleme_ntar para expressar I | comunicacgéo).
vocabulario para N | cambiantes de sentido. N
expressar cambiantes de T T
sentido. E E
R R
Né&o da erros ortograficos | M | Da trés ou quatro erros M | D& de oito a dez erros
incluindo erros de E | em cercade cem E | ortogréficos em cerca de
ORTOGRAFIA | acentuacdo, translineacdo | D | palavras. D | cem palavras.
de palavras e 0 uso I I
indevido de minusculaou | O @)

de maitscula.
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Anexo 3

Departamento de Linguas — Portugués

PLANIFICACAO DE UNIDADE DIDACTICA

DOCENTE: Prof. Inés Ferreira
TEMPO: 5 blocos de 90 minutos
DowmiNios: Escrita; Leitura; Funcionamento da Lingua
COMPETENCIAS ESPECIFICAS VISADAS:
o Do modo escrito: Apropriar-se das técnicas fundamentais da escrita, com vista a desenvoltura, naturalidade e correc¢do do seu uso multifuncional.
¢ Do conhecimento explicito: Desenvolver a consciéncia linguistica, tendo em vista objectos instrumentais e atitudinais, e desenvolver um conhecimento reflexivo,
objectivo e sistematizado da estrutura e do uso do Portugués padrao.

ESTRATEGIA OPERATIVA
OBJECTIVOS CONTEUDOS AVALIAGAO
PROCESSOS DE OPERACIONALIZAGAO / MATERIAIS/
ACTIVIDADES RECURSOS
ESCRITA
o  Contextualizaco do projecto de Estaleiro | e  Projector - Observagao directa:
e  Compreende a importancia da e Texto de opinido de Escrita
aprendizagem da escrita de textos - Importéncia da sua o  Motivacéo para a aprendizagem da escrita e Participagéo:
argumentativos. aprendizagem e de textos de opinido: Quadro giz - Espontanea;
funcionalidade - Apresentacéo de enunciados retirados - Solicitada.
de exames nacionais de 9° ano;
- Exame intermédio de Lingua Portuguesa Tela e Assiduidade.
- Criag&o0 e participagdo num forum de
discuss&o online. e Pontualidade.
o  Apresentagdo do tema “A importancia da Computador
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Exprime e fundamenta opinides.

Descobre caracteristicas do texto

argumentativo tendo em conta:

- A situagdo de comunicagao;

- Relag&o entre o autor e o destinatério;

- Objectivos da comunicacéo;

Compreende a importancia da
coeréncia de um texto

Compreende a importancia da coesdo

de um texto

LEITURA/FUNCIONAMENTO DA
LINGUA
- Caracteristicas do texto de
opiniéo;

- Nog&o de paragrafo;

- Nog&o de argumento;

- Estrutura textual: problema,
tese, argumentos, conclus&o.
- Intencionalidade comunicativa;
- Adequagao comunicativa;
- Distingéo entre facto e opinio;
- Organizac&o da informagao.

aparéncia”

LEITURA/FUNCIONAMENTO DA LINGUA

o Antecipacao de leitura a partir do titulo do
texto “Faz o que quiseres” de Fernando
Savater.

e Leitura silenciosa do texto “Faz o que
quiseres”

e Comunicagdo das primeiras ideias sobre o
texto.

o Interacg&o oral entre professora e alunos:
analise do texto, com o apoio de
projecgao deste em tela.

e O que é o texto argumentativo;

e Ponto de vista do autor;

e  Pardgrafos;

e  Resumo de paragrafos;

e Intengéo do autor em cada paragrafo.

e Criacdo de tabela de verificagdo de textos

Enunciados de
exames nacionais em
formato Word.

Titulo “Faz o que
quiseres” em formato
Word projectado em
tela.

Texto “Faz o que
quiseres” em formato
Word projectado em
tela.

Quadro e giz

Férum de discusséo
“A importancia da
aparéncia” criado na
plataforma Moodle da
escola.

Comportamento.
Trabalhos de casa.

Textos produzidos
em aula
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e Reconhece a importancia da
preparagao para a escrita
- Analisa diferentes fontes de discurso
argumentativo (video, texto, etc.)
- Pesquisa e reflecte sobre um tema

e  Desenvolve o sentido critico:
- Distinguindo factos de opinido;
- Formulando uma opinido sobre
temas do seu quotidiano (entre
outros)

e Aplica os seus conhecimentos na
deteccéo e resolugéo de problemas
num texto argumentativo tendo em
conta:

- A situagdo de comunicagao;
- Relagéo entre o0 autor e 0
destinatério;

- Objectivos de comunicagéo;

o Detecta e resolve problemas de
coeréncia de um texto argumentativo

Nogao das caracteristicas do texto
de opinido;

- Argumento;

- Estrutura textual: problema,
tese, argumentos, conclus&o.
- Intencionalidade comunicativa;
- Adequagao comunicativa;
- Distingéo entre facto e opinio;
- Organizag&o da informagéo e
uso de paragrafo

de opinido, partindo da analise do texto
modelo.

TPC: pesquisa sobre o tema “A
importéncia da aparéncia” participando no
férum de discussé&o disponivel na
Plataforma Moodle da escola (TPC):

- Visionamento da curta-metragem
“Hiyab”;

- Leitura do texto “Os profes dao-nos cabo
do juizo”;

- Escrita de comentérios sobre 0s
mesmos.

LEITURA/ESCRITA

Leitura e andlise de dois textos (escritos
pelos alunos) com problemas ao nivel da
micro e da macroestrutura textual:

- Diviséo correcta do texto em paragrafos;
- Marcag&o gréfica de paragrafos;

- Organizag&o de ideias;

- Coeréncia;

- Coeséo;

- Pontuagéo;

- Estrutura frasica;

- Uso de pronomes, hipdnimos e
hiperonimos;

Internet

Filme “Hiyab”
Texto “Os profes dao-
nos cabo do juizo”

Dois textos escritos
por alunos de 9° ano
em formato Word.

Conjunto de opini6es
em formato Word.
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Detecta e resolve problemas de
coesdo de um texto argumentativo

Comunica autonomamente as suas
ideias e conhecimentos e respeita as
intervengdes alheias.

Recolhe e organiza informagao a fim
de criar uma visdo pessoal sobre um
determinado tema.

Selecciona informagao pertinente a
incluir no seu trabalho.

- Estratégias de organizacao de
informag&o para a escrita

Reformulagéo da tabela de verificagéo de
acordo com a analise dos textos.

ESCRITA (LEVANTAMENTO DE
INFORMAGAO)

Visionamento/leitura de guido da curta-
metragem “Hyiab”

Leitura do texto “Os profes ddo-nos cabo
do juizo”

Anélise de opinides dadas no férum de
discussao.

Levantamento de informag&o para a
escrita

- Activacao de conteldo: registo de
ideias/informagdes pertinentes
relacionadas com o tema “A importancia
da aparéncia”;

- Seleccao de conteldo a figurar na
escrita do texto de opinido.

e Quadro e giz
e Tabela de verificagdo

de textos de opinido
em formato Word.

o  Filme “Hiyab”

e Texto “Os profes ddo-
nos cabo do juizo”
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Desenvolve estratégias de planificagdo do
texto argumentativo

Constr6i um texto argumentativo

respeitando a planificagéo inicial.

e  Reconhece o papel da pontuagao na
organizagao textual e resolve
eventuais problemas de sintaxe.

o  Utiliza pronomes de modo a evitar
repetigdes

e Reconhece a fungdo das conjungdes
na coesao textual

e  Compreende a importancia da
coeréncia de um texto

e  Compreende a importancia da coeséo

ESCRITA
Escrita para Apropriagao de
Técnicas e de Modelos:
e Planificagéo do texto:
- exploragéo do tema;
- intencionalidade
comunicativa;
- organizagdo das ideias.

e  Construgéo do texto
- encadeamento das partes
do texto;
- construcdo do paragrafo e
da fase;
- pontuagéo;
- vocabulario;
- ortografia.
e  Apresentacdo do texto
- organizagao gréfica;
- grafia.

ESCRITA (PLANIFICAGAO)

Planificac&o do texto de opinido sobre “A
importéncia da aparéncia”

- Destinatario;

- Linguagem a utilizar;

- Objectivos;

- Organizagéo do plano de escrita em
grupos de 4 alunos;

Apresentagao do plano de escrita de cada
grupo.

Troca de ideias e sugestdes para a escrita
do texto.

ESCRITA (TEXTUALIZAGAO E REVISAO)

Escrita de texto de opini&o sobre o tema
“A importancia da aparéncia”.

- Acompanhamento da escrita de cada
texto

Distribuigao de fotocdpia da tabela de
verificagéo.

Hetero-correcgao dos textos a partir da
tabela de verificagéo de textos de opinido.

Fotocdpia da tabela
de verificagdo de
textos de opinido




Anexo 3

Departamento de Linguas — Portugués

PLANIFICAGAO DE UNIDADE DIDACTICA

e Distingue coordenagao e
subordinagao.

e Reconhece a fungdo das conjungdes
na coesdo textual.

e Reconhece o papel da pontuagao na
organizagao textual.

e  Reconhece usos de pontuagdo
associados a diferentes conectores.

e  Exprime e fundamenta opinides.

e Reconhece as caracteristicas do texto
argumentativo tendo em conta:

- A situagdo de comunicagao;

- Relagéo entre o autor e o destinatario;

- Objectivos de comunicagéo;

e  Reconhece o papel da pontuagao na

ESCRITA/FUNCIONAMENTO DA

LiNGUA

e  Conjungdes subordinativas
causais (porque, visto que, ja
que, dado que, como, uma
vez que, pois)

e  Conjungdes coordenativas
explicativas (pois, que,
porque)

e  Conjungdes coordenativas
conclusivas (logo, portanto,
por conseguinte, por isso,
assim, pois)

ESCRITA

o  Aperfeicoamento de texto:
-exploragéo do tema;
- intencionalidade
comunicativa;
- encadeamento das partes
do texto;
- construcdo do paragrafo e
da frase;
- pontuagéo;
- vocabulario;

FUNCIONAMENTO DA LINGUA

Em conjunto com a professora, realizagao
de Oficina Gramatical sobre estruturas
sintacticas essenciais para a escrita de
um texto de opinido:

- Oragdes subordinadas causais;

- Oragdes coordenadas explicativas;

- Oragdes coordenadas conclusivas.

ESCRITA (REVISAO DE TEXTO)

Reescrita do texto de opinido sobre “A
importancia da aparéncia” tendo em
conta:

- 0s conhecimentos sobre o texto de
opinido adquiridos até entéo

- as estruturas sintacticas estudadas.

Divulgagéo dos melhores textos na pagina
electrénica da disciplina (plataforma
Moodle).
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organizagao textual.

Distingue coordenagéo e
subordinagao.

Utiliza pronomes de modo a evitar
repetigdes

Reconhece a fungao das conjuncdes
na coesao textual

- ortografia;
- organizag&o gréfica e grafia.




Quanto vale a aparéncia dos teus amigos para ti? Porqué?

(TurmaA)

«* Re:"0s profes da-nos cabo do juizo”
e porJodo Pedro Pinto - Segunda, & Feversiro 2010, 20:01

0% meus amigos tém de ser sinceros e bons amigos acima de tudo, a aparéncia ndo conta muito

IMostrar mensagem sscendente | Responder

«* Re:"Os profes da-nos cabo do juizo”
e por Ana Rita Amarsl - Segunda, 8 Feversiro 2010, 2241

Simplesmente ndo vale. H3 coisas mais importantes que ndo s3o visiveis ao olhos mas sim sentidas por nds como o lado sentimental de cada um e aguilo que na realidade s3o0 € 0 mais importante nos meus

amigos. Nao importa o quanto bonitos ou feios s3o0 exteriormente, isso ndo afecta nada o que s3o interiormente, e o facto de ndo afectar faz com que ndo conte.

IMostrar mensagem ascendente | Resp:

«* Re:"0s profes da-nos cabo do juizo”
‘e por.Jodo Gomes - Terpa, 3 Fevereiro 2010, 15:20

nada, o5 meus amigos tém de ser bons amigos, a aparéncia deles ndo conta para nada

Mostrar mensagem ascendents | Responder

«* Re:"Os profes da-nos cabo do juizo”
e Ppor Mariana Silva - Terga, 9 Fevereiro 2010, 22:10

A aparéncia dos meus amigos para mim nao vale de nada.

Pois ndo importa se 05 amigos com quem eu ando | falo ou me dou 30 bonitos ou feios, se usam roupas com estilo ou nao.

Para mim ser amigo implica ser aceitado e também aceitar uma pessoa tal e qual como ela é, ndo temos de [he dizer nada nem de fazer nenhum comentario sobre a sua aparéncia.

As pessoas nao s3o avaliadas pela aparéncia, mas sim pela sua maneira de ser, agir e pensar. Com isto quero dizer que o mais importante numa pessoa é o seu interior.

Mostrar mensagem ascendents | Responder

«* Re:"0s profes da-nos cabo do juizo”
s por Marta Silva - Terga, 3 Feversiro 2010, 22:31

Para mim a aparéncia dos amigos ndo importa, pois penso que ndo interessa a maneira como se vestem, o seu estatuto social entre outras coisas.

Pois acho que ndo 530 essas coisas que realmente importam ou se 530 bonitos ou feios, mas sim como s3o interiormente, a maneira como se comportam e como 530 para com as outras pessoas.

Mostrar mensagem ascendents | Responder

«* Re:"Os profes da-nos cabo do juizo”
‘e por.Jodo Margues - Terga, § Fevereiro 2010, 23:08

Mao vale nada porque ndo me interessa o que pensam de mim eu S0U COMO QUETD & NA0 COMo Me querem

hdrctrar mansonem asrandante | Recnnndar




Quanto vale a aparéncia dos teus amigos para ti? Porqué? (Turma B)

Re: "0Os profes dao-nos cabo do juizo”
por Carolina Costa - Terga, 9 Fevereire 2010, 17:15

Para mim a aparéncia dos meus amigos ndo vale nada, porque as amizades ndo se escolhem pela maneira de vestir, o que importa & a personalidade.

IMostrar mensagem ascendents | Editar | Dividir | Apagar | Responder

Re: "0Os profes dao-nos cabo do juizo”

por Inés Delgado - Terga, 9 Feversino 2010, 22:00

Para mim a importancia dos meus amigos ndo tem qualquer importancia, o que interessa € a sua personalidade e ndo o que levam vestido. A roupa & apenas um acessaorio 4 sua personalidade, fazendo até por
vezes parte dela. Cada um tem o seu estilo, a roupa com que se identifica e gosta, ndo julgo ou deixo de me dar com alguém por isso

Maostrar mensagem ascendente | Editar | Dividir | Apagsr | Responder

Re: "0Os profes dao-nos cabo do juizo”

por patricia herdeiro - Terga, § Fevensiro 2010, 22.34

Para mim a aparéncia dos meus amigos ndo tem importancia. N&o vou deixar de ser amiga de alguém por este ou aquele vestir-se menos bem. Claro que gosto de ver 05 meus amigos bem vestidos, mas se ele
gostarem de se vestir assim, & com eles, de qualquer forma cada um tem o seu estilo.

Dutro aspecto & a aparéncia fisica, ser-se gordo ou magro, cabeludo ou careca, borbulhento ou ndo, o que interessa é a pessoa por dentro e desde que 05 meus amigos se sintam bem consigo mesmao, por mim
esta tudo bem. Claro que se for o caso de ndo se sentirem bem dou o meu apoio, por exemplo se quiserem fazer uma dieta mais sauddvel, aviso-0s para nao comerem “porcarias™

Apesar de muitas pessoas dizerem que ndo, muitas vezes gozam com agquele ou aquela pelo seu aspecto fisico ou maneira de vestir. Eu prdpria as vezes comento quando alguém veste algo mais extravagante ou
menos apropriado, mas isso a maior parte da gente faz, e ndo julgo as pessoas pela aparéncia, nem falo mal pelo seu aspecto. Alids a sociedade de hoje em dia leva demasiado a sério a moda e como muita gente
segue a moda, vestem-se todos de igual. Eu sou de acordo que as pessoas devem ter o seu proprio estilo e n3o seguir a moda a risca.

Concluindo: cada pessoa é diferente & deve ser aceitada por aquilo que & por dentro, & ndo por fora e ndo deve ter vergonha de ter o seu proprio estilo.

Maostrar mensagem ascendente | Editar | Dividir | Apagsr | Responder

* Re:"0Os profes ddo-nos cabo do juizo”
- por JoSo Garrido - Quarta, 10 Feversiro 2010, 00:19

Eu acho que ha coisas muito mais importantes do que a aparéncia, ndo digo que nao tem importancia, pois tem, simplesmente nao define o modo comao eu me socializo com o mundo. Mas na realidade a
sociedade em geral, tem outra opinido, eu interpreto da seguinte forma, a moda serve para as pessoas se sentirem integradas no mundo em que vivemos, pois 0 bem estar na sociedade & uma das coisas
mais pressionantes para se viver bem consigo mesmao, pois naverdade tudo o que procuramos nesta vida e vivermos bem com os outros e principalmente connosco.

Meostrar mensagem ascendente | Editar | Dividir | Apagar | Responder
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Ficha de Actividades

Escola Secunddnc
linda-a-Velha

2009-2010

- , - 7 7 09 Dezembro de 2009

Nome:

1. Atenta nas seguintes afirmagodes:

Se, por um lado, o uso das tecnologias (Internet, telemovel, por exemplo) permite estimular a
autonomia e a responsabilidade dos jovens, por outro 0s pais vivem preocupados com o tipo de
informagées a que os filhos tém acesso. Muitos pais optam, assim, por limitar 0 acesso dos seus
filhos as tecnologias.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com
cerca de trinta linhas, em que expresses a tua opinido acerca das vantagens ou das
desvantagens do uso, por adolescentes, de tecnologias, como, por exemplo, Internet,
telemovel. Apresenta pelo menos duas razdes que fundamentem o teu ponto de vista.
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! Ficha de Actividades

Ereol Secuidane
2009-2010
o ®lexitnde 0K i
Nome:

1. Atenta nas seguintes afirmagoes:

Se, por um lado, o uso das tecnologias (Internet, telemével, por exemplo) permite estimular a
autonomia e a responsabilidade dos jovens, por outro os pais vivem preocupados com o tipo de
informagdes a que os filhos tém acesso. Muitos pais optam, assim, por limitar o acesso dos seus
filhos as tecnologias.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com
cerca de trinta linhas, em que expresses a tua opinido acerca das vantagens ou das
desvantagens do uso, por adolescentes, de tecnologias, como, por exemplo, Internet,
telemével. Apresenta pelo menos duas razdes que fundamentem o teu ponto de vista.
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<A Ficha de Actividades

Escoloc Secynddrio
lindao-a-Velha

2009-2010

09 Dezembro de 2009

Nome: _

1. Atenta nas seguintes afirmagées:

Se, por um lado, o uso das tecnologias (Internet, telemovel, por exemplo) permite estimular a
autonomia e a responsabilidade dos jovens, por outro os pais vivem preocupados com 0 tipo de
informagdes a que os filhos tém acesso. Muitos pais optam, assim, por limitar o acesso dos seus
filhos as tecnologias.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com
cerca de trinta linhas, em que expresses a tua opinido acerca das vantagens ou das
desvantagens do uso, por adolescentes, de tecnologias, como, por exemplo, Internet,
telemével. Apresenta pelo menos duas razées que fundamentem o teu ponto de vista.
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Lingua Portuguesa 9° ano

Ficha de Actividades

Escola Secundari
Lindao-o-Velh

a
Q

2009-2010

09 Dezembro de 2009

Nome:

1. Alenta nas seguintes afirmagoes:

Se, por um lado, o uso das tecnologias (Internet, telemével, por exemplo) permite estimular a
autonomia e a responsabilidade dos jovens, por outro os pais vivem preocupados com o tipo de
informagdes a que os filhos tém acesso. Muitos pais optam, assim, por limitar o acesso dos seus
filhos as tecnologias.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com
cerca de trinta linhas, em que expresses a tua opinido acerca das vantagens ou das
desvantagens do uso, por adolescentes, de tecnologias, como, por exemplo, Internet,
telemovel. Apresenta pelo menos duas razoes que fundamentem o teu ponto de vista.

1 - i -~
1 ’VQU/}‘\}’ chﬂ’h[ hfj La s

| . i -
3 Nof}- oltivmp s athos Tom |heavida s \oj?m’wul ,Bﬁof"}'f?ﬁggg

4_pna aqea pos  teconalo Z el ;A convincmp g) con 12> Mﬁ‘,

W -\ -
oo 105 puINOS .

6 t\\}ﬁ o :m\—\ O DP:V)T&‘:I') Lg Mf'\i;g_ S To 1"-.an’§?x_‘r>c‘ T??c‘\‘ L X34 e Nevy)
T_pywna (S V&m'ﬁag ems Co ouy cles e mTag ng LU S o

8_€9y, G onaTO Om mTp o toloomonel p wSe Dich eOnmont,

9.0 Comm F«u‘i‘a&ob , {50;«)0 o Jdizo)d Do LoU upm AT dasg

10te cma Log ¢ as E vondadz o0 dSso pmmongd Teombo

1" CO[:VVI (0% — ;-.{Y} ‘f\&\ ‘:/o.f):n;{\“a 4 L2 o > m\:f“, C}a)’; Mno <L

12_Nodo pmiom 2 tmbhe bomm GaStn

13 Eom Yelaced aos mats [lomttanem © occoesSo

N e —
B 5Tedmet, Man 27 O Mo coSo WS aceho Ggice

”~

62 yoma bea mulida So ps grzes Albhos

N - < \ - /, ¢ N !
17_251t wohlm ¥y e fede S / QoD & Q'lét)‘r?»u oh ‘h }O ’\}(2
18_twesa Y2conolo ot —a /’Lx,-ﬂ eonleH T ra ,bo% oxmpla,;gz@q

19_0S LS5 1.0 S —0 QD o0 coMTela nant to 1 S jn’&ofi‘a,w'ﬁ\:e




@
,
|
|
_

2009-2010

2

Qn/ﬁ'n g 0% . 50 VL2Zm

24

("]
o

P o0 =] el prd o [ve] mﬂ ue (=] [y oo =] [} s
nl_ o o [Se] o o) o L o « o o« <

3

L0y
14

Rerd

il



Lingua Portuguesa 9° ano

Ficha de Actividades

09 Dezembro de 2009

1. Atenta nas seguintes afirmagoes:

Se, por um lado, o uso das tecnologias (Interet, telemével, por exemplo) permite estimular a
autonomia e a responsabilidade dos jovens, por outro 0s pais vivem preocupados com o tipo de
informagdes a que os filhos tém acesso. Muitos pais optam, assim, por limitar o acesso dos seus
filhos as tecnologias.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com
cerca de trinta linhas, em que expresses a tua opinido acerca das vantagens ou das
desvantagens do uso, por adolescentes, de tecnologias, como, por exemplo, Internet,
telemovel. Apresenta pelo menos duas razdes que fundamentem o teu ponto de vista.
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Lingua Portuguesa 9° ano

Ficha de Actividades

2009 2010

Sl R 2 T 09 Dezembro de 2009

Nome:

1. Atenta nas seguintes afirmagdes:

Se, por um lado, o uso das tecnologias (Internet, telemével, por exemplo) permite estimular a
autonomia e a responsabilidade dos jovens, por outro os pais vivem preocupados com 0 tipo de
informagbes a que os filhos tém acesso. Muitos pais optam, assim, por limitar o acesso dos seus
filhos as tecnologias.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com
cerca de trinta linhas, em que expresses a tua opinido acerca das vantagens ou das
desvantagens do uso, por adolescentes, de tecnologias, como, por exemplo, Internet,
telemovel. Apresenta pelo menos duas razées que fundamentem o teu ponto de vista.
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- AL Ficha de Actividades
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2009-2010

09 Dezembro de 2009

Nome:

1. Atenta nas seguintes afirmagoes:

Se, por um lado, 0 uso das tecnologias (Internet, telemével, por exemplo) permite estimular a
autonomia e a responsabilidade dos jovens, por outro os pais vivem preocupados com o tipo de
informagdes a que os filhos tém acesso. Muitos pais optam, assim, por limitar 0 acesso dos seus
filhos as tecnologias.

Escreve um texto correcto e bem estruturado, adequado a um jornal escolar, com
cerca de trinta linhas, em que expresses a tua opinido acerca das vantagens ou das
desvantagens do uso, por adolescentes, de tecnologias, como, por exemplo, Internet,
telemével. Apresenta pelo menos duas razdes que fundamentem o teu ponto de vista.
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