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“E no problema da educacdo que assenta o grande
segredo do aperfeicoamento da humanidade.”

(KANT, 1803, P.460)

! Crianga no Bairro Marechal Carmona, em Cascais,1950; retirado de: arquivo histérico digital de cascais, disponivel em:
https://www.cascais.pt/arquivohistoricodigital



Nota: Apesar do titulo do presente documento fazer referéncia a uma
leitura do espaco arquitetdnico a partir da percecdo da crianga, esta foi
aqui considerada através da revisdo da literatura existente a data nos

campos da psicologia ambiental e das ciéncias da educagao.



Resumo

A presente proposta de projeto final de mestrado trata a
reabilitacdo e subsequente ampliacdo de um equipamento
escolar — Escola Professor Manuel Gaido- construido no ambito
do plano dos Centendrios, Localizado no Bairro Marechal
Carmona em Cascais.

O objetivo do trabalho, pretende estabelecer relacfes entre a
arquitetura dos equipamentos escolares e o desenvolvimento
global da crianca, concretamente, de que forma as escolhas
projectuais podem promover espacos de aprendizagens formais
e informais.

Tratando-se de um projeto que lida com a pré-existéncia, o
presente trabalho procura interligar uma visdao de preservacao e
manutencdo do valor e identidade arquitetonica do edificado
existente, com o entendimento contemporaneo das novas
necessidades educativas e espaciais para as criancas do séc. XXI.

PALAVRAS-CHAVE

Reabilitacdo; Arquitetura Escolar; Plano dos Centenarios; Genius
Loci; Ambientes Construidos



Abstract

The present proposal for a final master's project deals with the
rehabilitation and subsequent expansion of school equipment
built within the framework of the Centennial Plan, located in the
Marechal Carmona neighbourhood in Cascais.

The objective of the work intends to establish relations, between
the architecture of school equipment and the child's global
development, concretely, in which way the design choices can
promote formal and informal learning spaces.

As a project that deals with a pre-existing building, the present
work seeks to interconnect a vision of preservation, maintenance
of the value and architectural identity of the existing building,
with a contemporary understanding of the new educational and
spatial needs for children of the century. XXI.

KEY-WORDS

Rehabilitation; School Architecture; Plan of the Centenaries;
Genius Loci; Built Environment
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Introducao

Estamos conscientes de que as necessidades de aprendizagem das
criangas estdo diferentes, que evoluem reativas aos tempos que
correm. Segundo as orientacbes do Conselho da Europa e da
Declaragdo dos Direitos da Crianca, entende-se que a crianca é um
sujeito de direito que deve participar e ser auscultado a respeito de

decisGes que o afetam (Conselho Europeu,2016).

Ha também a consciéncia de que o ambiente construido veicula um
conjunto de ideais e premissas que a sociedade acredita serem
apropriados a um certo desenvolvimento. Hoje, mais que nunca, devido
a rapida evolucdo dos sistemas tecnoldgicos e da realidade social que
Ihe corresponde, deparamo-nos com uma enorme disparidade entre
aquilo que se concebe e o que se acredita ser o melhor para o
desenvolvimento da crianca. Assim, a conceptualizacdo e a pratica de
estratégias de ensino confrontam-se hoje com desafios novos, aos

quais a escola procura corresponder.

As colaboracGes interdisciplinares e a aplicacdo de novas aproximacdes
ao entendimento daquilo que deve contribuir para o desenvolvimento
cognitivo da crianga sdo assim fundamentais, quando se constrdi o
ambiente escolar que esta utiliza. Na perspetiva de contribuir para essa
renovagao conceptual, através da imagina¢do do suporte arquitetdnica
onde tal ensino se objetiva socialmente, entende-se a crianga ndo so
como utilizadora do ambiente, mas também um construtor e
participante ativo nesse meio. Pese embora as extrapolacdes
generalistas que possam ser feitas sobre esta matéria, compreende-se
gue a conjuntura de cada uma e as suas proprias idiossincrasias devem
eventualmente encontrar suficiente correspondéncia ou acolhimento
no espaco a projetar.

Caberd entdo ao arquiteto ter consciéncia destas condicionantes,

trabalhando “com” e ndo apenas “sé para”?



Partindo deste pressuposto, e assumindo a necessidade e importancia
do papel do arquiteto na construcao de ambientes promotores do
bem-estar, este trabalho procurard materializar um programa de
equipamento escolar, através da imaginacdo de espacos de caracter
formativo que englobem aspetos de aprendizagem formal. E para além
destes, ndo menos importante, demais aspetos que promovam um
certo sentido de acolhimento, uma dimensao ludica e uma qualidade
na interacdo suscetiveis de valorizar o processo de socializacdo,

fundamental para a sociedade que queremos cultivar no futuro.

Como tal, o processo de trabalho olha para o objeto de estudo de modo
dual. Por um lado, cabe reconhecer e identificar as caracteristicas que
constituem a identidade e o valor da escola atualmente existente. Ou
seja, tratando-se de uma ac¢do que tem por base um edificio escolar
pré-existente, procura-se compreender o que desse edificio é relevante
manter, de forma a reinterpretar (ao invés de apagar) e adequar, anova
intervencdo ao caracter arquitetdonico da Escola Professor Manuel
Gaido. E por outro, procurar responder a questdo de KAHN “o que é
que o edificio quer ser?” - neste caso, o que quer a escola ser — quais
as necessidades das criancas, que tipo de ambiente devemos procurar
alcancar para que estas se sintam estimuladas para a aprendizagem dos
conteldos, mas também de que forma a escola pode estabelecer uma
relacdo mais préxima com a comunidade em que se insere e com o seio
familiar, sem que se coloque em causa a seguranca das criancas. Como
e quais as caracteristicas do ambiente fisico que podem conformar uma
atmosfera contentora e estimulante. Ensaia-se assim, no trabalho, uma
observacdo holistica capaz de incidir, em simultdneo, sobre o

dispositivo arquiteténico prévio e sobre a instituicdo ESCOLA”.

Efetua-se, num primeiro tempo, um revisitar histérico ao contexto do

Estado Novo, regime sob o qual o edificio escolar de base foi erigido,

2 “Institutions stems from the inspiration to live. This inspiration remans meekly expressed in our
institutions today. The three inspirations are the inspiration to learn, the inspiration to meet, the
inspiration for well-being. They all serve, really, the will to be, to express. This is you might say, the
reason for living.” (Kanh, in: Lobell, 1979, p.44)
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recorrendo-se a literatura e a documentacdo da época referida. Tendo
como objetivo ndo sé o contextualizar do objeto num tempo, através
da sua descricdo, mas sobretudo elaborar uma analise critica dos
elementos constituintes que refletem a intima ligacdo entre valores
politico-sociais e a concecdo espacial do objeto arquitetdnico (seja este
a macro-escala com o planeamento de bairros e infraestruturas, seja a

escala do edificio).

Segue-se, a leitura fenomenoldgica da Escola Professor Manuel Gaido.
Esta observacdo compreende a andlise morfoldgica e histérica do lugar,
por forma a consolidar e validar a descoberta do “espirito do lugar” e
consequente do seu sentido - “(...) esse conteudo de amizade — como
pertinéncia da obra a mim — é o sentido de uma obra de arquitectura.
Ora enquanto ndo identificar essa amizade, nGo poderei recorrer a obra
de arquitectura, néio saberei procurd-la, naquilo que ela é, naquilo que

ela esta destinada a ser para mim.” (Abreu,2007. p.222).

Por Ultimo e ndo menos importante, debrucamo-nos sobre o Tema “a
escola para aprender a aprender”, conforme enunciado, na perspetiva
de destilar uma elucidacdo sobre a realidade do mundo percecionado
pela crianca, na tentativa de construir uma arquitetura centrada na

crianga e nas suas necessidades, de forma multidisciplinar.

O objetivo geral da Prova Final de Mestrado (PFM) passa por organizar,
no campo tedrico, uma compilacdo das descobertas e tendéncias da
psicologia ambiental e da psicologia educacional relativa a influéncia da
arquitetura na percecdo espacial e desenvolvimento infantil, através
dos quais pretendemos indagar e verificar a pertinéncia e aplicabilidade
na pratica projetual das seguintes questdes:

Terd a arquitetura dos espacos escolares influéncia no
desenvolvimento global da crianga?

Poderd o equipamento escolar ser um agente promotor de coesdo e

integracdo da comunidade onde se insere?



Como intervir e reabilitar um edificio do plano dos centenarios
adequando-o as novas necessidades da escola do século XXI,
conservando ao mesmo tempo o seu caracter arquiteténico?

Que caracteristicas ambientais e espaciais, contribuem para promover

o sentimento de pertenca e bem estar da crianca do CEB?

Defendendo a tese de que a concepcdo do espaco escolar, e os
estudantes, beneficiam da integracdo de diferentes dreas de
conhecimento para a concretizacdo do projeto arquitetdnico, procura-
se que a proposta de intervencdo arquiteténica, na escola Professor
Manuel Gaido, se figure mais informada, inclusiva, e suscetivel de

refletir as necessidades das criancas.
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Neste capitulo debrugar-nos-emos sobre as politicas sociais elaboradas
sob a vigéncia do Estado Novo no dominio do parque habitacional

construido, e mais especificamente, o patrimoénio escolar.

Com uma breve contextualizagdo socio-histdrica do surgimento destas
politicas a uma escala alargada, iremos focar-nos posteriormente
naquela em que se enquadra o objeto do nosso estudo, a Escola
Professor Manuel Gaido, em Cascais, analisando-a historicamente na
sua simbiose relacional com o contexto urbano em que se insere, 0
Bairro Marechal Carmona, antigo Bairro para Familias Pobres da

Misericordia.

1.1 Habitagdo social em Portugal — programas de habitacdo
do Estado Novo

Em Portugal nunca chegou a existir uma verdadeira revolucdo
industrial, mas um simples processo de industrializacdo. Com efeito, o
desenvolvimento da economia nacional assentaria principalmente, ao
longo dos séc. XVIII e XIX, em trocas comerciais ou extracdao material
direta a partir das coldnias africanas e com o Brasil (enquanto coldnia,
e mais tarde enquanto pais independente). “A industria estava
subordinada ao comércio com as colénias de Africa e com o Brasil
independente e apenas se desenvolvia quando as condicbes para as

trocas comerciais se tornavam desfavordveis” (Teixeira,1992, p.66).

Como tal, desfasados no tempo de outros paises europeus onde a
industrializacdo foi de facto “revolucionaria” de um modo de vida, os
movimentos e a reflexdo sobre as questSes de habitabilidade e
salubridade em meios urbanos sé apareceriam no panorama legislativo
portugués relativamente mais tarde. Numa primeira fase, estas
questdes ficariam ao encargo dos industriais proprietarios das

industrias existentes.
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O desenvolvimento industrial, mormente nas Ultimas décadas do séc.
XIX foram marcadas por avancos tecnoldgicos, catalisados pela
expansdo rodovidria e ferrovidria que alimentava e aumentava o
crescimento do mercado interno, bem como por mudancas sociais que
resultaram na implantacdo da republica em 1910. Assiste-se a um
periodo de grande desenvolvimento do sector industrial, que se
prolongara até ao inicio do séc. XX e, em correspondéncia com este, o
aumento da migracdo para nucleos urbanos, acentuando a
bipolaridade ja existente em Portugal entre as cidades Lisboa, Porto.

(fig.1).

Populagio do pais, populegio urbans, populscio de Lishos ¢ do Pario, 15648196
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Com o crescimento da indUstria e 0 aumento das populaces em areas
urbanas, maioritariamente em Lisboa e no Porto, a necessidade da

habitagdo em contexto urbano viria entdo a agravar-se.

As cidades de Lisboa e Porto adquiriram, portanto, um papel referencial
na procura das primeiras respostas a essa questdo, sobretudo através
da iniciativa privada, por via de benfeitores e patrdes das industrias,
que ndo tiveram melhor remédio sendo delinear e implementar por
conta prépria as estratégias para a obtencdo da proximidade entre a
fabrica ou indUstria e a residéncia da mole operaria. “Até ao final século
XIX a construgdo de habitagdo de baixa renda era feita essencialmente

por construtores privados.” (Teixeira, 1992, p.67).

Figura 1 Quadro llustra a evolugdo e
os fluxos migratoérios para os nucleos
urbanos entre 1864 e 1940. E claro
pela sua leitura a existéncia desta
bipolarizagdo  entre  as  duas
metropoles portuguesas, Lisboa e
Porto, versus o restante pais. Fonte:
Teixeira, 1992



Serd ao abrigo deste expediente que proliferam as “llhas” no Porto, em
areas centrais da cidade, normalmente contiguas ao edificio industrial
no qual a populacdo trabalhava, ou nos logradouros e interiores de
lotes de casas das classes média alta que ja se encontravam em
decadéncia, como resposta a grande procura de habitacdo a custo
baixos para albergar as classes operarias e trabalhadores mais

desfavorecidos .

“Nestas casas pequenas e insalubres viviam familias inteiras. A maior

parte das «ilhas» ndo tinham abastecimento de dgua e os sanitdrios
eram comuns a todos os seus habitantes. O acesso a estas «ilhas» fazia-
se através de estreitos corredores, que passavam por baixo de casas
construidas a face da rua. As «ilhas» ndo tinham qualquer relagdo
formal com anteriores tipos de habitacdo, quer rural, quer urbana.”

(Teixeira, 1992, p.67).
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Figura 2 Imagem & direita,
demonstra a rua interior das "ilhas” e
a forma como estas se desenvolviam
dentro dos longos e estreitos talhdes
de terreno no Porto. Fonte:
https://pontosdevista.pt/2017/10/24

porto-ilhas-habitacionais-sao-

problematica-diz-cdu/, 2017
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No caso de Lisboa, as habitacGes produzidas para o mesmo efeito
parecem comportar melhores condi¢des vivenciais que as homdnimas
no Porto, sem deixar de ser relativamente precdrias. Provavelmente
devido a um desenvolvimento industrial menos embriondrio, que
consequentemente originava uma classe operdria mais numerosa, o
gue por sua vez obrigava a resolucdo do problema em maior escala,
levou a um maior desenvolvimento organizacional e tipoldgico da
habitacdo operdria. A habitacdo da populacdo migrada de areas rurais
e agora trabalhadora nas industrias, inicialmente assente na ocupacdo
de edificios velhos da cidade, esquartelados para acomodar multiplas
familias e organizados em torno das fabricas, replicou em certa medida
o modelo de habitacdo rural a que estavam habituados os ocupantes.
Mais tarde, os promotores imobilidrios viriam a refinar essa tipologia
habitacional, com habitacGes de maior dimensdo, agregadas
morfologicamente de modo a garantir suficiente salubridade e

produzidas de acordo com melhores caracteristicas construtivas, as

guais se atribui o nome de “Villas”.

Figura 3 Vila Berta em Lisboa.
1964-06 Fotografia de Artur Jo&o
Goulart Fonte: Arquivo Municipal
de Lisboag,
PT/AMLSB/CMLSBAH/PCSP/004/
AJG/S01495




Estas caracterizam-se por serem “(..) grupos de pequenos edificios
construidos em volta de um espaco comum, geralmente uma rua
privada, e progressivamente menos segregadas e melhor integradas na
estrutura urbana. Embora com origem na forma tradicional do pdtio,
do qual tinha naturalmente evoluido, e construido em idénticas zonas
da cidade, este novo tipo de habitacdo era claramente mais urbano e
representava uma melhoria significativa nas condicées de habita¢do.”

(Teixeira, 1992, p.70)

Ambos os tipos de habitacdes operdria resolviam apenas parte do
problema habitacional em Portugal, tratando-se de uma pressuposta
resolucdo que nunca deixaria de comportar sérios constrangimentos no

gue respeita a salubridade e higiene das populag¢des residentes.

Durante o curto periodo governativo da primeira republica, elaborar-
se-ia 0 primeiro documento legislativo resultante de politicas publicas,
destinado unicamente ao incentivo de construcdo de habitacdes de
cariz social. “(...)«Casas Econdmicas»: ofereciam-se entdo vantagens
(fiscais e outras) aos particulares, cooperativas, «sociedades anonimas
de habitagcbes econdmicas», associagbes de socorros mutuos,
instituicbes de assisténcia ou previdéncia, a cdmaras municipais e
instituicbes do Estado que tomassem a iniciativa da realizagcdo de
conjuntos habitacionais sob bem definidas condicbes de salubridade e
«preco locativo mdximo».” (Decreto n2 4.137 como referido em

Agarez,2018, p.17).

O programa de casas econdémicas de 1933, promulgado pelo decreto-
lei n223.053, seria “a primeira iniciativa alargada e sistemdtica de
construcdo de habitagdo pelo Estado Portugués.” (Pereira, Queiroz,
Silva, Lemos, 2018, p.85), e assentava numa visdo mais tradicional de
urbanizacdo, negando o conceito da habita¢do coletiva concentrada,
por esta ser entendido como contraria aos principios morais e
tradicionais que o poder da época definiu com adequado aos

“portugueses”, causando debate publico entre quem enaltece o valor
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das caracteristicas construtivas e estéticas das diferentes areas de

Portugal.

Assim, diferentes faces debatiam entdo, a adopg¢do do modelo da
“casa portuguesa” isolada ou geminada, de baixa densidade, em
contraponto os tipos de habitacdo coletiva concentrada, que noutras
latitudes se vinham a revelar como melhor e mais econémica solucdo

para a resolucdo do problema da escassez da habitacdo popular.

O programa previa a acessibilidade a habitacdo para funcionarios do
estado e mais tarde para as demais classes trabalhadoras. No entanto,
deixava de fora uma grande franja da populacdo Portuguesa, devido as

condi¢Ges de elegibilidade requeridas.

As construgdes eram financiadas pelo Governo e, ou, pela Camara
Municipal onde se inseria, sendo as casas atribuidas as familias, neste
caso ao cabeca de familia que seria sempre o homem adulto,
empregados, operdrios ou outros assalariados membros dos sindicatos
nacionais, funciondrios publicos, civis e militares, e operdrios dos
quadros permanentes de servicos do Estado e das Cdmaras

Municipais” (DL n2 23.052; como referido em Pereira et al.,2018, p.95).
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Figura 4 Vista do bairro de Caselas, 195-
Fotogradia de Salvador de Almeida
Fernandes. Fonte: Arquivo municipal de
Lisboa.PT/AMLSB/CMLSBAH/PCSP/00
4/SAL/000132

Figura 5 Planta geral do Bairro
de Casas Economicas em
Caselas, Fonte :Arquivo
municipal Lisboa,
PT/AMLSB/CMLSBAH/PURB/
002/03915



O “bairro econémico” era normalmente implantado em zonas
periféricas das grandes metrdpoles, ou em aglomerados urbanos
pouco densificados, com casas unifamiliares de baixa densidade, de um

ou dois andares, revisitando o modelo de cidade jardim.

Coincidente com a Exposicdo do Mundo Portugués realizada a
propdsito das comemoracdes do Duplo Centenario, o governo propde
a construcdo de mil habita¢des provisorias — casas desmontaveis, como
forma de colmatar as necessidades de realojamento das popula¢ées
residentes nos terrenos onde seriam construidas e celebradas a

Exposicdo do Mundo Portugués (Pereira et al.,2018).

Mais tarde, o Decreto de Lei n2 33.278, de novembro de 1943, ird
permitir o alargamento da abrangéncia do programa a outras cidades
do pais, alterando-se, no entanto, a abordagem construtiva das
habitacBes. A numa fase inicial a sua as habitacdes eram construidas
com estrutura em madeira e revestidas quer na cobertura, quer nas

paredes exteriores por placas de fibrocimento (Agarez,2018).

Figura 6 Aspeto final do bairro de
casas desmontéaveis da Boavista,
Lisboa, 1940. Fotografia de Domingos
Alvdo.Fonte: arquivo municipal de
lisboa.
PT/AMLSB/CMLSBAH/PCSP/004/AL
/000075

Com o Decreto Lei n? 34.486, de 6 de abril de 1945, determina-se o fim

do programa das casas desmontdveis. O programa nao termina
definitivamente, da-se alteracdo da terminologia do programa de casas
desmontaveis para casas para familias pobres. A sua finalidade manter-
se-ia a mesma, construcdo de bairros a custo muito reduzido para
albergar as populaces que ndo tinham, temporariamente, capacidade
econdmica para se candidatarem ao programa casas econémicas, uma

vez que o objetivo final seria que pudessem obter as suas habitacdes

27



“definitivas” do programa das casas econémicas ou no mercado
privado quando a condicdo econdmica assim o permitisse

(Agarez,2018).

O programa de casas para familias pobres permitia que camaras
municipais e outras entidades, como a Santa Casa da Misericérdia
(incumbente histérica nacional neste tipo de processos), construissem
solucgdes habitacionais baseadas em sistemas construtivos tradicionais
sem comprometer a viabilidade econdmica, racionalizando-se a
operacdo pelo constrangimento das dreas e pelo exiguo

dimensionamento das casas.

A locagdo deste parque habitacional era direcionada para individuos
em situagdo precdria, havendo a possibilidade da entidade gestora do
pargue habitacional ajustar as condi¢cdes de arrendamento consoante

o contexto local e familiar de cada morado (Agarez,2018).

O programa habitacional, das casas para familias pobres, teve um
enorme alcance teve no pais, empregando-se o modelo tanto em areas
urbanas como rurais. Conforme explanado por Freire (2018) os
projetos de urbanizacdo e ordenamento destes bairros, eram
elaborados, pelo gabinete de estudos da Habitacdo da Direcdo Geral
dos Servicos de Urbanizacdo, segundo tipologia — nimero de pisos,

dimensédo do fogo, regido do pais.

Figura 8 Bairro de Casas para Familias Pobres em . Habitacdes de tinoloaia de 2
Viseu / Bairro da Cadeia, 2013. Fonte: SIPA Figura 7 Habitacoes de tipologia de 2 quartos

recuperada pela CMC Fotografia de Bruno Carneiro,

http://www.monumentos.gov.pt/Site/APP_PagesUser 2018

/Default.aspx
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http://www.monumentos.gov.pt/Site/APP_PagesUser/Default.aspx

Assim, embora os bairros do programa casas para familias pobres,
partissem todos do mesmo projeto-tipo, havia uma adaptacdo do
caracter formal exterior dos seus alcados, de forma a acomodar as
necessidades estéticas e climaticas, singulares de cada regido. (fig.7 e

fig.8) (Freire,2018).

A proposta de intervencdo arquitetonica vem inscrever-se justamente
num destes bairros projetado para familias pobres, localizado em
Cascais e inserido e previsto no plano de urbanizagdo da Costa do Sol.
O Bairro Marechal Carmona foi subsidiado pela Misericérdia de Cascais,
tendo sido construido em duas fases distintas. Na primeira, observa-se
a construcdo tipica de habitacGes unifamiliares com dimensdes
bastante reduzidas, enquanto que na segunda fase de ampliacdo ja sdo

introduzidas habitacdes coletivas em maior variedade tipoldgica.

O programa das casas para familias pobres representa uma importante
politica publica no ambito da habitacdo social em Portugal por parte do

Estado Novo. Durante os quarenta e cinco anos em que esteve em vigor

foram edificados cerca de cinco mil fogos desta tipologia. (Agarez,2018)

Figura 10 Algado da tipologia de habitagdes unifamiliares de 2 quartos . Fonte:
Arquivo Municipal de Lisboa, 1946-1970
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Figura 9 Planta do conjunto habitacional
no bairro Marechal Carmona na primeira
fase de construgao. Fonte: Arquivo
Municipal de Lisboa, 1946-1970



1.2 Daideologia a educagdo, o projeto arquitetonico ao servigo do

regime

A edificacdo de equipamentos escolares, acompanhada por um modelo
de formacdo bem determinado, denota a intengdo manifesta de
redimir uma populagdo historicamente iletrada: “o analfabetismo em
Portugal vem de longe (...). NGo nos cabe, alids, a responsabilidade

dessa lacuna e estamos fazendo tudo, ao contrdrio, para que deixe de

existir, sobretudo para alagar quanto possivel a nossa base de

recrutamento dos valores sociais, (...)”, Salazar a Anténio Ferro in DN, 16 Figura 11 Imagem Propagandistica
A trindade nacional — representativa
out,1938. dos Regime Ditatorial. Fonte:

https://escolapt.wordpress.com/207
6/09/24/deus-patria-familia

Assim, a implementagdo de um programa educacional e a construcdo
de correspondentes equipamentos de suporte seriam entendidas uma
oportunidade de transmissdo e difusdo da ideologia do regime: a
compreensao da escola como construgdo cultural, que medeia a
aprendizagem enquanto modelo comportamental social e moral, que
serve de pauta a sociedade em que se inscreve, ndo é, de modo algum,
particular do modus operandi do Estado Novo portugués. Com efeito, é
a Escola que, em contextos ditos seculares, cabe capacitar a crianca (ou
predispo-la) para a assimilacdo e interiorizacdo das crencas politico-

sociais.

Assim, os diversos modelos escolares concebem-se ndo sé por uma

ordem funcional e programaética, mas também simbdlica da construcdo
||i L L ||I

identitaria de uma comunidade politica, enquanto tessitura da | | | |
ela i eles L0

consciéncia coletiva da nagdo. A arquitetura escolar cobre uma alto altar almrs
dimensdo semantica, constituindo-se como referencial de um modo Lusitos! Lusitas !
. . . M '11'..i-'1'.|!
vivencial e civilizacional. ]
. |
Viva Salazar!

Este poder transformador e definidor integrard as construcées
Figura 12 Liggo do livro da 1@

escolares do Estado Novo através de elementos simbdlicos que classe. Fonte :
. “ ¥ https://www jornalissimo.com/histo
materializam “valores caros ao povo trabalhador”, elegendo-se como ria/803-a-reforma-do-ensino-

. , L, " oy e primario-de-1936
referente primario a triade constituida por “Deus, Patria e Familia”. De

forma andloga a outras ditaduras fascistas na mesma época, estes


https://escolapt.wordpress.com/2016/09/24/deus-patria-familia/
https://escolapt.wordpress.com/2016/09/24/deus-patria-familia/
https://www.jornalissimo.com/historia/803-a-reforma-do-ensino-primario-de-1936
https://www.jornalissimo.com/historia/803-a-reforma-do-ensino-primario-de-1936
https://www.jornalissimo.com/historia/803-a-reforma-do-ensino-primario-de-1936

enunciados acabam por sublimar-se com a criacdo do corpo proto-
militar juvenil da “mocidade portuguesa”, com a redefinicdo
programatica dos conteldos contidos nos manuais escolares (fig.12),
mas também através da edificacdo de equipamentos escolares
reconheciveis, com destaque espacial e simbdlico em relacdo ao

contexto urbano ou rural onde se inserem.

Com a entrada de Duarte Pacheco para as funcgBes de Ministro das
Obras Publicas e Comunica¢Ges inicia-se uma série de planos que
visavam por um lado colmatar a escassez de equipamentos escolares
no pais e por outro, consolidar a renovada imagem da obra do Estado
Novo, legitimando o governo. Como refere Moniz (2005), “o melhor
veiculo para transmitir as propostas sociais do estado novo seria a
educacdo.” (p.9). O papel da arquitetura da escola primaria estd assim
intrinsecamente ligado aos valores do regime vigente para a
“restauracGo material, restauracGo moral, restauracdo nacional”

(Brito,1991, p.4).

Dos diversos planos para a consolidacdo de uma rede escolar nacional,
importa para o presente trabalho falar sobre o Plano dos Centendrios,
plano este que procura inscrever as caracteristicas da arquitetura
popular de cada regido sobre uma matriz formal uniformizada,

seguindo as orienta¢Ges pedagdgicas e higienistas da época.

1.2.1 A escola dos Centenarios

“O governo iniciard em 1941 a execug¢@o do plano geral da rede escolar,
que serd denominado «dos Centendrios» e em que ser@o fixados o
numero, localizagGo e tipos de escolas a construir para completo
apetrechamento do ensino primdrio, inscrevendo-se no orcamento as
verbas necessdrias para as obras a realizar em participacéo com os
corpos administrativos ou outras entidades”Art.279 da lei n21.985, de

17 dezembro de 1940 — Ministério das Finangas.
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Figura 13 Desfile da Mocidade
Portuguesa.”, CasaComum.org,
Fonte:
http://hdl.handle.net/11002/fms_d
c_114058 (2019-6-5)



O plano dos Centendrios, anunciado a 17 de dezembro de 1940, foi o
primeiro plano com intencdo de constituir uma rede escolar.
Representava a intencdo de que o ensino escolar abrangesse todo o
territério, dotando para que tal fosse possivel com infraestruturas
modernas. O projeto executado durante o governo de Salazar, entre
1940 e 1960, foi regulado pelo Ministro de Obras publicas e
Comunicagdes a época, Duarte Pacheco. Procurava-se a construcdo de
uma imagem arquitetonica de regime uniformizada, mas que ao
mesmo tempo conservasse as suas raizes na arquitetura tradicional

portuguesa.

Numa primeira instancia, pretendia-se construir cerca de 561 edificios
espalhados por todo o territério de Portugal Continental e ilhas. O
objetivo seria, de acordo com O mapa definitivo das obras de Escolas
Primdrias, manter em vigor o plano durante 10 anos, prevendo-se que

uma vez concluido se atingisse as 12500 salas de aula pelo pais.

As primeiras 200 escolas deste plano foram construidas através de
adaptacdes dos projetos de Raul Lino e Rogério de Azevedo- o plano
dos projetos-tipo regionalizados de 1935- para que fosse possivel
colmatar, com a maior rapidez, as situa¢cdes de maior urgéncia e
necessidade. Estas escolas seriam divididas em numero igual entre as
quatro Dire¢des Regionais de Edificios da DGEMN. A dire¢do do Norte
estudaria a implementacdo do tipo Douro, de Rogério de Azevedo, no
centro o tipo Beira litoral, sendo para o sul e Estremadura

implementado as tipologias de Raul Lino (Beja,1990).

No processo de adaptacdo das tipologias definidas pelos planos
regionalizados, foi necessario readequar os projetos de forma a que
estes assegurassem as novas exigéncias e que o equipamento escolar
ndo permitisse a coeducagdo, o0 que necessariamente obrigou
duplicacdo das salas de aulas e vestibulos nos edificios, de forma a

poderem garantir a separacdo total em razdo do género.



Essa adaptacdo dos projetos da autoria dos arquitetos Rogério de
Azevedo e Raul Lino, verifica-se partindo do exemplo da tipologia do
Douro. Na escola dos centendrios observamos que o plano de fachada
foi simplificado, eliminando-se o recesso de entrada, maximizando
desta forma a drea interior. Verifica-se também um aumento na
utilizacdo de blocos de granito dispersos no plano de fachada,
conferindo ao edificio um aspeto mais aproximado de uma casa rural

do Norte, em prejuizo de certa nobreza e erudicdo presentes na

proposta inicial.

Figura 14 Escola tipo Douro, de Rogério de
Azevedo, Fonte: Beja, 1990

e T

(i}

Figura 15 Escola do plano dos Centenarios,
com adaptagao da porta tipo Douro do plano
dos projetos tipo Regionalizados; Fonte:
Beja, 1990
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No caso das adaptacBes efetuadas no tipo da Beira Litoral, para a
criacdo da escola geminada para dois sexos, opta-se por duplicar o
edificado segundo um eixo de simetria, diferenciando-o dos restantes
tipos e obtendo-se assim uma centralidade axial no momento de

entrada, ndo encontrada nas restantes escolas. (Beja, 1990).

G

No decorrer da construcdo das primeiras escolas do Plano Centendrios,
acabou por constatar-se que nem todas as solu¢des dos Projetos
Regionalizados se poderiam adaptar as novas circunstancias,
especialmente por razdes de ordem econdmica. Encontrdvamo-nos em
plena Il Guerra Mundial, e embora Portugal se mantivesse neutro, havia
uma grande escassez de materiais para a construcdo dos edificios
escolares, o que obrigou a que fosse feita uma revisdo aos projetos

iniciais bem como a uma maior economia construtiva.

Figura 16 Escola do Plano dos
Centenarios; Tipo Beira Litoral, 1 sala.
Fonte: Beja, 1990

Figura 17 Escola Tipo Beira Litoral com
diviséo de sexos, duas salas. Fonte:
Beja, 1990

Eixo de simetria, marca uma
centralidade no momento de entrada
ao contrario das entradas em
extremos opostos, que eram a
simetria mais comum.



Os novos projetos de Escolas-tipo foram entdo definidos, tendo por
base estudos efetuados pela Direcdo dos Edificios Nacionais do Norte
(DEN). E a partir destas plantas base que as restantes direcSes irdo
desenvolver a volumetria dos seus edificios, seguindo uma organizacao
formal idéntica entre si, alterando apenas pormenores de cantarias e a
forma de vao, entre outros elementos decorativos, conforme a regido

a que a escola se destinava.

A primeira fase do Plano teve inicio em 1944, incluindo cerca de um
terco dos concelhos do pals, partindo das plantas tipificadas como

explicitado supra. Cada direcdo dos edificios elaboraria e executaria os

equipamentos escolares de acordo com a aplicacdo das seguintes

Figura 18 Fotografia de Autor, 2019.
tipologias: Porta Escola Professor Manuel Gaido.
Pormenor do desenho Momento de

Entrada marcado por um arco de volta

Tipo 1 (1 sexo) — A disposi¢do das areas funcionais da tipologia base perfeita, encimado pelo braséo
nacional, com moldura da porta em
segue a logica de racionalizacdo e economia de espaco e custos. A cantaria de pedra calcaria saliente e

- . . e larga, rematada por trés degraus.
organiza¢do da planta é composta por trés dreas funcionais distintas, a

sala de aula, o vestibulo e a drea de instalac®es sanitdrias. E através do
pequeno vestibulo que se acede a sala de aula e ao recreio. As
instalagBes sanitarias encontram-se no exterior anexadas ao alg¢ado
tardoz do edificio. Esta tipologia serve de matriz modular para as
restantes, mantendo-se sempre a légica de organizacdo das areas

funcionais.

- »
e )
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Figura 19 A direita, Planta tipo 1 salas para 1 sexo; & esquerda Algados para o
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Tipo 2 (1 ou 2 sexos) — tem por base a escola anterior e como se pode
observar pela imagem no caso de ser uma escola para s6 um sexo, a
sala é adicionada de forma a criar um eixo de simetria quer no plano
horizontal (como se verifica em planta), quer verticalmente na fachada
principal. Cria-se com o acrescento da nova sala um momento de
centralidade na entrada da escola, coisa que ja ndo acontece quando
passamos para os edificios de quatro salas para um ou dois sexos. A
escola professor Manuel Gaido é um exemplo da aplicacdo desta
tipologia de escola de quatro salas de aulas para dois sexos. O edificio
de planta regular, encontra-se com os trés vaos regulares das suas salas
orientadas para sul, seguindo a mesma organizacdo na disposicao das
suas areas funcionais. As caracteristicas que distinguem cada escola
entre si seriam a composicdo dos elementos decorativos dos seus
alcados exteriores, que variam conforme a localizacdo geografica, e

alguns pormenores nos acabamentos do interior da escola(fig.18).

Figura 21 Planta tipo 2 salas para 2 sexo; a esquerda Algados para o Minho em granito; Fonte: Beja, 1990



TIPO 3 (1 sexos) no caso desta tipologia a agregacdo das salas é feita
segundo um principio diferente das duas tipologias acima
mencionadas. Como podemos observar pelas imagens que se seguem
em planta, ndo se verifica a existéncia da simetria na organizacdo da
planta térrea. Assim, partindo do modulo da organizacional da tipologia
1, adiciona-se no piso térreo uma nova sala com uma orientacdo
oposta, transformando a implantacdo da forma da escola de um
retangulo para um L. E acrescenta-se um segundo piso, que replica o

modulo organizacional da tipologia 1.

Wl
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Figura 22 Plantas tipo trés salas para 1 sexos; a esquerda Algados da Escola tipo para 0 Minho em granito. Fonte Beja, 1990

Em suma o plano dos centendrios, compreendido entre o periodo de
1941 a 1974, sofre durante a sua vigéncia sucessivas alteracles e
reformulagdes, tendo, contudo, sempre por base o mddulo tipoldgico
de escola, formulada em torno da sala de aula. Apesar de a rede escolar
criada pelos edificios dos centendrios ndo ter sido suficiente para

colmatar as necessidades existentes no panorama nacional,
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constatamos que este plano representou um significativo investimento

na educag¢do em Portugal.

A criacdo do Plano dos Centenarios e o desenvolvimento de programas
habitacionais de cariz social, nomeadamente o programa de casas para
familias pobres, enquadram e contextualizam o local de intervengao, a
escola professor Manuel Gaido no bairro Marechal Carmona, num
tempo e espaco. Compreende-se que a data, o investimento feito pelo
poder vigente foi algo sem precedentes, tendo no nosso entender dois

objetivos:

O primeiro que diz respeito a questdo habitacional, colmatar as
necessidades mais prementes das camadas mais desfavorecidas da
sociedade inculcando a visdo romantizada da vida rural com a casa
unifamiliar. O segundo que se refere a questdo educacional com a
construcdo de edificios escolares. Este tem como objetivo por um lado
alfabetizar a sociedade portuguesa, e por outro lado dotar o pais todo

de edificios de cariz publico, marcando o territério.

Ndo obstante a visdo ideoldgica veiculada pela forma dos edificios
escolares do plano dos Centendrios, foi de extrema importancia fazer
este retrocesso ao passado, para informar o processo de analise e

reflexdo do presente trabalho e da proposta arquitetdnica.

A partir desta contextualizacdo histérica foi possivel compreender
quais os principios que a arquitetura do Estado Novo pretendia
transmitir: simplicidade e depuracdo das formas, adequacdo da
arquitetura a regido e ao contexto onde se localizava bem como a

alusdo a uma vivéncia rural romantizada.

Considerando a génese da escola Professor Manuel Gaido, faz sentido
nesta fase, posterior a contextualizacdo histdrica, analisar as
particularidades do objeto e do seu contexto urbano. Apesar deste ser

fruto de um plano de edificagdo de um poder ditatorial, reconhecemos-



Ihe algumas caracteristicas que consideramos terem valor, devendo ser

preservadas e realcadas com a proposta arquitetonica de reabilitacdo.

No capitulo que se segue explanaremos em maior detalhe, as
caracteristicas a serem valorizadas: como a ruralidade e a forma como
o edificio e o bairro nos transportam para um mundo romantizado no
campo, a centralidade geografica gerada em torno da escola como

elemento agregador e referencial do bairro.
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? | A escola Professor Manuel Gaido

Uma Lertura fenomenologica

“we shape our buildings and afterwards our
buildings shape

77

us.

Winston Churchill, 1944



No capitulo anterior desenhamos o olhar histérico-politico no qual se
enquadra a Escola Manuel Gaido, o que nos possibilitou o
entendimento do contexto em que é edificado o objeto em andlise, e

as escolhas arquitetdnicas tomadas ao nivel formal e funcional.

Mas esta leitura ndo descreve, sé por si, o resultado no homem da
experiéncia de habitar o edificio. “Dwelling: the way in which you are
7

and I am, the way in which we humans are on the earth, is dwelling (...)

(Heidegger, referido por SCHULZ, 1991, p.10)°.

A arquitetura ndo se cinge a matéria construida e as suas preocupacdes
econdmicas e técnicas, mas antes ao somatorio de relacdes que nela se
estabelecem, que com ela se estabelecem — o homem e o seu habitat,
o homem e os seus pares, o homem e o seu “eu”— ela é antes a
manifestacdo humana da procura de um sentido, da concretizacdo
metafisica do homem. Leia-se Pedro Abreu acerca da caracterizacdo da
arquitetura “Aquilo cuja aparéncia e semelhante a da arquitetura, mas
cuja existéncia ndo requer a participacdo do Homem — no espanto, no
gozo, na comog¢do, na habitacdo34, — chama-se construgdo (...). A
construgdo usa-se, manipula-se, mas acerca dela ndo brotam paixdes,
ela ndo penetra, como uma presengca humana, (...) como acontece com
a verdadeira arquitectura. A arquitectura estd, portanto, intimamente
ligada a existéncia do Homem, existe em fungdo dele, a sua razdo de ser

decorre dele, reside nele.” (ABREU,2007. p. 58-59).

E necessario pois, na nossa dtica, um processo de leitura e reflexdo que
explique a vivéncia de lugar, que tente determinar as suas atmosferas,

e, acima de tudo, que revele a sua significacdo intersubjetiva.

O processo de leitura e reconhecimento do valor ou bem da obra

arquitetonica é também a forma de aferir se esta é arquitetura ou

3«

Habitar: a forma como tu existes e eu existo, a forma como nds humanos existimos na Terra,
é habitar (...)” Tradugdo Livre SCHULZ. (1991) Genius Loci: Towards a Phenomenology of
Architecture
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construcdo. A arquitetura participa no nosso sentir, é capaz de nos ligar

emocionalmente a ela, de lhe atribuirmos uma personalidade.

E neste sentido que a nogdo de genius loci se apresenta como uma mais
valia na procura do sentido do lugar. O genius loci — espirito do lugar-
permite-me que através da personificacdo identifigue quais as

caracteristicas fisicas que veiculam o valor Unico daquele lugar.

Assumida a abordagem fenomenoldgica, isto é, efetuada a leitura do
objeto de intervencao, a partir da consciencializacdo do que existe de
essencial na experiéncia da Escola Professor Manuel Gaido, dividiremos
o processo de leitura em trés momentos. No primeiro momento
efetudmos uma regressdo no tempo, destacando momentos e decisdes
chave para a evolucgdo do Bairro Marechal Carmona e
consequentemente a edificacdo da Escola EB1/JI Professor Manuel
Gaido.

Posteriormente caracterizdmos a morfologia do edificado, destacando
os elementos formais que despertam interesse ao olhar, através dos
quais poderemos compreender o sentido da Escola. Por Ultimo,
descrevemos o gesto do lugar, conjunto de movimentos e sensacdes
experienciadas, e com ele revelou-se o “bem” da Escola, identificando-
se as caracteristicas a manter no processo de reabilitagdo e ampliacdo

do equipamento.



2.1 Leitura no Tempo

Durante a década de 30 e 40, Cascais afirmou-se de forma
incontestavel como a estancia turistica mais importante do pais, quer a
nivel nacional quer a nivel internacional. Tal deveu-se em parte a
neutralidade de Portugal durante a Il Guerra Mundial, assim como a
construcdo da estrada marginal que ligava Lisboa a Cascais, através de
um percurso de contemplacdo paisagistica da Costa do Sol. Verificou-
se uma reformulagdo urbanistica profunda no Concelho, com o
investimento em infraestruturas e novos equipamentos coletivos.
Paralelamente, assim como crescia o investimento e as infraestruturas,
Cascais via a sua populacdo a aumentar. O forte crescimento
populacional, obrigou a reconversdo de terrenos até entdo rurais
(dedicados a maioritariamente a agricultura) para urbanos, com vista a
responder as entdo necessidades habitacionais. Foi neste panorama de

expansdo e crescimento, que surgiu a edificacdo de varios bairros de

cariz social no concelho, sendo um deles o Bairro Marechal Carmona.
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Figura 24 Banhistas na praia do
Estoril. Fonte: Cascais: Territorio |
Histdria | Memaria ,650 anos;
2014; CMC

Figura 23 Carta Fotogrametrica
Estoril, Monte Estoril e Cascais: carta
8, Plano Urbanizagdo da Costa do
Sol

Area de Implantac&o do bairro
Marechal Carmona encontrava-se
integrada no Plano da Costa do Sol
seguindo as diretrizes do mesmo.
Note-se que a localizagdo do bairro
Ja se encontrava numa area
limitrofe do concelho entre a zona
rural a norte e um tampao verde a
sul. Esta sua posigdo demonstra ja
a sua ambiéncia rural que ainda
hoje se sente no Bairro

Fonte: Arquivo Municipal Oeiras;
1948 PT/MOER/MO/URB/01/03/2/2
/08



Sob a algada do Plano de Urbanizacdo da Costa do Sol* o bairro
Marechal Carmona, situado na freguesia de Cascais na localidade das
Fontainhas, foi edificado pela Santa Casa da Misericérdia de Cascais,
com o auxilio subsididrio do Ministério das Obras Publicas e da Camara
Municipal, tendo como objetivo albergar as familias carenciadas do

Concelho.

A sua primeira fase data de 1946, com projeto de Arg. Ruy Jervis
D’Athouguia. O projeto inicial de urbanizacdo contemplava apenas,
(fig.25 e 26), o desenvolvimento de habitagcbes em torno de um eixo
perpendicular de ligacdo (atual Rua Catarina Eufémia) entre a zona
operdria, situada a Este do bairro, e a area das pedreiras, situada a
Oeste. Na memoria descritiva do projeto (anexo |) o arquiteto faz
reflexdes, de como teve em consideracdo as diretrizes definidas pelo
gabinete do Plano de Urbanizacdo da Costa do Sol (PUCS) tentando
afastar tanto quanto podia a drea habitacional da estrada nacional
(Avenida de Sintra), assim como as questdes de economia dos
arruamentos de acesso as habitacdes. A proposta, assentava assim em
habitacdes unifamiliares de baixa densidade (maioritariamente casas
de um piso), com logradouros comuns. O principio de partilha do
logradouro conferiria ao bairro uma imagem e vivéncia mais aprazivel,

ao mesmo tempo diminuia os custos de execucdo da obra.

Tanto pelas plantas do anteprojeto, como pela memdria descritiva,
verificamos em continuidade ao proposto no PUCS, notdavel
preocupacao com as areas verdes e a mancha arbdrea que nos reporta
para o modelo de cidade-jardim inglesa de Howard. Relativamente a

este aspeto, o Arg. Ruy D’ Athouguia (1946), refere na sua memoria

“ 0 Plano de Urbanizagdo da Costa do Sol, foi desenvolvido com o objetivo de preservar e expandir
de forma ordenada a costa litoral a oeste de Lisboa, pela sua proximidade a capital e pela
relevancia do concelho de Cascais no panorama turistico nacional. Desenvolvido numa fase
preliminar pelo Arg. Donat Agache e posteriormente concluido pelo urbanista Etinne Groer. O
PUCS previa o planeamento e ordenamento urbanistico dos concelhos de Cascais, Oeiras e Lisboa,
ligando-os no através de duas vias rodovidrias, uma junto a costa (avenida marginal) e outra
paralela ao mar pelo interior(autoestrada). Agache definiria o estudo preliminar do plano
urbanistico a uma escala alargada enquanto Groer detalharia os aglomerados urbanos. Os
trabalhos tiveram inicio em 1933 sendo concluidos e aprovados dois anos depois.

Figura 25 Carta fotométrica PUCS,
Cascais — Bairro para familias pobres
(Bairro Marechal Carmona) Fonte: Arquivo
Municipal Cascais,1948

Figura 26 Planta de conjunto 1/500 do
plano original de urbanizagdo do bairro

Marechal Carmona. Fonte:
Municipal Lisboa, 1946-1970

Arquivo



descritiva as mais valias na integracdao “(...) do conjunto estudado,
contribuindo assim para melhorar grandemente o seu aspeto e
dispensando-lhe ao mesmo tempo uma boa protecdo contra o vento

que se faz sentir nesta zona.” (p.2)

Nesta primeira fase, previa-se uma construcdo de 23.500m2,
correspondente a 100 habita¢Ges que variavam de tipologia entre t2
(para 4 pessoas) a t4 (para familias de 9 pessoas) com a capacidade de
alojar 540 pessoas. Estava também contemplado nesta fase inicial, a
construcdo de uma escola no centro da urbanizacdo para servir a
populacdo do bairro e das areas circundantes. Esta estaria enquadrada
no Plano dos Centendrios, por isso sobre a tutela do Direcdo Geral dos

Monumentos Nacionais (DGMN).
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Figura 27

Planta de alteragdo do Projeto de urbanizagéo. A
1/2000. Disponibilizado pela CMC, Arquivo
Municipal de Cascais

Legenda:

Verde: inicial Bairro da Misericordia/ Bairro
Marechal Carmona;

Vermelho: ampliagdo aprovada

Azul: alteragbes efetuadas ao projeto de
ampliagao.

Figura 28 Planta definitiva do Bairro Marechal
Carmona, alteragbes e ampliagbes j& definidas.
Disponibilizado pela CMC, Arquivo Municipal de
Cascais




Se o equipamento Escolar no plano inicial ja se encontrava numa
posicdo de privilegiada centralidade, funcionado como um elemento
referencial e agregador do bairro, com a ampliacdo do mesmo, esta

particularidade ver-se-a enfatizada (fig.27).

Em 1950, quatro anos depois da conclusdo do projeto inicial a Camara
Municipal de Cascais (CMC) e a Misericordia de Cascais solicitam a
subsidiacdo ao Gabinete de Servicos de Urbanizacdo para ampliacdo do
bairro inicial. A proposta contempla para além da edificacdo de mais 88
habitacBes para pobres, 33 vivendas, um centro comercial e um

infantario (fig.27 e 28).

O anteprojeto previa a ampliacdo do conjunto urbanistico para norte e
sul do ja edificado Bairro Marechal Carmona, no que diz respeito a
habitacdo, a sua agregacdo efetuava-se agora verticalmente sempre
que possivel, e os logradouros teriam dimensdes mais reduzidas. E de
especial relevo, a proposta de edificacdo de um infantario localizado a
sul, tendo a sua implantacdo final, criado quase um perfeito eixo
perpendicular entre as duas escolas. A configuracdo final deste plano
mantém-se, mais ou menos inalterada, até aos dias de hoje. Uma das
grandes diferencas sentidas na vivéncia do bairro, foi a marcada
delimitacdo da area limitrofe de casa habitagdo com a construgdo de
vedagBes e muros que os delimitam. Muros que hoje definem o

perimetro do equipamento escolar central.

Em suma, o que a data da sua construcdo era um bairro isolado e
segregado, é hoje um bairro integrado numa zona de Cascais, com
malha urbana consolidada ndo deixando, no entanto, de ser um
elemento desconexo com a sua envolvente, caracterizado por uma
vivéncia fechada em si mesma. Encontra-se ladeado por duas vias
estruturantes de Cascais, a Rua de Alvide e a Avenida de Sintra, sendo
a ultima, um eixo de ligacdo a A5 e ao Concelho de Sintra. Em termos
demogréficos, e de acordo com dados facultados pela CMC, no ambito

da formalizacdo do Protocolo entre a Faculdade de Arquitetura da
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Universidade de Lisboa e a autarquia, 64% da populacdo tem mais de
cinquenta anos, o que ndo deixa de ser paradoxal, uma vez que existem
no bairro 3 equipamentos escolares, um privado (creche Teodoro dos
Santos) e outros dois que juntos constituem a EB/JI Professor Manuel

Gaido.

O equipamento escolar Professor Manuel Gaido encontra-se hoje
fracionado em duas localizagbes dentro do mesmo bairro, o que em
1951 foi planeado como um infantario, hoje alberga os estudantes do
32 e 492 anos, enquanto que na antiga escola encontra-se em
funcionamento o jardim de infancia e o primeiro e segundo ano do
ensino basico (fig.29). Sera sobre este Ultimo que recaird o nosso olhar
na analise morfoldgica e posteriormente o reconhecimento do gesto e

sentido.
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Figura 29 Planta de localizagéo,
Fonte: Google Earth

Em destaque encontram-se as duas
localizagOes distintas que constituem
a Escola Professor Manuel Gaiao. O
objeto de analise e de intervengao no
presente trabalho situa-se mais a
norte, numa posi¢do de centralidade
dentro do Bairro Marechal Carmona.

" g
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2.2 Leitura da forma

Implantada no centro do bairro, a escola Professor Manuel Gaido
encontra-se delimitada por muros contiguos aos logradouros das
habitacBes que a rodeiam. Os limites fisicos que a cercam variam em
altura entre 1,60 e 1,80m. Mas nem sempre assim foi: facamos uma

viagem pela evolugdo morfoldgica da escola no tempo.

Em 1946, como referido anteriormente, a escola implanta-se no centro
do plano de urbanizagdo do Bairro. Edificada de acordo com o Plano
dos Centenarios, verifica-se o cumprimento do ensino separado por
sexos, que acaba por traduzir-se formalmente numa duplicacdo das
entradas. Esta divisdo, é alias explicita no alcado principal do ]
Figura 30 Plantas da Escola Original
equipamento, onde se consegue identificar um claro eixo de simetria  construida em 1946, contempéranea da

primeira a fase de Construgéo do Bairro
sob o qual se duplica 0 modelo tipo da escola. Marechal Carmona

O local de intervencdo enquadra-se nas escolas do Tipo Estremadura
com quatro salas de aulas, duas salas para cada sexo com uma area
coberta, sobre a forma de alpendre no tardoz, que da acesso as

instalages sanitarias localizadas no exterior (fig.30).

Figura 31 Algado Principal Escola Professor Manuel Gaido, Métrica e simetria na construgao
do algado



O pequeno edificio escolar, de natureza racional e nacionalista, tem
uma implantacdo de 28m por 7m e 10m de altura. Na fachada principal,
os 3 vdos correspondentes a entrada de luz unilateral nas salas de aula,
sdo enquadrados por cantarias de calcario amaciado. As portas de
entrada estdo inseridas num recesso em arco, o gue amacia, em certa
parte, a dureza do edifico. Sendo rematadas pelo brasdo portugués no

seu topo.

No decurso da anélise, o edificio dos Centenarios foi comparado com
outras escolas do mesmo tipo, como é o caso da Escola Dionisio Matias,
localizada em Paco de Arcos, no Concelho de Oeiras (fig.33).
Concluimos que o nosso local de intervengdo, ao contrério de outros,
revela um caracter mais “doce” e carinhoso, menos severo. As cantarias
quase todas de remate arredondado, a existéncia de uma caixa de
escadas mais leve, pelo trabalho do corrimdo metdlico e a utilizagdo de
um acabamento em madeira nos degraus, sdo elementos fortes que
contribuem para essa representagdo simbdlica humanizada de “mulher
adulta”, que esconde por detras da sua rigidez, um trago doce e pouco

severo, rematado pelo cor rosa-alaranjado, que Ihe confere uma alma

quente e carinhosa.

o

Figura 34 Fachada Principal da Escola dos Centenarios. Fotografia de autor, 2019
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Figura 33 Fachada Principal da
Escola dos Centenarios. Fotografia
de autor, 2019



Com a ampliagdo do Bairro Marechal Carmona, propdem-se a
redefinicdo da drea de recreio da Escola, excluindo a zona
correspondente onde hoje se implanta o edificio do JI e a cantina
escolar. Ndo é claro quando, mas entre 1950 e 1970, construiu-se a
cantina escolar na extremidade mais a norte do lote. Este vai sofrendo
sucessivas alteracdes e ampliages no decorrer das décadas seguintes,
construindo-se e adaptando-se a medida que as necessidades se
modificam. Foi por isso sempre um objeto funcional que opera de
modo independente da escola inicial, conforme explica o Diagrama

evolutivo (fig. 35).
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Figura 35 Diagrama Evolutivo da Escola Professor Manuel Gaido — 1946 a 2007



2.3 Compreensao do Lugar: A escola enquanto “ser”

Parece-nos pertinente nesta fase, depois de entendido o contexto
histérico no qual o objeto de intervengdo se encontra, e da analise da
sua morfologia, efetuarmos a descricio do seu gesto. E por intermédio
deste que o sujeito, ainda que numa fase anterior a consciéncia, inicia
o processo de reconhecimento do sentido do lugar e a sua
manifestacdo no “eu”. Como tal, a descricdo da vivéncia experienciada
no lugar, resulta da sintese de sensacdes e acBes que 0 nosso “eu”,
enquanto utilizador, manifesta ter tomado como suas durante o
percurso pela obra. O processo de racionalizacdo desta experiéncia
pode ser imediato através do desenho, processo de semiconsciéncia,
da fotografia, ou da palavra, sendo o texto que abaixo se apresenta

fruto deste processo.

O percurso para a entrada da Escola Professor Manuel Gaido, é pautado
por uma escala caseira. Ao percorremos a estrada Catarina de Eufémia
somos transportados para uma vivéncia que reside nas memorias de
infancia dos nossos pais, talvez até dos nossos avos.

Encontramo-nos agora numa pequena aldeia onde conhecemos os
nossos vizinhos e as criangas brincam e fazem travessuras aos mais
velhos. No meio de tanta brincadeira, damos por nds ja com metade da
rua percorrida, e eis que sendo quando, o nosso olhar atento e curioso
de crianca, repara numa pequena “abertura” entre os cogumelos de

habitagdes que nascem ao nosso redor.

Para 14 deste “buraco”, ao fundo, vislumbramos um grande portdo
verde, simples, mas imponente, que separa a escola da restante
urbanizacdo. A escola aparece entdo como um pegueno 04sis No meio
da confusdo de casas e convida-nos a entrar com respeito e cuidado.

Passar o portdo, simboliza tanto a perda de uma certa anarquia de

b3

Figura 36 Acesso ha escola Professor
Manuel Gaido vista do interior do
perimetro escolar. Fotografia de autor,
2019



crianca, como a criacdo da consciéncia da necessidade de crescer e

aprender.

r——r
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Figura 37 Vista Exterior da entrada principal para Escola Professor Manuel Gaido
O portdo de entrada encontra-se recuado em relagao a rua, ladeado por muros das habitagdes o que
enquadra e engrandece a dimensao do edificio escolar

O jardim frontal da escola, para o qual da a fachada principal do edificio
dos Centenarios, apresenta-nos um novo mundo, o do saber que
suplanta o empirico. No centro deste, ergue-se a solida e imutavel
escola. A pedra dura, reflete a luz, criando uma luminosa neblina em
torno de si, a pintura fresca em tons de rosa alaranjado da alegria ao
que seria, de outro modo, uma escola demasiado intimidatdéria para
ousarmos a entrar. Assim, como a encontramos, ndo conseguimos
sendo ter esta sensacao dual entre a rigidez das certezas e o calor do

“amor materno”.

Raparigas para um lado, rapazes para o outro. A professora recebe-nos

a porta, com uma presenca rigida, mas assertiva, lembrando-nos a



manter a atencdo no presente. Concentracdo, foco. Ndo estamos mais
a brincar no “mundo do faz de conta”, aqui estamos protegidos e com
a mente agucada para aprender. Este lembrete para “assentar os pés
em terra”, e ndo em marte ou nas estrelas que vao para além da nossa

imaginacdo, preparam-nos para entrarmos porta adentro na escola.

Subimos trés degraus, um, dois, trés, empurramos a pesada porta
verde e somos acolhidos por um pequeno vestibulo, quente e
aconchegante. As madeiras e o verde escuro das escadas acalmam os
N0ssOs nervos e preparam-nos para a ligdo. Foco. Percebo que aquele
espago ndo me pertence e a0 mesmo tempo sei que pertencer-me-a

com o passar dos dias.

O pequeno edificio é grande o suficiente para impor o respeito que lhe
é devido, ditando as regras, bem como pequeno o suficiente para me

sentir em casa “A vontade, e ndo a vontadinha.”

As regras e a hierarquia dos espacos que me pertencem e aqueles que,
pelo contrario ndo, é bastante clara dentro da escola. O recreio € o meu
espaco, onde sou livre para correr e cair no chao, rebolar na relva ou

mesmo brincar ao faz de conta no alpendre.

Dentro da sala de aula estou em territério forasteiro. Quem comanda
0 navio pela viagem das lices é a professora, pois, s6 ela possui o
conhecimento, que nos falta. A luz banha-nos e com ela iluminam-se os
caminhos dificeis das letras e dos numeros. Nos frios dias de inverno,
aguecemo-nos junto da lareira enquanto ouvimos histdrias sobre os
reis e as conquistas dos herdis do nosso pafs, caladinhos sob a musica
de fundo - o crepitar da madeira. Toca o sino, hora do recreio, como é

bom sair e apanhar ar fresco!

No trecho anterior, efetudmos a andlise do gesto do lugar por
intermédio de um olhar de crianca. Acreditamos, que com este

exercicio, “de colocagdo no lugar de um “eu”, que ndo é o meu”, se

b5

Figura 38 \Vestibulo, Imagem
apresentada representa a primeira
visdo que temos quando se entra
dentro do edificio escolar. Fotografia
de autor,2019



torna mais evidente o “bem” que o objeto em analise, a escola

professor Manuel Gaido, oferece para quem nela habita.

O edificio objeto do nosso estudo apresentou-se-nos como austero, de
espacos frios e formais (v.g. Salas de aula e pé direito), com espacos
simples, quentes e acolhedores (corrimao, escadas, vestibulo e lareira)
e disposicdo arquitetdnica singular (virado para dentro), o que nos
transmitiu ideias de disciplina rigida, rigor formal, conhecimento,

protecdo, conforto e separacdo territorial.

A disciplina rigida e rigor formal, apandgio dos tempos em que a
educacdo tinha muito vincada a obediéncia e formalismo, transmitida
no edificio pelas formas direitas, figura geométrica, retangular da sala
de aula e pé-direito de altura elevado, sdo aspetos demonstrativos da
pequenez dos seus usuarios. Por outro lado, a disposicdo arquitetdnica,
cuja singularidade se encontra em estar virada para uma zona de
recreio interior, reflete conforto e protecdo da populacdo estudantil,
enquanto a lareira transmite ndo apenas o aquecimento dos dias frios,
mas também remete-nos para o crepitar da madeira e o aconchego da

casa da nossa avo.

O gesto do lugar enunciado anteriormente, através da descricdo das
sensacbes experienciadas (auditivas, visuais, olfativas), durante o
percurso pela escola define, a atmosfera da Escola Professor Manuel
Gaido. Esta permite-nos comecar a vislumbrar aquilo que torna a obra

Unica e insubstituivel, embora o faga de uma forma incompleta.

Para que o homem seja capaz de atribuir significado, é necessario que
este compreenda o objeto, referenciando-se a imagens ou a
representacdes simbdlicas (personificacdo) daquilo que observa. E
nesse sentido que a nocdo de Genius Loci ou espirito do lugar - leia-se
a definicdo de Genius Loci apresentada por Schulz (1991): “A place is a
space which has a distinct character. Since ancient times the genius loci,

or “spirit of place”, has been recognized as the concrete reality man has



to face and come to terms with in his daily life.” (p.5)° - interconecta-se

com a definicdo da atmosfera de um objeto inanimado.

O genius loci, torna claro o sentido do lugar, objeto estdtico e
inanimado, permitindo através da personificacdo trazer a tona as
caracteristicas que mais se destacam na obra. E através desta
personificacdo, que nos é possivel reconhecer os atributos fisicos que
veiculam o “bem”, a identidade que é Unica e exclusiva aquele lugar ou

obra arquitetdnica e que a tornam, insubstituivel.

O caracter da escola Professor Manuel Gaido assemelha-se a
caracterizacdo da personagem da Tia Pricilius da série televisiva para
criancas “Pipi das Meias Altas”. Existe um inerente sentimento na
personagem, de uma dogura camuflada pela severidade e frieza

externa, talvez causada por um profundo sofrimento na sua juventude.

A caracteristica que mais se destaca na personagem do genius loci, e na
gual acreditamos estar o cerne da questdo para a descodificacdo do
sentido do lugar, relaciona-se com a ambivaléncia que lhe
percecionamos, de uma docura dspera - como a Tia Priscilius é para
com a Pipi - quando ao demonstrar preocupacao pela falta da presenca
de um pai, ou uma mae, que tome conta de si, exige que esta venha
consigo para o orfanato. Ora analisando esta situacdo no seu conteudo,
a Tio demonstra afeto, compaixdo e preocupacdo extrema pela
situacdo de precariedade e abandono em que a crianca (a Pipi) se
encontra, tentando, da forma que melhor sabe, encontrar uma solugdo
para a ajudar.

Mas a verdade é que a forma como se expressa, isto &, a sua linguagem
verbal e a sua rigidez nos movimentos do corpo, entram em conflito,

sdo antagonicos. No final o que sobressai da personagem ¢é a sua

5“Um lugar é um espago que tem um cardter distinto. Desde a antiguidade, o genius loci, ou
“espirito do lugar”, é reconhecido como a realidade concreta que o homem tem de enfrentar e
aceitar na sua vida didria.” Tradugdo Livre. SCHULZ. (1991) Genius Loci: Towards a
Phenomenology of Architecture
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rigidez e ndo o seu afeto, embora o haja, temos é de estar atentos. E é
desta forma que o edificio comunica connosco.

N3do nos da ainda o acolhimento e carinho materno, de uma avozinha,
da-nos antes um carinho agreste, a sua forma de nos comunicar o seu
amor e preocupacdo através das regras, da severidade. Ndo é que ndo
exista no edificio dogura, porque existe, € mais que este ndo se permite

a demonstra-la ao outro completamente®.

Temos assim, que a caracterizacao formal do edificado apresenta, quer
internamente quer externamente, elementos que evocam
caracteristicas da arquitetura popular portuguesa, apesar de nos
alcados e na disposicdo interior dos espacos, seguir as regras do que se
classifica como arquitetura de Estado Novo. Esta simbiose, entre o que
é da compreensdo popular e necessariamente tradicional e a marca do

regime ditatorial, é bastante evidente.

Uma segunda caracteristica leva-nos para o conhecimento de dominios
distintos, do rural e do académico, da aldeia e da escola. Estes sdo
transmitidos pela atmosfera sentida: na forma como os elementos
arquitetdnicos, que pautam os espacgos, sdo capazes de traduzir uma
transicdo do exterior (informal) para o interior (formal) correlacionando
estados e emocgdes através do perimetro edificado. Estamos perante
um efeito contrastante entre uma certa monumentalidade interna e a

ruralidade externa.

O edificio dos Planos Centenarios, da Escola Professor Manuel Gaido,
retrata o desejo nostdlgico de retorno a uma vivéncia romantizada da
vida rural, um regresso as origens, a nossa génese. O dilema que nele
se encerra é a ambivaléncia entre a vontade de se transmitir para o
exterior como um objeto representativo de erudicdo e ao mesmo

tempo evocar valores de simplicidade.

© para melhor entendimento desta personagem ficticia que incorpora o genius loci do objeto
arquiteténico em analise ver p.63 figura 39



Esta dicotomia, entre a vontade de evocar grandeza e dominio e o
desejo emocional de retratar os afetos e vivéncias da simplicidade do
campo é um fator dominante na escola. Apesar do seu cardcter
controlador e rigido, ela acaba por demonstrar conter uma certa
dogura envergonhada, que pode ser interpretada numa primeira
aproximacdo ao objeto como uma certa rispidez e severidade, mas que
nos é revelada de contrdria de forma gradual no percurso pelos seus
espacos. O bem que consideramos que a escola tem é a tal dogura
agridoce, que por assim ser, carece de intervencdo, de forma a que a

ambivaléncia sentida cesse.
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Figura 39 A ilustragdo do Genius Loci.

gue se apresenta corresponde ao
exercicio por nds efetuado, na procura
de evidenciar, pela personificagdo, as
caracterfsticas correspondentes ao
bem que o equipamento Professor
Manuel Gaido, nomeadamente que o
edificio dos Centenarios contém

Clotilde Maria Santos de Barbuda nascida hd 39
primaveras, é figura de grande estima e respeito na vila,
assim como sua familia, conhecidos pelo povo como
gente dum notadvel saber e gosto.

Alta e esguia de cara, suas feicbes demonstram a sua
revelia que a idade casadoira jd hd muito passara. Quis
seu pai, por esta ser a unica filha, que fosse estudar para
0 magistério primdrio, por aquela ser a profissGo mais
nobre que uma mulher pode ter (acima desta s6 a de
esposa estava): ser PROFESSORA.

Fez seus estudos cumprindo o sonho que partilhava com
seu pai. a vocag¢do para formar a juventude, sempre em
si existiu. Este impetuoso desejo, porém, intensificar-se-
ia quando constata que a maternidade a si deus ndo
tinha destinado.

Jé exercendo o seu chamamento, era com crente fervor
que agoitava, para bem dos meninos, aqueles que por
azar da fortuna, a licdo ndo haviam memorizado. E QUE
AMOR SENTIA POR ELES!, com manifesta comogdo, saia
toda a vez da escola ao crepusculo do dia , sabendo que
mais um ndo saltitaria de pocinha e pocinha lamacenta
no caminho estreito e esburacado de volta a casa.

Aos Domingos, na quietude do seu lar, acerta os seus
haveres, prepara as licdes para a semana que ai se
avizinha, ouve o radiofone. Impdvida e serena é como o
escuta, as noticias acerca de seu primo Calisto El6i de
Silos e Benevides de Barbuda, morgado da Agra de
Freimas, hoje deputado. Homem que outrora como ela
fora um “legitimista quieto e calado” resistente a roda do
progresso, pergunta-se hoje Clotilde - Como possivel era
a metrépole corromper a mais sensivel das almas?

A solidéo em que Clotilde Maria Santos de Barbuda vive
poderia levar uma pessoa a cair na matreira melancolia
” .7

dum tempo de Outroras e Se”s”, mas nada a abala, nem
os ventos da mudancga das estacbes, nem o seu primo.




Em jeito de sintese, a escola Professor Manuel Gaido sofre, desde a sua
edificacdo até aos dias de hoje, algumas transformacdes, que suavizam
em parte o cariz autoritario que é marca da arquitetura de Estado Novo,
e que por outro lado a encerram mais sobre si. Hoje é clara esta
dicotomia entre o simbolo de escola reverencial e bolha ou refugio do
exterior. Consideramos também, que no que toca aos objetos
construidos numa fase posterior a do edificio principal, apesar de
cobrirem as necessidades funcionais para atividade escolar, ndo
refletem a mesma atmosfera sentida na escola dos centenarios, nem
tdo pouco dialogam com esta, seja por complementaridade ou por

analogia.

No caso do edificio onde hoje se encontra o jardim de infancia e a
cantina escolar, podemos observar que nasce da caréncia de um sitio
onde as criancgas se possam alimentar, sendo sucessivamente ampliado
de forma a acomodar novas necessidades, sem uma real ligacdo com a
escola dos centendrios. E por esta razdo que consideramos que vale a
pena valorizar e caracterizar apenas as areas de recreio e o edificio
original, por estes terem uma relagao de integragcdo no “eu” mais forte

gue os restantes elementos.

Relativamente a Escola do Planos dos Centendrios, os elementos
formais que vinculam a atmosfera do lugar sdo a simetria do edificio, a
gradacgdo na passagem de ambientes mais formais para ambientes mais
informais, bem como a forma como o recinto escolar se encerra sobre
Si mesmo.

No capitulo que se segue refletiremos sobre o tema do objeto
arquitetonico alvo da proposta intervencdo: a instituicdo escola. De
acordo com Abreu (2007), “O tema em arquitectura (...) seria entdo
aquilo que a obra pretende acolher. Teremos assim, (..) o tema da casa
(e genericamente de toda a obra de arquitectura) seré o Homem, o {(...),
o tema das escolas, a Diddctica — ou os estudantes e professores {(...). O
tema da arquitectura tende assim a definir-se em fungéo dos diferentes

modos de o Homem estar no Mundo.” (p.170).
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O objetivo final sera por um lado, adequar os espacos existentes as
necessidades dos estudantes dos dias de hoje, e, por outro dotar, o
equipamento de dreas programaticas, necessarias que reflitam e

dignifiquem a pré-existéncia.



3| Escola para Aprender a Aprender

A importancia dos ambientes escolares

“Hd guem diga que o arquiteto que projeta um
edificio escolar assume responsabilidades de
pedagogo, de tal modo depende o bom ou
mau funcionamento duma casa de ensino da
disposi¢cdo arquitetonica das suas
instalacdes.”

(Lino, Raul ,1918)
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Refletindo sobre a questdo do arquiteto Louis Kahn, O que o edificio
quer ser?, o presente capitulo procura responder a interrogacdo
investigando exemplos de como a construcdo de ambientes
arquitetdnicos se conecta e influéncia a forma da crianga lidar com a
Escola e as aprendizagens. Importa referir a necessaria recolha de
literatura disciplinar extrinsecas ao reduto técnico-constitutivo da
arquitetura, tentando construir pontes de ligagdo para um

entendimento do tema.

Partimos do pressuposto, fundamentado por investigadores como,
Moore ou Rasmussen, que, enquanto crianc¢as, temos uma visao que
difere em parte da construcdo espacio-temporal do adulto. Interessa,
portanto, compreender a infancia e quais os tracos marcadamente
definidores do desenvolvimento humano em sujeitos dos 6 aos 10
anos, para que as escolhas feitas a nivel projetual reflitam

espacialmente as suas necessidades.

Tentamos entdo extrapolar um sentido para o que uma escola necessita
de ser, através de uma abordagem centrada na crianca. Como tal, o
presente capitulo divide-se em trés pontos, o primeiro contextualiza de
forma sintética o contributo das teorias do desenvolvimento para o
entendimento que temos sobre a crianga, o segundo reconvoca a
arquitetura para a discussdo do que uma escola quer ser’, sendo que
por fim se analisa e caracteriza a influéncia do espaco no contexto da
aprendizagens, através da enunciagdo de principios como a Privacidade
e a Flexibilidade — consequentes ao dimensionamento e a outras

caracteristicas fisicas dos espacos.

! Segundo Louis Kahn, a arquitetura deve corresponder aos anseios do homem e das suas
instituicGes. Instituicdes, essas que caracteriza como a “inspiracdo para viver, (...) [, o desejo do
homem] de expressar” (Kahn,1979,44). Uma das trés grandes instituices € a instituicdo de
aprender, na qual a arquitetura da escola se insere, a respeito do que esta quer ser Kahn “ eu
penso em escola como um ambiente onde se é bom aprender,(...).0 estabelecimento de escolas
era inevitavel , porque fazia parte do desejo do homem.(...)”
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3.1 Crianga versus Espago- uma visao sobre a infancia

Na tentativa de abordar a questdo do equipamento escolar, e
consequentemente, a sua influéncia na educacdo da crianca, pareceu-
nos pertinente efetuar um preambulo sistematizasse o entendimento
dos especialistas na drea da psicologia infantil e ambiental, acerca do
desenvolvimento das criancas (com idades compreendidas entre os 6 e
10 anos). Mas para que se entenda as teorias do desenvolvimento
infantil, € necessario compreender o conceito de infancia e o que é ser

crianga.

A concecdo atual da “infancia” ndo representa uma acecdo definitiva,
nem a sua compreensao resulta de um continuo cumulativo na histéria
da evolugdo humana. Na verdade, s6 durante o séc. XVI se comeca a
formular a distincao, adulto versus crianca, no
desenvolvimento/crescimento do homem (Postman,2005). Pese
embora as diversas teorizacdes da psicologia acerca dos varios estagios
do desenvolvimento infantil, podemos afirmar que a construcdo do
conceito infancia é tanto um facto biolégico quanto uma abstracdo
social, alicercada em crencas e valores morais, correspondentes a uma

cultura e a uma sociedade especifica.

Importa considerar no campo da psicologia, que diferentes teorizactes
sobre o desenvolvimento infantil contribuiram para a construcdo da
representacdo atual da crianca na sociedade e para o desenvolvimento
de pedagogias e organizacdes espdcio-funcionais dos ambientes

destinados ao uso da crianca.

A primeira teoria no campo da psicologia do desenvolvimento humano
que destacamos é também percursora na sua area: o desenvolvimento
cognitivo de Jean Piaget. Nos seus estudos, Piaget comprova que a
forma de construir o pensamento ndo é igual entre criancas e adultos,
uma vez que estas ainda se encontram em processo de

desenvolvimento das suas fung8es cognitivas.



Dessa forma, a teoria organiza o desenvolvimento mental das criancas
em diversas etapas, que pressupdem processos de aquisicdo de valores
sociais, de autorregulacdo e maturacdo bioldgica. A crianca é vista
como um ser dinamico, que ao relacionar-se com o ambiente que a
rodeia, constroi e consolida as suas estruturas mentais.
(Kowaltowski,2011) A inteligéncia ndo é considerada como algo inato,
mas antes como uma construcdo continuada no tempo através de
“hdbitos e reflexos inatos com as experiéncias adquiridas com o meio,

mediante a acdo do sujeito.” (Gomes ,2012, p.4).

Outra teoria no ambito da psicologia que caracteriza o
desenvolvimento humano, importante para o pensamento dos
processos educativos e dos espacos escolares € a Teoria Psicossocial de
Erik Erikson. Reforcando a importancia das intera¢des da crianga com o
ambiente, Erikson desenvolveu um modelo assente na componente
social e cultural do ser humano, acreditando que todas as interacées

com o0 meio e com o outro influenciam o individuo.

A sua teoria do desenvolvimento psicossocial é definida por oito
estagios, cada um deles caracterizados por crises ou conflitos com que
o ego do sujeito se depara durante a sua vida. A passagem por estes
conflitos definird se o ego saira mais fortalecido ou mais fragil de acordo
com a forma como estes sdo resolvidos, sendo que as experiéncias
incorporadas, correlacionam-se e influenciam diretamente o estadio

seguinte.

A fase de desenvolvimento que nos interessa explanar no dmbito do
presente trabalho é a da Produtividade vs. Inferioridade (6 aos 11
anos). Nesta fase, a crianca explora os sentimentos de competéncia,
desenvolvidos através da resolucdo de tarefas, quer no seio familiar,
quer em atividades escolares. A necessidade de validacdo das suas
competéncias por parte de agentes externos torna-se importante.
Pode vir a desenvolver sentimentos de inadequacdo e inferioridade, se

sentir que a sua participacdo ndo estd a corresponder ao padrdes e
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expectativas estabelecidos na escola e na sociedade. No caso da escola
é importante para o desenvolvimento desta faixa etdria que se
encontre um equilibrio entre as atividades programadas definidas pelo
professor e as atividades livres, suscetiveis de promover a imaginacdo

e a criatividade da crianca.

Mais recentemente, as descobertas no campo das neurociéncias tém
contribuido para alargar e completar a imagem de como se efetua o
processo de desenvolvimento e o impacto que o meio e a interagdo
com o outro tém na construcdo da identidade do individuo, ajudando a
clarificar aos poucos quais os fatores, que ndo sé influenciam, como sdo
decisivos para a construcdo da identidade e de uma personalidade
equilibrada. “Por isso, as experiéncias mais precoces da crianca sdo
cruciais ao desenvolvimento cerebral. A neurociéncia tem demonstrado
que a interac¢do com o ambiente ndo é apenas um acidente de percurso
no desenvolvimento cerebral, mas é um requisito fundamental. As
experiéncias vividas pelas criancas nos primeiros tempos de vida tém
um impacto decisivo na arquitectura cerebral e, por conseguinte, na
natureza e extensdo das suas capacidades adultas.” (Portugal,2009,

p.38).

3.2 Ambientes escolares

Quando refletimos sobre o tema dos ambientes escolares, partimos da
crenga consensual de que o espaco (“natural” ou construido) modela e
condiciona as relagBes sociais, assim como a forma como o homem

interage com o meio.

Se é verdade que as praticas sociais, a instrucdo formal e as interacdes
sociais informais mudam a natureza do uso e a experiéncia do espaco,
o contrario também o é: os espacos de aprendizagem mediam as
relagBes e as praticas sociais de ensino, sendo apenas um fator entre

muitos nas complexas relacdes que participam nos resultados da



aprendizagem (Oblinger,2006). A anélise e o planeamento do espaco
de aprendizagem tornam-se complexas, pois ndo sé se determina pelas
caracteristicas fisicas, tangiveis e passiveis de serem quantificadas,
como pelas caracteristicas ambientais, isto é, caracteristicas que
integram elementos subjetivos como a experiéncia e percecdo do seu
utilizador no espaco. (Duke,1998). Ndo existe, portanto, uma relacdo
linear entre os espacgos de aprendizagem, o seu uso e o resultado

efetivo na aprendizagem.

A revisdo da literatura existente demonstra que, tanto as dimensdes
fisicas do ambiente escolar, como a qualidade dos ambientes
interiores, tém efeitos importantes sobre o comportamento dos alunos
e atitudes perante a aprendizagem (Weinstein,1979; Tanner &
Langford,2003), e que a qualidade dos ambientes interiores podera
afectar a salde e desenvolvimento das criangas e adultos (Nacional

Council,2006).

A concecdo da arquitetura, na perspetiva em que manipula algumas das
varidveis definidoras do ambiente, acaba por constituir-se como
ferramenta pedagdgica, materializando em espaco, visdes pedagdgicas
e politicas. Funciona como o “terceiro professor” no sistema de ensino,
para Loris Malaguzzi, o espaco é entendido como um elemento fulcral
no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. O
ambiente escolar é assim visto como o curriculo escondido. A
formulagdo organizacional do projeto arquiteténico pode funcionar
como um agente potenciador da integracdo e do sentimento de
pertenca, perante o espaco e as atividades/aprendizagens propostas,

cultivando o sentido exploratdrio e imaginativo criancgas.

Entende-se entdo, no projeto da escola “para hoje e para o futuro”, a
importancia da ligacdo entre um design inovador, centrado no bem-
estar na crianga, incentivando uma “aprendizagem”, e a
correspondente e progressiva reformulacdo dos curriculos mais

tradicionalistas, demasiado centrados num “ensino”.
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Ndo negando a importancia desta Uultima metodologia, ainda
dominante no sistema educacional nacional, vem aqui defender-se a
hipdtese do potencial dos espacos escolares enquanto catalisadores de
uma série de necessarias reformas do sistema escolar, suscetiveis de
modificar as praticas de ensino e as respostas dos alunos, de maneira a
contribuir para o aumento qualitativo nas aprendizagens e no bem-

estar dos estudantes.

3.2.1 Evolugdo do espago escolar no Mundo Ocidental — Pedagogia e

espaco

A instituicdo Escola, como a entendemos contemporaneamente, é
fruto de um longo processo evolutivo no tempo, associado a alteragdes
da constituicdo social, bem como das descobertas cientificas e
tecnoldgicas. A escola e o ato de educar sdo consensualmente
entendidos como fundamentais a transmissdo de conhecimento e
valores da sociedade aos mais novos. Assim, o equipamento escolar
figura e materializa uma visdo da educacdo e a importancia que se

confere a esse designio no desenvolvimento das sociedades.

Na europa medieval, o modelo de escolarizacdo assentava no ensino
eclesiastico e a alternativa laica a este resumia-se ao ensino tutorial,
baseado na relacdo entre mestre (ou tutor) e aprendiz. A grande
maioria dos espacos onde se efetuava as aprendizagens, através do
ensino laico, eram espacos reconvertidos para o efeito e os poucos que
eram edificados de raiz, tinham como base a sala Unica onde varias
criangas de diferentes faixas etdrias recebiam a sua educacdo

(Kowaltowski,2011).

Os séculos XVIII e XIX correspondem a um periodo de grande
restruturacao dos principios pedagdgicos, registando-se um impulso de
novas ideias, algumas das quais, com o tempo, acabariam por conduzir
a alteracdes na concecdo e formalizagdo espacial dos equipamentos

escolares — e das salas de aula.

HARROW SCHOON. Acw o
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Figura 40 Escola de sala Unica na
Inglaterra do séc. XIX. Fonte:
Kowaltowski, 2011.



Neste periodo de emergente pujanca industrial e de concentracao de
mdo-de-obra operdria nas cidades, deterioravam-se as condi¢des de
salubridade e habitabilidade. As familias ndo tinham tempo nem
recursos para cuidar das criancas, que a partir dos 7 anos (quando ndo,
menos) eram exploradas como mao-de-obra. Os avancgos cientificos,
nomeadamente no ambito das ciéncias educacionais e da psicologia, as
alteragBes sociais progressistas e 0os contramovimentos operarios que
também decorrem da revolugdo industrial, acabam por contribuir para
gue na Europa e nos EUA, fossem decretadas leis que visavam a

salvaguarda e protecdo da crianca (Dudek, 2000).

Com a imposicdo de medidas restritivas na utilizacdo de mao-de-obra
infantil no séc. XIX e o aumento populacional, surge a necessidade de
edificacdo de novos equipamentos escolares. Esses equipamentos
iriam refletir novas concecdes sobre a infancia, introduzidas através da

reforma no sistema educacional.

Em Inglaterra, o primeiro pais a sentir um grande desenvolvimento
industrial, apresenta em 1833 o factory act, que introduzia a
obrigatoriedade de instrucdo de 2 horas diarias para criancas operarias.
Mais tarde, Henry Kendall publica um livro, Design for school and
houses, de normas na edificacdo de equipamentos especializados para
o ensino. Nele aconselhava o uso do estilo gbtico para a edificagdo do
equipamento escolar, assim como medidas relativas a salubridade e

higiene destes espacos (Kowaltowski,2011).

Nos Estados Unidos, é publicado um trabalho de Henry Barnard,
intitulado de School architecture, or, Contributions to the improvement
of school-houses in the United States, onde se efetua um retrato
exaustivo de descricdo dos equipamentos existentes, enumerando os
erros neles presentes “they are (...), badly located,exposed to noise dust

and danger of the highway, unnatrative,(...) in ther external and internal
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apperance, (..) they are too small(..:)”(Barnard,1849,p.39)8. Para além
de enumerar as caracteristicas existentes, apresenta principios gerais
sobre como se deveriam reger as novas construcdes, especificando
dimensdes para o equipamento e para as suas areas de recreio exterior,
que deveriam ser grandes o suficiente para acomodar o ensino dos
sexos em separado, a determinacdo e a dimensdo dos vaos, para que

se obtivesse uma boa ventilagdo e iluminacgdo.

Observa-se como prevalece, “a definicdo do estilo a edificar”, tanto no
caso inglés como no norte americano, uma preocupacdo relevante:
uma vez que se considerava que este tinha a capacidade de elevar
social e moralmente o espirito da instituicdo e dos seus alunos, “the
style of exterior should exhibit good, architectural proportion and be
calculated to inspire children and the community, (...). Every school-
house should be a temple, consecrated in prayer to the physical and
intellectual and moral culture of every child, (..)” (Barnard, 1849,

p.39)°.
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Figura 41 Imagem dernonstrativa da escola idealizada de Barnard. Fonte: B rnard,1 849
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8 “elgs estdo (...), mal localizadas, expostas ao ruido, poeira e perigo da autoestrada, pouco

atrativas, (...) na sua aparéncia externa e interna, (...) sGo demasiado pequenas (...)” Tradugdo
Livre, Barnard. (1849). School architecture, or, Contributions to the improvement of school-
houses in the United States.

9“0 estilo do exterior deve apresentar boas proporgdes arquitetonicas e ser pensado de forma a
inspirar as criangas e a comunidade, (...). Cada escola deve ser um templo, consagrado na oragdo
a cultura fisica, intelectual e moral de cada crianga, (...)”. Tradugdo Livre, Barnard. (1849). School
architecture, or, Contributions to the improvement of school-houses in the United States.



3.2.1.1 Pedagogias Experimentais e a arquitetura no inicio séc. XX

No inicio de século XX emergem novas abordagens pedagdgicas, assim
como concecBes de espacos escolares que divergem da cldssica
formulacdo da sala de aula e do espaco escolar. Falamos de pedagogos
como John Dewey (1859- 1952) nos Estados Unidos, Maria Montessori
(1870- 1952) em Itdlia, e Rudolf Steiner (1861-1925), percussor da
pedagogia Waldorf, na Alemanha. Todos eles partilham em comum
processos que procuram ser alternativa a estrutura metodoldgica
disciplinar convencional, através de pedagogias em que as criancas
assumam um papel mais ativo no processo de aprendizagem.
Constroem-se assim, nas primeiras décadas do século XX, escolas
experimentais que conseguem traduzir espacialmente, em termos
arquitetonicos, novas pedagogias desenvolvidas e centradas em torno

da crianca.

No Estados Unidos, o pedagogo e reformista John Dewey defendia uma
educacdo democrética e livre, que se focava na educacdo da crianga,
através de promogdo de estimulos para que estas organizassem e
resolvessem os problemas com que se deparavam de forma auténoma,
opondo-se assim a escola de ensino tradicional e negando a relagao
autoritdria entre professor e aluno. Dewey enfatiza a necessidade de
equilibrio entre o conteddo e forma como é transmitido, e o
reconhecimento da maturidade/imaturidade da crianca. A escola ¢
vista assim como o espago onde se aprende a aprender, em que tanto
o individuo como o curriculo sdo constantes necessdrias para
operacionalizar a aprendizagem. “.. the child and the curriculum are
simply two limits which define a single process. Just as two points define
a straight line, so the present standpoint of the child and the facts and

truths of studies define instruction” (Dewey, 1902; referido por

Talebi, 2015, p.5)%.

10 “(...) A crianga e o curriculo sGo simplesmente dois limites que definem um tnico processo.

Assim como dois pontos definem uma linha reta, o ponto de vista atual da crianga e os fatos e
verdades dos estudos definem a instrugdo”. Tradugdo Livre, Talebi, K. (2015). John Dewey--
Philosopher and Educational Reformer
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A Hill Side School é um exemplo da transmutacdo da pedagogia para o
objeto arquitetdnico: o projeto de 1901, de Frank Loyd Wright, é

fortemente influenciado pela obra de John Dewey.

—— —— -

Hillgide Homa Schoal; 3!y miles soulh of Spring Green, Wis.

ALE e

A escola promove uma intensa relacdo com a paisagem envolvente,
através da morfologia de implantacdo do edificio, pelo enquadramento
dos vdos nas salas de aulas que oferecem amplas vistas para o exterior,
uma vez que a natureza era entendida como um elemento catalisador
do raciocinio e da criatividade. Isto marca uma substancial diferenca
face as escolas edificadas até entdo, onde era considerado que a
visibilidade para o exterior era um potencial fator para a

desconcentragdo do aluno, e que como tal, devia ser evitada.

O edificio organiza-se em dois corpos horizontais unidos por uma
galeria. O acesso principal descentrado em relagcdo ao corpo que
contém as salas de aula permitia o acesso direto a espagos para
trabalho coletivo, como laboratério e auditério. No segundo corpo, as
salas de aula desenvolvem-se em torno de um corredor que servia de
area expositiva para os trabalhos manuais realizados pelos alunos. As
disposices das diferentes areas programaticas do equipamento

indiciam a valorizacdo do trabalho experimental e coletivo.

As materialidades utilizadas quer no interior que no exterior da escola

acentuavam a comunhdo com a natureza, criando no interior uma

Figura 42 Vista exterior da Hill Side
School Il da autoria de Frank Loyd
Wright. Fonte:

https://www wisconsinhistory.org/Reco
rds/Image/IM38807 , cerca 1910

Figura 43 Planta baixa da escols,
organizagao horizontal em dois corpos
distintos conectados por uma ponte.
Disponivel em:
https://digitalcollections.lib.washington.edu



https://www.wisconsinhistory.org/Records/Image/IM38807
https://www.wisconsinhistory.org/Records/Image/IM38807
https://digitalcollections.lib.washington.edu/

atmosfera acolhedora e quente pela utilizacdo da madeira. Wright
congeminava, com o desenho desta escola, espacos estimulantes e
complexos, que permitiam diferentes niveis de privacidade e de
flexibilizacdo, assim como convocava a natureza e o mundo exterior
como espacos didaticos, integrando-os na formulacdo programatica

dos espacos funcionais da escola.

Em Itdlia, a médica Maria Montessori (1870-1952) debruca-se sobre a
problematica da aprendizagem, e de como esta é feita pelas criancas,
depois de anos a trabalhar com criancas com défices cognitivos
(Edwards,2002). Postula, apdés a sua investigacdo, que o0
desenvolvimento humano se efetua em 4 estdgios, agrupados por

faixas etdrias, dos 0-6, 6-12, 12-18 e por fim dos 18 aos 24 anos.

Entre os 6 ao 12, Montessori considera estarmos perante o estagio do

desenvolvimento do pensamento légico, abstrativo e imaginativo,

caracterizacdo que se assemelha a promovida por Piaget.

Neste modelo educativo, a disposicdo do mobilidrio nas salas de aula
sdo uma resultante da preparacdo efetuada pelo professor, para que
um determinado conjunto de atividades pré-estabelecidas ai ocorram,
de modo a que aluno se organize e interaja com elas, relegando ao

professor o papel de observador e coordenador. “The Montessori
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Figura 44 Interior dos laboratorios da
escola. Fonte:
https://digitalcollections lib.washington.e

du

Figura 45 Criangas numa escola
Montessoriana utilizando material
didatico e mobiliario adequado a sua
escala. Fotografia de Pahl, Georg de
1930, Fonte :
https.//scuclainsoffitta.com/2019/11
06/casa-dei-bambini-montessori-
come-fatta-cosa-si-fa



https://scuolainsoffitta.com/2019/11/06/casa-dei-bambini-montessori-come-fatta-cosa-si-fa/
https://scuolainsoffitta.com/2019/11/06/casa-dei-bambini-montessori-come-fatta-cosa-si-fa/
https://scuolainsoffitta.com/2019/11/06/casa-dei-bambini-montessori-come-fatta-cosa-si-fa/
https://digitalcollections.lib.washington.edu/
https://digitalcollections.lib.washington.edu/

method supports the child’s independence and aims to improve the
senses. It focuses on freedom within limits, individuality and self-
discipline as an educational method. (...) advocates that the child’s

learning style takes place through concrete examples from real life, (...).

(Turk & Sari, 2017, p.210)*.

A pedagogia montessoriana com base nos estdgios de
desenvolvimento, formula um conjunto de principios ao qual o
ambiente construido deverd corresponder, como por exemplo: a
configuracdo do espaco de trabalho no nivel ergondmico da crianga,
podendo ser no chdo ou com recurso a mobilidrio adptado a sua escala
morfoldgica(v.g cadeiras , secretarias mas também puxadores de
portas, corrimdes); divisdo da escola em pequenas areas promovendo
um espaco intimista; criacdo de ligacbes com a natureza de forma fisica
e visual (v.g ligacdo do objeto arquitetdnico com a area de recreio
através da abertura de vdos ao nivel do olhar da crianga); configuracdo
e organizacdo dos espacos interiores com formas depuradas, simples,

e organizados de forma a transmitirem uma atmosfera tranquila.

“Spatial organisations that support the child’s freedom and enable him
to do it on his own, anthropometric designs that remind the child’s real
life and adapted to his/her dimensions, specialised areas that give
importance to the child and his individuality, articulated classes that
enable many activities simultaneously and also support socialisation,
the learning streets and gardens, which maintain the learning facility to
the corridors and outdoors besides the classrooms are the main
components of the educational environment.”(Turk & Sari, 2017,

p.210)%?

! “O método Montessori apoia a independéncia da crianga e visa apurar os sentidos. Foca-se na
liberdade dentro de limites, individualidade e autodisciplina como um método educacional {...)
defende que o estilo de aprendizagem da crianga ocorre através de exemplos da vida real, (...).”
Tradugdo Livre, Turk, S. A., & Sari, R. (2017). Alternative education approaches and their effects
onthe learning space

12 “Organizagdes espaciais que apoiam a liberdade da crian¢a e permitam que a faga por si,
desenhos antropométricos que relembrem a vida real da crianga e adaptados as suas dimensdes,
dreas especializadas que ddo importdncia a crianga e a sua individualidade, aulas articuladas que



Montessori abre a sua primeira escola em 1907, a Casa dei Bambini,
gue deveria albergar criancas carenciadas dos 3 aos 7 anos de idade,
ndo obstante a sua pedagogia seria aplicada nas décadas seguintes
tanto ao ensino pré-escolar, como ao ensino primario. Salientamos as
obras de Herman Hertzberger, durante as décadas de 60 e 80, como
obras de referéncia na aplicacdo destes principios integrados no objeto

arquitetonico- v.g. Apollo Schools - Montessori School.

Para Hertzberger, a educacdo deveria ser entendida como conceito
lato, que abrange ndo sé o desenvolvimento cognitivo das criangas,
mas também a criatividade e o desenvolvimento das denominadas
“soft skills”, competéncias de sociabilidade, de empatia, gestdo
emocional. A esse respeito, numa entrevista dada ao site Architeture
and Education, em 2016, Hertzberger afirma que “Throughout the
history of schools, education has always been about how to teach
people discipline but for me, education is a wider thing than ‘what you
ought to do” and ‘what you are supposed to know’ but a whole, creative
attitude where you go beyond what you ought to do. (...). Education is
about how to live together, relationships with other people, knowing
how to negotiate, how to help people with difficulties, to have a creative
approach to everything, so all sorts of things are part of education.
Creativity is not just for art — like making paintings — but exploring

situations.”*?

possibilitam muitas atividades em simultdneo e que também apoiam a socializagdo, as ruas e
Jardins de aprendizagem, que estendem o estabelecimento de ensino para os corredores e
espacos exteriores para Id das salas de aula séo os principais componentes do ambiente
educacional.” Tradugdo Livre, Turk, S. A., & Sari, R. (2017). Alternative education approaches and
their effects onthe learning space

B Ao longo da historia das escolas, a educagdo foi sempre entendida como ensinar disciplina as
pessoas, mas para mim, a educagdo é algo mais amplo do que 'o que se deve fazer'e 'o que se
deve saber', é antes uma atitude criativa onde se vai além do que deveria fazer. (...). Educagdo é
saber como viver em sociedade, como se relacionar com as outras pessoas, saber negociar, como
ajudar as pessoas com dificuldades, ter uma abordagem criativa para tudo, desta forma todos os
tipos de coisas fazem parte da educagdo. A criatividade ndo € apenas para a arte - como fazer
pinturas - mas para explorar situagées."Traducdo Livre, Hertzberger, Herman in
https://architectureandeducation.org/2016/02/03/interview-with-herman-hertzberger/
[consultada a 1 Abril 2020]

7l

Figura 46 Sala de aula Montessoriana no
sec. XX. Fonte:
https.//scuolainsoffitta.com/2019/11/06

casa-dei-bambini-montessori-come-

fatta-cosa-si-fa/



https://architectureandeducation.org/2016/02/03/interview-with-herman-hertzberger/
https://scuolainsoffitta.com/2019/11/06/casa-dei-bambini-montessori-come-fatta-cosa-si-fa/
https://scuolainsoffitta.com/2019/11/06/casa-dei-bambini-montessori-come-fatta-cosa-si-fa/
https://scuolainsoffitta.com/2019/11/06/casa-dei-bambini-montessori-come-fatta-cosa-si-fa/

Outra escola (de pensamento sobre a escola) que merece um especial
destaque, pela sua relagdo entre pedagogia e arquitetura, é o caso

portugués dos jardim-escola Jodo de Deus, materializada através dos

projetos da autoria de Raul Lino.

Jodo de Deus (1830-1896), jornalista, poeta e pedagogo foi o autor
responsavel pela cartilha maternal e pelo método pedagdgico
designado pelo nome do préprio. Neste modelo de escola,
encontramos grandes similitudes com a abordagem de Montessori,
valorizando-se a ligacdo entre a familia e a escola, a importancia do
bem-estar e a felicidade da crianca (onde o papel da mae tem especial
relevo, no desenvolvimento e formacdo). Por isso, Jodo de Deus
advogava que o ambiente escolar se deveria aproximar o mais possivel
ao ambiente doméstico. Propunha-se que dessa forma se minimizava o
constrangimento que a crianga tinha quando se depara com um

ambiente que Ihe é estranho ou indspito.

Em 1911, Raul Lino* projeta em Coimbra, um modelo de jardim-escola,
Cuja sua matriz segue e materializa as orienta¢des pedagdgicas acima
mencionadas dando origem a primeira escola Jodo de Deus.

(Aboim,2012)

14 Raul Lino terd sido convidado por de Jodo de Deus Ramos, (filho de Jodo de Deus e
continuador da sua obra) para elaborar o projeto arquitetdnico tendo em conta a pedagogia
subjacente.

Figura 47 Fotografia do interior da
area de museu na escola Jodo de
Deus. Fonte:
http.//dererummundi.blogspot.com/2
011/03/0-1-jardim-escola-joao-de-
deus-de.html
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Figura 48 Algado Frontal da 18Escola
Jodo de Deus, em Coimbra.
Fotografia de Ciddnio Rinaldi, 2016,
Fonte;
https.//www.google.pt/maps/place
1%C2%BA+Jardim+Escola+Jo%C3%
ASo+de+Deus/

A escola funciona como uma casa, desenvolvendo-se em torno de um
grande espaco central denominado de Museu, de cardcter polivalente.
As restantes dreas, salas de aula, cantina e instalacBes sanitarias,

funcionavam todas a volta do museu.

O edificio apresenta-se dual, na sua génese tipoldgica: por um lado,
evoca uma ambiéncia doméstica, que é notada pela sua implantacdo
em relacdo ao lote (recuada do plano marginal, permitindo assim a
existéncia de um pequeno jardim frontal), pelo uso de um sistema de
distribuicdo espacial (eliminando corredores, permitindo o acesso ao
jardim posterior através de um pequeno alpendre, pela semelhanca do
caracter do espago museu a de uma sala de estar); por outro, essa

domesticidade é contraposta pelo caracter formal conferido ao al¢ado

Figura 49 Planta da 1° escola Jodo de
deus. Fonte: http://4.bp.blogspot.com/-
Bu7giEIM_Wo/TalJx_ZJzXI/AAAAAAAA

JTo/qE-
JETFhAPw/s1600/DSCN3531.JPG
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principal do edificio, ndo abdicando de uma representatividade
institucional. Recorre-se ali a utilizacdo de elementos arquitetonicos,
como o frontdo ou a arcada, que pontuam a entrada axial, em recesso
ou saliente, que concorrem para redignificar e evidenciar a simetria do

alcado.

Na Alemanha, as escolas Waldorf sdo um exemplo, a semelhanca das
escolas montessorianas, da relacdo de interdependéncia entre a visdo
pedagdgica e o ambiente arquitetdnico. Rudolf Steiner, o seu fundador
utilizou as potencialidades do ambiente construido, enquanto veiculo

de transmissdo dos seus ideais.

Interessado tanto pelo campo espiritual com pelo cientifico, Steiner
procurou integrar as duas dimensdes no seu pensamento filosofico
para alcancar a “knowledge of the true nature of the human being”
(Kotzsch 1990, como referido por Edwards 2002, p3)*. Fundador da
antroposofia, o filésofo, cientista e arquiteto austro-hungaro funda a

primeira escola Waldorf a convite de Emil Molt, proprietario da fabrica

de cigarros Waldorf-Astdria, em Estugarda.

15 “Conhecimento da verdadeira natureza do ser humano” Tradugdo livre, Edwards. (2002).
Three Approaches from Europe: Waldorf, Montessori, and Reggio Emilia

Figura 50 Primeira Escola
Waldorf, Estugarda. Fonte;

https.//waldorfschool.org.za/100
-vears-since-the-first-waldorf-

school/
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Desafiando as convencdes pré-estabelecidas da sua época, estabeleceu
para sua escola principios centrados no bem-estar e desenvolvimento
pleno e uno (corpo e mente) das criangas. A primeira escola Waldorf
acolhia sem descriminacdo criancas de qualquer estrato ou condicdo
social. No seu interior, meninos e meninas conviviam e eram educados
em conjunto, sem separacao de género. A escola compreendia os anos

de ensino desde o primeiro ciclo até ao secundario (Edwards, 2002).

De acordo com a sua teoria de desenvolvimento infantil, os primeiros 7
anos de vida da crianca compreendem uma fase exploratéria e
empirica. Desse modo, o espaco que lhe é destinado deveria acomodar
atividades que permitissem a exploracdo fisica, emocional e intelectual,
através do jogo e da brincadeira. No segundo ciclo de desenvolvimento
(entre os 7 e 0s 14 anos), as criangas desenvolvem a sua capacidade de
imaginacdo, constroem e fortalecem a sua inteligéncia emocional. Para
tal, os alunos que frequentavam a escola Waldorf mantinham durante
estes sete anos a mesma turma e o mesmo professor, criando e
estabelecendo uma forte ligacdo emocional e coesdo entre o grupo

(Edwards, 2002).

Embora Steiner nunca tenha assumido uma ligacdo direta entre a sua
concecdo escolar e uma determinada corrente arquitetdnica, é possivel
encontrar alguns detalhes associados ao expressionismo organico -
como o gosto por angulos e formas menos regulares — como
manifestacdo de possibilidade para tal encontro. “Sculptural forms with
dynamism and organic movement speak better to the human psyche
than do the static or geometrical forms of most previous architecture
and design. Hard, psychologically opaque, or merely intellectually
conceived forms can stir semiconscious feelings of alienation in their
users; they are not experienced as physically or psychologically “user-

friendly.” (Adams, 2005, p28)©.

16 “Formas esculturais com dinamismo e movimento orgdnico comunicam melhor na psique

humana do que as formas estdticas ou geométricas da maior parte da arquitetura e do design
anterior. Formas duras, psicologicamente opacas ou meramente concebidas intelectualmente
podem despertar sentimentos semiconscientes de alienagcdo nos seus usudrios; eles néo sGo
experienciados fisicamente ou psicologicamente como "amigos do utilizador". Tradugdo livre,
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As escolas Waldorf, sdo facilmente identificaveis pelas particularidades
dos seus espacos escolares, procurando mimetizar a organicidade da
natureza na concecdo espacial dos seus edificios. Os espacos
apresentam-se quer no seu exterior quer no seu interior pensados de
forma tridimensional, isto €, todos os elementos constituintes do
espaco sdo pensados de forma a comunicarem a mesma mensagem
assente no desenvolvimento fisico, emocional e légico da crianca.

A utilizacdo de formas mais angulosas e a rejeicdo de uma geometria
mais racional (mais regrada e estética), derivam da visdo da arquitetura
como construcdo de formas que comunicam com o ser humano ao
nivel emocional, conforme refere Adams,“He maintained that the best
architectural and utilitarian design does not arise only from
considerations of structural and physical functions, but rather should be
“living forms” that also speak to the emotional, psychological, mental,

moral, and spiritual natures of human users (...)”(Adams,2005,p.28)"

Organic Functionalism: An Important Principle of the Visual Arts in Waldorf School Crafts and

Architecture

17 “Ele sustentou que o melhor design arquitetdnico e utilitdrio nGo surge apenas de

consideragdes de cardcter estrutural e fisica, mas que deve ser considerado como "formas vivas"
que também comunicam com a natureza emocional, psicoldgica, mental, moral e espiritual dos
seus usudrios humanos”. Tradugdo livre, Adams.D. (2008). Organic Functionalism: An Important
Principle of the Visual Arts in Waldorf School Crafts and Architecture

Figura 51 Plantas de salas de aula para
turmas do 1° aos 12° anos, Heidenheim
Waldorf School, Germany, 1974. Fonte:
Adams,2005



No seu interior, mais concretamente no espaco de sala de aula, verifica-
se a correspondéncia da configuracdo espacial com a nocdo do
desenvolvimento gradual da crianca. As salas de aula, nas escolas
Waldorf, comecam por organizarem-se de forma simples e unitaria,
refletindo-se na forma como janelas, portas, tetos e mobilidrio sdo
desenhados. Da creche ao jardim de infancia, os espacos sdo
tendencialmente arredondados, recorrendo-se a utilizagdo da curva

como representacdo do aconchego e afeto.

A configuragdo orgénica e unitdria, das salas iniciais, vai sendo
fracionada de forma gradual — na mesma medida em que a crianca
gradualmente se desenvolve- complexificando-se, tornando-se mais
angular, mais estruturada, criando diferentes areas de aprendizagem

no seu interior. (fig.51) (Adams,2005).

3.2.1.2 Open School Education- Escola de Area Aberta

Figura 52 Granada community school, California, USA. Fonte: Hertzberger,2008

Na década de 60, nasce em Inglaterra um movimento educacional que
advoga a abolicdo da sala de aula tradicional. Este movimento introduz
grandes mudancas na organizacdo e estrutura das salas de aula e dos
edificios escolares. As escolas de drea aberta eram tanto um
compromisso filoséfico/pedagdgico, como uma questdo de custo e

eficiéncia sobre edificios com divisorias. Este modelo educacional tinha
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como pressuposto a aprendizagem centrada na crianga, propondo o
desenho de escolas que permitissem o desenvolvimento de atividades
de trabalho, quer individuais quer em grupo, de forma espacialmente
conectada. Pretendia-se que o aluno se movimentasse livremente pelo
espaco escolar/areas de trabalho. O desenho dos espagos incentivava
a mobilidade, a comunicacdo, a cooperacdo entre grupos e alunos,
conferindo maior grau de autonomia e responsabilidade a crianga. O
professor era por sua vez um elemento de apoio e supervisdo no
desenvolvimento das aprendizagens, reabilitando os pressupostos da
pedagogia montessoriana e contrariando a tradicional transmissdo de

conteuldos por parte do docente (Burke e Grovesnor, 2008).

Hertzberger destaca a diferenca entre “espacoso” e “espaco”,
referindo que, uma escola com uma ampla drea livre ndo é sinomimo
de possuir espaco que permita o desenvolvimento de atividades de
ensino ou de aprendizagem. Para que seja possivel ao individuo a
concentracdo, o espaco necessita de criar uma ou varias atmosferas
gue propiciem a privacidade. “Omitting the partitions between
classrooms may impact on the social pattern but is not enough to create
its own space. So spatially it failed to satisfy what was needed to give
»

groups working alongside each other the privacy they require.

(Hertzberger, 2008, p 60).1

Muitas das escolas que foram concebidas sob esta premissa seriam
posteriormente alteradas, retornando a configuragao espacial das salas
de aulas tradicionais (Clayton,2012). Existem, ndo obstante, escolas

gue operam nos dias de hoje sob esta metodologia, nomeadamente
Figura 53 Corte ilustrativo das
nos paises escandinavos, como € o caso da escola Vittra, na Suécia. diferentes 4reas ludico-
pedagogicas dentro de uma
escola em open space. Fonte:

— — —_ — HTTPS//WWW ARCHDAILY.CO
d . a M/202358/VITTRA-
' T o il =k i 1! bk bl o o TELEFONPLAN-ROSAN-BOSCH

2011

'S “Omitir as diviscrias entre as salas de aula pode ter impacto no padrdo social, mas néo é
suficiente para criar um espago proprio. Portanto, espacialmente, ele falhou em satisfazer o que
era necessdrio dar aos grupos que trabalham lado a lado a privacidade de que precisam.”.
Tradugdo Livre Herteberg,H.(2008).Learning Spaces
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Localizada em Estocolmo, a escola Telefonplan é uma das 30 escolas
gratuitas da rede independente Vittra, gerida por recursos publicos,
pautada pela sua pedagogia e arquitetura inovadoras. Inaugurada em
2011, a escola cria um ambiente escolar que procura subverter a
tradicional configuracdo espacial de uma escola, pautada pela

existéncia de salas que delimitam o funcionamento das aulas.

Assim, o projeto do atelier Rosan Bosch, propem a quebra das
barreiras fisicas da sala de aula, explorando a delimitacdo de dreas de
aprendizagem configurando os espacos interiores mediante a utilizacdo
do mobilidrio ou de pequenos pavilhGes interativos. A configuracdo
cladssica é substituida por uma maior flexibilidade nos espacos
contruidos, com areas de recreacdo e relaxamento assim como

laboratdrios flexiveis que incita as criancas a serem auténomas.

O projeto incorpora a utilizacdo dos meios digitais no ambiente escolar,
de forma didatica, com a criacdo de dreas que permitem a sua utilizacdo
flexivel, assim como explora a criatividade e liberdade de expressdo das
criancas, dotando os espacos de paredes passiveis de serem
desenhadas e pintadas pelos seus alunos. Neste caso de estudo, o
espaco fisico é entendido como um elemento fulcral para o

desenvolvimento da crianca.

Em Portugal, na década de sessenta, integrado no ambito do Projeto
Regional do Mediterranio (PRM), da OCDE, constroem-se
equipamentos escolares de acordo com esta tipologia referida

anteriormente — open-space ou area aberta.

O PRM tinha como principais objetivos fazer um levantamento da
situacdo existente e das necessidades de cada pais na drea educacional
e posteriormente elaborar planos de a¢do a longo prazo, para a

restruturacdo e colmatagdo das necessidades encontradas.

Este projecto promovido pela OCDE, marcou um momento de viragem

no desenvolvimento e restruturacao das construcdes escolares em
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Figura 54 Espago de trabalho
informal. Fonte:
https://www.archdaily.com/202358
vittra-telefonplan-rosan-

bosch, 2011

Figura 55 Fotografia de Kim Wendt.
Fonte;
http://www.rosanbosch.com/en/pro

ject/vittra-school-telefonplan, 2011
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Portugal( Martinho,2012): note-se que, até a data, o programa de
equipamentos escolares vigente era ainda o Programa dos Centenarios,
onde a determinacdo funcional do equipamento se resumia a salas de
aulas e vestibulos, com as instalacGes sanitérias localizadas no exterior

do edificio.

As conclusdes decorrentes deste programa propdem alteracdes a
metodologia tradicional de ensino e a construcdo de novas
infraestruturas, pretendendo-se mais adaptadas as orientacBes
pedagdgicas emergentes e compativeis com uma construcdo rapida e
econémica. Como menciona Almeida (2015), “A origem dos planos de
drea aberta situa-se num movimento critico em relacéo a prdticas
pedagdgicas vigentes até meados da década de 50 (RINTOUL &
THORNE, 1975, BROGDEN, 2007). Um movimento que propunha,(...),
que o desenho das escolas correspondesse a prdticas pedagogicas que
colocassem a crianga no centro do processo de ensino-aprendizagem;
que permitisse o trabalho individual e em grupo (pequeno e grande)
numa variedade interconectada de atividades; que apelasse a uma
prdtica pedagdgica por parte dos professores mais baseada no apoio
do que na instrucdo magistral (BURKE & GROSVENOR, 2008).”
(Almeida, 2015,183).

Resultante do PRM, constituem-se equipas multidisciplinares (de
engenheiros, pedagogos e arquitetos), que sdo integrados no projeto
DEEB (Development and Economy in Educational Building). Em
Portugal, a equipa é liderada pelo o arquiteto inglés Guy Oddie, tendo

como resultado a edificacdo de uma escola piloto em Mem Martins.

A escola de Mem Martins, demonstrava aproximacges tipoldgicas a
escola em drea aberta, em termos de disposicdo e organizacdo
programatica. (Martinho, 2012) O espaco escolar, era constituido por 4
salas de aulas articuladas, isto &, espacos de aula onde sdo introduzidas
areas conexas como zona para trabalhos manuais, com um ponto de

dgua. Salas estas, que permitam uma maior flexibilidade no tipo de



metodologias de ensino utilizadas. Ao programa escolar sdo
acrescentados, espacos como, uma pequena biblioteca e uma sala
polivalente, prevendo-se uma abordagem de ensino mais flexivel em
gue o trabalho em grupo era incentivado. A adrea polivalente poderia
ser utlizada tanto com area de exposicGes/auditério, drea de recreio

interior, zona de ginasio ou ainda como zona de refeitério.

O edificio escolar de Mem Martins funcionaria como protétipo de um
modelo escolar passivel de adocdo em futuras construgdes de escolas
primdrias. Serviu de base para que mais tarde, se formulassem os
projetos normalizados de escolas primarias (projeto-tipo de escolas de

area aberta), denominados também de “P3”. (Martinho, 2012)

THE PORTUGUESE PILOT PROJECT Figura 56 Planta da Escola

piloto de Mem-Martins, autoria
arquiteto Guy Oddie, Fonte:
Martinho, 2012

Legenda:

1- Cozinha;

2 - Sala dos Professores;

3 — Vestibulos e Instalagdes
Sanitarias;

4 — Sala de Aula;

5 — Area trabalhos Manuais
com ponto de &gua;

6 — Biblioteca:

7 — Sala polivalente;

8— Patio;

9 - Area de recreio

pavimentada;

n

Figura 57 Planta tipo do Plano dos

Neste ambito, e claramente influenciados pelas experiéncias efetuadas Centenarios

em Inglaterra e pela tipologia escolar em open space, a equipa

S/



coordenada pela arquiteta Maria do Carmo Matos propde o projeto de

escolas em area aberta, com uma estrutura modular.

O plano tinha dois objetivos centrais. O primeiro respeita as
necessidades pedagdgicas, procurando-se modernizar o sistema de
ensino em Portugal que se mantinha sem grandes altera¢des desde o
inicio do regime ditatorial. O segundo, de contingéncia econdmica, com
manifestacdo arquitetdnica e construtiva, procurava responder as
necessidades pedagdgicas de forma eficaz e a custos reduzidos. A
utilizacdo de um sistema construtivo modular procurava responder a
ambos os requisitos: permitia assim a variabilidade adaptada as
necessidades de cada regido, uma vez que o projeto se organizava em
nucleos independentes, passiveis de serem alterados ou conectados

entre si, caso houvesse necessidade.

Conforme refere Almeida (2015), a utilizacdo desta matriz de escola,
baseada na repeticdo de um elemento singular em forma de nucleo (ou
pavilhdo), também permitiria contornar constrangimentos relativos a
monotonia dos projetos e a capacidade de adaptacdo ao terreno de
implantagdo, assim como a necessidade de eventuais ampliages do

equipamento.

A disseminacdo desta tipologia escolar, durante os finais da década de
70 e 80%°, n3o foi bem aceite pelo corpo docente e pela comunidade
escolar. Talvez uma das razdes para tal seja, que esta organizacdo
espacial em area aberta ,tenha sido imposta aos docentes sem que
estes tivessem a formacdo devida para lecionar sob este novo
prossuposto pedagégico, como menciona Martinho (2012) “Os
professores estavam habituados a trabalhar de uma forma bastante
“tradicional”, trabalhando sozinhos, com apenas um professor em cada

sala de aula, desconheciam por isso, de um modo geral, as

'° be acordo com Almeida (2015), Projeto Normalizado de Escolas Primarias (p3) é iniciado
entre 1970 e 1971 por uma equipa coordenada pela arq. Maria do Carmo Matos. A primeira
escola desta tipologia, seria construida ainda durante o periodo do estado novo em 1973 na
Quarteira, Algarve, entrando em funcionamento no ano letivo seguinte.



particularidades exigidas numa escola pensada para uma prdtica
pedagdgica diferente, onde as metodologias activas estariam mais em
evidéncia do que as expositivas/transmissivas, onde o ensino em equipa
requeria  um outro tipo de planificagdo, procurando-se uma
individualizagdo do processo de ensino/aprendizagem.”

(Martinho,2012, p.10).

Figura 58 Exemplo de solugdes desenvolvidas na organizacdo dos pavilhdes que compunham o edificio
escolar. Ha esquerda encontra-se uma solugao com duas salas de aula que partilham uma zona de trabalho
comum e areas de instalagdo sanitaria. Ha direita solugdo proposta para nucleo com trés salas de aula. Ambas
as solugdes poderiam ser edificadas com 1 ou dois pisos de altura. Fonte: Almeida, 2015.

3.2.2 Principios caracterizadores para escolas “amigas das
criangas”

Depois da sele¢do de casos notaveis que documentam as flutuagdes
histéricas que contribuiram para a definicdo contemporanea do ideal
escolar, comecaremos a objetivar as caracteristicas fisicas que
contribuem para qualificar o ambiente escolar, e que participam como

agente ativo no desenvolvimento auténomo da crianca.

Importa refletir sobre a ideia de Hertzberger em relacdo ao programa
arquitetonico da escola, comparando-o com a organizacdo de uma
cidade. Numa entrevista ao site Architeture and Education Hertzberger
demonstra a sua visdo no que concerne ao espaco escola: “(...) a school
should be like a small city. In a city you have small places, large places,

all sorts of secluded and semi-secluded places, you have vistas and you
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have all sorts of activities. (...) pupils are not yet of an age to go into the
city and explore the life of the city but they should explore life through
the school, so you must create as many conditions as possible in the

school so that they experience the world through the school building”?°

A escola é de facto um espaco arquitetonico onde decorrem uma
diversidade de interacbGes (objetivadas através de diferentes
programas), exemplares daquelas que constituem o tecido de uma
cidade. Efetuando o paralelismo escola/cidade, podemos constatar os
diferentes graus de privacidade num recreio e equiparar a jardins
publicos, poderemos encontrar areas programaticas com
caracteristicas coletivas como a biblioteca o gindsio e a cantina. Todos
os espacos fisicos da escola podem ser considerados elementos que
mimetizam o funcionamento das cidades do mundo adulto, tornando-
se assim, se pensado desta forma, o espaco escolar mais rico em tudo
0 que se distende para 1d de um estrito processo de ensino-
aprendizagem. Ou melhor, tratam-se sempre de aprendizagens, mas

gue extrapolam o conhecimento curricular.

A escola, enquanto espaco arquiteténico, deve ser pensada como um
espaco que agrega multiplas formas de aprender. Criando um espaco
esteticamente apelativo, estimulador da exploragdo, curiosidade,
imaginacdo, da brincadeira e inter-relacionamento entre individuos,

estimulando o sentimento de pertenca e autonomia da crianca.

Os principios que de seguida enumeramos sdao uma selegao sistematica
de alguns dos fatores que pesam e devem ser considerados quando se
concebe um projeto escolar, centrado na crianga. Estes principios estdo

organizados de forma sequencial, viajando desde uma escala mais

20 "(...) Uma escola deve ser como uma cidade pequena. Numa cidade temos lugares pequenos,
lugares grandes, todos os tipos de lugares isolados e semi-isolados, temos vistas e todos os tipos
de atividades. (...) os alunos ainda ndo tém idade para ir para a cidade e explorar a vida de
cidade, mas eles devem explorar a vida através da escola, assim devemos criar tantas condigbes
quanto possivel na escola para que eles experienciem o mundo através do edificio da escola
“Tradugdo Livre ,Entrevista de Emma Dyer a Herman Hertzberg In
https://architectureandeducation.org/2016/02/03/interview-with-herman-hertzberger/
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abrangente e abstrata, até a aproximacdo a elementos constitutivos e

construtivos do equipamento escolar.

3.2.2.1. Contextualiza¢do da escola com a envolvente

A localizagdo do equipamento escolar é hoje fator de especial
importancia, a semelhanca do passado, mas por razdes distintas. O
aumento da densidade populacional nas areas urbanas contribui para
desagregacdo e alienacdo da populagdo, como causa e consequéncia,
entre outros, para e do desinvestimento na constituicdo de estruturas
e projetos sociais comuns. Como antidoto para tal dissociacdo, do
individuo com a comunidade, verifica-se atualmente uma crescente
preocupacdo e consequente valorizagdo de estruturas e espagos que
fomentem a coesdo social, recuperando o sentimento de pertenca a

uma comunidade.

A escolha da localizacdo do equipamento escolar, reflete duas
dimensbGes importantes a considerar. A primeira diz respeito a
compatibilidade do equipamento com o contexto onde se insere.
Moore e Lackney (1994) referem a importancia da escolha do local
onde se insere o equipamento escolar, demonstrando o impacto que
este tem no bem-estar e no desempenho académico das criangas.
Alunos de escolas localizadas em areas urbanas onde existam elevado
grau de ruido, emanado de intenso trafego rodoviario sdo mais

propensos a ter tensdo alta, défice de concentracdo.

Nesse sentido, a Legislacdo em Portugal prevé a insercdo do
equipamento escolar em dreas urbanizadas, distante de zonas com
grande trafego rodovidrio e fontes de poluicdo (emissores de gases
tdxicos, ruido ou vibragdo), procurando terrenos com declives suaves,
salvaguardando-se a salubridade (exposicdo solar, sem elementos que
causem o ensombramento permanente do terreno, (evitando
humidades e dreas muito ventosas). Estabelece também que, uma vez

seja a implantagcdo da escola efetuada em drea urbana, esta se localize
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de preferéncia préxima a zonas residenciais, parques ou jardins e
equipamentos desportivos ou culturais, de facil acessibilidade (seja
através de ligac®es pedonais ou rotas de transportes publicos). (DGAE,

2004)

A segunda dimensdo, diz respeito ao cardcter agregador da
comunidade que pretende servir. Isto é, a escola devera servir a
comunidade estudantil assim como os familiares e a populagdo
residente na drea onde o equipamento se insere, se forem criadas as
condicGes no proprio equipamento que permitam o seu usufruto como
espaco publico potencialmente aberto a comunidade?. A utilizacdo do
espaco escolar para usufruto da comunidade alargada tem valias
sociais, uma vez que poderd promover o encontro de diferentes
geracbes e o fortalecimento de um sentido comunitdrio. Esse
sentimento é fundamental, entre outros, para a construcdo identitaria
da crianca:” A sense of place and belonging within a precinct helps
children with their own sense of identity. A children’s centre, especially
one with additional integrated services, is an important focus for the
community and the community nedds to ‘own’ it and identify with it, for

it to be truly successful” (Scott, 2010, p 28)%.

Pode ainda ter mais-valias econdmicas, uma vez que espacos
desportivos, dreas polivalentes, biblioteca e cantina poderdo ser
utilizados para além do periodo letivo. Essas serdo hipdteses para
valorizar e potenciar o investimento efetuado na construgdo e

manutengdo destes espacos, podendo tornar-se eventual fonte de

21 Importa referir que quando falamos no equipamento escolar no decorrer deste trabalho,
centramo-nos apenas no ambito da “escola pulblica e de acesso universal”, excluindo
consequentemente as escolas privadas, uma vez que o sentido, as decisdes e os programas
referentes a esse tipo de equipamento serdo sempre definidas em sede propria.

22 “Uma ideia de lugar e de pertencer dentro de um recinto ajuda as criangas com o seu préprio
sentido de identidade. Um centro escolar, especialmente um com servigos adicionais integrados,
é um foco importante para a comunidade e a comunidade necessita de o apropriar e de se
identificar com o mesmo, para que seja verdadeiramente bem-sucedido.”Tradugdo Livre. Scott
(2010) Architecture for children

ESCOLA

Figura 59 Esquema
representativo da escola
como elemento referencial e
agregador da comunidade



receita paraa escola, com o aluguer a privados de dreas como pavilhGes

desportivos ou salas polivalentes (Ministério da Educacdo, s.d).

Figura 60 A escola EB1/JI Gomes

Freire de Andrade, localizada em

Oeiras, € um exemplo da partilha e
. interligag&o dos espacos
desportivos no exterior com o
bairro onde se insere. Fazendo-o
de forma em que se garante a
seguranga e protegéo das
criangas da escola durante o
periodo letivo. Fotografias de
Fernando Guerra.Fonte:
‘http://ultimasreportagens.com/ful
l/855.php

A contextualizacdo do projeto no meio onde se insere é também um

fator determinante para a apropriacdo do espaco escolar como
elemento integrante da cultura e vivéncia comunitdria. A esta
necessidade, de integrar e de criar uma harmonia, entre a estética do
edificio escolar com a sua envolvente, Scott (2010) define como

“contextual design”.

A escola deve refletir e manter o cardcter do meio onde se insere.
Caracteristicas como escala, volumetria, linguagem arquitetdnica
definem uma atmosfera prépria do local que é familiar aos residentes

do bairro. Manter similitudes com a envolvente do equipamento,

estabelece um didlogo entre o tecido urbano existente e a escola.

As recomendacOes legais referentes a implantacdo dos edificios
escolares tecem consideracdes quanto a orientacdo solar do conjunto
e dos espacos isolados. O edificio deve ter em conta o percurso solar
didrio e a sua variacdo aferida as diferentes estacGes do ano,
procurando sempre que possivel evitar casos de exposi¢do excessiva no
verdo e maximizando a insolacdo no inverno. Como tal a concec¢do da

volumetria deve ser pensada de forma a que se evite a criacdo de areas
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exteriores humidas e frias, e contrarie os ventos dominantes.

(Ministério da Educacdo, s.d.).

Em Portugal, a orientacdo solar ideal para espacos de maior
permanéncia, a exemplo salas de aula, é o quadrante sudoeste-sul-
sudeste devido as caracteristicas climatéricas. As restantes areas
restantes areas funcionais, como biblioteca e areas de circulacdo,
poderdo ser orientadas a norte, uma vez que sdo areas de menor

permanéncia (Ministério da Educacdo, s.d.).

Relativamente ao dimensionamento dos vaos, estes devem, sempre
que possivel, ndo existir ou ter dimensdao reduzida nos planos de

fachada orientados a Norte e Poente, para que se evite oscilagdes de

temperatura no inverno e verao.

=

Os planos envidragados nas areas de sala de aula, estes devem conter

sempre dois tipos de protecdo solar, um no exterior e um no interior.
Para o interior, a protecdo tem como finalidade evitar a incidéncia de
luz direta nas superficies de trabalho durante em que o sol se encontra
mais baixo. J& no exterior, a orientacdo dos elementos de protecdo,
varia conforme a orientagdo solar a que o espaco esta exposto. Espagos
orientados a sul devem ser protegidos com elementos horizontais, mas

guando orientados a nascente ou poente estes devem ser verticais. Tais

Figura 61

A protegao solar pode ser integrada no
projeto arquiteténico servindo uma
dupla fungao, a necessidade funcional
e a estética, conferindo as diferentes
fachadas cardcter distintos.
Comunicando movimento e quebrando
a monotonia existente na repetigao dos
vaos das salas de aula.

Projeto Arq. Vitor Figueiredo— Edificio
do Complexo Pedagogico, Cientifico /
Tecnoldgico da Universidade de Aveiro,
Fonte: http://www.betar.pt/pt/item/11-
clientes/271-vitor-figueiredo-gabinete-
de-arquitectura-Ida
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elementos de protecdo podem ser fixos, semi-amoviveis ou amoviveis,
de modo a minimizar a incidéncia direta do sol durante os meses

compreendidos entre marco e setembro.

3.2.2.2 Caracterizagdo Espago-Funcional

Circulacdo e Acessibilidade

O problema central que concerne a dita circulacdo, prende-se com a
definicdo desta enquanto espaco transitorio versus espaco de
permanéncia, entre utilizacdo do tempo com substancia, tempo em
que o espaco promove/gera oportunidades de aprendizagens e
sociabilizacdo ou ndo. De acordo com Moore e Lackney(1994), Gump
demonstra que nas escolas em open-plan (plano aberto) as criancas
perdem mais tempo na transicdo de uma atividade para a outra do que
em escolas com um sistema de circulagdo tradicional — corredor/ sala -
isto em parte devido a falta de um caminho livre para circulacdo rapida

das criancas entre atividades.
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Uma proposta para melhorar a circulacdo no interior do espaco escolar,
€ a criacdo de caminhos de acesso hibridos, que intersectam as
melhores carateristicas do sistema tradicional de circulacdo com as
escolas em open-space. Este tipo de organizacdo permite a
supervisionamento das criancas, bem como a sua livre circulacdo, sem

gue se coloque em causa a possibilidade de existirem atividades ou

areas de permanéncia e sociabilizacdo.

Figura 62 Poly Wedo Art Educational Institution, China, ARCHSTUDIO", 2017 Fonte:

https://www .archdaily.com/878933/rockery-for-play-poly-wedo-art-education-
damel-branch-archstudio/> ISSN 0719-8884

No espaco escolar, existem dois aspetos fundamentais a ter em
consideracdo. O primeiro diz respeito ao padrdo de distribuicdo e
conexdo das areas funcionais no edificio, a exemplo a ligacdo entre
salas de aula, dreas interiores com areas exteriores. A segunda diz
respeito a circulacdo no interior da sala de aula, de que forma se

conectam ou delimitam areas de atividade.

Figura 63 Exemplo de percurso
interno areas de atividades
supervisionaveis, Fonte: Moore
and Lackney, 1994



No caso da circulacdo geral do edificio, os corredores podem sofrer
uma transmutacdo passando a servir tanto como area de transicdo
entre espacos, como eles préprios serem utilizados como espaco de
permanéncia. O principio da Learning Street é que o espaco seja

conjuntamente circulacdo, drea sociabilizacdo, e uma extensdo da sala

de aula.

Figura 64 Ramat Chen Elementary
School for Arts and Sciences,|srael,
2014 de Arq. Sarit Shani Hay. Imagens
disponiveis em:

Figura 65 Escola primaria belga em Knokke-Heist, 2011 pelo atelier NL architects https//shanihav.com/oublic-
Fonte: hitps//www.dezeen.com/2017/10/15/nl-architects-scholencampus-de- spaces/200

vonk-school-knokke-heist-belaium/amp

“What was originally a space for passing through is now a place to stay.
So, it is important to design this zone so as to encourage the greatest
number and variety of places where you can work alone, in pairs or in a
larger group, attentively and without being unduly distracted. These
places have to have high visibility, encouraging others to join you there
and either join in or engage in their own activity, workplaces then should
enjoy a degree of protection and cover, but at the same time be open

enough for you to see and be seen .(...)” ( Hertzberg, 2008,p.113)%.

220 que antes era um espago de passagem, agora é um lugar para permanecer. Por isso, é
importante desenhar esta zona de modo a favorecer o maior nimero e variedade de locais onde
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O corredor participa assim como extensdo da possibilidade de
formacdo e socializagcdo por parte das criancas. A clareza com que se
identifica cada espaco é tdo fundamental para a crianca quanto o
dimensionamento dos préprios objetos arquiteténicos ou de
mobilidrio, possibilitando que esta navegue de forma segura, confiante

e livre, no espaco.

No que diz respeito a acessibilidade dentro das escolas, aplicam-se as
normativas em vigor, determinadas pelo Decreto-Lei n2163/2006, de 8
de agosto, estabelecendo normas técnicas de dimensionamento e
sinalizacdo dos espacos internos e externos dos edificios. Este Decreto-
Lei tem como objetivo primordial garantir a inclusdo e livre circulagédo
de qualquer individuo, ndo obstante a sua capacidade motora e ou

sensorial.

Areas exteriores de recreio e aprendizagem ludica

Tradicionalmente, o ambiente exterior artificial ou naturalizado tem
sido o local onde as criangas brincam. No entanto, a sociedade
moderna tem vindo a desenvolver receio deste ambiente considerando
perigoso e pouco seguro, negligenciando o valor e impacto que tem no

desenvolvimento das criancas.

A geracdo dos nossos avés, dos nossos pais e até de alguns de nds,

|H

tinham acesso a terra no seu estado “natural” e brincavam ao ar livre,
explorando, exercitando as suas capacidades motoras, desafiando os
seus limites na tentativa do dominio da paisagem. Hoje é diferente, pois
os ambientes (urbanos) em que as criancgas vivem sdo cada vez mais
artificializados e planeados para a escala do adulto. Circunscrevem-se

0s espacos livres em que a crianca pode brincar, pré-determinando-se

e construido-se recintos coloridos e cercados. Esbensen (1990) refere

se possa trabalhar sozinho, em pares ou em grupo maior, com atengdo e sem se distrair
indevidamente. Esses lugares devem ter alta visibilidade, encorajando outras pessoas a juntarem-
se a si e juntarem-se ou envolverem-se nas suas proprias atividades. Os locais de trabalho devem
desfrutar de um certo grau de protecdo e cobertura, mas ao mesmo tempo estar abertos o
suficiente para puderes ver e ser visto. (...)”. Tradugdo Livre. Hertzberg,H. (2008) Space and
learning: Lessons in architecture 3



gue os playgrounds, areas dedicadas exclusivamente para o brincar da
crianca, diminuem, por vezes, as oportunidades de exploracdo,

imaginacdo e descoberta das criancas.

A natureza no seu estado pré-artificial, providencia uma variedade e
diversidade de elementos que podem ser apropriados e utilizados pelas
criancas de multiplas formas, proporcionando diferentes tipos de
brincadeira- vg. arbustos com uma vasta folhagem exterior e um
interior oco poderdo servir de esconderijo ou simular uma casa. A
verdade é que este tipo de paisagem rareia nos meios urbanos. Cabe a
nds arquitetos a preservagao, recriacdo ou a constru¢do de elementos,
sejam eles naturais ou ndo, que oferecam as condi¢Bes para que as
criancgas se expressem e utilizem o espaco livremente. A esse respeito,
Scott (2010) refere que “The most successful outdoor play areas
manage to recreate the drama of nature and supplement it with child-

scaled components.” (p.48)*.

Através da Teoria das Affordances de Gibson, podemos abordar a
guestdo do brincar e o ambiente fisico que o delimita numa perspetiva
ecoldgica. O termo affordance pode descrever-se, de acordo com
Greeno(1994), de forma sintética como a capacidade que um objeto
tem em oferecer uma ou varias possibilidades de apropriacdo/fruicdo a
um sujeito, pressupondo assim uma estreita inter-relagdo entre o
objeto, o sujeito e o sistema percetivo. Por exemplo, um corrimao de
uma escada permite que a crianga 0 Use COmMo um escorrega ou Como
uma barra para dar cambalhotas (fig. 66) ou como o desenho de um
pavimento exterior multicolor, permite que se jogue ao policia e ladrdo.
Hertzberger, numa entrevista ao site Architeture and Education
demonstra a integracdo deste pensamento no processo de conceg¢do
arquitetonica e de como este pode estimular a definicdo de areas de

recreio no ambiente escolar, promotoras da imaginacdo e da

24 05 parques infantis/ dreas de recreio ao ar livre de maior sucesso sGo aqueles que conseguem
recriar o drama da natureza e complementd-lo com elementos adequados a escala da crianga.”
Tradugdo Livre. Scott, S. (2010). Architecture for children
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Figura 66 Criangas brincando no corrimao
de uma rua. Imagem
Fonte:https://architectureandeducation.org

2016/02/03/interview-with-herman-
hertzberger/
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criatividade. “When you design a handrail in the public domain, you
must realise that children are going to climb on it. | took a photograph
once on holiday: we were just parking the car and we let the children
out and the first thing they did was to climb on the handrail. It’s crucial
for me for every piece of ironwork | design, | always think ‘What are
people going to do with it, apart from just using it as a handrail?”

Hertzberg®

Os parques infantis projetados por Aldo Van Eyck demonstram
aplicacdo do principio ecoldgico das affordances, materializados
segundo um desenho espacial que estimula a crianca. Os elementos
que compdem o parque nado determinam a priori a sua forma de
utilizacdo, o que confere uma maior liberdade para a apropriacdo por

parte da crianca, desafiando a sua capacidade imaginativa. “van Eyck’s

abstract, minimalistic equipment seems to stimulate the creativity of

Figura 67 Parque infantil de Aldo van
Eyck's em Laagte Kadijk Amsterdam
Fonte: Withagen, 2017

5 “Quando se projeta um corrim@o no espago publico, hd que perceber que as criangas véo

trepar para cima deste. Tirei uma fotografia uma vez de férias: estdvamos a estacionar o carro e
deixdmos as criangas sair e a primeira coisa que elas fizeram foi trepar o corrimdo. E crucial para
mim que em cada peca de metal que desenho, pensar sempre “o0 que é que as pessoas vdo fazer
com isto, para além de usar apenas como um corrimdo?” Tradugdo Livre ,Entrevista de Emma
Dyer a Herman Hertzberg In https://architectureandeducation.org/2016/02/03/interview-with-

herman-hertzberger/
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children—it fosters the children to discover all the affordances it

provides them.” (Withagen &. Caljouw, 2017, p.7)*

O espaco de recreio de uma escola € um potencial agente para a
promocado da motricidade nas criancas bem como do desenvolvimento
de aprendizagens formais e ndo formais (designadas por soft silks).
Considerando os diferentes tipos de brincar, identificados por Scoot
(2010) - imaginativo, sensorial, construtivo, ludico. A existéncia de
elementos como hortas, canteiros de flores e ervas aromaticas, bem
como de animais para cuidar na escola, desenvolve e promove na
crianca inUmeras capacidades e promove as aprendizagens. Pequenas
pontes, areas arborizadas e com densa vegetacdo, estimulam o sentido
explorativo e o seu imaginario. A disponibilizacdo de elementos soltos
como areia, blocos ou galhos e pedras, sdo desafiantes para o ato
brincar, promovendo as competéncias de planeamento, execucdo e

autonomia.

Dimensionamento e escala (sala de aula/escola)

A adequagdo a escala e proporg¢des da crianca € vital para o bom
funcionamento do equipamento escolar. Assim, escala e
dimensionamento tornam-se relevantes para a definicdo do ambiente
escolar quando se considera a estatura das criancas (com idades
compreendidas entre os 6 a 10 anos), considerado o momento de
transicdo em termos curriculares e comportamentais que existe entre

o pré-escolar e o basico.

26 40 equipamento abstrato e minimalista de van Eyck parece estimular a criatividade das
criangas - estimula as criangas a descobrir todas as possibilidades que lhes oferece...” Tradugdo
Livre. Withagen &Caljouw, (2017) Aldo van Eyck’s Playgrounds: Aesthetics, Affordances, and
Creativity
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Figura 68 Farming school",Vietmame,
autoria de Vo Trong Architects., 2013
Fonte:
http.//www.architectureofearlychildhood.

com/2015/11/farming-kindergarten.html
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As pesquisas no ambito da psicologia correlacionam a densidade e a
sensacdo de crowding com o dimensionamento do espaco de sala de
aula, apontando que nas salas de menores dimensdes a percecdo da
densidade parece reduzir quando em comparagdo com a existente em
espaco de maiores dimensBes. Pelo contrdrio, em salas de aula de
grandes dimensdes, as criancas apresentam baixo rendimento escolar,
decréscimos na atencdo bem como o incremento de comportamentos
disruptivos. (Moore and Lackney, 1994). Weinstein (1979) salienta a
este propdsito “nowhere else are large groups of individuals packed so
closely together for so many hours, yet expected to perform at peak
efficiency on different learning tasks and to interact harmoniously” (p.

585)%.

Moore and Lackney (1994), argumentam ainda que, escolas mais
pequenas sdo melhores, produzindo um sistema educacional de maior
proximidade e mais humano. Nestas escolas o sentido de
responsabilidade é maior, hd maior propensdo para a participacdo ativa
em atividade escolares e extra-curriculares, cultivando-se a confianca e

auto-estima da crianca.

Interdependente com o dimensionamento estd o numero de alunos
por sala de aula (densidade). A este respeito, no estudo de Bourke

(1986), foram encontradas evidéncias, que demonstram uma maior

21 “em mais sitio algum sdo colocados grandes grupos de pessoas téo perto umas das outras

durante tantas horas, enquanto se espera que se mantenham eficientes em diferentes tarefas de
aprendizagem e que interajam harmoniosamente.” Tradugdo Livre. Weinstein (1979). The
Physical Environment of the School: A Review of the Research

Figura 69 Diagrama esguematico
representativo da necessidade de
dimensionamento escolar se para um
ndmero mais reduzido de alunos.Fonte:
Moore and Lackney, 1994



eficacia e rendimento escolar, bem como um maior grau de satisfacao
e motivacdo quer por parte dos alunos quer pelos docentes, se as

turmas forem inferiores ou até 20 alunos.

A dimensdo do grupo e do espaco no qual a crianca passa maior parte
do seu tempo, reflete-se necessariamente na qualidade da sua
formagdo e no seu desenvolvimento enquanto individuo. O
dimensionamento e escala representam, por isso, um fator

fundamental e diferenciador.

Privacidade/individualizacdo do espaco (flexibilidade e
multifuncionalidade)

O espaco fisico tem a capacidade de oferecer acolhimento, e ao mesmo
tempo, permitir a exploracdo e a descoberta autébnoma dos seus
recantos. Esse atributo é essencial para a construcdo do sentimento de
pertenca. Outro atributo importante que o espaco escolar deve
providenciar aos seus utilizadores é a privacidade. Segundo Weinstein
(1979), o conceito de privacidade é complexo e multidimensional,
podendo considera-se segundo seis dimensGes distintas: “..(a) the
preference for noninvolvement with neighbors, (b) seclusion, (c)
solitude,(d) privacy with intimates, (e) anonymity, and (f) reserve or the

reluctance for self-disclosure.”(p.588)*.

Duas destas seis dimensdes sdo particularmente relevantes para a
concepgdao dos espacos escolares, a reclusdo e a solitude, ou
isolamento, pois representam a necessidade da crianca, a semelhanca
dos adultos, de ter momentos em que escolhe ou precisa de estar

sozinha.

E necessario que existam espacos privados e intimistas, quer na sala de

aula, quer nas restantes dreas da escola. No caso das salas de aulas,

B (a) a preferéncia pelo ndo envolvimento com vizinhos, (b) reclusdo, (c) soliddo, (d)
privacidade com pessoas intimas, (e) anonimato e (f) reserva ou relutdncia para a auto-
revelagdo.” Tradugdo Livre. Weinstein (1979). The Physical Environment of the School: A Review

of the Research
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estas devem conter espagos que permitam a organizacdo de pequenos
grupos de trabalho, para estudar sozinho ou simplesmente para estar

sozinho com os seus pensamentos.

No artigo The physical environment of the school: A review of research,
Weinstein enumera alguns estudos que analisam comparativamente a
privacidade exitente em ambientes como salas de aulas tradicionais e
escolas em area aberta (open-schools). Ainda que as escolas em area
aberta tenham menos paredes internas para a divisdo do espaco, as
conclusdes sdo de que os alunos demonstram encontrar maior grau de
flexibilidade neste tipo de espacos para criarem 0s seus proprios

momentos de privacidade.

Tal facto vem em conformidade com aquilo que Hertzberger refere, a
respeito das salas de aula em open-space: O que importa neste tipo
especifico de espaco é criar recantos e recessos, de forma inteligente,

que permitam que a crianga explore e se aproprie do espaco escolar.

Acerca da configuracdo do espaco, da necessidade de flexibilidade que
se reclama para o espaco escolar e para a sala de aula do século XXI, e
da possibilidade de esta se adaptar a qualquer tipo de uso, Moore
destaca a mais valia das salas de aula concebidas como “activity

pockets”, ou, como Hertzberger as denomina, salas de aula articuladas



Figura 70 Interiores da escola Apollo de Hertzberg, nicleo de escadas e corredores de acesso ao espaco de sala de
aula com pequenas areas para trabalhar ou conversar com 0s colegas antes da aula comegar Fonte: Hertzbeg,2008;
Planta do edificio no canto superior direito demonstra a articulagdo das diferentes areas, Fonte:
https//www.ahh.nl/index.php/en/projects?/9-onderwijs/113-apollo-schools

A investigacdo dedicada a tematica da sala de aula encontra evidéncias
de que a existéncia de pequenos clusters dentro da sala, fomentam o
incremento do uso dos materiais educacionais, contribuindo
subsequentemente para uma maior intera¢do entre docentes e alunos.
A este propdsito Moore e Lackney (1994), reforcam a convicgdo de que
organizacdo tipoldgica da sala de aula resulta na diminuicdo do
movimento dos alunos e na diminuicdo do ruido das conversas
favorecendo maiores periodos de concentracdo nas tarefas do ambito

curricular.

A subdivisdo da sala de aula em pequenas areas diferenciadas, define

espacos individualizados para a realizacdo de diferentes tarefas. No
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caso das salas para o ensino basico do 19ciclo, a sala de aula retangular
tradicional podera subdividir-se em varias pequenas areas dedicadas,
uma drea para os trabalhos manuais, outra para a realizacdo de
atividades em grupo, zona de acompanhamento individualizado com o

professor, canto da leitura, entre outros.

Uma forma de configurar espacos que permitam a flexibilidade
requerida nas salas de aula passa por desenvolver tipologias que ndo
sejam regulares ou que, em alternativa, permitam o funcionamento de

diferentes tipos de trabalho em grupo.

A definicdo arquitetdnica das dareas de aprendizagem contribui
significativamente para um maior envolvimento das criangas nas
atividades educacionais, uma melhor interacdo entre professor e
criangas e uma diminuicdo do comportamento disruptivo no interior da

sala de aula.

O objetivo passa por conceder ao professor, em colabora¢do com os
alunos, a possibilidade de organizar diferentes zonas de trabalho e
atividades contidos dentro do espaco que os define — a sala de aula
(Clark, 2002). Para configurar espacialmente uma sala de aula assente
nesta légica, o arquiteto devera recorrer a elementos arquitetdnicos
gue permitam definir e demarcar diferentes atmosferas dentro da sala,
tais como: divisérias fisicas ou amoviveis, opacas ou ndo, desniveis
dentro da sala de aula, diferenciacdo nos pavimentos ou na altura dos
tetos, e combinar os prévios com a organiza¢ao do mobilidrio, entre

outros.



“An unarticulated rectangular classroom lends itself best to instruction,
the unidirectional transfer of knowledge that forms the basis of teacher-
fronted lessons. (...). An articulated space by contrast is less easily
surveyable and provides more places for different groups or individuals
to engage in different activities simultaneously in a room without being
unduly distracted by each other. So, the number of options are greater

here, there being several centres of attention rather than just the one.”

(Hertzberg,2008,24)%

29 “Uma sala de aula retangular desarticulada presta-se melhor a instrugdo, a transferéncia

unilateral de conhecimento que forma a base das aulas dirigidas pelo professor. (...) Um espago
articulado, em contraste, é mais dificilmente monitorizado e providéncia mais lugares para
diferentes grupos ou individuos se envolverem em diferentes atividades em simultdneo numa sala
sem se distrairem uns pelos outros. Portanto, os nimeros de opgdes sGo maiores aqui, existindo
vdrios centros de atengdo em vez de apenas um.” Tradugdo livre. Hertzberg,H. (2008) Space and
learning: Lessons in architecture 3

107

l L-LI_] B W |

Figura 71 A Montessori School, de Hertzberg
€ 0 expoente maximo do arquiteto no que
toca a exploragado do tema da sala de aula
articulada. Nas imagens que se observam
nesta pagina conseguimos observar a forma
como o espago de sala de aula se desdobra,
passando agora a acolher mais do que um
tipo de atividade em simultaneo.

1,2 e b Fonte:
http://hiddenarchitecture.net/montessori-
schoo/

3,4.6 Fonte: Hertzberg,2008
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As investigacbes no campo da psicologia indicam-nos que a
possibilidade de personalizacdo do espaco é um fator importante na
formacdo da identidade individual e na autoestima da crianca. De
acordo com Barret (2015), o estudo de McMillan(1997) conclui que um
espaco intimista e personalizado é melhor para o desenvolvimento de

fungBes cognitivas, como a memorizacdo e a absorgdo de informacao.

Aindividualizacdo e personalizacdo do espaco escolar, em especifico da
sala de aula, pode igualmente fomentar na crianga sentimentos de
responsabilidade e preservacdo desse mesmo espaco. As salas de aula
devem por isso conter expositores, quadros ou superficies passiveis de
serem desenhadas, de forma a promover um maior envolvimento e

participacdo dos alunos no processo de aprendizagem.

3.2.2.3 Carateristicas Ambientais

AcuUstica/Ruido

A conclusdes dos estudos acerca do som e do seu impacto no ambiente
escolar ndo sdo consensuais. Quando se considera o grau de ruido,
comprova-se que se este for elevado, existe um impacto negativo na
resolucdo de tarefas cognitivas complexas. (Gulian, 1974, referido por
Weinsten,1979.) Problemas derivados da exposi¢cdo sonora agressiva,
como irritabilidade e alteragGes de humor, sdo mais ou menos
significativos consoante o individuo, ndo havendo resultados
corroborantes das consequéncias respetiva, de forma generalizavel.
(Kjellberg et al, 1996; Stansfeld & Matheson, 2003, referido por,
Woolner et al. 2007).

Conforme mencionado no ponto anterior, escolas expostas a ruidos
elevados de forma continuada (perto de aeroportos, estradas com
grande trafego rodovidrio ou linhas de comboio) interferem com a
pressdo sanguinea e capacidade de concentracdo dos individuos

(Moore, Lackney; 1994), assim como com a capacidade de



armazenamento de memorias (Woolner et al. 2007, cit Hygge ,2002).
Woolner et la (2007) menciona ainda o estudo de Evans and Maxwell
(1997), onde se demostra que o ruido dificulta a perce¢do do discurso,
resultando em dificuldades na aprendizagem da linguagem, e

consequentemente, da sua leitura.

Pese embora a investigacdo e a revisdo literaria sobre o impacto do
ruido no ambiente escolar, o conforto acustico esta regulamentado
pelo Decreto-Lei n.2 129/2002, de 11 de maio - Regulamento dos
Requisitos Acusticos dos Edificios. Este prevé garantir o
desenvolvimento das atividades no interior de um espaco sem que seja
perturbado pelo ruido de espacos adjacentes, tentando-se minimizar-

se a transmissdao sonora.

Como requer a legislacdo em vigor, deverd garantir-se que a
transmissdo sonora entre locais interiores ndo perturbe as atividades ai

simultaneamente desenvolvidas.

Figura 72

Esquema representativo da
necessidade de criar distancia
tampao entre o equipamento
escolar e areas com o ruido, de
forma a que ndo afete o normal
funcionamento das aulas. Para tal
podera -se recorrer a area verde
bem como o afastamento fisico
desses locals mais sonoramente
poluidos

Fonte: Moore, Lackney,1994.

Ventilacdo/qualidade do ar e temperatura

Num estudo conduzido por Earthman (2004), a temperatura dos
interiores das instalacGes escolares e a qualidade do ar foram
classificados como os elementos individuais do ambiente fisico mais

importantes para assegurar o sucesso escolar dos estudantes.

O aumento dos niveis da humidade e da temperatura no interior do

espaco escolar provoca desconforto nos estudantes deteriorando a sua
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capacidade de concentracdo e de resolucdo de tarefas (Wargocki and
Wyon, referido por Barrett et la, 2015). Concluem, portanto, que uma
temperatura amena, tendencialmente mais fresca, serd ideal para o

desenvolvimento de uma aprendizagem eficaz.

A importancia da ventilagdo nos espagos educacionais continua a ser
enfatizada, havendo estudos que relacionam a fraca ventilacdo com
problemas de saude nas criancas. Woolner et al. (2007), menciona o
estudo de Rosen and Richardson (1999) que estabelece uma ligacdo
causal entre a qualidade do ar e absentismo escolar. Comprovaram que
reduzindo o numero de particulas presentes no ar - purificando e
melhorando a qualidade do ar — conduzem a um decréscimo das faltas
dos alunos. O estudo demonstra a forma como o aprender e o sucesso
escolar das criancas é uma questdo complexa de interdependéncia de

varios fatores, sendo um deles também a qualidade do ar.

A renovacdo de ar nas salas de aula deve ser assegurada pelo menos
trés vezes por hora, decorrente da grande utilizacdo por longos
periodos. Embora se possa recorrer a utilizacdo sistemas de ventilacdo
e aquecimento mecanicos, estes contribuem para o aumento de ruido
na sala de aula, pelo que de acordo com as normas de concegdo e
construgdo de escolas bdsicas, a renovacgdo de ar deve ser assegurada

preferencialmente de forma natural.



Luz e Cor

A percecdo da cor ndo é isolada da influéncia das condi¢cdes da
iluminacdo — natural ou artificial, de manha ou de tarde, entrada de luz
rasante ou zenital — nem da textura/relevo dos materiais ou mesmo na
morfologia das superficies. A forma como a luz é trabalhada, assim
como se procede a aplicacdo da cor, sdo pertinentes e importantes na
configuragdo dos ambientes para a infancia — uma vez que esta

corresponde a fase critica de desenvolvimento exploratdrio e sensitivo.

No que diz respeito a iluminagdo do espago escolar podemos observar
duas dimensdes distintas, a iluminacdo natural e a artificial. A
iluminagdo natural das dreas de aprendizagem é mais aconselhavel do
que a artificial, tendo um impacto mais positivo para a utilizagdo dos

espacos por parte dos docentes e criangas (Earthman, 2004)

A iluminacdo das dreas interiores da escola deve sempre refletir o
caracter e o ambiente de cada espaco, correspondendo as suas
necessidades funcionais (Kowaltowski,2011). Em espagos de
sociabilizagdo e transicdo, jogos de luz podem e devem ser utilizados,

introduzindo dinamismo, movimento e interesse visual na definicdo do

espaco, através da manipulacdo das fenestracées e dimensionamento
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Figura 73 Centro escolar El
Chaparral Espanha, 2010, Arg
Alejandro Mufioz Miranda

A incidéncia da luz natural dos
planos de vidro altera ao longo do
dia a intensidade com que a
matiz da cor é sentida.

Fonte:
https.//www.archdaily.com/79913
educational-centre-in-el-chaparral-
alejandro-munoz-miranda

Figura 74 Espaco de transigdo entre
o interior e o exterior do edificio do
Polo Mitra da Universidade de Evora,
1995, Arg Vitor Figueiredo. Fonte:
https.//miesarch.com/work/991
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Ao invés, nas areas de trabalho e de maior permanéncia deve-se
garantir sempre a existéncia de iluminacdo natural constante,
bidirecional, evitando-se o encadeamento ou a ma iluminacdo dos
planos de trabalho das criancas e dos quadros. Complementarmente a
iluminacdo natural, a iluminacdo artificial deve ser garantida de forma
a que se homogeneize a luminancia no interior da sala de aula devendo-
se optar por lampadas com temperaturas de cor altas, proximas da luz

solar, de 40002k. (Ministerio. S.d.)

A cor provoca no ser humano dois tipos de reagdes, uma bioldgica e
outra, psicoldgica ou emocional (Engelbrecht,2003). Estas podem
provocar diferencas no estado de humor, na clareza mental e nos niveis
de energia sentidos pelas pessoas. Sendo certo que se associam
reaces e associacdes a um individuo que vé ou pensa numa cor, ndo
obstante, os efeitos de tais reacdes e a possibilidade de verificacdo de
um padrdao de reagdo consistente entre diferentes individuos é

discutivel ndo havendo consenso no ambito da investigacdo cientifica.

As criancas, em particular, sdo naturalmente atraidas pela cor. Pese
embora, o caracter subjetivo de cada cor, sabemos que existe uma
preferéncia por determinadas cores, sustentada pelas investigacdes de
Engelbrecht (2003) e Barret et. al. (2015), consoante uma faixa etaria,
criangas mais novas tendem a preferir cores intensas e padrdes
brilhantes, enquanto os adolescentes preferem cores mais suaves. No
entanto, utilizacdao quer da cor, quer dos padrdes deve procurar um

equilibrio na criacdo de momentos de estimulos visuais.

No que toca a percegdo da cor no espaco, é importante considerar que
a sua aplicacdo implica uma alterag¢do da percec¢do espacial, criando
ilusGes oticas que podem ajudar na manipulacdo e definicdo de uma

atmosfera.



Barrett et. al. (2015) demonstram a necessidade de equilibrio na
utilizagdo de cores muitos saturadas e luminosas dentro da sala de aula,
identificando no seu estudo o impacto negativo que grandes areas
coloridas possam ter dentro do espaco de sala de aula. O cendrio ideal
para a presenca da cor dentro da sala de aula serd aquele em que a
maior parte das paredes tem tons claros, existindo uma parede de
destaque onde se utiliza uma cor vibrante. Outra op¢do para maximizar
os beneficios da existéncia de cor, serda a sala ser pontualmente
marcada com elementos coloridos, podendo estes servir como

demarcagGes de diferentes zonas de atividades.
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Figura 75 Fotografia de Autor, 2019
— sala de aula Escola Professor
Manuel Gaido.

Estado atual das salas de aula da
escola Professor Manuel Gaido, de
notar, que de acordo com o estudo
de Barrettet.al., este espago de aula
se apresenta deficitario no que diz
respeito ao nivel de estimulo visual
de cor



4] A casa do Aprender
PROJECTO



O presente capitulo reflete a linha de pensamento e subsequente
processo de desenvolvimento do projeto de reabilitagdo e ampliagdo

da Escola Professor Manuel Gaido, em Cascais.

A estratégia escolhida para planificar o projeto de reabilitacdo, assenta
em 2 campos fundamentais, que embora no decurso do documento
tenham sido explorados em separado, para efeitos de projeto sdo
indissociaveis e funcionam em unissono. Sdo eles a manutencdo da
atmosfera existente na atual escola (pertencente ao plano dos
centenarios) e a adequacdo da intervencdo arquitetonica, seja ela
construcdo nova ou alteracBes ao edificio existente, as novas
necessidades e desafios que a escola encontrara perante criancas do

século XXI.

Assim propde-se uma visdo de escola mais aberta a comunidade local,
bem como, uma escola que valorize a aprendizagem efetuada de forma
ludica e integrando as aprendizagens formais e informais. Como tal, a
arquitetura assume-se como agente ativo no processo de
aprendizagem, contribuindo com espacos mais flexiveis e adaptaveis,

permitindo a realizacdo de atividades distintas no mesmo espaco.

Pretende-se que a escola Professor Manuel Gaido, deixe de ser um
referencial no bairro apenas pela sua implantacdo, assumindo-se,
através da proposta apresentada, como um ponto de agregacdo da

comunidade escolar (docentes, pais, criancas, etc.) e local.

Partindo-se de uma visdo abrangente da escola, enquadrdmos a
abordagem da intervencdo em 3 pontos: a escola como uma
Microcidade, remetendo para a ideia de Hertzberg, o espaco Sala de
Aula, remetendo para o conceito de “quarto”, e por ultimo, o espaco
Biblioteca Escolar, todos eles, espacos especificos do programa escolar,
com multiplos desafios e com um grandes : torna-los mais apelativos e

intimistas.
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Figura 76 Planta de Localizagéo dos dois
edificios que constituem a escola EB/JI
Professor Manuel Gaido



A escola como uma micro- cidade

O tema de “escola aberta a comunidade” foi referido como uma das
caracteristicas de relevo, que surgiu no decurso do corpo tedrico do
trabalho, reportando-nos a literatura cientifica da drea da psicologia.
Esta, apontava os beneficios na integracdo da comunidade no espaco
escola. Como tal, a proposta arquitetdnica de reabilitacdo, tem em
conta tais recomendacles, e procura adequar aquilo que é o
conhecimento cientifico a situagdo concreta da Escola EB/JI Professor
Manuel Gaido.

A escola EB/JI Professor Manuel Gaido é constituida por dois edificios,
ambos localizados, no bairro Marechal Carmona. Um dos edificios —
onde atualmente se leciona o0 32 e 42 anos - situa-se no extremo sul do
bairro. O edificio sobre o qual recai a nossa intervencdo, encontra-se o
implantado no centro do bairro (fig. 76).

E um edificio do plano dos Centendrios, data de 1946, com posteriores
adicdes de cantina e jardim de infancia. A nossa intervencdo, passara a
conter o 12 ciclo do ensino basico por questdes de racionalidade de
espaco e por questdes relacionadas com o desenvolvimento infantil (as
idades que compreendem o jardim de infancia tém necessidades
cognitivas diferentes daquelas que sdo necessarias no ensino primario).
Uma vez que estamos perante uma proposta arquiteténica de
reabilitacdo e ampliacdo da escola, houve uma necessdria adequacgdo
entre aquilo que sdo as tendéncias e as recomendacdes da literatura a
respeito de escolas pensadas para a crianca, e aquilo que o sentido do
lugar nos solicita que seja mantido e exaltado.

Ao atual Edificio dos Centendrios adocam-se dois corpos
perpendiculares em relacdo a escola existente, que procuram reforcar
o sentir de reflgio, desenhando-se um patio através de um alpendre,
que se vira para o segundo patio, este de caracter mais publico. Em
termos volumétricos, a implantacdo da ampliagdo da escola procura
relacionar-se com a pré-existéncia, revisitando a ideia da casa

portuguesa de Raul Lino (fig.77). Altera-se por essa razdo, o momento

Figura 77 Casa suburbana no Sul,
Raul Lino. Fonte: Lino, 1933



de chegada da escola, deslocando-a para a lateral esquerda,
concebendo uma entrada com cardcter mais caseiro e aconchegante.
Para proporcionar esta atmosfera, desenhou-se uma entrada que nos
recebe com um alpendre de madeira coberto com vegetacdo
(Bougainvillea). A escala doméstica e familiar que procurdmos
conceber no interior, é transmitida através da presenca de iluminagdo
difusa e utilizacdo da madeira de pinho envernizado no mobilidrio fixo
e em algumas paredes.

Quanto as coberturas destes corpos, recuados em relacdo a fachada
principal da escola, reinterpretdmos a légica de cobertura de dguas,
procurando manter uma coeréncia contextual com o edificio pré-
existente, bem como, com o contexto urbano onde o equipamento
escolar esta inserido. Consideramos que, embora ndo sejam telhados
de duas ou quatro aguas, a opgdo por uma cobertura inclinada, em
oposicdo a uma cobertura plana, reflita, de forma contemporanea a

relacdo com o tempo e o passado do lugar e com a sua sugestdo rural.

1

As presencas dos planos de cobertura de uma agua, enquadram o
alcado principal da escola, estabelecendo uma relagdo de contraste por
analogia e ndo por rutura. Assim a nova construcdo distingue-se através
da introdu¢do de uma nova materialidade, o azulejo azul e pela
secundarizacdo dos acrescentos, através do recuo dos planos em

relagdo ao plano de fachada da escola dos Centendrios.
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Figura 78 Palete de cores presentes
na proposta de intervengao
arquitetonica

Figura 79 Algado Principal da
escola, com adigdo de dois novos
corpos recuados em relagdo ao
plano de fachada do edificio da
escola dos centenarios



Ao nivel de cores interiores, manteve-se nas areas adjacentes a pré-
existéncia, a palete de cores original, entre os tons quentes da madeira
e os frios do verde, adicionamos o azul e rosa/salmdo. Depois de
analisados varios testes cromaticos, esta escolha foi, a que na nossa
opinido, mais harmoniosamente conjugou as cores e atmosferas
existentes no edificio original e simultaneamente introduz os novos
ambientes e espacos propostos.

A escola Professor Manuel Gaido, encontra-se localizada numa posicado
central em relagdo ao bairro, rodeada de habitagdes unifamiliares com
um piso. Devido a esta localizacdo, pareceu-nos interessante potencia-
la através da introducdo da abertura do seu funcionamento a
comunidade residente, de forma mais efetiva, procurando tornara-la
um elemento de referéncia e agregador desta comunidade.

A drea onde a escola se insere encontra-se dividida em 3 momentos,
gue definem diferentes esferas de privacidade e seguranca. Estas
diferem em escala, privacidade e abertura para o contexto urbano,
sendo caracterizadas pelas areas funcionais que as circunscrevem.

Os topos mais a norte e a sul da escola sdo marcados por areas
funcionais, que tém um caracter de utilizacdo publica. Estas dareas
podem ser utilizadas em simultaneo com as atividades letivas, através
do isolamento de certas dreas ou utilizando-se fora do periodo letivo.
O pétio central concentra em seu redor as areas mais intimas
destinadas ao ensino, as salas de aula e dreas de apoio aos alunos. Ao
observarmos a planta do piso térreo, podemos entdo caracterizar os
espacos da seguinte forma:

A. Espacos destinados para aulas, inclui salas de aulas, espagos
recreativos, gabinete de apoio, entre outros. Estas dreas s6
podem ser utilizadas pelos funciondrios da escola e alunos que
nela estdo inscritos.

B. Espacos que servem tanto a escola como a comunidade e
incluem o ginasio, sala polivalente, drea desportiva exterior,

cantina, biblioteca escolar e areas exteriores adjacentes as
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Figura 80 Diagrama de usos.

A amarelo espagos do tipo B
destinados ao uso da
comunidade escolar e local

A vermelho espagos do tipo A
destinados apenas ao uso da
comunidade escolar



areas funcionais mencionadas. (destacados a amarelo na figura

80).
A abertura dos espacos tipo B a comunidade, procuraram materializar
o pensamento da de Moore e Lackney (1994) referente a integracdo da
comunidade no seio escolar. Nesta conformidade, abertura para o
exterior, da cantina escolar permite que este espaco passe a ter um
cariz social, podendo servir refeices a comunidade local em situagdo
mais vulneravel. As dreas exteriores, dreas de recreio e desportivas
foram escolhidas por forma a incrementar a motricidade, sociabilizacdo
e ocupacdo de tempos livres.
No caso especificos da sala polivalente e biblioteca escolar, pensou-se
gue dada a sua versatilidade seriam os espacos ideais para acolher
iniciativas de ambito sociocultural, recreativo e intergeracional, tais
como workshops, ou atividades em que se promove dinamicas
interativas entre as geracdes mais novas e 0s seniores.
A implementacdo deste modelo conceptual, enriquece o projeto
arquitetonico e transforma, no nosso entender, a escola de forma
positiva, permitindo deste modo oferecer, atividades sociais
direcionadas para todo o tipo de idades.
A oportunidade de a escola, poder ter livre acesso fora o horario letivo,
permite que se possam desenvolver atividades extracurriculares que
promovam 0o contacto intergeracional, beneficiando aquela

comunidade de forma equitativa.
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Figura 81 Planta do piso térreo. Destacado com o amarelo encontram-se 0s espagos que servem tanto a escola como a comunidade em fora do
periodo de aula. A branco encontramos as areas dedicadas exclusivamente para o funcionamento das atividades letivas.



Para além da inclusdo da comunidade no espaco escolar, as areas de
recreio, foram também pensadas de forma a refletirem diferentes
elementos que compdem o tecido urbano do bairro. O objetivo é duplo:
por um lado queremos que a escola seja um espaco que possibilite a
crianca explorar e deparar-se com o maior numero de diferentes
situacBes possiveis, por outro acreditamos que no brincar e no
desenvolvimento de tarefas praticas — por exemplo trabalhos manuais,
jardinagem, etc. — construimos um conhecimento integrado e mais
duradouro na meméria de quem aprende.

Nesse sentido a area de recreio exterior tem um papel fulcral no
desenvolvimento da criancga, podendo ser parte integrante do processo
educativo e curricular. No que diz respeito a formalizagdo no projeto,
procurou-se dotar as areas de recreio exterior de elementos que, a
semelhanca dos casos expostos no ponto 2.2.2 referente as dreas
exteriores de recreio e aprendizagem lddica, providenciem uma
determinacdo de uso, mas que sejam maledveis o suficiente para que
as affordances sejam multiplas. Dividimos as areas de recreio por
afinidade de temas em relacdo as areas funcionais que servem. Deste
modo os espacos organizam-se da seguinte forma:

A norte, delimitado pela drea de carater publico, como o ginasio e a sala
polivalente, desenvolve-se a area de recreio dedicada a motricidade. O
recreio desenvolve-se em dois niveis ligados através de uma rampa.
Associada a rampa, existe uma casa na arvore em patamares, que, para
além de ser um elemento IUdico, permite a exploracdo da capacidade
imaginativa da crianca e a destreza motora. Este espaco foi pensado em
especifico para o desenvolvimento das competéncias fisicas das
criangas e um brincar que exija mais movimento, pretendendo assim
estimular e promover o desenvolvimento das dreas de competéncia de
bem-estar e salde do aluno, previstas na legislacdo Portuguesa pelo

despacho n.2 6478/2017, 26 de julho®.

Do despacho referente ao perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatéria, enuncia as
caracteristicas e competéncias que os alunos /cidaddos da escola Portuguesa devem ter
adquirido a saida da escolaridade obrigatoria.
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Figura 82 Fuji Kindergarten Tezuka
Architects,2007.. Fonte
https://www.designboom.com/architect
ure/tezuka-architects-ring-around-a-
tree/

Figura 83 Imagens de pinturas feitas
pelos alunos da escola professor
Manuel Gaido. Fonte: do autor,2019


https://www.designboom.com/architecture/tezuka-architects-ring-around-a-tree/
https://www.designboom.com/architecture/tezuka-architects-ring-around-a-tree/
https://www.designboom.com/architecture/tezuka-architects-ring-around-a-tree/

No centro, o patio delimitado pelos corpos das salas de aula tem um
caracter mais intimista. A intervengdo neste espaco é a minima
possivel, procurando colocar vegetacdo aromatica de forma a criar um
ambiente calmo, acolhedor e inspirador. A delimitacdo da area verde é
marcada pelos eixos de acesso do interior da escola para o exterior.

Os outros dois momentos de recreio, sdo o jardim de acesso a escola
do Centendrios e a area exterior adjacente ao refeitério. Localizado
mais a sul, o jardim frontal da escola foi caracterizado na proposta
como uma area para o desenvolvimento de jogos tradicionais como a
“macaca”, o “policia e ladrdo” ou mesmo as “escondidas”. Manteve-se
tanto quanto possivel a vegetacdo e mobilidrio urbano ja existente.
Considerou-se que elementos como pinturas feitas pelos alunos nos
muros da escola, bancos e areas de jogos veiculam a memdria de
diversas geracGes que passaram pelo equipamento escolar,
estabelecendo e fortificando, através do espaco e das marcas dos
utilizadores, relagdes com a comunidades escolares anteriores e

vindouras.



Figura 84 Planta de Areas de Recreio — No centro drea de jardim de cheiros, a sul jardim de jogos e brincadeiras
tradicionais a norte patio da motricidade e a adjacente a cantina area de horta
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A sala de aula — o0 meu espaco

As areas de sala de aula foram pensadas como um espac¢o mais intimo
da escola. A sua légica de funcionamento assemelha-se a de um quarto
infantil, isto significa, que dentro do ambiente de sala de aula devem
existir areas com diversas func®es que permitam a apropriacdo e
individualizacdo do espaco por parte de quem o utiliza.

A conceptualizacdo do espaco sala de aula assentou em varios aspetos:
as premissas inerentes a educacdo inclusiva, os aspetos
desenvolvimentais associados a cada faixa etdria e por Ultimo a
estrutura curricular que no final do 12 CEB3! (32 e 42 anos) se apresenta
com maior nivel de exigéncia a nivel cognitivo.

Partindo da visdo da Escola Waldorf (ver cap.3 p60) em relagdo a
evolucdo do espaco de sala de aula versus desenvolvimento da crianga,
elaboramos 3 tipologias de sala de aula e organizdmos a morfologia e
sua disposicdo de acordo com o ano letivo que servirdo. A sala para o
primeiro e segundo ano, tem uma implantacdo em L, a qual se anexa
uma area de apoio ao aluno de forma individualizada que serve as duas
salas (fig.85).

A introdugdo de um desnivel de 30 centimetros no interior da sala de
aula, serve ndo s6, como delimitador do espaco de trabalho mais
informal para outro de formato mais tradicional, como introduz um
elemento de estimulo visual para o interior da sala de aula. Adjacente
as escadas que vencem o desnivel, existe um pequeno armario onde

cada aluno poderd guardar o seu material.

Figura 86 Alcado Interior das salas de aulas destinadas parao 1 e 2 anos

31 CEB- Ciclo de ensino basico

y [ ]

Figura 85 Planta sala tipologia em L para
o primeiro e segundo ano



A arrumacdo e as areas de exposicdo de trabalhos nestas salas de aulas
sdo importantes, e nessa conformidade, procuramos dotar o espaco de
areas de arrumacdo e de exposicdo ao longo da parede, otimizando a
organizacdo e possibilitando facil acesso das criangas aos materiais.

No que diz respeito aos materiais destas salas, optou-se por criar uma
area mais destacada visualmente, através da introducdo de texturas e
materialidades (como a conjugacdo do ceramico e da madeira),
mantendo os restantes paramentos da sala visualmente neutros, com
tons claros e pavimentos em madeira de pinho, bem como com a
moldura dos vdos em pinho. Esta tipologia de sala estd também
intimamente ligada com a ideia de learning street, podendo-se em
Ultima instancia abrir a sala de aula para a area de corredor e duplicar
assim a area dedicada a aprendizagem. Assim sendo, a nossa proposta
reflete uma légica de articulacdo espacial, influenciada pelas salas
articuladas de Hertzberg, procurando-se criar diferentes nichos ou
subdreas dentro da sala de aula. Estas permitem uma maior

flexibilizacdo no tipo de atividades propostas pelo docente, bem como,

promovem uma maior autonomia na crianga.
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Figura 87 Corte Transversal
pelas salas de 3 e 4 ano.

1) Sala de 3ano

2)sala de quarto ano



O segundo tipo de sala de aula é ja de base regular. Ndo obstante a
rigidez e regularidade da forma, esta sala constitui-se como algo entre
uma disposicdo de sala de aula articulada, e uma sala de aula com uma
configuracdo tradicional. Introduz-se novamente o desnivelamento do
pavimento, como elemento definidor de diferentes dreas de trabalho,
possibilitando ao docente a organizacdo de grupos de trabalhos com
tarefas distintas, enquanto supervisiona a sala no seu todo. Tanto esta
tipologia como a tipologia de sala para o 42ano tém um cardcter mais
intimista, virando-se sobre um patio que as serve, quer com entrada de
luz natural, quer como area disponivel para trazer a sala de aula para o

exterior.

No que respeita a escolha de cores e materialidades destas duas
tipologias, optou-se por tons que nos transportem para uma atmosfera
relaxante e suave, de forma a fomentar a concentracdo das criangas. A
utilizacdo do azul nas paredes interiores, funciona tanto, como um
elemento visual de estimulo, como um fator que contribui para a
constituicdo de uma ambiéncia intima e de concentracdo. As salas para
0 4%ano, aproximam-se ja de uma espacialidade interior de sala de aula
tradicional, uma vez que os alunos ja se encontram no final de um ciclo
e nos parece importante que o espago manifeste a transicdo na forma

como o ensino e o plano curricular se altera do 12 CEB para o 22CEB.

Figura 88 Corte transversal pelas
salas de aulas destinadas ao primeiro
e segundo ano. Demonstram-se a
ligacdo entre 0 espaco de aulae o
corredor



Biblioteca Escolar

O uso que dentro do programa funcional da escola mais se identificava
com o caracter e atmosfera professoral do edificio dos centenarios é o
espaco de biblioteca escolar. As antigas salas de aula com lareira e chdo
em madeira sdo o cenario perfeito para o primeiro contacto das
criancas com os livros e com o conhecimento ao qual o espaco de
biblioteca estd associado. O espaco de biblioteca passa a ocupar trés
das quatro salas do edifico, sendo que a ultima delas se reserva para
area sala de professores.

A intervencdo arquitetdonica prople, alteracbes ao edificio dos
centenarios, que se prendem com a alteragdo dos caixilhos dos vaos da
fachada principal, bem como, com a demolicdo do alpendre existente
na parte tardoz. No lugar deste, nasce agora um corredor de ligacdo
entre o edificio dos centendrios e os dois novos corpos construidos. A
disposicdo espacial destes novos corpos agregados ao edificio original,
enfatizando-se a protecdo da figura adulta sentida na pré-existéncia.
A biblioteca assume-se assim como um elemento central na
organizacdo do equipamento escolar. O objetivo é aproximar a
biblioteca das criancas, para que estas a utilizem frequentemente, de
modo a promover a leitura como uma atividade prazerosa. A forma

COMO procuramos provocar essa associacdo de emocgdes e sensacdes

nas criancas, passa, em primeiro lugar, pela colocacdo deste espaco

Figura 89 Biblioteca de S&o Lazaro,

num local de destaque e de facil acesso — neste caso a biblioteca tem Lisboa. Fonte:
) ) o ) ’ http://lisboa.convida.pt/poi/utilities/biblio
acesso direto a partir do patio exterior e das areas de sala de aula. O teca-municipal-de-sao-lazaro-9426/71

segundo aspeto, prendeu-se com a formalizagdo dos espacos interiores
e a disposicdo do mobilidrio. Procurou-se que atmosfera fosse magica
e que, ao remeter para esse imagindrio, provocasse um certo tipo de

deslumbramento as criancgas.
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Quanto a organizacdo do seu interior, o espaco divide-se em areas de
trabalho, dreas de leitura formal, de leitura informal, mediateca, e zona
do conto. No piso térreo, aproveitaram-se as reentrancias derivadas da
espessura das paredes de alvenaria, para criar pequenos nichos de
leitura, rodeados por estantes de pinho envernizado. Da mesma forma
gue sdo criados nichos, aproveitou-se a entrada de luz, para desenhar
areas de trabalho individual e de consulta a recursos multimédia.

A lareira e o fogo remetem-nos para um campo imaginario de
congregacdo, aconchego e abrigo, onde se partilham histdrias,
memorias e conhecimento, sendo o mote perfeito para o
desenvolvimento de uma area do conto. Esta zona circunscreve a
lareira, delimitando-a por estantes. As costas das estantes servem
como paredes e estdo cobertas por carpete. Do outro lado sdo
prateleiras de madeira.

O segundo piso, da biblioteca, funciona como uma galeria — a
semelhanca da biblioteca de S&o Lazaro(fig.89). Entre os dois pisos da
biblioteca criou-se uma ligacdo visual através de um recorte na laje,
aproveitando-se o vazio correspondente ao recorte para colocar uma
rede que serve de area informal para leitura. A colocacdo da rede
introduz um elemento ludico na 4rea da biblioteca, podendo funcionar
como um elemento atrativo para a crianca frequentar o espacgo
biblioteca, e criando memoarias prazerosas associadas a leitura. A timida
docgura existente no edificio dos centenarios, é assim exaltada com a
utilizacdo dos elementos que verificarmos - a presenca da madeira, a
lareira, os tons verdes, os vdos recuados — veicularem essa atmosfera.
Em suma a escola que a presente proposta de projeto de arquitetura

propde se a criar espagos que permitam ao seu utilizador ser um

Figura 90 Planta piso térreo,
disposigao do mobiliario da
biblioteca escolar

Figura 91 Vitra School, Estocolmo,
Arg.Rosan Bosch,2011. Fonte:

alple):

nttps.//www.archdaily.com/202358/VIT

TRA-TELEF

)
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construtor ativo no seu processo de formacdo de forma estimulante.
Pois acreditamos e estamos em linha de concordancia com as palavras
de Antonio Névoa acerta do futuro dos ambientes escolares “O novo
ambiente escolar serd parecido com uma grande biblioteca, na qual os
alunos podem estudar, sozinhos ou em grupo, podem aceder e construir
o0 conhecimento com o apoio dos seus professores, podem realizar

projetos de trabalho e de pesquisa...” (N6voa,2020)*

32 Entrevista do jornal brasileiro USP a Anténio Névoa, disponivel em:
https://jornal.usp.br/artigos/e-agora-escola/
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Muito se tem falado do papel da escola e no que o mesmo representa,
enquanto espaco fisico, social e pedagdgico. Numa sociedade quase
totalmente digital, em que a informacdo esta disponivel e acessivel a
todos a distancia de um clique, a escola j& ndo é apenas o local

privilegiado de acesso a informacdo, como ja foi no passado.

Assim, sdo inumeros os desafios que a sociedade atual enfrenta,
decorrentes da globalizacdo e de um mundo em permanente
desenvolvimento tecnoldgico, que obriga a repensar o espaco da
escola. Um espaco, que deverd de integrar novas oportunidades para o
desenvolvimento humano, que preconize uma escola inclusiva que
chegue a todos os alunos e que fomente a principal ferramenta

adaptativa para a mudanca - a Flexibilidade.

Os diversos estudos referidos ao longo deste trabalho, demonstraram
gue ambientes fisicos “doentes”, com um espaco interno enfadonho,
pouco estimulante, ma orientacdo solar, falta de iluminacgao, limitacdo
no contacto com o exterior, influencia nas aprendizagens das criancas.
Sendo a arquitetura de uma escola um reflexo dos valores, ideais e
aspiragbes de uma sociedade, as respostas centram tanto nas
competéncias académicas dos seus alunos, como nas necessidades do
seu desenvolvimento social, educacional, relacional e afetivo, sendo
por isso fundamental conceber espagos que permitam o
desenvolvimento de aprendizagens diversificadas- desde a transmissao
de conhecimento de forma expositiva a aplicagdo de metodologias de
aprendizagem ativas - com dimensdes, escala e atmosferas adequadas

as criancas.

E é a este nivel que a arquitetura pode funcionar como um elemento
potenciador e complementar ao projeto educativo e pedagogico da
escola. E foi a este nivel que nos desafidamos neste projeto de
requalificacdo e ampliacdo, onde procuramos preservar a memoria
coletiva do edificado existente, mantendo a sua integracdo no seu

contexto urbano e, ao mesmo tempo, incorporando uma visdo
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contemporanea e de futuro. Um projeto que procurou na sua
conceptualizacdo, uma escola onde a flexibilidade dos espacos, tem
gue acompanhar a flexibilidade exigida aos alunos, em permanente
mudanca e desenvolvimento; um projeto que procurou criar ambientes
“fora da caixa”, que potenciassem e incrementassem relacdes
dindmicas na comunidade escolar e com a comunidade local,

expandindo-se muito além da sua arquitetura e da sua estrutura.

Assim, o projeto final de mestrado propds-se a explorar, refletir e
definir o ambiente arquiteténico de um tipo de habitar com
caracteristicas muitas especificas: Uma escola do 19 Ciclo de Ensino
Bésico (12CEB) em Cascais. Uma Escola que serve varios utilizadores e
gue nos incentivou, enquanto arquitetos, a fazer um retorno ao mundo

imagindrio da nossa infancia.

Embora consideremos que a crianga do seculo XXI necessita de um
espaco escolar reformulado aos novos desafios, acreditamos
convictamente, que ha valores e experiéncias do passado que devem
ser mantidas e revitalizadas. A ludicidade no brincar ao ar livre em
comunhdo com a natureza explorando a imaginacdo, a proximidade
com a comunidade em que estamos inseridos e a partilha de
conhecimento dentro dela, foram alguns exemplos de experiéncias que

desejdmos que o espaco escolar veiculasse e reforgasse.

Nesse ambito, focamo-nos numa visdo holistica, procurando chegar
sempre a compromissos com as caracteristicas ambientais
identificadas na literatura e com a leitura histdrica e contextual do local

de intervengao.

A aproximacdo a problematica — Se e de que forma a arquitetura
escolar podera contribuir para o desenvolvimento global da crianga do
século XXI - foi concretizada num primeiro e segundo momentos, por
meio de um processo de leitura histérica e fenomenoldgica da Escola

Professor Manuel Gaido, localizada no Bairro Marechal Carmona.



A andlise do contexto historico, iniciou-se com o revisitar das politicas
de habitacdo social em Portugal durante o Periodo do Estado Novo, e a
nivel educacional, com analise dos planos para equipamentos escolares
primdrios (Plano dos Centendrios). O objetivo desta fase, foi
compreender o processo evolutivo das politicas habitacionais e
educacionais, nas quais a Escola e o bairro, objetos da nossa
intervencdo, se inseriam, bem como, a forma como os modelos
urbanos subjacentes as tipologias arquitetdnicas das casas para familias

pobres, evocavam a ruralidade sentida no bairro.

Da mesma forma, o processo de Leitura da Escola Professor Manuel
Gaido foi importante para a definicdo de uma estratégia projetual. A
identificacdo e reconhecimento dos elementos e caracteristicas
arquitetdnicas presentes na escola que participavam na experiéncia do
lugar, e como tal deveriam ser preservados, foi fundamental para
delimitar a linha de compromisso, entre uma abordagem metodoldgica
de escola centrada na crianca, e a preservacdao da pré-existéncia. Na
verdade, as caracteristicas determinantes para a experiéncia do lugar,
serviram como ponto de partida para a formulagdo conceptual de um
modelo de escola. A relagdo de centralidade que a escola estabelece
com a envolvente, bem como, a forma como os seus interiores
comunicam -uma ambiéncia quente - remetem para a nocdo de casa,
pelo uso, por exemplo, dos materiais, como madeiras e tons verdes
secos, que contribuiram, para que numa fase inicial ( anterior a do
projeto), se comecgasse a esbogar um esquema de escola mais

intimista, e “ amigo das criancas”.

Num terceiro momento, efetuamos uma revisdo bibliografica da
literatura no ambito da psicologia dos ambientes e das ciéncias
educacionais, com o objetivo de se compreender e validar a hipdtese
inicial, ja identificada. Assim, destacamos algumas caracteristicas do
ambiente fisico, que tém especial preponderancia na forma com o
objeto é lido e percecionado pela crianca, nomeadamente a questdo da

privacidade e da capacidade de individualizacdo do espaco.
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Neste sentido a proposta arquitetdnica, procurou criar, dentro do
espaco escola, nichos ou areas que permitissem a crianca escolhas
entre momentos a s6s ou com um grupo mais restrito de pessoas. Nas
salas de aulas, optdmos por uma planta de sala de aula irregular, de
forma a que se pudessem criar diferentes momentos e areas dentro da
sala de aula. Outras solucGes projectuais que consideramos passaram
por criar diferenciacdo de espacos através de desniveis ao longo de
todo o edificio, importante na demarcacdo das diferentes dreas

funcionais do programa escolar.

Uma outra questdo que emanou da revisdo da literatura do capitulo
trés, foi a escola enquanto espaco de partilha para a comunidade.
Consideramos que o conceito comunidade englobava a populacdo
residente no bairro, assim como, os utilizadores do equipamento
escolar, agregando uma intercomunicacao das duas vertentes. No que
respeita ao aspeto arquiteténico, sentimos que os limites fisicos do
lote, onde a escola estava inserida, sé nos permitiram explorar o
conceito de escola aberta a comunidade local até certo ponto —uma
vez que a escola professor Manuel Gaido se encontra delimitada pelos
muros dos logradouros das habitacdes - ndo obstante, acreditamos
que o futuro do equipamento escolar, estard cada vez mais nessa

abertura e interagdo com a comunidade em que se insere.

Em suma, consideramos que o futuro da instituicdo escola e dos
equipamentos escolares, terdo que passar pela conceptualizagdo de
projetos diferenciadores, que atendam a realidade do século XXI, que
integrem a escola virtual no equipamento escolar, que integrem uma
perspetiva ecoldégica e possam ter associado componentes
sustentdveis. Projetos que conceptualizem espacos multifuncionais,
dindmicos e interativos, abertos a comunidade e as familias, que

promovam a relacdo e onde todos sintam prazer em estar.

Fechando o circulo, entendemos a escola como espacgo que estimula e

desenvolve competéncias decisivas para o projeto de vida da crianca: a



cognicdo, a socializacdo, a relagdo e os afetos e a arquitetura é elemento

contentor, onde essas relagdes podem florescem.
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http://www.monumentos.gov.pt/Site/APP_PagesUser/SitePageContents.aspx?id=08a335ea-db85-4fdd-862b-fe6e623e44a8
http://www.monumentos.gov.pt/Site/APP_PagesUser/SitePageContents.aspx?id=08a335ea-db85-4fdd-862b-fe6e623e44a8
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Anexo | — Memoria Descritiva e pegas técnicas do Bairro
Marechal Carmona, autoria do Arquiteto Ruy Jervis D'Athouguia.
Fonte; Arquivo Municipal de Lisboa
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Anexo Il — Pareceres da comissao ficalizacdo do PUCS e do Arg. Etinenne
Groer relativamente a ampliacdo do Bairro Marechal Carmona. Fonte : Arquivo
Municipal de Cascais

B N h N e el TR
L o & man despacho de 5 de Janeliro do ano fin 'ri;urns:
. Lugu.qnuzntln de principle,que © Ministdrio observs
"iaplisaglo do Bairro de Casas de Habitaglo para as Olasses Folres,

nos seus projectos e qua gy La",
::g?mtn,tm de fazer observar

nss obras que comparticipa B.5.50 Bistrito de
{l} JIFI ﬂll'iﬂh o 1] de Oa

BUmAS PEToToNk) 1 Ofsars Mantolpal Ao Cancals

Em®, Senhor Engmheiro Direator

Gernl dos Servigos de Urbanisaglio

Terho a honra de submoter & sprooiaglo de V.Exf, a informaglio que me fol prests-
da sodres do projecto da otra em referfinoia,ocom » qual concords; ;

"Protenien & Santa Cass da Miseriodrdia de Cascais o a Climars Munioipal de Cascad
promover & construglo (s mads alpeas casas pare famf{lian potres.
Pol assim slaborads o agors sujeito 4 spreciaglio dfates Servigos o projecto ds
anplisglo do bairro "Marechal Cexrmoma® ha pouso insugirado, '
fste estulo preve,aldm de 83 foges pars fan{liss polwes,s construglo de 33 vive
dss uni o plurifusdliares,uss cscols,um infantdrio e um omntro comercial,
\ S5tre Sate estulo formm emitidos oo seguintes pareceres!

"s) Julgo convenimte o estabelecimento da soma florestal so
longo & & poente da estrada de Alvide;

b) Os grupos de habitogBes a norte do bairro existente,estfio
mal ligados so resto do bairro de pobres,por arrusnsnton)
&



o) A sona comeraial coupa wm terronc de poguenas dimensSes;
d) 0 infantdric sstd demasisdo afestads do centro do mules,

Analisands agora o estudo de conjmto spresentads,ponieraiss as rasBes dos pare—
mm-mmwnhumwmmmﬂm:mp—-
pete-nos infomar V.Ext, do seguinte:

12, - A ligaglo da extensllo para norte oom o restante,sd poderis faser-se,em
boas condigBes,atraves do terreno destinado para a escola,e marginandc o nove arrus-
mento de mais alguns blooos de habitacle, Tal soluglo,pordm,apresents,em nosss enten—
der,os seguintes inconveniontes:

primeizo, tormar mais denso e momolitioo um conjmto 4 de si bastante denso e
riglde,s que,praticanente,flo usufiud de un indce logradoire comum en boss condigBes;
segpmio, dificulinde do s={tic para implantar a escols,

Alids, tratando-se duma ciroulsglo quisi cxolusivamente de peles,consiiermmos os
arrusmenfos,fal forem previstos mo eetulo,en condigfes de satisfaser perfeltusente is
necessidales looais, - cbserva-se que a entrada das ariangas pars a escols pole ser
fedta directamente sem necessiinde ds pasgagem por russ de ciroulsglo -,

20, = NEo vesos as rasSes pelas quads se condena a localisaclo do infantario,
A funglo essengial dfste centro de asaistémois conuiste em ouddar das orisngas durente
os periocios do dia en que as miles se susentam das respsctivas oasas, E,nenbim lugsr
nos parece mais sconselhivel do que ma safla do miclen residencial no sentido dos lo
oais de trabalho,
Alddn,0 proprio sutor do estudo chama a atengBo para esta parte na sus memoria
desoritiwm,

32, = Quanto mo omntro comercial,disconiamos com & sua loonlisaglo que nos pa~
rece um pouco forgada,sugerindo m sus deslocaglo pars outra parte do mioleo,Chamamon
também & atengSo para o faoto das trassirss do ediffoio ficrrem visiveds da estrads
Sintra - Ousonis,

Qonolufnde, julgamoe que Sste estudo de conjunto sotd em oondigBes de merecer
sprovagle superior,levendo o respective auter proocurar malhor local pars implantar o
omtro comercial,
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LW#HM'&“MMM&“&“W

pmto agralivel,
Krea total - 35,000 m2,
N2, de fogos = a3
N, de habitantes - ofres de 500
Area média por fugo (lote) - 150 m2,
. N2, ds haly/ha - M
€ Lﬁ--ﬁhhlﬂniqmmlﬂmimiumm

Oontudo, Sstes mimercs poden admitir-se pelo cuidado que se verifica na disposigfic dos
blooos e arranjo geral do bairro,

Os B8 fogos sflo agrupados por blocom de £ pisos e de L fogos ocada,mun total porta
to das 22 bloooa,

A Sants Onss da Misericirids provl s construgfio,nma primsirs fase,de 5 blocos,
senio 3 do t4pc B @ 2 do ipo A, gum Sotal de 20 fogos, 12 Hpo B e 8 tipo A,

I - Algmss earecterfstioss das cmsss

IIP0 A - Sals camm,2 quartos ool recantos para armirios de
0,55 x 0,95,00ninln e retrete com chuveirp,

L Sala comun - 9,59 m2,
12, quarto - 7,35 m2,

28, quarto - 6,15 m2,

Cosinha - 5,83 m2,

Retrete gfchuvedre _ 1,98 m2,

X, n2,

fres total com exclusfo da escada e do alpenire,cdrca de L3 m2,



B89
- Lk =

IP0_B ~ Sala comm,} quartos,dois dos quais com recantos para
armdrios de 0,55 x 0,95,008inha o rolirete com chuveire,

Sala comm - 11,79 m2,
12, quarte - 7420 m2,
28, quardo 6,79 m2,
38, quarto 6,66 m2,
Goninha 4,83 m2,
Retrote gfcluveire  _ 2,52 m2,

39,79 w2,

fres total com exolusfc dn escsda s do alpenire,cdros de 5 m2,

2P0 O =~ Sala comtm,l quartos,} dos quals com recantos pars ar-
marion de 0,55 x 0,95,000inha o retrote com chuveirp,

Sala comum - 164dy mi,
18, quarto - 7498 m2,

28, quarto - 6,935 m2,
38, uarw - 6,60 m2,
49, quarto - 6,3% m2,
Qosinba - T:37 m2,
Retrote com chuvelre _ 1,98 m2,

53,66 m2,

Area total com exclusfic da esosda e do alpenire,oéroa de 70 mi,

0 prinedpio segalde ndste projectos de liger directanmte as robretes ds cosi-
nhas nfo nos parece muito aganselhivel,
Quanto As Areas oobertss,ou melhor,is dreas por fogns conniieradas;
A - L3 m2,
3:: 5 -  Wm,
Mpo © - ™ m2,
s8: ligeiramente superioreads iniiocsdas por Bua Exnel@ncia o Ministro em seu daspacho
de 5149 sétwre informaclo ddstes Servigos ags ante-projectos d8stes meanoe projectos
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mhhﬂnm-hmm-ﬁnm,mmhm
ol N2, 190/45%,

Lishoa, 22 de Setentme de 199, A

(=) - Pelro de Vascanoelos

Do exs8sto oonalui-se que o projecto se spresenta de us modo geral em conligBes
de mevecer aprovasfo peloe que {ado o interdsse manifestado pala realisaglo ds otra po=
deria o memno ser ocaparticipsdo so sbrige do Decrete M.486,de 6 de Abril de 1545 can
£200,000§00, escalonalos da seguints fowma:

199 - 50 contos
1950 - 150 contos

A otra nlo estd incluida no Plano do 1948/40 mas dadq s sua naguresa o por se tra
tor do um 2. fase do Bairre recentesmte comolu{lo, Jilga-se de oomoeder a verbs pro=

posta.
Pars a realisaglo dos trebaltos poderd ser fizado o preso de 12 nises,

A Baz da Waglo
Repartiglo ds Melhormmantos Urbsmos, em: - [ .
0 Engmnhedro Chefs da Repartiglo
o



Anexo Il — Desenhos do Genius Loci do lugar
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Anexo IV — Mood Board e Maguetes de Estudo




Anexo V — Desenhos de desenvolvimento do processo
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Anexo VI— Maqguetes Finais

Maquete escala 1.500

Tk 7
i Jéi%'lza
]

. f




Magquete escala 1.200
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Painéis Finais
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