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Introducao

O trabalho de investigacdo que o Grupo ESSA (Est@&twioldgicos da Sala de Aula) vem
desenvolvendo ha mais de vinte anos tem procuradon&ar respostas para 0 importante
problema de melhorar a aprendizagem dos alunos¢ylarmente dos desfavorecidos, sem
baixar o nivel de exigéncia conceptual. A invesi#gatem-se focado em contextos de
aprendizagem da familia e da escola, em contexdderdhacdo de professores e ainda em
contextos de construcdo de curriculos e programeas Afonso, Morais & Neves 2002;
Afonso, Neves & Morais, 2005; Morais & Neves, 2008rais & Neves, 2005; Neves &
Morais, 2001; Neves & Morais, 2005; Pires, MoraidN&ves, 2004). A aprendizagem dos
alunos tem sido estudada ao longo de todo o sisteonzativo, desde o jardim-de-infancia ao
ensino superior e tem-se, fundamentalmente, centrad educacdo cientifica. Tém sido
construidos diversos modelos para dirigir a inges#io e também para analisar os resultados
obtidos. Ao longo de todo o processo de investigacBegou-se a conceptualizacdo de um
modelo de pratica pedagdgica da escola que pagece fgotencial para levar os alunos ao
sucesso diminuindo o fosso entre alunos de origeciais diferenciadas.

Embora a investigacdo que tem vindo a ser desadeotenha em conta perspectivas das
areas da epistemologia e da psicologia, € a tdordiscurso pedagogico de Bernstein (1990,
2000) que tem fornecido a principal estrutura cphea dos estudos efectuados. O seu poder
de descricdo, explicacdo, diagnostico, previsaaaesteréncia tem permitido realizar

investigacdo mais rigorosa, no sentido de proc@io conhecimento na area da educacao.

Este artigo tem os seguintes objectivos: (a) aptas® modelo de pratica pedagodgica da
escola e descrever as suas caracteristicas; (iamde que forma o modelo tem sido usado
em contexto escolar; (c) explicar de que modo oeafwodode ser estendido a contextos de
formacdo de professores e de construcdo de cusicall programas; e (d) discutir a

optimizacdo do modelo.



Modelo de pratica pedagdgica da escola

O diagrama apresentado na Figura 1 mostra as paisaaracteristicas do modelo de pratica
pedagodgica que resultou da investigagéo realizada.
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Figura 1 -Relacdes entre as caracteristicas da pratica pedagde o desenvolvimento cientifico

As principais caracteristicas sociologicas da mddde de pratica pedagdgica que tém

mostrado ser fundamentais para a aprendizagemificientle todos os alunos sao as

seguintes:

» Distingdo clara entre sujeitos com estatutos dagtir Classificacao forte na relacao

professor-aluno.
» Seleccdo e sequéncia de conhecimento, competé@neaietsvidades controladas pelo

professor — Enquadramento forte da seleccdo e giaésea, particularmente ao

macro nivel.
» Tempo de aquisicdo controlado pelos alunos — Emguoehto fraco ao nivel da

ritmagem.



» Explicitagdo clara do texto legitimo a ser adquiritb contexto da sala de aula —
Enquadramento forte ao nivel dos critérios de agab.

* Relacbes abertas de comunicacdo entre o profess®ralinos e entre os proprios
alunos — Fraco enquadramento ao nivel das regreardpilicas.

* Interrelacdo entre os diversos conhecimentos, da dada disciplina, a serem
aprendidos pelos alunos — Classificacéo fracaa da intradisciplinaridade.

» [Esbatimento das fronteiras entre os espacos poofaksio e aluno-aluno —

Classificacao fraca entre espacos.

Além destas caracteristicas, os estudos tém tambégerido a importancia, para a
aprendizagem dos alunos, da relacdo do seu condr@aire das suas experiénciasoen 0
conhecimento a ser adquirido, tendo o ultimo magiatuto, isto €, de uma relagdo escola-

comunidade caracterizada por forte classificaciac® enquadramento.

De acordo com a investigagao realizada, estastedisiicas podem conduzir os alunos a um
desenvolvimento cientifico elevado em termos deheoimento e competéncias. Contudo,
tal desenvolvimento sé podera ocorrer se os prafesspossuirem um elevado nivel de
conhecimento e competéncias cientificas, o qudfisigrmue ndo ha metodologias Optimas

gue possam compensar uma proficiéncia cientifitagoo

Esta investigacao iniciou-se com um estudo quelé&iificado com o objectivo de comparar
o efeito de trés praticas pedagogicas distintagpnandizagem cientifica dos alunos. Duas
das praticas correspondiam, em termos gerais, @igsedtremos do processo de ensino-
aprendizagem - modelo tradicional, de classificacéeenquadramentos gerais fortes e
modelo progressista, de classificacbes e enquadtamgerais fracos; a terceira pratica
situava-se no meio em termos das relacbes de @odercontrolo entre o professor e os
alunos (Moraiset al, 1993). Ao longo deste estudo foi-se tendo a pe&® de que uma
pratica pedagodgica que produziria efeitos posifiens termos da aprendizagem dos alunos,
seria uma pratica em que quer o professor queluossateriam o controlo de acordo com
caracteristicas especificas da pratica e em quederpseria detido pelo professor. Por
exemplo, ja era claro na altura que os critérioavdiacdo deveriam ser explicitos (forte
enquadramento) e que as regras hierarquicas devese&x reguladas por um fraco
enquadramento, isto €, ja era claro que uma caistcte do modelo tradicional e uma

caracteristica do modelo progressista deverianr estajuntamente presentes na mesma



pratica. Comecou-se entdo a desenvolver estudosegoeressem a praticas pedagogicas
mistas, experimentando varias combinacfes dasedifss caracteristicas que definem os
contextos organizacional e interaccional da salawde (ex. Morais & Neves, 2003; Pires,
Morais & Neves, 2004; Rocha & Morais, 1999). Eststudos focaram-se em diversas
amostras de diversos niveis de escolaridade emnsare variedade de metodologias que, no
conjunto, constituiam uma abordagem metodolégicstaniMorais & Neves, 2007). Ao
longo deste processo de investigacao foi posshegar & conceptualizacdo de upmatica

pedagogica mistaom as caracteristicas indicadas anteriormente.

O modelo em accéo

Nesta seccdo do artigo, pretende-se mostrar demga® o modelo tem funcionado nos
estudos desenvolvidos. Seleccionou-se, como exempiestudo que foi realizado ao nivel
do primeiro ciclo do ensino basico e no qual foramplementadas, na area das ciéncias, duas
praticas pedagdgicas distintas, por dois professtgaluas escolas, numa amostra total de 26
criancas (Morais, Neves, Silva & Deus, 2005; SiMarais & Neves, 2005). Elaborou-se um
livro de actividades, com guia para o professoe, fpu fornecido aos professores de modo a
ajuda-los a conduzir as criancas a adquirir commeaio (“o crescimento dos seres vivos”) e
a desenvolver competéncias investigativas. Subja@eastas actividades estava o modelo de

pratica pedagdgica mista derivado de estudos argeri

Foi construido um instrumento para ser utilizada@aacterizacdo das praticas pedagogicas
dos professores (Silva, Morais & Neves, 2003). Essgumento continha, para as varias
caracteristicas da pratica pedagogica, nos comstargirucional e regulador, indicadores
através dos quais a prética podia ser caracterezadascalas de quatro graus de classificacéo
e enquadramento. Mostra-se, em anexo, como um éxemparte do instrumento que se
refere aos critérios de avaliacdo e a intra-dis@pldade. Com base nesse instrumento,
analisaram-se as transcri¢fes dos registos audaee do processo de ensino-aprendizagem
que teve lugar nas duas escolas. A caracterizag8oddas praticas pedagogicas esta

apresentada na Tabela I.

Os dados apresentados na tabela evidenciam diferengre as praticas dos dois professores.
O professor da escolrco-Iris implementou uma prética que esta de acordo corndein
de préatica mista que havia sido proposto, enquantprofessora da escol@ulipa

implementou uma pratica que se distancia desse lmo8e nos concentrarmos em duas



caracteristicas especificas da pratica — crit@@avaliacdo e intra-disciplinaridade — pode
dizer-se que o professor da esoltao-iris tornou os critérios de avaliagdo muito explicitos
quer a0 macro quer ao micro nivel (enquadramenitorfarte: E*) e estabeleceu relagdes
fortes de intra-disciplinaridade entre os diferertenhecimentos (classificacdo muito fraca:
C ), pelo contrario, a professora da escaldipa deixou os critérios de avaliacdo implicitos
aos dois niveis (enquadramento fracO: & estabeleceu relagBes fracas entre os diferentes
conhecimentos (classificacdo forté) CA observacdo da tabela no seu conjunto, mosiea
este padrdo de diferenca entre os dois professaramantéem, em geral, para todas as

caracteristicas da pratica pedagdgica.

Tabela | -Caracteriza¢éo de duas préaticas pedagogicas nacl8 do ensino béasico

Escola Arco-Iris Escola Tulipa
nivel macro  nivel micro  nivel macro nivel micro
Regras Discursivas
seleccéo E* EY/E- = E*Y/E”
T sequéncia E* ET/E- E*F ETY/ET
'§ ritmagem E/E- E"/E~ E* E*
E Critérios de avaliagéo E ETY E- E-
% Relacao entre discursos
§ relagBes intradisciplinares < c*
relacdes interdisciplinares E{onn cr/c*
Relac&o escola — comunidade C'™" E /E- cC*'" E'VE”
Regras hierarquicas
'c% relacdo professor — aluno “EEC EY/E™"
S’ relacéo aluno — aluno E E*/E”
}‘2 Relag6es entre espagos
§ espagos professor — aluno -C c /cC? c- c-
espacos aluno — aluno o c* o c*

Os excertos que se seguem ilustram alguns valaeslassificagdo e enquadramento,
atribuidos as praticas pedagdgicas dos dois pmfEssno que diz respeito as duas

caracteristicas referidas e quando se considerdicadorconstrucéo de sinteses.



Excertos

[...] Se os pintainhos nédo tivessem tido alimento tinbascid® [discussdo com as crianc&sitao cresceram
[os seres vivos] em quaisquer condicoddscussdo com as criancabldo. Nao crescem. Precisam de
condicdes especiais para crescer, ou seja, as @barirecisam de agua, 0s animais precisam de
comida....alimento, ent&o ndo crescem em quaiscpredicdes [...] Professor d&scolaArco-iris

A professora |€ as frases do livro de actividades:

[...] ao longo do ano observamos mudancas em semeard pinto, nos bichos-da-seda e, claro, no riéprip
corpo. Verificamos que mudararesta bem?]...] cresceram, cresceram. Entdo vamo®gesr cresceram ai no
primeiro espaco. Va! Ja escreveram?

Aprendemos entdo que quando as coisas crescem. estdi® entdo escrevam vivas... ja estBfofessora da

EscolaTulipa

O primeiro excerto evidencia a existénciareacdes intra-disciplinaresnuito fortes C°),

ja que séo integrados conceitos distintos do tamastudo (“crescimento dos seres vivos”),
e critérios de avaliacdo explicitd€’™), ja que a sintese é clara e construida comias;as.

O segundo excerto evidendia@lacdes intra-disciplinaredracas (C), ja que apenas factos
distintos do tema sdo relacionadoscréérios de avaliacdoimplicitos (E), ja que a

professora diz as criancas o que devem escreveegainar o respectivo significado.

De forma a avaliar o efeito das duas praticas mandzagem das criancas, utilizou-se o
conceito de codigo de Bernstein. A aprendizagem dssim, apreciada em funcdo da
orientacdo especifica de codificacdo (OEC) dasncas para o contexto especifico da
compreensao de conceitos, isto é, foi apreciadia passe de regras de reconhecimento e de
realizacdo para aquele contexto. Com este objectapticou-se uma entrevista semi-
estruturada as criancas, antes e depois do prockessprendizagem, e para a qual se
construiu um guido especifico. A Figura 2 apresestaesultados da entrevista, quando se
consideram trés niveis de desempenho das criaegasermos de OEC, e a composicao
social das escolas. Os resultados evidenciam dfaseimportantes entre os dois grupos de
criancas. A evolucdo das criancas da Eséoleo-iris foi maior do que a evolugdo das
criancas da Escol@ulipa, sendo essa diferenca uma consequéncia da evalifeéencial

das criancas da classe trabalhadora das duas sséae resultado é particularmente
relevante uma vez que estudos anteriores (e.g. i 1987) tém mostrado que as
criancas da classe trabalhadora estdo em duplardagem quando aprendem em escolas da

classe trabalhadora, como é o caso da Eggolairis.

E claro, a partir dos resultados, que o professer @psenvolveu uma pratica pedagégica
mais proxima do modelo que tem vindo a ser refefielou as suas criancas a atingir um

grau mais elevado de literacia cientifica quandmpmarado com a professora cuja pratica



pedagogica se distanciou desse modelo. Os ressiltdxtmos mostram ainda que a pratica

pedagogica pode ultrapassar o efeito da classelsaocique constitui uma conclusédo de

particular importancia em termos do papel que alaspode ter no esbatimento das

diferencas entre grupos sociais.

Escola Tulipa

Escola Arco-iris

CM

CT

CT

B OEC1
E OEC2
B OEC3

aaaaa

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa

=

e
e

bbbttt

B

4444444

P )
i

s
[
[ 4

(%) sedueud

2a

1a

2a

1a

2a

1a

CT - Classe Tabalhadora Fases da aprendizagem

CM - Classe Média

OEC - Orientagéo Especifica de Codificagéo

Figura 2 -Evolugédo da orientagdo especifica de codificacé® thaas escolas

O reduzido tamanho da amostra deste estudo podianes a pensar que estas conclusdes

o facto destes resultadofirmarem resultados de estudos

lidas. Contudo,
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Embora o modelo de pratica pedagdgica a que seoghegha mostrado ser eficaz em

aumentar o nivel de competéncias e conhecimentosif@@os dos alunos e em diminuir o

fosso entre alunos de origens sociais diferencjadaw/estigacdo desenvolvida também tem

fornecido informacéo para afirmar que se poderaais longe. Tratar-se-a deste assunto na

ultima seccéo do artigo.



Extensdo do modelo a outros contextos educacionais

Nesta seccao descrevem-se dois estudos, um daetethaate ao estudo que se acabou de
descrever mas desenvolvido ao nivel do ensino isupero outro focado no contexto de

curriculos e programas. Com o primeiro estudo pdstese mostrar de que forma o modelo
pode ser aplicado a niveis distintos de escolagidadom o segundo estudo mostrar a sua

aplicacao a contextos diferentes dos contextosisia@aprendizagem.

O modelo num contexto de ensino superior

O estudo desenvolvido no contexto do ensino sup@aou-se na disciplina de Didactica
das Ciéncias em licenciaturas de educacédo cientffiantos, 2007). Pretendia-se ver em que
medida o modelo de pratica pedagogica a que sa tinbdgado, através de investigacdo nos
niveis mais baixos de escolaridade, poderia fuacior® ensino superior, no sentido de
promover a aprendizagem de alunos universitarissidaram-se duas praticas pedagogicas
desenvolvidas por duas professoras em duas turisiastak e analisou-se a aprendizagem
dos alunos através da sua orientacdo especificaoddicacdo para conhecimentos
seleccionados da disciplina. Construiu-se, tambémsten caso, um instrumento para
caracterizar a pratica pedagogica que € paralelmstoumento do estudo anteriormente

descrito (ver anexo), embora adaptado ao novo xiong8antos & Morais, 2007).

Os excertos que se seguem foram extraidos da<ricdies das aulas e referem-se ao

indicadorconstrucéo de sintesda regra discursiveritérios de avaliacao

Excertos

ET [...] fazer a sintese daquilo que andamos a tnabalurante estas trés aulas [...] 0 que é quata gederia
dizer que aprendeu? [a professora discute comum®sltodos os pontos relevantes e termina com uma
conclusdo estruturada, escrita num acetato]: “Adi&é enquanto corpo organizado de conhecimentos em
constante evolugdo, é o resultado de um procesgonidio de resolugdo de problemas, que envolve um
conjunto néo linear de etapas interligadas em qurabalho laboratorial desempenha um papel crucial”
[...] esta é a ideia mais geral [...] ha outrasupeqs ideias que fomos construindo a pouco e gatico

(sinteses claras, construidas com os alunos dadgsy

= [...] podemos dizer como sintese das trés aulag.qli¢a professora apresenta a conclusdo escuta

acetato]: “O grau de complexidade dos conhecimecistificos e metacientificos e das competéncias
cognitivas, bem como o grau de relacdo intradis@plentre os conhecimentos cientificos traduzem o
nivel de exigéncia conceptual do ensino/aprendimagendo este nivel tanto mais elevado quanto maior
for o grau de complexidade dos conhecimentos ecdagpeténcias e o grau de relacao intradisciplinar”.
[...] ao planificarmos o ensino/aprendizagem coselr@os contedidos e nos objectivos tinhamos derter e
atencao que ha varios graus de complexidade e qresino ndo se deve cingir aos de baixo nivel de
complexidade.

(sinteses claras, construidas pela professorastadag)



E [...] O que é que ndés queremos ensinar aos nossossa [...] (0s alunos comegam a arrumar oS Seus
materiais, sem tomarem quaisquer notas do quefespara esta a dizer) E a linguagem das compeg2ncia
gue eu quero que aprendam aqui. SAo competénasasdgue vocés disseram aqui que nds vamos ter que
desenvolver nos nossos alunos. Tem a ver com fampdem a ver com atitudes, tem a ver com
mobilizagcdo do conhecimento cientifico, tem a \®n®s processos da ciéncia, € isso tudo.

(sinteses nada claras, construidas pela professta registadas)

Estes excertos evidenciam também graus distintastdedisciplinaridade. O primeiro e o
segundo excertos podem ser classificados com grga e correspondem a sinteses que
fazem uma relacéo entre diversos conceitos de tenngi@ado tema em estudo. O terceiro
excerto pode ser classificado comd Gma vez que corresponde a uma sintese que a@resent

conhecimento factual de um determinado tema.

Por limitacbes de espaco, os resultados que seemefa caracterizacdo da pratica e a

orientacéo especifica de codificacdo dos alunose&@m apresentados neste artigo.

O modelo num contexto de curriculos e programas

Um dos estudos desenvolvidos neste contexto ces@raua actual reforma educativa do
ensino béasico (Ferreira, 2007) e é parte de umesiigacdo mais ampla que pretendia
analisar os processos de recontextualizacdo queeatao campo de recontextualizacao
oficial e entre este campo e o campo de recontiezdgado pedagodgica. A analise que se
apresenta foca-se nos curriculos e programas, etoqiextos produzidos no campo de
recontextualizagéo oficial, particularmente nossdprincipais documentos curriculares -
Competéncias Essenciais e Orientacdes Curriculafes analises centraram-se no tema
“Sustentabilidade da Terra” da disciplina de CiaacNaturais e incidiram em aspectos
especificos relacionados camgquee como comodos processos educativesnstrugdo da
ciéncig nivel de exigéncia conceptuaitradisciplinaridadee critérios de avaliacdqquanto

a relacdo Ministério da Educacao-professores). Raa um destes aspectos foram
construidos instrumentos organizados de forma eeggiar as quatro secc¢des principais dos
programas (Conhecimentos, Finalidades, Orientabfe®dologicas e Avaliacdo), e que
continham, para cada seccdo, quatro escalas dsfickagio e/ou de enquadramento e
respectivos descritivos (ex. Alvest, al, 2006; Ferreiraet al, 2006). A analise exigiu que o
texto dos dois documentos curriculares fosse dlgiddm unidades de analise, que foram

constituidas por excertos do texto com um dadafgigdo semantico.



A Tabela Il mostra, para a Secd@nalidades,o instrumento de analise dadacdes intra-
disciplinares Seguem-se exemplos de excertos (unidades desgnd@los documentos
analisados que ilustram diferentes graus de dieass#o quanto a relacao intra-disciplinar.

Tabela Il — Relacdes intradisciplinares nos programas de CE&hzturais — Seccao do instrumento

Seccdes c” c* C- c -

Finalidades contemplam apenas a Contemplam a relacdo Contemplam a relagdo Contemplam a relaco
relacdo entre con- entre conteldos de entre contetdos de entre conteldos de
tetdos de ordem sim- ordem simples de ordem complexa, ou ordem complexa, ou

ples dentro do mesmo temas diferentes. entre estes e conteldos entre estes e o0s
tema. de ordem simples, contetdos de ordem
o Ou dentro do mesmo tema. simples, de temas
u . . . i
E omisso conheci- diferentes.

E omisso conheci- mento cientifico in-
mento cientifico in- dispensavel a com-
dispensavel a com- preensdo da relagédo
preensdo da relacdo entre conteudos de
entre conteudos den-tro temas diferentes.

do mesmo tema.

Excertos
Intradisciplinaridade

Cc"™" Recomenda-se gue nesta tematica os alunos cordpraea existéncia de diferentes tipos de aguas e a
relagdo com a sua utilizagdo para fins diver@Osientacdes Curriculares. 28)

C Compreensdo de que a dindmica dos ecossistemdta rdsuuma interdependéncia entre seres vivos,
materiais e processo§Competéncias Essencigs 142)

C ~Outro aspecto a salientar tem a ver com a artjdolalos temas. Com a sequéncia sugerida pretenpese
apos terem compreendido conceitos relacionados a@strutura e funcionamento do sistema Terra, 0s
alunos sejam capazes de os aplicar em situacdesamemplam a intervengdo humana na Terra [...]
visando a sustentabilidade na Tef@ompeténcias Essenciajgp. 134—-135)

A Tabela Ill mostra, para a secg@oentacfes Metodoldgicas, instrumento de anélise dos
critérios de avaliac@orelacionado com o conhecimento “dimenséo sociokgixterna da

construcdo da ciéncia”’. Seguem-se exemplos de desdae andlise dos documentos
curriculares que ilustram diferentes graus de etrqmaento quanto aos critérios de

avaliacao.

Excertos

Critérios de Avaliagcédo

E A este nivel sugere-se a discussdo de problemé&geas, como por exemplo os acidentes em centrais
nucleares, a adi¢cdo de chumbo a gasolina [...AsHstobleméticas poderdo constituir oportunidada pa
discussao sobre questdes de natureza social egiicgpermitam aos alunos momentos de reflexdo a
propdsito dos prés e contras de algumas inovagéetificas para o individuo, para sociedade e para
ambiente. [nédo sdo fornecidas explica¢bes adigpf@rientacdes Curriculare. 30)
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E" ~ E recomendada a realizacdo de visitas de estudmidades industriais existentes na regido e a

correspondente analise dos custos, beneficios@srsociais e ambientais associados a actividaidstimal.
[n&o séo fornecidas explicacbes adicion@®ijientacdes Curriculares. 28)

Tabela Il — Critérios de avaliacdo para o conhecimento “dimemséciolégica externa da ciéncia” presente
nos programas de Ciéncias Naturais — Sec¢do dauims&nto

Seccdes

E+

E+

E-

E--

Orientacdes
metodoldgicas

S&o apresentadas es-

tratégias / metodolo-
gias destinadas a
transmissao/aquisi¢éo
de conteudos relati-
vos a dimensédo so-
ciolégica externa da
ciéncia.

E explicado o signi-
ficado dessas estraté-
gias no ambito do
ensino/aprendizagem
da metaciéncia sendo
também referida a
importancia desta no
ensino das ciéncias,
de acordo com a
perspectiva do curri-
culo.

S&o apresentadas es-

tratégias / metodolo-
gias destinadas a
transmissao/aquisi¢édo
de conteudos relati-
vos a dimensédo so-
ciolégica externa da
ciéncia.

E explicado o signi-
ficado dessas estraté-
gias no ambito do
ensino/a-prendizagem
da metaciéncia sendo
também referida a
importancia desta no
ensino das ciéncias
em geral (sem referir
a perspectiva de
ensino das ciéncias
que o curriculo de-
fende).

S&o apresentadas es-

tratégias / metodolo-
gias destinadas a
transmissao/aquisi¢édo
de conteudos relati-
vos a dimensdo so-
ciolégica externa da
ciéncia, mas ndo é
explicado o signifi-

cado dessas estraté-

gias/metodologias.

S&o apresentadas es-
tratégias / metodolo-
gias destinadas a
transmissao/aquisi¢édo

de conteudos relati-vos
a dimenséo so-
ciolégica externa da
ciéncia de forma muito
genérica.

Nos documentos curriculares analisados ndo estapesentes unidades de analise

correspondentes aos graus E E, o que significa que os critérios de avaliagiocaugram

explicitos.

Os resultados da andlise dos dois documentos décudor (Competéncias Essenciaes

Orientacdes Curriculargs quanto as relacdes de intradisciplinaridade £ @dérios de

avaliacdo, estdo expressos respectivamente nasografas figuras 3 e 4. Em ambas as
figuras, os resultados estdo organizados em fudedoada uma das quatro secc¢des dos

documentos e da totalidade das secc¢des.

Resumidamente, pode-se dizer que, em geral, o valativo atribuido as relacbes de
intradisciplinaridade entre os conhecimentos dieos decresceu quando se passa do
documentoCompeténcias Essencia(€E) para o document®rientacbes Curriculares
(OC), o que evidencia uma recontextualizagcdo, cgra tugar dentro do campo de
recontextualizacdo oficial, da mensagem contidadiscurso pedagoégico oficial. Como

consequéncia, os professores irdo receber duasagess diferentes e, se seguirem
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unicamente as orientagdes curriculares, poderadesados a dar pouca valorizacdo a

intradisciplinaridade nas suas praticas pedagdagicas
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Figura 3 —Relac¢des intradisciplinares nos programas de Cigndlaturais.
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Figure 4— Critérios de avaliacdo para o conhecimento “dimemssociolégica externa da ciéncia” nos

programas de Ciéncias Naturais.

No que se refere aos critérios de avaliacdo, ped#izer, também de forma resumida, que,

mesmo quando a construgcdo da ciéncia esta presenocumentos curriculares, como é o

caso da dimenséo socioldgica externa da ciénaeersagem sobre o processo de construcao

da ciéncia esta implicita e, em muitos casos,naate implicita (E”). Como consequéncia,
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os professores poderdo ignora-la ou ndo serem empmiz a introduzir nas suas praticas

pedagdgicas.

Os trabalhos de investigacdo que foram descritastrama de que modo € possivel estudar
textos e contextos diferenciados utilizando as nassmlacdes e conceitos tedricos. Isto
torna possivel estabelecer comparagfes ao longastioma educativo, contribuindo assim

para aumentar o nivel de conceptualizacao dasusies.

Optimizag&o do modelo

Como foi dito anteriormente, o modelo resultou dugtos estudos que tém vindo a ser
desenvolvidos e, por essa razao, poder-se-4 tgmalgonfianca nas conclusdes a que se tém
chegado. Contudo, considera-se que h& necessigademdito mais além na investigacao,
de modo a que o modelo a que se chegou alcanceraumntpis elevado de precisao, de
modo a aumentar o rigor da investigacao futurapodaer de transferéncia para a area do

desenvolvimento curricular e para a pratica emdalaula.

Assim, pretende-se, com base no actual modelotroansm novo modelo teorico para ser
testado em investigacado futura. Esse modelo irtecbipoteses que, baseadas em resultados
anteriores ou teoricamente desenvolvidas, serdad&sc nos pontos fracos do modelo

anterior.

Em primeiro lugar, hd duas caracteristicas da qaapedagodgica +elagdo escola-
comunidadee relacdes interdisciplinar® - que necessitam ser estudadas com maior
profundidade. No primeiro caso, tem-se partido seng@ pressuposto que a classificacao
entre discursos, isto € entre o conhecimento dalaesco conhecimento do dia-a-dia, deve
ser muito forte dado que o primeiro deve ter o masiatuto. Contudo, entende-se que a
aprendizagem dos alunos podera ser melhorada qu@ndeixa entrar, na escola, 0s seus
conhecimentos e experiéncias o que significa defeatha relacdo de comunicacao entre a
escola e a comunidade. A relagcdo escola-comuniadeassim, sido caracterizada ndo so
através da classificacdo mas também do enquadraneenibora o enquadramento tenha aqui
um significado ambiguo uma vez que ndo se refamlagdo entre sujeitos. Este aspecto

necessita claramente de ser melhor estudado.
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No caso da interdisciplinaridade, tem-se partidoge do pressuposto generalizado de que
0 esbatimento das fronteiras entre disciplinas/érével a aprendizagem dos alunos mas, na
pratica, a investigacdo tem sido sempre desenwluid em contextos onde uma dada
disciplina de ciéncias estéa institucionalmente smemde outras disciplinas da escola ou em
contextos onde esse isolamento foi intencionalmeritelo, como nesasesdos estudos
feitos realizados aos niveis do jardim-de-infarmindo primeiro ciclo do ensino basico.
Estes estudos resultaram da tentativa de levarajesgores envolvidos na investigagcédo a
concentrarem-se nas ciéncias em contextos ondeitnaalmente, se atribui baixo estatuto a
esta area do conhecimento. Contudo, em algunsossastabeleceu-se alguma relacdo com
outras disciplinas, como a matematica e o portygaégue significa que, quando se
caracterizou a préatica pedagogica, foi possivébutro valor C & interdisciplinaridade,
numa escala de quatro graus de classificacdo astrearias disciplinas da escola. Nos
estudos desenvolvidos ndo ha evidéncia de que esttatimento das fronteiras entre
disciplinas seja favoravel a aprendizagem dos alung melhor dizendo, ndo tem sido
possivel, até ao momento, identificar esta carnatism como sendo favoravel a
aprendizagem dos alunos. De um ponto de vistacte@oderia mesmo defender-se 0 oposto
uma vez que, sendo os alunos socializados, at@&é®da a sua vida académica, em
classificagbes fortes entre diferentes disciplipaglerdo ter maior dificuldade em aprender
todas as disciplinas num contexto de inter-relaB&@olo que a interdisciplinaridade aumenta
0 nivel de abstraccdo, sera também mais dificirdibta enquanto ndo houver alguma
proficiéncia em areas separadas do conhecimenta.afan disso, os alunos desfavorecidos
poderdo encontrar particulares dificuldades em ralete em contextos interdisciplinares,
dado que tedem a ser primariamente socializadosngioientes de fortes classificacbes. Este

aspecto da pratica pedagodgica necessita, assimgideatencao no futuro.

A outra area de optimizacdo do modelo refere-seiratisadores seleccionados para cada
uma das caracteristicas da pratica pedagogicanddsadores tém variado de acordo com o
estudo que estad a ser desenvolvido. Por exemplidiosadores para a regra discursiva
seleccaaiferem de um contexto de jardim-de-infancia paracontexto de ensino superior.
Contudo, alguns indicadores tém sido comuns a tedosontextos, como é o caso do
indicador “elaboracdo de sinteses”, pois tem-seiderado que eles sdo importantes para
caracterizar a préatica pedagogica presente em uwpralgontexto. Tem-se procurado
seleccionar uma amostra de indicadores que sej@wantes e representativos de um

conjunto vasto de indicadores que podem ser estales para caracterizar a pratica
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pedagogica; contudo, essa seleccdo necessita serrig@osa. Além disso, pretende-se
caminhar no sentido de reduzir o numero de indiezjdentando encontrar quais deles sao
suficientemente poderosos para representar adat@lide uma dada caracteristica da pratica
pedagogica, e tornar mais precisos e concisos susitios referentes aos indicadores mais
relevantes. Esta medida sera util para a investgéqtura e, mais importante, ao permitir
aumentar o poder de transferéncia dos resultados/dstigacdo para a pratica educacional,
tornard mais facil o seu uso pelos professores ke gomeles que se dedicam ao
desenvolvimento curricular- Bera também importante descobrir se deverédo setidus,

nas analises, indicadores especificos para o neatiioro niveis da pratica pedagdgica, ou se
os indicadores de um desses niveis poderdo sedtsntamo representativos de ambos os
niveis. Outro aspecto que necessita ser mais dals@tos € a pesquisa de indicadores que
possam ser comuns a todas as caracteristicas toz grédagdgica, como por exemplo aos
critérios de avaliacédo e as regras hierarquicts.€lglgo que se tem tentado fazer mas que,

até agora, se tem sentido que nem sempre € faaiirndgr.

Outro aspecto importante que se entende deveoasiderado em estudos futuros refere-se
a necessidade de estudar uma caracteristica deappétiagogica de cada vez, controlando
os valores de todas as outras caracteristicastelgtda-se particularmente relevante para as
caracteristicas da pratica que tém sido menosadgdPor exemplo, se quisermos descobrir
quao importante € a interdisciplinaridade para eerapizagem, dever-se-a analisar a
influéncia de diferentes valores desta caracteaistnantendo os valores das outras
caracteristicas iguais em todas as turmas da amaistrinvestigacdo. Contudo, este

procedimento ndo devera interferir com o procedimemais amplo, referido anteriormente,

em que se comeca por construir um modelo e seagdegois, como é que ele resulta na

pratica.

E importante notar que durante toda a investigags@otornou claro que algumas

caracteristicas da pratica pedagdgica estdo déorala interligadas que os valores de
classificagdo e/ou enquadramento de uma dada edssica podem determinar os valores de
outras. Por exemplo, critérios de avaliagcdo expBcjenquadramento muito forte) requerem
que os alunos tenham controlo na ritmagem (enqoeghtm muito fraco), de forma a que

haja tempo para explicitar os critérios, e requegem® os alunos tenham controlo ao nivel
das regras hierarquicas (enquadramento muito frat®)modo a que os alunos possam

levantar questdes livremente e-verasrsuas duvidas discutidas.
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Um aspecto fundamental, de ordem diferente, quwetende ter em conta em investigacao
futura, esta relacionado com a proficiéncia cia#ifdos professores em termos de
conhecimento e de competéncias. Os estudos deselogItém mostrado que muitos
professores ndo possuem competéncias e conhecins@ritficos, particularmente os
professores do jardim-de-infancia e do primeirdocao ensino basico. De modo a atingir
um grau mais elevado de rigor, quando se estuddeito ede determinadas praticas
pedagodgicas, serd necessario impor a investigag@mtoolo da proficiéncia cientifica dos

professores.

Para finalizar, pretende-se deixar claro que naeste a procura de um modelo que resulte
em todas as circunstancias, ou seja que resultedoa 0s contextos quaisquer que sejam as
condicbes e sem necessidade de quaisquer adapt&@giesxemplo, pode-se comecar as
aulas com um enquadramento muito fortes@el@ccdoe mais tarde, durante o ano, quando 0s
alunos ja tiverem adquirido as regras de recontextione de realizacdo para o contexto
especifico daquelas aulas, pode-se entdo deix&loslgum controlo na seleccdo de
actividades, materiais, etc. Contudo, se se pretgnd alguma aprendizagem tenha lugar, a

seleccao nunca deve ser regulada por um enquadaifresso.

Deve-se ainda enfatizar que tudo na investigagé® tem sido desenvolvida, indica que ha
caracteristicas da pratica pedagodgica que sagpamiaveis para uma boa aprendizagem e
que se deverd trabalhar no sentido de as optimizar.
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ANEXO

Relacgao entre discursosRelag@es intradisciplinaress

Indicadores

C++ C+

c-

c-

Exploragéo/discusséo dos
temas em estudo

Trabalhos/actividades

Os assuntos ja tratados nunca sdo O tema é apresentado isoladamente.

referidos na exploragéo / discussdo do SO s&o referidos os assuntos ja

novo tema. As relacdes entre os tratados se estes forem im-

diferentes assuntos sao ignoradas. prescindiveis para a compreensao do
novo tema.

Os trabalhos/actividades ndo prevéem a Os trabalhos / actividades fazem

O tema é apresentado de forma a que Os assuntos ja tratados sdo o ponto

0s assuntos ja tratados sejam obri-
gatoriamente referidos na discussao
do tema que esta a ser abordado.

Os trabalhos / actividades esta-

de partida para a abordagem do novo
tema, estabelecendo-se um enca-
deamento entre os conteldos e
esclarecendo-se as ligagdes entre os
diferentes temas.

Os trabalhos / actividades prevéem a

d ) relacéo entre os diferentes assuntos. apenas uma breve referéncia a belecem relagbes entre varios temas. integragdo de assuntos dos diferentes

= a realizar assuntos ja tratados. temas estudados.

zZ

©)

o

O

é Utilizagdo da aprendizagem A situacdo de aplicacdo refere-se A situagdo de aplicacdo requer a A situacdo de aplicagcdo requer a A situacdo de aplicacdo integra

em novas situagdes apenas a um aspecto factual de um relacéo entre vérios factos abordados relagdo entre véarios conceitos varios conceitos pertencentes a
tema abordado. num tema. pertencentes a um tema. diferentes temas abordados.
Elaboracao de sinteses As sinteses contém apenas aspectos As sinteses contém a relagdo entre As sinteses contém apenas aspectos As sinteses integram conceitos

factuais do tema em estudo. factos distintos do tema em estudo. conceptuais do tema em estudo. distintos do tema em estudo.

— Perguntas dos alunos Ignoram-se as perguntas que se As perguntas relacionadas com As perguntas que relacionam véarios As perguntas que relacionam varios

"'>J relacionam com outros temas. Nas outros temas ndo sdo ignoradas mas, temas sdo aceites e utilizadas para temas, para além de serem aceites,

= respostas aos alunos ndo se relacionam na resposta aos alunos, ndo se inter- estabelecer uma breve relagdo entre sdo utilizadas para enfatizar as

@) diferentes contetdos. relacionam diferentes temas. contetdos. relacdes entre os varios contelidos

% abordados.

=
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ANEXO

Relacgao entre sujeitos Regras discursivas (Critérios de avaliacédo):déb professor-alunos

Indicadores

E++

E+

E-

E--

MACRONIVEL

Exploragéo dos
temas/problemas em estudo

Trabalhos/actividades

a realizar

Elaboracéo de

sinteses

As explicagdes/discussdes séo
muito pormenorizadas, ilustradas
e exemplificadas e os aspectos
referidos s&o registados nas
fichas.

E indicado o tipo de tra-
balho/actividade que os alunos
vao realizar e todos os pro-
cedimentos a ter nesse trabalho.

As sinteses sdo bastante claras e
construidas, primeiro em didlogo
com os alunos e, depois, escritas
no quadro e verificado o seu
registo nas fichas de trabalho.

As explicagcbes sdo porme-
norizadas e ilustradas, mas
apenas 0s aspectos principais séo
registados nas fichas.

E indicado o tipo de tra-
balho/actividade que os alunos
vao realizar e, de um modo
genérico, os procedimentos que
devem ter nesse trabalho.

As sinteses sdo apresentadas
oralmente pelo professor, sem
gue haja dialogo com os alunos,
sendo depois verificado o seu
registo nas fichas de trabalho.

As explicacbes sdo pouco

pormenorizadas e ilustradas e

apenas sao registadas nas fichas
algumas frases ou palavras

relacionadas com o tema / pro-

blema em estudo.

E indicado o tipo de tra-
balho/actividade que os alunos
véo realizar, mas ndo s&o
explicados os procedimentos a
ter.

O professor diz aos alunos o que
devem escrever nos espagos da
ficha, destinados as sinteses, sem
que depois discuta/clarifique o
seu significado.

As  explicagbes ndo sao
pormenorizadas, nem ilustradas e
néo sao feitos registos.

Né&o é indicado aos alunos o tipo
de trabalho/actividade que véo
realizar, nem os procedimentos a
ter.

Nao sao feitas quaisquer sinteses.

MICRONIVEL

Discusséo das questbes

dos trabalhos/actividades

Registos nas fichas

de trabalho

Intervencéo dos

alunos com incorrecgdes

E indicado, a partir do dialogo

com os alunos, com bastante
clareza e pormenor, 0 que esta
incorrecto, o que falta nos

trabalhos/actividades e as respos-
tas correctas.

Todos o0s registos sdo escritos no
quadro para que os alunos os
passem para a ficha, tendo o
professor o cuidado de ajudar o
aluno a copia-los e verificar se
foram devidamente copiados.

O que os alunos dizem é por-
menorizadamente reformula-do/
corrigido/ completado através de
dialogo.

E indicado pelo professor o que
estad incorrecto, o que falta nos
trabalhos/actividades, as respos-
tas as questbes (livro do
professor) e o seu significado.

Todos os registos sdo escritos no
quadro para que os alunos os
copiem para a ficha, mas o
professor ndo verifica se estes
foram devidamente copiados.

O que os alunos dizem é
reformulado/corrigido/completado
de forma genérica.

Sao indicadas pelo professor,
genericamente, as respostas as
questbes (livro do professor),
mas ndo é clarificado o seu
significado.

Apenas alguns dos registos mais
importantes sdo escritos no
quadro para os alunos passarem
para a ficha e o professor néo
verifica esses registos.

E dito aos alunos o que esta
incorrecto mas ndo ¢é feita
qualquer reformulagéo.

Sdo feitas apenas algumas
perguntas sobre os traba-
lhos/actividades, mas nédo se
chega a indicar o que esta
incorrecto, nem a resposta que se
pretende.

Os alunos apenas registam o que
quiserem na ficha, j& que o

professor ndo exige que sejam
feitos registos.

O que os alunos dizem nédo é
sujeito a qualquer correccdo ou
reformulacéo.
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Textos e contextos educativos que promovem a apragem
Optimizacao de um modelo de préatica pedagdgica

Resumo

Ao longo de vinte anos de investigacao, temos paolcurespostas para o problema de melhorar
a aprendizagem dos alunos, particularmente dosawwstidos, sem diminuir o nivel de
exigéncia conceptual. A investigacdo tem-se focado diversos contextos: contextos de
aprendizagem na familia e na escola, contextosodeatdo de professores e contextos de
construcdo de programas e manuais escolares. e #dirigir a investigacdo e a analisar os
resultados, temos construido modelos especificpgoxfmacdes sucessivas conduziram a um
modelo que conceptualiza uma préatica pedagogicapquece ter o potencial para levar os
alunos ao sucesso na escola, diminuindo o fosse ahinos socialmente diferenciados. Os
estudos tém tido como enquadramento conceptuahfo@ndtal a teoria do discurso pedagdgico
de Bernstein.

Neste artigo pretende-se apresentar o modelo @edlescas suas caracteristicas, mostrar a
forma como ele tem sido usado e discutir a suanigado. Um novo modelo tedrico, derivado

dessa optimizacao, sera testado em investigagé@fut

Palavras chavePratica pedagogica; Aprendizagem dos alunos;e3trg sociais

Educational texts and contexts that work
Discussing the optimization of a model of practice

Abstract

Along twenty years of research we have looked feweers to the major problem of improving
students learning, particularly of the disadvanthgethout decreasing the level of conceptual
demand. The research has been focused on varioiext® contexts of school and family
learning, contexts of teacher education and cositeixsyllabuses and textbooks construction. In
order to direct the research and to analyse thdtsewe have constructed specific models.
Successive approximations led to a model that qunalises a pedagogic practice that seems to
have the potential to lead children to successlabd, narrowing the gap between children
from differentiated social backgrounds. Bernstethisory of pedagogic discourse has provided
the main theoretical framework to our studies.

This article intends to present the model and desdts characteristics, to show the model at
work and to discuss its optimization. A new improvilneoretical model, derived from that

optimization, will be tested in future research.

Keywords Pedagogic practice; Students learning; Socialects
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