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Resumo

O presente relatdrio destina-se a exposicao e reflexdo relativa ao conjunto de aulas
lecionadas durante a pratica letiva supervisionada, correspondente a unidade curricular
de Iniciacdo a Pratica Profissional Il, inserida no segundo ano do Mestrado de Ensino de
Historia no 3° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundéario. Esta prética letiva foi
desenvolvida com uma turma do sétimo ano de escolaridade, do Colégio Planalto,

localizado em Lishoa.

Ao longo desta préatica de ensino foram trabalhados contetdos relativos a Histdria
da Antiguidade Pré-classica e Classica, particularmente a historia da formacdo das
civilizacdes do Antigo Egito e da Grécia Antiga. Dentro destes dominios, foi abordada
uma metodologia didatica direcionada para a exploracdo da imagem enquanto veiculo de
informacdo e, em particular, da reconstrucédo virtual em 3D de espacos e monumentos da
Antiguidade, tema que sera explorado neste relatorio, avaliando as suas potencialidades
didaticas para o ensino da Historia. Em simultaneo, serdo introduzidas as teorias da
pedagogia e do desenvolvimento defendidas por Victor Garcia Hoz, fonte de inspiracdo
em todo o Projeto Educativo do Colégio Planalto, e de Lev Vygotsky, pela sua influéncia

ao longo da pratica letiva decorrente.

Palavras-chave: Didatica da Historia; Reconstrucfes digitais; Histdria da Antiguidade;

Educacao personalizada; patrimonio cultural
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Abstract

This report is intended to expose and reflect on the set of classes taught during
supervised teaching practice, corresponding to the curricular unit of Initiation to
Professional Practice Il, inserted in the second year of the Master's Degree for teaching
History in the 3rd cycle of Basic Education and High school. This teaching practice was

developed with a seventh grade class, from Colégio Planalto, located in Lisbon.

Throughout this teaching practice, contents related to the Ancient History were
worked on, particularly the history of the formation of civilizations in Ancient Egypt and
Ancient Greece. Within these domains, a didactic methodology aimed at exploring the
image as a vehicle of information was approached and, in particular, the virtual 3D
reconstruction of spaces and monuments from the Ancient World, a topic that will be
explored in this report, evaluating its didactic potential for the History teaching. At the
same time, the pedagogical theories defended by Victor Garcia Hoz, source of inspiration
throughout the Educational Project of Colégio Planalto, and by Lev Vygotsky, for his
influence throughout the resulting teaching practice will be explored.

Key-words: History didactics; virtual reconstructions; Ancient History; personalized
education; cultural heritage.

vii



Indice

F | = Vo [T [ 41T 0 (0 E SRRSO ii
D LTo | [or= o] g - NSO RPTTURUR PR PRRPRPR 1\
SIQlas € ADFEVIALUIAS ........coeiiiiiiiee e %
RESUIMO. ...ttt ettt b et e et e e e nne e nbeeanbeennee s Vi
N 0] 1 - Uo! USRS vii
INAICE A8 FIQUIAS.........ocveeeiceeeieee et iX
INEFOTUGAD ... bbb b nre s 1
PRIMEIRA PARTE - O Ensino da Histoéria: enquadramento teorico e curricular.
.......................................................................................................................................... 2
I. A Importancia do ensino da HiStOria. ............ccccoveveeie e 3
A HiStOria € 8 SOCIBUAGR .......eevveieie ettt e 3
A HistOria € @ Cidadania .........ccccerueieieiiiecieeee e 6
A importancia do ensino da histdria atraves da interpretacdo dos programas e
APrendizagens ESSENCIAIS ......c..veueiiierieeieiierie e see st see et see e e sie e e eeesneesreeneens 9
1. Teorias de aprendizagem aplicadas a pratica letiva...........cccccoceveviieiiicennn. 13
Lev SEmMeNOVIECN VYGOTSKY .....c.ooiviiiiiiiiiiiiisieiee s 14
ViICtOr GArCia HOZ ...cvvoveeeieeec et enes 18
I1l. Enquadramento Cientifico das Aulas Lecionadas. ..........ccccoeeveivrcienienneene 23
(@ AN 14 T[N =01 (o ISP 23
A Grécia Antiga: O Caso 0 ALENAS..........ccvevieiieiieieeie e 26
SEGUNDA PARTE - O Papel da Imagem na Didatica da Historia. ...................... 33
I.LAimagemem 3D e 0 digital........ccccooeiiiiiiiieiic e 35
1. O potencial PedagigiCo.........cccueiiiiiiieieeie st sre e 39
As reconstrucGes em 3D aplicadas em contexto de aula...........ccccceevevveiieiiccieennenn, 41
TERCEIRA PARTE — Prética de Ensino Supervisionada. .............cccccovveevevenunennn. 44
I. O Contexto Escolar de LeCiONAGAD. .........cc.ccveviveieiieieeie et 44
O COlEQIO PIANAITO .......eecvieiece et 44
O Projeto Educativo do Colégio Planalto ............cccceeveveeie e 46
Programa Educativo do 3° Ciclo do Ensino Basico no Colégio Planalto............. 47
A AVAHAGAD ...t 48
Il. As Aulas Lecionadas- enquadramento geral...........ccccoovviniiiinenesc s 49
1.1. As primeiras civilizagfes: 0 caso do antigo EQito.........c.ccecvveveieiencicninnnen 49

1.2. O antigo Egito: organizagao politica e social............ccocvvvviiiinencieniicnee 55



1.3. As primeiras civiliza¢fes: 0 inicio da Historia?..........cccccvvvevviiniveve e 60

1.4, Aarte do antigo EQIt0 ......cccveiieeiiiie e 64
1.5. A civilizacdo da Grécia antiga: afirmacao das cidades-estados gregas. .......... 70
1.6. A politica Nna Grécia antiga. .........cccevverieiiieieeie e sre e sre e 75
1.7. A democracia direta e a organizacdo da sociedade na Grécia antiga................ 78

1.8. O papel da mulher a civilizag&o grega. A religido e as formas de culto na
GIECIA ANTIJAL .veveeviteieieeie ettt ettt b e b e 82
1.9. A religido e as formas de culto na Grécia antiga: os jogos pan-helénicos. ...... 86
1.10. A arte da Grécia antiga: a arte CIASSICa. ........cccocvvvrvieiiieicesee e 93
THL A AVAIIAGED. ...t 99
1. AValiaGho TOMMALIVA ........cvieiieiiecic e 99
2. AVAlIACAOD SUMALIVA ...c.veevveiieiie ettt st nne e 100
CoNSIAEragles fINAIS .......cccveieiieieee e sreere e 108
BIBLIOGRAFIA ... .ottt sre s 111

Indice de Figuras

Figura 1 - Localizacdo do Colégio Planalto, vista aérea. ...........c.cccevveveiveiveicsiieseenns 45
Figura 2- Entrada do Colégio PIanalto. ...........ccooeiiiiiiiiieiee e 45
Figura 3- Patio central do Colégio PIanalto............ccoceieiiiieriiiii e 46

Figura 4- Condicdes para o desenvolvimento da civilizacdo egipcia (imagem exposta
durante a aula 1eCIoNAMA) ..........ccceeiuiiiiiiiece e s 50
Figura 5- O desenvolvimento de uma aglomeragdo urbana (imagem exposta durante a
AU TECTONATA). ... bbb 50
Figura 6- Condicdes para a existéncia de uma civilizacdo- esquema conceptual exposto
durante @ aula 1eCIONATA. ........coieeiiiie e 51
Figura 7- Distribuicdo de riqueza e hierarquizagéo social- Esquema conceptual exposto
durante a aula IeCIONAUA. ........c.ocverieiieiiee e 51
Figura 8- As profissdes no antigo Egito- excerto de uma fonte escrita exposto durante a
L0 Fo B [T o] g = To - SRRSO 55
Figura 9- O planeamento urbano no antigo Egito (screenshot do video da reconstrugdo

3D ViSiONAda €M AUIA). .....coveieiiiiiiiice e 56


file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810726
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810727
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810728
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810729
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810729
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810730
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810730
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810731
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810731
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810732
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810732
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810733
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810733
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810734
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810734

Figura 10- As habitacdes no antigo Egito (screenshot do video da reconstrucdo 3D
(VAT L0] g To (o JN=T o (T LU F- | OSSPSR 57
Figura 11- O interior dos templos no antigo Egito (screenshot do video da reconstrucao
3D ViISIONAA0 €M AUIA). .....eeviieiiiiee e 57
Figura 12- Os deuses egipcios (imagem exposta durante a aula lecionada). ................. 60
Figura 13- A arte do antigo Egito (citacdo de E. H. Gombrich exposta durante a aula
[=TolTo] o F-To - ) USSR 64
Figura 14- O desenvolvimento da escultura na arte da antiguidade (imagem exposta
durante a aula 1eCIONAMA). .........cccverieiieii e e 65

Figura 15- Carateristicas da arquitetura do antigo Egito- Esquema Conceptual exposto

durante a aula I8CIONATA. .........eeieeiiiie et 65
Figura 16- Pintura na pré-histéria (imagem exposta durante a aula lecionada). ............ 66
Figura 17- Pintura no antigo Egito (imagem exposta durante a aula lecionada)............ 66

Figura 18- A relacdo entre a pintura e o desenvolvimento da escrita (imagem exposta
durante @ aula 1eCIoNATA). ........c.eiieieieiee e 67
Figura 19- A monumentalidade da escultura egipcia (imagem exposta durante a aula
F=ToTo] T Vo ) SR 67
Figura 20- A geografia da Grécia (imagem exposta durante a aula lecionada). ............ 70
Figura 21- O desenvolvimento dos gregos até ao periodo classico- Esquema conceptual
exposto durante a aula 1eCIONAdA. ............cceeveiieiiie e 71
Figura 22- O Poderio de Atenas (séculos 1V e V a. C)- Esquema conceptual exposto
durante @ aula IeCIONATA. ..........oiveieierie et 75
Figura 23- A democracia em Atenas- excerto de fonte historica apresentado durante a
AUIA TECTONATA. .....eveeeee ettt 78
Figura 24- A demografia ateniense no século V (imagem exposta durante a aula
JECIONATA). ... et 79
Figura 25- O retrato da mulher na sociedade grega- excerto de fonte historica apresentado
durante @ aula 18CIONATA. .........coieeiiiie e e 82
Figura 26- Os deuses gregos (imagem exposta durante a aula lecionada). .................... 83
Figura 27- O culto aos deuses na Grécia antiga- Esquema conceptual realizado pela
mestranda para a sistematizacdo doS CONLEUTODS. .......ceeververireieriereeie e e eee e e 87
Figura 28- O tipos de culto na Grécia antiga- Esquema conceptual exposto durante a aula

O CHONATAL ..ttt et et e et e et nnnnnnnnnnnnnnnnnnn 88


file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810735
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810735
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810736
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810736
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810737
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810738
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810738
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810739
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810739
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810740
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810740
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810741
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810742
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810743
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810743
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810744
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810744
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810745
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810746
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810746
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810747
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810747
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810748
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810748
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810749
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810749
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810750
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810750
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810751
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810752
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810752
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810753
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810753

Figura 29- Os Jogos Olimpicos e o culto aos deuses- Esquema conceptual exposto durante
e LU W (=T od o] o - To - VOSSR 88
Figura 30- A importancia dos Jogos para a sociedade e politica na Grécia- excerto de
fonte historica exposto durante a aula [eCionada. ...........cccceeeveeiiere e 89
Figura 31- O exterior de um templo Grego (screenshot do video da reconstrugcdo 3D
VISIONAA0 €M AUIA). ....eevieieeiesie ettt e 94
Figura 32- Pormenor da decoracdo exterior do Partenon (screenshot do video da
reconstrucdo 3D Visionado €M aul@). ........ccceecviiiiicie s 94
Figura 33- O interior de um templo grego (Partenon), (screenshot do video da
reconstrugdo 3D ViSIONAd0 M AUIA). ....cc.ecvirviiiiiiiiiieiee s 95
Figura 34- As estruturas de madeira (pormenor do interior do Partenon), (screenshot do

video da reconstrucdo 3D visionado em aula)..........ccccceeveeieiieiicic s 95
Figura 35- Digitalizacdo da resposta do aluno A.C.........cccccoveveeieiiieie e 102
Figura 36- Digitalizagéo da resposta do aluno L. F..........cccoviiiniiiiciicee 102
Figura 37- Digitalizag&o da resposta do aluno A.C........ccooeiiiiiiniiniieiese e 104
Figura 38- Digitalizacdo da resposta do aluno J. A.........cccoeveveeieiiicie e 104
Figura 39- Digitalizacdo da resposta do aluno T.F..........ccccoovviiiiiiiiecic e 105
Figura 40- Digitalizag&o da resposta do aluno D. S. ... 106
Figura 41- Digitalizag&o da resposta do aluno T.F.........ccoeiiiniiiiiicece 107

Xi


file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810754
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810754
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810755
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810755
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810756
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810756
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810757
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810757
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810758
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810758
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810759
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810759
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810760
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810761
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810762
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810763
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810764
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810765
file:///C:/Users/Acer/Desktop/MESTRADO/RELATORIO%20FINAL.docx%23_Toc113810766

Introducéo

No decorrer dos dois anos letivos do Mestrado em Ensino de Histéria no 3° ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario, foram diversas e riquissimas as aprendizagens realizadas
resultantes de todas as unidades curriculares frequentadas, tanto na Faculdade de Letras como no
Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa. A par e imprescindivel neste percurso, foi de
enorme importancia para a nossa formacgédo profissional a frequéncia nas aulas do professor
cooperante Gongalo Candido, no Colégio Planalto, em Lisboa. Assumimos que assistir a aulas
lecionadas por professores e mestrandos, aplicando e vendo aplicar as competéncias adquiridas
ao longo do ciclo de mestrado, é de extrema importancia para a profissionalizacdo de um docente
no que diz respeito as influéncias que nos chegam tanto no dominio pedagégico como no dominio
didatico.

Este relatdrio final de mestrado encontra-se divido, essencialmente, em trés partes. A
primeira, respetiva ao ensino da Historia, explora a importancia do mesmo, dentro da formacéo
escolar dos alunos, as principais referéncias, a nivel pedagogico, presentes no desenrolar da
pratica de ensino supervisionada e, por ultimo, tem inserido o enquadramento cientifico das aulas
lecionadas. Na segunda parte deste relatério € desenvolvido o tema que nos propusemos a
desenvolver- O papel na imagem na didatica da Histéria. Neste ponto abordamos a imagem em
3D e a utilizacdo de tecnologias digitais no ensino da Histéria bem como o seu potencial didatico.
A terceira e Gltima parte deste relatorio é centrada na pratica de ensino supervisionada, expondo
com rigor as aulas lecionadas pela mestranda, inseridas na unidade curricular de Iniciacdo a
Préatica Profissional. Os contetdos lecionados ao longo das dez aulas prenderam-se com dois
dominios das Aprendizagens Essenciais para a disciplina de Historia no 7° ano de escolaridade’,
a saber, “Das Sociedades Recolectoras As Primeiras Civilizagdes”, onde foi abordada a
civiliza¢do do Antigo Egito durante as primeiras quatro aulas, € o dominio relativo a “Heranca do

Mediterraneo Antigo”, sobre o qual foram lecionadas as restantes seis aulas.

1 DIRECAO-GERAL DA EDUCAGCAO, Aprendizagens Essenciais- 3° ciclo do Ensino Basico, Historia.
7° ano. 2018.



PRIMEIRA PARTE — O Ensino da Histdria: enquadramento tedrico e

curricular.

Porque una comunidad no se enriquece
mediante la suma de gentes con figuras de hombres
que, vacios de cualidades humanas, solo sirven para
aumentar la masa; el enriquecimiento auténtico de
una comunidad viene de la incorporacion a ella o de
la formacion en su seno mismo de personalidades
profundas, ricas de contenido, que, por lo mismo,
tengan mucho que dar. Tan so6lo una extrafia
aberracion ha podido hacer creer que la
profundizacién de la personalidad empobreceria la
comunidad. Por el contrario, cuanto mas
profundamente personal llega uno a ser, tanto mas
ampliamente comunicativo se vuelve.?

2 GARCIA HOZ, VICTOR. - Principios de Pedagogia Sistematica. 10% ed. Madrid: Ediciones Rialp, 1960,

p. 332.



I. A Importancia do ensino da Histéria.

A formacéo do professor de Historia passa, necessariamente, pela compreensédo
da importancia desta disciplina na formacéao do aluno, o que significa também a formacéo
do cidaddo. Se, por um lado, devemos considerar o ensino da Historia essencial para os
alunos que pretendem obter a sua formacéo através do curso cientifico-humanistico de
linguas e humanidades, pois é a Histdria que constitui a mais completa fonte de
conhecimento nos programas escolares sobre as sociedades humanas; por outro lado
devemos considerar também o estudo da Histéria do homem como uma fonte de
importantes aprendizagens sobre a natureza do ser humano e as interaces deste no campo
individual e coletivo, em suma, aprendizagens sobre aquilo que forma o presente tal como
0 vivemos e que contribuem, certamente, para o desenvolvimento integral da pessoa. No
que a isto diz respeito, devemos refletir sobre o papel do ensino da Historia para a
formacdo do cidaddo em termos de consciéncia politica, social, econdmica e cultural -
aprendendo o passado, o0 aluno aprende também sobre o presente e pode encontrar nesta
disciplina um espaco para a analise, reflexdo e compreensdo do mundo que o rodeia.
Deste modo, a funcédo da escola, na qual se desenvolve a compreensdo do mundo que nos
rodeia de modo amplo, ndo deve ser encarada como algo exclusivamente utilitario, que
prepara o aluno somente para a sua vida profissional - o conhecimento deve ser encarado
na sua pluralidade pois capacita o individuo de inumeras ferramentas a nivel cognitivo,

social, cultural e civico®.

A Historia e a sociedade

Lynn Hunt dissertou sobre os varios niveis de impacto que a histéria tem na
sociedade, particularmente na auto concegéo das na¢fes mundiais. A historia é tida como
uma inspiragdo para o presente e futuro de um Estado e o ensino da Historia é articulado
de acordo com a importancia que cada nagéo lhe atribui, tendo em conta a utilidade da

disciplina na formacéo do cidad&o.

3 COSTA, J., COUVANEIRO, J.- Conhecimentos vs. Competéncias: Uma Dicotomia Disparatada na
Educagdo. Agualva/Cacém: Guerra e Paz, 2019, p. 121.



Sabemos que o desenho dos curriculos escolares tenta moldar-se as mudancas
estruturais da sociedade*. Tendo a escola uma fungdo social, os curriculos escolares
tentam corresponder e acompanhar as exigéncias da sociedade®. Lynn Hunt refere, na sua
obra “Histdria, porque importa?”, varios exemplos de nagdes onde, num passado bastante
préximo, o ensino da histdria foi alvo de grandes mudancas devido a novas exigéncias e
paradigmas, acima de tudo no campo social relativo a memdria coletiva da nacéo. Os
livros de Historia tém estado no centro de diversas controvérsias em diferentes nacgdes,
particularmente devido ao desenvolvimento da memdria coletiva - consideremos, aqui,
0S casos, no periodo pds Segunda Guerra Mundial, do Japao, onde no ano de 2005 se
desenvolveram manifestacGes para a reforma dos manuais escolares de Historia nas quais
se referia a minimizacgéo da culpa do Japao na Guerra; e o caso da Alemanha Ocidental,
que, depois de 1945, ensinou nas escolas, desde cedo, o cendrio de crimes cometidos pelo

regime nazi, realizando visitas de estudo a monumentos e campos de concentragao®.

Com frecuencia los acontecimentos traumaticos en la
vida de una nacién producen revisiones importantes del discurso
nacional; como ocurrié en Alemania y Jap6n tras la Segunda
Guerra Mindial y en la ressaca de la descolonizacion en Francia
y Gran Bretafia.’

Esta revisdo e questionamento da narrativa historica tradicional sdo resultado,
segundo a autora, da abertura dos departamentos universitarios a uma maior pluralidade
nos individuos que os integram. Esta abertura permitiu mudancas nas elites académicas e
a abertura da academia a entrada e formacdo de académicos provenientes de diversos
meios culturais e de minorias étnicas. Se, outrora, a escrita e estudo da histéria foi uma
profissdo de elites, onde a histéria das proprias elites se narrava, gradualmente se
transformou numa area democratizada. Disto resultou o debate® sobre o que representa a

histdria nas nagdes contemporaneas e no mundo globalizado®.

4 Muitas vezes tratou-se de uma mudanga em prol de interesses politicos, com vista ao uso da histdria para
fins de manipulagdo vide MONTEIRO, Miguel Corréa. O Ensino da Historia numa Escola em
Transformagdo. Platano, Lisboa, 2003, p. 15.

> PROENCA, Maria Candida, .- Didatica da Historia. , Lishoa: Universidade Aberta, 1989, p. 67.

6 HUNT, Lynn,.- Historia, por qué importa?, Madrid: Alianza Ed., 2019, p. 21.

" Idem, ibidem, p. 22.

8 Sobre os debates que a histéria enquanto disciplina tem gerado, merece ser citada a seguinte consideragéo
da autora sobre a importancia dos mesmos: “Los debates en torno a la historia se producen cuando una
politica es lo bastante sélida como para permitir que el passado de una nacion se replantee y se reformule.
La eliminacion del debate sobre la verdad historica viene de la mano del autoritarismo.” Vide ibidem, p. 92.
® Idem, ibidem, p. 69.



Tal como refere também Maria Candida Proenca, o desenvolvimento e
democratizagdo da comunicacdo social veio também exigir que fosse dada atencédo a
Escola Paralela®®- esta vem enfatizar a dinamizagéo e atualizacdo que a sociedade exige
aescola, exigéncias e interesses que estdo inevitavelmente relacionados com os interesses
da populacéo, que vém também exercer influéncia sobre as academias no que diz respeito
ao investimento na investigacdo de determinadas matérias cientificas. Este conceito,
embora possa ser considerado historicamente datado, devido as mudangas que se
efetuaram no mundo virtual da comunicacéo, pode ainda fazer sentido no que diz respeito
a mencionada democratizacdo da comunicacdo social, cada vez mais presente através
dessas mesmas mudancas. Podemos, com isto, refletir sobre a relagdo entre a histéria e a
cidadania, tdo importante para a formacéo das criancas e jovens. O conceito de cidadania,
atualmente muito mais amplo, prende-se com o funcionamento da nacéo e o papel que
cada individuo que a integra pode e deve desenvolver. A prioridade dada a historia pelas
escolas relaciona-se com o exercicio da cidadania de cada individuo em prol do Estado
que integra, neste dominio insere-se o sufrdgio universal e o desenvolvimento da
consciéncia da representacao politica. Os esforcos da Unido Europeia vao de encontro a
esta politica de investimento numa historia plurinacional de modo a estabelecer um poder
do mesmo alcance, numa perspetiva de cultivar a nocdo de valores comuns entre 0s

Estados membros!.

Por diversos motivos o estudo da histdria € essencial para muitas e diferentes areas
de trabalho, muitas delas bastante afastadas do proprio meio académico. Isto leva-nos a
questionar, novamente, a importancia que tem esta disciplina para a formacéo intelectual
do cidadao. Para além de existir uma inegavel necessidade de conhecer a histdria nacional
e do mundo em profissdes de diferentes areas, o estudo da Histdria é fundamental para a
aquisicdo de competéncias de pesquisa, tendo em conta o trabalho de selecionar e criticar
fontes de informacdo. Estas competéncias, imprescindiveis para o desenvolvimento do

pensamento critico do individuo, contribuem para a formacao integral do cidadao.

Genealogists, university historians, mural painters,
archivists, documentary filmmakers, museum curators,

grandparents—all these people (and more) use information about

10" Conjunto dos meios de comunicacéo, de motivacéo e de conhecimento que a civilizagdo industrial pde
a disposicdo da crianca e do adulto, fora do meio escolar vide PROENCA, Maria Candida. - Op. cit., 1989,
p. 212.

' HUNT, Lynn. - Op. cit., 2019, p. 86.



the past to make sense of the world, but they are guided by a

variety of purposes.?

A Historia e a cidadania

O estudo da histdria tem uma enorme relevancia na educacdo para uma cidadania
democratica. Através da disciplina os alunos aprendem a reconhecer um legado da
experiéncia humana - este processo incentiva no aluno o desenvolvimento de um sentido
critico, de opinibes concretamente fundamentadas e de uma visdo amplificada da

humanidade®s.

Devemos também refletir sobre a importancia do conhecimento sobre a
investigacao historica, ou seja, como € que se obtém o conhecimento histérico e o que o
torna valido. Aqui incluimos o desenvolvimento do pensamento critico, em particular
questionamento de fontes, nomeadamente fontes mais complexas e contraditorias e a
compreensdo da credibilidade que certa fonte transporta, que se insere na capacidade de
distinguir informacéo fundamentada e baseada em factos e estudos de instituicdes ou
identidades competentes para a investigacao e divulgacdo. O aluno deve ser acompanhado
na aprendizagem sobre como se faz historia, como se chega a certas afirmacbes e
hipoteses de modo a conseguir entender a importancia, qualidade e transparéncia do
processo da investigacao cientifica, uma vez que as afirmagdes historicas ndo se baseiam
no que é transmitido por certa autoridade, mas a partir do estudo rigoroso e fundamentado

de fontes®*,

O estudo da histéria através de um tipo de trabalho pratico, interpretativo e
autonomo é essencial para o desenvolvimento do pensamento critico. O aluno ndo
prescinde da orientacdo do professor para interpretar fontes e contextualiza-las, no
entanto, sendo ele proprio um interpretador de texto e com um sentido de pesquisa

desenvolvido, analisando contextos reais e concretos de forma desafiante, criativa e

2ZBARTON, C. Keith; LEVSTIK, S. Linda. -, Teaching History for the Common Good. London: Lawrence
Erlbaum Associates Publishers, 2004. p. 25.

13 1dem, ibidem, p. 40.

14 Idem, ibidem, pp. 82-83.



valida, estard a desenvolver “competéncias cognitivas essenciais para a vida numa

Sociedade de Informagdo e Desenvolvimento. ”*®

Para alem dos exemplos de opinides de alunos que apresenta livro “Teaching
History for the Commmon Good” Keith C. Barton, num outro artigo da sua autoria®®, sdo
demonstrados dados obtidos em inquéritos dirigidos a criangas sobre a importancia que
estas atribuem ao ensino da histéria. Nos exemplos que apresenta demonstra uma visdo
que os alunos tém da importancia da disciplina de Histdria: ao questionar alunos do ensino
secundario, na Irlanda, estes referiram que consideravam importante a disciplina pois
tornava-se ttil para “analisar criticamente a opinido aceite na sua comunidade e a
completar as suas proprias ideias sobre o passado”*’. O autor afirma que as criangas com
guem contactou afirmaram, no geral, que a aprendizagem da historia tem uma funcgéo
social e até mesmo politica. Barton afirma também que o ensino da histdria significa
muito mais do que a preparacédo para a reflexao e avaliacdo- refere que esta disciplina tem
varios modos de ser ensinada, exige uma sele¢do de temas e questdes-problema, pois nao
é possivel ensinar a totalidade da historia, para além disto também o modo de como se
ensina a histdria pode ser gerido tendo em conta 0 modo de como se inicia a explicagdo

de um tema®.

O autor distingue trés formas diferentes da contribuicao do ensino da historia para
o incentivo a cidadania democratica®®: os fundamentos que a disciplina pode dar para o
desenvolvimento do pensamento critico?°, através do incentivo a reflexdo e da nogéo de
que o presente é uma consequéncia dos eventos do passado e através de demonstrar ao
aluno gque para uma conclusdo é necessario ter em conta a analise de varias fontes; uma
segunda forma é a exposicdo, em espaco de sala de aula, de multiplas perspetivas sobre
os temas historicos: esta pratica fomenta no aluno a formulagdo de uma ideia propria

sobre elas, algo que os préprios alunos reconhecem ser imprescindivel para a sua

15 BARCA, lIsabel. - Ideias chave para a educacdo histdrica: uma busca de (inter)identidades. Histdria
Revista, vol. 17, n° 1, (2012), p. 38.

16 BARTON, C. Keith. - Qual a utilidade da Histéria para as criangas? Contributos de ensino da historia
para a cidadania. In BARCA, Isabel (coord). - Para uma Educacdo Historica de Qualidade. Atas das
Quartas Jornadas Internacionais da Educacdo. Universidade do Minho: Centro de Investigacdo em
Educacdo, Instituto de Educacéo e Psicologia, 2004, pp. 11-28.

17 |dem, ibidem, p. 13.

18 |dem, ibidem, pp. 14-15.

9 Idem, ibidem, pp. 16-25.

20 para estimular este pensamento critico tém, logicamente, de ser realizadas aulas interativas. O tipo de
aula continuamente expositiva, onde o professor é o locutor dos seus préprios raciocinios e as conclusdes
sdo apresentadas por ele, sem haver um estimulo a que o aluno chegue ele préprio a tais conclusfes ndo
promove este tipo de competéncias no aluno vide idem, ibidem, p. 20.



formacéo; o terceiro modo de contribuir para a cidadania é a consideracdo do bem
comum, segundo 0 autor isto consiste na aposta na capacidade “de os estudantes
trabalharem conjuntamente consideracdes de justica ou moralidade e trabalhar as
diferengas™?!. Esta ¢, para Barton, a parte mais complexa e sujeita a manipula¢io no
ensino da historia - neste campo estdo incluidas as escolhas dos curriculos da disciplina,
pois os temas tém uma orientagdo que promova a consideragdo do bem comum: “Os
estudantes devem ser expostos a temas histéricos que os forcem a considerar assuntos tais
como o impacto do racismo, patriarcado, ditadura, guerra, colonialismo, relacdes
econodmicas, e assim por diante.”??. Por muito que os historiadores reflitam e recomendem
que os estudantes ndo devam julgar o passado, este julgamento é uma inevitabilidade - o
aluno tendera a julgar o passado historico, o que resta ao professor é uma orientacdo de
modo a que tal julgamento seja corretamente fundamentado, tolerante e justo®.
Contrariando a tendéncia para fazer da Histéria um tribunal onde se julgam as ac¢Ges do
passado, 0 docente encontra-se, assim, no dever de demonstrar a utilidade da historia
enquanto um legado de ensinamentos que contribuem para a reflex&o sobre o caminho da
humanidade, as consequéncias de determinadas a¢Ges, enfim, um pensamento da Historia
enguanto processo, ao invés de progresso- conceito tantas vezes colocado em causa

devido as ciclicas manifestacBes de odio e intolerancia e consequentes crises de valores.

N&o s6 é importante o professor ter na sua consciéncia o sentido e importancia do
ensino da historia como também o aluno, em particular o aluno que considera prosseguir
no ensino secundario com a escolha desta disciplina no @mbito das humanidades, saber o
valor da aprendizagem da histdria®*. Martin Hunt descreve diretamente nove propésitos
que alicercam a importancia do ensino da histéria, nomeadamente: a compreensdo do
presente no contexto do passado (e o estimulo pelo interesse pelo passado), a criacdo,
pelo aluno, de um sentido de identidade (onde se insere o conhecimento das suas raizes e
heranca cultural), o contributo para que o aluno conheca as herancas culturais de outros
paises e culturas do mundo, o treino do pensamento através de um estudo rigoroso
(introduzindo as nogbes da metodologia da investigacdo historica), o incentivo ao

interesse por outras areas do conhecimento e a preparagio para a vida adulta®.

2L BARTON, C. Keith. - Op. cit., 2004, p. 24.

22 1dem, ibidem.

23 |dem, ibidem, p. 25.

24 HUNT, Martin.- Why learn history?. In HUNT, Martin (coord.).- A Practical Guide to Teaching History
in the Secondary School. New York: Routledge, 2007, p. 3.

25 |dem, ibidem, p. 7.



A importancia da inclusdo da Historia no curriculo escolar surge, em primeiro
lugar, porque a Historia é determinada como uma area especifica do conhecimento,
distinguida autonomamente no campo das ciéncias e socias e com finalidades proprias na
aquisicdo de conhecimento. Estas finalidades ndo conseguem ser alcancgadas atraves de
outras disciplinas e sdo esséncias para o individuo como modo de compreensao da
realidade social e para a participacdo na vida coletiva sendo, assim, uma disciplina que

de valor social?®.

A importancia do ensino da histdria através da interpretacéo dos

programas e Aprendizagens Essenciais

Através da andlise das competéncias a desenvolver nas sugestdes das
Aprendizagens Essenciais do Ensino Basico podemos destacar uma série de pontos que
visam a consolidagdo de uma educacéo para a cidadania no ensino da disciplina. Nas AE
do 7°, 8° e 9° ano de escolaridade para a disciplina de historia?’, em articulagio com o
Perfil dos Alunos®®, sugere-se o reconhecimento da importancia dos valores de
cidadania, uma promocao de uma abordagem baseada em critérios éticos e estéticos no
estudo da Historia, pede-se uma conciliacdo da disciplina com 0s recursos regionais e
locais, de modo a promover a compreensao e valorizacdo do patriménio da regido onde
vive o aluno. E também sugerida a promocdo do respeito pela diferenca de modo a
demonstrar a importancia da compreensdo e respeito por outras culturas, etnias e
ideologias- 0 que se articula com o ponto consequente, onde se sugere a promocéao da
valorizagdo da dignidade e direitos do ser humano e a igualdade e equidade no
cumprimento das leis. Neste contexto é apresentado um outro ponto de promocao da
cidadania: o respeito e valorizacdo da biodiversidade de modo a compreender o valor das
espécies vegetais e animais para o desenvolvimento das comunidades humanas?®. Ora,

todas estas alineas promovem a consciéncia civica e demonstram-se essenciais para a

?* PROENCA, Maria Candida. — Op. cit., 1989, pp. 74-76.
27 DIRECAO-GERAL DA EDUCAGCAO, Aprendizagens Essenciais- 3° ciclo do Ensino Basico, Historia.
2018.

2 MARTINS, Guilherme (coord.). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Ministério da
Educacao/ Diregdo Geral da Educagdo, 2017.

2 MINISTERIO DA EDUCAGAO, Aprendizagens Essenciais- 3° ciclo do Ensino Basico, Histdria. 9° ano.
2018, p. 3.



formacéo de um cidaddo que pretende vir a intervir, de modo consciente, na sociedade
democratica®. A partir do estudo da historia todas estas questdes sdo, inevitavelmente,
exploradas. Esta disciplina estuda culturas, mentalidades, politica, enfim, o
desenvolvimento das sociedades e o fundamental papel do meio em que se inserem. Para
haver um desenvolvimento das questdes acima nomeadas ndo é necessario contornar o
curriculo da disciplina de histdria e abrir espaco para tais questfes, pois elas estdo

naturalmente inseridas nos temas e competéncias propostos no curriculo.

Os programas da disciplina de Histdria no Ensino Secundario elucidam também
as potencialidades da disciplina para a formagéo do aluno enquanto cidaddo. Existe uma
relacdo direta entre o passado e o presente (nos préprios programas € aconselhado ao
professor estabelecer, com frequéncia, relagcdes entre estes dois tempos de modo a incutir
no aluno interesse pela disciplina e um sentido de identificacdo com o tema que se

desenvolve).

Trata-se de uma interpretacao das realidades sociais, considerada imprescindivel
para que a formagdo do aluno esteja atualizada num mundo que demonstra uma
“globalizacdo cada vez mais envolvente”!, Neste programa é considerado que o que 0
mundo atual é uma consequéncia das multiplas interacdes, diferentes tempos, espacos e
culturas em constante mudanca e dos multiplos fatores que condicionaram ou motivaram
a acdo humana na histdria. Podemos refletir sobre a aprendizagem da histéria como uma
aprendizagem da histéria do ser humano, das suas a¢des e linhas de pensamento que leva
o0 aluno, em ultima instancia, a conhecer 0 meio que o rodeia através da sua historia. A
analise de fontes é considerada indispensavel para a aprendizagem da histéria, pelo que
entendemos mais uma vez a necessidade de orientar o aluno para o desenvolvimento do
pensamento critico- uma das areas de competéncias destacadas no “Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatoria”®2- e inevitavelmente ético uma vez que as ilagdes que

o aluno retira da aprendizagem sdo também elas naturais e inevitaveis - aqui remetemos

30 Miguel Corréa Monteiro enumera a importancia que, entre outras, estas duas dimensdes tém no ensino
da historia vide MONTEIRO, Miguel Corréa.- , O Ensino da Histéria numa Escola em Transformagao. ,
Lisboa: Platano, 2003, p. 17.

31 MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa de Histéria A, 10°, 11° e 12° anos. Curso cientifico-
humanistico de Linguas e Humanidades. Departamento do Ensino Secundario, homologagéo 10° ano 2001,
11°¢ 12°2002, p. 4.

32 Para além desta competéncia, outras competéncias, principios e valores também se incluem na didatica
do ensino da histéria, respetivamente, sensibilidade estética; informagdo e comunicagdo; raciocinio e
resolucdo de problemas; relacionamento interpessoal. Os principios do Perfil que podem relacionar-se
diretamente com o ensino da Historia sdo a base humanista, o principio do saber e da inclusdo vide
MARTINS, Guilherme (coord.).- Op. cit., 2017, p. 24.
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novamente para a afirmacéo de Keith Barton relativa ao julgamento do passado por parte
dos alunos - o professor pode (e deve) apenas orientar o estudante para que tal julgamento,
fundamentado, se torne produtivo em termos do desenvolvimento dos valores do
individuo® de modo a que se estabeleca uma “interpretagio critica e fundamentada do

mundo atual”®* .

Neste programa é também pretendida, nos objetivos da disciplina, uma orientacéo
do aluno para o desenvolvimento de uma sensibilidade estética, intrinseca a valorizacdo
da cultura. Noutro aspeto € mencionado o valor e dever desta disciplina para a educacéo
para a cidadania no que diz respeito a questdes de participagdo democratica, compreensdo
de valores nacionais e respeito pelas minorias®. Neste ponto devemos considerar que a
Histdria enquanto disciplina transporta também um estudo, analise e reflexdo sobre
comportamentos sociais, que comporta inevitavelmente uma reflexdo sobre valores
humanos, causas e consequéncias de manifestagdes de xenofobia e desrespeito por
minorias étnicas. Vejamos, portanto, uma competéncia especificada neste programa:
“Mobilizar conhecimentos de realidades historicas estudadas para fundamentar opinides,
relativas a problemas nacionais e do mundo contemporaneo, e para intervir de modo

responsavel no seu meio envolvente.”%

Outra competéncia tem que ver com a compreensao da diversidade cultural do
mundo contemporaneo, para a qual se espera que o aluno demonstre abertura®’. Mais
flagrante ainda é a escolha do programa do 12° ano de Histdria A, cujo objetivo é o estudo
aprofundado e centrado no século XX de modo a estimular uma cidadania interventiva,
pois considera-se que o estudo dos acontecimentos deste século pode efetivamente dar ao
aluno ferramentas para a compreensdo dos deveres e direitos civicos. Analisando tais
objetivos e competéncias que se pretendem que o aluno adquira com este programa
podemos afirmar, com toda a certeza, que o ensino da Histéria € um elemento estruturante
da educacéo para a cidadania uma vez que 0s proprios conteudos sdo selecionados com

vista na funcionalidade que podem ter para a formacé&o de cidadaos.

33 BARTON, C. Keith. - Op. cit., 2004, p. 20.

3 MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa de Historia A, 10°, 11° e 12° anos. Curso cientifico-
humanistico de Linguas e Humanidades. Departamento do Ensino Secundario, homologagéo 10° ano 2001,
11°¢ 12° 2002, p. 6.

3 1dem, ibidem.

3 |dem, ibidem, p. 7.

37 Idem, ibidem, p. 8.
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Para além do Ensino Béasico e Curso Cientifico-humanistico de Linguas e
Humanidades, do Ensino Secundario, podemos também refletir sobre uma novidade em
termos de disciplinas opcionais para alunos do 12° ano do Ensino Secundério: Historia,
Culturas e Democracia. Esta disciplina estad também articulada com o Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatdria® e pretende servir de oferta formativa a alunos de
cursos cientifico humanisticos que ndo incluem a disciplina de Historia A. Esclarecamos
entdo o porqué da necessidade de oferecer aos alunos dos cursos cientifico-humanisticos
de ciéncias e Tecnologia, Ciéncias Socioecondémicas e de Artes Visuais uma opg¢édo
formativa de Historia sendo que, supostamente, a Histdria ndo € necessaria para a area

das suas profissdes futuras.

Segundo as Aprendizagens Essenciais desta disciplina®®, o motivo desta oferta
consiste numa contribui¢ado para “o desenvolvimento de competéncias de reflexdo critica,
consistente e auténoma sobre a nossa contemporaneidade”° através das metodologias da
Historia. Esta disciplina centra-se, portanto, na analise e compreensdo do mundo atual
através da Historia (e respetivos conceitos), de um incentivo ao rigor na procura de fontes
de informacéo, de um desenvolvimento de consciéncia do papel do individuo no coletivo
e, atraves disto, da exploracdo de uma visdao humanista do mundo. Este programa nao se
prende com uma exploracdo aprofundada da Historia, mas com a funcionalidade da
Histdria enquanto veiculo de educacdo para a cidadania e democracia, estando presente o
facto de que a Historia jamais pode ser esquecida para a compreensao do presente,
contudo, é uma area das ciéncias sociais e exige rigor nas suas metodologias e o trabalho
dos historiadores profissionais ndo pode ser ignorado ou desvalorizado: “O
desconhecimento da realidade histérica pode conduzir a instrumentalizacdo do

passado™.

Esta recente iniciativa diz tanto sobre a necessidade de trabalhar com os alunos de
modo a desenvolver uma consciéncia civica e democratica como sobre a importancia do

ensino da Histdria para tal desenvolvimento - tanto é sintoma da crise de valores da

3 MARTINS, Guilherme (coord.). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Ministério da
Educacdo/ Direcdo Geral da Educacdo, 2017.

3 DIRECAO-GERAL DA EDUCACAO, Aprendizagens Essenciais- Ensino Secundario: Historia,
Culturas e Democracia, 12° ano. [s.a.]

4 DIRECAO-GERAL DA EDUCAGAO, Aprendizagens Essenciais- Ensino Secundario: Historia,
Culturas e Democracia, 12° ano, p. 2.
41 Idem, ibidem, p. 3.
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sociedade atual* como demonstra o fulcral papel do conhecimento historico para

combater tal crise.

Podemos afirmar que a disciplina de Historia incentiva ao desenvolvimento de
uma perspetiva propria sobre o0 mundo atual por parte do aluno. Ao deter conceitos e
fendmenos especificos da historia, o aluno estabelece as inevitaveis relagbes com o
presente. Através do artigo de Isabel Barca, “Ideias chave para a educacio historica™*,
conseguimos entender que a percecdo que o aluno pode ter da historia do seu pais (e
histéria mundial) é relacionada com a sua contemporaneidade. Existe, nas narrativas dos
alunos, uma ideia geral ligada & nocéo de progresso - um entendimento daquilo que,
presentemente, se encontra mais desenvolvido e do que precisa ainda de se desenvolver,
progredir. Na maioria dos alunos existe uma perspetiva minimente consolidada sobre
fendmenos dos campos politico, social, econdmico e cientifico-tecnoldgico desde o
passado até a atualidade, os alunos demonstram, inclusivamente, um ponto de vista

pessoal sobre o estado da nagdo no presente e o que deveria ser melhorado no futuro*,

I1. Teorias de aprendizagem aplicadas a pratica letiva

Neste ponto iremos abordar essencialmente duas teorias de aprendizagem distintas
que influenciaram a prética letiva desenvolvida ao longo do estagio de IPPI e IPPII. Por
um lado, abordamos a teoria socio construtivista® de Lev Vygotsky, por constituir os
alicerces a partir dos quais se desenvolveu a comunicacao e relacdo pedagdgica em sala
de aula; por outro, abordamos a visdo pedagogica de Victor Garcia Hoz, por estar na base
do estilo educativo do Colégio Planalto, onde foi realizada a prética letiva exposta neste

relatério.

42 para um comentario mais aprofundado sobre este tema vide MONTEIRO, Miguel Corréa. - Da escola
armazeém a escola humanizada. In Atas do V Curso de Verdo da Ericeira. Ericeira: Mar de Letras, 2004,
pp. 77-83.

4 BARCA, Isabel.- Op. cit., 2012, pp. 37-51.

4 Idem, ibidem, pp. 45-46.

4 A perspetiva construtivista da aprendizagem assume, desde logo, que o aluno é o protagonista ativo da
sua aprendizagem. O contexto de aprendizagem em sala de aula €, assim, interpretado como uma pratica
comunitaria inserida numa cultura especifica, num cenario de “co-constru¢do do conhecimento” vide
CUBERDO, Rosario.- Perspectivas Construtivistas. La interseccion entre el significado, la interaccion y el
discurso. Barcelona: Grag, 2005, p. 111.
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Ao longo das aulas espelhadas neste relatdrio, através das planificacbes das
mesmas, é possivel observar uma tendéncia para a discussio®® em grande grupo,
particularmente nos momentos de iniciais e finais de uma aula. Isto sucede devido a
importancia que consideramos ter a aprendizagem cooperativa, onde os alunos aprendem,
ndo so atraves daquilo que o professor expde, mas, sobretudo, atraves dos conhecimentos
que o0s seus pares podem ja ter adquiridos. O lugar do debate e da discussdo de ideias e
diferentes pontos de vista em contexto de sala de aula, onde se colocam hipoteses para o
que pode ou ndo significar determinado conceito histérico, importa para que se dé o
desenvolvimento de uma aprendizagem através do dialogo e da cooperacao. Neste aspeto
remetemos para a teoria da aprendizagem desenvolvida por Vygotsky, onde se destaca a
relevancia da interagdo e do discurso.

Lev Semenovitch Vygotsky

Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934) nasceu na Bielorrussia. A sua primeira
especializacdo foi na Universidade de Moscovo, na area da literatura. Tendo lecionado
literatura e psicologia nos seus primeiros anos de carreira, esteve também envolvido na
area da educacdo para adultos bem como na investigacdo sobre literatura e ciéncia. A
partir daqui foi desenvolvendo a sua prética na investigacdo e publicacdo cientifica na
area da psicologia e da pedagogia. A partir de 1924 passou a viver em Moscovo,
continuando o seu trabalho na area da Psicologia e prosseguindo o trabalho de
investigacdo na area da educacdo de criancas com necessidades educativas especificas.
Mais tarde ingressou no curso de medicina, no Instituto Médico em Moscovo e, depois,
em CracOvia, continuando a lecionar na area da psicologia*’. Esta breve nota biografica
demonstra, desde logo, a tendéncia profissional deste autor que enfatiza a relacéo entre a
pedagogia e a psicologia, tendo em conta, ndo apenas o desenvolvimento pessoal do

individuo, mas também o papel da comunidade para esse processo.

% A discussdo em sala de aula, através da partilha de conhecimentos, experiéncias adquiridas e diferentes
perspetivas contribui, ainda, para a multiplicacdo de ideias e para a producdo de novas questdes para
pesquisa e debate vide ARENDS, Richard I.- Discussdo em Sala de Aula. In Aprender a Ensinar. 72 ed.
Madrid: McGraw-Hill Ed., 2008, pp. 412-413.

47 VIGOTSKI, L. S. - A Formacgéo Social da Mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores. 62 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000, pp. 21-22.
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Quando se aborda o crescimento cognitivo, ha que ter em conta o contributo e
aspeto social do discurso. Os estudos das perspetivas cognitivas-construtivistas
confirmam a importancia da interagdo para este desenvolvimento. Neste &ambito, podemos
ter em conta as abordagens cognitivas-construtivistas de Vygotsky e dos seus
contemporaneos onde a interacdo social, para além do contexto historico-cultural, € tida
como inerente a toda a aprendizagem do ser humano. VVygotsky define, aliés, o conceito
de internalizacdo como essencial para a aprendizagem. Este processo é mediado pela
comunicacgdo, consistindo na passagem de operacdes realizadas no plano externo, da
sociabilizacdo, para o plano psicoldgico. O processo de internalizacdo comeca, portanto,
por ser uma atividade desenvolvida no plano interpessoal que, depois, passa para o plano
intrapessoal*®. Assim, tendo em conta a comunicagdo e o contexto cultural, Vygotsky
afirma que a memdria, a atencdo ou o pensamento ndo sdo dependentes apenas do
individuo e que podem resultar de um grupo. Deste modo, a memdria de um individuo é
formada através de instrumentos e de uma cultura mediadora tornando-se, assim, num
fendmeno social e coletivo*®. Ao participarem na discussdo, os alunos aprendem de forma

cooperativa construindo, desse modo, o conhecimento.

Na sua abordagem ao estudo da psicologia e da pedagogia, Vygotsky refere que a
aprendizagem das criangas € iniciada muito antes da prépria escolarizacdo e, por isso,
qualquer situacdo de aprendizagem em contexto escolar tera sempre um antecedente nas
vivéncias do educando entrelacando, desde logo, os conceitos de desenvolvimento e de
aprendizagem. Assim, surge o conceito de zona de desenvolvimento proximal®,
distinguindo 0 momento em que a crianga passa do plano de aprendizagem informal para
o plano da aprendizagem escolar. A zona de desenvolvimento atual (ZDA) consiste
naquilo que o aluno consegue realizar de modo auténomo, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), na qual se deve centrar a atividade pedagdgica,
corresponde aquilo que o aluno podera conseguir alcancar no imediato com auxilio (de
um professor ou de alguém que se encontre inserido na zona de desenvolvimento atual)®?,

ou seja, define as competéncias embrionarias da crianga, competéncias que esta ainda nao

4 CUBERO, Rosario, LUQUE, Alfonso.- , Desenvolvimento, educacdo e educagdo escolar: a teoria
sociocultural do desenvolvimento e da aprendizagem. In COLL, César. et all. Desenvolvimento Psicolégico
e Educacao, vol. 2, (2004), pp. 97-98.

49 |dem, ibidem, p. 99.

% CUBERO, Rosario.- ,0p. cit., 2005, p. 112.

1 CUBERO, Rosario, LUQUE, Alfonso.- , Op. cit, 2004, pp. 99-100.
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agilizou de modo completo mas esta no processo de agilizar®. O papel ativo dos alunos
em sala de aula, ao qual corresponde a discussé@o em aula, contribui em grande medida
para a ZDP, promovendo uma aprendizagem colaborativa através de uma questdo-

problema que os desafie a nivel social e cognitivo.

A par disto, na senda de Piaget, Vygotsky reconhece que o0 processo de
aprendizagem deve respeitar o nivel de desenvolvimento etario da crianca e que o nivel
de desenvolvimento mental pode apensas ser determinado através da analise do nivel de
desenvolvimento real e do nivel de desenvolvimento proximal da crian¢a®3- neste plano,
0 intuito do autor € determinar as relacbes entre o0 processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizagem da crianca resultando, a partir daqui, conceitos fundamentais

do legado tedrico do autor®,

Em suma, abordando estes conceitos de modo crescente, Vygotsky demonstra que
o nivel de desenvolvimento real, a ZDA, corresponde ao nivel de desenvolvimento das
funcGes mentais da crianca, ou seja, a sua idade mental - aqui estdo englobadas as
competéncias que a crianca tem adquiridas, aquilo em que é autonoma, relacionando-se,
assim, com o nivel de desenvolvimento potencial, ou proximal- a ZDP, que se determina
através da solucédo de problemas através de pistas, sob orientacdo ou com a colaboragéo
de outros®. Estes conceitos ndo podem, portanto, ser interpretados de modo
completamente separado entre si, ndo devendo ser analisados como faixas distinta de uma
pirdmide, mas como um processo onde cada nivel de desenvolvimento se envolve com o
nivel consequente para que, depois, se regresse ao nivel de desenvolvimento real, sendo
que “aquilo que é a zona de desenvolvimento proximal hoje, serd o nivel de

desenvolvimento real amanha .

Na sua teoria da aprendizagem verbal significativa, Ausubel define também a
premissa de que a aprendizagem significativa acontece quando o aprendiz constroi
conhecimento, assimilando novas ideias a partir de conhecimentos e experiéncias
anteriores®’. Na teoria da aprendizagem significativa, este autor assume que o

conhecimento se organiza, de modo cognitivo, numa estrutura légica e hierarquica — 0s

52 |dem, ibidem, pp. 112-113.

8 CUBERO, Rosario.-, Op. cit, 2005, p. 113.

5 |dem, ibidem, pp. 109-111.

% CUBERO, Rosario, LUQUE, Alfonso. - Op. cit., 2004, pp. 112-113.
% |dem, ibidem.

5" CUBERO, Rosario.- Op. cit., 2005, p. 117.
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conceitos e conteudos gque se aprendem véao relacionar-se com conhecimento prévio do
individuo (os seus conceitos subsuncgores)- isto acontece em diversas areas do
conhecimento, incluindo aquele que diz respeito a sucessao de acontecimentos no tempo.
Deste modo, a acdo de compreender (significativamente) implica a elaboracdo de novos
significados numa mudanca do conhecimento que se possuia anteriormente, amplificando
0 conceito anterior®®. Para que se efetue uma aprendizagem significativa sdo necessarias
determinadas condi¢fes que, tendo em conta a estrutura didatica do conjunto de aulas
apresentado na terceira parte deste relatorio, sdo do nosso interesse ponderar. Estas dizem
respeito ndo apenas ao ambiente de sala de aula, que deve proporcionar ao aluno a
motivacdo necessaria para a compreensdo de novos contetddos, mas também ao
desenvolvimento de processos cognitivos nos quais 0 aluno se mantém ativo, o que
implica que este permaneca envolvido, a nivel cognitivo, na experiéncia de
aprendizagem. Para que sejam construidos novos significados é necessario que o aluno
tenha consciéncia das questdes e temas essenciais que dizem respeito as atividades
desenvolvidas em sala de aula e, para além disso, deve ter a capacidade de refletir sobre
0s novos contetidos de modo critico face as incoeréncias apresentadas, elaborando novas
relacdes, o que torna a aprendizagem mais eficaz e duradoura, num ambiente potenciador
de uma atividade intelectual produtiva®. Para além disto, Ausubel refere que ao abordar
um novo tema, devemos partir das ideias mais gerais para os detalhes particulares

tratando, em primeiro lugar, os contetidos de maior alcance®.

A relacéo entre a teoria cognitivista de Ausubel e as teorias construtivistas prende-
se com a visdo de que os individuos devem ser agentes ativos da sua aprendizagem. A
perspetiva de Ausubel pode ser, no entanto, encarada como um construtivismo
individual®!, na medida em que ndo abrange a importancia dada aos fatores sociais e

culturais na construcéo do conhecimento, tio presentes na tese construtivista®?.

%8 |dem, ibidem, pp. 118-120.
5 |dem, ibidem, p. 121.
60 |1dem, ibidem, p. 122.
61 |dem, ibidem, p. 125.
62 |dem, ibidem, pp. 124-125.
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Victor Garcia Hoz

Uma grande influéncia no ambito da pedagogia, no ensino praticado na
cooperativa de Colégios Fomento, na qual se insere o Colégio Planalto, é o legado
cientifico e pratica pedagdgica de Victor Garcia Hoz®®. Deste legado fazem parte
conceitos como a pedagogia diferenciada, a educacdo personalizada e a educacéo

integral.

Segundo a visdo de Garcia Hoz, a educacdo estd ao servico da liberdade do
Homem, uma vez que o Homem €, em si, um ser livre com capacidade de decisdo- o que
o distingue daquilo que o rodeia. O autor refere que a maxima expressdo da pessoa € “el
uso efectivo de la libertad que se manifiesta en la capacidad de gobierno de si mismo, en
la capacidad de ser ley de si mismo en algun modo”®, assim, a educacio tem o papel de
formar o Homem para que este faca um uso eficaz e responsavel da sua liberdade

individual.

Sobre o direito a educacao o pedagogo deixou as suas consideracdes- este direito
ndo pode, segundo ele, ser observado de um ponto de vista somente quantitativo, com o
propdsito exclusivo de alargar a escolaridade a todas as criangas e jovens e prolonga-la
cada vez mais no que diz respeito aos anos de escolaridade obrigatorios. Para além desta
premissa, o direito a educacdo deve ser observado ndo apenas do ponto de vista
quantitativo, pois afirma que sem uma educacdo com qualidade suficiente o direito a
mesma ndo se pode considerar assegurado, sendo essencial o estabelecimento do direito

a uma educacéo de qualidade.

Para o autor, uma educacdo de qualidade € aquela que visa a formacdo do ser
humano trabalhando todas as manifestacdes da sua natureza de modo a que este seja capaz
de responder as exigéncias e desafios que lhe sdo impostos, explorando todas as suas
potencialidades enquanto pessoa. A partir daqui o autor enuncia que a qualidade da
educacdo é determinada pelo desenvolvimento intelectual, que ira capacitar o aluno de
distinguir a verdade; pelo desenvolvimento moral, que o ira estimular a procurar e fazer

0 bem; pelo desenvolvimento estético, que estimula a apreciacdo do belo, bem como a

63 Este pedagogo nasceu em Burgos, em 1911, e faleceu em Madrid, em 1998.
8 GARCIA HOZ, Victor.- La Libertad de Educacion y la Educacion para la Libertad. in Persona y Derecho,
n° 6 (1979), p. 14.
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realizacdo do mesmo; pelo desenvolvimento técnico, estimulando-o a encontrar utilidade
nas coisas e, consequentemente, a criar ferramentas uteis e pelo desenvolvimento

religioso®.

Deste modo a educacdo de qualidade, cujo direito deve ser estabelecido, deve
preparar o individuo para que este mesmo consiga satisfazer todas as suas necessidades,
tendo uma consciéncia coletiva, participando ativamente na sociedade, estabelecendo
relacGes saudaveis no ambito da familia, do trabalho, da comunidade e no &mbito da fé.
A este aspeto estdo inerentes 0s conceitos de autonomia, de autogoverno e de
responsabilidade, bem como a capacidade de estabelecer relagdes socialmente saudaveis.
Assim sendo, direito a educacdo de qualidade passa pelo exercicio de uma educacao
personalizada onde se desenvolve a educacdo do aluno alicercada na educacédo da pessoa,
Unica e irrepetivel, que se rege através de critérios proprios e que tem a capacidade de

decidir, de tomar iniciativa, tendo aptiddes para integrar e modificar o meio envolvente®®.

O pensamento de Victor Garcia Hoz apresenta-se, nos seus primeiros estudos, assente
numa forte consideracdo sobre o papel da experiéncia para qualquer tipo de conhecimento
cientifico. O autor atribui grande importancia ao senso comum, no seu sentido cartesiano,
enguanto capacidade de julgar corretamente- uma competéncia natural e inerente ao ser
humano e sob a qual o autor construiu as bases da sua ideologia pedagdgica®’. As suas
ideias situam-se entre a tradicdo da escola filosofica aristotélica e o pensamento

espiritualista cristdo contemporaneo®,

O padre Manuel Barbado Viejo (1884-1945), com quem Garcia Hoz teve contacto
préximo entre 1941 e 1945, constituiu uma das grandes influéncias para o seu pensamento
pedagdgico®®. A sua metodologia consistia numa combinacdo entre a pedagogia
experimental e filosofica, tracada através de estudos feitos pelo mesmo no ambito da
psicologia. Também Juan Zaragiieta™ exerceu uma enorme influéncia no pensamento
pedagdgico de Garcia Hoz, tendo sido o orientador da sua tese de doutoramento, “El

concepto de lucha en la ascética espafiola y la educacion de la juventud”, publicada em

8 Idem, ibidem, p. 17.

% |dem, ibidem, pp. 18-19.

67 BERNAL GUERRERO, Antonio.- Influencias en el Pensamiento de Victor Garcia Hoz (1911-1998). In
Bordon. 51 (2), (1999), p. 209.

% 1dem, ibidem.

% Garcia Hoz refere: “No creo que nadie pueda ya influir tanto como él en mi formacion cientifica.”. Victor
Garcia Hoz apud BERNAL GUERRERO, Antonio. - Op. cit., 1999, p. 210.

0 Autor da obra “Pedagogia Fundamental”, de 1943.
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1941, Raymond Buysse, autor da obra “La Experimentacion en Pedagogia”, publicada
em 1937, foi também uma grande influéncia para este pedagogo, tendo-o conhecido

pessoalmente.

No inicio do século XX, em Espanha, a pedagogia desenvolveu-se em trés grandes
vertentes de pensamento pedagdgico: a pedagogia encarnada pela Institucién libre de
Ensefianza (I.L.E.), a seguida pelas Escuelas del Ave Maria, fundadas pelo padre Andrés
Majon, e uma orientada para a sistematizacao cientifica da Pedagogia, representada por
Rufino Blanco. A influéncia de Majon e de Blanco é também notdria no pensamento de
Garcia Hoz sendo que a obra de Majon demonstra uma enorme crenga na instrucdo
enquanto ferramenta para a mudanga, inserida numa visdo antropolégica e teoldgica,
abordando a educacéo integral como um meio para o alcance da felicidade?. Rufino
Blanco, segundo o seu conceito de educacdo essencial®, assume que a educagio é uma
evolucéo racionalmente conduzida das faculdades especificas do Homem, observando-a
enquanto uma evolucdo natural das capacidades humanas e, em simultaneo, enquanto

uma ferramenta de auxilio na propria evolucéo dessas capacidades’.

A obra de Garcia Hoz foi também influenciada pelas teorias de pedagogos alemaes
como Spranger”, cujo ponto de vista assenta na finalidade da educagdo enquanto
formacéo do Espirito Normativo no Homem, ou seja, a instigacdo da consciéncia ética e
da vontade do dever’®. A influéncia de Spranger é notdria na visio de Garcia Hoz sobre
a adolescéncia enquanto o nascimento da intimidade, o inicio de um crescimento

qualitativo no individuo, aquilo a que Spranger se referiu enquanto o despertar da alma.

Foerster, com uma visao da pedagogia do carater, de influéncia cristd, é também
determinante para a pedagogia de Garcia Hoz, nomeadamente no que diz respeito a
formacdo do carater e ao alinhamento entre a ética e a educacdo. Foerster indica que a
formacdo moral é a Unica via para a superacdo humana pois, segundo ele, somente assim

se consegue julgar e procurar continuamente aquilo que é verdadeiro e bom. Foerster

I BERNAL GUERRERO, Antonio. - Op. cit., 1999, p. 210.

2 |dem, ibidem.

3 |dem, ibidem, p. 211.

4 QUINTANA CABANAS, J. M.- Teoria da Educacdo. Concepcéo antinémica da educacéo. 12 ed. Porto:
EdicBes Asa, 2002, p. 203.

> BERNAL GUERRERO, Antonio. - Op. cit., 1999, p. 211.

8 QUINTANA CABANAS, J. M.- Op. cit., 2002, p. 201.
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defende, deste modo, uma formacdo do individuo com vista a formacao do carater através

do desenvolvimento de um forte sentido de responsabilidade’”.

Também Otto Willmann foi uma influéncia no pensamento de Garcia Hoz, em
particular no que diz respeito ao conceito de formacdo do individuo. No século XIX e
inicios do século XX, na Alemanha, o conceito de formacdo do Homem desenvolveu-se
em duas linhas de pensamento distintas, que vigoraram até a atualidade: a formacéo
profissional e a formacao geral, sendo que a primeira visa a formacéao do individuo para
a vida do trabalho, tendo em vista uma formacdo mais pratica, com vista a insercao do
individuo na sociedade. Willmann distingue os conceitos de formacao e de educacéo,
afirmando que a educacgdo consiste na categoria pedagdgica superior, englobando em si

as funcdes de formar, cultivar e de conduzir’®.

A obra “Educacdo Personalizada”, de Garcia Hoz, pode ser observada enquanto
uma maturacao biogréafica do seu pensamento em relacdo a pedagogia, cuja evolucao pode
ser analisada desde os seus primeiros trabalhos publicados. A reflexdo filos6fica em torno
da pessoa nesta obra remonta a tradi¢do ocidental e as investigagdes contemporaneas do
pedagogo sobre a vida e a personalidade humana, uma vez que o0 conceito de pessoa para
Garcia Hoz significa alguém singular, irrepetivel, tendo em conta as suas caracteristicas
individuais. Assim sendo, a educacéo deve contribuir para a formacéo da pessoa enquanto

um todo remontando, assim, para 0 pensamento de Tomas de Aquino’.

A educacdo personalizada ndo se funde com a educacdo individualizada, onde
existe uma proposta metodoldgica individualizada, sendo na verdade uma nova forma de
educacdo humana onde a formacéo integral da pessoa é o centro do projeto educativo e
cujas metodologias visam esse mesmo objetivo, preservando a singularidade do individuo
e as suas competéncias relacionais. A individualizacao e a sociabilizacdo sdo, deste modo,
dois conceitos paralelos e inerentes a totalidade da pessoa, uma vez que a educacgdo
personalizada engloba néo apenas a diferencia¢ao pedagogica como também a exploragéo
de todas as potencialidades que o individuo possui em si mesmo, sendo também um

agente ativo no processo de aprendizagem®.

" BERNAL GUERRERO, Antonio.- Op. cit., 1999, p. 211.
78 QUINTANA CABANAS, J. M.- Op. cit., 2002, pp. 40-43.
 BERNAL GUERRERO, Antonio.- Op. cit., 1999, p. 213.
8 |dem, ibidem, p. 214.
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O conceito de pedagogia diferenciada, desenvolvido por Garcia Hoz, prende-se
com a consciéncia de que em todos as pessoas existem diferencas individuais. Segundo o
autor, a educacao serve o proposito de aperfeicoar as tendéncias espontaneas e fortalecer
as caracteristicas pessoais de cada um, aquilo que torna o ser humano numa pessoa. A
pedagogia diferenciada encontra-se entre a pedagogia geral e a educacéo individual, tendo
em conta as caracteristicas psicoldgicas que distinguem os individuos entre si e, a partir
dessas premissas, € definida uma educacdo adequada aos educandos que os aborda com
diversos estimulos educativos®l. Os estimulos exteriores, sociais, econdmicos e politicos
tém grande impacto no desenvolvimento da personalidade e, segundo Garcia Hoz, a tarefa
da pedagogia é direcionar essa influéncia para a humanizacdo da pessoa, a pedagogia
diferenciada tem como missao integrar o desenvolvimento da personalidade do individuo
na sociedade ao servigco da mesma, acreditando que uma comunidade apenas se enriquece

com a pertenca de individuos com personalidades profundas, ricas em contetido®.

Esta diferenciacdo remete para o supramencionado conceito de educacgédo
personalizada. Ha que compreender que, nesta perspetiva, a educacao tem o proposito de
aperfeicoar e fortalecer as tendéncias e caracteristicas singulares de cada individuo, o0s
valores que o formam e qualidades que o distinguem entre os outros. Esta teoria implica
o desenvolvimento de um pensamento filoséfico em torno daquilo que significao Homem
e a pessoa, sendo que, par ao teorico, o primeiro significa a natureza humana e o segundo
identifica o individuo como uma realidade subsistente na natureza e, para o autor, a
pessoa é o produto mais perfeito da natureza, muito devido as suas caracteristicas
racionais. A educagio serve como meio de realizagio da pessoa®, como uma ponte entre

0 homem e a pessoa em que este se podera tornar.

A educacdo integral remete, entéo, para o conjunto de tipos de educacdo que se
pressupdes que um individuo deve receber - educacédo intelectual, moral (ética), fisica,
religiosa (relacionada com a conducéo da fé) e estética. Este tipo de educacdo pretende
formar a pessoa enquanto um ser integro e capaz de colocar o seu selo pessoal nas
diferentes atividades que empreende em todos os aspetos da sua vida, &€ uma educagédo
que pretende chegar a todos os aspetos da vida da pessoa®*. Esta educac&o vai ao encontro

do conceito de educagdo personalizada, pois contribui para a formacgédo integral do

81 GARCIA HOZ, VICTOR.- Op. cit., 1979, pp. 330-332.
82 1dem, Ibidem.

8 |dem, ibidem, p. 334.

8 |dem, ibidem, pp. 335-336.
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individuo enquanto ser singular, na qual a originalidade se torna a Gltima consequéncia
deste tipo de educacdo. Esta originalidade € descrita pelo autor como a qualidade de
decidir, significando, por isto, que a pessoa tem em si mesma a origem das suas a¢oes. A
originalidade, inerente a capacidade criativa €, assim, a expressdo mais genuina da
personalidade®®, devendo ser tido em conta que a criatividade n4o esta apenas relacionada
com a criacao artistica e estética mas também com a construcgdo intelectual- a educacao,
segundo Garcia Hoz, deve dotar o aluno de ferramentas para futuras criagdes, através do
ensino, e deve impulsionar a acio de criar®, fomentando a forca interior do educando,
pois este impulso é um grau superior da tendéncia comum ao trabalho®’, esta
contribuicdo para o fortalecimento do impulso criativo do educando vai ao encontro de

uma viséo da educacgéo personalizada.

I11. Enquadramento Cientifico das Aulas Lecionadas.

Ap6s uma reflexdo relativa as questdes da teoria pedagdgica em que se baseou a
nossa iniciacdo a préatica profissional, focaremos questfes do &mbito dos contetidos

abordados durante as aulas lecionada.

O Antigo Egito

O desenvolvimento da escrita e a manufatura de utensilios de bronze e outros
metais marcaram o inicio da Historia das chamadas “civilizagdes dos grandes rios”. A
escrita estd, portanto, na origem das primeiras civilizagdes no seu sentido mais concreto,
isto ¢, culturas onde “a escrita tem largo uso, as artes e as ciéncias alcangaram um certo
grau de desenvolvimento e as instituicdes politicas, sociais e econOmicas se

25 88

desenvolveram” °° ao ponto de conseguirem responder a “problemas da ordem, seguranca

e eficiéncia com que se defronta ma sociedade complexa”®. Os vales do rio Nilo e dos

8 |dem, ibidem, p. 337.

8 A criatividade é tida como o resultado de um nivel de aprendizagem resultante de capacidades altamente
desenvolvidas vide PROENCA, Maria Céandida.- Op. cit., 1989, p. 118.

87 GARCIA HOZ, VICTOR. - Op. cit., 1979, p. 338.

8 BURNS, Edward McNall. -, Histéria da Civilizagdo Ocidental. Vol. I, [s. I.] Ed. Globo, 1980, p. 40.

8 |1dem, ibidem.
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rios Tigre e Eufrates determinam a localizacdo das civilizagdes mais antigas - as
explicagbes para este fendmeno sdo diversas, desde as condi¢fes climaticas as
geogréficas, permitindo o desenvolvimento da agricultura e pastoreio, levando, por sua
vez, ao surgimento de uma economia de producdo e da acumulacdo de excedentes. As
caracteristicas geograficas da regido do Antigo Egito foram determinantes para o
desenvolvimento da civilizacdo egipcia, muito embora a organizagdo rigida desta
sociedade complexa se tenha demonstrado indispensavel para a perduracdo desta
civilizacdo. Se as cheias anuais que inundavam as margens do rio Nilo promoviam a
fertilidade da terra, apenas o nivel de organizacdo desta civilizacdo, aliado ao
desenvolvimento das capacidades técnicas de engenharia possibilitaram a continuidade
destas comunidades, com vista ao interesse comum, unidas através de um poder central

absoluto®,

A Historia do Antigo Egito divide-se, grosso modo, em trés periodos principais,
intercalados pelos chamados periodos intermediarios, ao longo de cerca de trés mil anos,
a saber: o Império Antigo (c. 2660-2180 a. C.), o Império Médio (c. 2040-1780a.C.)eo
Império Novo (c. 1560-1070 a. C.)*%. Ja desde o periodo pré-dinastico, onde o Alto Egito
e 0 Baixo Egito ndo estavam, ainda, unificados, a base da economia egipcia era agricola
e o sistema burocratico e administrativo se desenvolvia no sentido de controlar tanto os
impostos como no de colmatar épocas de eventuais mas colheitas, promovendo o
abastecimento dos celeiros e armazéns de modo a prevenir a fome “em anos de cheias

diminutas ou excessivas, qualquer delas indesejaveis”%.

No periodo pré-dinastico, a regido do Egito encontrava-se dividida em diferentes
cidades-estados independentes, formando-se depois um reino a norte e outro a sul. Cerca
de 3200 a. C. deu-se a unificagdo do Alto e do Baixo Egito® com o farad fundador da |
dinastia, Menés (forma helenizada de “Meni”) - assim se iniciou a Epoca Arcaica, que
compreende as duas primeiras dinastias. Nao havendo separacdo entre Estado e religido,
o farad era o sumo-sacerdote®, encarado como o agente do deus, o verdadeiro

governante, sendo o monarca um filho de R4, deus solar, e, por isso, considerado também

% PETIT, Paul.- Histéria Universal: O Mundo Antigo. Lishoa: Circulo de Leitores, 1976, p. 9.

91 ARAUJO, Luis Manuel de.- Os Grandes Farads do Antigo Egito. Lisboa: A Esfera dos Livros, 2011, p.
17.

%2 |dem, ibidem, pp. 47-48.

% BURNS, Edward McNall.- Op. cit., 1980, p. 59.

% |dem, ibidem, pp.57-60.
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divino- ainda assim, sujeito as leis. Assim se determinou o poder sacralizado do farao, de
cariz hereditario: “A milenar realeza egipcia entronca pois na esfera do divino, e assim
0s reis nunca deixardo de ser deuses, mau grado a existéncia de fases de desordem e

debilidade do faraonato.”%

O Império Antigo, descrito como o tempo das pirdmides, durou cerca de
quinhentos anos e ficou marcado como uma época de paz e estabilidade®. Neste periodo
também se assistiu ao desenvolvimento do culto solar, demonstrado atraves da construcéo
de templos e da agdo do faraé Djedefré que adotou, apos o seu nome, a formula de “filho
de Ré”, titulo adotado depois pelos seus sucessores®’. Neste periodo também se registam
alteracbes no estatuto dos altos funcionérios: alteragbes em cargos administrativos
levaram a que estes deixassem de ser exclusivos para familiares do fara6 e a que se tenha
iniciado a concessdo de terras a estes funcionarios, terras cuja posse depois passou a ser
hereditéria, tal como os préprios cargos, nomeadamente o cargo de administrador
provincial (nomarca). Este fator vai ser determinante para o distanciamento destas
provincias em relacdo a capital- o aumento de poder por parte dos funcionarios publicos
levou & diminuicdo de poder do farad, que tera resultado na queda do Império Antigo®.
O periodo que se seguiu - o Primeiro Periodo Intermediério - é caraterizado como um

periodo de anarquia, marcado também por invasdes de tribos vizinhas®®.

O Império Médio € iniciado cerca de 2100 a. C.1® com a 112 dinastia, apds a
reunificagio do Egitol®!. Este periodo inaugura uma politica defensiva contra as invasdes
de tribos némadas, através da construcdo de linhas defensivas nas fronteiras e da
organizacao de expedicdes militares que levaram, assim, a colonizacdo de parte da Nubia
e permitiram o controlo da zona do Delta Oriental'®?. Com o fim da 122 dinastia segue-se
0 Segundo Periodo Intermediario, marcado pela invasdo dos Hicsos, cerca de 1750,
oriundos da Asia ocidental, que acabaram por governar o Egipto- embora tendo a sua

influéncia regionalmente limitada'®,

% ARAUJO, Luis Manuel de.- Op. cit., 2011, p. 52.

% |dem, ibidem, p. 67.

9 ARAUJO, Luis Manuel de (coord.).- Dicionario do Antigo Egipto. Lisboa: Ed. Caminho, 2001, p. 440.
% |dem, ibidem, p. 441.

% BURNS, Edward McNall.- Op. cit., 1980, p. 62.

100 |dem, ibidem.

101 ARAUJO, Luis Manuel de (coord.).- Op. cit., 2001., p. 442.

102 Vide ibidem, p. 443.

103 BURNS, Edward McNall.- Op. cit., 1980, p. 63.
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Com a expulsdo dos Hicsos é inaugurado o Império Novo, iniciado com a 182
dinastia. O projeto de alargamento de territdrio, corrente no Império Médio, continua em
direcdo ao interior da Nubia, bem como as expedicGes militares que chegam ao Eufrates.
E neste periodo que surge Akhenaton, farad que proclamou Aton como o deus Unico,
tendo depois sido restaurados os canones tradicionais da religido egipcia com o farao
Tutankhamon. Este periodo é também marcado pela batalha de Kadech, seguida de um
tratado de paz com os Hititas'®. O impulso militarista explicito durante o Império Novo

105 uma provavel

pode ser entendido através do espirito de agressivo imperialismo
consequéncia do periodo de guerra contra os Hicsos que inaugurou o militarismo
enquanto ferramenta de poder do farag'®. O fim deste Império deve-se a uma
multiplicidade de fatores, entre eles, o aumento de poder por parte do clero de Amon, um
dos trés cleros mais ricos do antigo Egito, sediado em Tebas!?’, a corrupcdo da

administragdo, a crise economica e militar e a escassez de géneros alimentares'©®,

A Grécia Antiga: O Caso de Atenas

O contexto geografico

O inicio do desenvolvimento da civilizacdo grega €, em primeiro lugar, um tema
de debate que varia consoante os autores e as descobertas que se vao verificando.
Podemos ter como referéncia a chegada a Peninsula Balcanica dos povos Indo-Europeus
de lingua proto grega, c. de 2000 a. C, na Idade do Bronze Médio. Se destes povos temos
poucos dados, podemos afirmar que o periodo Micénico, que se inicia por volta de 1500
a. C, marca a génese desta civilizacdo, tendo como determinante a tradicdo oral que
resultard nos poemas Homéricos. Aqui, o centro do mundo grego é a cidade de Micenas,
sendo que em meados do século XV a. C os Micénicos conquistam o palacio de Cnossos
na ilha de Creta, permitindo-nos o conhecimento da pre-estabelecida civilizacdo Minoica.

Determinemos, portanto, que a civilizagdo grega se desenvolveu, de modo lato, durante a

104 ARAUJO, Luis Manuel de (coord.).- .), Op. cit., 2001, p. 444,
105 BURNS, Edward McNall.- , Op. cit., 1980, p. 64.

106 |dem, ibidem.

107 ARAUJO, Luis Manuel de (coord.).- .), Op. cit., 2001, p. 209.
108 |dem, ibidem, p. 445.
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Idade do Bronze'®. A segunda metade do século VIII a. C. correspondo ao inicio do
Periodo Arcaico da historia da Grécia Antiga. Esta civilizagdo atingiu 0 seu auge nos
séculos V e IV a. C., no chamado Periodo Classico, passando, depois, para a época

110 ficando o

Helenistica, c¢. 338 a. C., que termina com o inicio do periodo Romano
mundo grego na Orbita da logica imperialista de Roma Antiga, no que diz respeito ao

dominio de territérios em torno do mar mediterraneo.

Atendendo as condigdes geogréaficas da regido da Grécia Antiga podemos afirmar
que estas foram relevantes para o desenvolvimento social, politico e econémico desta
civilizacdo. Esta regido, montanhosa e com terreno de dificil cultivo, devido & escassez
de terras férteis e de agua''!, banhada pelos mares mediterraneo, jonico e egeu, apresenta
grande parte da costa maritima rochosa, o que representa também desafios no
desenvolvimento das comunicagdes por mar. As comunicacdes foram sempre dificeis,

particularmente por terra, sendo que 0s rios ndo eram navegaveis!'.

Abordando a Idade do Ferro, com o inicio do estabelecimento de diferentes povos
no territorio que, mais tarde, se da a conhecer enquanto “grego”, divido em trés partes-
Grécia continental, Grécia insular e 16nial'*- constamos a coexisténcia de povos de
diferentes origens nesta regido- no Peloponeso encontramos os Dorios (a sul e a Leste, e
também em Creta, Mégara e Egina); os Aqueus (ao longo da costa norte) e os Eleus,
parentes dos Dorios (instalados no lado ocidental da peninsula). No centro da regido grega
encontramos os Arcédios. Os Be6cios habitavam a Beocia e denotamos a existéncia de
comunidades de Focios, Locridas e também de Dorios. Na Tesséalia habitavam os

Tessalios e, acima, os Macedonios, reconhecidos enquanto gregos apenas no século 1V,

As ilhas do mar Egeu eram habitadas por Dérios, Eolios e Jonios, povo que
habitava também a costa ocidental da Asia menor. Assim sendo, os Gregos formaram o
seu espaco geografico atraves de migracdes e conquistas, sendo que 0s principais povos
gregos sdo os Dorios, 0s Jonios e os Edlios, relacionados com os Aqueus. A unido destes

povos assentou, principalmente, na lingua falada e em questdes culturais comuns, religido

109 PEREIRA, Maria Helena da Rocha. - Estudos de Histéria da Cultura Classica. Volume I- Cultura Grega,
122 edicdo, Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, 2012, pp. 31-32.
110 COOK, Robert M.- Os Gregos até Alexandre. Lisboa: Verbo, 1966, p. 21.

111 pPEREIRA, Maria Helena da Rocha. - Op. cit., 2012, p. 33.
112 COOK, Robert M.- Op. cit., 1966, pp. 17-18.

113 PEREIRA, Maria Helena da Rocha. - Op. cit., 2012, p. 33.
114 COOK, Robert M.- Op. cit., 1966, pp. 23.
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e costumes. Neste periodo (Idade do Ferro) o regime politico aproximava-se de uma
monarquia apoiada por uma classe de aristocratas, havendo uma assembleia dos povos e
estando excluidos desta assembleia, desde o principio, 0s estrangeiros, 0s escravos e 0s

servost®,

Organizacao politica

A organizacdo politica desta regido € muitas vezes explicada enquanto uma
consequéncia das dificeis condi¢cBes para a comunicacdo e desenvolvimento agricola,
assistindo-se, deste modo, a organizacdo da civilizacdo grega em diferentes cidades-
estado'!®, Porém, este tipo de organizacéo politica foi pioneiro nas ilhas gregas da Asia
Menor, onde os problemas de comunicacdo ndo se demonstravam téo acentuados e, para
além deste fator, também é questionado o facto de outras regides com condicdes
geograficas semelhantes ndo se terem desenvolvido com uma organizacdo similar.
Embora a condicdo geogréfica grega possa servir de apoio a explicacdo da formacéao de
diferentes cidades-estados, outros fatores, particularmente 0s que respeitam a
mentalidade politica grega, explicam esta decisdo. A pélis enquanto organizacgéo politica
era tida pelos gregos como um sistema perfeito que existe por naturezal!’, que promovia
os direitos e os deveres de todos os cidaddos, sendo que estes deveriam participar de modo
ativo e direto na vida politica- para a existéncia de uma democracia direta esta implicita
a limitacdo da extenséo do territorio e do niumero de cidadaos, havendo, inclusive, teorias

relativamente ao nimero ideal de cidaddos constituintes de uma pdlis 8.

“Desde os tempos classicos, a cidade-estado (polis, donde deriva o vocéabulo
«politica») tem sido considerada- e bem- como a fase fundamental do modo grego de

viver.”119

Cada cidade-estado ou pélis corresponde a uma “pequena nagio”*?%. A p6lis ndo
abrangia somente a parte urbana da cidade, englobava também a zona rural da cidade,

sendo que o significado deste conceito une um aglomerado urbano a uma unidade politica

115 |dem, ibidem, pp. 23-25.

116 |dem, ibidem, p. 18.

7 FERREIRA, José Ribeiro. -, A Grécia Antiga. Sociedade e Politica, Lishoa: EdigGes 70, pp. 30-31.
118 |dem, ibidem.

119 |dem, Ibidem, p. 27.

120 pEREIRA, Maria Helena da Rocha.- Op. cit., 2012, p. 173.
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autonoma®?!. Cada polis tinha, portanto, as suas proprias leis e constituicdo'??, os seus

templos, a sua agora, e vivia dos seus territorios e economia.!?

A colonizacéo

Nos finais do século VIl a. C. surge o impeto da colonizacdo, tendo sido fundadas
cidades-estado gregas em torno do mar mediterraneo ¢ a cujo periodo se chama “a era da
coloniza¢do”?*. As motivagBes principais apontam para a sobrepopula¢do e para a
escassez de terra face ao crescimento demografico e dificuldades de cultivo. As coldnias,
espalhadas pelo mediterraneo tornam-se importantes apoios para o desenvolvimento do
comeércio maritimo e da economia das cidades-estados gregas, bem como a producéo de
ceramica, resultando no desenvolvimento urbano e em modificacBes politicas e sociais
nas mesmas. Uma vez que as coldnias tém uma organizacdo semelhante a das péleis
gregas, deduz-se que o desenvolvimento da polis grega nos moldes em que a conhecemos
seja ja anterior a este periodo de colonizagio'?. Para as coldnias eram também levados
da metropole - cidade-mée - os costumes, o dialeto, o calendario, a organizacéo politica-
isto ndo significa que a coldnia fique ligada a metropole, na realidade os lacos de
cidadania eram cortados com a cidade de origem aquando da fundacdo de uma colonia, a
ligacdo que permanecia entre as duas era estritamente moral, tornando improvavel o
desenrolar de guerras entre a col6nia e a sua metropole. Em suma, a col6nia grega difere
do modelo de colénia enquanto extensdo da sua metropole, submetida a esta.'?® No que
respeita 0 comércio, a moeda, importada na segunda metade do século VII a. C, embora
inicialmente ndo tenha sido veiculada como meio preferencial para as transacoes, devido
ao seu valor elevado, mais tarde é generalizado o seu uso no comércio grego, contribuindo
para a acumulacdo de riqueza'?’ (vide Esquema Conceptual A). Este desenvolvimento
comercial e consequente acumulacao de riqueza veio ajudar no desenvolvimento de uma
nova classe de enriquecidos - os plutocratas!?®- por oposicdo aos aristocratas que

consideravam que a terra era a Unica fonte de rendimento digna, excluindo, assim, as

121 FERREIRA, José Ribeiro. — Op. cit., 2004, p. 14.

122 obre a importancia da lei na vida dos gregos e na organizacéo da polis grega vide ibidem, pp. 17-19.
123 pEREIRA, Maria Helena da Rocha.- Op. cit., 2012, pp. 172-173.

124 |dem, ibidem, p. 174.

125 FERREIRA, José Ribeiro.- Op. cit., 2004, p. 29.

126 |dem, ibidem, p. 44.

127 pEREIRA, Maria Helena da Rocha.- Op. cit., 2012, pp. 175-176.

128 FERREIRA, José Ribeiro.- Op. cit., 2004, p. 46.
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atividades comerciais. Esta nova classe, com aspiracbes tambem politicas apenas
possiveis de alcancar traves da aquisicdo de terra, veio agitar a estabilidade da aristocracia
que comecga também a procurar produtos de luxo provenientes do comércio, necessitando
que maior riqueza e, por isso, de uma maior acumulacdo de terras. Este sistema vai
resultar num fosso maior entre pobres e ricos, onde as condi¢des de vida dos pequenos e

médios camponeses véo piorar?°,

A democracia ateniense

Em relacdo a democracia no sistema politico da Grécia Antiga, o caso de Atenas
e do desenvolvimento deste regime politico consta nos diversos programas referentes ao
3° ciclo do Ensino Basico, sendo que assistimos ao surgimento do sistema politico que
influencia a politica europeia atual. O conceito de “democracia”, apontada por M.* Helena
da Rocha Pereira como uma das “tantas outras palavras-chave da nossa cultura”, vem do
grego e, embora seja um conceito familiar, o seu significado na Grécia antiga detinha
algumas diferengas, nao s6 no que diz respeito ao conceito de “Estado”, que para os
gregos significava o “conjunto dos cidadaos” (significado também atribuido ao conceito
de “polis”), como no modo de como se concretizava, sendo uma democracia direta®®
(contrariamente a democracia representativa corrente em Estados modernos). Ao abordar
a democracia direta na Grécia antiga, de acordo com os programas da disciplina de
Historia, as no¢des de maioria e de igualdade perante a lei sdo noc¢des a ser trabalhadas
com os discentes, pois importa analisar o conceito de “cidaddo” em Atenas, ao qual estes
direitos se restringem. E imprescindivel abordar as limitacbes que a definicdo de
“cidadao” impoe ao exercicio da democracia em Atenas- 0s cidaddos atenienses eram um

pequeno estrato da populagdo desta cidade-estado™!.

A democracia para 0s gregos era o garante da sua liberdade e da sua participagédo
na vida politica, onde o Unico soberano era a lei da pdlis - por oposi¢do aos povos

129 |dem, ibidem, pp. 46-48.
130 Idem, ibidem, pp. 180-181.
181 |dem, ibidem, p. 181.

30



barbaros, subditos de um soberano, algo visto pelos gregos enquanto a condicao de vida

dos escravos®.

O sistema democratico ateniense dividia-se em diferentes 6rgdos. Transversais a
todas as polis gregas existiam trés 6rgdos - a assembleia (em Esparta, a Apela, em Atenas
a Eclésia), o conselho (Gerusia em Esparta, Aredpago em Atenas) e os Magistrados
(Eforos e Arcontes, respetivamente)®3, No caso ateniense, a Eclésia era o 6rgdo que
abrangia a totalidade dos cidad&os de Atenas e que se dedicava a votacgéo das leis***, onde

se decidia a paz e a guerra e onde era votado o ostracismo'®

, exercendo poderes
legislativos e judiciais. A Bulé, 6rgao constituido por 500 membros (assumindo uma
constante rotatividade, através do estabelecimento de cargos pelo periodo de um ano,
onde qualquer cidaddo podia ser eleito, mas nunca mais de dua vezes durante a sua vida),
preparava as leis que seriam votadas na Eclésia, exercendo poderes do dominio legislativo
também. A Helieia, um tribunal constituido por 6000 juizes, cidaddos com mais de trinta
anos, julgava os processos civis e criminais, exercendo o poder judicial. Para além destes
Orgdos havia também os magistrados- compostos por estrategos (com fungdes militares)
e por arcontes (que julgavam crimes mais graves). Nao se verificava uma separacdo de
poderes nitida, uma vez que diferentes 6rgaos detinham diversos poderes, a Bulé, por
exemplo, detinha algum poder executivo, tal como os magistrados!®®- a prépria eclésia

para além da votacdo de leis também julgava o ostracismo.

A Hegemonia ateniense

O protagonismo de Atenas deve-se ao nivel de desenvolvimento alcangado por

esta civilizacao:

“Atenas, uma polis democratica, evoluira

consideravelmente no dominio cultural, econémico e

132 FERREIRA, José Ribeiro.- Op. cit., 2004, p. 22.

133 |dem, ibidem, p. 26.

134 PEREIRA, Maria Helena da Rocha. — Op. cit., 2012, p. 187.

135 O ostracismo consistia numa medida de prevencio da “degeneracio do sistema” sendo que um cidadio
que exercesse demasiada influéncia e pudesse colocar em causa os valores do sistema seria, através desta
medida, afastado da p6lis, podendo esse periodo de afastamento chegar a dez anos. Vide ibidem, pp. 187-
188.

1% PEREIRA, Maria Helena da Rocha. — Op. cit., 2012, p. 187.
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politico: criara uma constituicdo avancada que privilegiava
a igualdade entre os cidaddos, tinha uma vida cultural
pujante e intensa, gozava de grande prosperidade. As suas
realizacGes culturais, as suas festas religiosas, a sua

prosperidade e poder atraiam cidaddos de outras poleis.”*3’

No periodo entre as guerras Pérsicas (490 e 480-479 a. C), vencidas pelos gregos,
e 0 inicio da Guerra do Peloponeso (431 a.C.), assistiu-se ao fortalecer a democracia
ateniense (onde os cidaddos mais pobres se distinguiram pelo seu papel nas frotas de
guerra), potenciando a hegemonia desta cidade-estado. Este periodo foi marcado pela
Liga de Delos, criada em 477 a. C., com o instituto de criar uma alianca protetora entre
as cidades do Egeu e da Asia Menor e Atenas®®, cujo papel foi determinante para o
resultado das guerras pérsicas. Assim, a democracia em Atenas é desenvolvida a par da
politica naval. O centro administrativo desta liga foi, de inicio, a ilha de Delos e os aliados
contribuiam com barcos e com dinheiro, sendo que a maioria deles contribuia apenas com
dinheiro. O tesouro da Liga, que se situava na ilha de Delos, foi transferido, depois, para
Atenas, em 454 a. C, sob pretexto da ameaca dos povos barbaros. Atenas, 0 membro
mais poderoso da Liga, controlava a politica da mesma, sendo que qualquer caso legal
relacionado com a Liga seria julgado nos tribunais atenienses. Em dez anos a Liga de
Delos expeliu eficazmente os Persas das regides que protegia, pelo que depois de sucedida
a missao, muitas cidades questionaram a necessidade de manter a Liga, que acabava por
hipotecar a sua liberdade. Face a isto, 0s Atenienses levaram os aliados a manter-se na
Liga através da forca, considerando a saida da alianca como um ato de traigdo'3. Atenas
atua, deste modo, sobre os Estados aliados desenvolvendo o seu imperialismo (vide

Esquema Conceptual B).

A religido

A religifo na Grécia Antiga estava intrinsecamente relacionada com o Estado°,
os festivais sagrados, como os Jogos Olimpicos, demonstram a importancia do culto para

a vivéncia na polis grega, bem como para o desenvolvimento do pan-helenismo (vide

187 FERREIRA, José Ribeiro. - Op. cit., 2004, p. 24.

138 |dem, ibidem, pp. 109-110.

139 Idem, ibidem, pp. 115-119.

140 pEREIRA, Maria Helena da Rocha.- Op. cit., 2012, p. 306.
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Esquema Conceptual C). O politeismo grego enquanto sistema aberto desenvolveu-se ao
longo do tempo, sendo registadas divindades mais antigas que outras %%, Para além dos
deuses registam-se o0s herois, seres humanos que ascendiam ao estatuto de herois pelos

seus feitos, e venerados, constituindo também objeto de culto#2.

SEGUNDA PARTE - O Papel da Imagem na Didatica da Histdria.

“Pode escrever-se todo um ensaio sobre o perigo de

pensar sem imagens”43

Na segunda parte deste relatorio iremos abordar o papel da imagem na didatica do
ensino da Historia. Iremos debrucar-nos sobre questfes essenciais para a compreensao
deste tema, particularmente as que respeitam as diferentes tipologias de imagens, 0 modo
de como a imagem pode ser percecionada, a nivel psicolégico, pelo individuo e o
potencial pedagdgico da utilizacdo da imagem no ensino. Contudo, para além da imagem
e video de recriacdo de patrimoénio da antiguidade, devemos considerar a imagem que

constitui uma fonte historica.

Como iremos explorar neste capitulo, na generalidade dos contextos, a imagem
tem “a capacidade de ser polissémica, gerando dividas, paradoxos, resisténcias e desafios
ao nivel da interpretacio (e da percecdo)”'**, estando, deste modo, sujeita a diferentes
interpretacdes e relacdes com outros significantes. No que diz respeito a relacéo entre a
imagem e a linguagem, Roland Barthes refere a analogia relativa aos limites de cada uma,
sendo que muitos defendem que “a imagem € um sistema muito rudimentar relativamente

a lingua, [...]”** enquanto outros acreditam que a linguagem n&o esgota a riqueza da

141 No ambito dos deuses mais antigos registam-se essencialmente os Doze Deuses, a saber, Zeus; Hera;
Posidon; Atena; Apolo; Artemis; Afrodite; Hermes; Deméter; Didnisos; Hefesto e Ares. Vide ibidem, pp.
336- 338.

142 |dem, ibidem, pp.339-340.

1433, T. Coleridge apud READ, Herbert. - A Educacéo pela Arte, Lishoa: EdigGes 70, 1958, p. 51.

144 CORDEIRO, Marta- , Um Ensino Feito de Imagens. In CORDEIRO, Marta; MENDES, Conceicdo e
ESPADA, José (coord.) - Girela, Reflexdes sobre Criacao Artistica, Formacao e Legislacéo. 12 ed., Lishoa:
Politécnico de Lisboa: Escola Superior de Teatro e Cinema, 2018, p. 32.

145 BARTHES, Roland. — Retérica da Imagem. In TRACHTENBERG, Alan (coord.) - Ensaios Sobre
Fotografia de Niépce a Krauss. 12 ed., Lisboa: Orfeu Negro, 2013, p. 295.
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imagem, uma vez que esta pode conter inimeras mensagens. A imagem pode ser de
variadas tipologias, podendo ir para além do visual, transgredindo para o campo verbal,

acustico ou mental*.

Neste contexto, a imaginacao esta inerentemente relacionada com o pensamento
humano e processo de criag@o artistica, sendo que “Imaginar quer simplesmente dizer
criar uma imagem - um quadro - no nosso espirito”'#’, para além disto, a imaginac&o pode
também ser vista enquanto um recurso para a compreensdo de conceitos, de ideias e
acontecimentos. Relativamente a importancia do desenvolvimento da sensibilidade
estética e artistica, sabemos que apenas o ser humano é capaz de utilizar a sua imaginacao
para contar historias ou pintar'*- consideremos, portanto, historia da arte e a criagio
artistica pelo ser humano enquanto recurso historiografico, modo de compreensdo de
esquemas mentais, de culturas, de periodos historicos: “Na arte, como na linguagem, o
homem € acima de tudo um criador de simbolos, através dos quais nos transmite, de um

modo novo, pensamentos complexos.”4°

Herbert Read, ao dissertar sobre o objetivo da educacgéo, refere que este pode ser o
desenvolvimento, em simultaneo, da singularidade e da consciéncia social do individuo.
Esta singularidade, refere, prende-se com o reconhecimento de que cada individuo possui
caracteristicas que nenhum outro possui, 0 que contribui para a comunidade e para a
variedade da vida. No que diz respeito a este tema, a singularidade pode ter que ver com
caracteristicas fisicas, mas também psicoldgicas - com a maneira singular de ver, de
pensar, de inventar, de expressar o pensamento ou a emoc&o®. Para além disto, a
educacdo deve contribuir, par além da individualizacdo, para a integracdo do individuo
na sociedade, argumento que vai ao encontro de uma das premissas da visdo pedagogica
de Victor Garcia Hoz!®!, Remetendo para a educacdo estética, H. Read defende que a
grande funcio da educagio prende-se com uma orientacao psicolégical® para a distingo
entre 0 bom e 0 mau, no sentido em que a educacdo devera orientar o ser humano no

sentido da rejeicdo de impulsos egoistas e antissociais'®®, a par disto, pode também ser

146 CORDEIRO, Marta- Op. cit., 2018, p. 33.

147 JANSON, H. W.- Historia da Arte, 4.2 ed. Lisboa: Fundagéo Calouste Gulbenkian, 1989, p. 10.
148 1dem, ibidem.

149 |dem, ibidem, p. 10.

150 READ, Herbert. - Op. cit., 1958, p. 18.

151 Vide subcapitulo 11 da segunda parte deste relatorio- “Teorias da aprendizagem”.

152 READ, Herbert.- Op. cit., 1958, p. 20.

153 |dem, ibidem, p. 19.
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definida como o cultivo de modos de expressdo®*, tanto no que respeita a producio de
sons, como de imagens, movimento, ferramentas e utensilios, tornando o individuo
eficiente nos diferentes modos em que se expressa®®. Para isto contribui o processo de
educacdo estética- esta tem como objetivos a preservacdo da tendéncia natural para as
formas de percecdo e sensacdo; a relacdo entre o ambiente e estas diferentes formas de
percecionar e sentir bem como o desenvolvimento de uma boa comunicagao na expressao

dos sentimentos e pensamentos®®®.

I. A imagem em 3D e o digital.

A utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo no ensino da Histéria
tem, como iremos conferir, grandes vantagens para o desenvolvimento de um processo
de ensino-aprendizagem eficaz. Contudo, muitas praticas tradicionais da didatica da
Histdria ndo devem ser menosprezadas, particularmente o confronto das fontes primarias
e secundarias. O que se tem vindo a propor € uma juncdo de préaticas da didatica
tradicional com as mais valias que as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo — TIC-
oferecem neste processo, sendo que podem ser utilizadas para fortalecer as tradicionais
praticas e para o reconhecimento de que a utilizacdo de materiais didaticos interativos,
tais como realidades virtuais recriadas de acordo com as informacdes obtidas pela
historiografia, permitem aos alunos uma melhor compreenséo do modo de como se

constréi a propria historiografia®®’.

A tecnologia de representacdo em 3D tem vindo a ultrapassar os limites do
entretenimento, verificando-se a sua aplicagdo a diferentes areas do conhecimento e da
investigacao, servindo, deste modo, varios propdsitos. No que concerne o campo do
patrimonio cultural, as tecnologias em 3D beneficiam esta area de diversas maneiras,
nomeadamente na preservacao digital, na conservacdo, documentacdo e apresentacdo ao
publico do patriménio cultural. Com o desenvolvimento deste tipo de tecnologia, a sua
aplicacdo tem vindo a diversificar-se pelo que atualmente é possivel digitalizar uma

grande variedade de tipologias de artefactos histdricos, de diferentes dimensdes,

154 Idem, ibidem, p. 24.

155 |dem, ibidem, pp. 24-25.

156 |dem, ibidem, p. 22.

157 KEE, Kevin [et al.]- Pastplay, Teaching and Learning History with Technology. Michigan: The
Univesity of Michigan Press, 2014, pp. 3-4.
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nomeadamente através da técnica da digitalizacdo por laser e da fotogrametria®®. As
novas TIC associadas a propositos educacionais, desenvolvidas no &mbito do ensino da
historia obrigam, consequentemente, a constituicdo de equipas multidisciplinares,
combinando areas como a informatica, a histdria e a arqueologia. Os estudos que tém sido
realizados'®® demonstram que a aprendizagem através de ambientes virtuais em 3D, a
chamada aprendizagem virtual, demonstra resultados satisfatorios. Estabelecendo um
paralelismo com o ensino da disciplina de Fisica, a aprendizagem virtual pode até
fornecer ferramentas que um suporte de aprendizagem fisico ndo podera oferecer, por
exemplo, num laboratorio virtual € possivel efetuar experiéncias que seriam impraticaveis
em laboratdrios nas escolas, simulando em computador processos e experiéncias do
mundo real, tendo a mais valia de poder abranger todos os alunos da turma®®®, sem o

constrangimento da escassez de material face a quantidade de estudantes.

A utilizacdo de ferramentas da tenologia no ensino insere-se no conceito de
educational technology (edtech)!!. Esta pratica, quando aplicada de modo conciso, tem
vindo a demonstrar resultados bastante positivos no que respeita o desenvolvimento do
pensamento critico, revolucionando o ambiente de sala de aula e o paradigma do ensino
aumentando, assim, a eficiéncia e eficcia da aprendizagem. A area da arqueologia tem
explorado as possibilidades deste tipo de metodologias desenvolvendo aquilo a se chama
arqueologia virtual através da digitalizacdo de sitios, objetos e monumentos
arqueoldgicos, criando ambientes virtuais através da reconstrucao onde podem, inclusive,
ser introduzidos elementos adicionais como objetos ou personagens que acrescentam
informacdo e permitem uma interacdo e exploracdo em tempo real do ambiente
visualizado'®?, Outro novo conceito desenvolvido neste contexto é o de Digital/ Virtual
Heritage, uma area cientifica que aprofunda a utilizacdo adequada das novas tecnologias
na procura de promover contetido cultural®®. Tendo isto em conta, os principios do design
de simulacdo prendem-se também com uma adaptacdo dos alunos a novos ambientes de

aprendizagem, o que se insere no novo campo pedagogico inter e transdisciplinar

1% MORTARA, Michela; CATALANO, Chiara Eva.- 3D Virtual environments as effective learning
contexts for cultural heritage. Italian Journal of Educational Technology. Ortona. Vol. 26, n° 2 (2018), p.
6.

159 LIRITZIS, loannis; VOLONAKIS, Pantelis; VOSINAKIS, Spyros.- 3D Reconstruction of Cultural
Heritage Sites as an Educational Approach. The Sanctuary of Delphi. Applied Sciences. Basel. Vol. 11, n°
8: 3635 (2021).

160 |dem, ibidem, p. 2.

161 |dem, ibidem, p. 4.

162 1dem, ibidem.

163 |dem, ibidem, p. 5.
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conhecido por STEM (science, technology, engineering and mathematics) e no STEMAC
(science, technology, engineering, mathematics, arts and culture), onde as artes e a
cultura se juntam ao primeiro. Esta area pretende uma abordagem holistica em sala de
aula: “STEMAC removes limitations and replaces them with wonder, critique, inquiry,

and innovation.”%4

Within the applications of 3D analysis in CH [Cultural
Heritage], conservators can find it beneficial to perform a virtual
restoration of the digital model, either because the real
counterpart is damaged, or due to missing pieces, which may be
missing or held in different collections. Indeed, virtual
reconstructions of artefacts and environments can be used to
communicate CH to the public, allowing us to experience the past
as if it were real, and thus as a form os learning in non-formal

and informal contexts.16°

A producdo académica demonstra que a utilizacao de aplicacdes de softwares com
modelos arqueoldgicos em 3D tem vindo a aumentar, para além do facto de que o proprio
desenvolvimento de ferramentas digitais na arqueologia demonstra-se Util para a
reconstrugdo fidedigna de patrimédnio cultural fisico do mundo antigo. Assim, cada vez
mais, esta tecnologia é utilizada no dmbito educacional, potenciando a aprendizagem:
“The bennefits of interactive educational environments are that they allow access to the
required information without time and geographical boundaries.”'®® Apesar dos
beneficios e do aumento da utilizacdo deste tipo de software no ambito da arqueologia,
comparando com outras areas de estudo, estas ferramentas ainda sdo escassamente
utilizadas observando, de modo geral, na area das humanidades. Uma das razGes para esta
desigualdade na utilizacdo de softwares de reconstrucdo 3D é o financiamento, uma vez

que s&o investimentos da responsabilidade das instituicdes de ensino®’,

Importa, também, ter em conta o papel da recriagdo de eventos historicos atraves
da tecnologia digital. Ja concluimos a importancia da mesma para a reconstrucao virtual
de patriménio, particularmente no caso de objetos ou estruturas modificadas pela

passagem do tempo e intervencdo humana ao longo da historia- podendo ter aqui em

164 |dem, ibidem, p. 6.

165 MORTARA, Michela; CATALANO, Chiara Eva.- Op.cit., (2018), p. 6.

166 |IRITZIS, loannis; VOLONAKIS, Pantelis; VOSINAKIS, Spyros.- Op. cit., (2021), p. 2.
167 |dem, ibidem.
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destaque patrimonio cultural referente a antiguidade- resta ainda considerar a recriagdo
de ambientes e eventos dos quais ndo restam objetos concretos como, por exemplo,
batalhas historicas, possiveis de recriar virtualmente através das descrigoes textuais®® -
uma outra forma de contribuir para o conhecimento histérico de modo dindmico. Para
além dos beneficios acima apresentados, consideremos, por fim, a vantagem que a
recriacdo virtual pode trazer para a inser¢do dos objetos museoldgicos no seu contexto
original*®® - lembremos que um objeto museoldgico néo foi criado com a intencdo de se
enquadrar no ambiente do museu, isto é, € impossivel apresentar um objeto no museu que
ndo esteja fora do seu contexto original de producéo, pelo que a recriacdo virtual de um
determinado artefacto permite apresenta-lo reconstituindo o cenario e elementos
envolventes, permitindo uma experiéncia de visualizacdo que ultrapassa a percecao do
patrimonio material, chegando a incluir aspetos do patriménio imaterial de uma

determinada sociedade:

“Vitrual environments (VE) have the potencial to
provide holistic experiences that may include sounds (spoken
language, tradicional music) and aesthetic elements, bringing to
life folkloristic and religious events. Virtual reconstructions can
also concern real, existing locations of architectural, artistic or
natural value, helping users to remotely appreciate and learn
about that site, or even motivate them to engage in a real

experience.”*"°

Tendo em conta que observamos 0 mundo a nossa volta em trés dimensdes, a
melhor maneira de estabelecer uma relagcdo com o mundo virtual passa pela representacao
multidimensional de ambientes e objetos, sendo que deste modo o digital aproxima-se da
realidade. Os estudos feitos ao longo do tempo, no ambito da psicologia, referem-se ao
termo presenca para descrever este aspeto da percecdo dos ambientes virtuais em trés
dimensGes no que respeita 0 dominio do patriménio cultural, sendo que o observador vive
uma experiéncia sentindo como que in loco. A presenca, intrinseco ao de imersdo, €

9171

descrita como ““a psychological, perceptual and cognitive consequence of immersion™'",

sendo, deste modo, a sensacéo tida pelo utilizador de realmente estar dentro do ambiente

1688 MORTARA, Michela; CATALANO, Chiara Eva.- Op. cit., (2018), pp. 6-7.

169 |dem, ibidem, p. 7.

170 |dem, ibidem.

171 Mestre & Fuchs (2016) apud MORTARA, Michela; CATALANO, Chiara Eva.- Op. cit., (2018), p. 9.
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virtual em que esta imerso. Outros dois conceitos sdo abordados neste ambito: o de
imerséo, referido acima, e o de motivacdo. O primeiro refere-se ao modo de como o
individuo perceciona a experiéncia virtual que, para este efeito, deve reproduzir um
ambiente virtual realista rico em sensac6es - uma realidade virtual pode proporcionar uma
experiéncia tanto ou mais imersiva quanto mais fiel a realidade for, em todos os sentidos.
O segundo e Gltimo conceito!’? insere-se em trés fatores essenciais para a aprendizagem
no dominio do patrimoénio cultural por parte de um individuo: a motivagdo, o

envolvimento e a identificagio!’.

A imerséo na experiéncia do utilizador em ambientes virtuais depende do modo
de como as sensacdes (som, visdo, vibragdes, etc.) sdo dispostas no mundo virtual, sendo
que se trata de uma reproducdo sintética de estimulos sensoriais reais, bem como é
necessaria também a presenca de individuos para que se torne o mais realista possivel. A
par disto, é necessario que 0 ambiente reproduzido respeite a ciéncia historica, tendo uma
revisdo cientifica realizada por historiadores de modo a garantir a veracidade historica de

todos os elementos presentes na reproducao virtual®’.

I1. O potencial pedagogico.

A arte, conceito de dificil definicdo - jamais consensual - pode ser entendida como
parte do processo organico da evolugdo humanal”, estando imersa na histdria do
desenvolvimento do Homem, é um produto do ser humano que envolve a experiéncia que
ocorre no mundo natural e a capacidade e necessidade de criagdo inerente ao ser
humano®’®, que se evidencia desde os periodos mais remotos da presenca humana no
espaco terrestre. Ao abordarmos o papel da imagem no ensino devemos dispor-nos a uma
breve reflexdo sobre o modo de como a imagem é percecionada pelo ser humano. Na
relacdo entre o sujeito e o objeto devemos ter em conta, primeiramente, o papel da visao

- ao confrontar-se com um objeto, o cérebro humano reconhece o aparecimento do

172 Os autores deste artigo referem outros conceitos, como o de interagdo, que estimulam o controlo, por
parte do utilizador, do ambiente virtual em exposic¢do. Estes conceitos ndo sdo aqui explorados, uma vez
que os ambientes virtuais utilizados nas aulas de estagio consistiram em videos, sem ter havido a
possibilidade de controlar o ambiente recriado.

173 |dem, ibidem, pp. 7-8.

174 MORTARA, Michela; CATALANO, Chiara Eva.- Op. cit., (2018), p. 8.

175 |dem, ibidem, p. 27.

176 |dem, ibidem, p. 49.
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mesmo’’

e, tendo em conta que este confronto nunca sera isolado devido a vastiddo da
experiéncia humana, a percecdo de um determinado objeto, inserido no seu contexto,
conduz o individuo ao conhecimento prévio que tem de experiéncias semelhantes, num
processo de associacdo!’®, no qual a memaria desempenha o seu papel fundamental e no
qual o fator estético adquire semelhante importancia, tendo em conta que o dominio das
sensacdes € responsavel pela reacdo do sujeito a rece¢do do contetido’®, isto é, do objeto

que tem perante si.

Este processo de assimilacdo das imagens tem o seu potencial pedagogico no
sentido em que a percecdo da imagem estd relacionada com o pensamento - 0S
pensamentos podem ou ndo ser acompanhados por imagens e estas sdo relevantes no
sentido em que podem ser ilustrativas dos primeiros. E também defendido que a imagem
deve mesmo ser utilizada no processo de pensamento para que exista material genuino
com o qual o pensamento ira trabalhar, formando-se a partir dai*8. Imaginar e pensar s&o
dois processos paralelos da atividade mental, porém, podem estar associados na medida
em que o primeiro auxilia o segundo: “[...] as imagens sdo «ajudas visuais» para o
pensamento. Como Galton escreveu: «Ndo pode haver davidas sobre a utilidade da
faculdade de visualizacdo quando esta devidamente subordinada a operagdes intelectuais

mais elevadas. [...]"8".

Fazendo a distin¢do entre os conceitos de Didatica e de Pedagogia, Mario Nuno
Antas refere que, tentando chegar a um consenso entre o que defendem os autores, a
pedagogia pode ser encarada como algo mais abrangente enquanto a didatica se restringe
a uma determinada disciplina. Por didatica entende-se, através da sua etimologia, arte de
ensinar, porém, aqui também esta envolvida a ciéncia, pois é elaborada através de
métodos cientificos especificos. A partir deste ponto, o autor descreve a didatica como
“um conjunto de principios, métodos e técnicas utilizado para tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais eficaz”'8?, tratando de como se ensina, tendo em conta a transposicao

didatica interna, isto ¢, “a descodifica¢do da linguagem cientifica de cada ciéncia para

17 |dem, ibidem, pp.51-52.

178 |dem, ibidem, p. 52.

179 |dem, ibidem, p. 53.

180 |dem, ibidem, p. 69.

181 |dem, ibidem, p. 71.

182 ANTAS, Mario Nuno. — A Didatica da Historia e o Ensino da Histdria. Lusiada: Historia. Lisboa. 11
Série, n° 1 (2004), p. 183.
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uma linguagem percetivel aos alunos”*8, por parte do professor, no qual o proprio pode
elaborar os proprios materiais didaticos. Estes materiais devem ser o mais diversificados
possivel, em suporte fisico e digital, de modo a que o aluno participe de modo ativo no

processo de ensino-aprendizagem potenciando, assim, a eficacia deste processo*®.

No ensino da disciplina de Histdria, no ensino basico, o professor deve trabalhar
mais aprofundadamente o discurso didatico, adaptando a sua linguagem a faixa etaria dos
alunos para que estes se mantenham cativados pela disciplina - esta € uma questdo
relevante porque a partir do momento em que o aluno se sente interessado por
determinada matéria, ird formular as suas proprias questdes e procurar respostas para as
suas questdes, respondendo aos desafios propostos pelo estudo da disciplina. Na
diversificacdo dos recursos didaticos, o professor deve privilegiar 0s recursos
audiovisuais, sendo que estes “possibilitam a priori uma melhor integracdo da mensagem,
visto que os alunos assumem uma predisposi¢éo para a aprendizagem diferente quando
sdo confrontados com formas de aprendizagem que fujam a rotina da aula expositiva
[...]°%85. Para além disto, o professor deve integrar nos seus recursos materiais e
conhecimentos de areas como a arqueologia e a histéria da arte para que o aluno
reconheca a pluralidade e diversidade das fontes historicas, através de estratégias que
ultrapassem as de tipo transmissivo, evitando um plano didatico mon6tono?®®. Mario
Nuno Antas recomenda, deste modo, que o professor de Histéria elabore o seu préprio
método, tendo em conta aquilo que a investigacdo demonstra ser mais eficaz ao nivel da
didatica, e ndo esquecendo as limitagdes naturais que confrontam o professor desta
disciplina, entre elas, a importancia fulcral do privilégio das fontes primarias e
secundarias, levando o aluno a contactar diretamente com as mesmas, nomeadamente as
fontes fisicas, através de réplicas, pois estas tém impacto no aluno, causando fascinio e

potenciando o desenvolvimento da imaginagéo do aluno®®’.

As reconstrucdes em 3D aplicadas em contexto de aula

183 |dem, ibidem, p. 184.
184 |dem, ibidem, p. 186.
185 |dem, ibidem, p. 188.
186 |dem, ibidem, pp. 188-189.
187 |dem, ibidem, p. 189.
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Tendo acima sido abordadas as vantagens da utilizagdo da tecnologia digital de
representacdo multidimensional resta explicar o modo de como foi aplicada esta
tecnologia nas aulas descritas na terceira parte deste relatorio. O primeiro passo consistiu
numa pesquisa cujo objetivo se centrou em encontrar recriagdes em 3D de espacos
referentes a antiguidade pré-classica e classica, sobretudo, fidedignas. Esta pesquisa
passou, portanto, por uma analise detalhada dos sites encontrados, de modo a obter
recriacbes desenhadas por equipas multidisciplinares e, a partida, capazes de recriar
cenarios historicos através de fontes selecionadas e analisadas por historiadores. Foram
escolhidas recriagBes de dois websites diferentes: o primeiro, Altair4 Multimedia®®®,
consiste num website de uma empresa, sediada em Roma, de criacdo de conteldo
multimédia que envolve diversas disciplinas da tecnologia e do design. Sendo que 0s
fundadores assumem um gosto pessoal pela arte e pela histéria, as criagdes sdo
direcionadas para essas areas, com 0 objetivo assente na divulgacdo do patrimonio
cultural. Este site tem dezenas de reconstrucées de patriménio material em 3D sendo que
a reconstrucdo arqueoldgica constitui a grande parte do acervo da produgdo deste estudio.
Estas reconstrucOes sao elaboradas através da convergéncia de diferentes disciplinas,
onde a leitura das fontes histéricas se encontra, naturalmente, integrada, de modo a que
as reconstrucodes resultem numa leitura rigorosa do passado, aliada ao desenvolvimento
da tecnologia e da reproducdo dos elementos sensoriais, com a construcdo de um
ambiente envolvente realista. Aqui, mais uma vez, sao enunciados aspetos que tornam
uma reconstrucdo o mais realista possivel, entre eles a reconstrucdo dos proprios materiais
que constituem os monumentos, de modo a conseguir um ambiente virtual o mais credivel

e fascinante possivel, podendo ser objeto de reconhecimento e de interpretacgdo.

O segundo video de reconstrucdo em 3D utilizado integra-se no website do projeto
Ancient Athens 3D, Este projeto foi criado com o intuito de apresentar em
reconstrugdes 3D edificios e monumentos atenienses desde o periodo micénico até a
Idade Moderna. O projeto teve inicio no ano de 2008, comecando por ser um projeto
pessoal de Demitris Tsalkanis, e devido a rececdo positiva que o projeto desencadeou, foi

possivel a continuacdo do site com novos modelos de reconstrugdes virtuais e

188 Altair4 Multimedia [em linha]. Roma, 2017, atual. 2021. [Consult. em 03. Jan. 2021]. Disponivel em
https://www.altair4.com/en/

18Ancient Athens 3D [em linha]. Atenas, 2008, atual. 2021. [Consult. em 03. Jan. 2021]. Disponivel em
https://ancientathens3d.com/
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aperfeicoamento das primeiras reconstrucdes. Estas sao reconstrucgdes artisticas, uma vez
que é impossivel a representacdo exata de edificios ja inexistentes, porém existe uma
grande preocupacdo na leitura e interpretacdo de fontes histdricas e historiograficas, bem
como das divulgacdes da investigacdo arqueoldgica, de modo a chegar o mais perto
possivel da realidade, tendo em conta os limites que a tecnologia, por si, impbe. A
bibliografia sobre os espa¢os em reconstrucao virtual esta em constante atualizacéo e

disponivel no préprio website.

Na secdo deste relatorio referente a planificacdo e descricao das aulas lecionadas,
é descrito o0 modo de como foram aplicadas reconstruc@es virtuais em 3D nas aulas. A
rececdo, por parte dos alunos, dos videos selecionados e expostos em aula foi bastante
positiva. Aquilo que a bibliografia nos diz relativamente as vantagens da aplicacao deste
tipo de ferramentas didaticas confirma-se, uma vez que o interesse que 0s alunos
demonstraram no momento do visionamento dos videos foi notério e os elementos
expostos levaram a uma série de questdes colocadas pelos discentes, o que demonstra que
este tipo de estratégias potenciam o interesse e a curiosidade dos alunos perante o objeto
de estudo, contrariando a aula baseada em métodos inteiramente expositivos que
potenciam o alheamento dos alunos!®. Relativamente as possiveis desvantagens que se
registaram nesta experiéncia, estas estdo, maioritariamente, relacionadas com as
condi¢cdes impostas pelas infraestruturas e materiais das escolas. As possiveis
desvantagens relacionam-se com o acesso a internet e dificuldades na obtencdo de boa
qualidade de imagem e de som, dependendo, assim, das condi¢bes que cada escola
apresenta. Uma das desvantagens registadas na 2.6, “A arte da Grécia antiga: a arte
classica”,-onde foi exposta uma reconstrucdo virtual do Partenon, em Atenas - foi o facto
deste video ter legendas, com informac@es relativas ao que se visualiza em diversos
momentos, e estas se encontrarem em grego e em inglés: tendo em conta que varios alunos
ndo dominam o inglés, verificou-se que estes ndo tiveram uma experiéncia semelhante

aos que dominam esta lingua, mesmo tendo sido traduzidas as legendas pela mestranda.

19 COSTA, J., COUVANEIRO, J.- Op. cit., 2019, p. 121.

43



TERCEIRA PARTE - Pratica de Ensino Supervisionada.

I. O Contexto Escolar de Lecionacao.

O Colégio Planalto

O Colégio Planalto situa-se em Lisboa, Telheiras, na rua José Armindo Rodrigues.
A sua localizacdo permite-lhe um acesso por varios meios de transporte, tanto por meios
particulares como por transportes publicos, tendo uma paragem de autocarro a escassos
metros da entrada principal e sendo préximo da estacdo de metro do Lumiar. Localiza-se
numa zona residencial, predominantemente de classe média.

\ 13
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Figura 1 - Localizagdo do Colégio Planalto, vista aérea.

Figura 2- Entrada do Colégio Planalto.

O Colégio Planalto pertence a rede de Colégios Fomento!®*, tendo como entidade
titular a Cooperativa Fomento de Centros de Ensino, criada em 1978 por um grupo de
pais e “baseada numa estreita colaboragdo das familias com o centro educativo”®2, O
colégio situa-se em Telheiras desde o ano de 1983. O Colégio foi fundado, em 1978, por
pais e professores com o objetivo de proporcionar aos alunos uma formagao
personalizada, com um acompanhamento pessoal dos alunos. A preparagdo dos alunos,
através da exigéncia académica, pretende educa-los para a valorizacdo do carater e do
gosto pela exceléncia no trabalho, a luz de valores como a generosidade e a compaixao.

191 A Cooperativa Fomento é responsavel pela administracdo de quatro colégios: Planalto e Mira Rio, em
Lisboa, Cedros e Horizonte, no Porto.
192 Colégio Planalto [em linha]. Lisboa, [s.d], atual. 2021. [Consult. em 10. Janeiro. 2021]. Disponivel em

https://www.colegioplanalto.pt/
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O Colégio tem, no interior, um amplo conjunto de espacos ao ar livre, onde 0s
alunos podem fazer exercicio fisico, brincar e conviver. Destes espacos, destaca-se 0 patio
central, com partes cobertas por telhado, permitindo que os alunos utilizem parte desse

espaco também nos dias de chuva.

Figura 3- Patio central do Colégio Planalto.

O Projeto Educativo do Colégio Planalto

Surge ut aquila- “ergue-te como a aguia” - 0 lema do Colégio Planalto.

O Projeto Educativo do colégio assenta em trés linhas de forca essenciais: numa
educacdo personalizada, numa educacdo diferenciada e numa educacgdo integral. Para
desenvolver uma educacdo personalizada, o colégio tem como alicerce a relacdo entre o
perceptor e 0 aluno. Os perceptores sdo professores da instituicdo que acompanham 0s
alunos, individualmente, enquanto perceptores, de modo a definir e ajudar na realizagédo
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de “metas académicas e de formagao pessoal”. Através deste acompanhamento, pautado
por entrevistas, passeios, visitas de estudo, entre outras atividades, os alunos sdao
orientados de modo personalizado. Este acompanhamento contribui também para o
fortalecimento da relacéo entre professor e aluno, bem como para a relacdo entre o colégio
e as familias, uma vez que é estabelecido um contacto regular entre os percetores, as

familias e outros professores.

De modo a desenvolver uma educacao diferenciada o colégio assume a educacéo
de alunos do sexo masculino. Deste modo os alunos encontram-se em ritmos de
desenvolvimento semelhantes entre os seus pares, para além de potenciar dinamicas de
socializacdo mais harmoniosas, também contribui para melhores resultados académicos,
aumenta a autoestima e promove a igualdade de oportunidades entre rapazes e raparigas.
Para o desenvolvimento de uma educacéo integral, o colégio tem como eixo central da
educacdo do aluno a formacédo do carater, interesse transversal a todos os professores e
disciplinas. Este conceito insere-se também na matriz cristd do colégio que incrementa a
formacgao de pessoas “Unicas e irrepetiveis”, uma matriz transversal a todos os elementos

que constituem a instituicao.

Para além destes principios, integrados no Projeto Educativo do colégio, é também
desenvolvido o programa POFA, “Programa de Orienta¢do e Formagao de Alunos”, onde
sdo dinamizadas diversas atividades que visam a promocao das competéncias dos alunos
ao nivel intelectual, cultura, civico, social, afetivo e espiritual. Este programa € delineado
para todos 0s anos de escolaridade e promove também as competéncias cooperativas dos
alunos, sendo que no colégio é estimulada a cooperacdo e entreajuda de alunos de

diferentes idades.

Programa Educativo do 3° Ciclo do Ensino Basico no Colégio Planalto

O programa educativo do 3° ciclo divide-se em duas componentes essenciais: 0
programa de estratégias de aprendizagem e o programa de formagdo humana e educacgéo
da vontade. No primeiro, respetivamente, pretende-se o desenvolvimento de
aprendizagens de técnicas de trabalho individual, de estratégias de planificacéo e controlo

do trabalho, de modo a incentivar a crescente autonomia pessoal de cada aluno bem como
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o desenvolvimento de metodologias do trabalho cientifico e do trabalho de projeto!®®. No
que diz respeito ao programa de formacéo humana, pretende-se o desenvolvimento das
competéncias pessoas de cada aluno como o desenvolvimento da personalidade, o
desenvolvimento de relagdes interpessoais, entre outras competéncias que podem ser
desenvolvidas através do contacto entre perceptor, familia e aluno, de modo a alcancgar

objetivos pessoais de cada aluno.

A Avaliacédo

A avaliacdo das aprendizagens para a disciplina de Histdria no 3° ciclo do Colégio
Planalto é feita através de uma metodologia que se desenvolve em torno de trés conceitos
essenciais: conhecimento de factos (ponderagdo de 40%); compreensdo historica-
temporalidade, espacialidade, contextualizacdo, valorizacdo do pensamento critico e
estabelecimento de relacBes entre acontecimentos (ponderacdo de 30%) e destrezas:
comunicacdo, utilizacdo de fontes historicas, apresentacao do caderno diario (ponderacao
de 30%). Na analise de documentos o aluno deve identificar os seguintes topicos: a
origem do documento, o proposito do autor, o valor desse documento para o estudo da
Histdria e as limitacGes que esse documento apresenta para o estudo da Historia. Deste
modo, o ensino da Histdria nesta instituicdo valoriza, em grande parte, o desenvolvimento
do pensamento critico do aluno e a capacidade de andlise e contextualizacdo de
documentos, sendo que 0s testes sumativos valorizam, com semelhante relevancia, estas

competéncias.

198 Colégio Planalto [em linha]. Lisboa, [s.d], atual. 2021. [Consult. em 10. Janeiro. 2021]. Disponivel em

https://www.colegioplanalto.pt/
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Il. As Aulas Lecionadas- enquadramento geral.

Tendo sido apresentado o enquadramento relativo a instituicdo de ensino na qual decorreu
a experiéncia de pratica profissional supervisionada, segue-se uma explicacdo da
experiéncia das aulas lecionadas, inseridas na unidade curricular de Iniciagdo a Pratica
Profissional 1l. Os diapositivos digitais que foram projetados em cada aula encontram-se

em anexo na pen-drive entregue com este relatorio.

1.1. As primeiras civilizagdes: o0 caso do antigo Egito.

A. Planificacéo

Para esta primeira aula com a turma pretendeu-se estabelecer uma relacéo entre o
tema a abordar e os conteddos que a turma tinha trabalhado nas Gltimas aulas. Em
primeiro lugar, determinaram-se enquanto objetivos gerais de aprendizagem o
conhecimento e compreensado do processo de formacéo das primeiras civilizacdes urbanas
e a compreensdo das condi¢cBes geograficas que permitiram a formacdo destas
civilizagdes, circunscrevendo-nos ao caso especifico do Egito antigo. Como podemos
demonstrar, a partir de imagens e mapas do Egipto, pretendeu-se questionar os alunos

sobre as possiveis condi¢des que permitiram o desenvolvimento desta civilizag&o:
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Figura 4- Condigdes para o desenvolvimento da civilizagdo egipcia (imagem exposta durante a aula lecionada) se,

primeiramente, a localizagéo da civilizagéo do antigo no tempo e no espaco, destacando
a relacdo do rio Nilo com o desenvolvimento desta civilizacdo, através da compreensao
do processo de cheias e consequente fertilidade das margens do Nilo. Depois, a resultante
acumulacdo de excedentes agricolas, determinante para o desenvolvimento comercial
desta sociedade e para a transformacdo das aldeias em cidades - aqui pretendeu-se
questionar, novamente, os alunos sobre como pode surgir uma cidade, a partir daquilo

que ja tinha sido estudado:
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Figura 5- O desenvolvimento de uma aglomeragdo urbana (imagem exposta durante a aula lecionada).

Por dltimo, estabeleceu-se como objetivo de aprendizagem a aplicacdo do
conceito de “civilizagdo” a sociedades detentoras de grande complexidade,

compreendendo-o através de dois esquemas conceptuais:
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Porque falamos em “civilizacao”?
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Figura 6- Condigdes para a existéncia de uma civilizagdo- esquema conceptual exposto durante a aula lecionada.
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Figura 7- Distribuicdo de riqueza e hierarquizagao social- Esquema conceptual exposto durante a aula lecionada.
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Para a planificacdo desta aula, bem como de todas as aulas descritas neste
relatorio, foram consultadas as Aprendizagens Essenciais de Historia do 7° ano!®, as
Metas Curriculares para o 7° ano do Ensino Basico'®® e o Plano de Organizacdo do

196 onde

Ensino-Aprendizagem para a disciplina de Histdria do 3° ciclo do Ensino Bésico
se encontra uma Util lista de conceitos para cada dominio bem como uma extensa lista de

recomendacdes bibliogréficas para aprofundamento dos contedos.

1% DIRECAO-GERAL DA EDUCACAO, Aprendizagens Essenciais- 3° ciclo do Ensino Baésico, Historia.
7° ano. 2018.

15 MINISTERIO DA EDUCAGAO DE PORTUGAL. Metas Curriculares de Historia, 3° ciclo do Ensino
Basico, 2014. _

1% MINISTERIO DA EDUCACAO DE PORTUGAL. Programa Historia. Plano de Organizacéo e Ensino-
Aprendizagem, 3° Ciclo do Ensino Bésico, vol. 11, 4% ed., 1999.
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el |

W éj" GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
M’ 4 PORTUGAL ECIENCIA
/Ano: 7° Turma: B Maodulo: Contributos das primeiras civilizagGes.
Data: 12-10-2021 Unidade didatica: Conhecer e compreender a formagéo das primeiras civilizagoes urbanas.
IAulas previstas: 1 aula de 50 minutos Subunidade didatica: O Antigo Egipto.
Mestranda: Cristiana Gaspar
Professor cooperante: Gongalo Candido Sumario: As primeiras civilizagdes: o caso do Antigo Egipto.
Conteudos Objetivo Geral Objetivos especificos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliagédo Recursos
(adaptado das metas (adaptado das metas
curriculares de curriculares de
histéria do 3° Ciclo histdria do 3° Ciclo do
do Ensino Basico) Ensino Bésico)
- Localizar no espago e no - Localizagdo do Egipto Antigo no espago: observagdo de | 7 min. Formativa:
- Conhecer e compreender tempo a civilizacdo do imagens satélite e mapas do Egito. Manual do
a formagcdo das primeiras [Egipto, destacando a relagéo - Participacéo aluno
O caso do Antigo  [civilizagBes urbanas. desta com o rio Nilo. - Localizagdo do Egito antigo no tempo: realizagdo de uma | 10 min.
Egipto enquanto linha cronoldgica no quadro, desde o periodo pré-dinastico - Atitudes e
objeto de estudo das|- Compreender a - Demonstrar a importancia até ao Império Novo. comportamento |Apresentacdo
primeiras relevancia das condic6es |da fertilidade do solo da digital
civilizagtes. naturais da regido do vale |regido para a acumulacdo de - Discussdo em grande grupo sobre o significado do final | 10 min. | - Interpretacéo
do Nilo parao excedentes agricolas, para o do periodo neolitico, tendo em conta os desenvolvimentos de textos
Os principais fatoresdesenvolvimento da desenvolvimento comercial e tecnoldgicos, culturais e sociais que deram inicio a Idade
que poderdo civilizacdo egipcia. para a transformacé&o de do Ferro. - Analise fontes
explicar o aldeias em cidades.
desenvolvimento da Acumulagdo de- Identificacdo das condi¢des naturais da regido do Egipto: | 10 min.
civilizagdo egipcia. - Interpretar a acumulagdo de| excedentes (discussdo sobre a fertilidade do solo através de um
excedentes agricolas esquema explicativo do processo das cheias anuais. Leitura
enquanto alicerce para o e interpretagdo de um excerto de uma fonte escrita sobre a
desenvolvimento de importancia do rio Nilo para a sociedade egipcia.
atividades secundarias e
terciarias bem como parao | Aglomeragdo |- Compreensdo da relagdo entre as favoraveis condi¢bes | 8 min.
desenvolvimento das cidades. urbana  |geogréficas da regido do Antigo Egito e a acumulagao de
excedentes alimentares através da visualizacdo de
- Aplicar o conceito de recriagdes das aldeias egipcias.
“civilizacdo” a sociedades
detentoras de grande Civilizacdo |- Compreensdo das condicBes que levam ao surgimento de | 5 min.

complexidade.

uma civilizacéo.
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B. Relato da aula

Esta aula comegou com a apresentagdo do tema a ser abordado - o caso do Antigo
Egito. A mestrada questionou oralmente a turma em relagdo a localizacao espacial desta
civilizacdo. Grande parte dos alunos quis responder, sendo que a maioria das respostas
estavam certas. Passou-se a analise de dois mapas do Antigo Egito e, depois, a localizacédo

desta civilizagcdo no tempo, atraves da elaboracdo de uma linha cronoldgica no quadro.

Os alunos demonstraram-se bastante participativos durante toda a aula, colocando
varias questdes relativas a escrita no Antigo Egito. Sobre este tema, foi apresentada a
turma uma réplica da Pedra de Roseta para que 0s alunos pudessem observar o objeto que

levou & redescoberta do significado dos hierdglifos.

A aula teve, inicialmente, um ritmo mais lento que, com a diversidade de questdes
colocadas pelos alunos, foi acelerando. Foi feita uma anélise conjunta de uma fonte escrita
sobre a importancia do rio Nilo, a qual os alunos se mostraram interessados em ler e
interpretar, continuando a colocar questdes. Na fase sinal desta aula foi feito um esquema
no quadro, a giz, relativo aquilo que define uma “civilizagdo”. O aluno demonstrara-se
bastante participativos e curiosos, tendo sido uma aula na qual a turma participou de modo

ativo.
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1.2. O antigo Egito: organizacao politica e social.

A. Planificacéo

No seguimento da primeira aula lecionada, 0s objetivos gerais de aprendizagem
para esta aula foram delineados: o primeiro, ja presente na aula anterior, o conhecimento
e compreensdo da formacdo das primeiras civilizagfes urbanas, circunscrito ao caso do
Egito antigo, agora mais aprofundado e partindo das aprendizagens anteriores; o segundo
objetivo geral consistiu na compreensdo das relagdes entre a economia e as estruturas
sociais e politicas desta civilizacdo. Para a compreensdo da estratificacdo social e

distincdo entre diferentes profissGes, foi planeada a anélise da seguinte fonte:

© 00 090 O
© 0o Oo
©oo00©° o

Um escriba procura convencer um jovem aprendiz das letras a
ndo abandonar a sua profisséo:

“Disseram-me que queres por de parte as letras e te
voltas para o trabalho do campo. [...] Ndo te recordas da
condigdo do lavrador quando vém cobrar o imposto sobre a
colheita? [...]. O que ainda possa ficar na eira roubam-no os
ladrées. A junta de boi morreu a puxar o arado. E, agora, o
escriba chega ao porto [do Nilo], para taxar a colheita. Traz com
ele guardas armados e varas. [...] O escriba estd acima de
todos. O que trabalha escrevendo néo sofre impostos, ndo tem
obrigagdes a pagar. Lembra-te bem disto. ”

Escriba Sétira dos Oficios, Papiro Anastasi V. ca. 1900 a. C.

o
o
o
o
o

o
[
Q
o
o
o

Figura 8- As profissGes no antigo Egito- excerto de uma fonte escrita exposto durante a aula lecionada.

Enquanto  objetivos  especificos  determinaram-se, principalmente, o0
reconhecimento da cidade como centro do comércio e da producdo artesanal e do poder
politico, militar e religioso; a analise da forte estratificagdo social da civilizagdo em
estudo, compreendendo as desigualdades sociais e, relacionado com essa estratificacdo, a

compreensdo do surgimento de poderes politicos absolutos e sacralizados.
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Enqguanto materiais didaticos, foi utilizada, como nas restantes aulas, a
apresentacdo digital, elaborada pela mestranda, bem como o manual do aluno para
interpretacdo de excertos de fontes escritas. Para além destes recursos, nesta aula foi
visualizada uma recriacdo em 3D dos espacos essenciais da vida quotidiana no antigo
Egito!®’. Nesta reconstrucio'®® foi possivel visualizar o planeamento urbanistico das
cidades, 0 ambiente quotidiano dos habitantes, incluindo o desenho das suas habitacoes e
a arquitetura e decoragdo dos templos, nos seus espacos exteriores e interiores:

00:00:29:21

altaird.com

Figura 9- O planeamento urbano no antigo Egito (screenshot do video da reconstrugdo 3D visionada em aula).

197 Esta reconstrucéo foi realizada pelo estldio Altair4, mencionado no segundo ponto da segunda parte do
presente relatério.

198 Altair4 Multimedia [em linha]. Roma, 2017, atual. 2021. [Consult. em 03. Jan. 2021]. Disponivel em
https://www.altaird.com/en/
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https://www.altair4.com/en/

altairdscom

Figura 10- As habitagGes no antigo Egito (screenshot do video da reconstrugdo 3D visionado em aula).

altair4.com OO . O 3 . 5 O: 1 O_

Figura 11- O interior dos templos no antigo Egito (screenshot do video da reconstrugdo 3D visionado em aula).
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im éj“ GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
W E” PORTUGAL | tcow
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Ano: 7° Turma: B Modulo: Contributos das primeiras civilizagdes.
Data: 12-10-2021 Unidade didatica: Conhecer e compreender as relagdes econémicas e as estruturas sociais (a partir de
Aulas previstas: 1 aula de 50 minutos exemplos de uma civilizagdo dos Grandes Rios).
Mestranda: Cristiana Gaspar Subunidade didatica: O Antigo Egipto.
Professor cooperante: Gongalo Candido
Sumario: O Antigo Egipto: organizacdo politica e social.
Conteudos Objetivo Geral Objetivos especificos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliagéo Recursos
(adaptado das metas (adaptado das metas
curriculares de curriculares de
histéria do 3° Ciclo histéria do 3° Ciclo do
do Ensino Basico) Ensino Bésico)
- Anélise de um esquema explicativo relativo as novas | 5 min.
- Conhecer e compreender - Reconhecer a cidade como profissdes no desenvolvimento da civilizagdo egipcia. Formativa: Manual do
O caso do Antigo  ja formacéo das primeiras [centro do comércio e da aluno
Egipto enquanto  [civiliza¢Bes urbanas. producdo artesanal e do - Leitura e interpretagdo de uma fonte escrita relativa a | 10 min. | - Participacdo
objeto de estudo das poder atividade profissional dos escribas e as diferencas entre estes
primeiras - Conhecer e compreender politico, militar e religioso. e 0s agricultores. - Atitudes e Apresentaca
civilizagdes. as relagBes econdmicas e comportamento o digital
as estruturas sociais e - Examinar a forte - Compreensdo da estratificacdo da sociedade egipcia através | 5 min.
/A organizagéo politicas na civilizagdo do festratificacdo social da da andlise de um esquema representativo da piramide social - Interpretacéo
politica e social da |Antigo Egipto. civilizagdo do Antigo Egipto, do Antigo Egito. de textos
civilizacdo egipcia compreendendo as
desigualdades sociais. - Distingdo dos diferentes estratos da piramide social egipcia. | 10 min. | - Anélise fontes
Sociedade [Relacdo destes estratos sociais com o sistema econdémico,
- Reconhecer o surgimento | estratificada [fiscal e com a sacralizacdo do poder do farag.
de poderes politicos
absolutos e sacralizados. - Visualizagdo de uma recriacdo em 3D, em formato de | 10 min.
Poder  |video, relativa as cidades, habitacdes e templos no Antigo
- Justificar a funcéo dos sacralizado |[Egipto. Comentario do video em grande grupo.
impostos como fator de
sustentacdo dos aparelhos de - Abordagem ao trabalho para casa: proposta de | 10 min.

estado e das elites.

desenvolvimento de uma questdo de aula por parte dos
alunos.
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B. Relato da aula

Esta aula foi lecionada na sequéncia imediata da primeira aula, pelo que o ritmo
foi bastante acelerado. Assim, foi dispensada uma revisdo dos contetdos lecionados
anteriormente. A aula foi iniciada com a continuacédo do estudo sobre os fatores essenciais
para o desenvolvimento de uma civilizacdo, atendendo agora as diversas profissdes
exercidas na sociedade do antigo Egito, numa constante Idgica da relacdo entre estas
profissfes e o desenvolvimento da civilizagdo de modo a estudar, depois, a piramide

social egipcia e a constituicdo dos respetivos estratos.

Os alunos continuaram a estar bastante ativos, participando e colocando novas
questdes, tirando também apontamentos dos materiais digitais projetados na tela branca.
Foi circulando pela turma uma folha de papiro, para que os alunos pudessem tocar na
mesma e entender a sua textura e técnica de manufatura e foi também colocada em
circulacdo uma revista da Nacional Geographic com uma imagem de recriagdo em 3D de

um sistema de canais das civilizagdes da Antiguidade Pré-Cléssica.

Foi visualizado um video com uma recriacdo em 3D de diversos espacos do antigo
Egito (templos, habitagdes, ruas), durante o qual os alunos foram colocando questdes e

comentando o que observavam.

A aula terminou com a divulgacao de indicagdes especificas para o trabalho de
casa: a formulacgdo, por parte de cada aluno, de uma ou mais questdes relativas a matéria
abordada. Como indicagédo foi referido que cada questdo deveria comecar pelo verbo
“explica”, “demonstra” ou “examina”. Algumas destas questdes foram, posteriormente,
adaptadas para constituirem o teste de avaliacdo e uma das questfes foi escolhida para

ser realizada como “questdo de aula”.
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1.3. As primeiras civilizac6es: o inicio da Histéria?

A. Planificacéo

Esta terceira aula lecionada manteve os dois objetivos gerais de aprendizagem das
aulas anteriores, a saber, a compreensédo da formacao da civilizacdo do Egito antigo e das
suas estruturas sociais. Para além destes, foi acrescentado, nesta aula, o objetivo de
conhecer e analisar a importancia das vivéncias religiosas, culturais e artisticas desta
civilizacdo, sendo que a aula abordou o politeismo egipcio e algumas areas do saber
desenvolvidas por esta sociedade. No que diz respeito a religido, pretendeu-se demonstrar
aos alunos diversos deuses e as ideias abstratas que representam, como podemos ilustrar

com o seguinte exemplo:

Maet

Ordem
Equilibrio
Verdade

Justica

Oposi¢ado a maldade,

a mentira e ao caos.

Figura 12- Os deuses egipcios (imagem exposta durante a aula lecionada).

Assim sendo, os objetivos especificos de aprendizagem delineados consistiam no
conhecimento do politeismo da sociedade do Egito antigo, no estabelecimento da relacéo
entre a complexificacdo da organizacdo politica e a invencdo da escrita, bem como a
importancia desta na consolidacdo de areas do saber como a teologia, a historia, o direito
e a economia. No seguimento destes objetivos, aprofundado a questdo da escrita nesta
civilizacdo, um dos principais objetivos planificados foi, assim, o reconhecimento da
importancia do papel da escrita para a periodizacdo que fazemos, hoje, da Historia,
particularmente na passagem da “Pré-Historia” a “Historia”, bem como o alargamento do

tipo de fontes disponiveis para os historiadores.
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FOMENTO
Ano: 7° Turma: B Modulo: Contributos das primeiras civilizagdes.
Data: 13-10-2021 Unidade didatica: Conhecer os principais contributos das primeiras civilizagdes urbanas para o
Aulas previstas: 1 aula de 50 minutos funcionamento das sociedades até aos nossos dias.
Mestranda: Cristiana Gaspar Subunidade didéatica: O Antigo Egipto.
Professor cooperante: Gongalo Candido
Sumario: As primeiras civilizagGes: o inicio da Histdria?
Conteudos Objetivo Geral Objetivos especificos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliagédo Recursos
(adaptado das metas (adaptado das metas
curriculares de curriculares de
histéria do 3° Ciclo histéria do 3° Ciclo do
do Ensino Basico) Ensino Bésico)
- Conhecer e compreender |- Conhecer o politeismo das - Reviséo dos contetdos lecionados na aula anterior. 5 min. Formativa: Manual do
O caso do Antigo  ja formacdo das primeiras [primeiras civilizacdes aluno
Egipto enquanto  [civiliza¢Bes urbanas. urbanas. Politeismo |- A religido egipcia: observacdo de fontes iconograficas | 10 min. | - Participacdo
objeto de estudo das relativas as vivéncias religiosas no Antigo Egipto.
primeiras - Conhecer e compreender - Relacionar a - Atitudes e Apresentacdo
civilizagdes. as estruturas sociais complexificacdo da - Abordagem de alguns deuses da mitologia egipcia | 5min. | comportamento digital
civilizagdo do Antigo organizacao politica com a enguanto exemplos.
/A organizagéo Egipto. invencdo da escrita. - Analise
politica e social da Escrita - Discussdo em grande grupo sobre o inicio da utilizagdo | 15 min. fontes.
civilizacdo egipcia. - Conhecer e analisar a - Analisar a importancia da alfabética |(da escrita alfabética nas civilizagdes dos grandes rios em
importancia das vivéncias lescrita na consolidacdo de torno da questdo orientadora: “As primeiras civilizagdes
religiosas, culturais e areas do saber como a Fonte escrita jmarcaram o inicio da historia?”.
artisticas (a partir teologia, a historia, o direito
de exemplos de uma e economia. - Introducéo & arte no Antigo Egito através da interpretagdo| 5 min.
civilizacdo dos Grandes de um excerto de uma fonte bibliogréfica.
Rios) - Mostrar a importancia do
papel da escrita enquanto - Analise da influéncia da arte egipcia na arte da Grécia 5 min.
marco de periodizacdo antiga através de fontes iconogréaficas.
(passagem da “Pré-Historia”
a “Historia”) e no
alargamento do tipo de fontes - Compreensdo das principais caracteristicas da arquitetura | 5 min.
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disponiveis para 0s
historiadores.

- Reconhecer os dominios do
conhecimento mais
desenvolvidos durante as
primeiras civilizacdes
(matematica, astronomia,
quimica, medicina,
engenharia, arquitetura).

egipcia através do exemplo das piramides do complexo de
Gizé.
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B. Relato da aula

Esta aula foi dedicada a continuacdo do estudo da sociedade do Antigo Egito,
aprofundando o estudo da religido. A aula comecou de modo calmo, os alunos néo
demoraram a preparar-se e foi feita, no inicio, uma breve reviséo dos contetildos abordados
nas aulas anteriores, através do método da recitacio'®®. Diferentes alunos contribuiram
para esta revisao e, depois, foi lida e interpretada, em conjunto, uma fonte escrita relativa

a profissdo do escriba nesta sociedade.

Passou-se ao estudo da religido egipcia, onde os alunos participaram bastante
contando alguns mitos que sabiam relativos a mitologia egipcia. Foram analisadas
diversas imagens de representacdes de deuses egipcios e foi debatida a relagdo entre a
religido e a atividade agricola nesta sociedade.

No final da aula foi recolhido o trabalho de casa pedido na aula anterior. Foi uma
aula com um ritmo rapido ao nivel da comunicag&o entre a turma e com a mestranda,
onde os alunos aderiram a participacdo e troca de ideias, 0 que se demonstrou muito

conveniente para consolidar os conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores.

19 ARENDS, Richard I.- Op. cit., 2008, pp. 411-442.
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1.4. A arte do antigo Egito

A. Planificacéo

Esta aula manteve um dos objetivos gerais de aprendizagem das aulas anteriores
- 0 objetivo de conhecer e analisar a importancia das vivéncias religiosas, culturais e
artisticas na civilizacdo do Antigo Egito. Para alem deste objetivo foi delineado o de
conhecer o0s principais contributos das primeiras civilizagdes urbanas para o
funcionamento das sociedades até aos nossos dias, de modo a ser feito um balanco geral

das aprendizagens realizadas, estabelecendo relagGes entre 0 nosso presente e o passado

desta civilizagdo.

Enquanto objetivos especificos de aprendizagem foi definido o reconhecimento
dos dominios do saber mais desenvolvidos nesta civilizacdo (matemaética, astronomia,
quimica, medicina, engenharia, arquitetura) e da arte enquanto expressado da religiosidade
nesta sociedade. A aula pretendeu abordar a arte do Antigo Egito, sendo que um dos
objetivos principais foi a caraterizacdo das expressdes artisticas desta civilizacdo. Para

esta abordagem foi planeada a interpretacdo de uma afirmacao do historiador da arte E.

H. Gombrich:

A ARTE DO ANTIGO EGITO

“Os mestres gregos aprenderam com os egipcios e
todos nds somos discipulos dos gregos. Assim, a arte

do Egipto reveste-se de tremenda importancia para

n

nos.

E. H.Gombrich, A Histéria da Arte, p. 55.

©%900%90 o000 00 ©9° 00 00 0%9006000p00°%0
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Figura 13- A arte do antigo Egito (citacdo de E. H. Gombrich exposta durante a aula lecionada).
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Para além da citacdo, que ja estabelece uma ponte entre a arte do antigo Egipto e
a arte da Grécia antiga, planeou-se uma breve andlise do desenvolvimento da producédo
artistica na escultura com o objetivo de demonstrar que a arte do antigo Egipto inicia as

principais tendéncias da arte ocidental até a Idade Contemporanea:

Menkauré e a sua esposa. Museu das Estatua de Kouros, ca. 590580 Doriforo, Policleto, ca.
belas artes, Boston. Ca. 2515 a. C. a. C. (MET) 450-440 a.C.

Figura 14- O desenvolvimento da escultura na arte da antiguidade (imagem exposta durante a aula lecionada).

Foi também planificada a interpretacdo de um esquema conceptual relativo as

principais carateristicas da arquitetura do antigo Egipto:

ARQUITETURA

Edificios de
grande
volume

Arquitetura do

Antigo Egito

Simetria

©0 000 00 0o 00° 0 © o 0 © 090900009 0o

°°°b"_v_a—v_d 0\0*7—_6ﬂ¥v-v_v'—¢°°°.°°°°.

Figura 15- Carateristicas da arquitetura do antigo Egito- Esquema Conceptual exposto durante a aula lecionada.
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No que concerne a producdo artistica desta civilizacdo, neste periodo, no ambito

da pintura, planeou-se relacionar o conhecimento que temos hoje da arte egipcia com o

desenvolvimento da escrita. O objetivo prendeu-se com a compreensdo, por parte dos

alunos, de que o que sabemos da arte egipcia se deve as fontes escritas que estdo

disponiveis. Para isto, foram colocadas em confronto uma imagem de pinturas rupestres

do paleolitico com imagens da pintura do antigo Egipto:
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Figura 17- Pintura no antigo Egito (imagem exposta durante a aula lecionada).

66



Pintura

Quanto as pinturas de
Lascaux, podemos apenas
SUpor os seus possiveis
significados.

No caso da pintura egipcia,
conhecemos a intencdo dos

autores.

Porqué?

Figura 18- A relagdo entre a pintura e o desenvolvimento da escrita (imagem exposta durante a aula lecionada).

De modo a ilustrar a monumentalidade da producéo escultorica desta civilizacao,
foi selecionada a seguinte imagem:
Turistas num museu a admirar a grande estatua do faraé Ramsés

no Egito, Abril de 1991. Fotografado por O. Lewis Mazzatenta,
galeria National Geographic.

Figura 19- A monumentalidade da escultura egipcia (imagem exposta durante a aula lecionada).
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/Ano: 7° Turma: B Modulo: Contributos das primeiras civilizagGes.

Data: 19-10-2021

/Aulas previstas: 1 aula de 50 minutos
Mestranda: Cristiana Gaspar
Professor cooperante: Gongalo Candido

Unidade didatica: Conhecer e analisar a importancia das vivéncias religiosas, culturais e artisticas/ Conhecer os principais contributos das primeiras
civilizagdes urbanas para o funcionamento das sociedades até aos nossos dias
Subunidade didatica: O Antigo Egipto.

Sumario: A arte do Antigo Egipto.

- Caracterizar
sucintamente as
expressoOes artisticas
da civilizacéo do

/Antigo Egito.

Conteudos Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliagédo Recursos
(adaptado do especificos
programa de histdria)
Formativa:

- Conhecer e analisara |- Reconhecer 0s - Discussdo acerca da ideologia egipcia em relacéo a construcdo de| 10 min. Manual do
O caso do Antigo  |[importancia das vivéncias dominios do pirdmides. Compreensdo do significado politico e religioso das - Participacéo aluno
Egipto enquanto  |religiosas, culturais e conhecimento mais pirdmides do Antigo Egito.
objeto de estudo das|artisticas (a partir desenvolvidos - Atitudes e
primeiras de exemplos de uma durante as primeiras - Comparacéo entre a pintura do paleolitico e a pintura egipcia: a 7 min. | comportamento | Apresentagdo
civilizagtes. civilizacdo dos Grandes [civilizacOes importancia das fontes escritas egipcias e do desenvolvimento do digital

Rios). (matematica, Egito enquanto civilizagdo para a compreensdo da arte do antigo - Interpretacéo
/A arte da civilizacdo astronomia, Egito. de textos
egipcia. - Conhecer os principais |quimica, medicina,

contributos das primeiras ngenharia, Lei da - Reconhecimento da lei da frontalidade enquanto canone artistico | 10 min. | - Analise fontes

civilizagOes urbanas para frquitetura). frontalidade |no antigo Egito através da observacéo de fontes iconogréficas.

0

funcionamento das - Reconhecer na arte - Reconhecimento da monumentalidade enquanto carateristica da

sociedades até aos n0ssos |a expressao da arte egipcia através de um exemplo (estatua do fara6 Ramsés I1). | 5 min. Sumativa:

dias. religiosidade das

civilizagdes dos - Leitura e interpretacdo de um excerto de uma fonte bibliogréfica - Questdo de
Grandes Rios. relativo ao modo de como 0s egipcios apreciavam a arte. aula
18 min.
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B. Relato da aula

A aula foi iniciada com alguma agitacéo por parte dos alunos, havendo alguma
dificuldade inicial em recuperar uma certa organizagdo na sala de aula. Depois de 0s
alunos se sentarem e de se prepararem para o inicio da aula, foi feita uma breve revisao,
em grande grupo, relativa aos contetdos abordados nas aulas anteriores, de modo a poder

relaciona-los com os contetidos preparados para esta aula: a arte egipcia.

Os alunos comecaram por falar nas piramides do Egito, entdo a aula foi iniciada
através da explicacdo da arquitetura enquanto forma de manifestacdo da arte e das
competéncias de engenharia e célculo dos antigos egipcios para a estruturacdo destes
monumentos. Apos esta introdugdo, foi abordada a influéncia da arte egipcia na arte grega

e a influéncia da arte grega ao longo da Historia até a atualidade.

De seguida, foram abordadas as principais caracteristicas da arquitetura egipcia e
grande parte dos alunos demonstrou-se interessado em passar 0s esquemas exibidos no
quadro para o seu caderno diario. Alguns alunos, com um ritmo de trabalho diferente,
mostraram algum desinteresse por passar para o caderno as informagdes expostas, tendo

sido incentivados a fazé-lo.

Foi abordada uma gravura rupestre da gruta de Lascaux para comparacdo com
uma pintura egipcia e os alunos foram questionados sobre o que significava a primeira.
Ap0os algumas opiniBes, chegou-se a conclusao de que devido a falta de informac6es sobre
as pinturas rupestres, pertencentes a pré-historia, ndo é possivel saber o seu significado
com a mesma exatidao daquilo que sabemos sobre as pinturas egipcias. Mais uma vez, 0s
alunos mencionaram a importancia de um sistema de escrita para o estudo das

civilizagdes. A aula foi dindmica e a turma demonstrou-se participativa.
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1.5. A civilizacdo da Grécia antiga: afirmacao das cidades-estados
gregas.

A. Planificacéo

Iniciando o dominio referente ao Mundo Helénico, esta primeira aula relativa ao
tema pretende, enquanto objetivos gerais, a compreensdo do processo de formacéo e
afirmacéo das cidades-estado gregas (séculos VIl a IV a.C.) e da organizacdo econdmica

e social no mundo grego, objetivo que abrange também as aulas seguintes.

Para introduzir a civilizacdo grega, primeiro, pretendeu-se a localizagdo da mesma
no espaco e no tempo, fazendo referéncia as civilizacdes ja estudadas, particularmente ao
Egito antigo. Para este objetivo, foi planificada a realizacdo de uma linha cronoldgica, no
quadro, onde se colocam em paralelo a civilizacdo egipcia e a grega, de modo que 0s
alunos compreendessem a distancia temporal ocorrida entre a formacdo das cidades-

estado gregas e a unificacdo do Egito.

O segundo objetivo especifico prende-se com o estabelecimento de uma relagdo
entre a adogdo do modelo de cidade-estado com as caracteristicas do territério e com a
fixacdo de grupos humanos no espago da Antiga Grécia. Para a compreensédo da geografia,
foi selecionado um mapa cientifico (screenshot do google maps) e uma ilustracao artistica
que, embora se questione o rigor cientifico da sua realizacéo (e esta possivel falta de rigor

foi mencionada aos alunos), demonstrou-se Gtil para a percecdo clara do relevo desta

regiao:

+ Uma regido pobre?
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Figura 20- A geografia da Grécia (imagem exposta durante a aula lecionada). 70



Nesta aula pretendeu-se introduzir as principais caracteristicas da economia grega,
com destaque para o caso de Atenas, bem como o processo e formacdo de col6nias em
torno do mediterréneo. Para isto, para além das imagens e mapas das cidades-estado e

colonias, destaca-se a apresentacdo do seguinte esquema conceptual:

riodo arcaico para o periodo classico

Colonizacéo e

Aumento da .
comércio

populagdo

Mais contacto com

. Enriquecimento de
o mundo exterior

alguns estados

Alteracdes politicas
Urbanismo e sociais

Figura 21- O desenvolvimento dos gregos até ao periodo classico- Esquema conceptual exposto durante a aula
lecionada.

Os recursos utilizados foram, deste modo, o manual do aluno, através da
interpretacdo de fontes, e uma apresentacdo digital realizada pela mestranda, para que

fosse feita a interpretacdo de imagens e de mapas.
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im é:‘“ GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
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PLANALTO
FOMENTO
/Ano: 7° Turma: B M@ddulo: A Heranca do Mediterraneo Antigo.
Data: 19-10-2021 Unidade didatica: O Mundo Helénico.
Aulas previstas: 1 aula de 50 minutos Subunidade didatica: Conhecer e compreender o processo de formacdo e afirmacdo das cidades-estado gregas
Mestranda: Cristiana Gaspar originarias (séculos VIl a IV a.C.).
Professor cooperante: Gongalo Candido
Sumario: A civilizacdo da Grécia antiga: afirmacdo das cidades-estado gregas.
Contetdos Objetivo Geral Obijetivos especificos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
(adaptado das metas (adaptado das metas
curriculares de curriculares de
histéria do 3° Ciclo histdria do 3° Ciclo do
do Ensino Basico) Ensino Bésico)
/A civilizacdo da |- Conhecer e compreender (- Localizar no espago e no - Realizagdo de uma “Questdo de aula” referente ao | 10 min. Formativa:
Grécia antiga: 0 processo de formacdo e [tempo as principais cidades- processo de desenvolvimento de uma civilizagéo. Manual do
afirmacdo das afirmacéo das cidades-  |estados gregas e 0s povos - Participacdo aluno
cidades-estado estado gregas (séculos com - Localizacdo da Grécia antiga no espago: observacdo e | 5 min.
gregas. VIllalVa.cC.). quem estabeleceram andalise de mapas, comentando as condicdes geogréficas - Atitudes e
contactos, por referéncia as fisicas da regido. comportamento |Apresentacdo
/A caraterizacdo da |- Conhecer e compreender civilizagdes ja estudadas. digital
economia das a organizagdo econdémica - Analise de mapas e de um diagrama relativo aos | 5 min. - Interpretacéo
cidades-estado e social no mundo grego. |- Relacionar a ado¢édo do condicionamentos geograficos da Grécia para a de mapas
gregas. modelo de cidade-estado com comunicacdo e para a producgdo de alimentos.
as caracteristicas do territério - Questdo de
e - Localizacdo do periodo em estudo no tempo: realizacdo | 8 min. aula
com a fixacgéo de grupos de uma linha cronoldgica simplificada da histéria do
humanos no espago da /Antigo Egito e de uma nova linha cronoldgica sobre o
Antiga Grécia. periodo em estudo, relativo a Grécia antiga. Comparagao
do desenvolvimento das duas civilizages no tempo.
- Classificar as principais
atividades econdmicas da Cidade-Estado |- Compreenséo do conceito de cidade-estado, relacionado | 5 min.
maioria das cidades-estado a origem das cidades-estados gregas com o enquadramento
atenienses geografico da Grécia antiga.
(no caso ateniense —
comercial, maritima e Metrépole | Anélise das condigBes e motivacdo que levaram & | 7 min.

monetaria).

fundacdo de coldnias gregas.
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- Compreender o processo de
criagdo de coldnias e
identificar os respetivos
limites

geograficos.

Moeda

- Reconhecimento da fundagdo de colonias gregas
enquanto extensdo das suas metrdpoles e enquanto meios
de potenciar a producéo agricola e o comércio das mesmas.

- Caracterizacdo da economia ateniense enquanto exemplo

representativo da economia da Grécia antiga.

5 min.

5 min.
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B. Relato da aula

Esta aula iniciou-se, novamente, com alguma agitacdo por parte dos alunos,
embora soubessem que teriam de responder por escrito a questdo de aula sobre os
contetdos abordados nas aulas anteriores. Foi apresentada a matriz da questéo e foram
dadas instrucdes relativamente aquilo que era pretendido. No final da primeira aula com
aturma, os alunos ficaram com a tarefa de redigir uma questao que englobasse contetdos
abordados nessa aula, para que depois fosse escolhida uma das questdes para ser
respondida por cada um em aula. A questdo escolhida foi a seguinte: “Tendo como
exemplo o caso da civilizacdo egipcia, explica que fatores sdo determinantes para o
desenvolvimento de uma civiliza¢do.” Para além desta questdo, os alunos deveriam
desenvolver o seguinte subtopico: “Demonstra as consequéncias sociais estabelecidas

com o desenvolvimento de uma civilizagdo.”.

Terminado o exercicio, foi feita uma introducédo a historia da civilizacdo grega.
Os alunos demonstraram ter algum conhecimento prévio do tema, apontando
determinados tépicos que iriam ser estudados. Foram elaboradas duas linhas cronoldgicas
no quadro, uma referente a Historia do Egito, outra a Histdria da Grécia.

A aula prosseguiu com a interpretacdo de mapas, referentes as colénias e a
economia grega, projetados em tela branca. Os alunos demonstram-se bastante
participativos, como é habito da turma.
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1.6. A politica na Grécia antiga.

A. Planificacéo

No seguimento das aulas anteriores, esta aula teve como objetivo geral a
compreensdo do relacionamento do mundo grego com outros espacos civilizacionais e a
avaliacdo do contributo da Grécia Antiga para a evolucdo posterior das sociedades
humanas, sendo que este ultimo objetivo contempla, em particular, o dominio do conceito

de democracia, de democracia direta e de democracia representativa.

Os objetivos especificos de aprendizagem relacionam-se com a compreensdo do
processo de criagcdo de colonias, ja abordado na aula anterior e com a compreensdo do
sistema de aliancas entre cidades-estado, abordando a defesa das democracias, pela Liga
de Delos, e a conservacao das oligarquias, defendida pela Liga do Peloponeso. Destaca-

se, aqui, a escolha do seguinte esquema conceptual:

0 poderio de Atenas
Séculos IV eV a.C.

Prosperidade Hegemonia
econdmica politica
|
Excedentes Producdo Utilizacdo da Vitdria sobre os
agricolas artesanal moeda Persas

&) |

Liga de Delos
Economia
comercial e
maritima | e Imperialismo
ateniense

Figura 22- O Poderio de Atenas (séculos IV e V a. C)- Esquema conceptual exposto durante a aula lecionada.

Para além destes objetivos especificos foram delineados os objetivos basilares
desta aula: a compreensdo e aplicagao do conceito de democracia, encontrando na Grécia

do século V a.C. um dos grandes legados do mundo ocidental.
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Data: 20-10-2021 Unidade didatica: O Mundo Helénico.
Aulas previstas: 1 aula de 50 minutos Subunidade didatica: Conhecer o processo de estruturacdo do mundo grego e de relacionamento do mesmo com
Mestranda: Cristiana Gaspar outros espagos civilizacionais.
Professor cooperante: Gongalo Candido
Sumdrio: A politica na Grécia antiga.
Contetdos Objetivo Geral Obijetivos especificos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
(adaptado das metas (adaptado das metas
curriculares de curriculares de
histéria do 3° Ciclo histdria do 3° Ciclo do
do Ensino Basico) Ensino Bésico)
- Compreender o processo de - Revisdo dos contetdos abordados na aula anterior | 5 min. Formativa:
/A geopoliticana |- Compreender o processo [criacdo de coldnias e (organizacdo e economia das cidades-estado gregas). Manual do
Grécia antiga. de estruturacdo do mundo |identificar os respetivos - Participacdo aluno
grego e de relacionamento|limites Imperialismo |- Abordagem aos conflitos entre cidades-estado gregase a | 10 min.
/A politica na Grécia|do mesmo com outros geograficos. fundacdo da Liga de Delo e da Liga do Peloponeso: - Atitudes e
antiga: a democraciaespacos civilizacionais. compreensdo do carater imperialista da Liga de Delos. comportamento |Apresentacdo
ateniense e a - Referir a instituicdo de digital
oligarquia - Avaliar o contributo da [aliangas entre cidades-estado, - Anadlise da acropole ateniense: abordagem ao | 5min. - Interpretacédo
espartana. Grécia Antiga para a as rivalidades e os conflitos desenvolvimento da acrépole e ao papel fundamental da de textos
evolucdo posterior das  |que se Liga de Delos nesse processo.
sociedades humanas. \verificaram entre as mesmas. - Anélise fontes
- Balanco dos conteidos abordados através da anélise de | 10 min.
um esquema concetual referente aos mesmos.
- Referir a democracia grega
do século V a.C. como um Oligarquia |- Conhecimento da organizagdo politica da Polis ateniense | 10 min.
dos grandes legados do e da Polis espartana, reconhecendo os principios da
mundo democracia e da oligarquia. Discussao sobre a etimologia
ocidental. destes conceitos. Distincdo da democracia ateniense
enquanto uma democracia direta.
- Analisar a organizacdo
politica das Poleis gregas, Democracia [- Leitura e interpretagdo de dois excertos da “Historia do | 10 min.
tomando Atenas e Esparta do Peloponeso”, de Tucidides, relativo a democracia
século V a.C. ateniense.
como referéncia.
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B. Relato da aula

A aula comegou como o habitual, os alunos foram chamados do recreio para a sala
de aula, inicialmente ainda um pouco agitados, mas em poucos minutos ficaram prontos
para comecar. Foi feita uma breve revisdo, em conjunto, dos contetdos abordados na aula

anterior, neste caso, sobre aquilo que tinha sido falado sobre a Grécia antiga.

Foram abordados conceitos como cidade-estado (po6lis) e metropole, sendo que o0s
alunos foram participativos, colocando bastantes questfes e demonstrando compreender
0s conceitos em questdao. Algumas vezes, especialmente quando sdo lidas fontes presentes
no manual do aluno, os alunos colocam questdes sobre temas que serdo abordados
posteriormente. Nesta aula, ao pegarem no livro para analisar um excerto de uma fonte,
alguns alunos comecaram a virar paginas do manual e colocar questdes sobre esculturas
presentes nas paginas seguintes. Embora este seja um habito que, de certo modo, deve ser
incentivado por demonstrarem interesse nos temas da disciplina, a mestranda sentiu
necessidade de pedir aos alunos que néo o fizessem, naquele momento, agradecendo e
reforgando positivamente a curiosidade dos mesmos, mas explicando que ao colocarem
questdes desalinhadas dos temas em questdo, a aula acaba por se tornar muito dispersa, 0
que pode dificultar a compreensdo dos contetdos por parte de alguns alunos, por impedir
uma abordagem coesa de cada tema. Os alunos voltaram ao tdpico em questdo e
continuaram a participar, agora, de modo mais adequado. A aula teve um balan¢o muito
positivo, no geral, os alunos participaram bastante, uma vez que a maioria deles estavam

ja familiarizados com os conceitos estruturantes desta aula.
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1.7. A democracia direta e a organizacdo da sociedade na Grécia

antiga.

A. Planificacéo

Esta aula teve como objetivo principal a compreensdo das limitagdes da
democracia direta ateniense, através da compreensdo da organizacdo social desta cidade-
estado. O objetivo geral de aprendizagem da aula foi, por isso, a caraterizacdo do modelo
de democracia ateniense do século V a.C., compreendendo o seu pioneirismo e
reconhecendo os seus limites. Para este proposito foi selecionada um excerto de uma fonte
historica, de Tucidides, em confronto com dados relativos a populagdo de Atenas, de

modo a demostrar que os cidaddos constituiam um nimero reduzido de homens na polis:

A democracia ateniense

O nome desse regime é democracia, porque procura satisfazer o
maior nimero de pessoas e ndo dpenas uma minoria. As nossas
leis concedem os mesmos direitos a todos os cidaddos [...] S6 o
valor de cada cidaddo conta para a atribuicéo de distingoes e de

honras. O mérito vale mais do que a fortuna.

Tucidides Histdria da Guerra do Peloponeso

Péricles

Figura 23- A democracia em Atenas- excerto de fonte histérica apresentado durante a aula lecionada.
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iedade Ateniense

DISTRIBUIGAO DA POPULAGAO DE ATENAS

Pessoas escravizadas

Dados aproximados, relativos a cerca de 430 a. C.

Figura 24- A demografia ateniense no século V (imagem exposta durante a aula lecionada).

Enguanto objetivos especificos foram delineados os seguintes: a identificacdo da
democracia grega do século V a.C. como um dos grandes legados do mundo ocidental-
estabelecendo relacGes entre esta democracia e a democracia atual, reconhecendo
diferencas e semelhancas- a analise da organizacdo social da p6lis de Atenas no século V
a. C. e ademonstracdo das consequentes diferencas sociais existentes nesta sociedade.

A partir destes objetivos, o plano da aula segue com o objetivo de conhecer o
quotidiano dos membros dos diversos grupos sociais da polis ateniense, reconhecendo os
direitos e deveres de cada grupo social, bem como a distribuicdo demografica entre os

grupos.
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Data: 26-10-2021 Unidade didatica: O Mundo Helénico.
Aulas previstas: 1 aula de 50 minutos Subunidade didatica: Conhecer e compreender a organizagdo econémica e social no mundo grego.
Mestranda: Cristiana Gaspar
Professor cooperante: Gongalo Céndido Sumario: A democracia direta e a organizagéo da sociedade na Grécia antiga.
Contetdos Objetivo Geral Obijetivos especificos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
(adaptado das metas (adaptado das metas
curriculares de curriculares de
histéria do 3° Ciclo histéria do 3° Ciclo do
do Ensino Basico) Ensino Basico)
- Referir a democracia grega - Breve revisdo dos contetdos abordados na aula anterior | 10 min. Formativa:
/A organizacéo - Conhecer e compreender|do século V a.C. como um (a democracia enquanto modelo de organizagéo politica Manual do
social no mundo  [a organizagdo econdémica |dos grandes legados do em Atenas). - Participacdo aluno
grego. e social no mundo grego. |mundo
ocidental. Democracia |- Discussdao em grande grupo sobre as diferencas entre a | 5 min. - Atitudes e
/A democracia direta|- Caracterizar o modelo de direta democracia representativa e a democracia direta, comportamento |Apresentacdo
na Grécia antiga.  [democracia ateniense do |- Analisar a organizagdo relacionando a democracia portuguesa atual com a digital
século V a.C. no seu social das péleis gregas, democracia da Grécia Antiga. - Interpretacédo
pioneirismo, tomando Atenas do século V de textos
reconhecendo 0s seus a.C. - Analise de um esquema concetual relativo aos principais | 15 min.
limites. como referéncia. Orgdos responsaveis pelo funcionamento da democracia - Analise fontes
direta ateniense.
- Demonstrar as profundas
diferengas sociais existentes Escravo |- Compreensdo da organizacdo da sociedade ateniense: | 15 min.
na sociedade ateniense. analise de um gréfico representativo dos diferentes grupos
sociais na Grécia, da percentagem que cada grupo
- Conhecer o quotidiano dos representa na sociedade e das condi¢Bes sociais dos
membros dos diversos grupos membros de cada grupo. Andlise de uma fonte do manual
sociais da polis ateniense. relativa ao tema em discussao.
- Avaliar o contributo da Cidaddo |- Distingdo do conceito de cidaddo na Grécia antiga; | 5 min.

Grécia Antiga para a
evolucdo posterior das
sociedades humanas.

compreensdo dos limites da democracia ateniense.
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B. Relato da aula

Os alunos entraram na sala com bastante energia, como € habitual, mas também a
acusar sinais de algum cansaco. A aula foi dada no final da manh&, pelo que a
concentracdo dos alunos estava, naturalmente, comprometida. Para ultrapassar esta
condicdo, foi essencial chamar os alunos a participar e a relembrar contetidos abordados
anteriormente para, deste modo, tentar direcionar a atencdo de cada um para 0 momento

da aula.

Esta aula foi bastante desafiante, especialmente porque alguns alunos ndo tinham
compreendido bem a questéo das coldnias gregas, da sua relacdo com as metrdpoles e da
relacdo das cidades-estado entre si. Perante estas ddvidas, a mestranda fez da sala de aula
um exemplo representativo, em que um determinado grupo de alunos correspondia a uma
cidade-estado, outro grupo correspondia a uma cidade-estado vizinha, e outro grupo seria
um espaco de colonizacdo de uma dessas cidades-estado. A partir daqui, foram dados
varios exemplos de modo que os alunos compreendessem a relagdo entre as metrépoles e
as colonias, vendo estas enquanto uma reproducdo dos modelos politicos e sociais da
metrépole e reconhecendo a importancia das colonias para o desenvolvimento da
economia no mundo grego. Este exemplo pareceu resultar, pelo que os alunos

demonstraram ficar a compreender melhor estes conceitos.

A aula teve um ritmo rapido, os alunos foram participando cada vez mais
(provavelmente devido ao “exemplo pratico” que lhes captou uma maior aten¢do). Foi
uma aula desafiante, mas bastante importante para que fosse feito um diagnoéstico das
aprendizagens dos alunos e para que fossem corrigidos determinados lapsos no raciocinio

dos mesmos, através do esclarecimento de davidas e do debate em conjunto.
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1.8. O papel da mulher a civilizacdo grega. A religido e as formas de

culto na Grécia antiga.

A. Planificacéo

Nesta aula pretendeu-se desenvolver o tema da cultura e da sociedade grega.
Assim sendo, 0s objetivos gerais de aprendizagem continuam a ser a compreensdo da
organizacdo social do mundo grego, acrescentando o0 novo objetivo de compreender o

estatuto social das mulheres na Grécia antiga.

A primeira parte desta aula pretendeu explorar as diferencas entre os papeis
masculino e feminino na Grécia Antiga e as possiveis justificacbes, nomeadamente no
que diz respeito a cultura e esquema mental®® destas sociedades, para o papel de
inferioridade que a mulher tinha. Para exemplificar esta visdo da mulher, foi preparado

para apresentagdo um excerto da “Teogonia” de Hesiodo?*:

ora: a primeira mulher mortal criada pelos deuses.
ois dela provém a raca das delicadas mulheres,
[Dela provém de facto a maldita estirpe e raca das mulheres]

Flagelo terrivel que habita entre os homens mortais, (...)."

Hesiodo, Teogonia.

ool Fo -
eSS/, I

Figura 25- O retrato da mulher na sociedade grega- excerto de fonte histdrica apresentado durante a aula lecionada.

200 Para o desenvolvimento deste tema foi consultado o seguinte artigo: BRASETE, Maria Fernanda.- A
critica as mulheres no fr. 7 de Seménides de Amorgos. In MORA, Carlos de Miguel (coord.).- Satira,
Parddia e Caricatura: da Antiguidade aos Nossos Dias, Aveiro: Universidade de Aveiro, 2003, pp. 39-56.
21 HESIODO. Teogonia, Trabalhos e Dias. Lisboa: Imprensa Nacional- Casa da Moeda, 2014.
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Os objetivos da segunda parte da aula foram referentes a compreensao do papel
da religido nesta sociedade e do entendimento da diversidade de deuses e da criacdo de
mitos para a compreensdo do mundo pelos Gregos. Assim, 0s objetivos especificos de
aprendizagem foram definidos, entre estes os principais consistiram no reconhecimento
da situacdo de subalternidade das mulheres nas cidades-estado gregas e, passando para
um outro subdominio, na identificacdo da religido politeista grega, tendo sido preparados
para apresentacdo um conjunto de exemplos de diferentes deuses gregos, entre eles a

imagem que se segue:

Artémis: Deuses

deusa da

cacaeda
[VER

+ Apolo:
deus do
sol e das
artes.

Figura 26- Os deuses gregos (imagem exposta durante a aula lecionada).
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Data: 27-10-2021

Turma: B

IAulas previstas: 1 aula de 50 minutos
Mestranda: Cristiana Gaspar
Professor cooperante: Gongalo Candido

M@ddulo: A Heranca do Mediterraneo Antigo.
Unidade didatica: O Mundo Helénico.
Subunidade didatica: Conhecer o elevado grau de desenvolvimento atingido no mundo grego pela cultura e pela arte.

Sumario: O papel da mulher na civilizagdo grega.
A religifo e as formas de culto na Grécia antiga.

religiosidade e fator
unificador do mundo
helénico.

(Jogos pan-
helénicos)

deuses na Grécia. Analise de um esquema concetual
relativo ao culto publico abordando o caso especifico

dos Jogos Olimpicos.

Contetdos Objetivo Geral Obijetivos especificos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
(adaptado das metas (adaptado das metas
curriculares de curriculares de
histéria do 3° Ciclo histéria do 3° Ciclo do
do Ensino Basico) Ensino Basico)
O papel da mulher - Compreender as clivagens - Revisdo dos contetdos abordados na aula anterior. 5 min. Formativa:
em Espartaeem - Compreender a no modo como Atenas e Manual do
/Atenas: organizacéo social no Esparta encaravam a - Andlise da condi¢do da mulher na sociedade ateniense | 5 min. - Participacdo aluno
interpretacdo das  |mundo grego. educacéo e o papel e na sociedade espartana: diferencas e semelhangas.
diferencas. da mulher na sociedade. - Atitudes e
-Compreender o estatuto - Discusséo aberta sobre possiveis motivos para o papel | 10 min. | comportamento |Apresentacdo
/A religido grega: os [social das mulheres na |- Identificar a situacdo de de inferioridade da mulher na Grécia Antiga- digital
jogos olimpicos Grécia antiga. subalternidade das mulheres IAbordagem ao mito de Pandora e interpretacdo da sua - Interpretacdo
enquanto forma de nas cidades-estado gregas, descri¢do na “Teogonia”, de Hesiodo. de textos
culto publico aos |- Conhecer o elevado grau [problematizando a questdo
deuses. de desenvolvimento com os debates atuais sobre a - A Polis espartana: organizagdo politica e social. | 10 min. | - Anélise fontes
atingido no mundo grego [igualdade de género. /Andlise das diferencas entre Atenas e Esparta nos
pela cultura e pela dominios politico e social.
arte. - Comparar a organizagéo
politica da Polis ateniense Politeismo - As principais caracteristicas da religido grega: | 7 min.
com a da Polis espartana. observacdo de imagens de diversos deuses e respetiva
mitologia. Apresentacdo de exemplos concretos da
- Identificar a religido mitologia grega (0 mito de Atena e Posidon na disputa
politeista grega, destacando o pelo padroado da cidade de Atenas).
papel dos jogos como
expressdo de Pan-helenismo |- Compreensdo dos dois diferentes tipos de culto aos | 13 min.
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B. Relato da aula

A aula foi iniciada com alguma agitacdo por parte dos alunos. Foi feita, em
primeiro momento, uma reviséo breve dos conteidos abordados na aula anterior, 0 que
foi util para entender o nivel de compreensdo dos alunos relativamente aos temas bem
como para corrigir eventuais lapsos no raciocinio. Apds ser abordado o papel da mulher
na sociedade grega, foi determinada a diferenca estabelecida entre o cidaddo e a mulher
grega, inserindo esta diferenciacdo no pensamento grego- como exemplo deste
pensamento, foi utilizado o exemplo do mito de Pandora, que representa a primeira
mulher. De seguida, foi feita uma introducdo a religido grega, através do conceito do
politeismo, conceito que os alunos ja conheciam tendo sido abordado nas aulas relativas

aos contetidos do antigo Egito.

Os alunos conheciam algumas historias da mitologia grega, inclusive um deles
estava a ler um livro sobre o tema, indicando que muitos dos mitos falados estavam nesse
livro. Sendo um tema sobre o qual os alunos tém, geralmente, bastante interesse, a aula
teve a participacdo da maioria dos alunos, que falaram sobre 0s mitos que ja conheciam
com entusiasmo. Sobre os tipos de culto, os alunos ficaram bastante surpresos quando
entenderam que 0s jogos olimpicos consistiam numa forma de culto aos deuses, 0 que
Ihes prendeu a atencdo para continuar a analisar o tema. Foi uma aula bastante interativa,
pelo que a participacao teve, inclusive, de ser controlada, uma vez que os alunos tenderam

a dispersar dos temas com frequéncia.
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1.9. A religido e as formas de culto na Grécia antiga: 0s jogos pan-

helénicos.

A. Planificacéo

Enquanto continuacdo da aula anterior, esta aula partilhou 0os mesmos objetivos
gerais de aprendizagem, acrescentando o objetivo de compreensdo do papel dos jogos
como expressdo de religiosidade e fator unificador do mundo helénico, inserido no

conceito de pan-helenismo.

Os objetivos especificos de aprendizagem desta aula perderam-se com a
compreensdo da religido na Grécia Antiga através do exemplo dos Jogos pan-helénicos,
especificamente os Jogos Olimpicos. Dentro desses objetivos foram destacados 0s
seguintes: a compreensao dos jogos pan-helénicos enquanto um evento relativo ao culto
dos deuses e a representacdo de cidades-estado; o reconhecimento da importancia da
lingua enquanto fator de unificagdo dos gregos e o reconhecimento da cultura e educacgao

gregas como fundamentais para a evolucao futura dos sistemas culturais ocidentais.

Para a preparagdo desta aula foram consultados os materiais referidos no que
corresponde a planificacdo da aula anterior e ainda bibliografia especifica?®? de modo a
aprofundar o tema e a enriquecer 0s materiais didaticos apresentados. A partir desta
bibliografia, foi elaborado um esquema conceptual relativo as festas sagradas na Grécia
antiga e a sua relacdo com o culto publico:

202 pEREIRA, Maria Helena da Rocha.- Op. cit., 2012.
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Tipos de
culto

culto
doméstico

Festas
sagradas

Grandes Jogos pan-
Festivais helénicos

Jogos Nemeus Jogos Istmicos Jogos Piticos Jogos Olimpicos
(de 4 em 4 anos)

Provas fisicas Apresentacao de Clendarizagao
(varias obras de filosofiaj Tréguas sagradas (datagdo a partir
modalidades) e de poesia de 776 a.C.)

Desenvolvimento das artes
(musica, poesia, retorica,
escultura)

Figura 27- O culto aos deuses na Grécia antiga- Esquema conceptual realizado pela mestranda para a sistematizagdo dos conteudos.
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Este esquema foi adaptado para ser apresentado a turma, de modo a torna-lo mais

intuitivo e ilustrativo, procedeu-se a seguinte divisao do esquema:

Culto aos deuses

Tipos de culto

e Culto

Festas sagradas

Grandes Jogos pan-
festivais helénicos
) ¢

Procissoes

Figura 28- O tipos de culto na Grécia antiga- Esquema conceptual exposto durante a aula lecionada.

Jogos pan-helénicos

Tréguas sagradas

Jogos Olimpicos (de 4 em 4

anos) Calendarizagdo (datagdo a partir
de 776 a.C.)

Apresentacao de obras de

Provas fisicas filosofia e de poesia
(varias modalidades)

[ v

Desenvolvimento das artes
(musica, poesia, retorica,
escultura)

Figura 29- Os Jogos Olimpicos e o culto aos deuses- Esquema conceptual exposto durante a aula lecionada.

Para que os alunos compreendessem a importancia destes Jogos enquanto
elemento unificador dos Helenos, tanto no que diz respeito a religido como no que respeita
a politica e a ideia de unido de diferentes cidades-estados gregas, foi analisado com 0s
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alunos um excerto do Panegirico de Isocrates®®®, onde é demonstrada a dimensdo

unificadora deste evento:

“Com justica se elogiam os que instituiram as panegirias,
porque nos legaram o costume de nos reunirmos, depois de
termos feito libacoes e de termos deixado os 6dios
existentes, e, seguidamente, apos termos efetuado preces e
sacrificios em comum, de nos lembrarmos do parentesco
reciproco, de nos tornarmos de futuro mais benevolentes, de
renovarmos lacos de hospitalidade de antanho e de
contrairmos outros novos."

Isocrates, Panegirico. Século IV a. C.

Figura 30- A importancia dos Jogos para a sociedade e politica na Grécia- excerto de fonte histdrica exposto durante
a aula lecionada.

No que diz respeita ao objetivo de reconhecer a cultura e educagéo gregas como
fundamentais para a evolucgdo futura dos sistemas culturais ocidentais, foram abordadas
produgdes culturais dos gregos antigos dentro da literatura, filosofia e teatro. Para
exemplificar o modo de como funcionava o teatro na Grécia antiga e a influéncia que este
tem vindo a ter ao longo da historia, e tendo em conta ser a dpera 0 género de teatro
atualmente mais préxima do tipo de teatro que se realizou na Grécia Antiga, foi planeada
a exposicdo de um excerto da &ria da “Rainha da Noite”, da 6pera “A Flauta Magica” de

Wolfgang Amadeus Mozart, interpretada pela soprano Diana Damrau?®,

203 PEREIRA, Maria Helena da Rocha.- Op. cit., 2012, p. 351.
204 Este excerto esta disponivel online em https://www.youtube.com/watch?v=YuBeBjgKSGQ
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curriculares de curriculares de
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- Conhecer o processo de |- Conhecer a religido - Revisdo do tema abordado na aula anterior (a religido | 5 min. Formativa:
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exemplo da filosofial- Conhecer o elevado graulestado. - Interpretacédo
e do teatro grego.  [de desenvolvimento - Leitura e interpretacdo, em grande grupo, de um excerto | 5 min. de textos
atingido no mundo grego |- Reconhecer a importancia do Panegirico de Isocrates (século 1V a. C.) e discussdo
pela cultura. do Jogos Olimpicos no sobre o significado do prémio dos jogos que era atribuido - Anélise fontes
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-Compreender o papel dos
jogos como expressdo de |- Confirmar a importancia da - Observagdo de imagens relativas as diferentes | 10 min.
religiosidade e fator lingua como fator de modalidades  desportivas dos jogos  Olimpicos,
unificador do mundo unificacdo dos gregos e como identificando as diferentes competigdes.
helénico. vetor de
transmissao de cultura erudital] ~ Filésofo |- Distingdo da filosofia enquanto area do saber | 5 min.
até aos nossos dias. desenvolvida na cultura da Grécia antiga.
- Reconhecer a importancia Tragédia |- Compreensdo do desenvolvimento da literatura, da poesia | 10 min.

90




assumida na cultura grega
por formas literarias como a
epopeia (poemas homéricos)
e o teatro (tragédia e
comédia).

- Referir a autonomia e o
grau de sofisticacdo
alcancado no mundo grego
pela filosofia e

pelas ciéncias.

-Confirmar a cultura e
educacao gregas como
fundamentais para a evolucéo
futura dos

sistemas culturais ocidentais.

Comédia

e do teatro no contexto cultural grego: abordagem a
tragédia e a comédia enquanto meios de instrucdo e de
critica da sociedade grega.

- Visualizacdo da aria da “Rainha da Noite”, da opera “A
Flauta Magica” de Wolfgang Amadeus Mozart,
interpretada pela soprano Diana Damrau: compreenséo do
género teatral da épera enquanto a forma de teatro atual
mais proxima do tipo de teatro realizado na Grécia Antiga,
particularmente no caso da tragédia.

8 min.
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B. Relato da aula

Depois de se sentarem e de se demonstrarem prontos para o inicio da aula, foi feita
uma revisao oral dos contetidos abordados. Foi sugerido aos alunos, para essa reviséo,
que comecassem por mencionar conceitos, palavras-chave, que englobassem o0s
conteddos lecionados sobre a Grécia antiga, preferencialmente seguindo a ldgica
cronoldgica abordada nas aulas. Os alunos corresponderam, deste modo, ao que lhes foi
pedido. Mencionaram conceitos como cidade-estado, cidaddo, democracia, oligarquia,
Liga de Delos, entre outros. Foi-lhes pedido que explicassem cada conceito, integrando-
0 no seu contexto. Este exercicio demonstrou 6timos resultados, sendo que os alunos
entenderam o pretendido e, para além disso, foi Gtil para corrigir determinados equivocos.
Esta revisdo levou ao conceito de pan-helenismo, abordado na aula anterior, pelo que foi

enfatizado o seu significado e foram, a partir dai, abordados os jogos olimpicos.

Relativamente a andlise de outras areas desenvolvidas pela cultura grega, como o
teatro, a visualizagdo do excerto da dpera “A Flauta Magica”, que serviu para demonstrar
o legado do teatro grego, nomeadamente da tragédia grega, cativou bastante os alunos.
Sendo alunos do sétimo ano de escolaridade, havia alguma incerteza quanto a rececao,
por parte dos alunos, deste video, porém, todos os alunos o visualizaram atentamente, de
modo interessado- alguns ficaram surpreendidos pelo dramatismo da composi¢éao, outros
riram da mesma, mas todos prestaram a sua completa atencdo. A aula foi bastante
interativa, 0s alunos colocaram imensas questdes sobre os temas abordados. O feedback

do professor cooperante foi bastante positivo.
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1.10. A arte da Grécia antiga: a arte classica.

A. Planificacéo

Esta aula teve como objetivo principal a compreenséo da arte do periodo Classico
na Grécia Antiga®®. Alguns objetivos gerais de aprendizagem tracados para esta aula
foram partilhados com as aulas anteriores, no seguimento do tema da cultura grega. Os
objetivos basilares desta aula consistiram na identificacdo das principais caracteristicas
da arquitetura, da escultura e da ceramica gregas e no desenvolvimento da sensibilidade

estética, através da identificacdo e da apreciacao de formas artisticas do periodo classico.

Os objetivos especificos de aprendizagem foram, essencialmente, a compreensao
das principais diferencas entre a arte grega do periodo arcaico e a do periodo classico e
da importéncia da coluna na arquitetura grega enquanto elemento decorativo e funcional.
Para além destes, pretendeu-se a localizagdo, no tempo e no espago, do surgimento das
ordens ddrica e jonica e a identificacdo dos principais elementos das colunas de cada
ordem, bem como a identificacdo das caracteristicas principais da escultura e ceramica
do periodo classico. Dentro destes objetivos, pretendeu-se que os alunos discutissem a

influéncia da arte grega até ao tempo presente.

Nos recursos didaticos planeados para esta aula insere-se a visualizacdo de uma
recriacdo em 3D do Partenon, na qual é possivel visualizar 0 monumento no exterior
(figuras 30 e 31) e no interior (figuras 32 e 33)2°:

205 para o desenvolvimento deste tema foi consultada a seguinte fonte hibliografica: JANSON, H. W.- Op.
cit., 1989.

206 Ancient Athens 3D [em linha]. Atenas, 2008, atual. 2021. [Consult. em 03. Jan. 2021]. Disponivel em
https://ancientathens3d.com/
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0 MapBevidvag eivar Evag apxaiog EAANVIKOE VooC The Parthenonis an ancient Greek temple
XTiopévog otnv AKpomoAn Tng ABve. built on the Acropolis hill of Athens.

Figura 31- O exterior de um templo Grego (screenshot do video da reconstrugdo 3D visionado em aula).

O peToneg G avaroAikiiG kipiag MAEUPAS The metopes of the east mainfacade
aneikovi(ouv T Fiyavropoxio, Tn puBiki paxn PETaEn depictthe Gigantomachy, the mythical battle
TV OAUpPMIOY OcwV Kol TwV Myaviv. between the Olympian Gods and the Giants.

Figura 32- Pormenor da decoragdo exterior do Partenon (screenshot do video da reconstrugdo 3D visionado em aula).
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© www.AncientAthens3d.com

Méoa £oTeke TO YIyavTIO GyOoApQ Inside stood the gigantic statue
™¢ ABnvag NopBévou. of goddess Athena Parthenos (Virgin).

© www.AncientAthens3d.com

Figura 34- As estruturas de madeira (pormenor do interior do Partenon), (screenshot do video da reconstrugdo 3D
visionado em aula).
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artisticas do periodo
classico.

- Localizar, no tempo e no
espaco, do surgimento das
ordens ddrica e jonica.

- Identificar os principais

através do visionamento de um video com uma recriagdo em
3D do templo e de fotografias do estado de conservacéo do
templo atualmente. Classificacdo da importancia e
enquadramento do templo na paisagem atual da cidade de
/Atenas.

Contetdos Objetivo Geral Obijetivos especificos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
(adaptado das metas (adaptado das metas
curriculares de curriculares de
histéria do 3° Ciclo histdria do 3° Ciclo do
do Ensino Basico) Ensino Bésico)
- A arte grega do - Conhecer o elevado - Identificar as principais Arte Cléssica - Delimitacdo da arte classica no tempo e no espaco. 3 min. Formativa:
periodo classico:  |grau de desenvolvimento |caracteristicas da arquitetura, Manual do
arquitetura, atingido no mundo grego (da escultura e da ceramica - Analise de uma planta tipica de um templo grego.| 3 min. - Participacdo aluno
escultura e pela cultura. gregas. Reconhecimento da coluna grega enquanto elemento
ceramica. funcional e decorativo. - Atitudes e
- Identificar as principais |- Compreender as principais comportamento |Apresentacdo
caracteristicas da diferencas entre a arte grega - Compreensao das origens das ordens arquitetonicas gregas| 5 min. digital
arquitetura, da escultura e |do periodo arcaico e a do e localizacdo do surgimento destes estilos no espaco da - Interpretacdo
da cerdmica gregas. periodo classico. Grécia Antiga. de textos
- Desenvolver a - Compreender da Ordem Doérica |- Identificagdo dos principais elementos da coluna grega ¢f 5 min. | - Andlise fontes
sensibilidade estética, importancia da coluna na Ordem Jdnica |distin¢do entre as ordens ddrica e jonica.
através da identificacdo e [arquitetura grega do periodo
da apreciacdo de formas [classico. - Analise do templo ateniense “Partenon”, de ordem dorica,| 13 min.
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elementos da coluna dérica e
jénica.

- Reconhecer a influencia da
arte grega do periodo classico
ao longo da historia.

- Identificar as principais
caracteristicas da escultura
grega do periodo classico.

- Identificar as principais
diferengas na pintura grega
sobre cerdmica na passagem
do periodo arcaico para o
periodo cléssico.

- Exemplificar a influéncia da
arte grega até ao tempo
presente.

- Compreensao da influéncia da arquitetura grega ao longo
da histéria; analise da fachada do Palacio de Sdo Bento em
Lisboa.

- Compreensdo da mudanca do periodo arcaico para o
periodo classico através da distingdo entre exemplos de
escultura dos dois periodos.

- ldentificacdo das principais caracteristicas estéticas e
formais da escultura grega do periodo classico através da
analise da escultura de Policleto, o “Doriforo”.

- Identificacdo do canone grego do periodo classico para a
proporcionalidade na representacdo dos corpos através da
andlise da escultura de Policleto.

- Anélise da cerdmica grega do periodo arcaico e do
periodo classico através de alguns exemplos: identificagdo
das diferencas no cromatismo e na representagéo.

3 min.

5 min.

5 min.

4 min.

4 min.
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B. Relato da aula

Apesar da reduzida predisposicdo dos alunos para esta aula, sendo que aconteceu no
altimo tempo letivo do dia, foi uma aula que correu bastante bem. O tema da arte € um tanto
complicado de lecionar a esta turma, sendo que ndo demonstram um grande interesse por tais
temaéticas, no entanto, o video da recriacdo do partenon em 3D cativou-0s imenso. Os alunos
comentaram as informacOes presentes no video, particularmente no que diz respeito as
dimensbes do monumento, a pintura e aos materiais de construcdo. Alguns alunos pediram o
nome do website para registarem no manual, de modo a consultarem, em casa, outras recriagoes
em 3D. Foi-lhes explicado que quem faz estes videos sdo equipas multidisciplinares com
historiadores, arqueologos, designers, etc., de modo que compreendessem que sdo recriaces
fidedignas, correspondendo as informacGes obtidas através do estudo das diversas fontes
histdricas. Os alunos foram incentivados e explorar o site Ancient Athens 3D, ficando a saber
que continha vérias recria¢des de templos, uma linha cronoldgica relativa a histéria da Grécia

antiga e outros materiais.
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I11. A Avaliacéo.

Durante este estagio foram realizadas, pela mestranda, diferentes tipos de materiais de
avaliacdo das aprendizagens, a saber: a realizacdo de uma questdo, por parte de cada aluno,
relativa a matéria; a realizacdo de uma questdo de aula; a redacdo de um texto sobre a
importancia do estudo da Histdria, realizada a partir da leitura de excertos de fontes de
Tucidides, Herodoto e de Aristoteles, e um grupo de trés questdes inserido no teste de avaliagdo

sumativa realizado pela turma B do 7° ano.

1. Avaliacdo formativa

A avaliacdo formativa realizada ao longo das aulas lecionadas foi alicercada na
qualidade da participacdo de cada aluno, bem como nas atitudes e comportamentos em sala de
aula. A participacdo foi avaliada através da analise e interpretacdo de fontes histdricas, mapas

e imagens.

1.1. Questdo de Aula
A par destes elementos, foi também pedido aos alunos, na primeira aula, que
formulassem uma questdo relativa aos contetdos da aula. Cada aluno formulou, no minimo,
uma questdo. A mestranda selecionou, entre todas, uma questéo que considerou pertinente para
que, depois, fosse apresentada em aula. A gquestdo selecionada, e reformulada pela mestranda,
foi resultado da fusdo de duas questdes formulados por dois alunos diferentes e resultou na

seguinte questéo de aula:

“Tendo como exemplo o caso da civilizagdo egipcia, explica que fatores sdo

determinantes para o desenvolvimento de uma civilizagdo.”
Esta questdo englobou um outro tépico de desenvolvimento:

“Demonstra as consequéncias sociais estabelecidas com o desenvolvimento de uma

civilizagdo.”.

1.2.Texto sobre a importancia do estudo da Histdria
Outro elemento de avaliagdo formativa recolhido consistiu na elaboragdo de um texto
sobre a importancia do estudo da Histdria. Para a redacao deste texto, os alunos deveriam partir

da consulta de trés excertos de fontes presentes no manual do aluno. O primeiro excerto,
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retirado da Histdria do Peloponeso de Tucidides, intitulado “Tucidides e a multiperspetiva em

Historia”, o segundo excerto, “Herddoto e a Historia” e o terceiro, “A procura da verdade”.

Fonte 1:

“Ha muitos que, em vez de se darem ao trabalho de procurar a verdade, preferem em
geral adotar as ideias j& feitas. Quanto a mim evitei obter as minhas informagdes do
primeiro que aparecesse [...]. Procedi sempre a verifica¢0es tdo escrupulosas quanto
possivel. Nao foi um trabalho facil, porque as testemunhas do mesmo acontecimento

tinham muitas vezes relatos discordantes.”

Tucidides, Historia da Guerra do Peloponeso, século V a.C.

Fonte 2:

“Esta ¢ a exposi¢do das informagdes de Herddoto de Halicarnasso, a fim de que
todos os feitos dos homens, com o tempo, se ndo apaguem, e de que ndo percam o
seu lustre acdes grandiosas e admiraveis praticadas quer pelos Helenos quer pelos

Barbaros, e, sobretudo, qual a razdo porque entraram em conflito uns com os

outros.”

Fonte 3:

“Aquele que estuda o modo como as coisas tiveram origem e acabaram por surgir,
quer isso seja o Estado ou outra coisa qualquer, conseguira obter a visdo mais nitida

dessas coisas.”

Aristételes, Politica, século IV a.C.

2. Avaliagdo sumativa

No que diz respeito aos materiais elaborados para a avaliagdo sumativa das
aprendizagens, as trés perguntas construidas pretenderam avaliar 0os conhecimentos e destrezas
dos alunos em relacdo aos conteudos lecionados nas primeiras quatro aulas descritas neste

relatério. Foram elaborados os critérios de avaliagdo para as respostas dos alunos, revistos em
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conjunto com o professor cooperante, uma vez que a mestranda ficou encarregue da correcao
das respostas as perguntas por si elaboradas. Remetendo aos critérios de avaliacdo da disciplina
de Histdria, para o sétimo ano de escolaridade no colégio Planalto, o teste de avaliacdo
apresentou-se dividido em trés partes distintas, a saber:

- Conhecimentos, com a ponderacdo de 40%, onde o aluno responde a diversas
questdes, relativas a toda a matéria que este momento de avaliacdo abrange, estas questfes
pretendem avaliar o conhecimento dos factos. E pedido ao aluno que identifique, refira e defina

determinados acontecimentos;

- Compreensédo historia, com ponderacdo de 30%. Nesta segunda parte do teste de
avaliacdo o aluno responde a questfes, mais uma vez, sobre toda a matéria em questdo, porém,
nesta parte, as repostas devem ser mais aprofundadas e o aluno deve demonstrar ndo apenas
conhecer, mas compreender os fendémenos histéricos abordados, assim, o aluno deve

relacionar, explicar e comentar determinados acontecimentos historicos;

- Destrezas, com ponderacdo de 30%. Nesta ultima parte do teste de avaliacdo todas as

questdes sao feitas a partir de diversos tipos de fontes histéricas e de mapas.

2.1. Questdes elaboradas para o teste de avaliacdo sumativa.

2.1.1. A. Tema: A organizago da sociedade no antigo Egito.

Questdo: DEFINE o conceito de sociedade estratificada, no contexto da sociedade do
Antigo Egipto.

Esta questdo engloba os objetivos de aprendizagem referentes a aula descrita no ponto
1.2. deste relatério e insere-se na primeira parte do teste de avaliagdo, referente aos
conhecimentos do aluno, tendo a ponderacdo de 8%. Pretende-se que o aluno defina o
conceito de sociedade estratificada, tendo como exemplo a sociedade do antigo Egito,
mencionando a hierarquia estabelecida e a diviséo dos estratos da sociedade, associada ao
poder politico, administrativo e a riqueza. A média da turma no que diz respeito a pontuacéo
desta questdo foi uma média de 3 pontos em 8.
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B. Critérios de avaliacao.

Topicos Pontuacao
(8%0)
- Refere uma organizacao da sociedade divida por estrados. 2
- Refere a hierarquia estabelecida entre os diferentes grupos sociais. 4
- Relaciona a divisdo da sociedade com a riqueza e o poder dos individuos de cada 2

estrato.

C. Exemplos de respostas corrigidas:

6. DEFINE o conceito de sociedade estratificada, no contexto da sociedade do

Antigo Egipto. (8%%)
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Figura 35- Digitalizagdo da resposta do aluno A.C.

6. DEFINE o conceito de sociedade estratificada, no contexto da sociedade do

LU

Antigo Egipto. (8%)

Figura 36- Digitalizagdo da resposta do aluno L. F.
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2.1.2 A. Tema: Como se desenvolve uma civilizagao.

Questdo: EXPLICA que fatores sdo determinantes para o desenvolvimento de

uma civilizagdo, tendo como exemplo o caso do Antigo Egipto.

Esta questdo insere-se na segunda parte do teste de avaliacdo, sendo referente a
compreensdo que o aluno demonstra ter em relacdo a determinados acontecimentos historicos.
Tem a ponderacgdo de 10% e engloba os objetivos de aprendizagem referentes as aulas descritas
nos pontos 1.1 e 1.3. deste relatorio. A média da turma no que diz respeito a pontuagdo desta

questdo foi uma média de 5 pontos em 10.

B. Critérios de avaliacéo.

Topicos Pontuacédo
(10 %)
- Explica a existéncia de excedentes agricolas e o desenvolvimento do comercio 3

enquanto fatores impulsionadores do surgimento de uma civilizacao.

- Indica o desenvolvimento da escrita enquanto condi¢do fundamental para a existéncia 3

de uma civilizagdo.

- Refere a existéncia de um sistema de governo complexo e organizado. 2

- Menciona do desenvolvimento das ciéncias/artes/religiao. 2
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D. Exemplos de respostas corrigidas.

8. EXPLICA que factores sao determinantes para o desenvolvimento de uma

civilizagao, tendo como exemplo o caso do Antigo Egipto. (10%0)
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Figura 37- Digitalizagdo da resposta do aluno A.C.

8. EXPLICA que factores sio determinantes para o desenvolvimento de uma

civilizagdo, tendo como exemplo o caso do Antigo Egipto. (10%)
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Figura 38- Digitalizacdo da resposta do aluno J. A.
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8. EXPLICA que factores sio determinantes para o desenvolvimento de uma
civilizagio, tendo como exemplo o caso do Antigo Egipto. (10%)
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Figura 39- Digitalizacdo da resposta do aluno T.F.

2.1.3. A. Tema: A acumulacéo de excedentes e o desenvolvimento politico e econémico

de uma civilizagéo.

Questdo: COMENTA o impacto da acumulacéo de excedentes.

Esta questéo, que engloba os objetivos de aprendizagem referentes as aulas descritas nos pontos

1.1, 1.2 e 1.3 deste relatorio, tal como a que foi apresentada no ponto anterior, insere-se na

segunda parte do teste de avaliacdo, sendo referente a compreensao que o aluno demonstra ter

em relacdo a determinados acontecimentos historicos. Tem a ponderacao de 10%. A média da

turma no que diz respeito a pontuacdo desta questdo foi de 3 pontos em 10.
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B. Critérios de avaliacdo

Topicos Pontuacéo
(10%0)

- Refere a acumulacdo de excedentes enquanto fator potenciados do comércio, tendo 4
impacte no crescimento econdmico de uma civilizacao.
- Relaciona o crescimento econémico com a necessidade de pensar a distribuicdo de 4
riqueza, levando a divisdo da sociedade.
- Refere a diminuicdo da dependéncia das condicdes climaticas devido as reservas de 2
recursos/ refere 0 aumento da populacéo devido a maior abundancia de recursos.

D. Exemplos de respostas corrigidas.

9. COMENTA o impacto da acumulagdo de excedentes. (10%0)
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Figura 40- Digitalizagdo da resposta do aluno D. S.
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9. COMEIJTA o impacto da acumulagio de excedemes (10" n]
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Figura 41- Digitalizacdo da resposta do aluno T. F.
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Consideracoes finais

O ensino da Historia é uma pratica ancestral. Desde a Antiguidade que a Historia
constitui uma fonte de inspiracdo e de li¢bes. Se, atualmente, a Historia ndo € mais considerada
como mestra da vida e ndo é considerada, principalmente pelos académicos, como uma fonte
de ligdes e de previsdes para uma pratica futuroldgica, é vista como uma area de conhecimento
essencial para a compreensdo do presente, uma série de causas e efeitos que formou o mundo
em gue vivemos. Deve ser estudada e considerada como uma das grandes areas do saber porque
€ uma ciéncia social e permite ao individuo um ponto de vista critico sobre o presente, na
medida em que se consegue encontrar na Historia a origem de tradi¢cGes, compreendendo a
cultura, de diferentes tipos de sociedades e mudancgas processadas ao longo do tempo,
conhecendo diferentes sistemas politicos, diversos tipos de economia e respetivos fatores

condicionantes.

Esta disciplina €, em ultima instancia, uma contextualizacdo do presente, essencial para
a sua compreensdo. Pudemos concluir que os proprios alunos veem nesta disciplina uma
finalidade e acreditam que a Histdria importa na medida em que os ajuda a criar uma Vvisao
sobre a politica e a sociedade, no desenvolvimento de uma perspetiva critica individual. O
ensino da Historia exige reflexao e rigor cientifico, dando ferramentas ao aluno para o exercicio
do pensamento sobre o que o rodeia e para a procura, confronto e selecdo de fontes de
informac&o fidedignas, algo essencial para o dominio de competéncias transversais a diversos

ambitos da vida de um cidadao.

Para além de questdes do dominio individual, esta disciplina enfatiza o
desenvolvimento da consciéncia civica nos seus diversos dominios: consciéncia da importancia
da concretizacao dos deveres civicos e valorizacdo e respeitos pelos direitos de cada cidad&o.
Promove o respeito pelo que é diferente, pois o conhecimento da historia leva ao conhecimento
de diferentes culturas, religides, sociedades - um estudo que partilha os principios comuns as
diversas ciéncias sociais e humanas, onde ¢é exigido um estudo alicercado em evidéncias e
critica de fontes, com o intuito de conhecer e compreender determinados fenomenos através de
uma metodologia cientifica no confronto de fontes, que se demonstram, ndo raramente,

complexas e contraditdrias.

Ao longo das trés partes em que se dividiu este relatorio final pudemos abordar diversas
questbes de relevo relativas a importancia da Historia para a formacdo do cidaddo, a

importancia da relagdo pedagogica para o ensino desta disciplina bem como questfes do ambito
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didatico, nas quais averiguamos as vantagens de uma metodologia exploradora das novas TIC
para potenciar a dindmica de sala de aula e fomentar a curiosidade dos alunos, motivando-os
para uma aprendizagem efetiva. Dentro das possibilidades, esta metodologia foi utilizada na
pratica de ensino supervisionada espelhada na ultima parte do relatério. Nao duvidamos de que
a utilizacdo de reconstrugdes digitais em 3D de espacos e monumentos da antiguidade teve um
impacto significativo no modo de como as aulas se desenvolveram, chamando os alunos a

participar e explorando o interesse dos mesmos pela cultura, quotidiano e arte da antiguidade.

O balango da ultima unidade curricular de Iniciacdo a Pratica Profissional pode ser
desenvolvido em torno de duas linhas de forca essenciais, sendo estas: as dificuldades
apresentadas e superadas e, por outro lado, os pontos fortes desenvolvidos neste estagio.
Relativamente as dificuldades apresentadas durante este estdgio devem ser referidas as de
ordem didatica, nomeadamente no que diz respeito a preparacdo dos conteudos. Trata-se de
turmas com alunos bastante desafiantes, com elevado capital cultural e expectativas de
exigentes relativamente ao professor e que, por esse motivo, estdo também habituados a aulas
bastante dindmicas, onde todos participam e discutem ideias entre si, contrariando a aula
integralmente expositiva - para estes alunos demonstra-se importante o desenvolvimento de
aulas cuja relacdo pedagogica e preparacdo didatica assentem em premissas do construtivismo.

A preparagéo das aulas foi, por isto, um enorme desafio.

No que diz respeito as metodologias desenvolvidas no ambito da didatica, em particular
ao tema aqui apresentado, a utilizagdo de reconstrucdes virtuais de espacos e monumentos da
Antiguidade correspondeu, em parte, ao esperado. Foi notdrio o entusiasmo da turma nas aulas
onde foram visionados videos de reconstrucdes em 3D e, para além disso, na aula onde foi
visionado um excerto da aria da “Rainha da Noite”, interpretada pela soprano Diana Damrau-
neste caso, em particular, as expectativas foram, alias, superadas. Os alunos mantiveram-se
bastante atentos a peca, demonstrando reacdes de surpresa, espanto e até alguma agitagdo e
gargalhada, tendo em conta a dramaticidade carateristica do género da dpera, presente nesta
aria. Demonstraram, ara além disso, entender a proximidade deste género de teatro musical tdo
proximo daquele que se realizava na Grécia Antiga. Aqui devemos, sem duvida, expor também
as limitacdes que esta metodologia apresentou. Em primeiro lugar, a limitacdo caracteristica
da pratica de ensino supervisionada, que constituindo um pequeno nimero de aulas, no todo
de um ano letivo, ndo permitiu um aprofundamento dos beneficios desta metodologia. Esta
limitacdo leva-nos a outras, consequentes, devendo este projeto ser encarado como uma breve
introducdo a utilizacdo das reconstrucOes virtuais em 3D para o ensino da Historia. A partir

desta experiencia, tendo mais tempo com a turma e aulas dedicadas ao tema, poderiam ter sido
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realizados, entre outros, guifes de visionamento destes videos, jogos interativos (atraves da
aplicacdo Kahoot!, por exemplo) nos quais os alunos poderiam responder a questdes relativas
as aprendizagens realizadas através desta metodologia, bem como questionarios ou conversas
em grande grupo nas quais 0s alunos poderiam expor as suas opinides relativamente aos videos
utilizados e avaliar o desenvolvimento das suas proprias aprendizagens através desta
metodologia. Para além isto, poderiam ter sido aplicadas metodologias de sala de aula
invertida, flipped classroom, nas quais 0s alunos explorariam em casa 0s websites com
diferentes reconstrucdes e, a partir dai, realizassem as suas pesquisas relativas a diversos temas
deste periodo cronolégico, apresentando em sala de aula as conclusdes obtidas nessas mesmas
pesquisas. Em suma, acabaram por ficar por explorar diversos modos de obter feedback dos
alunos relativo a aplicacdo desta metodologia e de aprofundar os seus conhecimentos a partir
do que foi visionado, o que, sem duvida, teria resultado num interessante projeto de

aprendizagem.

Em relacdo aos pontos fortes desenvolvidos neste estagio, e tendo sempre em conta o
feedback do professor cooperante nesta reflexdo, podem ser destacados dois pontos essenciais:
a escolha de materiais didaticos, nomeadamente de excertos de fontes historicas escritas e de
imagens para analise em aula, a par dos videos selecionados com recriagdes em 3D e, em
segundo lugar, a gradual e crescente evolugdo na préatica letiva. No que diz respeito a escolha
de conteudos, a parte daqueles que ja existem no manual do aluno, estes foram retirados das
fontes bibliogréaficas consultadas para a planificacdo das aulas e de websites selecionados pela
mestrada. Quanto a evolucdo no modo de lecionar, podemos afirmar que as aulas se tornaram
cada vez menos expositivas, a participacdo dos alunos foi aumentando e o0 ambiente de sala de
aula com a mestranda conseguiu aproximar-se ao ambiente de sala de aula a que a turma esta
habituada: um ambiente propicio a troca de ideias, opinides e perspetivas sobre os contetidos

abordados.
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