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Resumo

O presente trabalho constitui-se como a proposta didatica e pedagogica, do
candidato, & unidade didatica Renascimento e Reforma, inserida no tema
Expansdo e Mudanca nos Séculos XV e XVI, do curriculo do 8° ano do Ensino
Basico, experiéncia, simultaneamente cientifica, formadora e de algum modo
inovadora, que realizamos com os alunos da turma D do referido ano, na

Escola Béasica do Alto dos Moinhos, na Terrugem.

Nos finais do século XIV, assistimos a uma Europa em transicdo da ldade
Média para a Epoca Moderna. Recuperada finalmente das fomes, peste e
guerras que tinham marcado todo o século X1V, a Europa est4 em crescimento
demografico, em desenvolvimento da agricultura e do artesanato, em

renascimento da atividade comercial.

Em muito fruto das viagens realizadas por portugueses e espanhois,
desencadeada pelo encontro com novos povos, novas culturas, outros habitos
e valores, a visdo do mundo alarga-se. A consequente mundializacdo da
economia e o desenvolvimento de uma burguesia comercial e citadina forte, em
detrimento de uma nobreza, maioritariamente rural, em perda de rendimentos,
poder e influéncia, vdo contribuir decisivamente para o nascimento de uma
nova forma de olhar o homem e o mundo, assente em novos conhecimentos,
novos valores, novas atitudes e novas formas de pensar. Um movimento de
renovacao cultural que se chamou Renascimento.

E, assim, um movimento cultural inspirado na cultura classica e centrado no
Homem e nas suas realizacdes, que vai revolucionar a visdo do mundo
medieval e provocar uma nova concecao da realidade. Consequentemente, o
novo enfoque, desencadeia uma auténtica revolucdo de mentalidades que se
manifesta no desenvolvimento filosofico, cientifico, cultural e artistico a que
assistimos na época.

Fruto da nova visdo do mundo e da realidade, 0os novos conceitos vao entrar
em choque com o quadro de valores medievais que ja ndo respondem as
aspiragcbes do Homem moderno. Uma das areas em que esse choque é mais

visivel e mais dramético € a religido, setor de importancia dominante na
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sociedade da época em que, uma Igreja Catdlica, em crise de valores e de
comportamentos dos seus representantes, desde os finais da Idade Média,
entra em rutura corporizada na revolta de Martinho Lutero, e que origina os
movimentos protestantes, Luteranismo, Calvinismo e Anglicanismo, com
expressao significativa por toda a Europa Central e do Norte.

A reacdo da Igreja Catolica corporiza-se na renovacao interna e no Concilio de
Trento (1545-1563), onde sdo desencadeadas acdes de combate aos
movimentos protestantes, expressas na formacdo da Companhia de Jesus,
para conversao de hereges e pagaos, na reorganizacdo do Tribunal do Santo
Oficio, criado em 1231 para combate as heresias e transformado agora numa
importante for¢a persecutoria e repressiva, e na publicacdo do Index, lista de
obras de leitura proibida sob pena de excomunhéo.

Fundada numa época de transicdo entre duas realidades dispares, a
Companhia de Jesus viu-se, assim, enquadrada no desenvolvimento de um
novo sistema econdmico capitalista e no crescente fortalecimento do poder
civil.

O papel que desempenhou na reacdo da Igreja, quer restabelecendo,
juntamente com outras ordens religiosas, a pureza dos cristaos primitivos, quer
fundamentalmente, desenvolvendo o estudo e o conhecimento como formas de
combater a heresia e a credulidade fruto da ignorancia, contributo que esta na
origem do atual sistema de ensino ocidental, foi, na nossa 6tica, talvez o maior
entrave a disseminacgédo das ideias reformistas na Europa do Sul.

Pretendemos demonstrar que a lecionag¢do de unidades didaticas com temas
de grande impato, recorrendo a suportes audiovisuais modernos e a um
permanente dialogo e contextualizacdo dos assuntos tornando-os estimulantes
e adequados, podera conduzir a niveis de consecucao superiores sem que tal
obrigue a um esforgco acrescido por parte dos alunos. Defendemos que a
interdisciplinaridade tem um contributo decisivo, nomeadamente em Historia,
para o refor¢co das aprendizagens dos alunos, tornando-se significativa e, como
tal, duradoura.

Palavras-Chave: Histéria da Europa, Didatica da Historia, Idade Média, Epoca

Moderna, Renascimento, Reforma, Contra-reforma, Companhia de Jesus.
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Abstract

The dissertation presents the candidate’s didactic and pedagogical proposal for
the Renaissance and Reformation didactic unit, integrated the theme Expansion
and Change in the 15" and 16™ centuries, of the Year 8 curriculum. It is
simultaneously a scientific, formative and somehow innovative experiment,
which was conducted with the students in the class D of the above year, at the
Escola Bésica do Alto dos Moinhos, Terrugem.

In the late 14" century, there was a transition from the Middle Ages to the
Modern Period in Europe. Finally recovered from the famines, pestilence and
wars that had marked all of the 14™ century, Europe begins to experience a
period of population growth, development of agriculture and crafts, and the
revival of commercial activity.

As a consequence of the many trips made by the Portuguese and the Spanish,
which enable encounters with new people, new cultures, other habits and
values, European world-views widen. The consequent economic globalization
and the development of a strong commercial and cosmopolitan bourgeoisie at
the expense of predominantly rural nobility experiencing a loss of income,
power and influence, will decisively contribute to the birth of a new way of
looking at Man and the world, based on new knowledge, new values, new
attitudes and new ways of thinking. This was a cultural movement of renewal
called the Renaissance.

It is a cultural movement inspired by classical culture and focused on Man and
His achievements, which will revolutionize the vision of the medieval world and
provoke a new conception of reality. Consequently, the new approach triggers
an authentic revolution in mentalities, as evidenced by the philosophical,
scientific, cultural and artistic developments witnessed at the time.

Resulting from this new vision of the world and reality, the new concepts will
clash with the framework of medieval values that are no longer fit for the
aspirations of modern Man. One of the areas where this clash is most visible
and dramatic is religion, a sector of great importance in the society of the time,
Where a Catholic church, in crisis of values and behavior of their

representatives, from the late Middle Ages, shaken by the Lutheran revolt,
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creating the Protestant movements, Lutheranism, Calvinism and Anglicanism,
with significant expression throughout Central and Northern Europe.

The Catholic Church reacts by developing actions of internal renewal, and
hosting the Council of Trento’s (1545-1563) which launches actions to combat
the Protestant movement, including the creation of the Society of Jesus, for the
conversion of heretics and pagans, the reorganization of the Holy Office’s Court
(which had been created in 1231 to combat heresy and was then transformed
into an important persecutory and repressive force), and the publication of the
Index, a list of banned texts, whose reading was punished with
excommunication.

Founded in a time of transition between two different realities, the Society of
Jesus found itself framed in the development of a new capitalist economic
system and the growing strength of the civil power.

The role it played in the Catholic Church’s reaction, either restoring, along with
other religious orders, the purity of the primitive Christians, or developing study
and knowledge as ways to combat heresy and ignorant credulity helped pave
the way for system of Western education, and offered, we would argue, the
greatest obstacle to the spread of reformist ideas in Southern Europe.

This dissertation aim to demonstrate that the teaching of didactics units on
issues of great impact, using modern audiovisual media and an ongoing
dialogue and contextualization of the issues to render them more challenging
and engaging, may lead to higher levels of achievement without requiring a
greater effort from the students. We argue that interdisciplinary has an
important contribution to make, particularly in History, for the enhancement of
student learning, becoming significant and, as such, lasting.

Keywords: European History, Didactics of History, Middle Ages, Modern Era,
Renaissance, Reformation, Counter-Reformation, the Society of Jesus.
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“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
[...] Nao basta ler que Eva viu a uva. E preciso compreender qual a
posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para

produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.”
Paulo Freire

Terminada que esta a parte curricular do Mestrado em Ensino da Histéria e da
Geografia, cumpre-nos condensar, no presente Relatério, as realidades que nos
confrontdmos, ao longo de trés semestres de abordagem tedrico-pratica a
problematica do Ensino e da Educacdo, nomeadamente nas areas cientificas da
nossa especializacdo (Histéria e Geografia), bem como, demonstrar a
experiéncia letiva de que fomos objeto, enquanto docente estagiario nas areas
referidas. Ao longo deste quarto semestre, no ambito do seminério de Iniciacédo a
Pratica Profissional IV (IPP V), fomos desenvolvendo o processo de ponderacéo
e maturacdo de toda a informacao recebida, que culminou na construcdo do

presente documento.

Experiéncia duplamente enriquecedora, porque em duas areas cientificas
distintas mas complementares, o contato proximo com a realidade de uma
turma, dos seus elementos constituintes, do modo como € encarada a
aprendizagem da Histéria e da Geografia e das variaveis que determinam e
afetam sobejamente, o dia-a-dia docente, que desenvolvemos durante a pratica
de ensino supervisionada, permitiu-nos pér em pratica, quadros tedricos
diversos, sobre o papel do professor, enquanto pedagogo, enquanto lider,
enquanto autoridade, enquanto formador e facilitador da aquisicdo e

interiorizagédo de conhecimentos.

E pois, o produto desses dois anos de enriquecimento pessoal e profissional,
inserido na formacéo inicial de professores para o Ensino Basico e Secundario,

gue agora apresentamos, em formato de Relatorio.

Como forma de melhorar a compreensao e a comunicacdo das conclusbes da
nossa reflexdo sobre a teoria e a pratica letivas, decidimos apresentar o

conteudo do documento dividido em trés partes distintas, mas complementares;
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uma primeira parte em que é retratada a nossa reflexdo tedrica sobre o Ensino e
0 corpo tedrico a que recorremos para fundamentar a aplicagdo préatica em sala
de aula. Aqui, utilizdamos os quadros tedricos de autores conceituados na area,
dispensando-nos da prova das teorias apresentadas, porque, para além de nao
ser o enfoque fundamental do trabalho, elas estdo profusamente discutidas nos

meios académicos e cientificos.

Na segunda parte, apresentamos a hossa experiéncia de contato proximo com a
Escola onde fomos adstritos para a pratica letiva supervisionada, a turma que
nos foi atribuida, bem como as aulas que lecionamos. Aqui, procuraremos
mostrar em algumas das op¢des que tomamos, as teorias da aprendizagem que
as suportaram e que procuramos implementar na pratica, quer através da
relacdo professor-aluno que desenvolvemos, quer nos materiais didatico-
pedagdgicos que construimos, ou através da forma como foram ministradas as

aulas.

Finalmente, uma terceira parte constituida por anexos que procuram suportar e
demonstrar o enunciado da nossa proposta didatica e pedagogica, 0 modo como
abordamos, na pratica, a experiéncia letiva que desenvolvemos com os alunos

do 8° ano D da Escola Basica do Alto dos Moinhos.

Assim, designamos a primeira parte do documento como de enquadramento
tedrico, onde nos propomos abordar o contributo da Historia para a promocéo da
cidadania, conforme, alias, é expresso no Curriculo Nacional, a partir de 2002*,
onde é introduzida a tematica da educacdo para a cidadania, como area
transversal e fundamental para o desenvolvimento nos jovens, de uma melhor
integracdo na sociedade, através da compreensdo do papel que terdo de

desempenhar como cidad&os responsaveis numa democracia moderna®.

A segunda parte do Relatério, que intitulamos, o tempo das reformas — o papel
da Companhia de Jesus no enfrentamento dos ideais Protestantes na Europa do
Sul — uma proposta pedagogica, debruca-se sobre a experiéncia no terreno de
gue fomos alvo, durante o periodo de atividade letiva na Escola Basica do Alto

dos Moinhos, onde fomos colocados. Aqui, procedemos a uma analise das

1 0 curriculo Nacional reporta-se aos 3 ciclos do Ensino Basico e do Ensino Secundario.

2 Cf. Maria Isabel Afonso, Os Curriculos de Histdria no Ensino Obrigatério. Portugal, Inglaterra,
Franca. Dissertacdo apresentada ao Instituto da Educacdo e Psicologia da Universidade do
Minho. Texto policopiado, Universidade do Minho
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realidades da Escola e da turma em contexto de aula, as estratégias de ensino-
aprendizagem utilizadas no decorrer das sessdes lecionadas, a planificagao da
unidade didatica atribuida, bem como das aulas que a constituiram, contendo a
definicdo de objetivos de ensino e evidéncias de aprendizagem manifestadas
pelos alunos, bem como a definicho das estratégias consideradas mais
adequadas a operacionalizacdo das planificacdes. Decorrem dessas
planificacbes, a apresentacdo da lecionacdo da sequéncia didatica atribuida em
Historia, evidenciando as atividades de ensino-aprendizagem realizadas e a

autorreflexao critica sobre a mesma.

Importa realcar, nesta fase, um pequeno paréntese: a interrupcdo da
continuidade do trabalho que tinhamos vindo a realizar, durante o ano letivo de
2012/2013, na Escola Secundéaria Camilo Castelo Branco. De fato, por
imperativos motivados pela aposentacdo da Mestre Isabel Pedro, fomos
forcados a mudar de professor cooperante. Por proposta da Faculdade,
prendendo-se a razdes de ordem logistica (disponibilidade para frequentes
deslocacdes a Terrugem), e ao fato de ter sido aberto um novo ndcleo de
Historia naquela Escola (0 que permite a ampliacdo da oferta de
estabelecimentos de ensino colaborantes com este Mestrado), acedemos a
mudanca, que se revelou como uma experiéncia enriquecedora, para a nossa
formacdo como professor, as vantagens de termos contatado com distintas
realidades, sociais, econdmicas, etarias, cognitivas, quer em termos de alunos,

guer em termos de professores.

Ao longo do estagio, fomo-nos apercebendo das melhorias que tinhamos de
implementar no nosso desempenho como professor, quer em termos da gestao
dos tempos, quer em termos do nivel de linguagem mais adaptado ao escalédo
etario dos alunos, ou da profundidade de tratamento dos temas. Esta adequacao
constituiu um importante processo de aprendizagem que, consideramos, é
essencial para qualquer professor, sob pena de desmotivar a turma em relacéo a

unidade didatica.

Embora no atual desenho de formacéao inicial de professores, a relacdo que se
estabelece com a turma atribuida tenha carateristicas efémeras, ndo deixa de
ser extremamente importante. Existe uma crescente integracdo na Escola e com

os discentes (IPPI, IPPIlI E IPPIIl), que culmina no momento em que Somos
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chamados a demonstrar os conhecimentos sobre a matéria lecionada e a
capacidade de lidar com publicos. Passamos de uma postura passiva, de meros
observadores do desempenho dos professores cooperantes, para uma postura

ativa de atores intervenientes na aula.

7

E nesta fase que nos apercebemos que o professor é muito mais que um
transmissor de conhecimento: ele € um gestor de emocgfes e afetos, um
orientador, um motivador, um mediador na aquisicdo de conhecimentos pelos
alunos. A oratéria €, em muitos aspetos substituida pelo dialogo orientado,
pelas atividades teorico-préticas, pela proximidade do curriculo com o mundo
real. Ndo é mais o orador para uma plateia mais ou menos atenta, é o
entrevistador e simultaneamente o entrevistado que tem de responder, a todo o
momento, de forma coerente e cientificamente correta, as questées que Ihe sdo
levantadas. Neste aspeto, Roberto Carneiro cita uma passagem do relatério da
Comissdo da UNESCO, que, na minha 6tica diz quase tudo sobre a dimenséo
social do professor: “Os professores que, a forca de dogmatismo, matam a
curiosidade ou o espirito critico, em vez de neles preparar 0s seus alunos,
podem ser mais nocivos do que Uteis. Esquecendo que se apresentam como
modelos, correm o risco de, pela sua atitude, enfraquecer para sempre junto
dos seus alunos, a capacidade de se abrirem a alteridade e de enfrentarem as

inevitaveis tensdes entre pessoas, entre grupos, entre nagdes.”.

Perante a dimenséao e a complexidade da funcao professor, que o obriga a um
permanente trabalho de investigacdo, que faz o estado, com vista a otimizar o
seu desempenho e melhorar o ensino? Sobrecarrega-o de tarefas burocraticas
e administrativas, que o impedem de manter continuamente o foco nas aulas e
nos alunos.

Embora ndo seja o sitio proprio para debatermos esta teméatica, ndo podemos
deixar de denunciar os constantes enviesamentos e distorces a funcao
professor que tém sido gizados pelo Ministério da Educacdo ao longo dos

altimos anos, e que tém contribuido significativamente para a perda de

% Cf. Roberto Carneiro, Fundamentos da Educacdo e da Aprendizagem — 21 ensaios para o
século 21, cap. A Sociedade Educativa e os Professores: um olhar sobre o século XXI, Col.
FML, Ed. Fundag&o Manuel Le&o, Vila Nova de Gaia, 2001
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gualidade profissional dos quadros docentes e do ensino em termos mais
gerais. Os exemplos sdo multiplos: sdo as constantes alteracdes ao Curriculo
Nacional, as modalidades de avaliacéo, as linhas orientadoras da disciplina, € o
aumento da carga horaria, com elevados custos em termos do tempo
necessario a preparacdo de aulas e materiais didaticos, o desvio do foco para
tarefas complementares de natureza administrativa e burocrética, fora do
ambito da funcéo, a crescente instabilidade profissional, com recurso inclusive
a medidas de legalidade extremamente duvidosa, com o objetivo de reduzir
quadros de pessoal e, como tal, reduzir a despesa do Ministério, as tentativas
de desvalorizagdo da formacado inicial de professores e da experiéncia
acumulada, obrigando-os a provas sem nexo, pondo, para isso, inclusivamente
em causa, o bom nome e a idoneidade das Instituicbes que ministram tais

formacdes.

Apds uma primeira fase, em que nos focalizdmos na observacdo e na
operacionalizacdo, no ambito da metodologia desta formacdo inicial de
professores, ou seja, inserida numa fase da carreira em que o objetivo é
aprender, agora ja& com uma componente de interagdo pratica, como se
desenrolam e como se sequenciam o0s tempo letivos, que metodologias e
estratégias de ensino sdo adotados pelo docente perante a turma, como
ultrapassar situagbes imprevistas no decorrer da aula, como motivar os alunos
para as aprendizagens a realizar, como lidar com eventuais situacdes de
indisciplina na sala de aula, passamos a ator principal, a desempenhar o papel
de professor, a desenvolver atividades que conduzissem o0s alunos as

aprendizagens objetivadas.

Tal desiderato insere-se, em minha opinido, na “...tendéncia internacional e
nacional para encarar a observagdo de aulas como um processo de interaccéo
profissional, de caracter essencialmente formativo, centrado no desenvolvimento
individual e colectivo dos professores e na melhoria da qualidade do ensino e

das aprendizagens™.

* Cf. Pedro Reis, Observacédo de Aulas e Desempenho Docente, Lisboa, Ed. Ministério da
Educacao — Conselho Cientifico para a Avaliagdo de Professores, Lisboa, 2011, p.11
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Neste contexto, foram realizadas observagfes formais a oito aulas de Historia,
com a duracao de 90 minutos, e, agora como docente observado, seis aulas de

90 minutos.

As observacgdes seguiram o modelo de supervisao clinica, tendo sido repetidas,
neste ciclo, as seguintes fases: sessdo de pré-observacéo, observacédo da aula,
andlise dos dados e sessdo de pés-observacdo, enquanto observador. Como
docente observado, had a acrescentar as quatro fases indicadas, a avaliacédo
qualitativa do desempenho, no final de cada sesséo, de que fui alvo, por parte do

professor cooperante.

Seguiu-se a este periodo, a lecionagéo da unidade didatica que me foi atribuida,
Renascimento e Reforma, inserida no tema E do programa de 8° ano, Expansao

e Mudanca nos Séculos XV e XVI.

As aulas lecionadas foram planeadas e desenvolvidas em articulagdo com o
professor titular da turma, sendo a nossa preocupacao, a sua correta insercao
na planificacdo anual da disciplina. Os conteddos lecionados, que serao
desenvolvidos na parte Il deste relatorio, foram selecionados de acordo com o
interesse manifestado pelo docente da turma, tendo as estratégias de ensino-
aprendizagem aplicadas, obtido a sua concordancia.

A abordagem didatica porque optamos na lecionacdo da unidade didatica
atribuida tentou focar-se, essencialmente, no aluno e na relacdo dele com a
disciplina de Histéria. Para tal, houve que manejar variaveis como a motivacao
e contexto no processo de aprendizagem, em que nos socorremos do corpo
tedrico de Lev Vygotsky na construcdo e ultrapassagem de etapas, para
resolucao pelos alunos em conjunto com o professor, com vista a resolucao
final do problema que foi enunciado. Neste quadro, o aluno vai integrando as
sucessivas aprendizagens, adaptando-se a uma metodologia de constru¢ao do
conhecimento por etapas bem-sucedidas, ou seja, o conhecimento do aluno
tende a alcancar o conhecimento do mestre, direcionando neste percurso, para

alcancar o seu potencial pleno.

Terminaremos o presente relatério com um ponto intitulado de consideracdes

finais, onde para além de um balanco final ao ciclo de estudos em apreco, nos
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propomos avancar com algumas conclusdes, em forma de reflexdo critica,
sobre a relevancia que descortinamos no programa curricular e nas
experiéncias didaticas proporcionadas, para a nossa formacdo enquanto

professor do ensino Basico e Secundario.

Considero que é desse processo de interiorizagdo e sistematizagdo, entre o
quadro tedrico-pratico que nos foi facultado neste mestrado e a realidade do
terreno que nos foi proporcionada pelo estagio docente na Escola e pela nossa
experiéncia préatica anterior, que poderemos crescer enquanto profissional da

educacéo e, quica atingir a plena realizacao pessoal e profissional.
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| Parte

Enquadramento Tedrico
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1. Historia e Cidadania: porqué ensinar Historia

A questédo da cidadania tem assumido uma crescente centralidade nos varios
discursos politicos, sociais e educacionais, sendo amplamente debatidos, na
atualidade, o papel e a responsabilidade da educagdo na promocgéao,

construcdo e desenvolvimento de uma consciéncia e cultura civicas.

A instituicdo escolar nas sociedades ocidentais, tem veiculado sucessivas
concecOes sociais, explicitas e implicitas, sobre a cidadania, entendida como a
forma de interligacdo do todo social, o relacionamento com os outros e a
aquisicdo de competéncias participativas e de intervencdo social, numa
determinada sociedade. Através da educacdo, da instrucdo e do acesso a
cultura letrada, da organizacéo e da hierarquia de fun¢des, da interiorizacao de
valores, para além de outras formas, a escola tem vindo a formatar os jovens

para a sua inser¢ao na sociedade.

O conceito de cidadania tem sido sempre probleméatico, ambiguo, contestado e
interpretado de diferentes formas com diferentes implicagdes normativas. As
abordagens agrupam-se em trés paradigmas diferentes: comunitério,
republicano e liberal.

Na abordagem comunitaria, a cidadania implica a participacdo social e o
servico comunitario para o bem geral. Esta concec¢éo, centra-se na nocao de
que, ser cidadao, significa pertencer a uma comunidade historica. A
individualidade é constituida e desenvolvida em termos desse todo cultural e
ético. Deste modo, para exercer a cidadania, é fundamental assumir
responsabilidades pela contribuicdo para a resolucdo dos problemas que
afetam os outros cidaddos e pela manutencédo das tradicbes que unem o0s
individuos e os fazem sentir mais apoiados e inseridos. Apesar de poder ser
considerada como determinista, dado que considera o individuo como
socialmente determinado pela comunidade, € de salientar a promogédo da

participacao civica para o bem pubilico.
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A abordagem republicana, constitui uma dimensdo da perspetiva comunitaria.
Uma comunidade Unica, nomeadamente, uma comunidade publica,
desempenha o papel fundamental nas questbes da cidadania. Para os
republicanos, a cidadania € definida como responsabilidade civica e
participacdo ativa de todos os cidaddos na vida publica, ou seja, a participacao
nas tomadas de decisdo, no valor da vida e debate publicos, defendendo a

realizacdo pessoal através da atividade politica.

A abordagem liberal, ou socio liberal, da cidadania tem sido a concecéo
dominante na maioria das democracias ocidentais, desde a 22 Guerra Mundial.
Neste conceito, a cidadania esta relacionada com interpretacdes relativamente
limitadas, formais e legais. O termo implica o fato de se terem direitos
(liberdade de expressdo, de voto ou beneficios sociais) e obrigacdes legais
(pagar impostos ou servir nas forgcas armadas). Esta concecdo defende a
cidadania como um direito social e como um estatuto de igualdade, ou seja,
todos os habitantes de um mesmo estado sdo considerados cidaddos iguais,
detentores dos mesmos direitos (civis, politicos e sociais) e deveres. A ideia
central € que uma vez cidaddos com os mesmos direitos, oportunidades e

liberdades, os individuos séo livres de atingir diferentes conce¢des do bem.

Com génese etimologica no latim civitas, o conceito de cidadania designa o
estatuto de inclusdo ou pertenca de um individuo a uma comunidade
politicamente articulada, que lhe atribui um conjunto de direitos e obrigacgdes.
“Cada Estado determina a cidadania em fungao de dois critérios: o da filiagcao
ou jus sanguinis, vindo da Grécia e de Roma e o do local de nascimento ou jus
soli, vindo da Idade Média, por influéncia dos lacos feudais. Na Grécia antiga,
cidadania e nacionalidade identificavam lagos culturais comuns a determinados
individuos. No Império Romano, a cidadania era vista como o vinculo a um
Estado e a nacionalidade como a ligacdo a uma comunidade cultural. Apés a
Revolucdo Francesa, passou a existir uma coincidéncia entre o Estado e a

comunidade cultural, entre cidadania e nacionalidade™.

> Adaptado e citado do Centro de Informacdo Europeia Jacques Delors, no endereco de
internet, www.eurocid.pt.
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Transposto para o0 ambito da Unido Europeia, este conceito remete-nos para
um fator de progresso, de promocao da igualdade, de respeito pelas diferentes
crencas, religides e etnias em que se apoia e sustenta a propria Unido. Dai
decorre a sua importancia e inclusdo no Curriculo Nacional, de um modo

transdisciplinar, “...pretende-se que a educacédo para a cidadania enquanto

area transversal seja passivel de ser abordada em todas as areas curriculares,

ndo sendo imposta como uma disciplina obrigatoria...”®.

Valorizando uma
abordagem humanista do conceito, o referido Decreto-Lei adianta que, “Em
complemento das actividades curriculares dos ensinos basico e secundario,
devem os agrupamentos de escolas e as escolas ndo agrupadas organizar e
realizar, valorizando a participacdo dos alunos, accbes de formacéao cultural e
de educacéao artistica, de educacéo fisica e de desporto escolar, de educacédo
para a cidadania, de insercao e de participacdo na vida comunitaria, visando
especialmente a utilizagéo criativa e formativa dos tempos livres, orientadas,

em geral, para a formagao integral e para a realizacdo pessoal dos alunos”.’

Esta tonica crescente na importancia da formacdo de cidaddos bem inseridos
em sociedades democraticas e integrando o quadro de valores das mesmas,
tem representado uma transferéncia progressiva do papel das relacdes que se
estabeleciam com a familia e a vizinhanca, para a Escola, passando esta a
desempenhar um papel de importancia relevante no desenvolvimento das

competéncias sociais.

Conforme nos diz Sérgio Claudino, “Na destruicdo da familia tradicional,
também os mais jovens tendem a ser remetidos para instituicées de ensino a
guem se exige, de forma crescente, que preencha os respectivos tempos livres
e assuma funcées de socializacdo antes desempenhadas pela familia. E nesta

sociedade fragmentada, em que a apologia do respeito do individuo se

® Cf., Diario da Republica, 12 série — N.° 129 — 5 de Julho de 2012, Decreto-Lei n.° 139/2012, p.
3476, Diario da Republica Electronico (DRE), [consultado em 09 de Abril de 2014], disponivel
em http://dre.pt/pdflsdip/2012/07/12900/0347603491.pdf.

" Idem, ibidem, Capitulo II, Organizacéo e gestdo do curriculo, Seccéo lll, Organizagao do
curriculo do ensino secundério, Artigo 16°, Organizagéo, 6, p. 3480.
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sobrepbe ao do respeito pelos grupos, que emerge hoje o desafio do

desenvolvimento da competéncia social e cidada.”®.

Em suma, o papel de dinamizadores da insercdo do individuo no ambiente
cultural e social onde vive e se movimenta, e que tradicionalmente era
atribuicdo da familia e dos vizinhos, numa envolvéncia informal, tem vindo,
progressivamente, a ser delegado na instituicAo escolar, numa perspetiva

formal, de aprendizagem de competéncias e valores democraticos.

Neste contexto, qual €, entdo o papel da Historia? Qual o seu contributo para

os valores da cidadania? Porqué ensinar Histéria?

A emergéncia e afirmacdo dos conceitos de Estado-Nacg&o, de identidade
nacional, de consciéncia civico-patriética implicou, de alguma forma, o reforco
da importancia da Histéria, no contexto didatico-pedagogico. A Histéria,
enguanto disciplina escolar, foi chamada a cumprir a funcdo de transmissor dos
valores da identidade nacional, de forma a perpetuar, numa perspetiva de
hierarquia social, o0 que as classes dominantes entendiam como o0 que devia

ser ensinado para a correta formacao do cidadéo.

Ela passou a desempenhar uma acao central na formacéo de uma consciéncia
ética, no respeito pela diversidade biologica, religiosa ou politica, no reforco
dos lacos de coesdo nacional, no sentimento de pertenca a um grupo de
caracteristicas culturais, etnograficas e territoriais proprias. Mas serviu também,
e importa ndo esquecé-lo, para manter a ordem instituida, o poder vigente. A
Historia ensinada na Escola, veiculava a ideologia dominante, procurava
enquadrar os agentes sociais numa determinada “ordem”, de modo a dificultar
0 surgimento de um pensamento contestatario que pusesse em causa 0 status
quo do poder instituido.

Para tal, o foco mantinha-se no passado, assumido como um devir bem
ordenado cronologicamente, numa sucessdo encadeada de factos/

acontecimentos, sem preocupacdes de contextualizagdo ou de explicagdo da

® Cf. Sérgio Claudino, in, Multidrea/ Revista de Didactica, Competéncias Basicas. E.U. de
Magistério de Ciudad Real, 04/2009, Universidad de Castilla-La-Mancha, pp. 221-222.
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importancia dos agentes do processo. A autoridade intelectual do professor e

dos livros era reconhecida como a Unica verdadeira.

E somente no final da 22 Guerra Mundial, que se assiste ao abandono da
perspetiva historicista que faz da passagem do tempo, o principio dos
progressos do Homem, ao ritmo da formagdo dos Estados-Nacdo e da
extensdo da civilizacdo. A Histéria assume um salto qualitativo como ciéncia,
abdicando da visao linear e ordenada no tempo dos acontecimentos, que a

posicionavam como a disciplina paradigma do poder.

Agora vai assumir uma dupla tarefa: a de visdo critica dos fatos e a de
construcdo historiografica de uma narrativa coerente e valida historicamente.
Critica uma forma de fazer histéria que Walter Benjamim apelidou “dos
vencedores”, sobre cujos feitos eram produzidos os documentos, erguidos os
monumentos, referéncia Unica do que se ensinava nas escolas, se mostrava
aos turistas, se celebrava nos feriados nacionais. Vai recrear a memoria dos
“perdedores”, dar visibilidade as suas agdes, projetos, modos de pensamento.
Vai realgar a importancia de memorias coletivas que, embora heterogéneas e
muitas vezes desordenadas, assumem-se como referéncias da sociedade,

mesmo quando em contradicdo com a historia instituida.

Porqué, entdo ensinar Historia, qual a mais-valia que ela aporta ao

desenvolvimento do aluno, enquanto cidadéo?

Em termos escolares, a Historia vai tornar-se provocadora, vai tentar criar nos
alunos uma série de interrogacdes, desde as razbes para as desigualdades,
locais, regionais ou nacionais, até a veracidade dos fatos narrados.

Mas, paralelamente, mantém a sua ligacdo ao poder instituido, continua a
posicionar-se como veiculo transmissor e divulgador de uma versdo do
passado que legitime uma determinada forma de governo, que promova o ideal
de unido nacional, ligando todos os cidad&dos a um orgulhoso passado comum,

como herdeiros de uma cultura ancestral de sabios e guerreiros.
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E nesta aparente contradicdo que se desenrola, nos nossos dias o ensino da
Histéria. Se, por um lado sdo construidos uma série de marcos visando
valorizar datas, locais e herbéis que assumiram um papel primordial na
formacdo e afirmacdo da Nacdo, por outro, este papel redutor da Historia é
acompanhado por alguma contestacdo, fomentada e liderada pelo professor na
sala de aula, de acordo, obviamente, com o desenvolvimento cognitivo de cada
escaldo etario que constitua o seu publico. Paralelamente, a Histéria vai
permitir satisfazer a curiosidade dos alunos sobre a descoberta de outras
formas de viver, das raizes de onde provém, de formas de pensar e agir
diferentes, enfim, permite-lhes entender melhor o mundo em que vivem.

Neste sentido, “No ensino da Histéria ndo se pode deixar de procurar uma
correcta relacdo entre a procura da verdade e a iniciagdo ao proprio
pensamento histérico. Uma outra questéo é a da adaptacédo da aprendizagem a
metodologia e a estrutura da ciéncia [...] A aprendizagem deve ser uma
constante adaptacdo ao estado de desenvolvimento etario e psicolégico dos
alunos bem como aos seus ritmos, sem perder de vista 0s objectivos

educacionais e a dimensao formativa.”®

Esta constante dialética em que se movimenta o ensino da Historia contribui
decisivamente para incentivar a procura do conhecimento através da
permanente redescoberta do passado, a criacdo e desenvolvimento do espirito
critico, ndo aceitando per si, as versbes que lhes sdo transmitidas e a

explanacéo e escrita das ideias proprias.

E esta, na minha Otica, a mais-valia do ensino da Histéria, conseguir, num
quadro de valores democraticos que os alunos desenvolvam o pensamento
critico, a davida metddica, a procura constante do conhecimento mais
aprofundado dos factos, das variaveis que os determinaram, das explicacfes
mais ajustadas para o0s acontecimentos. Ao alcancar este designio,
desenvolverdo uma compreensdo mais racional e ajustada do presente em que

vivem.

° Cf. Miguel Corréa Monteiro, O Ensino da Histéria huma Escola em Transformacéo, Col.
Platano Universitaria, Ed. Platano Edi¢bes Técnicas, Lisboa, 2003, p. 17.
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1.1 O Contributo da Histéria para a formacéo do Cidadao

Em termos da Historia como disciplina escolar, nomeadamente ao nivel dos
ensinos Basico e Secundario, o seu contributo para a construcéo da cidadania,
cinge-se ao ultimo ano deste ciclo de estudos, o 12° ano, como, alias, €
explicitado pelo proprio Ministério da Educacgao: “ Pela fungdo que o estudo da
Historia do século XX pode ter na aquisi¢cdo de instrumentos que reforcem uma
cidadania interventiva, dedicou-se-lhe todo o 12° ano”.!® E, neste contexto de
transversalidade e transdisciplinaridade de abordagem do conceito de
cidadania, como referido no ponto anterior, a disciplina de Histéria, pelo seu
objeto, definido por Marc Bloch como “o estudo do homem no tempo”, assume
um papel relevante, como area de aprendizagem estruturante dos valores da
cidadania.

E neste sentido que o programa ja citado, aborda o tema, através de uma
comparacao do significado do conceito nos trés grandes periodos estudados e

da evolucéo do seu significado ao longo do tempo.

Como area do conhecimento cientifico, e pela forma especifica como se define
0 seu objeto, a Histdria estd numa posicao privilegiada para conduzir o aluno
ao longo dos significados de cidadania através dos tempos, desde a Grécia
Classica até a globalizacdo dos nossos dias. A sua capacidade de dialogo com
as outras areas do conhecimento e com as diferentes visdes da realidade,
permitem-lhe explicar como emergem em determinados momentos histéricos
verdades universalmente aceites, que logo sdo postas em causa, como
evoluimos politica e socialmente até ao conceito hoje assumido de cidadania,
com os seus valores de promocéo da igualdade, do respeito pelas diferentes
crencas, religides e etnias em que se apoia e sustenta.

Permite pois, talvez mais que outra qualquer area cientifica, a formacéo de
uma consciéncia ética, a preocupacdo e 0 respeito pela diversidade, o

sentimento de pertenca.

10 Cf. Ministério da Educacéo, Programas de Histéria A/ 10°, 11° e 12° Anos/ Curso Cientifico-
Humanistico de Ciéncias Sociais e Humanas/ Formacao Especifica/ Homologacdo/ 16/03/2001
(10° Ano)/ 01/04/2002 (11° e 12° Anos)/ Autoras/ Clarisse Mendes (Coordenadora)/ Cristina
Silveira/ Margarida Brum: Lisboa, Ministério da Educacdo, Departamento do Ensino
Secundario, 2002, p.9.
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2. Experiéncias de Aprendizagem Significativas

Ao falarmos de experiéncias de aprendizagem significativas, o nome de David
Ausubel, imediatamente ressalta como indissociavel deste conceito. Inserido na
area das teorias psicocognitivas, o quadro tedrico de Ausubel propde que os
conhecimentos prévios que 0s alunos possuem em relacdo a qualquer matéria,
devem ser valorizados pelo docente aquando da abordagem a um determinado
tema, conseguindo assim, que aqueles possam construir estruturas mentais
significantes e coerentes, em que Vvao incorporar 0S novos conteddos
aprendidos. Este processo recorre a utilizacdo de mapas concetuais, logico-
dedutivos, que permitem a ligacdo a outros conhecimentos e a permanente

redescoberta dos pré-existentes, levando, assim, a uma aprendizagem eficaz.

Na minha ética, o ensino-aprendizagem ancorado neste quadro tedérico, ao qual
considero imprescindivel acrescentar o nome emblematico de Jean Piaget,
mas também com o contributo indissociavel das teorias sociocognitivas,
nomeadamente do canadiano Albert Bandura, do bielorusso Lev Vygotsky ou
do norte-americano Jerome Bruner, ndo esquecendo as teorias sociais de John
Dewey e de Paulo Freire, deve constituir o corpo tedrico de suporte a uma
pratica didatico-pedagdgica esclarecida, que consiga transmitir aos alunos os
fatos, proposicfes, principios e vocabulario das vérias disciplinas, de forma
coerente, mas também desenvolvé-los dentro de um quadro de valores

democréaticos e solidarios.

2.1 Aplicagao das Teorias da Aprendizagem

A historia da aprendizagem como atividade humana, remonta a origem da
espécie, numa primeira fase através da imitacdo das acbes das outras
espécies, nomeadamente dos predadores (caca e pesca, ou ja a sua evolugéo
para o combate). Ao ritmo da evolu¢cdo do Homem, as formas de aprendizagem

foram também complexificando-se e, assim, desde a antiguidade, varios
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pensadores (podemos apontar Socrates, Platdo e Aristoteles, filésofos que se
debrucaram sobre as primeiras concec¢des da aprendizagem) discorreram
sobre o conceito de aprender, nesta fase como a acdo de captacao de ideias,
de atribuicdo de significados as coisas. Como atividade socialmente
organizada, surge-nos mais recentemente e deve-se a invencao da tecnologia

da escrita.

Como poderemos, entdo, definir aprendizagem? Serd um processo integrado
de aquisicdo e interiorizacdo de informacdes que se traduz numa alteracdo

duradoura do comportamento de um individuo.

Neste contexto, e como futuros agentes do processo de ensino-aprendizagem,
como poderemos otimizar, simplificar e acelerar essa alteracdo de

comportamentos nos alunos?

Na nossa opinido, liderando o processo didatico-pedagdgico com recurso a um
determinado quadro de teorias da aprendizagem que consideramos 0 mais

adequado. E esse recurso utilizado que passamos a explicitar.

Vérias correntes educativas sdo ancoradas nas teorias da aprendizagem ou da
educacdo, como mais adiante mostraremos num mapa concetual das teorias
cognitivas da aprendizagem, e que vao desde as teorias espiritualistas,
personalistas, psicocognitivas, tecnolégicas, até as sociocognitivas, sociais e
académicas™.

No nosso caso, a experiéncia de docéncia como professor estagiario de que
fomos objeto, no decorrer deste mestrado em ensino, aliada a alguma
experiéncia anterior como professor no ensino Basico e no Secundario, levou a
que perfilhdssemos concetualmente alguns quadros tedricos, com 0S quais
mais nos identificamos e que consideramos 0s mais objetivos, eficazes e

apropriados a nossa proposta didatico-pedagdgica.

11 Cf. Yves Bertrand, Teorias Contemporaneas da Educacao, trad. Alexandre Emilio, 22 edic&o,
Col. Horizontes Pedagogicos, 4, Lisboa, Instituto Piaget, pp. 18-19.

Diviséo elaborada por Yves Bertrand, onde se enquadra e sumariza um conjunto de teorias da
aprendizagem nos seus pontos mais importantes, nomeadamente, os elementos estruturantes
de cada teoria, 0s autores que as criaram, reviram, desenvolveram e subscreveram e as fontes
onde se baseiam.
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A nossa escolha, sem qualquer desprimor para a importancia que cada teoria
teve na sua época ou na atualidade recaiu sobre o corpo tedrico formado pela
abordagem psicocognitiva (com destaque para Jean Piaget e David Ausubel), o
socio cognitivismo (com um conjunto alargado de autores, dos quais
subscrevemos os pontos de vista de Albert Bandura, Jerome Bruner e Lev
Vygotsky) e a teoria social (homeadamente, as abordagens de John Dewey e

Paulo Freire).

Quando ensina, o docente, ndo obstante a corrente tedrica que defende ou se
pretende incluir, utiliza, consciente ou inconscientemente, um vasto leque de
diferentes abordagens teoricas, muitas vezes contraditérias. Ele assume-se
como um sistematizador e um sintetizador das posic6es dos diversos autores
selecionando o que Ihe ressalta como mais importante de cada um deles e
procurando traduzir para a praxis esses pontos de vista, que vai redesenhando,
adaptando, a medida que o seu conhecimento, a sua experiéncia profissional, a

sua opcao didatico-pedagdgica vai sendo cimentada.

Neste ambito, o contributo do trabalho de Jean Piaget e dos seus estadios de
desenvolvimento cognitivo € por demais importante. Ultrapassando a mera
teorizacdo, constitui-se como uma ferramenta de importancia capital na relacéo
professor-aluno. Alerta-nos para a validade de uma determinada construcao
mental, traduzida na forma de avaliagdo diagndstica, avaliacdo formativa ou
avaliacdo sumativa. Esta implicita em toda e qualquer intervencdo ocorrida na
sala de aula, em todo e qualquer trabalho desenvolvido pelo aluno: as
restricbes cognitivas, préprias de um determinado estadio de desenvolvimento,
nao podem ser ultrapassadas, sob pena de corromper o processo de ensino-
aprendizagem, transformando-o numa mentira sem valor, muitas vezes, num
papaguear de conceitos e informa¢Bes apenas memorizadas e sem qualquer
interiorizagdo, que muitas vezes tem como desenlace taxas de insucesso
elevadas, ou mesmo abandono escolar prematuro. Infelizmente, é uma
situagcdo bastante comum nos curriculos de varias disciplinas em todos os
ciclos de estudos, desde a chamada instrucdo priméaria até ao 3° ciclo do

ensino basico. Agravando esta situacdo, a falta de sensibilizacdo, quer em
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termos de linguagem utilizada, quer em termos de adequacdo dos conceitos

ensinados, de muitos professores, resultam na desmotivacdo dos alunos.

A questdo ndo se esgota nos chamados alunos regulares: a estes, sao
acrescidos os de baixo aproveitamento e o0s alunos com necessidades
educativas especiais (NEE), realidade incontornavel com que tem de lidar o
docente, desenvolvendo adequacdes empiricas as suas realidades, a maior
parte das vezes, fruto apenas (por auséncia de formacéo propria) da sua boa

vontade.'?

Neste contexto, prosseguiremos com uma breve resenha das Teorias da
Aprendizagem que enquadraram a nossa proposta pedagogica, 0s objetivos
gue nos propusemos alcancar, e demonstraremos a sua aplicagdo na nossa
abordagem a lecionacdo. Importa realcar que todas elas se entrecruzam e

confluem para a aplicacdo pratica na sala de aula.

A evolucdo da forma de encarar a aquisicdo de conhecimentos por um
individuo, tem apresentado como consequéncia, em termos de aprendizagem
escolar, a alteracdo no paradigma do conceito de professor.

De um modelo de professor transmissor de conhecimentos, em que este se
assumia como o detentor do conhecimento, e portanto da verdade, que
selecionava a informacéao pertinente para disseminar pelos alunos que, s6 ap6s
este tirocinio, estardo aptos a emitir novas ideias, ou seja, de uma
aprendizagem sequencial e linear, passamos para um modelo de ensino, muito
em moda durante a década de 1960, em que o professor revelava a estrutura
fundamental da disciplina, os conceitos, ndo os fatos, cabendo ao alunos, de
posse desse quadro referencial a resolucdo dos problemas — o chamado

12 Durante experiéncia de docéncia que temos, contatdmos com diversos tipos de

necessidades educativas especiais (cada aluno constitui-se como um caso particular
necessitando de uma abordagem personalizada), com consequéncias importantes, sendo
mesmo decisivas, em termos do processo de ensino-aprendizagem da turma e da afericdo de
resultados, obrigando o professor a desempenhar uma tarefa quase impossivel e para a qual
ndo esta minimamente preparado, no sentido de conseguir que cada aluno desenvolva o seu
potencial. E uma situacdo extremamente delicada (o agrupar este tipo de alunos na mesma
turma, quanto a nds, ndo é solugdo, dado que inviabiliza a vertente de socializagdo) cuja
solucao atual ndo é adequada e consideramos merecer uma muito mais cuidada atencdo das
autoridades escolares, com vista a estudar a melhor abordagem.

|
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inquérito indutivo, modelo utilizado pela Geografia na sua aprendizagem pela
resolucao de problemas. O terceiro modelo, aquele a que temos vindo a assistir
a sua imposicdo, € um modelo de ensino-aprendizagem em que o papel do
professor se altera profundamente — a aprendizagem interpessoal. Agora, ele
assume-se como um facilitador das aprendizagens dos alunos, a aprendizagem
que fomenta, deixa de ser linear e sequencial, vai basear-se no
desenvolvimento de relacdes de afeto entre professor-aluno.™

Como nos diz Yves Bertrand, o “... facilitador conta muito no estabelecimento
do clima inicial da turma. Deve confiar muito no grupo e nas pessoas [...] ajuda
0s estudantes a escolher e a esclarecer as suas metas e intencdes [...] O
facilitador conta com o desejo de cada um dos alunos de realizar projectos que
tém significado para si. Ajuda o estudante a transformar a sua vontade em
energia motivacional [..] O proprio considera-se um recurso, enquanto
conselheiro, perito ou mera opinido, que o grupo pode solicitar de acordo com a

sua conveniéncia [...].**

As Teorias da Aprendizagem que, como referimos, enquadram a nossa
proposta pedagogica podem ser agrupadas em trés abordagens: a
psicocognitiva, a sociocognitiva e a social:

A abordagem psicocognitiva estuda os processos de aprendizagem, o0s
conhecimentos prévios, as representacbes espontdneas, o0s conflitos
cognitivos, os perfis pedagogicos, a cultura pré-cientifica, a construcdo do
conhecimento e a metacogni¢cdo. Esta abordagem baseia-se na psicologia
piagetiana, na psicologia cognitiva e na epistemologia construtivista, ou seja,
na reflexdo acerca da natureza e validade da construcdo do conhecimento.

Ja a abordagem sociocognitiva estuda a cultura, o meio sécio ambiental, as
determinantes sociais do conhecimento, as interacdes sociais, as comunidades
de alunos e a cognicao distribuida. Esta abordagem baseia-se na sociologia,
na antropologia e na psicossociologia.

Por dltimo, a abordagem social debruca-se sobre o estudo das classes sociais,

0os determinismos sociais da natureza humana, os problemas ambientais e

¥ Cf. Sprinthall, Norman A. e Richard C., Psicologia Educacional, Editora McGraw-Hill de
Portugal, Lisboa, 1993, pp. 318-324.
4 Cf. Yves Bertrand, op. cit., p. 49
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sociais, 0 poder, a libertacdo e as mudancgas sociais. Esta abordagem baseia-
se na sociologia, no marxismo, nas ciéncias politicas, na teoria critica, na

ecologia, nos estudos feministas e nas ciéncias do ambiente.
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Figura 1- Mapa concetual das Teorias Cognitivas da Aprendizagem™®

Do mapa resumo destas teorias, construido por Firmin Gonzalez, sobressaem
trés autores essenciais para a nossa proposta pedagodgica: Piaget, Ausubel e
Vygotsky.

Duas linhas de orientagdo ressaltam como mais importantes: a behaviorista ou
comportamental, e a cognitiva ou construtivista, qualquer delas assentes em
tedricos de referéncia. Para nds, no entanto, e como ja referido, interessa-nos

focalizar a atencdo nos aportes de Jean Piaget (1896-1980), Lev Vygotsky

15 Cf. Tereno, Anténio, O Dinamismo Civilizacional da Europa Ocidental nos Séculos XIII-XIV —
Espacos, Poderes e Vivéncia: Uma Proposta Didactica, Relatério da Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Ensino da Histéria e Geografia no 3° Ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario, documento policopiado, Universidade de Lisboa, Lisboa, 2013, p. 15.
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(1896-1934) e David Ausubel (1918-2008), sem esquecer, obviamente Paulo
Freire (1921-1997).

Perante a quase infinidade de teorias que se debrucam sobre a aprendizagem,
qual a que melhor responde as necessidades dos alunos? Nunca esquecamos
que é deles e para eles que estamos a falar e ndo para uma plateia de pares
mais ou menos interessados em assistir a raciocinios, porventura brilhantes,
mas muitas vezes desajustados da realidade. Para quando, a construcdo de
uma resposta Unica e integrada as questdes do ensino e da aprendizagem?
Enquanto ela n&o existe, tentemos aproveitar 0 mais adequado aos nossos
alunos, de cada uma delas, ndo descartando nenhuma, para ensina-los o
melhor que podemos e sabemos.

E com esse objetivo que passamos a analisar, resumidamente, o contributo
dos teorizadores para o desenvolvimento dos nossos alunos, que queremos

futuros cidadaos bem inseridos na comunidade.

2.1.1 Jean Piaget
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Figura 2- Mapa concetual das Teoria Cognitiva da Jean Piaget'®

E com o pressuposto de base que existem niveis sequenciais de
desenvolvimento na crianca e que, como tal, o crescimento ocorre por estadios
e que estes apresentam-se como grandes saltos, seguidos de periodos de
integracdo ou de assimilagdo dos novos desenvolvimentos cognitivos, que
Jean Piaget vai desenvolver o seu trabalho no Instituto Jean Jacques Rosseau

para o Estudo da Crianca, em Genebra, durante o periodo de 1930 a 1960.

Com observaces sistematicas e diretas sobre criancas, comeca a desenvolver
uma nova perspetiva que virA a revolucionar a compreensdo sobre a

capacidade de aprendizagem e concetualizacao nos diferentes estadios.

A época, as suas ideias contrariavam objetivamente a principal corrente da
Psicologia Educacional, a proposta de Thorndike, que afirmava que se
deveriam investigar e estabelecer as leis da aprendizagem, como um todo
universal e abstrato, ndo levando em conta o0 que se passava ha mente da

crianca, considerada demasiado complexa para ser compreendida.

A sua ideia revolucionéaria baseou-se na existéncia daquilo a que designou por
estadios de desenvolvimento, isto €, que a natureza e a forma da inteligéncia
vao-se alterando ao longo do crescimento da crianca até a idade adulta. As
diferencas ndo sdo quantitativas (aprendizagem mais ou menos lenta), mas
qualitativas, ou seja, a mente humana desenvolve-se por transformacdes ou
metamorfoses, sendo que, cada estadio de desenvolvimento difere
substancialmente do anterior e evolui num sistema fechado que comporta a

sua forma prépria de compreenséo e explicacdo da realidade.

Quando acontece um desequilibrio neste sistema fechado, ou seja, na
estrutura cognitiva do aluno, motivado pela impossibilidade de assimilacdo de
determinados conceitos, ocorre um processo de adaptacdo, com vista ao
restabelecimento do equilibrio. Este processo pode ocorrer de duas formas: é
utilizada uma estrutura cognitiva ja interiorizada pelo sujeito (o chamado
conhecimento prévio), para agir sobre o conflito cognitivo e integra-lo como
novo conhecimento, a assimilacéo; ou, pelo contrario, é alterada a estrutura

cognitiva como resposta ao conflito, a acomodacao.

18 Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 16
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Piaget vai assim, desenvolver a sua ideia dos estadios de desenvolvimento,
chegando a conclusdo da existéncia de quatro niveis sequenciais, cada vez
mais complexos e integrando os anteriores: o estadio sensério-motor, o estadio
pré-operacional, o estadio das operacdes concretas e o estadio das operacdes

formais.

Em termos pedagogicos, “[...] o desenvolvimento cognitivo depende da acgao
em qualquer dos estadios. [...] o desenvolvimento das capacidades cognitivas
nao é fixado a nascenca — é sim uma funcédo da accao apropriada durante cada
estadio especifico™’, ou seja, a acdo desencadeia o desenvolvimento

cognitivo; e dai a sua defesa de uma escola ativa.

O trabalho de Piaget ira ser ampliado por Kohlberg, na sua Teoria do
Desenvolvimento Moral, com a criacdo de niveis enquadrando os estadios
cognitivos, onde estuda as respostas possiveis da crianca, face a um conjunto

de estimulos, mediante a sua idade moral.

Transpondo este enquadramento tedrico para a realidade da escola em

Portugal, a que é que assistimos?

Em fases cruciais do desenvolvimento cognitivo das nossas criangas (ensino
primario e primeiros anos do ensino bésico), os curriculos escolares, em
algumas areas/disciplinas (referimo-nos principalmente ao curriculo da
Matematica, no 1° ciclo) demonstram uma perfeita desarticulacdo com essas
mesmas capacidades cognitivas, levando a desmotivacdo dos alunos em
relacdo a essas disciplinas, com graves consequéncias no seu futuro

académico.

2.1.2. David Ausubel

David Ausubel vai, na nossa Otica, completar e complementar Piaget, ao
demonstrar que, para além do seu estadio de desenvolvimento cognitivo, 0
aluno aprende através de experiéncias significativas, ou seja, a nova
informacédo tera de ser ancorada em conceitos relevantes ja existentes na sua

estrutura cognitiva. Se isto ndo acontecer a aprendizagem nao se desenvolve,

17 cf. Sprinthall, Norman A. e Richard C., op. cit., p. 113
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existindo apenas memorizagdo: uma “[...] razdo porque os alunos desenvolvem
frequentemente um mecanismo de aprendizagem memorizada numa matéria
de aprendizagem potencialmente significativa prende-se ao facto de
aprenderem, a partir de lamentaveis experiéncias anteriores, que as respostas
substancialmente correctas que nao estejam em conformidade, de forma literal,
com aquilo que o professor ou manual escolar afirmam nao tém qualquer
crédito por parte de alguns professores. Outra razdo consiste no facto de, por
possuirem um nivel elevado de ansiedade ou por terem fracassado repetidas
vezes numa determinada disciplina (que reflecte, por sua vez, uma aptidao
relativamente baixa ou um ensino inadequado), ndo possuem confianca
suficiente na capacidade de aprenderem de forma significativa: logo, acreditam
gue nao tém alternativa para fugirem a aprendizagem por memorizacéo. (Esta
situacdo é muito familiar aos professores de matemética, devido a prevaléncia
generalizada do ‘choque dos numeros’ ou "ansiedade dos numeros em
criancas em idade escolar, bem como em estudantes universitarios). Além
disso, os alunos podem desenvolver um mecanismo de aprendizagem por
memorizacdo se forem pressionados a exibirem fluéncia, ou a ocultarem, em
vez de admitirem e remediarem, gradualmente, as deficiéncias existentes na
compreensao genuina. Nas circunstancias acabadas de referir, parece menos
dificil e mais importante criar uma falsa impressdo de compreensdo facil,
através da memorizacdo de alguns termos ou frases chave, do que fazer-se um
esforco genuino em compreender o que estes significam. Os professores
subestimam frequentemente o facto de os alunos se tornarem muito habeis na
utilizacdo de termos abstractos com uma adequacédo aparente, quando sao
obrigados, embora a compreensdo dos conceitos ou proposi¢cdes subjacentes

seja, virtualmente nula.”*®

Para o autor, a crianga antes mesmo da idade escolar, vai formar conceitos,
através do processo de assimilacdo, da diferenciacdo progressiva e da

reconciliacdo integradora. Para tal, Ausubel, sugere a utilizacdo de

18 Cf. David Ausubel, Aquisicio e Retencdo de Conhecimentos: Uma Perspectiva Cognitiva,
Lisboa, Platano Edi¢des Técnicas, 2003, p. 72.
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organizadores prévios®®, que conduzam ao desenvolvimento de conceitos

subsuncores de forma a facilitar a aprendizagem subjacente.

Esquematicamente, a Teoria da Aprendizagem Significativa (Assimilacao de

Ausubel), podera apresentar-se da seguinte forma:

(A Aprendizagem Significativa de David Ausubel]

/N

desenvolvida por ¢ focada
Davic b na Aprendizagem
Significativa

que tem um ciclo

——————————————————

Esquema anterior

Conceitos

tem a percepgaode o oTTTTTTe T ________
ancorado em

nova informagdo | — aquisicao de —pr — através de —p| 2SPECtos
relevantes

CMap - uma ferramenta de comunicagdo para o pensamento mental superior.
Elaborado por Liane M.Tarouco, Marlise Geller, Roseclea Medina, 2006.
Adaptado por Anténio Tereno, Universidade de Lisboa / Instituto de Educacdo, 2013.

Figura 3- Mapa concetual do Circuito de Comunicagédo para o Pensamento

Mental Superior®

19 Informacdes e recursos introdutdrios, que devem ser apresentados antes dos contetidos da
matriz curricular, dado servirem de ponte entre o que o aluno ja sabe e o que deve saber, para
o conteudo ser aprendido de forma significativa.

20 Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 19
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2.1.3. Albert Bandura

As investigacfes na area da aprendizagem, levadas a cabo pelo canadiano
Bandura, incidindo sobre o processo de aquisicdo de comportamentos,
levaram-no ao desenvolvimento da Teoria da Cognicdo Social ou
aprendizagem social, em que defende, fruto das varias experiéncias realizadas
neste ambito, que a aprendizagem se realiza por observacao e imitacao.

O seu quadro tedrico vai assentar em trés premissas: os individuos aprendem
pela interacéo social, pela observacéo de terceiros e pelas relacdes biunivocas

entre o individuo, o ambiente e os comportamentos: a chamada Triade de

Bandura.
COGN ICAO SOCIAL o cérebro csta ligado ao
DE ——fraqueza—»| computador (ndo ha espago
BANDURA para a inten¢do/inteligéncia)

necessidades

premissas principais

aprender ¢

oS d
caracterizado /

Aprender por interac¢do reciproca
e ~
- F de £ 4 pot MODELACAQ
pessoa<>ambicnte<>>comportamento tornando-se \
(Triade de Bandura) auténtico para

situagdes da
vida real

SALIENTA O
FEEDBACK

ATENCAO

¢ dizag =
retengdo/actividades do Motivagio
reprodugao INTRINSECA
aprendizagem
legal

por intermédio de

postula que

0S8 processos internos mentais
podem ou nio ser reflectidos
na mudanga imediata do
comportamento

Concxao de conhccimentos
anteriores ao novo

‘ conhecimento
postula
os individuos confiam que
nas expectativas dos
resultados

as Pessoas :;lprt:ndem
a partir das

consequéncias das
suas acgoes

Bill Brow, As interconexdes das Teorias de Aprendizagem, adaptado por Anténio Tereno,
Universidade de Lisboa/Instituto de Educagdo, 2013. Fonte: CMaps em Servidores CMapTools (http://cmap.ihme.us)

Figura 4- Mapa concetual da Teoria Cognitiva®

21 Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 20
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Defende a existéncia de uma motivagdo intrinseca ao individuo para a
aprendizagem e que esta se realiza através da observacdo do comportamento
dos outros, em termos escolares, o aluno aprende vendo como 0S seus pares
resolvem os problemas e como estes sdo mediados pelo professor, entidade

que os informa e conduz nas corregdes necessarias.

2.1.4. Jerome Bruner

A APRENDIZAGEM PELA DESCOBERTA
DE
BRUNER

bascada em inquérito: / i,
os professores guiam |nteg| ; \
(scaffolding ) os estudantes \Centrada no Professor
para a descoberta de

pustuld que o

factos por si proprios \
3 Modos de salienta as
enfatiza a Representacao \
influéncias do
ambicnte

fundamento de qualquer assunto
pode ser ensinado a qualquer ldade

Simbolica:
desde que o > lingua
> matematica

Y| > musica

Legal:
> as pessoas aprendem
através de acgdes motoras

Iconica:

> imagens visuais

a idade/mivel

[material seja apropriado}

criagio de modelos

Bill Brow, As interconexdes das Teorias de Aprendizagem, adaptado por Anténio Tereno,
Universidade de Lisboa/Instituto de Educagdo, 2013. Fonte: CMaps em Servidores CMapTools (http:/cmap.ihme.us)

Figura 5- Mapa concetual da Aprendizagem pela Descoberta®

A Teoria da Aprendizagem por Descoberta do norte-americano Jerome Bruner
assenta em quatro principios fundamentais: motivacdo, estrutura, sequéncia e
reforco, e tem subjacente o pressuposto de que quando um aluno interioriza a
estrutura de uma determinada matéria, vé-a como um todo interrelacionado.
“‘Entender a estrutura de um assunto € compreendé-la de uma forma que
permite que muitas outras coisas se relacionem significativamente com esse

assunto.”?S,

22 Cf. Ant6nio Tereno, op. cit., p. 21
*Jerome S. Bruner, The Process of Education, Harvard University Press, Cambridge,
Massachusetts, 1962, p. 28.
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No que concerne ao primeiro principio, o da motivagdo, vai especificar as
variaveis chave que predispdem um aluno para a aprendizagem; elas séo, a
curiosidade, o impulso para adquirir competéncias e a reciprocidade. Assim,
“[...] o primeiro principio de Bruner indica que as criancas tém uma vontade
intrinseca de aprender. Os professores terdo de gerir e aumentar esta
motivacdo de forma a que as criancas vejam a exploracdo guiada como mais

significativa e satisfatéria do que a aprendizagem espontanea [...]".%

O segundo principio, o da estrutura, diz-nos que qualquer quadro de
conhecimentos pode ser organizado de forma a ser bem transmitido e
aprendido por qualquer aluno. A sequéncia, surge-nos como O terceiro
principio, afirmando-nos o autor que o grau de dificuldade que o aluno sente
em relacdo a uma determinada matéria, é resultado da sequéncia com que 0s
conteddos sdo ensinados, ou seja, 0 ato de ensinar implica conduzir o aluno
através de uma determinada sequéncia logica e progressiva, constituida pelos

varios aspetos dessa matéria.

Finalmente, o quarto principio, remete-nos para a importancia do reforco no
processo de aprendizagem. “ Para atingir a mestria de um problema, temos de
receber informacéo retroactiva (feedback) sobre o que estamos a fazer. A
altura em que o reforco é dado € crucial para o sucesso da aprendizagem. [...]
O reforgo deve ser dado de uma forma compreensivel para o aluno. Se o aluno

opera ao nivel motor, sera inttil um reforco ao nivel icénico ou simbdlico.”?

Decorrendo destes quatro principios, a Teoria da Aprendizagem pela

Descoberta vai afirmar que, “ [...] a aprendizagem significativa, muitas vezes
requer uma descoberta efectiva. Os factos e as relacdes que as criancas
descobrem sdo mais passiveis de ser utilizados e tendem a ser mais bem
retidos do que os materiais que tenham sido meramente enviados para a
memoéria. Os professores podem proporcionar as condi¢cdes sob as quais a

aprendizagem pela descoberta é alimentada e se desenvolve.”?®

Bruner propbe assim, que o aluno seja um construtor do seu préprio

conhecimento, ndo reconstruindo os conhecimentos de base anteriores de

24 Cf. Sprinthall, Norman A. e Richard C., op. cit., p. 240.
%% Cf. Idem, ibidem., p. 242.
?® |dem, ibidem.
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cada matéria, mas partindo dai, em dire¢cdo a um outro patamar, ou seja, um

curriculo em espiral, cada vez mais aprofundado.

2.1.5. Lev Vygotsky

De certo modo, Vygotsky vai complementar a teoria piagetiana ao afirmar que o
desenvolvimento do individuo € o resultado de um processo socio historico,
onde é enfatizado o papel da linguagem e da aprendizagem. Vai basear a sua
Teoria Socio Cultural na ideia de que o processo de desenvolvimento depende
fundamentalmente do meio ambiente em que esta inserido o sujeito, da sua
interacdo com os outros: “A influéncia do meio social no desenvolvimento do
sujeito torna-o activo e interactivo, na medida em que constroi 0 seu
conhecimento através de instrumentos e sinais oriundos do meio cultural. Os
instrumentos sdo definidos como orientadores da actividade exercida sobre
objectos, alterando-os a partir do exterior (como o exemplo da linguagem),
enquanto os sinais sao definidos como meios de actividade interna, nao
alterando os objectos, residindo a principal diferenca na maneira como

orientam a actividade humana.”?’

27 carolina Sousa, A Teoria Sociocultural de Vygotsky, in Psicologia da Educacdo — Temas de
Desenvolvimento, Aprendizagem e Ensino, org. de Guilhermina Lobato Miranda e Sara Bahia,
Cap. 2, Rel6gio D"Agua Editores, Lisboa, 2005, pp. 43-44.
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Bill Brow, As interconexdes das Teorias de Aprendizagem, adaptado por Antonio Tereno,
Universidade de Lisboa/Instituto de Educagfio, 2013. Fonte: CMaps em Servidores CMapTools (http://cmap.ihme.us)

Figura 6- Mapa concetual da Teoria Sociocultural de Vygotsky?®

Transposto para o ensino-aprendizagem em meio escolar, importa salientar,
como consequéncia, que o aluno vai, através do trabalho colaborativo e da
observacdo de colegas mais experientes, progredindo na acomodacado dos

conhecimentos, sempre mediados pelo professor.

E o grande contributo do autor para a problematica do ensino-aprendizagem
escolar, a importancia das interacdes sociais da crianga em meio escolar, com

0S Seus pares e com 0s professores.

2.1.6. John Dewey

Tal como Vygotsky, John Dewey concebia o desenvolvimento do conhecimento
como um processo social, que integrava os conceitos de sociedade e individuo.
Para ele, o individuo s6 passa a ter significado, como conceito, se inserido
numa sociedade, enquanto que esta, por sua vez, carece de qualquer

significado sem a participagao dos seus membros individuais.

28 Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 23
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Para ele, era essencial que a educagdo nao fosse restrita a uma mera
transmissdo de conhecimentos, como algo acabado - mas que as
competéncias adquiridas, pelo estudante, pudessem ser integradas na sua vida
enquanto cidaddo. A sua ideia base esta focada no desenvolvimento do

raciocinio e espirito critico do aluno.

Construiu assim, um novo modelo de educagéo, centrado no aluno, recorrendo
a problematizacédo das ideias prévias, dando, deste modo, um novo folego a
metodologia da aprendizagem pelo desenvolvimento de projetos,

transformando o aluno em sujeito da propria aprendizagem.

A escola era vista como uma reproducdo miniaturizada da sociedade, tendo
como missdo reproduzir, expurgar e aperfeicoar a vida comunitaria extra
muros. Assumia-se, assim, como um laboratério educativo de atividades e
experiéncias da vida real, contribuindo para a formacédo do aluno para uma

participagéo ativa na sociedade.

2.2 O Desenvolvimento Proximal de Lev Vygotsk

Na nossa procura pelo método mais adequado para responder as questées do
ensino e da aprendizagem, depara-se-nos, de forma incontornavel, a
abordagem de Lev Vygotsky e discipulos que deram continuidade a sua obra
inacabada®®, nomeadamente o seu conceito de zona de desenvolvimento
proximal (ZDP). Partindo da questdo de “...] como uma pessoa pode
interiorizar os conteudos e as ferramentas psicolégicas de sua cultura, como
ocorre essa transigdo do interpessoal ao intrapessoal.”®, o autor vai
desenvolver o ja referido conceito, definindo uma zona onde funciona uma
estrutura de apoio criada por terceiros e pelas ferramentas -culturais
apropriadas a uma dada situagdo, que vai permitir ao individuo ultrapassar as

suas competéncias atuais.

29 Destacam-se, nomeadamente, Luria, Leontiev, Zaporozhets, Levina, Elkonin e Galperin, que
desenvolveram as concec¢fes de Vygotsky, constituindo um dos mais importantes aportes da
chamada escola de psicologia soviética.

° Cf. César Coll, Alvaro Marchesi, Jesls Palacios & colaboradores, Desenvolvimento
Psicolégico e Educacao—Psicologia da Educacao Escolar, 2° volume, Ed. Artmed, Porto Alegre,
2004, p.99.
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E aqui que surge a figura do professor, como um fornecedor da estrutura de
apoio e das ferramentas culturais apropriadas aos alunos, gerindo as trocas
entre pares, dando sentido ou situando as intervengdes dos discentes, na sua

caminhada em direcdo a obtencdo do maximo potencial.

E um professor que combate pela autorregulacio e, consequentemente pela
autossuficiéncia dos seus alunos, imprescindivel para a construcdo da

autonomia e do espirito critico do estudante.

Vygotsky propde-nos a existéncia de duas abordagens conceptuais distintas: a
que provém do conhecimento cientifico, transmitidos pelo ensino formal,
baseado em sistemas culturais, e a que provém da integracdo do sujeito em
atividades da vida quotidiana. Estas duas abordagens, de trajetérias contrarias,
confluem no potencial do sujeito: a abordagem cientifica transmitida oralmente,
de inicio abstrata, vai-se aprofundando e adquirindo sentido real através dos
objetos e eventos do quotidiano; a abordagem pratica vai adquirindo
progressivamente uma abstracdo semelhante a da cientifica, integrando-se no

conhecimento formal do sujeito.

O percurso que o aluno tem de seguir para atingir o0 seu maximo potencial, € a
ZDP, o resultado da diferenca entre o potencial de desenvolvimento de um

individuo e o seu desenvolvimento real num determinado momento.

Barbara Rogoff*! retomou e ampliou na sua investigacdo o conceito de ZDP,
integrando-o no que denominou participacdo guiada, abordagem de bastante

interesse para o contexto escolar.

“A aprendizagem escolar € um fendbmeno comunitario, no qual alunos e alunas
aprendem gracas a sua participacdo nas atividades desenvolvidas em
comunidades de alunos, atividades que estdo conectadas com as praticas de
sua comunidade e com a sua histéria. Nos processos que ocorrem quando
criangas e adultos realizam juntos tais atividades, as criangas adquirem formas

mais maduras de participacdo na sociedade gragcas a assisténcia direta que

31 professora da Universidade de Santa Cruz, a sua linha de investigacdo tem-se centrado na
compreensdo e comunicacao dos diferentes eixos de aprendizagem interculturais, através de
uma perspetiva antropoldgica e psicolégica, com base na teoria de Vygotsky, expressa na sua
obra, A Natureza Cultural do Desenvolvimento Humano (2003).
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recebem dos adultos ou de outras criangas.”*? Este desenrolar da participacdo
guiada, traduz-se em duas vertentes: por um lado, os adultos e os pares
apoiam, estimulam e organizam as tarefas de forma que a crianca possa
realizar a parte que lhe € acessivel, ou seja, sdo construidas pontes de acesso
do nivel de compreensédo e de habilidade da crianca a niveis mais complexos;
por outro lado, os adultos e outras criangas vao organizar a participacdo em
termos dinamicos, ajustando-se as condicbes daquele momento, ou seja,
decorrendo do aumento da responsabilidade e da autonomia do aluno, o

controlo da tarefa é progressivamente transferido do professor para ele.

E com o conjunto de principios e praticas educativas de natureza inovadora
gue surge nos finais do século XIX, designado por Escola Nova ou Educacédo
Nova, que o paradigma da aprendizagem se passa a centrar no aluno, agora

alvo de todas as atencgdes, cuidados e preocupacoes.

A nova pedagogia vai, progressivamente, recebendo contributos de pedagogos
da época, criando um clima de renovacdo no modo de encarar a educacao. O
foco desloca-se do mestre para o aprendiz, que assume o papel de
personagem central e maior responséavel pela aprendizagem prépria. O mestre
ou professor, secundariza-se, assumindo a tarefa de “facilitador” da
aprendizagem, um explicador dos objetivos dos programas, a quem cabe
desenhar formas para alcancar as necessidades cognitivas da turma. O novo
professor, € um dinamizador e coordenador das tarefas dos alunos, dando-lhes
a cada momento o respetivo feedback, fomentando o trabalho de grupo
colaborativo e minimizando o espirito competitivo. Pretende-se atingir um clima
de interajuda na turma e um resultado superior a soma das contribuicdes de
cada aluno: “A Educacao Nova prepara na crianga, nao s6 o futuro cidadao
capaz de cumprir 0s seus deveres para com aqueles com quem lida mais de
perto, para com o seu pais e para com a Humanidade em geral, mas também o

ser humano consciente da sua dignidade de homem”3.

%2 Cf. César Coll, Alvaro Marchesi, Jess Palacios & colaboradores, op. cit., p. 101.

33 Alvaro Viana de Lemos, O moderno movimento internacional em volta do ensino e da
educacdo, Arquivo Pedagdgico, vol. lll, 1930, p. 38, in Joaquim Pintassilgo, Republica e
Formacdo de Cidadaos — A Educacao Civica nas Escolas Primarias da Primeira Republica
Portuguesa, Edi¢6es Colibri, Lisboa, p.227.
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2.3. O Construtivismo no Contexto da Sala de Aula

‘A visao construtivista do psiquismo humano em suas diferentes versdes
impregna por completo a psicologia da educacédo atualmente [...] A ideia
original do construtivismo é que o conhecimento e a aprendizagem sao, em
boa medida, o resultado de uma dinamica na qual os aportes do sujeito ao ato

de conhecer e de aprender desempenham um papel decisivo”®*

Importa precisar que ndo existe um construtivismo, mas varias abordagens
construtivistas, pelo menos, trés tipos de abordagens: o construtivismo
cognitivo ou psicolégico, o construtivismo de orientagdo sociocultural ou socio
construtivismo, muito inspirado nas ideias de Vygotsky, e o construtivismo
vinculado ao construtivismo social. Embora estas abordagens nao sejam
estanques, elas diferem em pressupostos de base quanto a natureza individual
ou social da construcdo do conhecimento e, como tal, no que concerne as

mudancgas que se produzem nos alunos como resultado do ensino.

Na mente do aluno, estdo armazenadas as suas representacdes do real. A
aprendizagem consistira, entdo, no relacionar as novas informacfes ou
experiéncias, com essas representacdes ja existentes, o que originara uma
revisdo das referidas representacdes, a luz da nova informacdo, ou a
construcdo de novas representacfes, por reorganizacdo das existentes.
Estamos, portanto, perante um processo ininterrupto de estruturagdo e
desestruturacdo que conduz ao desenvolvimento do conhecimento. Tal
conduz-nos a um ciclo de aprendizagem, com a seguinte representacao

esquematica:

% Cf. César Coll, Alvaro Marchesi, Jesus Palacios & colaboradores, op. cit., p. 107.
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Aprendizagem Construtivista

Desilusédo Confiante
Perplexidade Satisfeito
Confuséo Curioso

Efeito Efeito
Negativo Positivo
Frustracdo : Esperanga‘_
Descartar Equivocos Nova Pesquisa

Desaprendizagem
Figura 7- Ciclo de Aprendizagem Construtivista®

Com inicio nos quadrantes | ou Il, no primeiro caso, detentor de uma
representacdo do real satisfatéria para as suas atuais necessidades ou, em
alternativa, ja numa situacdo em que de desestruturacdo, em que o seu quadro
mental do real j& se encontra completamente posto em causa, em conflito
cognitivo, o aluno, através do processo de aprendizagem, nova pesquisa, vai
construir e consolidar a nova aprendizagem que lhe permite uma resposta mais
satisfatoria. Se a aprendizagem corre mal, o aluno passa por uma fase de
frustracao (quadrante Ill), que s6 sera debelada quando recuperar a confianca

através de uma experiéncia de aprendizagem que resolva o conflito.

O ensino-aprendizagem construido numa otica construtivista, isto €, centrado
no aluno, implica varios pressupostos de base e varias questdes chave a que
se torna imprescindivel assegurar e resolver, sob pena do processo nao
funcionar. Desde logo, pensamos, a informagao/ conhecimento de base, sobre
o qual sera construida a aprendizagem: em Ultima analise, se ndo existir um

leque de conceitos basicos fornecidos e interiorizados pelo aluno, ele nao

35 Cf. Ant6nio Tereno, op. cit., p. 31
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conseguira construir a sua aprendizagem. Por outro lado, esta metodologia
implica uma planificagdo das unidades didaticas, uma disponibilidade de
recursos materiais e uma preparacdo do docente, que estdo em contradicao
com a extensdo dos programas, as cargas horarias e os recursos financeiros
impostos pelo Ministério da Educacdo. Isto, embora o proprio Ministério
preconize, apenas no plano teérico, a sua aplicagdo como €& exemplo o
Programa do 10° ano de Histdria: “As opg¢des tomadas tém expressdo na
eleicdo de finalidades e de objectivos que dimensionem a vertente formativa da
disciplina e se operacionalizam num campo alargado de competéncias. Porém,
porque a vertente pedagodgica que se adopta decorre de uma opcao
construtivista, sé o envolvimento dos alunos em experiéncias de aprendizagem
significativas proporcionard a constituichio de um quadro de referéncias

indiscutivelmente Util, se objecto de apropriacéo consciente pelos jovens.”*®

Consideramos de validade indiscutivel, a abordagem do ensino pela
construcdo do saber pensar e do saber como pensam, com recurso ao treino
da metacognicdo e da autorregulacdo, em oposiCAdo ao ensino meramente
expositivo, obrigando os alunos a investigar, pensar, concluir e fundamentar os
seus enunciados, conduzindo-os a aquisicao de habitos de trabalho, individuais
e em equipa e a superacdo dos seus conhecimentos do momento, mas
reportamos como ndo menos importante, a contextualizacéo feita pelo docente,
a explanacdo de forma clara, logica e apropriada ao nivel cognitivo, a
exposicdo dialogada com a turma das matérias do programa.

Em concluséo, na nossa 6tica, ndo existe um modelo, um quadro tedrico, para
ensinar uma turma: a cada momento, o professor devera desenvolver a
metodologia mais apropriada para a turma, para o tipo de matéria que esta a
lecionar, para o0 momento da aula que estd a decorrer, desde a diretiva a
construtivista. Conseguir esta versatilidade de atuacdo, basear-se um
determinado método para logo a seguir, mantendo a sequéncia légica e a
congruéncia, optar por outro julgado mais adequado, em nossa opinido, é o

segredo do bom professor.

36 Clarisse Mendes, Cristina Silveira, Margarida Blum, Programa de Histéria A 10°, 11° e 12°
Anos. Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias Sociais e Humanas. Formagéo Especifica.
2002, Introducao.
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A este propdsito, o recurso assiduo a ferramentas como mapas concetuais,
tabelas cronolégicas ou fluxogramas, desenvolvidos pelos alunos, sob
orientacdo do docente, revelaram-se, pela experiéncia letiva que tivemos, de
utilidade extrema para a interiorizacao dos conceitos e das relacdes de causa-
efeito nas tematicas abordadas. Paralelamente, a lecionagcdo através da
exposicdo dialogada com os alunos, procurando potenciar e enquadrar as
permanentes intervencdes feitas por estes e incrementando a propria
discusséo entre pares, revelou-se um método de utilidade extrema na relacdo

com a turma.

2.4. A Indisciplina e Violéncia como fator disruptivo no processo de

ensino-aprendizagem

Se bem que, desde a antiga Suméria®’ a questdo da disciplina ou falta dela,
tenha estado sempre na ordem do dia, em contexto escolar, nas ultimas
décadas, o interesse pela indisciplina e violéncia escolares sofreu um aumento

consideravel em varios paises, entre os quais Portugal.

A questdo da indisciplina em contexto de sala de aula, assume-se como uma
das condicionantes principais do processo de ensino-aprendizagem nos N0Ssos
dias, afetando de forma incontornavel, quer a aquisicdo e interiorizacdo de
conhecimentos pela turma, quer a sequéncia de aprendizagens geridas pelo
docente, isto, independentemente da metodologia utilizada, seja ela, semi-

diretiva, expositiva ou construtivista.

De fato, se numa abordagem construtivista, este tipo de comportamento
encontra um campo de acdo mais facilitado, o professor tem a atencéo
distribuida simultaneamente por varios grupos de trabalho, orientando-os na
sua progressao e providenciando-lhes o imprescindivel feedback, nas restantes

abordagens, este tipo de comportamento disruptivo ndo € menos comum.

37 “Um arqueodlogo afirmou ter descoberto provas sobre a antiguidade do problema nas ruinas

da antiga Suméria. Terd desenterrado algumas placas de argila, que registavam a conversa
entre um adulto e um adolescente. [...] 0 adulto repreendia o jovem nestes termos: «Vé se
cresces. Para de passear pela praca publica e de andar rua abaixo rua acima. Vai a escola.]...]
Dia e noite desperdicas o teu tempo em diversdes». [...] Edward Everett, presidente da Harvard
University, [...] passou os trés piores anos da sua vida (1846-1849) a tratar de problemas de
disciplina dos alunos.” In, Norman A. Sprinthall e Richard C., op.cit. p.528.

Pagina 43



O Tempo das Reformas: O Papel da Companhia de Jesus no Enfrentamento dos
Ideais Protestantes na Europa do Sul — Uma Proposta Pedagogica

Obviar ao surgimento destas situacdes €é, no nosso ensino basico
(principalmente) e secundario publicos, uma das maiores preocupac¢fes dos
docentes. Durante a nossa experiéncia letiva, quer no ambito deste mestrado,
quer anterior, temos constatado que um dos temas sempre presentes na troca

de experiéncias entre docentes, é o da indisciplina e das suas consequéncias.

Sem particularizarmos as situagdes, que consideramos n&o pertencer ao
ambito deste relatorio, surge-nos como mais comuns e mais problematicas (em
termos das consequéncias que dai advém), a perda da lideranca e controlo da
turma, que, uma vez acontecendo, ndo mais € conseguida e que vai obviar a
aprendizagem dos conteldos programaticos. A resposta, em tempo Util e de
forma assertiva e justa, a situacdes pontuais que ocorrem durante a aula, é
imprescindivel. Nesta area ndo podemos deixar de manifestar uma critica a
organizacdo desta formacéo inicial de professores, pela pouca relevancia dada
ao tema, especialmente ilustrando com situacdes reais e apetrechando os

formandos com respostas praticas.

Em termos teodricos, abunda a investigacdo sobre os fatores que contribuem
para a indisciplina e violéncia escolares, nomeadamente “[...] individuais,
familiares, escolares e sociais. [...] Os fatores escolares mais estudados na
literatura cientifica tém sido a organizacdo e ideologia da escola, a relacao do
adolescente com o professor, as estratégias disciplinares na sala de aula, o
tratamento desigual dos professores em relagdo ao sucesso académico dos
alunos, a formacéo de grupos na sala de aula, a intolerancia para com alguns
alunos diferentes (pela sua etnia, a sua orientacdo sexual...) e a formacao de

grupos.”®

De fato, a massificacdo do ensino, as alteracdes da estrutura familiar, o acesso
a informacdo massiva, a mudanca do quadro de valores sociais e morais, 0
desvio do foco da formacdo educativa da familia alargada para os grupos de
pares e perda de autoridade do ndcleo familiar, tém contribuido de forma muito
significativa para o crescente numero de situa¢des de indisciplina e violéncia na

escola.

38 Cf. Feliciano Veiga e Suzana Caldeira (Org.), Intervir em Situacdes de Indisciplina e
Violéncia, Cap. 2, Agentes de Socializacdo da Violéncia e Vitimizacdo Escolar. Ed. Fim de
Século, Lisboa, 2010-2011 (no prelo).
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Como nos refere Maria Velez®®, existe uma tipologia que se expressa,

esquematicamente, em trés categorias:

(TIPOLOGIA DA VIOLENCIA |

/ \

[Violéncia auto-dirigida] [Violéncia colectiva)

- Conflitos armados;

’ - Perpetrador = Vitima; - Membros de um grupo contra outro
- Auto-mutilago e suicidio. ou comunidade, por razdes sociais,

politicas ou economicas.

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

[Violéncia interpessoalj

- Violéncia entre individuos, nos contactos familiares e comunitario;
- Violéncia juvenil, assaltos por estranhos, crimes contra a propriedade;
- Violéncia nos locais de trabalho, nas escolas e outras institui¢des.

A violéncia que importa ao contexo escolar é do tipo interpessoal

Figura 8- Tipologia da Violéncia no geral*

Ent&o, como lidar com a indisciplina na sala de aula? De uma forma geral, cada
escola de pensamento que se tem debrucado sobre o assunto, advoga um
procedimento Unico, sem olhar a idade ou a situacdo do aluno. Apresenta,
normalmente, uma unica “lei disciplinar’, como resposta para resolugcido de
todos os problemas. Desde a abordagem autoritaria a permissiva,
consideramos que ndo respondem a questao e como tal estdo condenadas ao

fracasso.

Na nossa Otica, a questdo tem de ser olhada da mesma forma que o seu
desenvolvimento cognitivo. “O modo como o aluno entendo o material
académico ou intelectual (Piaget), as questbes de valores (Kohlberg), e os
temas pessoais (Erikson), depende do seu estaddio de desenvolvimento. O

mesmo é verdade para a disciplina. Assim, se aplicarmos o quadro de

referéncias de Kohlberg, para os julgamentos de valores em geral, a questao

% Maria Fernanda Pardaleiro Velez, Indisciplina e Violéncia na Escola: Factores de Risco — Um
Estudo com Alunos do 8° e 10° Anos de Escolaridade. Monografia de Tese de Mestrado
apresentada ao Instituto da Educacdo da Universidade de Lisboa, conducente ao grau de
Mestre em Educacdo, na area de especializacdo em Formacéo Pessoal e Social, p.26

%9 Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 40
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do modo como os alunos entendem as regras e a ordem, teremos um esquema

mais apropriado para a disciplina.

»41

Estadio 1

Positivo

Negativo

Utilizacdo de meios fisicos para
exigir conformismo.

Obediéncia devido a
desigualdade de poder.

Geralmente eficaz a curto prazo

Colocar uma criangca numa sala
de exclusdo temporéria. Segurar
0s bracos de uma criangca no
meio de uma birra.

Aproximar-se da crianga, ficar de
pé junto dela. Estabelecer
contacto visual. Indicar de forma
ndo-verbal que o comportamento
néo é aceitavel.

Dar murros ou pontapés, partir
ossos para dar uma licdo a
crianga.

Fechar a crianca num quarto
escuro.

Dar murros na crianga com 0s
punhos.

Estadio 2

Positivo

Negativo

Utilizacdo de consequéncias
materialistas, tais como
recompensas ou retirada de
privilégios, para comportamentos
aceitaveis ou ndo aceitaveis.

Um equilibrio entre reforgos
positivos e negativos (retirada de
privilégios).

Reforcos positivos selectivos.

Comentérios positivos do

Uso exclusivo de consequéncias
aversivas.

Uso exclusivo de reforgos
negativos (por exemplo retirada
de comida ou restricdo de
racbes, pdo e agua; uso da

professor superando 0s | critica; sarcasmo).
negativos numa proporcao de 2
para 1. Uso predominante de
comentarios verbais negativos.
Estadio 3 Positivo Negativo
Utilizacdo do grupo social | Estabelecer as regras da sala de | Transformar a turma num
(pressdo dos pares e dos | aula com a participagdo do | tribunal para fazer de uma

adultos) para promover o
conformismo individual as
normas do grupo e as regras da
sala de aula. Preocupagéo com
0s sentimentos do grupo.

Pode ser altamente eficaz
durante periodos de tempo
prolongados, desde que o

individuo permaneca no grupo.

grupo.

Realizar reunides de turma para
discutir as consequéncias gerais
do mau comportamento.

Utilizagcdo de pressdo positiva
dos pares.

Recompensar o grupo no seu
conjunto para promover a
aprendizagem cooperativa.

Promover a coesdo do grupo: «
a nossa turma — a nossa equipa
— 0 NOSSO grupo».
Materiais  de
cooperativa.

aprendizagem

Utilizac@o de «mensagens. Eux».

crianga o bode expiatorio.

Utilizar o] grupo para
envergonhar ou marginalizar
publicamente um aluno.

Utilizar o grupo para fazer alunos
individuais sentirem-se rejeitados
(fazer um aluno sentar-se na
cadeira do «burro»; por a crianga
de pé no cesto dos papéis e
fazer os outros atirar lixo, etc.).

Estadio 4 Positivo Negativo
Administracdo e sancbes de | Observancia escrupulosa pelos | Apoio excessivo na competi¢cao
acordo com as disposi¢Bes | adultos como pelos outros | individual pelas notas.
legais. alunos dos direitos individuais de

E acentuada a responsabilidade
individual e da escolha.

cada pessoa.

Compreenséo clara das razdes

Enfase excessivo na
responsabilidade e sucesso
individual.

41 Cf. Norman A. Sprinthall e Richard C., op. cit., pp. 529-530.
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Decisao individual e orientacdes
interiores face as leis e regras.

Pode ser muito eficaz durante
longos periodos de tempo.

subjacentes as regras da escola.

Sistema de pontos e contratos
para a avaliacéo.

Consequéncias para 0s
comportamentos inaceitaveis,
que sejam compreensiveis e
razoaveis.

Ensino de competéncias de
auto-controlo aos alunos, tais
como técnicas de modificagdo do
comportamento auto-aplicadas.

Treino de auto-afirmacéo.

Interpretacdo estrita das leis e
regras, sem considerar 0s
principios que |hes estédo
subjacentes.

Estadio 5

Positivo

Negativo

Administragao e
baseadas em principios
democraticos gerais:  justica,
liberdade de pensamento e
outros semelhantes.

sancgfes

Regras e leis desenvolvidas com
a participacdo aberta de adultos
e alunos.

Sancdes decididas por
comissdes de professores e
alunos.

Utilizacéo de processos
juridicamente correctos.

Procedimento de assembleia de
cidaddos; cada pessoa dispbe
de um voto.

Enfase na autonomia individual e
na responsabilidade para com o

grupo.

Nocdo de interdependéncia
sempre presente.

SO é adequado para alunos em
idade de ensino secundario ou
mais velhos.

Quadro 1- Estadios de Desenvolvimento: Disciplina do Aluno*

Outras variaveis concorrem ainda, de forma significativa para a perturbagéo

das aulas: o interesse mostrado pelo docente nos melhores alunos, que leva a

comportamentos inadequados pelos restantes, a lecionacdo diferenciada entre

professores da mesma disciplina, a inexisténcia de interdisciplinaridade entre o

corpo docente, as mudancas de grafia, sem suporte técnico (caso do atual

Acordo Ortografico), alteracdes dos objetivos de aprendizagem, ao ritmo das

mudancgas de ministro, alteragdes dos manuais aprovados ao sabor de

decisdes discriminatorias de escola.

42 Cf. Norman A. Sprinthall e Richard C., op. cit., pp. 532-533
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Todas estas alteragcbes ao normal funcionamento do processo de ensino-
aprendizagem, contribuem para um aumento da desmotivagéo e desinteresse
de alunos, a partida ja puco interessados nos conteudos programaticos, numa
12 fase. Em crescendo, irdo desempenhar um papel importante para a eventual

ocorréncia de atos de violéncia na escola e, muitas vezes, fora dela.

Conforme nos mostra Maria Velez**, num inquérito realizado a um universo de
4925 alunos do 8° e 10° anos, em 142 escolas publicas, as situacdes de insulto

e/ou agressao entre adolescentes assumem proporc¢des significativas:

AGRESSOES FiSICAS E VERBAIS

Conheciam um colega que foi violado
na Escola n 10%

Agredidos Sexualmente (vitimas de .
exibicionismo) : 20%

Ameacados com gestos e palavras _ 55%
Insultados [ 68%
Empurrados [ 64%
Agredidos [ 29%

Figura 9- Estatistica dos Atos Violentos, em contexto escolar**

De fato, segundo os resultados deste estudo, 3.349 individuos ja tinham sido
insultados na escola e 3.152, empurrados ou agredidos (ndo contabilizamos os
valores especificos do item agredidos, dado provavelmente reduplicarem com
os valores do item empurrados). Sao valores de dimenséo significativa, que
apontam para um clima de agressividade existente nas nossas escolas e que

urge estudar a fundo as causas e as formas de ultrapassa-lo.

Na verdade, se bem que o tema indisciplina e violéncia no contexto escolar
esteja na ordem do dia, na maior parte dos paises do mundo ocidental e sobre
ele tenha sido produzida bastante reflexdo teorica (essencialmente sobre as

3 Cf. Maria Fernanda Pardaleiro Velez, op.cit., p.91
44 Cf. Ant6nio Tereno, op. cit., p. 42
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causas que a podem desencadear), ndo temos conhecimento, apesar das
variadas experiéncias levadas a cabo em muitas escolas, de nenhum modelo,

tedrico ou pratico, que responda a esta situacao alarmante.

Por outro lado, a forma das escolas lidarem com este tipo de situa¢cdes, quando
ocorrem, € sempre pontual e caso a caso, normalmente sob lideranca de
pessoas, com boa vontade, mas sem a prepara¢cdo minima para enfrentarem a

guestao.

Consideramos que urge, mais do que continuar a refletir sobre as causas e
consequéncias, criar um quadro de resposta integrada as situacbes de
indisciplina e violéncia escolares, que funcione como “manual” para aplicagao
No nosso ensino publico e que comporte, desde as formas de dissuasdo a

repressao/ castigo, dessas situacoes.

3. O Papel do Professor no Ensino Contemporaneo

Concluida a que estd a nossa exposi¢cdo sobre a seleccdo e aplicacdo que
tentamos realizar das teorias da aprendizagem, subjacentes ao nosso
desempenho enquanto professor estagiario, no ambito desta formacao inicial
de professores, importa expressar um pouco da nossa reflexdo sobre o que
pensamos ser esperado de nds enquanto professores no ensino

contemporaneo.

Os seminarios que frequentamos, ao longo dos trés semestres e qgue compdem
a parte curricular do mestrado, permitiram-nos uma melhor compreenséo dos
mecanismos que determinam a aprendizagem, do modo como se comporta e
funciona a mente dos nossos futuros alunos, na apreensado dessa mesma
aprendizagem, nomeadamente, nos escalfes etarios que constituem 0s anos
de escolar idade que nos preparamos para lecionar, e das variaveis que sao
determinantes para conseguirmos despertar o interesse/desinteresse dos

estudantes, nas matérias que nos propomos ensinar (Historia e Geografia).
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De todo este percurso, retiramos algumas conclusdes que irdo permanecer no
nosso trajeto futuro de forma muito nitida (perdde-se-nos a imodéstia): cada
professor opta por um conjunto de teorias subjacentes ao seu estilo de
lecionar, em detrimento de outras que, por uma ou outra razdo nao se
enquadram na sua maneira de ser; no decurso da pratica letiva, o professor
recorre, uma e outra vez, a diferentes modelos tedricos da aprendizagem,
combinando praticas e abordagens, com o objetivo ultimo de prestar o melhor
servico ao seu cliente, o aluno; a experiéncia de lecionacdo é uma ferramente
insubstituivel, para uma crescente melhoria do desempenho pedagogico do
professor, na dire¢cdo a uma pedagogia de mestria; € essencial levar em conta
os ritmos de aprendizagem diferentes e os diferentes niveis cognitivos, que se
nos deparam ao lidar com uma turma, e que se acentuaram com o emergir da

escola de massas, direccionando o ensino para um nivel considerado médio.

Este conceito, que teve 0 seu auge no periodo de afirmacdo dos estados-
nacdo, tem vindo a perder forca, em muito devido a globalizacdo que se
desencadeia com a implosdo do bloco socialista e o emergir, como novas
poténcias econdmicas, da China, india e Brasil. Da homogeneidade
representada pela lideranca econdmico-cultural do mundo ocidental, passamos
para a realidade dos nossos dias, caraterizada pela heterogeneidade, o que
cria a necessidade de alterar os curriculos e as praticas pedagdgicas, de forma

a transparecerem o0s novos valores da sociedade contemporanea.

A importancia dada aos quadros tedéricos que se debrucam sobre as questbes

da aprendizagem e da pedagogia cresce exponencialmente.

E recuperada a concecao da interacéo entre desenvolvimento e aprendizagem,
elaborada por Vygotsky, em 1934, primeiro nos EUA e posteriormente na
Europa, desde os anos 60, até aos anos 90 do século XX, por obra de estudos
especificos que Ihe dedicaram autores como Cole e John Steiner (1978),
Wertsch (1985; 1991), e Bruner (1986), inaugurando-se um novo modo de
considerar a aprendizagem das fungfes psiquicas superiores, como fruto da
interiorizagédo do que, em primeiro lugar se manifesta na interagéo social, isto &,
na mudanca que tem lugar entre um sujeito menos competente (uma crianca) e
um sujeito mais competente (por exemplo, o professor). Como tal, ha uma

distincdo e um importante papel na interacao social, que cria as condi¢cbes para
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a interiorizacdo. Segundo Piaget, a acao do sujeito desencadeia o0 processo de
interiorizacdo quando se converte numa operacao. Vygotsky afirma que é a
relacdo social que se cria na interacdo que € interiorizada e como tal, conduz,
posteriormente a uma expressao autbnoma. Ou seja, em termos didatico-
pedagdgicos,Vygotsky vai valorizar mais que Piaget o papel da escola, do
professor e das préaticas pedagdgicas, como agentes de interacdo social que

conduzirdo a aprendizagem e, como tal, ao desenvolvimento do aluno.

Atualmente, a aprendizagem néao tem mais como referencial uma teoria ou um
modelo, mas sim os fatores que a desencadeiam, os conteldos, a situagéo e a
argumentagdo, para além da cultura, o contexto relacional e a atividade.
Apesar de tudo, para nés, em termos de aprendizagem escolar, ha uma
guestdo determinante, sem a qual a aprendizagem sera dificilmente realizavel:
a qualidade do pedagdgico-cientifico do professor. S6 de posse da plenitude
dessas ferramentas, o professor enquanto profissional da area educativa,
poderd desempenhar com éxito as suas funcdes, claro que, recorrendo ao
método que julgar mais adequado, ao seu estilo, ao seu modo de ser, ao

publico com quem vai interagir, ao contexto escolar onde vai operar.

[Nl’lcleos que atendem a teorias educacionais pedagdgicas que configuram a formacéo do individuo J
: s
formados por
|
modelos pedagogicos J

¢ formado por

a apren(‘iizagem — O SABER PEDAGOGICO *| 0 curriculo ¢ formado por

¢ uma
: _ _ v/ N Ao
[apmprlag:ﬁo do estudante com diferentes fungdes| o modelos
% / Y e
d = \ % P S ferramentas que
. Aprencer [socializar | a participacdo| \a didéctica garantem o processo educativo
significativamente

entre

[interagir com os conhecimentos | é um

estudantes ¢ docentes
para um intercdmbio de saberes e conhecimentos e uma boa relacdo

{elemento vital na pratica docente que garante uma aprendizagem melhor

Evelyn Rios; Norida Narvaee, Oue Es £l Saber Pedagogico |, adaptado por Anténio Tereno,
Universidade de Lisboa/Instituto de Educaglio, 2013. Fonte: CMaps em Servidores CMapTools (hittpr//emap.ihmce.us)
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Figura 10- O Ato Pedagdgico e o Professor*

O corpo tedrico desenvolvido por Ausubel, baseado na aprendizagem
significativa, através da ligacdo cognitiva que se estabelece entre os
conhecimentos prévios dos alunos, como forma de aceder aos novos
conhecimentos, da um contributo significativo, na nossa 6tica, a questéo central
de qual a melhor forma de realizar a aquisicdo de saberes mas, é em Vygotsky
e na sua ZDP, que vislumbramos o caminho para, no interesse do aluno,

alcancar o maximo desenvolvimento.

A ZDP, representa o diferencial que cada aluno tem de percorrer, para atingir o
pleno desenvolvimento das suas potencialidades. Neste conceito, o professor
exerce uma ag¢ao de mediacdo nessa construcdo. “Os processos mentais
superiores sdo mediados por ferramentas psicoldgicas tais como a lingua,
simbolos e sinais. Os professores ensinam as criangas o uso desses utensilios
nas suas actividades conjuntas. Essas ferramentas sdo mediadoras para
conhecimentos mais profundos relativos a processos psicoldgicos.”® O papel
do professor adquire uma relevancia significativa, para o autor, como um
impulsionador do desenvolvimento psiquico da crianca ou seja, é ele que
descodifica 0 conhecimento tedrico, de forma a que atinja significado, quando

confrontado com a realidade.

A implementacdo do conceito de ZDP em sala de aula ndo deixa de levantar
questdes de dificil resolucdo: desde logo, o tempo disponivel para o professor
alcancar um conhecimento profundo dos alunos. Também o aumento do
nimero de alunos por turma*’, decidido administrativamente, coloca mais um

Obice a utilizacdo pratica deste modelo teorico.

Como referido, na nossa O6tica, embora 0 modelo construtivista apresente

vantagens inegaveis, pois permite apetrechar o aluno com as ferramentas

4> Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 47

4 Cf. Lev Semenovitch Vygotsky, Imaginacdo e Criatividade na Infancia: Ensaio de
Psicologia/Lev Semenovitch Vygotsky; trad., introd. e notas de Jodo Pedro Frdis; ver.
Alexandre Franco, 12 ed., Col. Raz8es de Sobra; 3, Lisboa; Dinalivro, 2012, p. 137.

*" Em 2012/2013, 0 Ministério da Educagéo decidiu aumentar o nimero de alunos por turma de
26 para 30. A justificacdo desse aumento passou pela uniformizagdo com a média existente
nos paises da Organizagdo para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Foram
fixados pelo Despacho n°® 5106-A/2012, publicado no Diario da Republica, 22 série — N° 73 — 12
de Abril de 2012, Parte C, a alteracdo do numero de alunos por turma, agora fixado num
minimo de 26 e um méximo de 30.
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necessarias a construgdo do conhecimento préprio, ndo é menos verdade que
existem momentos proprios, em que esse conhecimento tera de ser facultado
pelo professor através da exposicdo, sempre dialogada e com exemplos

significativos para os alunos.

Se o docente, no decorrer do ato pedagogico, deve no seu papel de
intermediacdo, fomentar o desenvolvimento social e cognitivo, permitindo ao
aluno construir as estruturas conducentes a construcdo do proprio
conhecimento, ndo € menos verdade que, momentos ha, em que deve
assumir-se como um transmissor de conhecimentos, fazendo apelo a sua
capacidade sistematizadora e integradora dos conteudos, que s6 um perfeito
dominio das matérias permite e que, muitas vezes, conduzem a diferenca entre
uma aprendizagem solidificada, contextualizada, e uma aprendizagem

memorizada e/ou compartimentada.

{ ATITUDE DO PROFESSOR PERANTE O ACTO PEDAGOGICO }

/ \

deve agir favorece

S T |
De forma Construindo (O desenvolvimento
integradora mudancas / \

\ / Social COgnitiVO
Que cobrem as necessidades
do
\
criando

Estudante  Professor

[Para um ambiente integTador] \ /

[Avaliado por Professores]

Evelyn Rios, Actitud del Docente Frente al Acto Pedagogico , adaptado por Anténio Tereno,
Universidade de Lisboa/Instituto de Educagio, 2013. Fonte: CMaps em Servidores CMapTools (http://cmap.ihmec.us)

Figura 10- O Ato Pedagdgico e o Professor*®

Embora toda a retdrica produzida pelo Ministério da Educacdo, de que €
exemplo o Decreto-Lei n°® 240/2001 de 30 de Agosto, aponte para uma

preocupacdo das autoridades administrativas com a qualidade do ensino, a

8 Cf. Antonio Tereno, op. cit., p. 47
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alteracdo do paradigma da aprendizagem, agora centrada no aluno, o respeito
pelas diferengas e particularidades de cada estudante, ndo passa disso mesmo
dado que, todas as acdes desencadeadas, aumento da carga letiva,
burocratizacdo da funcdo docente, aumento do nimero de alunos por turma,
reducdo do numero de professores, institucionalizacdo dos exames (ferramenta
de avaliagdo sumativa, por exceléncia, de um ensino de memorizagéo),

apontam uma direcéo contraria.

Para além de um privilegiado transmissor de conhecimentos, o professor é
também um orientador, um educador, um referencial para a turma. Ele
personifica um quadro de valores que é emanado pela ideologia do Estado e
qgue urge ensinar aos jovens em formacdo. Dai que esteja em permanente
auscultacdo e avaliacao pelos alunos e pelo meio social circundante, dentro e
fora da sala de aula, no recinto escolar e extra muros, quer quanto aos seus

conhecimentos especificos, quer quanto aos comportamentos que adota.

Esta especificidade da funcdo docente implica que a qualidade da educacéo
comece, desde logo, no professor, o que faz com que este seja obrigado a
encarar a formacdo ao longo da vida, como parte integrante da profissao,

nomeadamente, em termos de atualizagao curricular.

A sala de aula € o elemento central de todo o processo educativo. Para ela
convergem todas as variaveis, indégenas e exdgenas, que condicionam o
prcesso de ensino-aprendizagem, transformando-a muitas vezes num auténtico

laboratério de sociologia.
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Figura 11- Mapa concetual dos impactos dos contextos na sala de aula*

Desde logo condicionado pelas diretrizes do Ministério e da Escola, no que
concerne ao programa a lecionar, o professor vé-se na contingéncia de
transmitir um conjunto pré-estipulado e formatado de conhecimentos, sem
possibilidade de os adaptar ao seu publico. Depois, assoberbado por tarefas
administrativas que nada tém a ver com as suas funcbes e com reunibes
frequentes, a investigacdo pedagogica e cientifica que deveria figurar em
primeiro plano, no seu desempenho profissional, é relegada para o tempo que
resta. “Assistimos, em grande parte das reformas educativas e mudangas
actuais respeitantes ao trabalho dos professores, a uma tal imposicao de
perspectivas temporais administrativas de natureza moderna, com todas as
suas implicagcdes praticas. Testemunhamos, efectivamente, a crescente

colonizacdo administrativa do tempo e do espaco dos docentes, no ambito dos

49 Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 51
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quais o tempo monocronico e técnico-racional se transforma num tempo

hegemonico.”.

Mas ndo sao apenas os professores a serem afetados pelos contextos de sala
de aula. Também os discentes, sdo desviados daquilo que deveria ser o foco
da sua funcdo. Como exemplo, avangcamos com 0S aumentos que se tém
verificado na carga horaria, traduzidos em disciplinas e apoios a disciplinas de

interesse bastante duvidoso.

De tudo o que foi exposto, ressalta a questao: afinal, qual o papel do professor

no ensino contemporaneo?

Maria do Céu Rolddo>, lista-nos algumas ideias principais que reportamos

como reveladoras:

Sintese de ideias-chave do ser professor

A distingao profissional € aquilo que distingue uma atividade como profissao,
numa perspetiva de categorizacéo socioldgica de atividades. E também aquilo
gue marca a diferenca entre uma profissao e outra.

O desenvolvimento da construcdo de uma profissio — ou a sua
desprofissionalizacdo — é um processo histérico-social que tem avancos e
recuos.

A distingdo da atividade docente associa-se centralmente a funcao de ensinar
e ao saber especifico requerido para tal funcao.

O desenvolvimento da profissionalidade dos docentes tem periodos de
afirmacdo maior, outros de estagnacdo ou retrocesso, e configura-se no
momento actual num estatuto intermédio (profissional-funcionario), que alguns
designam de semi-profisséo, caso de outras atividades também em processo
de afirmacao profissional.

A evolucao recente e previsivel da escolarizacdo da populacdo toda na sua
diversidade, por tempo cada vez mais longo, indicia a necessidade do reforgo
das dimensbes de profissionalidade plena associadas a uma autonomia

0 Andy Hargreaves, Os Professores em Tempo de Mudanca: O Trabalho e a Cultura dos
Professores na ldade pds-moderna, Parte Il: O Tempo e o Trabalho, Cap. 5, O Tempo:
(%ualidade ou quantidade? O Pacto Faustiano, Ed. McGraw-Hill, Lisboa, 1998, p. 126.

*! Maria do Céu Roldao, Estratégias de Ensino / O Saber e o Agir do Professor, Ed. Fundagao
Manuel Ledo, Vila Nova de Gaia, 2009, p. 42
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efetiva de escolas e professores.

Quadro 2- O que é ser Professor?™”

De fato, e de acordo com as ila¢cdes que pensamos poder retirar da sintese da
autora, com a qual concordamos plenamente, ser professor no ensino
contemporaneo, para além de continuar a requerer o dominio cientifico dos
conteudos a ensinar, variavel que consideramos imprescindivel para a funcao e
independente de modismos mais ou menos radicais, obriga a
profissionaliza¢do da atividade, isto €, saber como ensinar, isto é, dominar as
técnicas do processo de ensino-aprendizagem, a quem ensinar, dominar as
ferramentas de comunicacdo com publicos-alvo especificos, e para qué
ensinar, conseguir transmitir significados reais, mais-valias, a esses mesmos

publicos.

3.1 A Formacéo de Professores e a Evolucdo da Educacéo em Portugal

A necessidade de formacdo para professores, tem sido, ao longo dos anos,
uma preocupacgao constante, quer da parte das estruturas organizativas da
classe profissional, quer da parte das autoridades administrativas, em termos
da componente inicial, pés licenciatura, mas também da designada atualizac&o
periédica, area de extrema importancia em todas as &reas profissionais.
Acrescida, mas integrando a formacdo, a componente avaliagdo de
desempenho, quanto a ndés de implementacdo imprescindivel, como em
qualquer outra profissao, terd de ser também construida em moldes logicos e
racionais, a imagem daquilo que é praticado, ja ha largos anos, na maioria das
grandes empresas e que respeita principios de meritocracia, justica e
profissionalismo. A solugéo vigente no ensino publico, constitui-se como uma

aberracdo, ndo respeitando qualquer dos principios atras apontados.

A evolucado que se tem assistido nesta area é significativa. Se apds 1974, com

a explosdo do acesso ao ensino, verificavamos situacdes de professores a

32 Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 53
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lecionarem o ensino secundario, tendo como habilitagdes o antigo 7° ano dos
Liceus (compreendendo o 3° ciclo do Ensino Basico e o Ensino Secundario), a
progressiva exigéncia profissional, para além do crescente numero de
individuos a optarem pela profissédo, fez com que passasse a ser obrigatorio o
grau de bacharel (correspondente ao 3° ano completo das antigas licenciaturas
de cinco anos) e, posteriormente, a licenciatura na area de ensino ou afim.
Hoje, essa habilitacéo ja ndo é mais aceite no ensino publico, desde o presente
ano letivo, mesmo no que respeita as contratacdes de escola para suprirem
necessidades pontuais, obrigando ao Mestrado em Ensino ou situacao

equivalente.

Consideramos que, numa perspetiva de dignificacdo e de otimizacdo da funcdo
professor, dadas as suas exigéncias e especificidades, faz todo o sentido a
obrigatoriedade de uma formacéo inicial que habilite os candidatos a lidar com
as ferramentas cruciais para o bom desempenho profissional e, como tal,
apetrecha-los para a prestacdo do melhor servico ao seu publico-alvo, isto €, o
aluno, trazendo-o para o plano central das suas preocupacdes e da teia de

relacbes que o envolvem.
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Figura 12- Mapa concetual dos impactos dos contextos na sala de aula®®

>3 Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 55
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De fato, a formacéo cientifica de base do candidato afigura-se insuficiente para
lidar com as variaveis que determinam a profissdo. Nao basta o conhecimento
aprofundado dos contetidos cientificos. E necesséaria uma formacao especifica,
complementar, sobre como ensinar e o que ensinar. Essa, € uma necessidade
sentida pelo menos desde os finais do século XIX, como o salienta Joaquim
Pintassilgo, na sua reflexdo sobre o assunto: “E finalmente em 1901 e 1902 [...]
que se da inicio & formacdo de professores para o ensino secundario”*. O

s

Curso Superior de Letras® é reestruturado com o objetivo de “[...] regular a

formagao dos futuros professores de geografia, linguas, histéria e filosofia”*°.

Aos frequentadores do Curso Superior de Letras, com a duracao de trés anos,
era concedido o grau de bacharel, habilitando-os a prosseguir para a formacéo
inicial de professores, a época designada por Curso de Habilitacdo para
Magistério Secundario onde, ainda no decorrer do ultimo ano do bacharelato,
tinham cadeiras de metodologia e pedagogia.

“O quarto ano incluia, para além das Conferéncias semanais sobre varias
matérias do curso com interesse para 0 ensino secundario, a Iniciacdo ao
exercicio do ensino secundario”™’. Iniciacéo esta de cariz pratico, mas realizada
em contexto escolar, “[...] os Exercicios correspondentes eram realizados no
préprio contexto do Curso Superior de Letras, sendo para tal requisitada a
reitoria do Liceu de Lisboa a presenca de um conjunto de alunos de anos

diversos™®.

Os moldes da atual formacédo levantam-nos, no entanto algumas davidas que,
consideramos dever exprimir: desde logo, a orientacdo que consideramos
demasiado tedrica do curso, em detrimento da componente pratica (de
lecionacao) que se resume a dez tempos letivos por disciplina. Ndo pondo em
causa a importancia do contato com as diversas teorias da aprendizagem e a

sua evolucao, consideramos que existem unidades didaticas que, pela sua

* Joaquim Pintassilgo, Maria Jodo Mogarro, Raquel Pereira Henriques, A Formacdo de
Professores em Portugal, Ed. Colibri, Lisboa, 2010, p. 38.

*® Criado em 1858-59 por D. Pedro V, foi a instituicAo predecessora da atual Faculdade de
Letras da Universidade de Lisboa, criada em 1930.

% Cf. Joaquim Pintassilgo... et al., op. cit., p.38.

*" |dem, ibidem, p. 38

*% |dem, ibidem, p. 38
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tematica e importancia para o dia a dia dos futuros professores, deveriam

apresentar um enfoque muito mais colado a realidade.

3.2. O Ensino na Sociedade Contemporanea

Nos nossos dias, 0 processo de ensino-aprendizagem denota diferencas
significativas em relacdo ao praticado ha algumas décadas atrds. De um
énfase posto na memorizacdo de matérias e listagens de fatos, procurou-se
enfatizar a capacidade de contextualizacdo dos assuntos, a sua interligacéo, o

recurso a interdisciplinaridade para explicar e integrar as diversas matérias.

De um ensino centrado no professor, no seu desempenho, passou-se para um

ensino orientado no aluno, nas suas necessidades em termos de

aprendizagem.

As diferencas séo significativas:

Caracteristicas

Centrado no Professor

Centrado no Aluno

Situacdo de aprendizagem

A situacao é orientada para a
“performance” do professor; a
ténica é posta no ensino

A situacao é orientada para a
“performance” do aluno e para o
ensino individualizado; a tonica é

posta na aprendizagem.

Papel do professor

O professor é o que fornece a
informagao

O professor € o que diagnostica,
um ordenador, uma pessoa
disponivel gue motiva os alunos

Objectivos Os objectivos ndo sédo Os objectivos sao enunciados
geralmente enunciados em em termos de comportamento
termos precisos e dos alunos e apresentados antes
comportamentais de comecar o ensino
Velocidade O mesmo ritmo para todos os Para cada aluno a sua
(ritmo) alunos velocidade

Actividades de formagéao

Essencialmente exposicdes
magistrais: o professor decide do
uso ou ndo de meios
audiovisuais

Vérias actividades de formacao a
fim de favorecer uma melhor
aprendizagem: os “mass media”
sao utilizados numa base de
eficacia

Individualizagéo

Curso centrado no professor.
Este dirige-se a um publico
considerado em bloco

Curso centrado no aluno; é
individualizado; cada aluno pode
servir-se do material disponivel,

total ou parcialmente

Participacéo

A participacdo é esporadica

A participacdo é activa

Avaliacdo Faz-se tardiamente e raramente A avaliacao é frequente e
no fim das “matérias” imediata; é feita apds pequenas
unidades de ensino
“Controles” O aluno assiste ao curso, e é Os testes séo preparados para

submetido a controles (amostras
da matéria coberta) que
determinam a sua nota

medir o dominio dos objectivos
estabelecidos no principio do
curso

Interpretacéo dos resultados dos
“controles”

Os “controles” sdo normativos (é
a curva normal que serve para
dar a nota)

Os “controles” sao baseados em
critérios: o sucesso é
independente do dos outros
alunos
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Dominio dos objectivos

Espera-se que um ter¢o dos
alunos seja bom, que um outro
terco seja suficiente e que o
ultimo terco fracasse

Se se der o tempo suficiente
espera-se que todos os alunos
atinjam os objectivos
estabelecidos

Exito do Curso

O éxito é julgado pelo professor
de uma maneira subjectiva

Os objectivos e a avaliagdo
permitem ao professor corrigir o

seu material didactico e saber se
0 curso teve éxito

Quadro 3 — Quadro Comparativo entre o Ensino centrado no Professor e

centrado no Aluno®®

Na nossa Otica, a realidade do ensino nos nossos dias tem produzido um novo
tipo de aluno: o bom estudante ndo € mais 0 que sabe a matéria constante do
manual, que demonstra um conhecimento profundo sobre determinados
assuntos, mas aquele que revela maior destreza em aceder aos repositorios de
conteudos que pululam, no manuseamento das ferramentas que sao

disponibilizadas.

Passamos assim, de um conhecimento que designamos por aprofundado,
verticalizado, em que se procura saber cada vez mais sobre determinados
assuntos, para um conhecimento que designamos por horizontalizado, em
rede, em que o importante é saber como aceder ao repositorio de informacao.
Passamos, perdoem-se-nos os laivos de alguma heresia, do paradigma do
saber-saber, para o paradigma do saber(?)-fazer, com as consequéncias
positivas e negativas que dai advém. Como tal, 0s nossos jovens revelam uma
inteligéncia muito mais dirigida, assente no énfase dado a ferramenta em

detrimento da obra final.

O ensino revela, assim, uma dupla funcdo: por um lado proporciona aos
estudantes a preparacdo para a resolucdo dos problemas que lhes sao
colocados, como pensar, organizar e ultrapassar as dificuldades; por outro
lado, numa relacdo de causa-consequéncia, o ensino deve ser acessivel a
todos, deve ser massificado e, como tal, passa a direcionar-se para um nivel
considerado médio, teoricamente acessivel a todos, numa perspetiva
igualitaria.

No entanto, esta perspetiva igualitaria € em si mesma utdpica. Apesar da
uniformizacdo do Curriculo Nacional, procurando garantir a igualdade, o

processo de ensino-aprendizagem gera a diferenca porque, desde logo, o0s

%9 Cf. Miguel Corréa Monteiro, O Ensino da Histéria numa Escola em Transformagao, Platano
Editora, Lisboa, 2003, p.71.
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alunos constituem grupos heterogéneos, quer em termos de desenvolvimento
cognitivo, quer em termos de proveniéncia e envolvéncia sécio-econdémica, 0

gue vai contribuir significativamente para os diferentes ritmos de aprendizagem.

Mesmo as inclinacfes que revelam por determinadas areas ou disciplinas, sao
geradoras de diferenca, no momento da opcéo pelo curso a seguir, ele mesmo

potencialmente diferenciador em termos econdmico-sociais.

O proprio estabelecimento de ensino que o aluno vai frequentar € um polo de
diferenciacdo, em funcdo da oferta de equipamentos e recursos que
disponibiliza, mediante os seus meios financeiros. Ao que ja referimos,
acrescem 0s proprios professores, eles também geradores de diferenciagéo,
porque diferentes entre si: nas competéncias comunicacionais, no
conhecimento das matérias, na capacidade de gestdo do programa e da turma;
“[...] para além do saber especifico € necessario ter vocagdo. E por mais que
se tentem encontrar livros para se aprender a té-la, ndo é possivel. Nem todos
conseguem ter a capacidade de transmitir aos alunos, de uma forma clara e
motivadora os conhecimentos necessarios e adaptados ao seu nivel cognitivo e
etario, respeitando ao mesmo tempo a sua individualidade e o seu poder

criativo.”®®

60 Cf. Miguel Corréa Monteiro, op. cit., p. 71
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Il Parte

O Tempo das Reformas — o Papel da Companhia de Jesus no
Enfrentamento dos Ideais Protestantes na Europa do Sul —uma
Proposta Pedagogica
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Apo6s uma primeira parte do Relatério de Préatica de Ensino Supervisionada, em
gue procuramos enquadrar e justificar a aplicacdo das teorias da aprendizagem
gue selecionamos para a nossa pratica letiva, eis-nos chegados a fase em que
passamos a relatar essa experiéncia pratica, nos seus pontos mais significativos,
0 processo em que decorreu, a seleccao dos materiais utilizados, a planificagao

dos conteudos transmitidos e respetiva operacionalizacdo na sala de aula.

Antes, porém, consideramos que importa contextualizar, em termos de espaco e
tempo, a envolvéncia onde atuamos, caracterizando a Escola, em termos de
espaco fisico, meio sdcio-econdmico e cultural onde se insere, publicos que a

frequentam, equipamentos que disponibiliza e ambiente escolar em geral.

Em boa verdade, a componente pratica desta formacao inicial de professores,
comporta quatro estadios de progressiva integracdo no meio escolar, e que
contribuem significativamente para a aquisicdo de competéncias profissionais e
comportamentais pelos mestrandos (em nossa opinido, o modelo apenas peca

pelas limitacdes de tempo atribuiveis a cada estadio):

Y

Um primeiro estadio que designaremos pela chegada a escola e que se
consubstancia, com recurso as técnicas de observacdo naturalista, numa
primeira interiorizacdo da realidade escolar e dos atores que nela evoluem, a
oferta educativa, 0s recursos materiais disponibilizados, o posicionamento da

escola, as tensfes que prepassam entre os profissionais que la operam.

No segundo estadio, 0 mestrando contata com a turma que lhe é atribuida, inicia
um processo de conhecimento progressivo do grupo de alunos, das variaveis
gue determinam o seu comportamento individual e grupal, das estratégias que
utilizam, dos pontos fracos e fortes que manifestam, dos interesses que 0s

movem, do nivel cognitivo em que se situam.

O terceiro estadio, que designAmos como as aulas, implica agora a interacao
com a turma, apés uma fase de observacdo do desempenho do professor
cooperante. O mestrando passa a assumir o papel de ator principal, gerindo, na
sala de aula, o grupo de alunos e procurando, com base no quadro tedrico que

elegeu, transmitir os conhecimentos cientificos constituintes da unidade didatica
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que lhe foi atribuida; passa, assim, de observador a observado, de “juiz” a “réu”,
onde 0s seus comportamentos e conhecimentos sdo escrutinados por uma
plateia extremamente exigente e critica, que nao deixa passar a mais pequena
falha. E aqui que, realmente, o candidato demonstra e apercebe-se da

pertinéncia da sua vocacao para a atividade profissional.

Finalmente, o quarto estadio, onde se insere o presente documento, em que o
mestrando ira demonstrar a saciedade a tese que formulou no decorrer do seu

percurso académico, a validade das op¢des tomadas, os resultados que obteve.

O trabalho que realizdmos, decorreu na Escola Basica do Alto dos Moinhos, na
Terrugem, concelho de Sintra, no que concerne a disciplina de Histdria, na turma
D do 8° ano, turma a que fomos adstritos, pelo professor cooperante, Dra. Isabel
Henriques e constituiu-se como a continuidade do estagio iniciado durante o ano
letivo de 2012/2013, na Escola Secundéaria Camilo Castelo Branco, entretanto
interrompido, onde procedemos a observacdo no ambito da formacéo inicial de
professores, ou seja, inserida numa fase da carreira em que o objectivo &
aprender como se desenrola um tempo letivo, que metodologias e estratégias de
ensino sdo adoptados pelo docente perante a turma, como ultrapassa situagoes
imprevistas no decorrer da aula, como motiva os alunos para as aprendizagens

a realizar, como lida com eventuais situacfes de indisciplina na sala de aula.

Tal desiderato insere-se, em minha opinido, na “... tendéncia internacional e
nacional para encarar a observagcdo de aulas como um processo de interacgao
profissional, de caracter essencialmente formativo, centrado no desenvolvimento
individual e colectivo dos professores e na melhoria da qualidade do ensino e

das aprendizagens™®.

Por imperativos motivados pela aposentacdo do Mestre Isabel Pedro, vimo-nos
na contingéncia de mudar de professor cooperante. Por sugestdo da Faculdade,
prendendo-se a razdes de ordem logistica (a nossa disponibilidade para
frequentes deslocagbes a Terrugem), e ao facto de ter sido aberto um novo
ndacleo de Historia naquela Escola (o que permite a ampliagdo da oferta de
estabelecimentos de ensino colaborantes com este Mestrado), acedemos a

mudanca da Escola Secundaria Camilo Castelo Branco, onde estavamos

61 pedro Reis, Observacdo de Aulas e Avaliagdo do Desempenho Docente, pp. 11, Ed.
Ministério da Educacédo — Conselho Cientifico para a Avaliagédo de Professores, Lishboa, 2011
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colocados, para a Escola Basica do Alto dos Moinhos. Na nossa Optica, tal
revelou-se como uma experiéncia bastante enriquecedora, no contexto da
formacdo inicial de professores: as vantagens do contacto, proximo e no terreno,
com distintas realidades, sociais, culturais, econOmicas, etarias, quer em termos
de alunos, quer em termos de professores e do meio cultural e sécio-econémico
envolvente, foram inegéveis, permitindo-nos “sentir” as diferencas entre o ensino
basico e o ensino secundario, as diferencas cognitivas e comportamentais entre
jovens de 13-15 e 16-18 anos, as diferencas de abordagem da mesma tematica,

que tivemos a sorte de acompanhar, entre o ensino basico e o secundario.

Paralelamente, tal modificacdo concorreu para uma melhor adequagéo do nosso
estagio, ao modelo desenvolvido para o mestrado em apreco: de fato, este
pressupfe, ndo uma dispersdo entre Histéria e Geografia, mas uma
concentracdo das duas disciplinas, se possivel na mesma escola (capitalizando
para o mestrando o contacto com formas de organizacdo e gestéao similares). No
nosso caso, esta vantagem foi acrescida pelo facto de termos lecionado a
mesma turma as disciplinas de Histéria e Geografia. Conseguimos, assim, em
termos praticos, resolver as questbes que se levantam no ensino de duas
matérias cientificas diferentes, como aborda-las, mantendo o interesse dos
alunos nos conteudos, como capitalizar o pontencial de interdisciplinaridade que
possuem, dentro do modelo que adotdmos, o semi-diretivo com exposicao
didatica.

E neste enquadramento e percorrendo os quatro estadios atras mencionados,
gue procuraremos justificar a validade da nossa proposta pedagdgica, da nossa
forma de abordagem da tematica que nos coube ensinar aos alunos, na
prossecucdo daquele que pensamos ser o objetivo primordial de qualquer
docente — fazer mais e melhor pelos seus alunos. Encaramos todos o0s
conselhos que recebemos como uma contribuicdo inestimavel para a nossa
formacdo e incluimos, no presente relatério, a forma como tentamos a
ultrapassagem de algumas insuficiéncias, que implicou o aprofundamento

pedagogico e cientifico da nossa parte.

Como ultrapassar os constrangimentos ditados por um modelo de ensino
administrativamente imposto, incompativel com contigéncias financeiras que

obrigam & superpopulacdo das turmas e a reducdo de cargas horarias em
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determinadas disciplinas? Se por um lado se advoga no Programa do Curriculo
Nacional, um construtivismo centrado no aluno, logo se inviabiliza essa
metodologia, impondo-se limitacdes burocratico-administrativas que obrigam a
um ensino transmissivo, focado para a mediana da audiéncia, que apenas
consegue aflorar os temas, omitindo partes importantes dos conteudos, dado o

tamanho inusitado dos programas anuais.

1. A Escola Béasica do Alto dos Moinhos

Figura 13 — Pormenor da entrada da Escola Basica do Alto dos Moinhos

A Escola Béasica do Alto dos Moinhos situa-se na freguesia da Terrugem, no
concelho de Sintra, sendo a quinta maior freguesia deste concelho, com 23,31
km2 de area. Segundo o Censos de 2011, a freguesia comportava uma
populacdo residente de 45.113 habitantes, com uma densidade populacional de
219,3 hab./ km2.

Integra 0 Agrupamento de Escolas do Alto dos Moinhos, constituido no ano
letivo de 2003/2004, de acordo com o Decreto Regulamentar n°® 12/2000 de 19
de Agosto, agrupamento que totaliza treze estabelecimentos de ensino sendo,

uma Escola Béasica do 2° e 3° Ciclo, cinco Escolas Basicas do 1° Ciclo, cinco
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escolas mistas, com ensino basico e jardim-de-infancia e dois jardins-de-
infancia.

A semelhanca de muitas outras escolas, passou a integrar o novo conceito de
autonomia escolar, estando sujeita, regularmente a avaliacbes e reavaliacdes
por parte da Inspecdo Geral da Educacdo, numa perspetiva de crescente

autonomizacgao e desburocratizacao vigiadas.

Figura 14 — Pormenor do frontispicio da Escola Basica do Alto dos Moinhos

Esta estruturada em quatro 6rgdos de gestdo: Conselho Geral, 6rgdo de
natureza estratégica, responsavel pela definicdo das linhas orientadoras do
grupo; Direcgdo, 0rgdo operacional responsavel pela administracdo e gestao
do agrupamento; Conselho Pedagdgico, 6rgdo técnico que supervisiona e
coordena a orientacdo pedagoOgica e didactica do agrupamento, faz o
acompanhamento dos alunos e da formacdo inicial e continua do pessoal
docente e ndo docente; Conselho Administrativo, 6érgdo de gestao

administrativo-financeira do agrupamento.

O Regulamento Interno, o Projecto Educativo, o Projecto Curricular e o Estatuto
dos Alunos, assumem-se como o0s documentos orientadores da vida da

comunidade educativa, procurando retratar fielmente a realidade da escola, nas
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suas diferentes vertentes e problematicas. Quer ao nivel dos alunos que
frequentam a escola, do seu enquadramento espacial, da oferta curricular e

das regras de funcionamento dos varios servicos que a enquadram.

Conforme o Relatério da Inspeccédo Geral da Educacéo, “... existe articulagao
entre os diferentes documentos estruturantes (...). A atribuicdo de cargos e
tarefas aos docentes e ndo docentes assenta em critérios expressos no
Projecto Curricular e no conhecimento das competéncias pessoais e
profissionais por parte da direccdo (...). O Agrupamento apresenta em geral

espacos e equipamentos adequados ao desenvolvimento da sua actividade
(...).

O Conselho Pedagdgico e o Conselho Geral articulam de forma proficua com a
Directora, o que tem reflexos bastante positivos no funcionamento
organizacional. Embora exista abertura & inovagéo, esta ndo é uma das areas
mais fortes do Agrupamento, o que compromete a qualidade dos processos de

ensino e aprendizagem das criangas/ alunos.”®

A escola esta organizada em dois Departamentos, Ciéncias Sociais e Humanas
e Educacéo Fisica. Existem também quatro Grupos Disciplinares, compostos por
Educacdo Artistica e Tecnologica, Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias
Fisicas e Naturais. Adicionalmente € disponibilizado um Gabinete de Ensino

Especial, com cinco professores especializados neste tipo de ensino.

O Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas € composto pelas disciplinas
de Historia, Geografia de Portugal, Educacado Religiosa Catdlica e Evangélica e
ainda um docente da area da Psicologia que lecciona os CEF, sendo efectuadas
reunides periddicas de articulacdo. A Coordenadora do Departamento, Dra. Ana

Paula Santos Alves, pertencente a area de Historia.

®2 Relatério de Avaliacdo Externa das Escolas - Agrupamento de Escolas Alto dos Moinhos

Sintra, Delegacéo Regional de Lisboa e Vale do Tejo da Inspec¢édo Geral da Educacgéo, 2010
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[NOVO MODELO DE DESCENTRALIZACAO E RESPONSABILIZACAO DAS ESCOLAS ATRAVES DE UMA AUTONOMIA NEGOCIADA E SUPERV ISIONADA]

as escolas
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Figura 15 - Desburocratizacdo das escolas com responsabilidade “vigiada” ®

Tal como o preconizado para as certificacdes de qualidade ISO, a acumulacao
de “ndo conformidades”, que em contexto escolar a IGE, denomina de “aquém
das expetativas”, pode conduzir a uma reavaliacdo dos pressupostos que
permitiram a atribuicho de uma regalia ou conjunto de regalias. Estas
avaliacdes contém alguns parametros ndo controlados pelas escolas, como as
Taxas Globais de Sucesso e as Taxas de Abandono, 0 que vai enviesar a

imparcialidade do juizo formulado.

7z

A escola em andlise é composta por trés blocos, ligados entre si por um
corredor, 0 que é uma tipologia comum das escolas basicas do 2° e 3° ciclos,
pelo menos na regido de Sintra e Amadora. Os pavilhdes que compdem a area
coberta do estabelecimento de ensino séo de dois pisos e ddo uma impressao
de horizontalidade, enquadrando-se bem na paisagem envolvente, sendo
circundados por amplos espacos abertos onde se inserem, nas traseiras Varios
campos de jogos para os alunos. A entrada principal é de dimensdes
reduzidas, mas € compensada por um imenso patio, onde os alunos podem

estar. Salientamos a quase auséncia de espacos verdes na area da escola.

%8 Cf. Anténio Tereno, op. cit., p. 64
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Esta localizada a saida da vila (Terrugem foi elevada a vila em 6 de Abril de
2011), rodeada por poucos edificios de habitagdo e no limite do Parque Natural
de Sintra Cascais, area de paisagem protegida, criada em Marco de 1994.
Apresenta alguns equipamentos (poucos) urbanos e é servida por razoaveis
acessos rodoviarios, EN 247 que acede facilmente ao IC 16, via rapida que
permite a ligagdo a Mafra, Sintra, Cascais e Lisboa, com paragem de autocarros
a entrada da escola. A designacao da escola “...deve-se ao facto de a Escola
Sede se localizar no lugar tradicionalmente designado por Alto dos Moinhos,
terra onde, em tempos idos, a sua gente saloia moia farinha com a forca dos

ventos”®*

Os equipamentos sao bastante variados e parecem adequados a dimensao da
escola e ao nivel de ensino. Assim, salientamos 15 salas de aula generalistas,
12 salas de aulas especificas (TIC"s, musica, laboratérios, salas de EVT.), uma
sala de estudo, uma biblioteca, um pavilhdo polidesportivo com ginasio anexo e

dois campos de jogos.

Figura 16 — Pavilh&o polidesportivo da Escola Basica do Alto dos Moinhos

A escola possui um bar, um refeitério e duas salas de estudo. Disponibiliza,
ainda um Gabinete de Apoio ao Aluno, para onde sdao encaminhados os

estudantes que sdo mandados sair das aulas.

o4 Projecto Educativo do Agrupamento de Escolas do Alto dos Moinhos, Lisboa, 2009/ 2013.
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DESENHADA

.......

" BANDA

Figura 17 — Aspeto da biblioteca da Escola Basica do Alto dos Moinhos

Do total de 27 salas de aula, quatro estdo equipadas com quadros interactivos,
e respectivos computadores, mas com utilizacdo ndo generalizada. Todas as

salas de aula possuem projetor video.

Existem duas salas de informética, duas salas de ciéncias, dois laboratérios,
uma sala de musica, quatro salas de educacdo visual e tecnoldgica, que
suportam a oferta especifica de escola, no campo das artes e expressoes e

ainda, uma sal de educacéao visual especifica.

A escola-sede dispde de um Gabinete de Seguranca com o respectivo plano de
seguranca interno e, nesse ambito, tém decorrido alguns exercicios de

evacuagao.

De assinalar a auséncia de sistemas de refrigeracdo ou de aguecimento (pelo
menos nas salas em que estivemos), 0 que, principalmente naquelas situadas
no piso superior, induz a condi¢cdes pouco propicias ao conforto dos alunos,

guer nos meses mais quentes, quer nos meses mais frios.

Em termos de condi¢des internas e externas, a escola parece bem cuidada,
com os edificios a apresentarem uma boa manutencdo, boas condicdes

higiénicas, com os espacos exteriores, cuidados, sem sinais de vandalismo.
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1.1 Caraterizagédo e Insergdo no Meio Envolvente

Integrando a Area Metropolitana de Lisboa, o concelho de Sintra assume-se
como um dos mais importantes deste distrito, abrangendo uma area de 316 km2.
O concelho faz fronteira, a sul com os concelhos de Oeiras e Cascais, a este
com a Amadora, Odivelas e Loures, a oeste com o Oceano Atlantico e a norte
com o concelho de Mafra.

A presenca humana na regido de Sintra data dos tempos pré-historicos, em que
foi palco de cultos astrolatricos que se prolongaram durante o periodo fenicio-
punico e a dominag¢do romana, nhomeadamente o culto lunar, dedicado a Deusa-
Mée, e que se consubstancia na frequente descoberta de placas em forma de
crescente lunar, nas necropoles da regido — como em Alapraia, Cascais, Praia

das Macés ou Carenque.

Durante a ocupac¢do romana da Peninsula Ibérica, toda a regido se inscreve no
territdrio da “civitas olisiponensis” e 0s seus habitantes integrados na tribo
Galeria, adotando os valores da romanizacdo, quer culturais, quer sociais,

politicos e econdmicos.

E durante o periodo mugulmano que nos surgem 0S primeiros textos que
referenciam explicitamente da Vila de Sintra (Xintara, em arabe), dado que os

autores greco-latinos apenas referem a Serra de Sintra.

Textos coevos, do século X, assinalam-na como o0 centro urbano mais

importante a seguir a Lisboa, com uma importante producédo de macas.

No periodo da Reconquista cristd, logo nos primeiros anos do século Xl, Sintra e
o respetivo Castelo dos Mouros sao varias vezes atacados pelos exércitos
cristdos até que, o rei de Ledo, Afonso VI, na sequéncia da queda do Califado de
Cordova, em 1031, e da instabilidade politica reinante entre os arabes, acaba
por receber, em 1093, as cidades de Santarém, Lisboa e o Castelo de Sintra.
Pouco depois, Lisboa e Sintra sdo reconquistadas pelos almoravidas.

Em 1109, Henrique de Borgonha, entretanto nomeado conde de “Portucale” por
Afonso VI, reconquista o Castelo de Sintra (mais conhecido por Castelo dos
Mouros). Mas, € sO ap0s a conquista de Lisboa, por Afonso Henriques, que
Sintra é definitivamente integrada no espaco cristdo, tendo recebido a Carta de
Foral, em 1154.
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A regido foi sempre palco de grande atividade agricola, com especial relevo para
a producdo de macgas (ja referida) e vinho.

Hoje, a regido de Sintra perdeu grande parte do seu cariz agricola, embora
subsistam importantes bolsas de producdo de vinhos e transformou-se num
importante polo industrial da regido da Grande Lisboa, com a presenca de um
namero significativo de empresas industriais e de servi¢cos. Paralelamente, uma
das atividades mais importantes do concelho é o turismo, alicercado num vasto

patrimonio arquitetdnico e por uma paisagem de grande riqueza natural.

Neste contexto, integrando o concelho de Sintra, o nome Terrugem tem
merecido alguma investigacdo por parte dos especialistas em toponimia
nacional, sendo que aparentemente, deriva do primitivo Tarruja, ou do latim

Thuringia, designando uma terra fértil, terreno bom para a agricultura.

Tem como freguesias limitrofes, Péro Pinheiro, S. Jodo das Lampas, Cheleiros,
Montelavar, S&o Martinho e Santa Maria e S. Miguel, sendo composta por 19

localidades bastante dispersas.

Com grande tradicdo agricola no passado, tendo sido o principal meio de
subsisténcia das populacdes locais, o setor primario esta em extingdo nos
nossos dias, sendo o setor secundério, fundamentalmente as industrias do

marmore e a marcenaria, a sua principal atividade.

A populacao estudantil, segundo o Relatério de Avaliacdo Externa das Escolas
da Inspeccao Geral da Educacao (2010) atinge um total de 1537 alunos, onde se
incluem 160 criancas na educacédo pré-escolar, 568 no 1°ciclo do ensino basico,
318 no 2° ciclo e 491 no 3° ciclo (valores que, de acordo com a atualizagéo
fornecida pela escola para o ano letivo de 2013/2014, se cifram em 339 alunos

no 2° ciclo e 463 no 3° ciclo).

Uma rapida analise da evolucdo da populacdo estudantil entre 2010 e 2014,
indica-nos um crescimento de 6,6% dos alunos a frequentarem o 2° ciclo, em
quatro anos (em média 1,65% ao ano) e um decréscimo de 5,7%, no niumero de
alunos a frequentarem o 3° ciclo, no mesmo periodo de tempo (média de -1,43%

ao ano).

Os valores totais, apontam para um decréscimo de 7 alunos no espaco de

guatro anos, o que consideramos poder concluir-se que, em termos evolutivos, a
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populacdo estudantil da escola se encontra estabilizada nos cerca de 800
alunos; numa envolvéncia caraterizada pela tendéncia decrescente da
populacao estundantil portuguesa, de tal forma grave que tem resultado no fecho
de um numero significativo de escolas, os valores apresentados pelo

estabelecimento de ensino podem considerar-se bastante razoaveis.

Discentes

900
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700
600
500
400
300
200
100

29 ciclo

H 39ciclo

H Total

2010

2014

Figura 18 — Evolucéo da Populacdo Estudantil entre 2010 e 2014

A populacdo estudantil € caraterizada por individuos que provém das “ antigas
tradi¢es rurais da cultura saloia, sendo que hoje em dia se verificam ja algumas
alteracdes decorrentes quer do mundo globalizante e em constante mudanca,
guer dos novos desafios tecnoldgicos, cientificos e sociais. A acrescentar a tudo
isto, verifica-se a vinda para esta zona de novos habitantes oriundos de outras

zonas urbanas, assim como de emigrantes principalmente do Brasil e de paises
de Leste.

A chegada desta nova faixa de populagédo com vivéncias, estilos de vida, formas
de estar, culturas necessariamente diferentes e muito préprias, vem alterar, de

forma enriquecedora, as caracteristicas sdcio-culturais da nossa comunidade”.®®

55 |bidem
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Os alunos estrangeiros ascendiam, em 2010, a 6,5% do total de alunos do
ensino basico daquela escola, sendo a sua proveniéncia, maioritariamente de

paises como o Brasil, a Ucrania, a Roménia, a Moldavia e Cabo Verde.

Podemos posicionar os alunos desta escola nos estrato sdcio-econdémico
médio, médio/alto. Caraterizam-se por mais de metade (55,7%) possuirem
computador, com 66,9% destes a possuirem ligagado a internet em casa. “A taxa
de alunos a beneficiar dos auxilios econdmicos, no ambito da Accédo Social
Escolar, é de 42,1% (580), dos quais 50,3% (292) sao subsidiados pelo escalédo
A. Conhecem-se as habilitacbes académicas de 2.224 (81%) pais e
encarregados de educacao e, destes, 13,7% possuem o 1° ciclo do ensino
basico, 22,4% o 2° 24% o 3° 26,7% o ensino secundario, 12,8% tém como
habilitacdo o ensino superior e 0,4% ndo possui quaisquer habilitacdes

académicas.”.%®

O total de 802 discentes encontra-se repartido por 32 turmas, com uma média
de 25 alunos por turma, situacdo que, face as recentes determinacfes do
Ministério da Educacdo em relacdo ao numero de alunos por turma, se pode

considerar bastante positiva.

Em termos de corpo docente, o agrupamento possuia, a data do Projeto
Educativo, um quadro de 137 docentes, dos quais 31 (22,6%) sdo contratados, o0

que permite considerar-se um corpo docente com alguma estabilidade®’.

Mais especificamente, reportando-nos apenas a Escola Basica do Alto dos
Moinhos, o corpo docente apresentava a seguinte composicdo em 2014,
segundo os valores fornecidos pela escola, um total de 31 docentes do 2° ciclo,
sendo, 87% efetivos e 13% contratados e um total de 37 docentes do 3° ciclo,

sendo, 92% efetivos e 8% contratados.

A estabilidade e experiéncia do corpo docente, 77,4% dos docentes pertenciam
ao Quadro em 2010, tendo esse valor aumentado para 90%, em 2014, indicia a
ocorréncia de um de dois cendrios possiveis: 0os docentes sentem-se como
trabalhadores tranquilos e confiantes para desenvolver com qualidade as tarefas

que lhes estdo adstritas, contribuindo decisivamente para a motivacdo dos

% Relatério de Avaliacio Externa das Escolas- Agrupamento de Escolas Alto dos Moinhos
Sintra, Delegacéo Regional de Lisboa e Vale do Tejo da Inspec¢édo Geral da Educacéo, 2010.

o7 cf. Projecto Educativo do Agrupamento de Escolas do Alto dos Moinhos, Lisboa, 2009/ 2013
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alunos em relacdo as respetivas disciplinas. Num segundo cenario, a
estabilidade existente contribui para a estagnacdo e desmotivagcdo do corpo

docente, por falta de perspetivas ou por final da carreira.

Corpo Docente

70 -

40 Efetivos

E Contratados
30 - - B Total

20 -

/_
10 -/_

29 ciclo 39 ciclo Total

Figura 19 — Composi¢cdo do Corpo Docente da Escola Basica do Alto dos
Moinhos - 2014

E um fenémeno de envelhecimento dos quadros®®, a que se assiste em varias
areas, e gue as recentes alteracdes sucessivas impostas pelo Ministério da
Educac&o em muito tém vindo a agravar. E do conhecimento publico a vaga de
pedidos de aposentacdo a que se tem assistido na funcdo. Esta segunda

® De forma resumida, existem trés estadios na evolucdo da carreira de um professor: 1 — O
estadio de sobrevivéncia, ou da fantasia, que geralmente coincide com o inicio da carreira e
que se carateriza pela necessidade de afirmacdo do docente, pelo tipo de relacdo que mantém
com os alunos, com os colegas e com a comunidade educativa; 2 — O estadio de mestria,
focado no desempenho profissional, na preocupagcdo com a qualidade do seu desempenho,
nas respostas adequadas aos desafios que o ato de ensinar lhe coloca: o numero de alunos
por turma, a falta de linhas de acdo bem definidas, a falta de recursos e condi¢des para o
exercicio da profissdo, a falta de tempo para a consecuc¢édo dos objetivos ou para a abordagem
dos contetdos; 3 — O estadio da estabilidade, onde o docente tenta individualizar o ensino,
preocupando-se com 0s seus alunos e com as suas necessidades e anseios, sejam elas de
natureza curricular, social e até familiar. Cf. Francisco Alves Cordeiro, A Dimensé&o
Preocupacional dos Professores, Braganca: Instituto Politécnico de Braganga, 2001, 79 pp.
[consultado em 3 de Junho de 2014, disponivel em
https://bibliotecadigital.ipb.pt/bitstream/10198/210/1/57%20-
%20A%20dimens%C3%A30%20preocupacional%20dos%professores.pdf.
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alternativa produz, como consequéncia, alunos desmotivados, apaticos porque
as aulas sdo dadas de uma forma mecéanica, fruto de uma planificagéo

imobilizada e atemporal.

Para além dos 68 professores, a escola dispde de um quadro de 20 Assistentes
Operacionais, 8 Assistentes Administrativos e 1 psicologo no Servico de
Psicologia e Orientacdo. Com um racio de 40,5 alunos por assistente
operacional, bastante superior ao racio de 11,8 alunos por professor, vao
conseguindo cumprir 0s minimos exigiveis para a funcédo, até porque temos
vindo a assistir a uma gradual deslocacao de tarefas operacionais, para a érbita
dos docentes, com os eventuais danos para estes, em termos da disponibilidade
para se dedicarem ao core business da fungao.

No que respeita a atividades extracurriculares, a escola apresenta uma oferta
substancial e diversificada, com os alunos a poderem frequentar ao longo do
ano letivo: Projeto Eco — Escolas, CLUBarte 1° Olhar, CLUBarte Mdusica,
CLUBarte Teatro, Clube de Xadrez, Clube de BTT, Alto dos Moinhos Voélei e
Clube de Protecéo Civil.

Para além do mencionado, a escola apresenta ainda uma equipa de Rugby, um

clube de leitura, uma sala de matematica e um clube de saude.

Destaque ainda, para o Projeto Escada, projeto de educacdo sexual em meio

escolar e para o projeto de escola, Horta Bioldgica.

1.2 Caraterizagdo da Turma Atribuida

Inserida num contexto de integracdo e aglutinacdo das populacdes escolares
que a frequentam, que norteia 0 modus vivendi da escola contemporanea,
também é preocupacdo central da Escola Basica do Alto dos Moinhos, o
desenvolvimento, nos discentes, destas varidveis de constru¢do da cidadania.
Aqui também nos deparamos com a reunido no seio da escola, de um conjunto
de alunos e alunas provenientes de outras regides, culturas e realidades sociais
e étnicas, que, no caso em apreco, conseguem formar um corpo social
relativamente homogéneo, sem grandes pontos de tensao ou rutura. Pensamos
que o trabalho extracurricular desenvolvido pela escola, em vertentes

desencadeadoras da integracao social, tem-se revelado bastante eficaz. De fato,
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embora a escola contemporanea tente desenvolver as vertentes da aglutinagéo
e da integracdo, h4 fatores que se encontram fora do seu campo de acdo, como
evidencia Anthony Giddens, baseado num estudo realizado sobre a realidade
inglesa, nos anos 90 do século passado, onde se consegue estabelecer alguns
paralelos com a realidade portuguesa: “ No ambito da sociologia da educacgéao, a
exclusé@o escolar surge muitas vezes associada a fendbmenos como a vadiagem,
a delinquéncia, a pobreza, a supervisao limitada dos pais e o fraco desempenho

em relacéo a educac&o”®.

A turma atribuida, numa primeira fase objeto de observacéo, e posteriormente,
turma de lecionagédo, foi a turma D do 8° ano, constituida por 28 alunos, com
idades compreendidas entre os 12 anos (14,3%) e os 15 anos (10,7%), com
uma média de idades de 13,2 anos. Existem 4 alunos repetentes (14,3%) do 8°
ano para um total de 10 alunos (35,7%) com alguma retengcéo, o que mostra

uma turma maioritariamente com alunos no primeiro ano de frequéncia.

A convite do professor cooperante, estivemos presentes em sua substituicao,
na reunido de avaliacdo diagndstica da turma, em 6 de novembro, o que
contribuiu para desenhar um perfil consistente da turma em apreco e que

passamos a explanar.

Do total de alunos, 13 séo raparigas (46,4%) e 15 (53,6%) sdo rapazes, 0 que
mostra uma distribuicdo equilibrada em termos de género, embora divergindo
da tendéncia que se tem vindo a observar desde ha varios anos, de

predominéncia de alunos do género feminino no ensino.

Em termos de faixas etarias, constatamos que a idade média do género
masculino se situa nos 13,5 anos e a do género feminino nos 13,1, existindo
uma prevaléncia de rapazes nas faixas estarias mais elevadas, embora pouco

significativa.

% Anthony Giddens, Sociologia, 62 ed., trad. Alexandra Figueiredo [et al]; coord., ver. José
Manuel Sobral, Lisboa, Funda¢éo Calouste Gulbenkian, 2008, pp. 523-524.
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Distribuicao da Turma por
Género

Género masculino

B Género feminino

Figura 20 — Distribuicéo por géneros do 8° D.

Um dos alunos tem acompanhamento psicolégico, 17 alunos (60,7%),
frequentam também a disciplina de Educacédo Moral e Religiosa, o que indicia
serem provenientes de familias com comportamento/ valores tradicionais. Uma
andlise por grupos socio-profissionais dos pais dos alunos, levam-nos a
concluir que cerca de 21% se situardo potencialmente no escaldo sécio-
economico médio alto, cerca de 43% no médio e cerca de 36% no médio baixo,
posicionando a turma como média em termos sOcio-econdmicos.
Curiosamente, ou ndo, essa situacdo também transparece quando incluimos
como filtro de andlise, as expetativas de futuro (profissdo/ escolaridade),

referidas pelos alunos.

A grande maioria dos alunos (75%), apresenta um agregado familiar de
composicdo tradicional (mae, pai, irmaos e/ou avés), existindo, no entanto,
cerca de 18% provenientes de familias monoparentais, sendo que os restantes
7%, apresentam composicdes de outro tipo, dos agregados familiares. Existem
9 (32,1%) alunos com apoio da Acdo Social Escolar (ASE), sendo que 4 se

situam no escaldo A, e 5 no B.

A turma revela um desempenho bastante razoavel em termos globais,

considerada interessada e cumpridora, embora com algumas dificuldades a
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Matematica, nomeadamente em termos de calculo e resolucdo de problemas, e

a Portugués, dificuldades de contextualizagéo e de comunicacao.

A carga horaria atribuida a disciplina de Historia (90 minutos semanais), por
opcao da escola, parece-nos manifestamente insuficiente para os objetivos
pretendidos e extensdo do programa. Tal implica que a matéria tenha de ser
dada de uma forma muito superficial, mesmo tendo em conta que nos dirigimos
a alunos do 8° ano, muitas vezes ignorando a contextualizacdo dos fatos e as
relacbes de causa-efeito dos acontecimentos tratados, o que contribui,
significativamente muitas vezes para a prevaléncia da memorizacdo em
detrimento da compreensdo histérica pelos alunos e, como tal para alguma

menor motivacao face a disciplina.

Outro reparo que ndo podemos deixar passar em claro, prende-se com a
duracdo dos tempos letivos, principalmente quando se opera com jovens em
escaldes etarios mais baixos, como é o caso: um tempo letivo de 90 minutos
revela-se incompativel com a manutencdo da atencdo e empenho dos alunos
na matéria. Constatamos, na pratica, durante a observacdo de aulas e
posteriormente, durante a lecionacdo, a validade do quadro tedrico, hoje
comumente aceite, que nos diz que a atengdo sobre determinado assunto s €
passivel de se manter sem distracdo, durante cerca de 60 minutos. Apos esse
periodo € necessario um periodo de pausa. Isto implica que, como
observamos, ap6s cerca de 1 hora de aula, os alunos manifestem

comportamentos mais agitados e menos concentrados nas aprendizagens.

Vimos também que a solugdo ndo passa por tempos letivos de 45 minutos:
entre a entrada na sala de aula, as tarefas administrativas (marcacéo de faltas,
leitura do sumario em voz alta, escrevendo-o no quadro) e a “acalmia” da
turma, sdo perdidos cerca de 15 minutos de aula, o que faz com que o tempo
real de trabalho, seja demasiado exiguo. Pensamos que a solucdo mais

correta, nestes escalbes etarios, se situara em tempos letivos de 60 minutos.

Em termos de Histéria e, como referido, por incumbéncia do professor
cooperante, avancamos 0 seguinte comentario ao desempenho da turma:
apresenta bons resultados, embora com dificuldades de comunicacdo e

bY

contextualizagcdo (comuns a disciplina de Portugués). Turma com bom
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comportamento em termos de atitudes/ valores, bons indicadores, em termos

de localizacdo no espaco e no tempo e tratamento da informacé&o/fontes.

Revela um comportamento algo agitado, desorganizado, mas de um modo
geral é trabalhadora e, como constatamos posteriormente, interessada nas

aprendizagens de que séo alvo.

Recebeu vérios alunos novos no inicio do ano letivo e um novo aluno ja no final
do 1° periodo, tendo um elemento saido, para frequentar um colégio privado.
Entretanto, foi implementado um incentivo ao bom comportamento que parece

estar a dar resultado.

As conclusdes que retiramos face ao contato com esta turma, apontam para
um grupo relativamente homogéneo, com um significativo grau de ingenuidade,
bastante intervenientes e interessados em aprender coisas novas. Revelaram
bons habitos de trabalho, mas alguma morosidade na realizacéo das atividades
propostas.

2. A Unidade Didéatica: Renascimento e Reforma

A unidade didatica que nos foi atribuida em termos de lecionacédo, foi

Renascimento e Reforma, unidade inserida no programa do 8° ano de

escolaridade, no tema, Expansdo e Mudanca nos Séculos XV e XVI, segundo

os programas do ensino basico e secundario em vigor’™®, apresentando como

objetivos de metas intermédias, “O aluno interpreta, integra e aplica, com base

nos temas e contetdos programaticos, 0s seguintes conceitos substantivos e
n71

terminologias convencionais™®, referentes ao tema 5, Humanismo,

Renascimento, Reforma/ Contra-reforma, Inquisicéo.

Antecedendo esta unidade didatica, é lecionado o tema, O Expansionismo

Europeu, que se inicia por uma muito breve contextualizacdo da situacdo da

% Ana Maria Leal de Faria: Didactica da Histéria — Programas do Ensino Béasico e Secundario,
F.L.U.L., Lisboa, 2011/2012.
™ Idem.
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Europa no periodo anterior aos descobrimentos maritimos dos séculos XV e
XVI, entrando de imediato na crise do século XIV, em Portugal, e prosseguindo
com os descobrimentos portugueses, a rivalidade luso-castelhana e os
impérios peninsulares, terminando este tema com a circulacdo de produtos e
suas repercussdes no quotidiano, nomeadamente, as alteracbes ao modo de
vida europeu e o0 encontro de povos, com as repercussdes culturais e de
mentalidades que tal implicou.

No seguimento da unidade didatica Renascimento e Reforma, € lecionado o
tema Portugal no Contexto Europeu dos Séculos XVII e XVIII, dividido em dois
grandes sub-temas: o Império Portugués e a concorréncia internacional, e

Absolutismo, Mercantilismo numa Sociedade de Ordens.

Aqui importa salientar que no nosso periodo de lecionacéo, beneficiamos do
fato de, no semestre anterior, no &mbito da unidade didatica IPP 2, ainda na
fase de observacdo de aulas, na escola onde estivemos colocados, Escola
Secundaria Camilo Castelo Branco, termos sido convidados pelo professor
cooperante, Mestre Isabel Pedro, a lecionar uma aula inserida no tema A
Reforma Protestante, do programa do 10° ano do ensino secundario,
designada por A Rutura Teolbgica, um dos contetdos da unidade didatica A
Renovacdo da Espiritualidade e da Religiosidade, que integra a 32 e Ultima
parte do programa de 10° ano, intitulada, A Abertura Europeia ao Mundo —

Mutacdes nos Conhecimentos, Sensibilidade e Valores nos Séculos XV e XVI.

E antecedida pelas unidades didaticas, O Alargamento do Conhecimento do
Mundo e A Producgédo Cultural, analisando, assim, a abertura da Europa e o
Renascimento que de alguma forma marcam o inicio da chamada Epoca

Moderna.

A linha de contetdos da unidade didatica divide-se em dois grandes conjuntos,
A Reforma Protestante e Contra-Reforma e Reforma Catolica, descrevendo as
convulsbes no seio da Igreja e das sociedades que levaram ao
desenvolvimento das correntes protestantes e, posteriormente, a renovacao da
Igreja Catolica, fruto do exercicio do espirito critico e do individualismo

renascentistas, que culminaram na renovagao do cristianismo.
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As competéncias mobilizadas ao longo da aula, situaram-se na compreensao
histérica, analise de fontes secundérias, na andlise de textos historiograficos,
no situar cronolégica e espacialmente 0s acontecimentos e processos
relevantes, relacionando-os com 0s contextos em que ocorreram e ainda, na

elaboracdo e comunicacéo, de sinteses dos assuntos tratados.”?

Esta primeira experiéncia no terreno, se bem que dirigida a uma faixa etéaria
diferente, e como tal, necessitando de uma adequacdo em termos de
linguagem utilizada e de profundidade de tratamento dos temas, em muito nos
ajudou a estruturar e desenvolver a abordagem aos contetdos a lecionar na

unidade didatica atribuida.

Talvez influencionados por essa outra realidade, a analise que fizemos da
estruturacdo dos contetdos programaticos da disciplina de Historia, no 8° ano,
leva-nos a levantar algumas questdes que julgamos pertinentes:
independentemente da qualidade do manual adotado, que nos parece fraca,
sem contextualizacdo dos temas, misturando causas e consequéncias
essenciais com acessorias, com uma narrativa demasiado superficial, a
estrutura programatica esta cheia de cortes abrutos no devir histérico que
exigiriam uma explicacdo, um elo de ligagao, sob pena de os alunos, como
acontece, nado conseguirem encontrar ‘o fio a meada’, e como tal,

desmotivarem-se completamente.

Na nossa Otica, a Histéria é uma narrativa que tem obrigatoriamente, sob pena
de se tornar incoerente, de ser construida em relacdes de causa-efeito. Apesar
do nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos em causa, ndo permitir ainda
niveis muito profundos de abstracdo, consideramos que na estrutura

programéatica devia transparecer essa interligacdo nos assuntos tratados.

2.1 Enquadramento
Os conteudos da unidade didatica lecionada podem ser divididos em dois
grandes subtemas, o emergir da nova mentalidade que se denominou

Humanismo e suas consequéncias no avanc¢o das varias disciplinas cientificas,

2 Ana Leal de Faria, Didactica da Histéria — Programas do Ensino Basico e Secundario,
documentos policopiado, Departamento de Histéria da FLUL, Lisboa, 2011.
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na arquitetura e na arte (incluindo o caso especifico portugués) e as
consequéncias que advieram para a Igreja Catdlica da nova estrutura de

pensamento.

Assim, e de acordo com a planificacdo de médio prazo da escola, o tema inicia-
se pela abordagem ao novo quadro mental em formacéo na Europa, fruto dos
descobrimentos maritimos e consequente contato dos europeus com novas
culturas e povos, o que se traduziu numa redescoberta do Homem, recorrendo
para tal, aos valores da cultura da Antiguidade Classica. Este novo quadro de
valores provocou uma auténtica revolugdo na mentalidade europeia,
valorizando-se agora o papel do Homem e das suas capacidades
(Antropocentrismo) em detrimento do determinismo medieval (Teocentrismo).
Este movimento cultural a que se chamou Renascimento, foi-se afirmando em
Italia nos séculos XV e XVI. E a afirmacdo da mentalidade Humanista, que a
pouco e pouco se expandiu por toda a Europa e que produziu uma auténtica
revolucdo no conhecimento cientifico, advogando o primado da observacéo e
experiéncia na procura do conhecimento da realidade, e que esta na génese do
futuro método cientifico do século XVII, ainda hoje valido.

Impulsionados pela invencao da prensa mével, que permitiu a rapida e barata
divulgagéo das suas ideias, 0s renascentistas provocaram com 0 Seu espirito
de observacdo e curiosidade, desenvolvimentos cientificos e culturais
inimaginaveis, desde o Heliocentrismo de Copérnico, a dissecacdo de
cadaveres e estudos anatomicos, passando por areas como a Matematica, a
Geografia e a Botanica, com o importante contributo para a Farmacopeia
europeia.

Em termos artisticos e culturais, esta nova mentalidade deu também os seus
frutos, com expressdo maior nas construcfes italianas do século XVI,
concebidas por nomes como Brunelleschi, Alberti, Bramante, Andrea Palladio
ou Miguel Angelo. O mesmo se passou em termos de pintura e escultura, com
flamengos e italianos, principalmente, a reproduzirem nas suas obras, 0 novo

guadro de valores.
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Esse mesmo quadro concetual vai afetar significativamente uma Igreja
Catdlica, em crise de valores e de comportamentos dos seus representantes,
desde os finais da Idade Média, culminando com a revolta de Martinho Lutero,
expressa nas suas Noventa e Cinco Teses Contra as Indulgéncias, afixadas
em 1517, na porta da catedral de Wittemberg e que origina 0s movimentos
protestantes, Luteranismo, Calvinismo e Anglicanismo, com expressao
significativa por toda a Europa Central e do Norte.

A reacdo da Igreja Catolica corporiza-se na renovacéao interna e no Concilio de
Trento (1545-1563), onde sdo desencadeadas acdes de combate aos
movimentos protestantes, expressas na formagdo da Companhia de Jesus,
para conversao de hereges e pagaos, na reorganiza¢do do Tribunal do Santo
Oficio, criado em 1231 para combate as heresias e transformado agora numa
importante forca persecutéria e repressiva, e na publicacdo do Index, lista de
obras de leitura proibida sob pena de excomunhé&o.

A ponte é assim feita para a situacdo da Peninsula Ibérica face ao conflito
religioso e para o papel determinante que teve a Companhia fundada pelo
basco ifiigo Lopez de Loyola, através do juramento dos votos da nova ordem,
em conjunto com os seus nove correlegionarios’®, na cripta da pequena igreja
de Montmartre, no dia da festa da Assunc¢éo da Virgem, em 1534, na oposicao
a disseminacdo das ideias protestantes na Europa do Sul, sub-titulo do
presente Relatdrio de pratica letiva supervisionada, conseguida através de um
meritorio trabalho de promocéo do ensino e da educacédo, com a fundacao dos
colégios um pouco por toda a Europa, e pelo importante trabalho de auxilio
cultural e fisico realizado com as populacdes indigenas, no ambito da sua
vertente de missionacgéo e pregacao da doutrina crista.

Como nos diz Miguel Monteiro, o padre fundador compreendeu
rapidamente o alcance e os beneficios da educacédo, ndo s6 para a formacao
global da pessoa como também para defesa da fé, na linha das exortagBes de

Trento. E que o esclarecimento intelectual conduziria a uma adesio mais

3 Os correligionarios de Inacio de Loyola no juramento dos votos da nova ordem foram: Diego
Lainez, Alonso Salmerdn, Nicolas Bobadilla, Francisco Xavier, Simao Rodrigues de Azevedo e
Pedro Fabro, a que se juntaram Claudio Le Jay, Jean Codure e Paschase Broét. Apenas Pedro
Fabro era sacerdote, tendo celebrado missa na ocasido; os restantes eram doutores em
Teologia e preparavam-se para o apostolado inteletual.
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consciente aos valores do espirito [...] O inicio da pedagogia adoptada pelos
inacianos coincidiu com o proprio movimento de consolidacdo do Humanismo

que,[...] estava em marcha desde o século XV.”*

Deste modo, a unidade didatica foi estruturada de forma a serem alcancadas
as seguintes competéncias especificas, de acordo com o documento de
planificacdo a médio prazo — 8° ano, elaborado pela escola’:

Tratamento da informacao/ utilizacdo de fontes:

- Interpretar diferentes documentos (escritos e iconograficos) com mensagens
diversificadas.

- Formular hipéteses de interpretacdo de factos histéricos: factores politicos,
econdémicos e socioculturais da origem e difusdo do Renascimento italiano,
importédncia da imprensa na divulgacdo dos novos valores e atitudes
renascentistas.

- Utilizar os conceitos: Renascimento, humanismo, mecenato, espirito critico,
heliocentrismo, naturalismo, classicismo.

Compreenséo historica:

Temporalidade:

- Localizar os principais eventos e processos relacionados com o
Renascimento e 0 Humanismo.

- Distinguir ritmos de evolugdo em sociedades diferentes e no interior das
mesmas sociedades.

- Estabelecer relacbes entre o passado e o0 presente, como a pratica de
mecenato.

- Aplicar no¢cBes emergentes de multiplicidade temporal, como a organizacao
econémica e sociocultural dos espacos em que as ideias renascentistas
vingaram.

Espacialidade:

- Localizar no espaco, diferentes aspectos das sociedades humanas em

evolugao e interacgdo, nomeadamente, principais centros renascentistas, areas

™ Miguel C. Monteiro, Os colégios jesuitas como meio de evangelizacdo, in Miguel Goncalves,
Carlos Bizarro Morais e José Manuel Martins Lopes (Org.), Repensar a Escola Hoje — O
Contributo dos Jesuitas, Ed. Aletheia, Braga, 2007, pp. 342-344.

’® Vide anexo 4.1, pp. 168.
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de difusdo do Renascimento e do Humanismo; areas de expanséao cultural na
Europa...

Contextualizacéo:

- Distinguir os aspectos de ordem demografica, econémica, social, politica e
cultural estabelecendo conexdes e inter-relacées entre eles, como o contributo
histérico para explicar a inspiracdo dos italianos nos modelos da Antiguidade
Classica, a renovacado cultural dos séculos XV e XVI, o mecenato, o
individualismo e a afirmacao das linguas nacionais; a importancia da Expansao
maritima para o conhecimento da natureza e para a insatisfacdo perante as
explicacdes tradicionais no desenvolvimento do espirito critico renascentista.

- Interpretar o papel dos individuos e dos grupos na dindmica social, nos
campos do pensamento e da literatura, da criacdo artistica, dos novos valores
e atitudes, dos conhecimentos técnicos e cientificos.

- Relacionar a Histdria nacional com a Histéria europeia e mundial, abordando
as especificidades do caso portugués, como a dificuldade de adopcéo da arte
renascentista — a criacao da arte manuelina.

- Aplicar os principios basicos da metodologia especifica da Historia.
Comunicagéo:

- Comunicar atraves da escrita construindo narrativas e sinteses.

-Comunicar oralmente defendendo uma ideia e/ou ponto de vista.

- Aplicar de forma correcta o vocabulario especifico da disciplina.

2.2 As Competéncias em Historia

A recente alteracdo levada a cabo pelo Ministério da Educacdo, com a
introducdo do conceito de Metas Curriculares de Histéria, a partir do Programa
de Historia para o 3° Ciclo do Ensino Basico (1991), em vigor, visa definir os
contetdos fundamentais que devem ser ensinados aos alunos deste nivel de
ensino. Apresentam 5 principios orientadores: “ (1) Estdo definidas por ano de
escolaridade, contendo cada ano quatro dominios de referéncia,
correspondentes aos temas definidos pelo Programa; (2) Dada a complexidade
e extensdo dos dominios, em cada um deles foram definidos subdominios que
visam tornar mais visiveis 0s conteudos considerados essenciais; (3) Em cada
subdominio, s&o indicados os objetivos gerais a concretizar. Esses objectivos

sdo especificados através de verbos que remetem para desempenhos
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concretos — no caso da disciplina de Histéria implicam na maior parte das
vezes operagOes relacionadas com a aquisicao de informagédo (conhecer) e
com a integracdo e elaboracdo dessa informacdo (compreender); (4) A
definicdo destes objetivos obedeceu a uma estrutura de organizacdo dos
saberes em cinco areas fundamentais, que se repetirdo, quando se justifique,
em cada subdominio: (a) Aspetos politicos; (b) Aspetos econémicos e sociais;
(c) Aspetos culturais, artisticos; (d) O processo historico portugués; (e)
Ligacbes com o presente ou reflexbes em torno de uma problematica
especifica relacionada com a formacdo para a cidadania; (5) Em cada
subdominio foram definidos descritores de desempenho dos alunos que
permitam avaliar a consecucdo dos objetivos. Esses descritores foram
redigidos de forma rigorosa, utilizando o vocabulario concetual do saber
histérico.”"®

Mais especificamente, em termos da unidade didatica que nos coube lecionar,
agora denominada Renascimento, Reforma e Contrarreforma, o0 mesmo
documento avanca as seguintes metas curriculares:

“1. Conhecer e compreender o Renascimento

1. Localizar no tempo e no espago o aparecimento e difusdo do movimento
cultural designado como Renascimento.

2. Enumerar razdes que favoreceram a eclosdo do Renascimento em ltalia.

3. Relacionar a redescoberta da cultura classica com a emergéncia dos novos
valores europeus (antropocentrismo, individualismo, valorizacdo da Natureza,
espirito critico).

4. Relacionar os valores cultivados pelo movimento renascentista com o
alargamento da compreensdo da Natureza e do proprio Homem, salientando
exemplos do grande desenvolvimento da ciéncia e da técnica operado neste
periodo (séculos XV a XVI).

5. Identificar alguns dos principais representantes do humanismo europeu e as
obras mais relevantes.

6. Caracterizar a arte do Renascimento nas suas principais expressoes

(arquitetura, pintura e escultura).

76 Cf. Ministério da Educacdo, Metas Curriculares de Histéria — 3° Ciclo do Ensino Basico
(2013/2014)/ Autores/ Ana Isabel Ribeiro/ Jodo Paulo Avelds Nunes/ Pedro José Paiva da
Cunha: Lisboa, Ministério da Educacao, [consultado em 26 de Junho de 2014], disponivel em
https://www.dgidc.min-edu.pt/data/, 30 pp.
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7. Caracterizar o estilo manuelino, identificando os seus monumentos mais
representativos.

8. Reconhecer o carater tardio da arte renascentista em Portugal, identificando
algumas obras do renascimento portugués.

2. Conhecer e compreender a Reforma Protestante

1. Identificar os factores que estiveram na base de uma crise de valores no seio
da Igreja e a crescente contestacao sentida, sobretudo no inicio do século XVI.
2. Relacionar o espirito e valores do Renascimento com as criticas a hierarquia
e com o apelo ao retorno do cristianismo primitivo.

3. Descrever a agao de Martinho Lutero como o decisivo momento de ruptura
no seio da cristandade ocidental.

4. Caracterizar as principais igrejas protestantes (luterana, calvinista e
anglicana).

5. Identificar as principais altera¢cdes introduzidas no culto cristdo pelo
reformismo protestante.

6. Relacionar o aparecimento e difusdo das igrejas protestantes com as
condicdes e com as aspiracbes politicas, sociais e econdémicas da Europa
central e do Norte.

3. Conhecer e compreender a reacao da Igreja Catdlica a Reforma Protestante
1. Distinguir na Reforma Catdélica o movimento de renovacao interna e de
Contrarreforma.

2. Enumerar as principais medidas que emergiram do Concilio de Trento para
enfrentar o reformismo protestante.

3. Sublinhar o papel das ordens religiosas na defesa da expansdo do
catolicismo e na luta contra as heresias.

4. Relacionar o ressurgimento da Inquisicio e da Congregacio do index, no
século XVI, com a necessidade do mundo catélico suster o avanco do
protestantismo e consolidar a vivéncia religiosa de acordo com as
determinacdes do Concilio de Trento.

4. Conhecer e compreender a forma como Portugal foi marcado por estes
processos de transformacéo cultural e religiosa

1. Sublinhar a adesdo de muitos intelectuais e artistas portugueses ao
Humanismo e aos valores e estética do Renascimento, na literatura, na arte e

na producéo cientifica.
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2. ldentificar o ambito da acdo da Inquisicdo em Portugal, nomeadamente a
identificacdo e controle de heresias ligadas a pratica do judaismo, de
supersticdes, de praticas pagas e de condutas sexuais diferentes e a vigilancia
da producéo e difus&o cultural através do index.

3. Sublinhar a importancia da acdo da Companhia de Jesus no ensino, na
producéo cultural e missionagdo em Portugal e nos territérios do império.

4. Reconhecer o impacto da atuacdo da Inquisicdo em Portugal, ao nivel da
producéo cultural, da difuséo de ideias e controle dos comportamentos.”’’
Embora apenas entre em vigor no ano letivo de 2014/2015, consideramos ser
atil referir aqueles que pensamos ser 0s seus pontos-chave, de forma a
aguilatarmos das diferencas em relacdo ao conceito de competéncias, ainda em

vigor e, como tal, percebermos a mudanca de paradigma.

Segundo o documento do Ministério da Educacédo, Curriculo Nacional do Ensino
Basico — Competéncias Essenciais, este conceito integra um conhecimento em

acao, constituido por conhecimentos cientificos, capacidades e atitudes.

Em termos de competéncias especificas da Historia, 0 documento considera que
€ através do ensino-aprendizagem da disciplina cientifica de Historia que o
estudante constr6i uma visado global e organizada da sociedade em constante
mutacdo. Como tal, elas desenvolvem-se com base em trés nucleos
fundamentais que estruturam o conhecimento historico: 1. O tratamento da
informacdo e a utilizagdo das fontes; 2. A compreensdo historica
(nomeadamente nos vetores tempo, espago e contexto); 3. A comunicacdo em
Historia.

A integracdo destas trés areas de competéncias, permitira ao aluno, desenvolver
um conhecimento histérico abrangente, ao mesmo tempo que o apetrecha das
capacidades e técnicas que Ihe permitem perceber a realidade histérica e o

mundo em que vive.

Consideramos assim, que estamos face a duas formas distintas de ver e
entender a Histéria. No primeiro caso vislumbramos o retorno a um conceito
historicista, onde o énfase é colocado na memorizacdo dos fatos e dos

acontecimentos per si, em detrimento de uma Histéria em que os fatos se

" bidem.
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explicam e decorrem dos contextos que os determinaram e como tal, a
explicacdo historica é globalizante, as relagdes de causa-efeito sdo o motor da

evolucéo histérica da sociedade.

A nossa opcao vai, sem duvida, para esta abordagem concetual da Historia,
porque consideramos so0 ela fazer sentido para o objeto da Histéria: “conhecer o
passado, para compreender o presente e prever o futuro”. Pouco valor tera,
conhcer em profundidade os acontecimentos, as datas em que ocorreram, 0S
principais intervenientes e o papel que desempenharam, se ndo conseguirmos
explicar porque se deram 0s acontecimentos, 0 que determinou serem nessa
data, que condi¢des confluiram para serem aqueles os principais intervenientes,

porque desempenharam o papel que lhes atribui a Historia.

2.3 Opcdes Didaticas e Pedagogicas

As opcdes didaticas e pedagogicas tomadas pelo docente, no decurso da
lecionacdo, devem sempre, na minha Otica, estimular o interesse e a
curiosidade dos alunos em relacdo a tematica que vai ser abordada,
estabelecer conexdes significativas entre o passado e o presente, as causas e
os efeitos, com recurso a ancoras facilitadoras da aquisicao de conhecimentos.

Dai que, a estratégia selecionada para a unidade didactica que lecionamos,
tenha sido a designada estratégia semi-directiva, com recurso a exposi¢ao
didatica, em permanente didlogo préativo com os alunos, ancorado, sempre
que possivel em exemplos, quer do seu conhecimento quotidiano, quer de real

significado pratico.

Este tipo de abordagem pedagdgica, que se carateriza pela confluéncia da
regulacdo externa, ligada a acdo do professor, enquanto transmissor dos
conhecimentos, dos conteldos dos manuais e de outras ferramentas de
aprendizagem, com a regulacdo interna, associada a atividade dos alunos,
pareceu-nos o mais efetivo em funcdo do nivel cognitivo e etario do publico a

gue se destinou.

De fato, a faixa etaria da turma atribuida, ndo se coaduna ainda com grandes

construgdes abstratas porque o seu desenvolvimento cognitivo, se bem que ja
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no estadio piagetiano das operacbes formais, ndo se encontra ainda

plenamente desenvolvido.

Assim, as aulas que lecionAmos nortearam-se por dois grandes objetivos: a
transmissdo dos conhecimentos historicos, para que os alunos os pudessem
adquirir, tendo em conta os seus conhecimentos (ao nivel das orientacdes
programaticas e dos conhecimentos de base) e idade, e a importancia que a

Historia tem na formacéo civica, moral e social dos jovens.

Como permanente suporte a exposicao didatica semi-diretiva, apoidmo-nos em
slides para visualizacdo dos alunos e exemplificacdo dos conteudos e no
manual escolar aprovado, recurso didatico que reportamos da maior
importancia para utilizacdo, porque permite a posterior sistematizacdo e
integracdo dos conhecimentos aprendidos na sala de aula. Esta estratégia, que
consideramos a mais adequada para lecionar Historia, nesta faixa etéria,
deparou-se, inicialmente, com a dificuldade de fazer compreender aos alunos
que, nem tudo o que constava nos slides era para registar. Apesar das
constantes chamadas de atencdo nesse sentido, os alunos continuavam a
querer efetuar registos completos dos conteddos visionados.

Claro que néo utilizamos apenas estes dois recursos. Embora sem tempo para
afericdo de conhecimentos prévios e s6 com tempo para realizar um teste
sumativo, utilizamos a interrogacédo ativa dos alunos, com o objetivo de faze-los
participar no levantamento de ideias prévias e na construcdo individual e
coletiva do conhecimento, a partir da analise conjunta das apresentacdes
power point utilizadas. Recorremos também, sisteméaticamente, ao resumo
escrito da aula anterior, feito por grupos de alunos para tal designados, bem
como ao incentivo a investigacdo, através da selecdo de alguns conceitos a
serem traduzidos pelos alunos, por escrito na aula seguinte, constituindo um
pequeno glossario e permitindo contato proximo com termos muitas vezes
desconhecidos para eles. Outro recurso, profusamente por nos utilizado, foi a
analise conjunta, organizada, de documentos iconograficos e escritos, quer do

manual escolar, quer selecionados por nos.
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Foi ainda, preocupacdo nossa, a permanente adaptacéo do tipo de linguagem
utilizada e a profundidade de exploracdo dos conceitos, ao escaldo etario a que
se destinavam. Confessamos que, tal desiderato nem sempre foi conseguido
cabalmente, nomeadamente nas primeiras aulas. As reunides no final de cada
aula, mantidas sistematicamente, com o professor cooperante, permitiram-nos

ultrapassar este ponto fraco, de forma satisfatéria.

Outra dificuldade inicial com que nos deparamos, foi a gestdo do tempo.
Estando a lecionar simultaneamente Geografia e Histéria a mesma turma, e
tendo iniciado a pratica supervisionada pela primeira disciplina, assumimos,
inicialmente, que poderiamos gerir os tempos de aula da mesma forma. Tal
revelou-se um erro, quer em termos da explanacgéo e tratamento dos assuntos,
Histéria obriga a uma contextualizacdo constante e a uma mais demorada
exposi¢do das matérias pelo professor, como em termos das necessidades dos
alunos, que se traduziam em frequentes interrupcdes (didlogos), no sentido da
contextualizacdo da matéria e das ligacdes causa-efeito, que pretendiam ver
demonstradas. Como, na nossa Otica, este tipo de dialogo professor-aluno sé
enriguece a aula e a aquisicdo de conhecimentos pelos alunos, ndo nos
pareceu correto, limitar o referido dialogo, com custos, 6bvios, em termos de

gestado do tempo.

2.4 O Ensino da Histéria: a importancia das fontes e do pensamento
critico

O estudo da Histéria’ obriga ao recurso ao “documento” histérico, fonte do
testemunho dos fatos ocorridos. Pensamos que a selecdo dos documentos a
trabalhar com a turma deverd obedecer a critérios bastante apertados,
principalmente numa fase da sua formacéao (8° ano) em que os estudantes se
encontram num primeiro contato com o suporte e com a forma como deve ser

manuseado, “no plano pedagdgico, o papel do professor, em fungédo do nivel

’8 Como afirma George Duby, a “[...] Historia torna-se, entdo, ao mesmo tempo um
divertimento, um meio de evasdo e um meio de «formacéo» do cidaddo e do «homem de
sociedade»”. Cf. Jacques Le Goff, Le Roy Ladurie, Georges Duby ... et allii., A Nova Historia/
Jacques Le Goff... et allii.: trad. Ana Maria Bessa,; col. Lugar da Histéria; Lisboa; Edi¢des 70, p.
43. Para George Duby, a narrativa histérica , desde que assente em provas cienticas solidas,
pode conter alguma fic¢éo, contribuindo para a educacéo do cidaddo através de algo como um
romance histdrico.
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gue quer dar aos seus alunos, consiste por um lado em escolher os
documentos cujo estudo vai permitir aos seus alunos encontrar as grandes
linhas do passado, por outro lado em precisar as perguntas que fara aos seus

alunos para que estes interroguem convenientemente os documentos””®.

Apesar de, idealmente, ser a forma que consideramos mais correta de atuacgao,
a verdade é que essa selecdo é, a partida, condicionada pela pré-selecao dos
documentos constantes dos manuais. As editoras, com recurso a equipas de
significativa experiéncia, ja escolheram e formataram os documentos a
trabalhar de acordo com os modelos e linhas concetuais que advogam. O
trabalho do professor fica, assim, por um lado facilitado, competindo-lhe
escolher o(s) documento(s) que considera relevante e portador de mais-valia;
por outro, e quase inconscientemente, formatado na linha concetual advogada
pela editora.

O papel do documento, consistir4, portanto, num momento de integracao,
sistematizacao, justificacdo, das aprendizagens que se vao realizando na sala
de aula. Deverd, assim, responder as questfes que a sua andlise levanta,
conclusdes essas que devem ser elaboradas pelos alunos, fruto da sua

reflexdo sobre o suporte, orientados pelo professor.

® Cf. Ana Maria Homem Leal de Faria, Colectanea de Textos coligidos por Ana Maria Homem
Leal de Faria, Didactica da Historia/ Textos, vol. IV, Universidade de Lisboa, Faculdade de
Letras, Departamento de Histéria, 2002/ 2003, p.8.
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Baseado no esquema de Adelino Torres, Método no Estudo / Adeline Torres in
Colecténea de Textos coligidos por Ana Maria Homem Leal de Faria,
"Didéactica da Histdria / Textos”. Vol. IV. Universidade de Lisboa. Faculdade de Letras. Departamento de Historia, 2002/2003
Adaptado por Anténio Tereno, Universidade de Lisboa / Instituto de Educagdo, 2013.

Figura 21 — Os seis passos na analise de um Documento, segundo Adelino

Torres®,

A analise de documentos constitui assim, em Historia, uma ferramenta didatico-
pedagdgica poderosa, de facil utilizacdo, que contribui significativamente para a
formacéo do pensamento critico do aluno, nomeadamente nas faixas etarias a
gue nos reportamos, e para o desenvolvimento do método de investigacdo e
estudo (resumo, sintese, conclusdo, data, autor, natureza do texto, etc.). A
questao que se levanta é o tempo de aula que é consumido num trabalho sério
de analise de um texto, face a extensdo dos programas, 0 que leva muitas
vezes, a que a sua utilizacdo seja feita com alguma superficialidade, enviesando

0 objetivo real, que € a reflexao critica sobre os fatos ai expressos.

A utilizacdo do documento histérico ndo se confina, obviamente, ao texto: as
fontes podem ser iconogréficas, pictoricas, arqueoldgicas, entre outras. Se bem
que com especificidades carateristicas de cada uma delas, todas carecem de

um trabalho sério e estruturado de reflexao critica, resumo, sintese e conclusao.

NoO nosso caso, para além dos suportes escritos, maioritariamente provenientes
do manual, conseguimos aceder a exibicdo de pequenos filmes e imagens, que

tiveram como objetivo auxiliar e reforgar a integracédo do todo constituido pelos

80 Cf. Anténio Tereno, op. cit., pp. 90.
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temas tratados, enriquecendo a exposicdo didatica e promovendo o didlogo e a

discussao de conceitos com a turma.

2.5 A Planificacdo das Aulas de Historia

“Sempre que se inicia um empreendimento complexo, tendo em vista alcancar
determinadas metas, torna-se necessario fazer uma previsdo basica da accéo
a ser realizada, previsao essa, que funcione como um fio condutor susceptivel

de orientar a acgéo™.

Planificar ndo € assim mais do que, prever, com maior ou menor detalhe, as
atividades a serem desenvolvidas numa disciplina, durante um determinado
periodo letivo. Como em qualquer atividade profissional, o professor, como
responsavel pelo projeto (entenda-se aqui projeto como um determinado
objetivo de desenvolvimento e construgdo), “...lida com um conjunto de
conteldos programaticos que deve transmitir aos seus alunos, procurando
através dessa transmissdo desenvolver uma série de capacidades e
competéncias”®.

Como tal, o processo de planificacdo deve ter em conta as competéncias a
desenvolver, os contetdos a transmitir, as estratégias de ensino-aprendizagem

a recorrer e a avaliacéo a realizar.

Neste, ao professor é exigida a resposta as questdes classicas do
planeamento: o que vai ensinar (contelddos), a quem vai ensinar
(publico/segmento a que se destina), porque vai ensinar (validade da proposta),
onde vai ensinar (local geografico, com a sua envolvente material e cultural) e

como vai ensinar (estratégias de ensino/aprendizagem).

A disciplina de Histéria, pela sua natureza, apresenta especificidades proprias,
em termos de planificacdo, que a diferenciam das outras disciplinas: os dois
vetores em que assenta, o espago e o tempo, “obrigam” ao estabelecimento de

limites temporais, fruto da criagdo dos historiadores, de forma a facilitar a sua

81 Mma, candida Proenca, Didactica da Histéria — Textos Complementares, cap. 16, O Plano —
Instrumento que apoia ou aprisiona o professor, Ed. Universidade Aberta, Lisboa, 1992
82 Maria Candida Proenca: Didactica da Histdria, pp.176, Universidade Aberta, Lisboa, 1989.

Pagina 97



O Tempo das Reformas: O Papel da Companhia de Jesus no Enfrentamento dos
Ideais Protestantes na Europa do Sul — Uma Proposta Pedagogica

compreensao. Surgem assim as tabuas cronoldgicas, que evidenciam e fixam
no tempo, acontecimento tidos como mais significativos ou determinantes para
explicar a evolucdo do devir historico.

A sua forma especifica de planeamento desenvolve-se, de acordo com Maria
candida Proenca®, na permanente colocacdo de questbes, tidas como
essenciais, como modo de organizar as ideias, construindo-se um inventario de
“pré-requisistos” (como lhes chama), que vao ajudar a estabelecer obijetivos,
selecionar conteddos, metodologias, estratégias, recursos, calendarios,
estabelecendo, por fim, uma avaliagao.

Sao comummente aceites e utilizados trés niveis de planeamento (ou
planificacdo) que, tal como se passa nhoutros setores de atividade, se
desenvolvem por graus de detalhe, desde a planificacdo de longo prazo (ou o
plano estratégico), onde se delineiam as grandes linhas de orientacdo, se
obtém uma viséo de conjunto, uma sumula dos conteudos previstos, passando
pela planificacdo de médio prazo (o plano anual ou plano de marketing), num
segundo nivel de detalhe, em que se determina, introduzindo a variavel tempo,
0 que vai ser aprendido e quando tera lugar essa aprendizagem, que recursos
sao disponibilizados para se conseguir obte-la. Finalmente, a planificacdo de
curto prazo (o plano operacional), elaborado aula a aula, onde devera constar o
desenho pormenorizado da aula que ira ser lecionada, 0s recursos que vao ser
mobilizados, a utilizacdo que sera dada dos mesmos, 0s tempos previstos para

cada momento de aprendizagem, as estratégias a que vamos recorrer.

Claro que, como nos diz Miguel Monteiro, para planificar & “[...] fundamental
que o professor conhega os seus alunos™®. Tal como numa empresa é
fundamental conhecer o mercado em que operamos, para aborda-lo com éxito,
também € essencial o professor perceber os diferentes niveis emocionais e
cognitivos dos seus alunos, para optar pelas estratégias com maior
probabilidade de éxito.

Dai que, o primeiro contato com a turma seja muitas vezes determinante para a

performance do professor. Se sdo criados lagos empaticos, a comunicacao e

83 Cf. Maria Candida Proenca, op. cit., p.173.
84 Cf. Miguel Corréa Monteiro, Didatica da Histéria: teorizagdo e pratica: algumas reflexdes, 12
ed., Lisboa, Platano Edigbes Técnicas, 2001, p. 33.
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facilitada, a turma empenha-se no objetivo comum. Se o0 professor consegue
transmitir tranquilidade, confianca, conhecimento, compreenséo e autoridade
(n&o autoritarismo), entdo, a relacdo com a turma tem grandes possibilidades

de se desenvolver com éxito mutuo.

Na planificacdo desenvolvida para a presente unidade didactica, para além de
termos procurado ter em conta estas key-questions, ensaiamos responder a
trés grandes objetivos: a transmissdo de conhecimentos histéricos
programaticos, com o objectivo de os alunos aprofundarem os conhecimentos
de base (adquiridos no decurso dos anos de estudo prévios), sobre o tema,
reestruturando os conteddos de acordo com o0 seu patamar de
desenvolvimento cognitivo, o desenvolvimento da interagcdo com o professor e
a matéria, através da motivacdo ao didlogo e a intervencdo critica, e a
sistematizacdo/contextualizagdo dos temas abordados, como forma de

alcancar aprendizagens significativas.

Metodologicamente, a presente planificacdo segue o método das unidades
didaticas, enquadrando-se na reflexdo desenvolvida por Johan Friedrich
Herbart (1776-1841), segundo o qual, o ensino deveria basear-se na marcha
do pensamento reflexivo e na organizacdo, em vez de, apenas na natureza da
matéria. Mais tarde, 1924-25, John Peter Wynne vai sistematizar este método,
afirmando ser aquele em que caberiam todas as atividades relacionadas com o

ensino/aprendizagem de modo a formarem unidades de trabalho coerentes.

Consequentemente, a unidade didatica deve apresentar um fio condutor ou
tema unificador de molde a formar um todo organizado e coeso, que suporte 0s

conhecimentos adquiridos pelos alunos.

Decorrentes da planificacdo de médio prazo, desenvolvida pela Escola, os
planos de curto prazo ou de aulas que construimos, assumiram a forma e
conteudo que, na nossa Otica justificam e aportam valor a este tipo de planos:

documentos operacionais, de utilizacdo pelo professor no decorrer da aula.

Como tal, eles contém uma esquematizacdo dos conteudos a lecionar, do

respetivo desenvolvimento e das estratégias de aprendizagem a serem
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utiizadas em cada momento letivo, 0S recursos necessarios para a
transmissao significativa dos conteldos, o tipo de avaliacao a realizar em cada

situacdo de aprendizagem e o tempo necessario para as levar a cabo.

Como documentos operacionais, de utilizacdo pratica, tentam ainda retratar os
objetivos (ou metas) a atingir com a acéo, bem como uma sumarizagao do

contetdo da mesma.

Assim, sdo apresentados, no ponto 4.2 dos Anexos, os Planos de Curto Prazo
da Unidade Didatica lecionada e que, para ndés, serviram de suportes

operacionais as aulas que a constituiram.

2.6 As Aulas

Figura 22 — Aspeto da sala de aula de Histéria do 8° D.

Lidamos com duas vertentes desta questdo, ao longo dos quatro semestres
gque compdem o0 mestrado em apreco: numa primeira fase, no decurso das
unidades didaticas IPP1 e IPP2, realizdmos a observacao de cariz naturalista,
da escola e da turma a que fomos adstritos (Escola Secundaria Camilo Castelo
Branco), tentando apercebermo-nos e evidenciar as variaveis que condicionam
o desempenho de um estabelecimento de ensino, dos docentes que la
lecionam, dos publicos que o frequentam e as especificidades das disciplinas
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gue iremos ensinar; numa segunda fase, no ambito de IPP3, a nossa acao
revestiu-se jA de uma intervencdo pratica (na Escola Basica do Alto dos
Moinhos), como docentes supervisionados por um professor cooperante que,
pelo seu curriculum vitae, experiéncia profissional e competéncia pedagdgica,
estivesse apto a nos conduzir nos primeiros passos da profissdao. Neste
contexto, damos conta das realidades que observdmos, das experiéncias que
obtivemos e das conclusdes a que chegamos, no decorrer deste primeiro

tirocinio.

Como nos diz Albano Estrela®™, a observacdo naturalista, ou seja, o
levantamento do comportamento dos alunos, funcionarios e professores, no
decurso da sua vida quotidiana, traduz-se na recolha cumulativa de dados
provenientes de observacao direta, em detrimento de uma recolha seletiva e

orientada.

Esta metodologia de investigacdo, apresenta cinco carateristicas fundamentais:
a) tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o investigador como o
seu principal instrumento; b) os dados recolhidos sdo predominantemente
descritivos; c) a preocupacdo do investigador esta4 centrada no processo e nao
no produto final; d) a atencdo do investigador é focalizada para o significado que
os individuos atribuem a sua vida propria e as coisas; e) a analise dos dados
segue, predominantemente, um processo indutivo. Tem como objetivo fixar-se
na situacdo que ird determinar comportamentos, tendo a intencdo de obter
dados que possam garantir uma interpretacdo situada desses mesmos

comportamentos.

Observar ndo é, pois, uma tarefa muito complicada, se comparada com a
lecionacdo. A dificuldade de lecionar uma aula s6 pode ser avaliada pela
pratica. O professor ndo consegue controlar tudo o que se passa a sua volta no
decorrer de uma aula. S6 os anos de pratica permitem aumentar o nivel e a
velocidade com que realiza associacdes, quer com situacdes ocorridas em
aulas anteriores, quer pelo intercambio de experiéncias com colegas, dando-
Ihe um capacidade apurada de previsdo das probabilidades de ocorréncia de

determinadas situacgoes.

85 Albano Estrela:Teoria e Pratica de Observacado de Classes. Uma Estratégia de Formacao de
Professores; Porto Editora, Porto, 2008, p.45.
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Claro que, a breve experiéncia de pratica letiva, ndo nos conduziu ao pleno
desenvolvimento desta presciéncia de situagdes que possam obstar ao normal
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, mas permitiu-nos

apercebermo-nos da sua existéncia.

As aulas observadas tiveram como grande vantagem, para nés, o terem sido
ministradas por professores diferentes®®, diferentes contextos e diferentes
ciclos de estudos, considerando que foi proporcionado um leque de
experiéncias enriquecedoras para a nossa formacéo como professor. Como em
qualquer profissdo, a experiéncia conduz ao desenvolvimento profissional e as
melhores praticas e, no caso em apreco, a diversidade de estilos e de
estratégias de ensino-aprendizagem com que nos confrontdmos,

apetrecharam-nos com um leque diferenciado de abordagens a sala de aula.

Conseguimos assim, observar estilos diferentes de lecionacdo, ou com maior
recurso/apoio a materiais audiovisuais, que tém como vantagem a dinamizacao
da aula, ou com recurso a exposi¢do dialogada, analise de documentos e
participacdo dos alunos na realizacdo de tarefas. Em qualquer dos casos, 0s
professores conseguiram implementar um bom ritmo as aulas, sem tempos

mortos, e despertar a atencao e interesse das turmas.

As aulas observadas, lecionadas quer pelo professor cooperante, quer pelos
mestrandos ja referidos, foram semi-diretivas, com o professor procurando
estabelecer dialogo com os alunos de modo a capitalizar os possiveis
conhecimentos prévios que estes possuiam: realce para a preocupagcdo em
fazer sempre uma sistematizacdo/resumo da matéria dada nas aulas

anteriores, antes de avancar para novos temas.

Notdmos a preocupacdo permanente em desencadear actividades na aula que
permitissem aos alunos interagir com a matéria, nomeadamente, a elaboracdo
de tabelas cronol6gicas no quadro, projecdo de filme sobre o tema tratado com
pequeno questionario para os alunos responderem durante a sessdo e

respetiva correcao.

8¢ Foram observadas aulas de 10°, 9° e 8° anos, lecionadas pela Mestre Isabel Pedro, nosso
professor cooperante na Escola Secundaria Camilo Castelo Branco, pelos mestrandos Filipe
Fernandes e Leopoldo Carvalho, ainda na mesma escola, e pela Professora Isabel Henriques,
nosso professor cooperante na Escola Béasica do Alto dos Moinhos.
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2.6.1 As Aulas do Professor Cooperante

Dada a situagdo particular que fomos alvo, durante o periodo de estagio na
escola e ja referida na Introducdo deste Relatério, achamos
metodologicamente mais correto, determo-nos mais aprofundadamente nas
aulas a que assistimos lecionadas pela Professora Isabel Henriques, professor
cooperante no decurso da unidade didatica IPP3, e que antecederam a nossa
experiéncia letiva supervisionada.

A observacédo de aulas do professor cooperante, decorreu na Escola Basica do
Alto dos Moinhos, entre outubro e dezembro de 2013, na turma D do 8° ano e
teve, para nos, o objetivo de aprender como se gere uma sala de aula, quais as
estratégias didatico-pedagogicas que sado utilizadas e como vao sendo
permanentemente adaptadas e reformuladas, a medida que a aula vai
evoluindo, conforme as reiteradas recomendacdes do Professor Doutor Miguel

Monteiro, ao longo dos seminarios de IPP1, IPP2 e IPP3.

Como ja referido, o tipo de observacédo efetuada as aulas foi de carater
naturalista, que permite ao observador nao interferir com o decorrer das

situacdes e, como tal, ndo enviesar as conclusées do trabalho.

Permite-nos, assim, fazer o levantamento das ocorréncias na sala de aula,
descortinar as reacdes dos alunos, aprofundar o conhecimento da turma e

direciona para a posterior analise dos dados recolhidos.

Esta situacdo de preparacdo para assumir a lecionacdo de uma unidade
didatica, possibilitou aquilo que consideramos um contato mais préximo com a
realidade, contribuindo para melhor enfrentar os desafios que posteriormente
nos iriam ser postos aquando da nossa “entrada em cena”; um contato préximo
porque, a nossa presenca na sala, ainda que influenciando o comportamento
de professor e alunos, tornando-o, portanto, diferente da realidade, foi
permitindo a habituacdo da turma a presenca, identificada, de um elemento
estranho a equipa. Com as especificidades apontadas, ainda assim, a
observacdo do desempenho de um colega mais experiente, permite ao

formando, adaptar as suas prestacdes as boas praticas que contata.

Dai que, a observacgao “as aulas de um ou varios professores experimentados

constitua, naturalmente, uma estratégia privilegiada da formacao inicial de
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docentes™’

, € de ndo docentes, acrescentamos nos: este tipo de observacao
em outras areas de atividade, mormente no meio empresarial, € bastante
utilizada como formacao inicial de quadros, normalmente sob a designacao de
train on job, e tem provado ser um método valido, apesar dos inconvenientes
que também acarreta, nomeadamente, a formatacdo do formando ao estilo
profissional do colega mais experiente. De fato, conforme nos afirma Albano
Estrela, posicdo que advogamos plenamente, “A observagao de situagdes
educativas continua a ser um dos pilares da formagao de professores [...] Com
efeito, € duvidoso que a formacdo tedrica recebida assegurasse ao jovem
aspirante a professor a capacidade de identificar os fenbmenos ocorridos e
detectar as suas relacbes ou lhe permitisse situar-se criticamente face aos

modelos em presenca”.®®

Professora do ensino basico e secundario desde 1988, a Professora Isabel
Henriques, apresenta uma grande experiéncia profissional (26 anos de atividade
docente), visivel, alids, na naturalidade e aceitacdo com que se reveste a sua
lideranca. Encontra-se inserida no Departamento de Ciéncias Sociais e

Humanas, sendo coordenadora dos Diretores de Turma do 3° ciclo.

Licenciada em Histéria, (variante de Histéria de Arte), pela Faculdade de Letras
da Universidade de Lisboa, realizou a Formacéo Integrada, vulgo Ramo

Educacional, habilitando-a a pratica da docéncia.

Em relacdo a turma, observamos o dinamismo que imprime as aulas, sem
tempos mortos, o dominio dos conceitos cientificos explanados sempre de forma
apropriada ao publico em presenca, a assertividade sem agressividade com que
conduz a turma, a organizacao e sistematizacdo da preparacédo prévia das aulas,
gue constituiram para nds, areas de aprendizagem que procuraremos, no futuro,

se constituam boas préaticas da nossa atividade docente.

Gostaria de realcar algumas estratégias de ensino-aprendizagem que, nesta
fase, tomei contato e que se revelaram bastante proficuas: a pesquisa,
contrucdo e redacdo pelos alunos de um glosséario de conceitos, apresentado,

discutido e corrigido em todas as aulas, passivel de avaliacdo no final de cada

87 Albano Estrela, op. cit., p.45.
88 Albano Estrela, op. cit., p.57.
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periodo letivo; o resumo dos conteldos da aula, redigido e apresentado pelos

alunos na aula seguinte.

Foram realizadas observacdes formais a oito aulas de Histéria, com a duracdo
de 90 minutos. As observacdes seguiram o modelo de supervisado clinica, tendo
sido repetidas, neste ciclo, as seguintes fases: sessdo de pré-observacéo,
observacéo da aula, analise dos dados e sesséo de pos-observacdo, enquanto

observador.

As aulas caraterizaram-se por serem semi-diretivas, com o professor
estabelecendo didlogo com os alunos de modo a aproveitar e incorporar 0s
possiveis conhecimentos que estes possuem, alternando com a leitura e
interpretacdo de textos, sistematizando com esquemas e ideias-chave,
projetados em slides: realce para a preocupacdo da professora em fazer
sempre uma sistematizagdo da matéria dada nas aulas anteriores, com recurso
a resumo da aula, feito e apresentado pelos alunos, antes de avancar para

novos temas.

Notou-se a preocupacado da professora em desencadear atividades na aula que
permitissem aos alunos interagir com a matéria, nomeadamente, leitura e
comentario de textos, trabalho individual ou de grupo, realizado e corrigido na
aula, com posterior apresentacdo das conclusdes a turma, conclusbes essas
que vao sendo complementadas pela professora, trabalho de pesquisa
realizado em casa, com apresentacdo a turma, ou perguntas de revisdo das

matérias lecionadas.

Recurso ainda ao manual, com indicacdo de sublinhar as passagens mais
importantes e contextualizacdo das mesmas, conseguindo-se, assim, uma
permanente articulacdo entre a exposicao didatica e o manual de suporte. Em
alunos destas faixas etérias, consideramos de grande importancia, a utilizacéo
deste recurso, como forma de voltar a “situar”, numa leitura posterior, ja sem a

orientacdo do professor, os contetdos lecionados.

7z

A resposta dos alunos €, de um modo geral bastante positiva, procurando
intervir nas respostas as questdes postas pelo professor a na correcao dos
trabalhos de casa, preocupando-se em tirar apontamentos, quer dos slides

projetados, quer dos conteudos explanados. Alguns alunos demonstram
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bastante conhecimento da matéria e procuram, permanentemente, intervir; de
forma que consideramos bastante interessante para a nossa aprendizagem, a
professora procura distribuir as intervencfes por toda a turma, e ndo sé por

esses suscitando, inclusivamente, intervencdes a alguns, menos participativos.

2.6.2 As Aulas Supervisionadas

O nosso primeiro contato com a turma, na disciplina de Histéria, ocorreu na
primeira aula de observacado, tendo servido para iniciar o conhecimento da
turma e dos mecanismos de trabalho a que usualmente recorrem, neste

contexto.

Anteriormente, em 10 de outubro, tivemos um primeiro contato com os alunos,
quando fomos convidados a assistir a uma conferéncia dada por um
investigador do IGOT, Alexandre Nienwendam, sob o tema Alteracdes
Climéaticas e o Permafrost na Peninsula Antartica: a investigacao portuguesa. O
interesse manifestado pelos alunos nesta atividade foi significativo, com
bastantes questbes levantadas ao orador, o que, desde logo, indiciou uma

turma bastante participante e interessada.

No total, assistimos a 8 aulas de 90 minutos, até ao final do 1° periodo, que nos
permitiram estruturar melhor o conhecimento da turma e dos métodos
utilizados pelo professor, de forma a melhor adequar as aulas que iriamos

lecionar em seguida, a partir de 9 de janeiro, no inicio do 2° periodo.

Como docente observado, obtivemos sempre, a avaliagdo qualitativa do
desempenho no final de cada sessao, por parte do professor cooperante, uma
reflexdo dialogada que permite serem identificados os pontos fortes e fracos da
nossa prestacdo, as areas a melhorar, as respostas mais adequadas as
ocorréncias, o enquadramento concetual mais adequado ao escaldo etario.
Salientamos neste aspeto que, de acordo com o que nos foi transmitido, fomos
melhorando de aula para aula, as dificuldades iniciais na gestdo do tempo de
aula, em muito motivadas pelas constantes questdes levantadas pelos alunos a

gue procuravamos responder.
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Iniciamos, entdo, o tirocinio como professor estagiario, lecionando a unidade

didactica que nos foi atribuida, Renascimento e Reforma, inserida no tema E do

programa de 8° ano, Expansdo e Mudanca nos Séculos XV e XVI.

As aulas foram planificadas e desenvolvidas em articulacdo com o professor
titular da turma, sendo a nossa preocupacdo, a Sua correta insercao na
planificagdo anual da disciplina. Os conteudos, foram selecionados de acordo
com o interesse manifestado pelo docente titular, tendo as atividades de ensino-

aprendizagem aplicadas obtido a sua concordancia.

A metodologia aplicada, procurou estar em consonancia com a observada no
professor cooperante, fazendo as adaptacdes consideradas necessarias as

especificidades do tema.

Dois fatores determinaram a opcdo tomada: o primeiro, a nossa total
concordancia com a estrutura de aulas seguida pelo professor cooperante; o
segundo, prende-se com o objetivo de causar o menor impacto possivel na
turma: a mudanca de professor, mesmo que por um curto periodo de tempo,
como 0 que envolve o presente estagio, implica um corte na forma e estilo de
aula; a tal corresponderia um periodo, mais ou menos longo, de adaptacdo dos
alunos ao professor. Assim sendo, consideramos mais produtivo e de maior
interesse para 0s alunos, procurar adaptar o nosso estilo, ao que a turma

estava habituada.

Recorrendo a op¢do por uma estratégia semi-diretiva, que se carateriza pela
confluéncia da regulacdo externa, ligada a acdo do professor enquanto
transmissor dos conhecimentos, dos manuais e de outras ferramentas de
aprendizagem, com a regulacao interna, associada a atividade dos alunos,
porque de acordo com a metodologia a que a turma esta habituada, como ja
referido, e por considerarmos a sua utilizacdo, suportada pela exposicao
didatica, como a mais adequada a disciplina e ao nivel etario e cognitivo dos

alunos, iniciamos o periodo de aulas.

Duas intencbes estiveram sempre subjacentes ao nosso desempenho: a
transmissdo dos conhecimentos historicos, traduzidos nos conteudos

programéticos, de forma passivel de facil aquisicdo pelos alunos, tendo em
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conta os seus conhecimentos (ao nivel das orientagées programéticas e dos
conhecimentos de base) e idade, e a importancia que a Historia tem na

formacdo civica, moral e social dos jovens.

Como suporte das aulas, recorremos, maioritariamente, a slides, documentos
escritos e excertos de filmes, para visualizacdo, sistematizacéo e sintetizacéo
dos conteudos a serem aprendidos.

Esta estratégia, que consideramos adequada ao ensino da Historia, deparou-
se, inicialmente, com a dificuldade em fazer compreender aos alunos, que nem
tudo o que constava nos slides era para registar. Apesar das constantes
chamadas de atencdo nesse sentido, os alunos continuavam a querer efetuar

registos completos, com o correspondente enviesamento de tempos.

Foi ainda nossa permanente preocupacédo, a adaptacédo do Iéxico utilizado e a
profundidade de exploracdo dos conceitos ao escaldo etario a que se
destinavam. Tal desiderato, confessamos que nem sempre, nomeadamente
nas primeiras aulas, foi cabalmente conseguido. As reunides, no final de cada
aula, com o professor cooperante, permitiram-nos ultrapassar este ponto fraco,
de forma considerada satisfatoria.

Outra dificuldade inicial com que nos deparamos, foi a gestdo do tempo de
aula. Decorrendo em simultineo a pratica supervisionada em Geografia e
Historia, a mesma turma, e tendo-a iniciado pela primeira disciplina,
assumimos, de inicio, que poderiamos gerir os tempos de aula da mesma
forma. Tal revelou-se um erro, quer em termos da explanacéo e tratamento dos
assuntos, Histéria obriga a uma contextualizacdo constante e a uma mais
demorada exposicdo das matérias, pelo professor, como em termos das
necessidades dos alunos, que se traduziam em frequentes interrupgcdes
(didlogos), no sentido da contextualizacdo da matéria e das ligacbes causa-
efeito, que pretendiam ver demonstradas. Como, na nossa Otica, este tipo de
dialogo professor-aluno sé enriquece a aula e a aquisicdo de conhecimentos
pelos alunos, ndo nos pareceu correto, limitar o referido didlogo, com custos,

Obvios, em termos de gestdo do tempo.
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Neste contexto, a primeira aula, que contou com a observagdo do professor
titular da unidade curricular IPP3, Professor Doutor Miguel Monteiro, iniciou-se
em 9 de janeiro, por uma contextualizacdo/sistematizacdo da situacdo da
Europa nos finais do século XIV e inicio do século XV com uma abordagem as
variaveis que vao determinar o nascimento do movimento de renovagéo
cultural que se designou por Renascimento.

Nesta fase, a aula foi interrompida por um exercicio de simulacro de uma
situacdo de emergéncia (incéndio, sismo, ameaca de bomba, etc.), que
implicou o imediato abandono da sala por todos os presentes em direcédo a
uma zona de reagrupamento previamente estabelecida.

Apesar de nado informados, pela escola, das normas de atuacdo em caso de
emergéncia, consideramos ter conseguido gerir a situacdo de modo
satisfatorio.

Esta ocorréncia, naturalmente que influenciou de forma decisiva a continuacao
da aula. Nao obstante o comportamento exemplar da turma, a agitacédo
causada e o tempo perdido levaram a que a planificacdo da aula ndo pudesse

ser cumprida.

2.6.2.1 O Renascimento e a Formacao da Mentalidade Moderna

Na segunda aula, antes de entrarmos no tema da unidade didatica, concluimos
a contextualizacdo iniciada e abrutamente interrompida pelas razdes acima
apontadas, na aula anterior. Foram assim referidas as ideias-chave que
caraterizavam a situacéo socio-politica e econdmica da Europa na transicao da
Idade Média para a Epoca Moderna, uma Europa recuperada finalmente das
fomes, peste e guerras que tinham marcado todo o século XIV, em crescimento
demogréfico, em desenvolvimento da agricultura e do artesanato, em

renascimento da atividade comercial.

Em muito fruto das viagens realizadas por portugueses e espanhois,
desencadeada pelo encontro com novos povos, novas culturas, outros habitos
e valores, a visdo do mundo alarga-se. A consequente mundializacdo da
economia e o desenvolvimento de uma burguesia comercial e citadina forte, em
detrimento de uma nobreza, maioritariamente rural, em perda de rendimentos,

poder e influéncia, vao contribuir decisivamente para o nascimento de uma
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nova forma de olhar o homem e o0 mundo, assente em novos conhecimentos,
novos valores, novas atitudes e novas formas de pensar. Um movimento de

renovacao cultural que se chamou Renascimento.

Entramos assim, no Renascimento, o movimento cultural de inspiracdo na
cultura classica e centrado no Homem e nas suas realizagbes, com uma
comparacao entre a mentalidade do homem medieval (Teocéntrica) e do
renascentista (Antropocéntrica), salientando-se as principais diferencas e
ideias-forca de cada uma delas, o que desencadeou vérias questbes dos
alunos.

Prosseguimos com enfoque dado na valorizacdo do homem e das suas
capacidades, o Humanismo, e nos valores porgue se norteava, O
individualismo, o antropocentrismo, a tolerancia, o espirito critico, o naturalismo
e 0 classicismo. Aqui, mostramos e exploramos com os alunos, dois videos

intitulados Um Olhar sobre o Renascimento e O Prazer de Viver, inseridos nos

recursos audiovisuais de apoio ao manual aprovado e que caraterizam a
mentalidade do homem da Renascenca.

Abordaram-se ainda as consequéncias da nova mentalidade: a enorme
producdo literaria e o grande desenvolvimento cientifico, principalmente no
campo da Astronomia, das Ciéncias Naturais, da Geografia, da Medicina e da
Botanica; o surgimento de um novo ideal de Homem, simultaneamente um
poeta, um erudito e um guerreiro de que Leonardo da Vinci e Leon Battista
Alberti foram paradigma.

Exploramos entdo o humanismo em Portugal, bem como o contributo de alguns
dos seus mais importantes representantes para o desenvolvimento cultural e
cientifico da época, com especial destaque para as contribuicdes de Luis de
Camdes, S& de Miranda, Damiao de Goes e Antonio Osorio no campo cultural
e Duarte Pacheco Pereira, Pedro Nunes, Francisco de Melo e Garcia da Horta,
no campo cientifico. Nesta fase, vimo-nos na contigéncia de explicar
sucintamente qual o contributo e quem tinham sido os nomes referidos, por

manifesto interesse da turma.

Prosseguimos com a apresentacdo de alguns exemplos dos avangos

cientificos mais determinantes para ilustracdo da nova mentalidade, explicando
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a Teoria Heliocéntrica de Copérnico, por oposicdo ao Geocentrismo
ptolomeico, referindo a dissecacdo de cadaveres e os estudos anatomicos de
da Vinci, o Nonio e o Tratado da Esfera de Pedro Nunes.

Tratdmos seguidamente da difusdo das ideias do Renascimento, com especial
enfoque na invencao da prensa mével e suas consequéncias na rapida difuséo
das novas ideias e na acessibilidade aos materiais impressos, bem como na

localizac&o e razao de ser, dos principais centros do Renascimento.

2.6.2.2 A Arte Renascentista

Conforme a opcédo didatico-pedagdgica ja apresentada, a terceira aula inicou-
se com a apresentacdo de um resumo dos conteddos ministrados na aula
anterior feito por um grupo de alunos previamente selecionado e que serviu
como sistematizacdo dos temas tratados para toda a turma. Apds uma breve
troca de ideias sobre a contextualizacdo tratada, entrdmos no capitulo sobre a
arte renascentista que nos ocupou as duas aulas seguintes.

Decidimo-nos por uma breve contextualizacao das razdes que determinaram a
auténtica revolucdo no campo da arte a que se assistiu neste periodo, referindo
a nova estética que irradiou de Itélia, imbuida, ela também, de um profundo
classicismo, fruto das pecas antigas (estatuas e monumentos) encontradas nas
escavacoes arqueoldgicas levadas a cabo em Roma e colecionadas por Papas
e mecenas.

IniciAmos, conforme a estruturacdo do manual, que nos levanta bastantes
davidas sobre a correcdo, pela exploracdo das carateristicas da arquitetura
renascentista, através de uma exposicdo dialogada com os alunos,

permanentemente apoiada em imagens exemplificativas, nomeadamente nas
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A Arquitectura

Outra caracteristica marcante da arquitetura renascentista € a impress3o ..,
de horizontalidade que nos étransmitida % \ |/ \' .
pelas construcoes, causada pelo predominio g! *

de linhas horizontas, definidaspelos |
frisos e balaustradas, em oposicaoa

arquitetura medieval (o estilogotico),

que nostransmite umasensacaode

verticalidade.

Figura 23 — Exemplo de imagem utilizada como complemento da exposicdo na

arquitetura renascentista.

suas variaveis mais importantes, a ordem, a harmonia, o equilibrio e a impresséo
de horizontalidade, a apresentacdo dos seus elementos mais importantes,
inspirados nas construcdes da Antiguidade Classica, as diferencas para o gotico

e a referéncia aos seus mais importantes representantes, na Peninsula Italica.

A aula seguinte foi lecionada no dia antecedente ao seu normal calendario,
numa sala de Educacado Visual, com bancos giratérios e mesas de desenho,
sem sistema sonoro, dado que a professora cooperante iria realizar uma visita
de estudo, no dia seguinte. Tal teve como consequéncia a utilizagdo menos
bem conseguida dos videos que complementavam os conteudos didaticos,
nomeadamente, a andlise da Primavera, de Botticell e da Pintura do

Renascimento.

A alteracdo do local e horario habituais da aula, também influenciou,
significativamente, o comportamento da turma, especialmente em termos de
concentragdo nas matérias, mas também evidenciando um comportamento
bastante agitado, ndo habitual nesta turma. Vimos como variaveis que nao
valorizamos, como a alteragdo de rotinas, especialmente nestas faixas etérias,
tem como consequéncia desenvolverem-se comportamentos inabituais e
desestabilizados.

Dedicamos este tempo letivo a pintura e escultura renascentistas, explorando

com os alunos, as grandes transformagfes em relacdo ao periodo anterior e as
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principais carateristicas que a individualizam. Com base na exploracdo do

quadro de Leonardo da Vinci, a Mona Lisa, identificamos as técnicas utilizadas

A Pintura

Emresumo...
As principaiscaracteristicas da pinturarenascentist

W

Individualismo

Perspetiva
(profundidade)

Paisagem - .
Naturalismo \
\

\ Composigao usando
Utilizagao da \ esquemas geométricos
v A
z \

tecnica do sfumarto

Figura 24 — Imagem utilizada na exploracdo das carateristicas da pintura

renascentista.

pelos pintores do Renascimento, recorrendo a uma atividade que consistiu na
identificacdo das carateristicas da pintura presentes no quadro em analise, pela
turma, posto o0 que as mesmas eram visionadas. Fizemos assim a ponte para a
apresentacao de alguns dos pintores e obras mais representativos das escolas

italiana, flamenga e alema.

Em termos da escultura renascentista, recorrendo novamente ao visionamento
de imagens, apontamos, em conjunto com o0s alunos, as principais
carateristicas, nomeadamente, a inspiracdo nos modelos classicos, com
representacdo rigorosa do corpo humano na, a autonomizacdo em relacao a
arquitetura, deixando de ser apenas elemento decorativo de edificios, para
assumir uma existéncia propria, o naturalismo e realismo da representacdo das
figuras, a expressividade das posicdes e expressdes faciais, a

monumentalidade da estatuéaria e a religiosidade dos temas.

A realizacdo dos testes intermédios, obviou novamente a que regressassemos
a nossa habitual sala de aula. Desta vez com melhores condi¢des, em termos
de disponibilidade de recursos, numa primeira parte analisamos a arte em
Portugal nos séculos XV e XVI, a persisténcia do goético e o desenvolvimento
do estilo decorativo conhecido pelo Manuelino, tendo-se identificado os
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elementos mais importantes, através da andlise da janela da sala do capitulo
do Convento de Cristo, em Tomar, bem como da explora¢do do video, Alguns

Monumentos Manuelinos, material audiovisual de apoio ao manual adoptado

pela escola. Na pintura referiram-se a Escola de Lisboa de Jorge Afonso e a
Escola de Viseu de Vasco Fernandes onde, a proposito, se explorou a

animacao audiovisual Grdo Vasco — ponte para o Renascimento.

Encerrando e sintetizando a matéria lecionada, desenvolvemos com a turma,
um quadro-resumo com as principais carateristicas da arquitetura, pintura e

escultura renascentista, bem como os principais autores em cada area.

Em resumo...
ARQUITECTURA L PINTURA ‘ ESCULTURA
Caracteristicas [7 Caracteristicas J Caracteristicas

—. —‘ qregas = PCIdC . 'h'm,; MO ¢ realismo das hguras
® Yiiasieas & obiectos

. je voita ® Disposicdo geométnea das figuras
. Oes triang em peedmice

® Lupuias ® Estituan cquestres

o Andbadas ¢ ® Disposicdo geométrica dos clementos
e ¢ Sy entos || fem pirdmide)

. 0

.

n Autores Principais Autores Principais J { Autores Principais
— — e :

o [tala: Brunelleschi, Bramante, Miguel ticelli, Leonardo ¢a Ving, |® Itdlia: Doratello, Mguel Angelo

Angelo ¢ Alvert Angelo, Ticiano, | ¢ Verrechio
|| ® Flandres V k, Bruegh
¢ Jerdmimo Bosch
* Espanha £l Greeo
1

Figura 25 — Quadro-resumo das carateristicas da arquitetura, pintura e escultura

do Renascimento, desenvolvido com os alunos.

2.6.2.3 A Europa do século XVI - causas da Reforma Protestante

Entramos entdo, na segunda parte da unidade didética, a crise religiosa do
Século XVI, a Reforma Protestante.

IniciAmos o tema com uma contextualizagdo da situacéo politica e religiosa da
Europa no século XVI, reportando-nos a divisdo do continente nos diversos
reinos, no Sacro Império Romano-Germanico, onde se integravam 0S

principados alemaes, referenciando a divisdo da peninsula italica pelos
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Estados da Igreja, Republica de Veneza e Reino de Napoles, de modo a situar
a turma na geografia politica da época.

Prosseguimos a exposicao didatica, salientando a situacdo da Igreja Catdlica
no final da Idade Média e inicio da Idade Moderna, referindo os antecedentes e
causas que levaram a rutura de Martinho Lutero com o papa Ledo X,
nomeadamente a desunido eclesiastica, culminada com o Cisma do Ocidente,
entre 1378 e 1417, e eleicao de dois papas, o de Roma e o de Avinhdo, com a
consequente quebra de prestigio da autoridade papal e enfraquecimento do
poder da igreja.

O fim do Cisma e consequente eleicAio dos designados papas do
Renascimento, com pontificados entre 1484 e 1521, pouco contribuiu para a
alteracdo da situacao: de fato, longe de serem modelos de virtudes e focos de
unido, os comportamentos de Inocéncio VIII e Alexandre VI, assumindo a
paternidade de filhos que cumularam de honras e riquezas, de Julio I,
imiscuindo-se nas guerras da peninsula italica, avido de aumentar o poder
temporal do Vaticano, ou de Ledo X, escandalizando a sociedade com o luxo
da sua corte, foram fatores importantes para o desencadear da rutura
teoldgica.

Aliado a este contexto, e provavelmente, fruto dos exemplos hierarquicos que
observavam, bispos e prelados acumulavam beneficos, ausentavam-se das
paréquias, levavam uma vida de corrupgdo e imoralidade, ndo respeitavam as
regras monasticas (desprezavam jejuns, desobedeciam ao siléncio durante as
refeicBes, esqueciam os canticos religiosos, ndo respeitavam o celibato).

A violenta critica dos inteletuais, imbuidos do espirito do Humanismo,
carateristico do pensamento renascentista, ndo se fez esperar. Ainda no século
XV, John Wycliff, em Inglaterra, e Joao Huss, na Europa Central, lideram
movimentos de critica a imoralidade e faldsto do clero e, mais tarde,

Savonarola, critica violentamente Alexandre VI.
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A Crise Religiosa do Séeculo XVI:

A Reforma Protestante

Mo dia 20 de Setembro de 1492 o Papa Alesandre VI, nomeouw vinte cardeais, [...] entre os
guais o seu proprc filho, César Borgia; e mambéem o filho de Gabriel Cesarini,

genrny; e ainda um elemente da fa a Famese, parente da bela ldlia, su

muitos outros. Grag@Es a estas nomeacoes, segundo =2 diz, Aleandre V1 recebeu mais -:h=
cem mil ducados.

Stetana Infiessurs, Didrio da Cidade de Roms (sSoulo 34|

Vemos avangar pam nos os prelados enfatuados de -:l-rgulhn- Estao 1.~=-_=,1'||:Inr CoOm as mais
finos teddos |ng|n55 As r'n:u-r = MMEgs e 3 T n=|-=g—:|r1n=n'|n=r1n=
colomdas na andc. HO de numerosa
criadagem.

Erasmeo,. Elogio da Louaura, 1511

Figura 26 — Excertos dos textos de Stefano Infessura e Erasmo analisados

Com uma breve consolidacao do tema e listando as causas da rutura teoldgica,
apoiando-nos na analise, com a turma, de excertos de textos de Stefano
Infessura e Erasmo, ilustrativos do comportamento do clero da época e de
animacoes e filmes de apoio, fizemos a transicdo para 0 momento de rutura
com a igreja, personalizado por Martinho Lutero, de quem fizemos um breve
resumo biografico, nomeadamente a rutura fruto das suas Noventa e Cinco
Teses Contra as Indulgéncias e a criagdo do movimento conhecido como a
Reforma Protestante.

Entrdmos entdo, na apresentacdo dos principais principios das trés correntes
protestantes, o Luteranismo, o Calvinismo e o Anglicanismo, onde se
desenvolveram, o que cada uma defendia, os pontos comuns a cada uma
delas, porque areas geograficas se disseminaram.

Embora ndo constando do programa, consideramos importante para a
compreensao do tema pelos alunos, uma breve referéncia as lutas religiosas
que desenrolaram no seguimento da implantacdo das igrejas reformistas, as
perseguicbes entre catdlicos e protestantes e entre as préprias igrejas
reformadas que escreveram mais uma pagina lamentavel da Historia da

Europa.
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2.6.2.4 A Reacdo da Igreja Catolica: o Concilio de Trento

A resposta da Igreja Catolica a dissidéncia protestante operou-se em duas
vertentes: a Reforma Catdlica, um movimento de renovacao interna que
procurou voltar as boas praticas, de onde se destacam a criagdo de seminarios
para formacao do clero, a proibicdo de acumulacdo de cargos, a manutencao
do celibato e a obrigacdo de residéncia nas pardquias e dioceses, saido do
Concilio de Trento e assente na criacdo de novas ordens religiosas com
especial evidéncia, pela sua acdo, na Companhia de Jesus, e a
Contrarreforma, movimento de repressdao e combate as ideias protestantes
operacionalizado por dois importantes instrumentos, a reorganizacéo e refor¢o
da Inquisicao, entretanto enfraquecida, e a criacdo do Index, lista de obras de
leitura proibida.

Complementando a lecionacéo, a turma explorou um texto sobre os Decretos
do Concilio de Trento, bem como uma animacdo de apoio sobre as
Perseguicdes Religiosas.

Com estas medidas, a Igreja Catdlica conseguiu travar a expansao das ideias
protestantes nos paises do Sul da Europa e levar o catolicismo aos novos
territérios descobertos por portugueses e espanhois. Fez-se, assim, a ponte
para o capitulo seguinte do programa, referente a analise da situacdo na
Peninsula Ibérica, nomeadamente a instalacdo da Inquisicdo e a acdo da
Companhia de Jesus.

Recorrendo a exploracdo de slides, de um documento iconografico e a dois
textos do manual, detivemo-nos sobre as razdes da abertura dos reis catolicos
(Fernando e Isabel), para o restabelecimento da Inquisicdo em Espanha, em
1478, a pressdo exercida sobre o rei portugués, D. Manuel, para atuar no
mesmo sentido, e as medidas, tomadas por este, para evitar que tal
acontecesse, através da conversao obrigatéria de mouros e judeus (cristados-

novos), sob pena de expulsao do reino.
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Figura 27 — Documento iconografico de apoio, condenados pela Inquisicdo sao

mortos na fogueira (século XVIII).

E assim que, s6 em 1536, ja no reinado de D. Jo&o I, a Inquisicdo finalmente
se estabelece em Portugal, seguindo o modelo espanhol de nomeacédo do
inquisidor-mor, mediante proposta do rei ao papa.

Rapidamente se comeca a sentir, em Portugal, a acdo do Santo Oficio, com a
instituicdo da censura prévia (1540) e a publicacdo do primeiro Index de livros
proibidos (1547), atingindo ndo s6 as obras, mas 0s respetivos autores,
impressores, livreiros, até os meros possuidores de livros proibidos, todos

passiveis de condenacéo.

Portugal, desde logo integrou-se no movimento da Reforma Catdlica e da
Contrarreforma. O Concilio de Trento contou com a presenca de membros da
igreja portuguesa que, apOs 0 regresso ao pais, se apressaram a implementar
as medidas aprovadas, 0 que teve como consequéncia a rapida reabilitacdo do
clero junto das populacdes.

Tal em muito se deve a acdo dos padres jesuitas, feitos entrar, no pais por D.
Jodo Ill, em 1540, no préprio ano em que sdo aprovados 0s estatutos da

Companhia de Jesus, pelo papa.
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O numero de aulas previsto para abordagem da tematica da unidade didatica,
aliado as dificuldades de gestdo do tempo evidenciadas pelo mestrando, ndo
permitiram explorar, com maior profundidade, um capitulo que consideramos
fundamental para a compreensdo da forma como se revestiu a resposta da
Igreja, para além da de indole repressiva (corporizada na Inquisicdo e no
Index), a disseminagdo das novas ideias, reformistas mas também fruto da
observacéo cientifica, que vinham pondo em causa dogmas que suportavam o
seu ideério.

O papel que desempenhou a Companhia de Jesus, quer restabelecendo,
juntamente com outras ordens religiosas, a pureza dos cristdos primitivos, quer
fundamentalmente, desenvolvendo o estudo e o conhecimento como formas de
combater a heresia e a credulidade fruto da ignorancia, alias, tese defendida
por Ramon Llull que Inécio de Loyola advogou, foi, na nossa 6tica, talvez o
maior entrave as ideias reformistas na Europa do Sul.

Neste contexto, pela importancia que se revestiu a sua acdo, nomeadamente
para o desenvolvimento da educacédo em Portugal, propomos que 0 programa
do 8° ano, apetreche os alunos com um conhecimento mais aprofundado do

papel dos jesuitas.

2.6.2.4.1 A criacdo da Companhia de Jesus

Integrada na resposta da Igreja Catdlica ao avanco das ideias reformistas na
Europa, € aprovada, pela Bula “Regimini Militantis Ecclesiae”, promulgada pelo
Papa Paulo Ill, em 27 de setembro de 1540, a constituicio da Companhia de
Jesus, ordem religiosa especialmente consagrada ao ensino, contando a data
com 10 membros, com o objetivo de espalhar a fé cristd. Este grupo inicial era
composto por Inacio de Loyola, o redator das Constituicdes da nova ordem,
Francisco Xavier, Nicolau de Bobadilla, Diogo Lainez, Afonso Salmerén, Simao

Rodrigues, o Unico sacerdote, Pascéassio Broet, Jodo Codure e Claudio Jay.

Composta por membros com frequéncia universitaria, desde logo consideraram
a abertura de “Casas” ou “Residéncias”, junto das Universidades, onde se
formariam os novos membros da Ordem; assim, em 1540, abrem uma “Casa”
em Paris, seguindo-se em Coimbra, Lovaina e Padua. Mais tarde, essas

“Residencias” evoluem para os conhecidos “Colégios” jesuitas.
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Cedo os jesuitas se aperceberam que o caminho para a conversdo das
populacdes passava pelo ensino e educacao das criancas e nao da populacdo
adulta, bastante arreigada a credos tradicionais e pouco aberta a novos
conhecimentos. “O esclarecimento intelectual conduziria a uma adesdo mais
consciente aos valores do espirito]...]”**

A janela de oportunidade abre-se com o esforco expansionista dos impérios
portugués e espanhol, aproveitando a Companhia para estar presente nos
novos territérios, desde o comeco da colonizagdo: Francisco Xavier percorre a
india, a Indonésia, o Jap&o e chega as portas da China, Manoel da Nébrega e
José Anchieta estdo presentes na fundacédo das primeiras cidades do Brasil,
Joao Nunes Barreto e André de Oviedo vao em missao a Etidpia.

A vocacao docente da nova ordem, recebe um impulso organizador com a
adesao de Jeronimo Nadal, que vai introduzir nos Colégios Jesuitas, 0 modus
parisiensis® e elaborar os primeiros programas de ensino.

Apesar de inicialmente os Colégios da ordem aceitarem apenas candidatos a
jesuitas, rapidamente € extendido a candidatos que nao pretendiam seguir a
vida religiosa, passando os Colégios a admitir gratuitamente filhos de familias

pobres, se bem que os alunos ricos e nobres tivessem de custear os estudos.

O primeiro Colégio jesuita € aberto em Messina, em 1548, dotado de um corpo
docente de grande preparacdo®, tendo servido de fonte de inspiracdo a todos
0S que se seguiram, o que levou In4cio de Loyola a considerar a inauguracao
de um Colégio em Roma, onde fossem formados os futuros professores da

Companhia de Jesus e servisse de modelo para todos os Colégios da ordem.

89 Miguel C. Monteiro, Os colégios jesuitas como meio de evangelizacéo, in Miguel Goncalves,
Carlos Bizarro Morais e José Manuel Martins Lopes (Org.), Repensar a Escola Hoje — O
Contributo dos Jesuitas, Ed. Aletheia, Braga, 2007, pp. 342-343.

9 Conjunto de normas pedagdgicas que caraterizavam o ensino parisiense, a época, assente
em quatro pontos fundamentais: a distribuicdo dos alunos por classes, grupo de alunos com
idades e grau de instrucdo semelhantes, a quem se ministrava um conjunto de conhecimentos
proporcionais, a permanente atividade dos alunos, através de exercicios escolares, método
cujo principal objetivo € o permanente exercicio dos recursos e faculdades do aluno, os
incentivos ao trabalho escolar, composto por castigos corporais e louvores nas disputas entre
estudantes, e a unido da piedade e dos bons costumes com as letras, tendo como objetivo a
educacéo para o ideal cristdo, a formac&o de homens cristdos e cristdos letrados.

91 Jerénimo Nadal era o reitor e professor de hebreu, Pedro Canisio, o professor de retérica,
André de Freux, de grego, Isidoro Bellini, de logica, Giovanni Battista Passerino, Hannibal du
Coudret e Benedetto Palmio, professores das 32, 22 e 12 classes de gramatica.
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O apoio que recebeu de Francisco de Borgia, permitiu-lhe por a funcionar o
Colégio Romano, mais tarde Universidade Gregoriana, em 1551, tendo
recebido discentes, futuros jesuitas, oriundos de Italia, Espanha, Portugal,
Bélgica e Alemanha.

Quando o seu fundador morre, em 1551, existiam ja 35 Colégios em
funcionamento, tendo a Companhia cerca de 1.000 membros, distribuidos por
100 Casas e 13 Provincias, tendo sido a de Portugal, a primeira a ser criada.
Passados oitenta anos, os membros ascendiam a cerca de 13.000 e os

Colégios a cerca de 370.

2.6.2.4.2. A Acédo Missionaria e Educativa da Companhia no enfrentamento

dos Ideais Protestantes

Fundada numa época de transicdo entre duas realidades dispares onde, se
assistia, por um lado a alteracbes politicas causadas pelo emergir de novos
grupos sociais avidos de poder, que alteraram consideravelmente as estruturas
institucionais existentes e, por outro, ao surgir de novas tendéncias religiosas,
que se revelavam uma séria ameaca ao catolicismo, formadas por populacfes
preocupadas com a salvagao das suas almas, a Companhia de Jesus viu-se
engquadrada no desenvolvimento de um novo sistema econdmico capitalista e
no crescente fortalecimento do poder civil.

O final do século XV e os primeiros anos do século XVI, testemunharam o
aparecimento da economia mundial a escala europeia. Com carateristicas
imperiais, abarcando extensas regides, surgia como um sistema social que o
mundo nunca tinha conhecido e que veio a tornar-se no elemento dominante
da ordem mundial moderna. Em suma, depardvamo-nos com uma sociedade
em desestruturacdo da mentalidade e valores existentes e em construgéo de

um novo paradigma, a que se chamou época Moderna.

Neste contexto, cedo a Companhia de Jesus viu a importancia e os beneficios
da educacdo para operacionalizar a missao que tinha sido incumbida em

Trento, a defesa e propagacéao da fé catolica. Ao fundar o ensino gratuito para

Pagina 121



O Tempo das Reformas: O Papel da Companhia de Jesus no Enfrentamento dos
Ideais Protestantes na Europa do Sul — Uma Proposta Pedagogica

estudantes pobres, a ordem “[...] levava a realizagao do ideal que a sociedade
medieval aspirou sem nunca o ter conseguido.”*

A grande vantagem do modus operandi jesuita foi a de incorporar os principios
do Humanismo, na sua pedagogia procurando “[...] realizar dentro de um
espirito humanista cristdo, 0 compromisso entre o teocentrismo medieval e o
cosmocentrismo renascentista, tendo em vista uma educacgéo individualizada
com sélidas bases morais e religiosas [...]"*>. Convencidos da validade da ideia
gue advogavam, que o futuro das nacdes e do catolicismo residia ha educacéo
dos jovens, ostentando Cristo como o paradigma do educador, os jesuitas
deram lugar de relevo a figura do professor, ndo um professor exclusivamente
ao servico da ciéncia, mas imbuido da missédo de ensinar os estudantes dentro
dos tramites da ordem. Dai que, para além de professores rigorosamente
selecionados, o ensino fosse também ministrado por elementos do clero,
exaltando valores como a caridade, a entrega aos ideais, a vocagao e o espirito
de servico.

Tendo como base da sua proposta pedagdgica, os Exercicios Espirituais,
metodologia de exercicios conducentes ao desenvolvimento espiritual,
proposta por In4cio de Loyola que, segundo as suas palavras, consistia num
modo de examinar a consciéncia, meditar, contemplar e orar vocal ou
mentalmente, de modo a alcancar-se a liberdade do espirito, através do
significado da existéncia e como tal, uma profunda unido espiritual com Deus,
0s jesuitas sistematizaram o ensino, estando na origem da didatica, através da
divisdo em classes, distribuindo as matérias a serem estudadas por niveis
sucessivos, privilegiando a exposi¢cdo dos mestres, a quem cabia determinar o

método de estudo, os conteddos e o horéario.

A sua metodologia, designada por Ratio Studiorum, um manual detalhado de
organizacdo e administracao escolar, composto por trinta conjuntos de regras,
com indicacdo da responsabilidade, do desempenho, da subordinacdo e do
relacionamento dos membros dos colégios jesuitas (professores e alunos),
expandiu-se rapidamente por toda a Europa e pelos novos territorios onde

chegaram as viagens de portugueses e espanhois, onde o principal objetivo era

92 Cf. Miguel Monteiro, op. cit., p.343.
% |bidem, p.345.
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levar a fé catdlica aos autéctones. Assumia-se como o suporte ao trabalho dos
jesuitas, e assim, as movimentacdes dos colégios eram rigorosamente
coordenadas pelo método, que estabelecia o curriculo e que deveria ser
seguido por todas as unidades, de forma a garantir a universalidade do

trabalho dos professores espalhados por todo o mundo.

Segundo os ensinamentos da Companhia de Jesus, a legitimidade de um reino
dependia da sua fidelidade a Igreja Catdlica, a ordem social, o poder politico,
os valores, 0s costumes, tudo era explicado de acordo com a fé cristg,
entendida como a Unica via real da humanidade; as outras culturas, os outros
povos que nunca tinham ouvido falar do Deus catélico, estavam fora do Unico
modo de vida possivel; competia-lhes assim, como guerreiros da Igreja
reformada, levar e formar esses povos na palavra de Deus, converté-los a fé
cristd e habilitd-los com as boas praticas que advogavam.

E neste contexto que, em resposta aos apelos do rei portugués D. Jodo I,
preocupado com a evangelizacdo da india e com a disseminacdo da fé crista
no Oriente, o papa Paulo Ill, faz chegar a Lisboa, em 1540, no préprio ano da
aprovacao dos estatutos da Companhia, 0 amigo e seguidor de In&cio de
Loyola, Francisco Xavier.

Francisco Xavier, parte assim para o Oriente em missdo evangélica e apos
uma paragem de seis meses na Ilha de Mogambique, chega a Goa em 1542,
onde inicia a sua acao missionaria que se prolonga por pouco mais de dez
anos, até a sua morte, levando-o a percorrer grande parte do Extremo Oriente.
Seguem-se-lhe varios outros missionarios que encetam uma importante obra
de educacao e instrucdo das populacfes, em paralelo com a conversao, por
todo o mundo colonial portugués e espanhol, desde a China ao Brasil,
passando entre outros, pelo Reino do Congo, Marrocos, Etiépia, Japéao,
Paraguai ou Tibete, com a fundacado de varios colégios e missoes.

A sua acdo na América do Sul, traduzida numa forte oposi¢éo a escravidado das
populacdes indigenas e fundacdo de varios aldeamentos, organizados de
acordo com os ideais catolicos, as missdes, que se constituiam como unidades
auto-suficientes, em regime comunal, trouxe-lhes alguma desconfianca do

poder temporal central que ndo via com bons olhos estas interferéncias nos
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interesses nacionais, acabando os aldeamentos por serem destruidos por

espanhois e portugueses.

Ao adotarem os ideais renascentistas (humanismo) na sua atuacdo, ao
pugnarem pelo conhecimento e pela educacao, ao utilizarem a instrucdo como
meio de salvacdo da alma, ao formarem e treinarem os povos para agirem de
acordo com o plano divino, fugindo do pecado, os jesuitas deram um
importante contributo ao impedimento da disseminacéao dos ideais reformistas,
gue estavam em linha com a nova visdo do mundo. A Companhia de Jesus,
aceitando as novas verdades, mas reinterpretando-as a luz da teologia catdlica,
permitiu que a Reforma ndo se expandisse para a Europa do Sul, onde se
instalaram com importancia significativa e desenvolveram uma acao
civilizadora importante nos novos territérios onde chegaram portugueses e
espanhais.

Paralelamente a época dos grandes descobrimentos: novos continentes, novos
povos, novas perspetivas de conhecimento do homem, do universo natural e
da sociedade, a Companhia de Jesus conhece, poucas décadas apds a sua
criacdo, nas nacdes em que predominava o catolicismo romano, a lideranca da
educacdo das populacdes durante o periodo de formacdo da sociedade

burguesa.

2.6.2.4.3. O Sucesso do Projeto Jesuita — Origem da sua Decadéncia

Reconhecida pela Caria romana e apoiada pelas mais importantes monarquias
catélicas da Europa, Portugal Espanha e Franca, embora com algumas
importantes resisténcias internas, quer do clero catdlico, quer de letrados
leigos, a Companhia de Jesus foi conquistando, pela sua acao, a legitimidade
social, 0 que permitiu aos jesuitas terem um papel importante na educacao das

populacdes da Europa e do Novo Mundo, durante mais de dois séculos.

O século XVII é marcado, na histéria dos jesuitas, por sucessivas tentativas de
reforma interna com o objetivo de acabar com a hierarquia da estrutura,
demasiado rigida e a governacao vitalicia, que motivaram a intervencédo do

papa. A companhia, passada a agitacdo desta fase, conhece um grande
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desenvolvimento e expansao, tornando-se muitos dos seus elementos,

poderosas “eminéncias pardas” das cortes europeias.

A passagem do século XVII para o XVIIl, origina mudancas de fundo nos
jesuitas. Com o advento do iluminismo e do racionalismo, as questdes até ai
aceites sem contestacédo, passam a ter de ser compreendidas e combatidas
por um crescente leque social, como entraves ao progresso da sociedade. As
convencdes sociais dos Estados absolutistas, das corporacdes mercantilistas,
das corporacdes de ensino, onde residia a Companhia de Jesus, a utilizacdo
do método empirico-dedutivo nos estudos sobre a natureza e a sociedade,
ancorados numa viséo teoldgica do mundo e a intransigéncia religiosa, ja nao

respondiam as novas exigéncias sociais.

A diversificacdo da producdo e o fim do monopodlio comercial, principalmente
fomentados pelo Reino Unido, obrigaram as restantes nacdes a apresentarem

comportamentos mais flexiveis de modo a enfrentar a crescente concorréncia.

A emergéncia de novos valores sociais, humanos e politicos, vem pbr em
causa o papel do sistema politico vigente, a representatividade dos governos e

do préprio Estado.

No campo social e cientifico, a implantacdo cada vez mais soélida dos novos
valores humanos, das liberdades individuais até ao papel a desempenhar pelas
instituices, alicercada nas descobertas cientificas, comprovadas pelo método
experimental, vém por em causa a resposta espiritual tradicional da Igreja
Catolica e, consequentemente, auxiliar a implantacéo das novas religibes, mais
direcionadas para o Homem. A instituicdo Companhia de Jesus é abalada por

esta nova realidade.

Em linha com as criticas contundentes que eram feitas a Igreja Catdlica pela
sua atuacdo em relacdo ao poder temporal, ao longo dos séculos XVI, XVII e
XVIII, imiscuindo-se diretamente na politica dos Estados e adotando juizos de
valor parciais em fungédo dos interesses proprios, a Companhia de Jesus, pela
sua estreita ligacdo a Caria Romana, € também abalada e considerada parte

integrante das forcas que representavam um obstaculo as novas ideias e
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realidades e associada ao pensamento medieval. Os jesuitas sdo abertamente
criticados e hostilizados, associados a decadéncia das letras humanas em

todas as nacdes em que estavam presentes.

Nas décadas de 1750 e 1760, as monarquias catolicas europeias, influenciadas
pelo iluminismo, extinguem a Ordem, decisdo acatada e confirmada pelo papa
Clemente XIV em 1773.

Portugal é o primeiro pais a extinguir e perseguir a Companhia de Jesus em
1759, quando D. José | os declara desnaturalizados, proscritos e exterminados
do territrio portugués e de todas as terras de além-mar, em muito influenciado
pelo seu ministro Sebastido José de Carvalho e Melo. Em Franga, Luis XIV, em
1763, expulsa-os também do territério, considerando a Ordem como “contraria
ao direito natural”, seguindo-se-lhe a Carlos Ill de Espanha, de onde sé&o

expulsos pelo ministro Aranda em 1767.

Proibida a Companhia nas monarquias catélicas europeias, os padres jesuitas
intensificam a sua atuacéo nas nacdes de predominio da Igreja Ortodoxa, onde
nao chegava a autoridade papal, onde os monarcas russo, Catarian Il, polaco e
prussiano, aproveitaram 0 ensejo para atrair os membros da Companhia,
“‘gente de grande erudicdo”. Ai permanecem até que, em 1814, o Geral
provisorio da Ordem, Tadeuyz Brzozowaki, solicita ao papa Pio VII a
restauracdo universal da Companhia, o que foi sancionado através da
“Enciclica Solicitudo Omnium Ecclesiarum”. Passados dezanove anos,

reiniciam as missdes na América, india e Extremo Oriente.

Na nossa Otica, a decadéncia da Companhia de Jesus, como de muitas
instituicbes ao longo dos tempos, radica-se no sucesso que a sua atuacao
pedagdgica (e ndo soO) representou durante cerca de 200 anos. De fato, se
constituiram fator de inovacdo ao assumirem, no século XVI, a
responsabilidade pela formagcdo de grande parte dos homens, mantendo-a
durante os primeiros séculos da formacdo da sociedade burguesa, baseada
numa proposta didatico-pedagdgica inovadora para a época, a manutencao de
uma mentalidade escolastica medieval, numa época em que o iluminismo

dominava, transformou-os em defensores de um passado que nao respondia
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mais as aspiracbes da sociedade. Ao ndo conseguirem desestruturar as
antigas verdades em que se suportavam, viram-se na impossibilidade de
compreender e estruturar-se de acordo com as novas necessidades sociais
emergentes. As crescentes criticas a Companhia de Jesus, enquadravam-se
no conflito politico e social da época e na impossibilidade de conciliagdo entre
duas formas de compreenséo da realidade, do universo natural, da sociedade e

do homem.

3. A Proposta Didatica e Pedagdgica

Na atividade letiva que desenvolvemos, no tirocinio a que fomos submetidos,
composto por um conjunto de seis aulas de noventa minutos, ap6s uma breve
experiéncia incluida no seminario de IPP2, adotamos o modelo semi-diretivo,
com base na exposicdo didatica, ou seja, o permanente didlogo com a turma,
direcionando as conclusGes obtidas para o fluir da matéria. Procuramos ter
sempre em atengao o risco de que se reveste o fornecimento de quantidades
apreciaveis de informacdo que, ndo sendo interiorizadas em tempo Util pelos
alunos, conduz ao desinteresse pela tematica e como tal, a “perda” da turma
pelo professor.

E um risco apreciavel, estamos conscientes, a op¢do por esta metodologia,
mas que consideramos, para a disciplina de Histéria, para o grau de
desenvolvimento etario-cognitivo dos alunos e para o nivel de conhecimentos
gque possuem nesta fase, a forma mais didatica de, dependendo das
capacidades do professor, conduzi-los pela Historia de uma maneira desafiante
e motivante. O permanente incentivo ao didlogo, a troca de ideias, se bem que
consuma uma apreciavel quantidade de tempo de aula, permite desenvolver
nos alunos a reflexdo critica, o estabelecer de relacbes de causa-efeito, o
aperceber-se das mudltiplas variaveis que confluem para que determinado
acontecimento tenha ocorrido naquele momento temporal, naquelas condi¢des,
naquele espago geografico. Dai defendermos a importédncia que, numa fase
ainda inicial, assume este tipo de metodologia: 0 aluno necessita de integrar no

seu quadro mental uma quantidade apreciavel de informacéo (que lhe é dada
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pelo professor) e precisa de aprender a maneja-la e entrecruza-la, de modo a
chegar a conclusoes.

A nossa proposta didatica e pedagogica resulta assim da reflexdo critica que
encetamos logo no inicio desta formacao inicial de professores, e que é o
produto das teorias da aprendizagem que contatamos com a experiéncia letiva
que nos foi fornecida, quer como observadores, quer como atores. Essa
reflexdo levou-nos a esbocar como deveriamos atuar para conseguir O
envolvimento ativo dos alunos com a matéria a ser lecionada, motiva-los para

temas que estao tao distantes dos seus focos de interesse e atencao.

O primeiro passo da nossa proposta vai, assim, para motivar os alunos para o
tema a tratar, ou seja, leva-los a quererem, despertar-lhes a atencao,
desejarem saber mais sobre determinado assunto, e comprometerem-se com
uma determinada finalidade.

Como entdo motiva-los? Na nossa Otica, passa sempre por conseguirmos
encontrar uma ancora que faca a ponte/relacdo entre os contetdos didaticos e
0s polos de interesse dos publicos com quem estamos a trabalhar.

A grande dificuldade €, pensamos, conseguir realizar esta tarefa utilizando
uma linguagem facilmente entendivel e motivante para os diferentes niveis
cognitivos que coexistem numa mesma turma (estamos a falar de adolescentes

do 8° ano do Ensino Basico).

Despertada a atencdo para o tema a tratar, ha que conseguirmos ter
consciéncia do nivel de conhecimentos prévios que os alunos possuem, quao
ajustados estdo em relacdo a realidade, qual a profundidade desses
conhecimentos, como sao expressos, ha homogeneidade nesse nivel de ideias
prévias? Como ja constatado, numa turma coexistem diferentes niveis
cognitivos. Assim sendo, como ensinar a uns sem “perder’ os outros (como
existem grandes limitacbes do tempo a dedicar a cada aluno, revela-se
extremamente dificil levar todos a atingir o diferencial de desenvolvimento em
termos de ZDP)? Nao parece ser a melhor forma, o agrupar os alunos por
niveis cognitivos, dado que, embora trazendo indiscutiveis vantagens para o

professor, tal iria aumentar cada vez mais as diferencas entre alunos. Por outro
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lado, o ensino-aprendizagem, estruturado para um nivel considerado médio,
apresenta também problemas de dificil resolugcdo; corremos o risco real de
desmotivar os “melhores” alunos porque, para eles, as aulas perdem o cariz
desafiante.

A construcdo e planificacdo de uma proposta pedagogica e didatica obriga,
previamente, a resposta a algumas questdes, que reportamos como
essenciais:

e Qual o perfil da comunidade onde o aluno se insere;

e Como se carateriza 0 meio envolvente onde o aluno esta inserido;

e Qual o perfil do meio familiar e do lar do aluno (tem condicdes para
desenvolver o estudo em casa, os pais tém condi¢cbes para auxiliar
esse estudo, etc.);

e Qual o programa curricular para o ano em apreco;

e Que tipo de abordagem é preconizado pela Escola;

¢ Qual o manual adotado (questédo deveras importante dado o numero de
manuais e a disparidade de qualidade dos contetdos, existente);

e A existéncia ou ndo de uma cultura de interdisciplinaridade na Escola,
gue possa ser articulada entre os professores das varias disciplinas;

e A gestdo da Escola é open minded, facilitadora, aberta a propostas
alternativas ou, pelo contrario € uma gestdo rigida, conservadora,
burocratica;

Estas sé@o algumas das questbes que o docente, ao iniciar o planeamento da
sua unidade didatica necessita ver respondidas de modo a construir uma
proposta pedagogicamente honesta, isto é, o que € solicitado por ele, e

passivel de ser produzido pelos alunos.

Apés a fase de planificacdo da unidade didatica, objeto de tratamento
especifico no ponto 2.5 deste relatério, chegamos ao momento de enfrentar a
turma. Antes, porém, queremos salientar a importancia que atribuimos a um
dos suportes operacionais, proveniente do “afunilamento” do processo de
planificagédo e que designamos pelos planos de aulas.

Produto de um aprofundado trabalho de reflexdo sobre os conteddos a

lecionar, as estratégias a adoptar, os tempos de operacionalizacdo, as
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carateristicas da turma e a montante, as planificacdes de médio e longo prazo,
o0 plano de aula esquematiza de forma minuciosa o tempo letivo que vamos
lecionar, o0s conteddos que vamos transmitir, as estratégias que
desenvolvemos para serem aprendidos, quais, como e quando vamos utilizar
0S recursos e as atividades didaticas que facilitam essas mesmas
aprendizagens, podendo, inclusivamente, conterem as linhas de forca que

constituirdo a nossa exposicao didatica.

3.1 O Ambiente na Sala de Aula

Fator que reportamos de importancia significativa para uma pratica pedagogica
de sucesso, 0 ambiente que o docente impde na relacdo com a turma, € muitas
vezes determinante para o bom desempenho dos alunos. Claro que néo
existem ambientes perfeitos, mas que resultam das adaptacdes, da vontade e
do empenhamento, do professor e que tendem, ou ndo, para o ideal. Ele é
sempre fruto da vontade e da capacidade do professor, responsavel primeiro e
anico, pensamos nos, pela construcdo de uma determinada forma de estar e
de comportamento numa sala de aula. Pré-condicdo para uma aula eficiente,
“[...] um ambiente devidamente organizado, de respeito mutuo, fundado na
aceitacdo de certas normas comportamentais, constituia um pré-requisito para

um ensino aprendizagem bem sucedido”®.

Mas assume também papel de relevo a capacidade do docente em estimular a
volicdo do aluno, ou seja, a determinacdo no sentido da realizacdo de uma
tarefa; conforme nos dizem Angela Tramonte e Maria Segnorini, “O homem
pensa, sente e quer ao mesmo tempo...O educador precisa saber o que
provoca a motivagdo no educando e quais estimulos deve usar. Mas, ndo basta
estar motivado, é preciso querer aprender. O esforco de concentracdo, a
disciplina e o recolhimento sédo indispensaveis ao aprendizado de qualquer
ciéncia. Esses valores sO surgem no individuo pelo uso adequado da vontade.
O educador, para ser considerado um educador completo, precisa estar
habilitado na arte de desenvolver, ao mesmo tempo e com 0 mesmo grau de

intensidade, a inteligéncia racional, a emocional e a volitiva. Ensinar a pensar,

94 Luis M. Aires, Disciplina na Sala de Aulas. Um Guia de Boas Praticas para Professores do 3°
Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario, 22 ed., Lisboa, Edi¢des Silabo, 2010, p.9.
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a sentir e a querer passam a ter, para ele, a mesma importancia.”®. Assim, a
criacdo de um ambiente direcionado para a aprendizagem, dominante sobre
outras intencdes concorrentes, surge como fator importante para que ela se
realize. Véarias acfes podem ser desencadeadas no sentido de auxiliar a
mobilizacdo da vontade, desde o pensar nas consequéncias do falhar e no
prazer do sucesso, passando pela compartimentacao de tarefas complexas em
tarefas parciais, retir para que estaando a carga de ansiedade de um macro
objetivo, ou pela esquematizacdo mental do que se pretende atingir, até a
recompensa pelo trabalho bem desenvolvido e penalizagéo pelo desperdicio de
tempo.

Como ja o afirmava Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), “o intelecto é
representado pela cabeca, a habilidade pela méao e a motivacao pelo coracéo.
Por isso, 0 «coragdo», animado de vontade manda a «cabega» interessar-se

para que esta possa instruir a «mao» para executar.”®.

Outro fator, que reportamos também como determinante para uma turma
empenhada e interessada, reside no comportamento do docente.
Comportamentos de arrogancia, humilhacdo dos alunos ou de grande
distanciacdo emocional, traduzem-se em aprendizagens ndo conseguidas. E
claro, para nés, que o professor deve utilizar o “interrogatério” a turma como
uma forma de afericdo de conhecimentos, de reforco positivo das
aprendizagens e de auxilio a melhor compreensdo dos conteddos, mas a
pergunta torna-se num “instrumento de ataque”, quando utilizada como forma
de humilhacéo, de ridicularizacdo do aluno, modo de reaver o controlo de uma
dada situacdo. O desvirtuar do papel e beneficios do dialogo/debate,
infelizmente comum nas nossas salas de aula, conduz também a

aprendizagens ndo conseguidas.

9 Cf. Angela Teresa Freneda da Silva Tramonte, Maria Auxiliadora Segnorini, A Importancia
do Desenvolvimento da Inteligéncia Volitiva para a Qualidade de Ensino (The Development
Importance of Volitional Intelligence for the Teaching Quality), “Revista EpeQ/Fafibe”, 12 ed.,
vol. 01, UNIFAFIBE, Centro Universitario Bebedouro/ SP, [Consultado a 16 de Julho de 2014],
disponivel em
http://www.unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/revistaepeqfafibe/3/14042010141641.pdf>,
p.6.

% Cf. Johann Pestalozzi apud JARVELLA, Sanna...et al., Motivation in Learning Contexts/
Theoretical Advances and Methodological Implications/ Edited by Simone Volet, Sanna Jarvelg,
Col. Advances in Learning and Instruction, Amesterdam — London — New York — Oxford — Paris
— Shannon — Tokyo, Pergamon, 2001, p.171.
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Por outro lado, o permanente desgaste a que obriga a profisséo, aliado a luta
constante pela dignificacdo da funcdo a que os professores se tém visto
obrigados, em nada contribui para um ambiente propicio ao sucesso na sala de
aula. Como nos diz Benedita Melo, “[...] os professores lutam pela melhoria do

seu estatuto e pela dignificacdo da sua imagem social.”®’

, hdo podendo por
iSSO serem meros transmissores de conteudos, necessitam trazer mais-valias a
essa passagem de conhecimentos, e isto pelo “[...] facto de os professores, por
disporem de um conjunto especifico de conhecimentos e competéncias de
indole académica e profissional constituirem um conjunto particular de

especialistas, «os especialistas do acto educativo»”.

Esta tematica inclui também, um aspeto ndo de somenos importancia para a
construcdo de um bom ambiente para o decorrer da aula: é ele, a disposi¢ao
da sala de aula. Tradicionalmente, composta de filas de carteiras viradas para
a secretaria do professor (felizmente ja ndo elevada por um estrado) e para um
quadro, interativo ou de arddsia negra, esta disposicédo, tipica de um conceito
de autoritarismo persecutério, muito em voga nas escolas portuguesas
anteriores a 1974 e que refletiam um determinado conceito de sociedade. Para
além de questdes de ordem pratica, ndo permite a circulacao do professor sem
perder a visibilidade de parte da turma, esta disposicdo constitui um Obice a
uma aprendizagem baseada na motivagao, interesse e participacao do aluno.

Na maioria das aulas, independentemente do método de ensino utilizado, o
didlogo ou discussédo/debate é um procedimento essencial e transversal.
Através da discussao, os alunos tém oportunidade de monitorizar o seu préprio
pensamento e os professores de corrigirem algumas falhas de raciocinio. Ora,
a organizacdo do espaco fisico tem aqui, também, uma importancia fulcral,
dado que, as diferentes disposicdes das mesas e das cadeiras afetam os

padrées de comunicacdo na sala de aula.

97 Cf. Maria Benedita de Lemos Portugal e Melo, Reflexos da Reflexividade Mediatizada: os
Professores do Ensino Secundério e os Rankings Escolares, Tese submetida como requisito
parcial para a obtencdo do grau de Doutor em Sociologia, Especialidade em Sociologia da
Comunicacdo, da Cultura e da Educacao, ISCTE, Universidade de Lisboa, 2007, p.131.

% |dem, ibidem, p. 132.
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Assim sendo, consideramos que a disposi¢cao das carteiras em U constitui a
melhor formacao para as discussdes, pois permite que os alunos se vejam uns

aos outros, condicdo fundamental para a interacao verbal.

L}

Oy S10L

AU LU

5
:
R\

Figura 28 — Exemplo de Sala de Aula em U

A disposicdo em U, atribui um lugar de destaque ao professor, permitindo-lhe
liberdade de movimento, dando-lhe acesso rapido ao quadro e possibilitando a
sua entrada dentro do U sempre que necessite de estabelecer contato mais
proximo com algum aluno. No entanto, estabelece um certo distanciamento
emocional entre professor e alunos, para além de implicar uma distancia fisica

consideravel entre os alunos que se sentam nos topos e 0s restantes.

3.2. A Exposicao Dialogada: construcao da aprendizagem?

E frequentemente objeto de confusdo de conceitos, as grandes diferencas que
existem entre uma estratégia didatica assente em aulas de exposicao
dialogada e a aula expositiva, inserida num modelo didatico totalmente
diferente.

De fato, a aula com recurso a exposicdo dialogada é caraterizada pela
apresentacdo dos conteudos curriculares pelo docente, com a participacédo
ativa dos alunos, com base nos seus conhecimentos prévios sobre a matéria,
onde o professor assume-se como um mediador, na discussao, interpretacao e
qguestionamento do objeto de estudo. O principal papel do professor, nesta

estratégia didatico-pedagdgica, assenta na contextualizagdo do tema, de modo
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a gue sejam mobilizadas as estruturas mentais do aluno, articulando a
informacdo que ja possui (conhecimento prévio), com as novas informacdes
que |Ihe séo prestadas. Desta interacdo aluno-professor-aluno, o conhecimento
vai sendo construido de forma sistematizada e interiorizado pelo aluno para
integracdo nas suas estruturas mentais, de forma significativa, através de um
processo dialético que recorre permanentemente a interrogacdes, criticas,
discussoes e reflexdes.

Em oposicdo, a aula expositiva € caraterizada pela transmissdo oral e/ou
escrita de contetdos pelo docente, sem levar em conta os conhecimentos
prévios dos alunos e ndo dando espaco ao didlogo. Neste método, a
aprendizagem do aluno € meramente a memorizacdo das palavras ditas pelo
docente, ou seja, o professor assume-se como o foco da aula, sendo os alunos

0S sujeitos passivos que recebem as informacdes transmitidas.

Posto que pensamos ter separado as aguas, a aula com recurso a exposicao
dialogada compreende alguns momentos-chave para a sua implementacéo.
Um primeiro momento de organizacdo do contexto, isto é, a introducdo da
atividade pedagodgica a realizar, onde o docente apresenta 0s objetivos
(comportamentos esperados dos alunos), situa os conteudos no contexto geral
(relacdes e implicacfes) e inicia a etapa de desenvolvimento pedagdgico, em
que explora os conceitos, métodos e processos que irdo ser utilizados,
apresenta os materiais de apoio e formula questdes, ilustrando com exemplos
gue, suportados nos conceitos e questdes formulados, se vdo complexificando
a medida que o docente se vai apercebendo do desenvolvimento da
aprendizagem. A utilizacdo de técnicas de questionamento que, tal como os
exemplos vao-se tornando cada vez mais complexas, revela-se extremamente
importante, nesta fase, dado promoverem a reflexdo dos alunos sobre os
assuntos em debate, a discussao, a compreensao e, finalmente o feed-back
dos alunos que nos vai permitir aferir o grau de interiorizacdo alcangcado. A
resposta as questdes raramente € dada diretamente, antes suscitando através
de novas perguntas direcionadas, de forma a que os alunos descubram as
respostas.

Finalmente, o ultimo momento-chave €& a conclusdo da aula, momento

pedagogico-didatico em que € revisitado, em moldes analiticos, cada item
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especifico estudado, de modo a que o aluno obtenha uma visdo abrangente
dos conteudos aprendidos, abrindo-se uma nova perspetiva para a abordagem
aos temas seguintes.

Na nossa oOtica, a metodologia com recurso a exposicao dialogada das aulas é
um importante contributo para a construcédo da aprendizagem pelos alunos. De
fato, a construcdo do conhecimento pressupde o aluno (sujeito), confrontar
diretamente o objeto (conteudos), estabelecendo relacbes de causa-efeito e
apreendendo-o de forma global, retirando conclusdes sobre ele, de forma a
construir novos conhecimentos.

A exposicao dialogada, ao defender, ndo a resposta direta do professor ao
aluno, mas através da mobilizacdo, leva-lo a descoberta por si do novo

conhecimento vai ao encontro das teses da construcédo da aprendizagem.

3.3. Da Teoria a Pratica

A implementacdo de algumas ideias ou experiéncias pedagogicas, retiradas
das teorias do ensino-aprendizagem, encontra, normalmente, dificuldades,
algumas intransponiveis, colocadas quer por limitacdes de tempo, condi¢cdes
fisicas da sala de aula ou do espaco psicopedagogico, regulamento e diretrizes
da escola, adequacdo aos programas, orientacbes dos manuais e,
inclusivamente, por vezes a oposicdo dos encarregados de educacdo a

realizacOes de tarefas que carecem da sua autorizagao.

Mau grado este leque de constrangimentos, algumas modificacdes as praticas
instituidas vao-se conseguindo introduzir, sem provocar grandes reacfes: por
exemplo, € possivel, sem grandes constrangimentos, o professor titular da
turma levar a cabo inquéritos de afericdo do nivel cognitivo expetavel dos
alunos e agir em conformidade com os resultados alcangados e conclusdes
retiradas, procedendo a uma reorganizacao da turma por niveis, mormente, na
organizacdo de grupos de trabalho, com a introducdo em cada grupo de um
elemento de nivel superior aos outros que tera um papel de catalisador do
grupo e “adjunto” do professor, de forma a facilitar o desenvolvimento da
equipa constituida. Isto permitiria obviar a uma situagdo muito comum na
constituicdo de grupos de trabalho que €, as significativas diferencas de nivel

entre grupos, normalmente porque os melhores alunos tendem a agrupar-se de
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forma homogénea o0 que introduz grandes disparidades nos niveis de
consecucao.

Outro exemplo bastante ilustrativo decorre da opcéao pelo método da exposi¢céo
dialogada das aulas: se realizado com éxito, normalmente o recurso a este
método implica grandes constrangimentos de tempo, dado o debate de ideias
constantes e uma progressdo no programa inadequada aos objetivos da
escola, apesar de adequada as aprendizagens dos alunos.

Por outro lado, o (des)conhecimento que o professor possui da turma, num
primeiro momento, obriga a um trabalho prévio de planeamento da inteligéncia
emocional dos alunos e isso apenas se consegue conhecendo-0S como
pessoas, 0S seus sentimentos, preocupacgdes, complexos, interesses, gostos,
etc., de forma a alinhar expetativas mutuas, processo que, mais uma vez
implica um consumo de tempo que o professor ndo tem.

Paralelamente, a propria comunicacdo entre pares (professores) implica um
distanciamento abismal entre a teoria e a pratica. Uma das areas mais
sensiveis da docéncia, pela importancia que tem na aquisicdo de
conhecimentos pelos alunos é a interdisciplinaridade. A inexisténcia de uma
cultura de partilha na classe profissional leva a que dificiimente se realize a
interligacdo disciplinar, que contribuiria significativamente, para o incremento

dos niveis de consecucéo geral dos alunos.

Todos estes constrangimentos implicam muitas vezes um distanciamento
enorme, quase intransponivel, entre quadros tedricos muito bem desenvolvidos
e articulados nos gabinetes, e a praxis do dia a dia das aulas, dos contetdos a
tratar apenas porque fazem parte dos programas curriculares, das cargas
horarias atribuidas a disciplina, da orientacdo departamental decidida, dos

imperativos burocraticos que urge cumprir.

Na nossa opinido, a componente intuitiva na funcao professor adquire um peso
especifico consideravel. Nao existem “receitas prontas a consumir’ (modelos
tedricos infaliveis) no exercicio da docéncia, o que existe € um “saber de
experiéncia feito” que permite ao professor gerir com éxito aquela turma,

naquela escola. A permanente auto-avaliagdo da sua préatica permitem ao
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professor aperceber qudo adequada ela € e quais as modificagcbes que
necessita implementar.

O exercicio da atividade docente, na sua componente pratica, obriga ao
recurso, em cada momento especifico, de uma ou mais teorias da
aprendizagem, seja a behavorista de Skinner, a aprendizagem significativa de
Ausubel ou o construtivismo piagetiano. O professor, no decurso da lecionacéo
recorre a uma e outra, integrando-as, sintetizando-as, mediante o que

considera ser 0 mais apropriado para os seus alunos.

4. A Avaliacéao

Momento crucial na vida académica de qualquer estudante, a avaliacdo € um
dos processos mais dificeis para o professor conceber e executar. E o
momento em que sao aferidos os conhecimentos aprendidos, o grau de
consecucao dos objetivos (metas) propostos para serem alcancados.

Avaliar é diferenciar e, como tal, a avaliagdo dos alunos, em ultima anélise,
pode constituir-se como fator de exclusao social e sempre como fator de
desnivelamento entre alunos. Mesmo integrando um curriculo nacional, em que
se pretende que todos atinjam os objetivos tracados, o grau de consecucao €
diferente entre os elementos da mesma turma. “Quando se considera como
meta prioritaria levar todos os alunos a atingir certos objectivos pedagdgicos, é
necessario instituir processos de avaliagdo que permitam a adaptacdo do
ensino as diferencas individuais observadas na aprendizagem.”®.

Existem dois tipos de avaliacdo, a formativa e a sumativa, a que
acrescentamos um terceiro, a avaliacdo diagnoéstica, que visa identificar o grau
de conhecimentos prévios, detetando a presenca de pré-requisitos para novas
experiéncias de aprendizagem, realizada, normalmente, no inicio de cada ano
letivo e/ou no inicio de cada unidade didatica.

A avaliacéo formativa € realizada com o objetivo de prover, professor e aluno,

do feed-back sobre as aprendizagens realizadas, no decurso da atividade

% Linda Allal... et al., A AvaliacdoFormativa num Ensino Diferenciado: Actas do Coléquio
Realizado na Universidade de Genebra, Marco de 1978, trad. Clara Moura Lourenco, José
Baptista, Col. Novalmedina, 59, Coimbra, Almedina, p.175.
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escolar. E “[...] uma avaliacdo que visa orientar o aluno quanto ao trabalho
escolar, procurando localizar as suas dificuldades para o ajudar a descobrir 0s

"0 Ela vai

processos que lhe permitirdo progredir na sua aprendizagem.
evidenciar as alteracbes presentes nos alunos na prossecucdo das metas
tracadas. Por outro lado, permite localizar pontos fracos na organizacado do
processo de ensino-aprendizagem, possibilitando a sua reformulacédo de modo
a assegurar os objetivos.

Finalmente, a avaliagdo sumativa, posiciona-se como o0 culminar de todas as
etapas da aprendizagem. Normalmente traduz um resultado final, fruto de uma
prova final (exame) ou dos resultados cumulativos obtidos ao longo do ano,
gue vai decidir sobre o0 éxito ou inexito da aprendizagem. Aplicada, no contexto
escolar no final de cada periodo ou no final do ano letivo, € ela que indica se o
aluno passa ao ciclo de estudos seguinte ou se tera de o repetir. Estabelece
uma compartimentacdo onde sdo enquadrados os alunos, seja por niveis, no
caso do 3° Ciclo do Ensino Basico, seja por uma classificacdo entre 0 e 20
valores, no Ensino Secundario.

No caso especifico da Historia, e adaptando a tabela desenvolvida para o
estudo das Ciéncias Sociais, de modo a conter os items essenciais para a
disciplina no ensino secundario, Lisanio R. Orlandi diz-nos que “The field of
history can be broken down in a number of ways”*®*. Assim sendo, a Histéria
subdivide-se em seis classes: Enfoque Historico; Analise de Longo Termo,;
Enfase em Topicos; Método de Investigacdo; Historiografia; Questbes

Historicas e Interpretacdes.

4.1. Evidéncias de Aprendizagem

A avaliacdo dos alunos enquadra-se em dois grandes objetivos, um

relacionado com “a certificacdo das aquisicbes e a classificacdo dos alunos™?

e outro catalogado como “a regulacdo dos processos de ensino e

aprendizagem™®. A avaliacdo surge, assim, como um dos momentos mais

100 ¢f Linda Allal... et al., op. cit., p. 14.
101 cf. Benjamim S. Bloom, J. Thomas Hastings, George F. Madus, Handbook of Formative
and Sumative Evaluation of Student Learning, [USA], McGraw-Hill, cop. 1971, p. 461.
102 | eandro S. Almeida, Avaliacdo dos alunos: combinando as razb6es e os modos, In
ﬁ)\sl?gagéo dos Alunos, pp. 73, Fundacgéo Francisco Manuel dos Santos, Lisboa, 2012.

em
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importantes na recolha de informacédo sobre a validade dos processos de
ensino e aprendizagem decididos pelo professor. Ela deve ser continua e

adaptada aos conteudos, a turma e ao perfil dos alunos que a compdem.

Procuramos, assim, no contexto da unidade didatica lecionada, realizar duas
formas de avaliacéo: a avaliacado formativa e a avaliacdo sumativa. Tal deveu-
se a imperativos ditados, por um lado pelo tempo que nos foi disponibilizado
para a lecionacdo e por outro para ndo se verificar uma rutura com o que a
turma estava habituada. A avaliacdo formativa foi sendo realizada no decurso
das aulas, através da solicitacdo da participagdo dos alunos na construcao das
respectivas aprendizagens, no contributo a exposicdo dialogada das aulas, nas
respostas as questdes levantadas, no empenho demonstrado na realizacdo
das atividades propostas (trabalhos de casa, fichas na aula, sinteses das aulas,
glossario de conceitos, etc.).

A utilizacdo continua deste tipo de avaliacdo, permitiu evidenciar algumas
lacunas em termos de expressao escrita, por vezes as ideias ndo conseguem
ser articuladas corretamente e a grafia revela falta de treino. Em termos de
expressao verbal, as ideias fluem algo confusas. Claro que esta situacdo néo é
comum a todos os alunos, até porque a turma revelou bastante qualidade para
o nivel de ensino (8° ano).

Os conhecimentos histéricos, se bem que limitados na maioria dos alunos ao
que consta do manual, deixaram-nos agradavelmente surpreendidos em 5/6
alunos, que demonstravam bastante interesse nos conteudos, interrogando
sistematicamente o discurso e procurando estabelecer relacbes de causa-
efeito, mentalmente bem esquematizadas.

Em termos de remediacdo, apenas foi possivel efetuarmos a correcdo das
tarefas dos alunos, logo apés a sua realizacdo, recorrendo ao feed back oral
sobre os conteddos dos mesmos e resposta 0 mais completa possivel as
duvidas expressas.

Tentdmos, desta forma, ir controlando os conhecimentos que iam sendo
adquiridos ao longo do processo, ao mesmo tempo que provinhamos os alunos
de algum feed-back sobre as respetivas aprendizagens, classificando-os

gualitativamente.
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A avaliagdo sumativa, decorreu sob a forma de um teste sobre os conteudos
lecionados, com carater quantitativo, dado permitir uma certificacdo das
aprendizagens realizadas e uma seriagcdo da composicao da turma.

O teste de avaliagcdo sumativa (anexo...,), levou em conta na sua construcao, a
taxonomia de Bloom, com os dois niveis sequenciais de objetivos cognitivos.
Um, relacionado com a aquisicAo/memorizacdo (conhecer, compreender,
indicar, identificar, fixar, etc) e um outro, reportando a aplicacdo dos
conhecimentos (aplicar, justificar, sintetizar, explicar, analisar, avaliar, criar,
etc).

O teste foi desenvolvido em articulacdo com a professora cooperante, tendo-
se, por um lado procurado abarcar todos os conteudos lecionados e, por outro,
compatibiliza-lo com os testes sobre estas matérias realizados pelas restantes
turmas de 8° ano da escola.

A sua organizagdo encontra-se estruturada em seis grandes grupos, seguindo,
sensivelmente a estrutura temporal aplicada nas aulas. Um primeiro grupo com
0 novo quadro de valores do Renascimento, e uma questdo de
desenvolvimento onde se avalia a capacidade de sintetizacdo e articulacdo dos
conceitos, um segundo grupo, referente a arte renascentista e um terceiro
grupo, especifico sobre o caso portugués.

No quarto grupo, entramos na tematica da Reforma Protestante, onde se
procura avaliar os conhecimentos dos alunos sobre as causas que a
desencadearam e as carateristicas das igrejas reformadas, bem como a sua
capacidade de analise e interpretacao de textos.

O quinto grupo é dedicado exclusivamente a identificacdo pelos alunos, dos
conceitos lecionados, através do preenchimento dos espa¢os em branco de um
texto.

Finalmente, no sexto grupo, apela-se para a capacidade de relacionacdo dos

alunos, pela identificacdo de varios autores com as respetivas obras.

O teste, no final da nossa pratica letiva supervisionada, néo totalmente
corrigido dado ter sido realizado na dltima aula que lecionamos, por
amostragem de cinco testes, indicia resultados bastante satisfatérios obtendo,

na referida amostragem, trés bons, perto do muito bom, e dois insuficientes
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altos. Posteriormente fomos informados que os resultados tinham sido em linha

com o esperado pelo professor cooperante em relagdo a turma.

4.2. Reflexdo sobre a Avaliacdo Sumativa

A avaliacdo sumativa escolar, longe de se constituir como uma atividade
neutra, meramente técnica, insere-se num determinado modelo tedrico de
percecdo do mundo, da ciéncia, da sociedade e da educacdo, traduzida na

pratica pedagodgica.

Podemos datar as praticas da avaliacdo sumativa, sob a forma de exames e
provas, aos colégios da Companhia de Jesus e as escolas protestantes, a
partir do século XVI. Apesar de existirem evidéncias que essas praticas
antecedem em muito esta época (ja na antiga China, trés mil anos antes de
Cristo, eram utilizados os exames para selecionar homens para o exército), s
no advento da modernidade, os exames escolares foram sistematizados e

incluidos na atividade educativa.

E durante o periodo de ascensio e consolidacdo da burguesia que a pratica
dos exames atinge o seu ponto mais alto, uma vez que a nova classe social,
sem os privilégios de nascimento da aristocracia, assenta a sua ascensao
social no estudo e no conhecimento. Mais tarde, durante a progressiva
ascensao do capitalismo, o exame mantém-se como peca chave do sistema e,
como observa Karl Marx, passa a medir as relagdes mais amplas da cultura
com o Estado, constituindo-se num vinculo objetivo entre o saber da sociedade

civil e o saber do Estado.

Nos nossos dias, e com a instalacdo do conceito de avaliacdo formativa
aplicada as aprendizagens dos alunos, nos anos setenta do século passado e

posterior evolucéo da concecdo, durante os anos noventa'®*

, que implicou uma
alteracdo de forma e conteudo, isto €, de pontual e posterior as fases de ensino
aprendizagem, passou a integrar o proprio processo, com 0 objetivo de
identificar e auxiliar a corre¢cao do erro, assim que ele ocorre, os dois tipos de

avaliacdo coabitam com algumas dificuldades, principalmente no que concerne

104 Entre outras conce¢es de avaliacdo formativa, salientamos a avaliacdo formadora
(Nunziati, 1990), a auténtica (Wiggins, 1998), a alternativa (Gardner, 1992; Resnick e Resnick,
1992) e a formativa alternativa (Fernandes, 2005).
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a delimitacdo das fronteiras que as separam, ou seja, 0 momento de avaliagao,
tipico da avaliacdo sumativa, tem vindo a ser posto em causa, dado que a
avaliacdo cada vez mais decorre ao longo de todo o processo de ensino

aprendizagem.

Consideramos que aquilo a que hoje assistimos em termos de avaliacado
escolar € a uma pratica onde se interrlacionam e interdependem os dois tipos
de avaliacdo, ou seja, reconhecido que é o papel que a avaliacdo sumativa
continua a desempenhar como parte integrante do processo, sa
especificidades de uma e outra coexistem, interagem, contaminam-se e
tendem a produzir, pensamos nés, um resultado mais ajustado aos principios
de justica e moralidade que qualquer juizo de valor (e a avaliacao €, antes de
mais um juizo de valor), obrigatoriamente tem de conter, sob pena de ndo ser

valido.

Seguimos assim, as posicdes de alguns autores'®, que defendem a
interligacdo proxima da avaliacdo formativa com a avliacdo sumativa. De fato,
se na atual organizacdo do sistema de ensino, a avaliacdo sumativa €
inevitdvel (sob diferentes designacbes, qualitativa ou quantitativa, a
classificacdo dos alunos por niveis € uma realidade incontornavel), ela pode
ser complementada, na sala de aula com uma avaliacédo cujo objetivo seja o de
melhorar cada vez mais a aprendizagem. A predominancia de cada uma delas
depende essencialmente do professor, da importancia especifica que atribui a
cada uma delas, da construcao de tarefas mais ou menos limitadas ao curriculo
que ir4 ser testado, ou, pelo contrario, se valoriza a aprendizagem mais
profunda, com recurso a metacognicédo, diversificadas e apoiadas no feedback

dos alunos.

Apesar disso, o professor debate-se com uma realidade incontornavel: em

dltima andlise, todo o ensino esta estruturado (e cada vez mais, consideramos

105 ¢f. Aldina Lobo, Avaliacdo Formativa, Avaliacio Sumativa e Exames na pratica de trés
Professoras de Portugués de 12° Ano, dissertacdo de doutoramento em Educacéo,
apresentada ao Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa, Lisboa 2010. “[...]Taras
(2005) e Harlen (2006), defendem a coabitagcdo da avaliacdo formativa com a avaliacdo
sumativa. Para a primeira autora, a avaliagdo sumativa é central, uma vez que existe sempre;
se a ela se acrescentar a auto-avaliacdo dos alunos, com base no feedback dado, entédo
trabalha-se no ambito da avaliacdo formativa. Sem aluséo a prioridades, para Harlen (2006),
um mesmo teste ou actividade pode servir ambas as avaliacbes, tudo depende da
interpretacdo que se faz, dos referentes que se consideram e da decisdo que se toma (ou ndo)
sobre os passos seguintes e da implicagao activa (ou ndo) dos alunos.”, p.9.

|
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nos face a recente inclusdo de “provas”, “exames”, o que se quiser chamar,
com carater seletivo ou ndo, pelo Ministério da Educacao, desde o0 2° ano do
Ensino Basico, o que atinge o ridiculo como tivemos oportunidade de vivenciar)
para se alcancar uma classificacdo que permita a obtencdo de uma
certificacdo, seja de passagem de ano, seja de ciclo de estudos, seja de
acesso a um grau superior, seja, talvez a mais importante, facilitadora da
obtencdo de um emprego, ou seja 0 sistema de ensino (e ndo sO) esta

organizado segundo a avaliagdo sumativa.

Nesta fase da nossa reflexdo, assaltam-nos duas questdes que, consideramos,
fazem abalar todo o edificio construido sobre o processo de ensino
aprendizagem: como pugnar pela aprendizagem significativa dos alunos se, em
Gltima analise, a avaliagdo a que irdo ser sujeitos continua a privilegiar a
memorizacao de conteudos constantes do programa? Qual a validade de uma
avaliacdo desencadeada num momento (0 exame, a prova, etc.), que ira
realizar um juizo discricionario sobre anos de integracdo de conhecimentos a
gue os alunos foram sujeitos? Consideramos que h& uma incongruéncia grave,
em prejuizo dos aprendentes, entre os quadros tedrico-praticos que se
defendem e se tentam implementam no ensino aprendizagem e o0 modo como

se organiza a “prestacao de contas” desse trajeto.

A forma como esté organizado o ensino nao procura a compreensao do que se
aprende, como evidenciam as necessidades do mercado de trabalho em que
se procuram competéncias como escrever e falar corretamente, capacidade de
aprender facilmente em trabalho, saber utilizar competéncias quantitativas para
lidar com meios de producdo e de gestao, ler textos técnicos complexos, ou
construir e avaliar argumentos. A escola, pelo contrario, direciona-se para a
recuperagcdo de conteudos isolados de informacdo, que sdo memorizados e
rapidamente esquecidos.

Pagina 143



O Tempo das Reformas: O Papel da Companhia de Jesus no Enfrentamento dos
Ideais Protestantes na Europa do Sul — Uma Proposta Pedagogica

Consideracgdes Finais

O Mestrado de que o presente Relatério pretende apresentar a sumula,
assumiu para nos, enquanto professores em formacao inicial, uma importancia

marcante, para o desempenho da funcéo a que nos propomos.

Podemos afirmar que nos despertou, provenientes que somos de areas
profissionais completamente dispares, regidas por valores analitcos e
respostas parametrizadas, para a imensa complexidade que assume formacao
e educacdo de um aluno, ser humano que queremos futuro cidadao
responsavel, autbnomo e esclarecido, as inUmeras variaveis que se interligam
e condicionam o sucesso das aprendizagens, as tensdes sociais que se
desenvolvem no microcosmos que é a sala de aula, mas que retrata de forma
muito clara, porque produto dela, a sociedade em que vivemos. No centro
deste caotico entrecruzar de linhas de forca, esta o professor, figura que, pela
amostragem que contatdmos, quantas vezes injusticada e vilipendiada, €
obrigado a gerir este “caldeirdo” de emogdes, interesses e necessidades, quer

institucionais, quer de pais e alunos.

No tirocinio que encetamos, no ambito do seminario de IPP3, sentimos a sala
de aula, isto é, liddmos com trinta vontades, modos de ser e estratégias
diferentes, experimentamos a atividade letiva, ou seja, experenciamos o
constante interrogatério e avaliacdo de uma plateia extremamente critica,
sentimos a vida da escola. Experiéncia deveras gratificante e de

desenvolvimento pessoal, que ficara para sempre marcada em nos.

Mas ndo pudemos deixar de notar a complexidade que se reveste a
articulacdo da teoria, fundamental para o ensino dado auxiliarem a
compreensao do aluno e das variaveis que o constituem, com que iamos
constatando nas sessdes dos diversos seminarios que frequentamos, com a
pratica que observavamos no dia-a-dia da escola, nas aulas a que assistiamos
ou lecionavamos, das necessidades que evidenciavam os discipulos, em

termos pedagogicos e didaticos, com a realidade imposta pelo modelo
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institucional, em que, as restricdes que sdo evidenciadas — aumento do numero
de alunos por turma, aumento da carga letiva, aumento da valéncia dos
professores (passarem a lecionar duas disciplinas, como em Historia e

Geografia), ndo permitem uma abordagem vygotskiana.

Constatdimos, em termos praticos, como as interacdes que decorrem na
escola, mas também fora dela, afetam os niveis de consecucdo dos alunos. A
teia de relagbes que se estabelecem entre todos os atores deste processo é
composta por indmeras variaveis que se entrecruzam e se influenciam
mutuamente, tornando-a extremamente complexa, escapando muitas vezes ao

controlo do professor.

Vivenciamos a importancia que, também nesta area, assume a planificacédo
com a componente de contingéncia de modo a enfrentar da melhor forma
situacdes imprevistas e, muitas vezes, passiveis de por em causa, a relagdo do
professor com a turma. O papel do professor, como facilitador das
aprendizagens, consiste na antecipacdo dos problemas, no proporcionar 0s
espacos psicopedagogicos para realizacdo dessas aprendizagens, mesmo que

recorrendo a imaginacdo, mitigando ao maximo os fatores de disrupcéo.

Neste relatorio, tentamos assim, mostrar a realidade que observamos na
Escola Béasica do 2° e 3° Ciclo do Alto dos Moinhos, na Terrugem, mais
concretamente no que diz respeito a realidade da turma D, do 8° ano, na

disciplina de Histéria.

Tentdmos, também retratar, o mais fielmente possivel, as aulas de Historia que
fomos convidados a lecionar a esta mesma turma, durante o periodo de estagio

na referida Escola.

Sendo os conteudos da disciplina de Historia, normalmente, objeto de alguma
contestacao por parte dos alunos, mormente quanto a sua utilidade prética e ao
seu valor como conhecimento cientifico, tentAmos abordar as aulas de um
modo interativo, pondo os alunos a expressar 0s seus conhecimentos prévios
sobre o tema e as respetivas andlises criticas. Por outro lado, tentamos, com o
recurso aos meios audiovisuais disponiveis, envolver os alunos na matéria,

tentando potenciar e articular, as contribuicées que iam sendo dadas.
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Consideramos, assim, que de alguma forma conseguimos motivar e interessar
os discentes para a Histéria e para a importdncia que o seu estudo e
conhecimento tém para a sua formacao cientifica e como cidadaos de pleno

direito.

Para nds, enquanto futuros professores, tentdmos interiorizar, através da
relacdo com a turma e da observagao das aulas, um conhecimento muito mais
alargado e diversificado daquilo que, na realidade mais do que na teoria, tém
de ser (perdoem-nos o anglicismo, mas sao as palavras que melhor definem o
que queremos afirmar), as “skills” e o “know-how” de um professor (aqui nédo
estamos a falar apenas do conhecimento cientifico das matérias a lecionar,
sem duavida a variavel mais importante para o desempenho do professor, mas
de aspetos que se prendem com o0 a vontade em enfrentar uma assembleia, a
capacidade de comunicacao com publicos distintos, a forma de liderar grupos e
de manté-los focados na temética, a adaptagéo do estilo de linguagem ao nivel

da turma).

Contatamos diversos estilos de lecionar, diversos patamares de experiéncia
letiva, o que se revelou extremamente enriquecedor para a nossa propria
formacao, vimos quais as respostas das turmas a estas diferentes realidades,
quais 0os comportamentos que se vislumbraram e, concluimos, em qualquer
dos casos, da importancia fundamental da interacdo professor-alunos, da
importancia decisiva para uma aprendizagem significativa, do envolvimento dos
alunos com os temas tratados, seja através da construcdo de atividades pelo
professor, seja através do fomento do didlogo. Uma coisa ficou-nos como

decisiva na accdo do professor: ser professor € saber ouvir_e responder

sempre aos alunos, mesmo quando ndo se sabe a resposta. Pode-se sempre

dizer ao aluno, ndo sei, vou-me informar.

Liddmos com situacOes diversas, sem duvida enriquecedoras, que fazem o dia-
a-dia de uma turma, nomeadamente uma turma com bom aproveitamento e
comportamento, 0 que nos permitiu um termo de comparacdo com realidades
observadas anteriormente e devidamente reportadas. FicAmos a conhecer o
contexto social e ambiental dos alunos que frequentam esta escola, uma

amostragem, pensamos que significativa, da média das escolas portuguesas,
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e, como podemos e devemos adaptar as nossas proprias estratégias a esta
realidade.

As observacdes realizadas, permitiram-nos também, o contato com a realidade
da sala de aula e da disciplina, os comportamentos que se vislumbram, as
estratégias adotadas pelos alunos e pelos professores, as relacdes que se

desenvolvem entre uns e outros.

Contatdmos, agora in loco, o quao dificil € avaliar, o formar um juizo de valor
sobre alguém, desconhecendo e ndo levando em conta, na maior parte dos
casos, as condicionantes que determinam um dado comportamento e
desempenho. Isto porque, principalmente nestes niveis de ensino, o professor,
muito mais que um transmissor de programas (ndo de conhecimentos)
administrativamente estabelecidos, € um formador do carater de futuros
cidaddos, que se pretendem completos; e quantas vezes essa Miss&o
essencial € esquecida, ou ndo levada em conta, pelos nossos professores e,

mais grave ainda, pelas instituices que regulam o ensino.

E o aluno, como experienciamos, interessado, trabalhador, interventivo, mas
gue chega ao teste (0 maior erro da avaliacdo do ensino-aprendizagem, porque
em vez de se constituir como apenas mais um elemento da avaliagéo, continua
a ter uma importancia fulcral no ensino) e ndo consegue retratar 0S
conhecimentos que, na verdade, possui. Que vergonha, que descrédito, é para
o sistema de ensino, do mundo ocidental pelo menos, que um dos maiores
génios de sempre da Humanidade, Albert Einstein, tenha sido avaliado, no seu

percurso escolar, como um aluno mediocre!

Por altimo, gostariamos de voltar a salientar que a duracdo das aulas, que nao
nos parece a mais correta, pelo menos para o escaldo etario que estamos a
tratar. De fato, por aquilo que observamos, é quase impossivel manter a
atencao dos alunos focalizada durante os 90 minutos letivos. Passada cerca de
uma hora, inevitavelmente, os alunos apresentam fortes sinais de cansago e

desatencéo, que se manifestam em burburinho e agitacédo na sala.

As aulas que lecionamos permitiram o contato com alunos motivados e

interessados e a percecdo de como é gratificante para um professor sentir o
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interesse de uma turma, a importancia que tem para uma aula com éxito, a

preparacao cientifico-pedagdgica do professor.

As planificacdes efetuadas permitiram-nos contatar com os problemas que se
levantam aquando da lecionacéo de aulas, a gestdo do tempo, as estratégias a
desenvolver, as solugbes de contingéncia a adoptar quando tudo o que temos

planeado, por um ou outro motivo, falha.

E uma experiéncia e um treino deveras importante na formacdo de um
professor, talvez peque por demasiado curto, e isto apesar de, a partida, as
aulas que lecionamos nao retratarem situagdes reais; os alunos e o professor
estdo condicionados pela presenca de um terceiro elemento, professor
cooperante ou estagiario que, inevitavelmente, vai alterar a postura natural dos

diversos atores do processo.

Por ultimo, ndo somos deterministas e, como tal, ndo acreditamos em maus ou
bons alunos. Acreditamos sim, em alunos que necessitam outro tipo de
atencdo e ajuda que os demais. Compete ao professor, descobrir quais sdo
elas e prové-los da motivacdo necessaria para os envolver no processo de

aprendizagem.

Mais do que um repositdrio de conhecimentos sobre determinada tematica, um
professor é um gestor de afetos e emoc¢des, um gestor de pessoas, com tudo o

gue isso implica de sensibilidade e de intuicéo.
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[l Parte: Anexos documentais

1. Escola Bésica do Alto dos Moinhos.
2. Composicéao e caraterizacdo da Turma D do 8° Ano.
3. Distribuicdo Horaria do 8° D.
4. Planificacdes das Aulas Lecionadas.
4.1. Planificacdo de Médio Prazo.
4.2. Planificacao de Curto Prazo.
5. Materiais das Aulas Lecionadas.
6. Materiais de Avaliacao.
Materiais de Avaliagdo Sumativa.
Materiais de Avaliacdo Formativa.
7. Ata da Reunido de Avaliacéo da Aula Supervisionada
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Anexo 1

Escola Basica do Alto dos Moinhos
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Anexo 2

Composicao e caraterizagdo da Turma D do 8° ano
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5 170720 - Agrupamento de Escolas Alto dos Moinhos Anp; 8

GOVERNO DE 344564 - Escola Bésica do Alto dos Moinhos Turma: D
‘ PORTUGAL Ensino Bésico =3°
¢ Relagio de Alunos Ciclo
MINISTERIO DA EDUCACAQ
S Ano Letivo 2013 / 2014
B [ = Nome |dade | EMR|Rep.| LE1 | LE2 ASE| Anotagdes

12671 1 | Ana Beatriz Sadio dos Santos 12 S Inglés | Francés

11841) 2 |Ana Lucia Mateus Timoteo da Cunha 13 Inglés | Francts

12704/ 3 |Beatriz Tereso de Sa 13 | s ingles | Francés

12659) 4 |Bernardo Roldao Correia 13 S Iogles | Francés B

12475 5 |Bruno Miguel Valerio Piteira 13 g | 't | Frencts

12680| @ |Calia Sofia Baleia Casinhas 12 | s nglés | Francés

126771 7 | Daniel Alexandre Oliveira Camara 13 inglés | Francés

12399| 8 | Daniel Fernandes Barra 14 G | e | ok A

13028| 9 |Diana Filipa Magnabosco Alves 12 | s nglés | Francés

11908 10 [Diogo Caetano Rodrigues 13 | S Inglés | Francés

12460| 11 |Eduardo Jorge Marques Lazaro 13 Ingles | Frances B

11911 12 | Guilherme Henrique Silva Gairifo 12 S igis | Francls

13879] 13 | Hugo Miguel Cochicho Carvalho 14 S Inglés | Francts

11913] 14 |Ines Rafaela Silva Vitorino 12 | s Ingles | Francés

12383) 15 |Ivo Rafael da Silva Albuquerque 13 kaits | Framee

14225 16 |Jessica Meninas Mira dos Santos 13 S Kape: | Flack

12673 17 |Joana Estrela Pascoal 13 | s Inglés [ Francs

11919] 18 |Joana Rodrigues Caldeira Prudencio 12 S Inglés | Frencls A

11920) 19 |Joao Pedro Raposo Joaquim 13 | S L

11952| 20 |Jose Pedro Bernardes Mota 156 | s | g | s | Fraxchs

11936) 21 |Mariana Silva Pedro 13 | s ingles | Froncts

14352) 22 |Marta Kristine Mcledo Amundsen 14

14189] 23 | Pedro Afonso Guerreiro Figueiredo Guerra 15 G | ot | Froce

12139| 24 |Raquel Morgado Januario 14 inglés | Francés A

12667) 25 |Rui Pedro Quedas Barroqueiro 13 | S Franols: | Frenchs

12401) 26 |Sara Alexandra Soares Vida Larga 14 inglés | Francés A

12082) 27 |Sergio Augusto Cerqueira Perpetuo 15 nglés | Francés

12467| 28 |Telmo Martinho Cruz 14 Inglés | Francés B

Listagem Impressa em :03-10-2013 Diretor(a) de Turma : Lina Maria Mota Lavareda

(6° 16:05-16:50)
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GOV ERNO

() 1O D} T
= PORTUGAIL ’

170720 - Agrupamento de
144564 - Encola Basica do

8° ano, Turma D

Listagem de fotos

o ”‘\" ""“ék‘?
st o Yoa i =ocErr, ,'p-k -\\\‘
- > Y =

Nota: Por imperativos legais de confidencialidade, as imagens dos alunos do
8° D foram propositadamente distorcidas e desformatadas de modo a nao

serem passiveis de identificacao.
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Anexo 3

Distribuicdo horaria do 8°D
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AGRUPAMENTO ESCOLAS ALTO DOS MOINHOS
ESCOLA TESTE A

Ano letivo: 2013 - 2014

Tempos Segunda Sala Terca Sala Quarta Sala Quinta Sala Sexta Sala
08:30 - 09:15
Geo S09
09:15 - 10:00
10:15 - 11:00
Hist S05 EV S12
11:00 - 11:45
11:55-12:40 Mat. S21
12:40 - 13:25
13:40 - 14:25
FQ S22 CNat S08 Port. S23 Port. S15
14:25 - 15:10 Geo S09
15:20 - 16:05 Port S20 Artes e Expr  S25
Mat S04 EF Gin Mat S04
16:05 - 16:50 EF Gin TiC So1
17:05 - 17:50 Ing. $15 CNat S07
Ing. S15 FRAN S15
17:50 - 18:35 EMRC 815 FQ S22
Entrada em vigor: 6/9/2013 Data de Validade: 31 de Agosto de 2014
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Anexo 4
PlanificacOes das Aulas Lecionadas

4.1. Planificacdo de Médio Prazo
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HISTORIA- PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO — 8° ANO

Linha de contetdos

Tema D: Portugal no contexto europeu dos séculos Xll a XIV
D.3. Crises e Revolucéo no século XIV

-A crise do século XIV em Portugal

-0 tratado de Salvaterra de Magos

-A revolucao de 1383 e a formacéo da identidade nacional
-a questdo dinastica e os confrontos politicos e sociais

-a afirmacédo da independéncia nacional.

Competéncias aplicadas

I. Tratamento de informacé&o/Utilizac&o de fontes

- Aprofundar o dominio da interpretacéo de fontes iconograficas e video
Il. Compreensé&o Histdrica

Temporalidade:

- Estabelecer relacdes entre o passado e o presente no respeitante a organizacéo do poder

local
Espacialidade:

- Localizar areas de propagacédo da Peste Negra e de eclosdo dos principais conflitos sociais e

politicos na Europa do século XIV.
Contextualizacao:
- Caracterizar a crise econdémico-social do século XIV;

- ldentificar factores e manifestacbes da crise econdémica do século XIV em Portugal,
integrando-a no clima europeu de recessao, ressalvando a vitalidade dos circuitos comerciais,

entre 0s quais aqueles em que Lisboa se insere;

-Reconhecer o papel das guerras fernandinas no aprofundamento da crise, enquadrando-as

brevemente no contexto geral da Guerra dos Cem Anos;

-Integrar a revolugdo de 1383-85 no contexto da crise econdmica e social, destacando,

embora, a sua especificidade decorrente da conjuntura politica;

-Compreender o papel da luta contra os castelhanos no refor¢o da independéncia de Portugal.
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Conceitos/Nog¢bes Basicas

Crise econdmica; Desvalorizacdo monetaria; Quebra demografica; Revolucao.

Estratégias/Atividades/Experiéncias de Aprendizagem

Exposicao da Prof2.; Recuperacdo de conhecimentos; Criacdo de situacdes de didlogo aberto
orientado (prof /aluno/s e aluno/aluno/s); Observacdo, exploracdo, leitura, analise e
interpretacdo de documentos de indole diversa; Recolha de informacdo sobre os temas em
estudo; Selecdo, interpretacdo das informacfes; Elaboragdo de sinteses; Traducdo em
esquemas da informacdo recolhida; Realizacdo de trabalhos individuais e /ou de grupo;

Visionamento de documentario sobre as tematicas abordadas; Construcéo de glossario;

Tempo/Avaliagdo

45m x 2 (previstos) Observagéo direta/ Participagdo/ Formativa/ Sumativa

(concluséo dos contetdos programaéticos de 7° Ano)
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HISTORIA- PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO — 8° ANO

Linha de contetdos

Tema E: Expansédo e Mudanga nos séculos XV e XVI

E.1. O expansionismo europeu

-A Europa antes dos descobrimentos maritimos dos séculos XV e XVI: -O conhecimento do Mundo

-Rumos da expansédo Quatrocentista: -interesses dos grupos sociais e — condicdes da prioridade portuguesa
- A conquista de Ceuta: Conquistas ou descobertas

- Descobrimentos e conquistas no periodo henriquino: areas e processos de exploragao:

-Arquipélago da Madeira — Arquipélago dos Acores

-A descoberta da costa ocidental africana: -A passagem do Cabo Bojador; -Avancos para Sul; -Contrato de

arrendamento a Ferndo Gomes

- A politica expansionista de D. Joao Il

- A rivalidade luso-castelhana: -A chegada a india — A chegada ao Brasil

- A afirmacéo do expansionismo europeu: 0os impérios peninsulares:

- Os portugueses na Africa negra; — A organizagéo do comércio

- A penetragéo portuguesa no mundo asiatico: -O Império Portugués no Oriente; - A divulgagdo do Cristianismo
— Os portugueses na América: -Amerindios do Brasil; - A colonizacdo do Brasil

- Os Espanhdis na América: - Civilizacdes pré-colombianas; - O império Espanhol

-O comércio a escala mundial: Novas rotas de comércio intercontinental

- A dinamizacao dos centros econdmicos europeus

-Circulacdo de produtos e suas repercussdes no quotidiano: -alteragdes no modo de vida; -O encontro de povos.

Competéncias aplicadas

I. Tratamento de informacdao/Utilizacdo de fontes
- Desenvolver a perspectiva de que o conhecimento histérico resulta do estudo criterioso de fontes.
- Pesquisar personalidades importantes ligadas a Expanséo Ibérica e elaborar biografias.

- Alargar a nocdo de fonte histérica, compreendendo a importancia dos documentos escritos e audio para o

conhecimento do passado.
Il. Compreensé&o Histdérica
Temporalidade:

- Elaborar cronologias/barras cronolégicas com os principais marcos da Expanséo portuguesa.
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Espacialidade:

- Localizar os principais rumos e etapas da Expansado portuguesa, as areas dos impérios peninsulares e as

principais rotas comerciais.
- Situar as principais civilizacdes da Africa, Asia e América no século XV.
Contextualizagéo:

- Reconhecer o caracter diversificado das motivacdes da expansdo europeia, destacando as condicbes que

explicam a prioridade portuguesa;
-Identificar os principais rumos e etapas da expansao durante o periodo henriquino;

-Compreender a clarificacéo operada no reinado de D. Jodo I, relacionando-a com a estratégia ibérica de partilha

do espac¢o mundial;

-ldentificar as principais civilizacdes da Africa, Asia e América, no século XV, compreendendo as repercussdes

que sobre elas tera o expansionismo europeu nos aspectos demografico, cultural, e religioso;

-Distinguir as formas de ocupacéo e de exploracdo econémica implementadas por Portugal na Africa, no Oriente e

no Brasil, relacionando-as com a especificidade dessas regides;
-ldentificar as caracteristicas fundamentais da conquista e da ocupag¢éo espanhola na América Central e do Sul;

-Integrar as novas rotas do comércio intercontinental no contexto do grande comércio europeu, destacando a
importancia dos principais centros distribuidores de produtos ultramarinos (Lisboa, Sevilha, Antuérpia, republicas

italianas);
-Reconhecer o papel de Portugal para o alargamento do conhecimento da Terra;

-Desenvolver atitudes de tolerancia e respeito em relagdo aos outros povos e culturas.

Conceitos/Noc¢des Basicas

Navegacdo Astrondmica; Capitdo donatario; Colonizacdo; Feitoria; Mare Clausum; Império Colonial; Monopélio

comercial; Trafico de escravos; Aculturagédo; Missionacao; Miscigenagéo.

Estratégias/Atividades/Experiéncias de Aprendizagem

Exposicao da Prof®; Recuperacdo de conhecimentos; Criacdo de situagbes de didlogo aberto orientado (prof.2
/aluno/s e aluno/aluno/s); Observagdo, exploracdo, leitura, andlise e interpretacdo de documentos de indole
diversa; Recolha de informacdo sobre os temas em estudo; Sele¢do, interpretacdo das informacdes; Elaboracéo
de sinteses; Traducdo em esquemas, quadros e gréficos da informacdo recolhida; Elaboracdo de Mapas;
Realizagdo de trabalhos individuais e /ou de grupo e apresentacéo oral de acordo com orientagBes da prof? e do
caderno do aluno; Visionamento de documentarios sobre as tematicas abordadas; Audi¢do de trechos do CD

Sons da Historia; Construcéo de glossario;

Tempo/Avaliagédo

45m x 12 (previstos) Observacgéao direta/ Participagdo / Formativa/ Sumativa
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HISTORIA- PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO - 8° ANO

Linha de contetdos

Tema E: Expansao e Mudanca nos séculos XV e XVI

E. 2. Renascimento e Reforma

-O Renascimento e a formacao da mentalidade moderna: -O renascer da Europa;
- Focos de difusdo do Renascimento

- O Humanismo: - O Humanismo em Portugal

- Alargamento e compreenséo da Natureza

-A arte renascentista: -arquitetura -pintura -escultura

-A persisténcia do Gético em Portugal: -O Manuelino

- A arte renascentista em Portugal: - A arquitetura; - A pintura

-O tempo das reformas religiosas:- Crise na Igreja: contestagcdo e rutura; - O Luteranismo; - O Calvinismo; - O

Anglicanismo
- A reacdo Catdlica: - reafirmacdo da fé e reforma interna; - O combate ao protestantismo e a expanséo da fé

-O caso peninsular: - A Inquisicdo como instrumento da unidade religiosa; - A Companhia de Jesus.

Competéncias aplicadas

I. Tratamento de informacé&o/Utilizac&o de fontes

- Interpretar fontes arquiteténicas, musicais e iconogréficas.

- Pesquisar aspetos de natureza cultural e artistica do Renascimento.

- Identificar as vertentes fundamentais da arte e da mentalidade renascentista europeia.

- Levantar hipdteses de explicagéo para factos histdricos, como os fatores de eclosdo do Renascimento em lItélia;

consequéncias da difusdo da imprensa na cultura renascentista; razdes da permanéncia do gético em Portugal...
I. Compreensao Histérica

Temporalidade:

- Sequenciar e caracterizar os periodos da Histéria ja estudados.

- Conhecer aspectos relevantes da Italia actual.

Espacialidade:

- Localizar, em mapas, os principais centros renascentistas e da arte renascentista.

-Distinguir os centros de origem da reforma e da Contra - Reforma.
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_ Localizar as zonas de expansdo dos movimentos culturais e religiosos dos séculos XV e XVI.
Contextualizacao:

-Relacionar a renovacao cultural dos séculos XV e XVI com a prosperidade das areas em que teve origem e com

0 apoio dos grandes senhores laicos e eclesiasticos;

-Reconhecer a presenca, no campo do pensamento e da literatura, de novos valores e atitudes, a par do fascinio

pelos modelos classicos, e compreender a importancia da imprensa na divulgacdo de propostas culturais;

-Relacionar o espirito critico renascentista e as grandes viagens maritimas como o desenvolvimento da

curiosidade face a Natureza e a insatisfagédo perante as explicacdes tradicionais;

-Reconhecer como caracteristicas da nova mentalidade renascentista a confianca do homem em si préprio,

manifestada na valorizag&do das capacidades individuais e do sucesso pessoal,

-Reconhecer a inspiragdo classica da arte renascentista, compreendendo embora o seu caracter inovador e a sua

rigueza formal,

-Caracterizar a arte manuelina e reconhecer a dificuldade com que se faz a divulgacdo da arte classica em

Portugal, devido a permanéncia das formas do gético final;

-Desenvolver a sensibilidade estética, através da identificacdo e apreciacdo de criacdes artisticas e literarias

deste periodo;

-Compreender em que condi¢Bes se desenvolve, entre a Cristandade ocidental, um movimento de insatisfacéo e
de critica que culminard com a ruptura religiosa, reconhecendo a importancia dessa ruptura com factor de divisdo

da Europa;
-Conhecer alguns dos principios que separam reformistas e catélicos;

-Reconhecer a existéncia de um movimento de renovagdo da Igreja catélica, em parte com resposta a reforma

protestante;

-Reconhecer que tanto a reforma protestante como a catélica forma acompanhadas de manifestacbes de

intolerancia, destacando nomeadamente o caso da Peninsula ibérica;

-Desenvolver atitudes de tolerancia e de respeito por diferentes religiées e formas de culto.

Conceitos/Nocdes Basicas

Renascimento; Humanismo; Mecenato; Espirito Critico; Heliocentrismo; Naturalismo; Classicismo; Manuelino;

Reforma; Protestantismo; Contra Reforma; Concilio; Inquisicao; Cristdo-Novo.

Estratégias/Atividades/Experiéncias de Aprendizagem

Exposicao da Profd.; criacdo de situagBes de dialogo aberto orientado (prof /aluno/s e aluno/aluno/s);
Observagéo, exploracgéo, leitura, andlise e interpretacao de documentos de indole diversa; Recolha de informacéo
sobre os temas em estudo; Selecgdo, interpretacdo das informacdes; Elaboracdo de sinteses; Tradugdo em
esquemas e quadros a informacéo recolhida; Elaboracdo de biografias; Interpretacdo de uma obra de arte;

Realizacdo de trabalhos individuais e /ou de grupo e apresentacao oral de acordo com orientacdes da prof2 e do
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caderno do aluno; Promogédo de debate; Audi¢ao de trechos do CD Sons da Histéria; Construcao de glossario;

Tempo/Avaliagdo

45m x 9 (previstos) Observacéo direta/ participacao/ Formativa/ Sumativa
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HISTORIA- PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO - 8° ANO

Linha de contetdos

Tema F: Portugal no contexto europeu dos séculos XVII e XVIII

F.1. O Império Portugués e a concorréncia internacional

-O apogeu do Império Espanhol

- A crise do Império Portugués no Oriente

- A Unido Ibérica: - Os antecedentes; - A morte de D. Sebastido e a sucessao no trono
- A ascensdo econémica e colonial da Europa do Norte: Holandeses e Ingleses

- A abertura dos mares; -O Império Holandés; - O Império Inglés;

- O Acto de Navegacéo e o declinio do Império Holandés

- As transformacgdes econdmicas: - O capitalismo comercial;

- Novos instrumentos financeiros: companhias de comércio, bolsas de valores e bancos
-A prosperidade dos tréaficos atlanticos portugueses

- A restauracao da Independéncia.

Competéncias aplicadas

I. Tratamento de informacé&o/Utilizac&o de fontes
- Seleccionar informagéao relevante sobre a Unido Ibérica e a Restauragéao.

- Levantar hipéteses de factos histdricos, como, por exemplo, justificacdo do comércio

triangular, motivos do desenvolvimento do capitalismo.

-Interpretar documentos escritos e iconograficos.

Il. Compreensé&o Historica

Temporalidade:

- Sequenciar e caracterizar os periodos da Histéria ja estudados.

- Identificar datas histéricas (Restauragcéo da Independéncia)

- Determinar a duracéo da Unido Ibérica.

Espacialidade:

- Localizar os novos Impérios Coloniais surgidos no decurso do século XVII.

Situar num Mapa - Mundo as principais areas de conflito entre as poténcias coloniais.

Contextualizacao:

Pagina 174




O Tempo das Reformas: O Papel da Companhia de Jesus no Enfrentamento dos
Ideais Protestantes na Europa do Sul — Uma Proposta Pedagogica

-identificar factores e manifestacdes de crise no Império Portugués a partir de meados do
século XVI, destacando os que se relacionam com a ascenséo colonial da Holanda, Franca e

Inglaterra;

-reconhecer que a Unido Ibérica resultou da confluéncia de interesses dos grupos dominantes

nos dois Estados;

-relacionar a ascensao colonial da Holanda e da Inglaterra com o dinamismo econdémico e

social desses paises contrastando o seu desenvolvimento com o dos paises ibéricos;

- comparar os modos de colonizacdo dos paises nérdicos com os utilizados pelos paises
ibéricos;

-relacionar o grande comércio colonial com a acumulagdo de capitais nos centros europeus

economicamente mais dinamicos;

-relacionar a restauracdo com as ameacas a prosperidade do império atlantico portugués e

com a conjuntura vivida pelo Império Espanhol.

Conceitos/Nog¢bes Basicas

Mare Liberum; Capitalismo Comercial; acumulacdo de capitais; Banco; Bolsa; Companhia de

comércio.

Estratégias/Atividades/Experiéncias de Aprendizagem

Exposicdo da Profd.; criacdo de situagbes de didlogo aberto orientado (prof /aluno/s e
aluno/aluno/s); Observacado, exploracdo, leitura, andlise e interpretacdo de documentos de
indole diversa; Recolha de informacao sobre os temas em estudo; Selecéo, interpretacao das
informacdes; Elaboracdo de mapas; Elaboragdo de biografias sumarias; Elaboracdo de
sinteses; Tradugdo em esquemas, quadros e graficos a informagédo recolhida; Realizacdo de

trabalhos individuais e /ou de grupo; Construcao de glossario;

Tempo/Avaliagdo

45m x 6 (previstos) Observacao direta/ participagdo/ Formativa/ Sumativa
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HISTORIA- PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO — 8° ANO

Linha de contetdos

Tema F: Portugal no contexto europeu dos séculos XVII e XVIII

F.2. Absolutismo e Mercantilismo numa Sociedade de Ordens

- O Antigo Regime na Europa: - A agricultura e o comércio; - O Mercantilismo
- A Sociedade de Ordens: - Os privilegiados; - Os nao privilegiados

- O poder absoluto: instrumentos do poder absoluto

O Antigo Regime Portugués na primeira metade do século XVIII:

- O Mercantilismo em Portugal; - O Tratado de Methuen

- O ouro brasileiro

- O poder absoluto em Portugal

- Um projecto modernizador: o despotismo pombalino: Submissédo dos grupos privilegiados; -

Reforco do Estado
- Fomento comercial e manufactureiro: promogédo da burguesia

-a cidade como imagem do poder: o urbanismo pombalino.

Competéncias aplicadas

I. Tratamento de informacé&o/Utilizac&o de fontes

- Desenvolver uma perspectiva plural de acontecimentos a partir da interpretacdo de fontes

com mensagens contraditorias.

- Levantar hipéteses de explicacdo para a promoc¢do da burguesia, a faléncia das primeiras

medidas mercantilistas, o desenvolvimento comercial e manufactureiro.
- Recolher seleccionar noticias sobre o terramoto de 1755.

- Elaborar pequenos trabalhos de pesquisa.

Il. Compreensao Histérica

Temporalidade:

- Identificar, sequenciar e caracterizar fases da evolugéo histérica.

- Estabelecer relagdes entre o passado e 0 presente no que respeita a organizacdo do poder

politico e a situagdo econémica.
Espacialidade:
- Localizar os paises europeus do Antigo Regime.

- Localizar areas de desenvolvimento manufactureiro portugués na primeira metade do século
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XVIIL.
Contextualizacao:

-compreender o peso das actividades do sector primario nas economias pré industriais bem
como a disparidade dos ritmos de desenvolvimento entre os traficos comerciais € uma

agricultura de fraca produtividade;
-compreender a mercantilizacdo da vida econdmica do Antigo Regime.

-relacionar a adopcdo em Portugal da politica manufactureira de inspiragdo mercantilista, no

final do século XVII, com dificuldades comerciais deste periodo;

-compreender a importancia que a afluéncia do ouro e os interesses econdémicos dos
privilegiados tiveram no fraco desenvolvimento interno do pais e na progressiva subordinagao

aos interesses da Inglaterra;

-caracterizar a sociedade do Antigo regime, reconhecendo a especificidade portuguesa no que
se refere aos interesses coloniais da nobreza, & oposigdo cristdos velhos/ cristdos novos, a

asfixia da burguesia pelos interesses econémicos dos privilegiados;
-caracterizar o poder absoluto, identificando as suas manifestacdes;

-Interpretar o papel dos individuos e dos grupos nas transformag¢des histéricas (Luis XIV, D.
Jodo V, Colbert, Conde da Ericeira, ...)

-reconhecer manifestagcbes do Barroco, relacionando o seu desenvolvimento no periodo

joanino com a prosperidade financeira,

-reconhecer apolitica pombalina como uma tentativa para, no quadro do absolutismo,
aproximar o pais de modelos europeus, criando condi¢gdes para o desenvolvimento comercial e

manufactureiro a para a formacao de uma grande burguesia;

-compreender o projecto de reconstrucdo urbanistica aplicado a Lisboa, porto e Vila Real de St°
Anténio como manifestacdo de uma nova concecédo do espaco urbano e afirmacéo de poder do

Estado absoluto.

Conceitos/Noc¢des Basicas

Antigo Regime; Crise Comercial; Balanga Comercial; Pragmatica; Sociedade de Ordens;

Absolutismo; Barroco; Mercantilismo; Proteccionismo; Manufactura.

Estratégias/Atividades/Experiéncias de Aprendizagem

Exposicao da Profd.; criagdo de situagBes de didlogo aberto orientado (prof /aluno/s e
aluno/aluno/s); Observacgdo, exploracdo, leitura, andlise e interpretacdo de documentos de
indole diversa; Recolha de informacao sobre os temas em estudo; Selecéo, interpretacao das
informacdes; Elaboracdo de biografias sumarias; Elaboracdo de sinteses; Tradugdo em
esquemas, quadros e gréficos a informacgédo recolhida; Realizacdo de trabalhos individuais e

/ou de grupo e apresentacao oral de acordo com orientacdes da professora e do caderno do
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aluno; Construcao de glossario;

Tempo/Avaliagdo

45m x 7_(previstos) Observacéo direta/ participacdo/ Formativa/ Sumativa

HISTORIA- PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO - 8° ANO

Linha de contetdos

Tema F: Portugal no contexto europeu dos séculos XVII e XVIII
F.3. A Cultura e o lluminismo em Portugal face a Europa
-A mentalidade e a arte barrocas: - O Barroco em Portugal

-A Revolucdo cientifica na Europa e a permanéncia da tradi¢do: -0 nascimento do método

cientifico

-Os avancos da ciéncia moderna e o desenvolvimento da técnica: o alargamento do

conhecimento do mundo

-Resisténcias a inovagéo; - O Ensino tradicional

-O lluminismo na Europa e em Portugal:

-A critica da ordem estabelecida e a difusdo das novas ideias

-Desenvolvimento e laicizacdo do ensino: - Os estrangeirados; - As reformas pombalinas.

Competéncias aplicadas

I. Tratamento de informacé&o/Utilizac&o de fontes

- Selecionar informacéo relevante sobre os assuntos em estudo.

- Elaborar pequenos trabalhos de pesquisa.

- Elaborar biografias de cientistas ou iluministas dos séculos XVII e XVIII.

Il. Compreensé&o Historica

Temporalidade:

- Identificar e caracterizar momentos de ruptura.

- Situar no tempo os principais eventos técnicos dos séculos XVII e XVIII.

- Estabelecer relacdes entre o passado e o presente no que respeita a separacdo de poderes.
- Identificar marcas de influéncia iluminista na actualidade.

Espacialidade:
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- Assinalar a distribuicdo da arquitetura barroca.

-Situar as viagens de exploragcdo maritima no século XVIII.
Contextualizagéo:

-compreender a arte e mentalidade barroca;

-caracterizar a arte barroca, desenvolvendo a sensibilidade estética através da identificacéo e

apreciacdo de formas artisticas;

-identificar os principais progressos ocorridos nos dominios cientifico e técnico, neste periodo,
relacionando-os com o nascimento do método cientifico e com as novas formas de difusédo e

partilha do saber;

-tomar consciéncia de que a renovagdo cientifica e a nova visdo do mundo dela resultante
permanecem, ndo obstante as condi¢gbes favoraveis, como um movimento de elite, coexistindo

com formas diversas de cultura popular;

-explicar o alargamento do conhecimento da terra como resultado da aplicagdo de novos meios
técnicos e do apoio concedido pelos governantes europeus, interessados na aquisicdo de

novos territérios e no aumento do seu prestigio;

-reconhecer o atraso de Portugal no dominio cientifico, identificando as resisténcias

desenvolvidas pela Inquisi¢édo e pela Universidade;

-caracterizar, em termos genéricos, a filosofia das Luzes, destacando as novas propostas nos

dominios social e politico;

-relacionar a obra e as criticas de “estrangeirados”, bem como a agdo do Marqués de Pombal,

com o movimento iluminista.

Conceitos/Nog¢bes Basicas

Barroco; Método Experimental; Racionalismo; lluminismo; Macgonaria; Estrangeirado;

Separacgéo de Poderes; Soberania Popular.

Estratégias/Atividades/Experiéncias de Aprendizagem

Exposicdo da Prof?; criacdo de situacBes de dialogo aberto orientado (prof.2 /aluno/s e
aluno/aluno/s); Observacao, exploracdo, leitura, andlise e interpretacdo de documentos de
indole diversa; Recolha de informagé&o sobre os temas em estudo; Selec¢éo, interpretacédo das
informacdes; Elaboragéo de sinteses; Elaboracao de biografias sumarias; Interpretacdo de uma
obra de arte; Tradugcdo em esquemas e quadros a informacdo recolhida; Realizacdo de
trabalhos individuais e /ou de grupo e apresentacdo oral de acordo com orientacbes da

professora e do caderno do aluno; Realizag&o de visita de estudo; Construcdo de glossério;

Tempo/Avaliagdo
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45m x 5 (previstos) Observacéao direta/ participacdo/ Formativa/ Sumativa

HISTORIA - PLANIFICAGAO A MEDIO PRAZO

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Tratamento de informagao/ utilizacdo de fontes:

Participar na selecao de informacéo adequada aos temas em estudo. X

Distinguir fontes de informacdo histérica diversa: primarias, secundarias, X

historiograficas e nao historiograficas (ficgao, propaganda, ...).

Interpretar documentos com mensagens diversificadas. X
Formular hip6teses de interpretagdo de factos historicos. X
Utilizar conceitos e generalizacdes na compreensédo de situacdes histéricas. X
Realizar trabalhos simples de pesquisa individualmente/grupo. X
Inferéncia de conceitos histéricos a partir da interpretacdo e analise cruzada de X

fontes com linguagens e mensagens variadas.

Compreenséo Histoérica

Temporalidade:

Identifica e caracteriza fases principais da evolugéo histérica e grandes momentos X
de rutura.

Localiza no tempo eventos e processos. X
Distingue ritmos de evolucdo em sociedades diferentes e no interior da mesma X
sociedade.

Estabelece relacbes passado presente. X
Aplica no¢bes emergentes de multiplicidade temporal. X

Espacialidade:

Localiza no espagco com recursos a formas diversas de representacdo espacial X

diferentes aspetos das sociedades humanas em evolugéo e interacao.

Estabelece relagSes entre a organizacdo do espaco e os condicionalismos fisicos - X

naturais.

Contextualizacéo:
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Distingue numa determinada realidade, os aspetos da ordem demogréfica, X

econdmica, social, politica e cultural (estabelece relacdes e conexdes entre eles).

Interpreta o papel dos individuos e dos grupos na dinamica social. X

Reconhece a simultaneidade de diferentes valores e culturas em diferentes espacos X

e tempos histéricos.

Relaciona a histéria nacional com a histéria europeia e mundial. X

Aplica os principios basicos da metodologia especifica da Histéria. X

Comunicagao em Historia:

Utilizacao de diferentes formas de comunicacéo escrita na producéo de narrativas, X

sinteses relatérios aplicando o vocabulario especifico da Historia.

Desenvolvimento da comunicacéo oral. X

Enriquecimento da comunicacédo através da analise e produgéo de materiais X

iconogréaficos dominando os cédigos que lhe sdo especificos.

Recriacdo de situacdes histéricas e expressao de ideias e situacdes, sob a forma X

plastica, dramética ou outra.

Participacdo nas atividades da aula de Histéria

Participacdo nas atividades propostas. X
Realizagdo das atividades propostas. X
Utilizacao e presencga dos materiais necessarios. X
Organizagdo do caderno diario e dos restantes materiais. X
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CALENDARIZAGAO

Disciplina de HISTORIA Ano Letivo 2013/2014
8° ANO

1.°Periodo
Aulas previstas 26
Apresentacdo, normas e critérios de avaliacdo 1
Ficha de Avaliacdo Diagndstica e correcéo 2
Fichas de avaliacdo, preparacgéo e correcdo 6
Tema D: Portugal no contexto europeu dos séculos Xll a XIV
Tema D.3. Crises e revolu¢éo no século XIV 2
Tema E: Expansdo e Mudanga nos séculos XV e XVI
Tema E.1. O Expansionismo Europeu 12
Tema E.2 Renascimento e Reforma 2
Autoavaliagéo 1
2.° Periodo
Aulas Previstas 24

Fichas de avaliacdo, preparacéo e corre¢do

Tema E.2 Renascimento e Reforma

Tema F: Portugal no contexto Europeu dos séculos XVII e XVIII

Tema F.1. O Império Portugués e a concorréncia internacional

Tema F.2. Absolutismo e Mercantilismo numa Sociedade de Ordens

Autoavaliagéo
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3.2 Periodo

Aulas Previstas 14
Fichas de avaliacao, preparacédo e correcao 3

Tema F.2. Absolutismo e Mercantilismo numa Sociedade de Ordens 4

Tema F.3. A Cultura e o lluminismo em Portugal face a Europa 5
Autoavaliacéo 1
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4.2 Planificacdo de Curto Prazo
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Materiais das Aulas Lecionadas
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Enquadramento
sociopolitico e economico
da Europa dos séculos XIV e

uma

mungc

Enquadramento
sociopolitico e economico
da Europa dos séculos XIV e
XV

» Recuperada finaimente das fomes,
da peste e das guerras, que tinham
marcado todo o séc. XIV, a Europa
comega a crescer em populagdo, a
agricultura e o artesanato
desenvolvem-se e © comerdo
renasce.

» A burguesia cresce em poder,
paraielamente ac cresdmento das
cidades, a nobreza diminui os
rendimentos, o poder e a influéncia.

» E nesta epoc@ que se desenwolve
um movimento de renovacao caltural:
0 Renascimento. Novos
conhedmentos e novos valores vao
acompanhar novas atitudes e novas
formasde pensar
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Enquadramen 0 >ﬂuupﬂl o0 e economico da
Europa dos 5ctL.lOS XIV e XV
tuida pP os reinos de Inglaterra e de Franga, os

s de peque
s de Portugal,

Norte,
Dinamar@ e a Le

O Renascimento

“Que obra de arte é o homem."

(W.Shakespeare)
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Anos Acontecimentos
1410 Invencdo da pintura a oleo (Van Eyck)
1436 Brunellescchiconstroi acopula da catedral de Florenca

1453 0= turcos otomanos conquistam Bizancio (Ismmbul) pondofim ao
Impéric Romanodo Criente

1455 Gutenberg ifventa a imprensa

146%/592  Mecenato delourenco de Médicis

1503 Leonardo daVind pinta a Gioconds

1506 Inicio daconstrucdo da Basilica desS. Pedro, em Roma

1511 Era=mo de Roterd3o publica O Elegio da Loucura

RENASCIMENTO

1517 Publicagdo das 95 Teses, por Martinho Lutero
1534 Publicacdo do Atode Supremaoa (fundacdoda lgreja Anglicana)

1536 Publicacdo de lnstituigies da Religifio Cristd, de loSo Calving
Instalacdoda InquisicSo em Portugal

1539 Fundacdo da Companhiadelesus
1543 Copernico defende a teoria heliocéntrica

1545/62  Conciliode Trento

o
=
i
2
w
i
o
i
=
8]
(1]

0 que foi o Renascimento?
Onde e guando se desenvolveu?

Movimento cultural que revolucionou
as artes, a literatura e a ciéncia e teve
origem em [tdlia, no século XV,

Foi a época em que, retornando as
raizes da Antiguidade Classica, que
tinham sido abandonadas durante
toda a Idade Média, surge uma
enorme producdo literdria, artistica,
filosofica e tecnologica.

Além da inspiracdo na antiga cultura
ErEeco-romand, oCOrmeram nesse
pericdo muitos progressos e
incontaveis realizagbes no campo das

N v ' 0 AR MEDTTEARANED
artes, da literatura e das ciencias.
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Porque é considerada a Italia o bergo do Renascimento?

Governantes e papas promoveram a cultura
‘como forma de distingao social e afirmagio
politica

Quais foram as grandes diferengas em relagaoa
mentalidade da Idade Média?
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A difusdao do Renascimento pela Europa

N
A partir de Italia, o
Renascimento
estendeu-se ao resto
da Europa, chegou as
ricas cidades da
Flandres, a Franca, a
Espanha e a
Inglaterra.

Em Portugal, as ideias
do Renascimento so
chegaram mais tarde,
ao longo dos reinados
de D.Manuel | e de D.
Jodo Ill, dando origem
a varias obras
artisticas e literarias.

As carateristicas da mentalidade Renascentista

O que trouxe de novo o
Renascimento?

A valorizacado do espirito
humano e das suas capacidades

ou seja...

Nova Mentalidade

inspirada nos autores
da Antiguidade
Classica, defendendo o
regresso aos seus
valores.
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As carateristicas da mentalidade Renascentista

Esta nova formade ver o mundo, centrada no homem, nas suas
capacidades e realizagbes, foi designada por

Humanismo

que apresentavacomo valores..
Individualismo

Valorizacgo da liberdade do individuo, das suas §
capacidadese realizacdes.

Antropocentrismo

O Homem e o seu pensamento passam a estar no
centro do Universo. O conhecimento do Homem
passou a ser tema central das ciéncias, literatura e
arte.

Tolerancia
Respeito peladiversidade de opinides.

As carateristicas da mentalidade Renascentista

Naturalismo
Valorizac3o do estudo e representacao da natureza.
Os Humanistas v@o alargar o conhedmento da Natureza e
desenvolver asciénciasatraves da:
Observacao; Experimentacao; Razao;
Nasce o pensamento cientifico= Racionalismo

Classicismo X
Os Humanistas fazem reviver os temas e modelos da ‘

Antiguidade Classica, lendo e tradwzindo as obras antigas
(aprendiam grego, latim, hebraico)

0 Homeme o espaco sao representados de acordo com uma
nova concecao, mas os moedelos remontam a Antiguidade
Classica e s3o utilizadas novas temics, comoe € o @so da
PERSPETIVA (na pintura)

Espirito Critico

Capaddade de @da individuo pensar liviemente e julgar por
si proprio. Fazem criticas, comentarios e escrevem novas
obras
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Que consequéncias teve a nova mentalidade?

» Uma enorme producdo literaria e um grande desenvolvimento cientifico,
especialmente no campo da Astronomia, das Ciéncias Naturais, da Geografia e
da Medicina.

» Um novo ideal de Homem, ac mesmo tempo um poeta, um erudito e um
guerreiro. Bem formado em termos civicos, intelectuais e fisicos, em que
Leonardo da Vinci e Leon Battista Alberti eram os exemplos.

¥

\
5
Leon Battista

Albart

O Humanismo em Portugal

» O Humanismo portugués atingiu o seu ponto alto s6 no séaulo XVI, muito por acao
de D. Jo3o Ill, que enviou varios bolseiros portugueses para Paris, Lovaina (Bélgia) e
Bordeus (Franga) e promoveu a vinda de estrangeiros a Portugal.

» 0 Humanismo portugués benefidou do cruzamento dos conhedmentos resultantes
das exploracoes maritimascom o movimento cuftural europeu.

»Entre asfiguras portuguesas maisimportantes deste periodo est3o:

Historia
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A literatura renascentista

» O Humanismo levou a uma renovacao literaria, quer pelas novas tendéncias
na literatura, quer pela quantidade de obras editadas.
» Distinguiram-se nesta area autores como:

A Astronomia

iz Copérmiod, D¢ Ravalutonibus Ceblum Coclesdum, 1543
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A Medicina

studos anatomicos do médico André Vesalio, feitos com base

issecagao de cadaveres, permitiram um grande avango da
edicina, bem como os registos de Leonardo da Vinci. Afirmava-se,
ssim, uma mentalidade mais experimental

As viagens transoceanicas exigiam mapas e conhecimentos de astronomia cada vez
mais rigorosos e precisos, o que implicou o desenvolvimento da matematica e da
geometria para resolver problemas praticos
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O medico portugués Garcia de Orta estudou muitas
plantas medicinais do Oriente e respetivas aplicagoes,
modernizando e ampliando a2 farmacopeia europeia.

ESMERALDO
SITU OREBIS

DUARYE PACIINCO FEREINA

Com a expansdo mariima portuguesa alamou-se o conhecimento da Natureza € do Mundo
{naturalismo) e desenvolveu-se a curiosidade cientifica e o espirito crifico, pois o conhecimento
dos autores antigos foi revisto a luz do nove saber.
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A Difusao das ideias do Renascimento

lohg==a3 Gutseey Ve

epmeas (333

Invengdo daimprensa

Muitiplicagdo delivros

Livros maisbaratose
acessiveis a um maior
numerode pessoas

Difusdo mais rapidade
novas ideias

A Difusao das ideias do Renascimento

Principais centros do 9__

Humanismo Acpas de maier
dnamiemo coltural
Principals contos
do crlagdo artfstica
Prnopais cenlros
00 humanismo
Grandes contros
09 mprensa

.o
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,.","f’/lorlln"’
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A Artedo Renascimento

O movimento artistico renacentista surgiu nacidadedeFlorenga,
nos comecos doséculoXV dai espalhou-se um pouco portodaa
Europa.

Inspirados na arte classica, os artitas dosséculos XV e XVI, fiz
uma rupturacom atradicdo medieval, 3

que chamaram Gotica (ousejadosGodos

dos barbaros).

O Renascimentovaitrazer osvalores
humanistasparaa artee criaaregrade
que: o Homem € a medida de todas as coisas.

As princi pa.swmten casdaarterenascentista,
comunsa pintura, a escultura e a arquitectura, s30:

» a harmonia;
» 0 equilibrio;
» aordem.

A Arquitetura

aracteriza-se pelo uso de umconjunto de elementos inspirados nas construcoes da
ntiguidade Classica.

- Colunas e pilastras de ordens classicas (dorica, jonica, corintia, toscana e composita)
- Arco de volta perfeita, substituindo o arcoquebradogotico

- Abobada de berco, em vez de ogiva

- Cupula hemisférica, normaimente com lanternim

- Frontdes triangulares

- Entablamento com frisos e cornija

- Planta basilical nas igrejas

AN
ol

Este movimentode renovacao foi .
Iniciado por Brunelleschi, que utilizou
as formas simples e linearesda arqui-
tectura romana.

Villa Rotonda. Vicenza (Andrea Palladio. século XVI)
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A Arquitetura

arquitetura
classica, a
ordem ea

simetria das
formas.

4 Basilica de S Pedeo (1506124 Rora i), A clouha & c autoni de qum’ucxmpuwm;

A Arquitetura

< Cupula e lanternim
Frontao

Arco devolta
perfeita

Entablamento
(friso e cornija)
Villa Rotonda, Andrea Palladio, 1566 3
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A Arquitetura

Arco de volta
perfeita

\ X
Abdbada \ Balaustrada

“']

Esquemsa de ums igreja renascentists

A Arquitetura

Qutra caracteristica marcante da arquitetura renascentista € a impresao

de horizontalidade que nosétransmitida

pelascongrucdes, causada pelo predominic ) w r’
inhas horizontas, defin ;

frisos e balaustradas,

arquitetura medieval (o est

que nostransmite uma sens:

verticalidade.

e “< ”~

TV W O e ———————— vt ot @ —
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A Arquitetura

& historia da arquitetura do R enascimento, como um todo,
costuma ser dividida em grandes period

* Século XIV e inicio do XV.

* Seculo XV e inicio do XV,
Considerado iododa Alta Renascenca, noqual

#* Seculo XVI.
Mesteperiodo, as ras individuais d

A Pintura

O Renascimento foi umdos periodos maisricosda pinturana
Europa. Teve doisfocos de desenvolvimente fundamentais

» a Peninsula Italica, principalmentea
cidadede Florenga; l

» aregido daFlandres:;

onde ocorreram, noseculoXV, duas
transformacoes revolucionarias:

v" a invencaoda pintura a dleo, atri-
buida aVanEycke;

v" a utilizacdo da técnica da perspe
tiva, 0 que permitiu transmitr a
sensacao de profundidade [utilF
zacdoda 32 dimens3o).
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Trés outras caracteristicassao fundamentais na pintu-
ra renascentista:

» a utilizagdodatécnicadosfumato, ou seja, agrada-
c30 da cor e datransicao suave dasombra paraa luz;

» adistribuicdogeométrica dos diversos elementos;
» orealismo e a naturalidade das figurasrepresentadas.
Os principaistemas da pintura, s3o:

v cenasdamitologia greco-romana;
v temasreligiosos (docristianismo);

¥ oretrato (muitopor causa doindividualsmoe
do mecenato).

A Pintura
Emresumo...
As principaiscaracteristicas da pintura renascentista, sao:

[AY
&
n.~ \
o 1
o 4

Individualismo

Paisagem -

Naturalismo

ilizagdo da
técnica do sfumato

Leonardo ds b L
1503- 41507, Museu ¢o Louvre, Paris

Pagina 217



O Tempo das Reformas: O Papel da Companhia de Jesus no Enfrentamento dos
Ideais Protestantes na Europa do Sul — Uma Proposta Pedagogica

A Pintura

Os principas pintoresdoRenascimentoforam:

» Na Peninsula I8lica...
Sandro Botticeli
(Florenga, 1445-1510)

A Pintura

Leonardo da Vinci
(Anchiano, 1452 -1519)
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A Pintura

Miguel Angelo
(Caprese Michelangelo,
|  1475-1564)

A Pintura

Rafael
(Urbino, 1483 — 1520)
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A Pintura

Tintoretto (Jacopo Robusti)
(Veneza, 1518-15%4)

-3
” / Secensl dea Afmarca, 2932 I

Ticiano
(Pieve deCadore, 1485-1576)

A Pintura

» Na Flandres...
Jan Van Eyck

(Maaseik, Belgica, 1395 -1441)
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A Pintura

Peter Bruegel, O Velho
(Bruxelas, 1525/30—1569)

Hieronymus Bosch
(Hertogenbosch, Paises Bakos,
1450 — 1516)

A Pintura

» Na Alemanha...
Albert Durer

(Maaseik, Bélgica, 1395 —1441)

Adzeazdo S Se~lazma Tretalk, 2211
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A Escultura

Nesta area, salientaram-se os escultoresda Renascenga italiana...

Andrea Verrochio
(Florenca, 1436 —1488)

Donatello
(Florenca, 1386 — 1466)

A Escultura

Miguel Angelo
(Caprese Michelangelo,
1475 - 1564)

-
7
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A Escultura

ftura do Renascimento 2 independente da arguiteturs;
er um elemento decorati < edificios e a existir por sip
Vai inspirar-se nos modelos clasicos, representando o corpo humanao,
normalmente nw, com rigor anatémico, fruto dos
humana.

As principai acteristicas da escultura
renascentista s

* onaturalismo e o realismo da representac
figuras;

* aexpressividode das corporas e
Eexpresso Iais;

* a monumentalidade d Stuas, embora
seguindosempre as pr Co }Corpohumano.

A Arte em Portugal nos Séculos XV e XVI
A persisténcia do gético e o manuelino

Em Portugal, comonoutros paises da Europa, a arterenascentista chegou maistarde e nuna
se impds compleamente.

Nos séculos XV e XVI, permaneceram asformas
e modelosda arte gotica, com algumasaiteracoes,
mantendo-se a ideia de verticalidade dos edifidos.

Duranteo reinadode D. Manuel |, desenvolveu-seum
tipo de decoracdo arquitetonica que ficou conhecida
por estilo manuelino, que consstenum tipode
decoracao particular, aplicada a edificios de estrutura
gotica.
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A Arte em Portugal nos Séculos XV e XVI
A persisténcia do gético e o manuelino

Os elementos decorativos maisutilizados no estilo manueline s3o:

v" naturalistas — raizes, troncos e folhagens;
v maritimos — boias, redes, conchas, barcosecordas
v’ simbolos nacionais — a esfera armilar, acruz deCristoe o escudo real.

Os principaisedifidos do estilo
manuelino, s3o:

» Mosteiro dos Jeronimos, em Lisbosg;
» Torre de Belém, em Lisboa;

» ConventodeCristo, emTomar;

» ConventodeJesus, em Setlbal

S6 noreinado deD.Jodo111(1521-1557) & que
surgemmonumentos de estilorenascentista:

A Arte em Portugal nos Séculos XV e XVI
A pintura

Tal comoa arquitetura, tambeém o estilo de pintura renacentista tardou a impor-se em
Portugal.

SO no séculoXV1, surgem duas escolas que vao sendo influenciadas pelos pintores italianos da
Renascenca que acabam por impor o seu estiloa partir de 1540:
; - = A
v Escoladelisboa, delorge Afonsg;
v" EscoladeViseu, de Vasco Fernandes (Grao Vasco)

)

a
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A Crise Religiosa do Século XVI:
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A Crise Religiosa do Século XVI:
A Reforma Protestante

Antecedentes

=GR,

A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reforma Protestante

Antecedentes
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A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reforma Protestante

As Causas

» O luxoem que viv
enquanto pregavam a pobr

A

A vida imoral que pr

vendadesacramen

da prensa movel (impr

recos baixos, de muite

Novas interpretagoes da Biblia

A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reforma Protestante

\s Causas

ionalista e de independénc

daigrejz;

Juevacdedicar-se mais:

Terto e a agdo critica dos Humanistas
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A Crise Religiosa do Século XVI:
A Reforma Protestante

A Rutura

Em 1515, o papa Ledo X, publica a Bula das Indulgéncias, em que, em troca de um
pagamento, era concedido o perddodos pe@dos evende-as no Norte da Alemanha.

Martinho Lutero, um monge alemao, na alturaem Vitemberga, toma
contactocom este documento e ficarevoitadocom a exploracdodo
povo ignorante.

Em resposta, afixa a porta da catedral dacidade, uma
lista com95 Teses Contra as Indulgéncias, defendendo
que cabiaaDeusendo aopaps, o perddodos pecados.

Maistarde, manda-as imprimir e distribuir aos seus amigos
em variascidades

A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reforma Protestante

A Rutura

» O papa mandouque o fraderebelde fosse obrigado a seretratar,
aoque Luterorecusa

» Um ano maistarde, & condenado como herético, mas Lutero rEfpondequer1andc em
praca publica a proclamacdodeledoX. ?

»E excomungado e banido do Sacro Impéeric Romano
Germano.

» Consegue a protecdo dos principes alemaes, refugiase
no castelo doseu amigo, Frederico |1l da Saxonia.

» Ai, vai traduzir o Novo Testamentodogrego parao
alemdo, criandoa 12 obrada literatura alema.

» Da, assim, inicioao movimento que ficou conhecido por Reforma Protestante.
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A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reforma Protestante

O Luteranismo

» Em resumo, para Lutero, a pratia crista define-se pela relacdo direta entre o crente e
Deuse ndopelosrituaisda lgreja.

0O Luteranismo, embora inidado na Alemanha, estende-se rapidamente aos outros paises
da Europa do Norte, devido a correspondénda que Lutero mantinha com outros
intelectuaisdo seutempo e arecent

invencaoda imprensa.

Entretanto, noutros paisesda Europa
surgemoutrasigrejas protestantes,
entre as quaiso Calvinismo, na Suica
€ o Anglicanismo, na Ingiaerra.

A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reforma Protestante

O Calvinismo

» Jo3o Calvino, umhumanista quefugiudeFranca para Genebrana
Suiga, por ser protestante, vai fundar a igreja Calvinista, Reformadz
ou Presbiteriana.

0 Calvinismo segue os mesmos principios do Luteranismo, com excecao da sua ideia mais
forte: a teoria da predestinacdo;

A teoriada predegtinacdodefende queo .
destino de cada pessoa esta marcado por z P
Deus, ndo sendo posdvel fazer nada para :._ :
o modifiar. s
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A Crise Religiosa do Século XVI: ‘ ?

A Reforma Protestante

Em Inglaterra, o rei Henrique VI, funda o Anglicanismo, devido a um
conflito pessoal com o papa, quetinha recusado anular o casamento

do rei com Catarinade Araggo, para poder casar-secom Ana Bolens;

Publica ent3do o Ato de Supremacia, com a aprovacao do Parlamento, onde =& desliga da
obediéncia ao papa, passandoo reiaser o chefeda igrejg;

0= principios da nova igreja s3o um compromisso entre o Catolidsmo |[cermonias
religiosase hierarquia edesiastica) e o Calvinismo (teoria da predesting

A Biblia étraduzida para o inglése os conventos extintos;

s5im, nofinal doséculoXVI, a Europa cristd estava dividida em dois blocos religiosos:
v 0 norte e centro, Protestante;
¥ O sul, Catolico.

A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reforma Protestante
As lgrejas Protestantes

» 0s principios s3o:

¥ asalvacdo e o perdao dos pecados s3o obtidos pela
fe, pelacrencaemCristoe nasua palavra, e nao pelas
obras;

“auni@afontedaféé aBiblia; j

" 50 existem dois sacramentos— o batismo e a comunh3ag
“ @ recusada a autoridade do paps;

" @ extinta a obrigatoriedade docelbato;

” acelebracdodo culto éfeita nc:<Ixr‘;guaﬂ‘namc:na-r

" o principe(ou rei), € o chefeda lgreja.

, = "uﬂ .U
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A Crise Religiosa do Século XViI:

A Reforma Protestante: a difus3ao do Luteranismo

ATLANTICO

) Contcon

] e Maor Negro
Calvishtas P e
Anghancs 7

S e

] Mepdmance ?
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A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reacgao Catolica

A Reforma Catolica e a Contra-Reforma

» Como resposta ac avanco do Protestantismo, a igreja Catolica inida um movimento com

duasvertentes:

¥" A Reforma Catolica, um movimento de renovacac intema iniciado no Concilio de
Trento (1545-1563)ecoma

&

&
heresia, assente na Inquisicao 1)
e no Index.

criacdodenovasordensreligiosa : | '

(Companhia de Jesus); ' , l

A Contra-Reforma, um movimen- '

to de combate as ideiasprotes- e &
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A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reagdo Catolica

O Concilio de Trento

» O papa Paulo Ill reuniu os cardeais e bispos no Concilio em Trento para analisar as criticas
feitasa igreja. Dostrabalhos ai realizados, sairam as seguintes conclusdes:

v" Reafirmados osdogmas da fé catolica;
v"  Reforcadoo culto dos santos e da Virgem Maria;
v"  Mantidos ossete sacramentos.

» Parafazer face ascriticas, reformaram
0s costumese aorganizacaodaigreja
“ Criacdodeseminarios para

formac3o de padres
Proibicdodeacumulacdode
cargos pelo clero; iy
ManutencSodocelibato; !
Obrigacdo dos bispos e padres }"
residirem nas paroquias.

~———
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A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reagdo Catolica

A Contra-Reforma

* Para combater o Protesmntismo e outrasheresias a igreja Catolica
recorrew:

tlrlh- como principal n_nhjetr-.'u aconversaocdos hF'rEgEr e dos pagaos;

A Inquisigio, tribunal da igreja (Santo Ofido) ja exstia desde 1231, mas que
estava muito enfrequeddo. O papa wai reorga '| tribunal e darlhe poderes
para perseguir e condenar todos os que ndo fossemc

Ao Index, uma lista das livros auja leitura era proibida, sob pena de excomunh:
serem considerados contra a fécatdlica
ewpansao das ideias
a0s novos Terntonos

* Com estas medidas, a igreja Catdlim, conseguiu travar a
protestantes nos paises do sul da Europa e levar a fe ctolia
descobertos por Portugueses e Espanhdis.
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A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reagdo Catolica

Portugal e Espanha

» Em Espanha, os Reis Catolicos, Femando e Isabel, vendo na Inquisicdo uma ama para
centralizar o poder régio, estabeleceram-na em 1478, pressionando Portugal para que
tomasse a mesma medida;

D. Manuel |, consegue evitar que a Inquisicao se estabele em Portugal, expulsando os
mouros e judeus que nao quiseram converter-se ao @tolidsmo. Os convertidos passaam-
se achamar cristaos-novos;

A

Sé noreinado deD.Jodollléquea D - oS
inquisicdo se estabelece em Portuga

em 1536, e a suaacaofoi, principat

mente, 3 perseguicdo aos Cristaos-

novos quecontinuavam a praticar as

suasreligidesanteriores, nomeada-

mente judeus.

A Crise Religiosa do Século XVI:

A Reagao Catolica
A acdo da Companhia de Jesus

» A Companhia de Jesus instala-se em Portugal no tempo de D. Jo3o Il e tem um papel
muito importante nacriacao de estabelecimentos de ensino € na missionacado.
» Na missionacao, para além de pregarem a doutrina crista:
v" Ensinaram os povosindigenasa ler e atrabahar;
¥"  Fundaram hospitais;
v" Seminarios e colégios.

» Destacaram-se:
v" no Brasil: José Anchigta, Manuel da Nobrega e, maistarde Antonio Vieira;
v" no Oriente: S. Francisco Xavier.

3

Tale: AniSews Vioes
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Anexo 6

Materiais de Avaliacao
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Atividades de Avaliagdo Sumativa

Ficha de Avaliacdo Sumativa

Ficha de Avaliacéao

NOME: N.o

Historia
DATA: / / TURMA: CLASSIFICACAO:

8° Ano

fevereiro
PROFESSORA: E. EDucAcAO:

45 minutos

Lé atentamente a Ficha antes de dares as tuas respostas.

Grupo |

1. Como estudaste, a expansao ibérica foi acompanhada do nascimento e difuséo de
um movimento de renovagéo cultural denominado Renascimento. Lé e observa com

atencao as seguintes fontes.

Fonte A — Valorizac&o da cultura greco-romana Fonte B — Nicolau Copérnico
O Mundo volta a si como se despertasse de um Cs
grande sono. Contudo, ha ainda quem resista [...].
Temem que, se as letras antigas renasceram e 0
mundo se tornar culto, venha a demonstrar-se que
nada sabiam. [...] Ignoram que a historia da
Antiguidade é rica em exemplos de verdadeira
sabedoria.

Erasmo de Roterd&o, Cartas, 1527

1.1. Completa cada frase, preenchendo os espacos em branco.
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O Renascimento foi um movimento cultural que surgiu em e se

inspirou noutro periodo da Histéria da Humanidade, ao qual se chama

. Expandiu-se por outros paises da Europa entre os séculos

e , divulgando uma nova concecéo do ser humano e do mundo. Ao teocentrismo
medieval, o0 humanismo renascentista contrapds o , que
defendia

1.2. Atenta nos seguintes conceitos:

*Geocentrismo * Mecenato *Individualismo *Antropocentrismo * Humanismo
* Teocentrismo * Heliocentrismo  * Classicismo * Espirito critico

1.2.1. Escreve para cada afirmagéo, o conceito que lhe corresponde.

Teoria segundo a qual Deus é o centro do Universo.

Teoria segundo a qual a Terra e 0os demais planetas giram em torno do Sol.

Adocao de valores estéticos e literarios da cultura classica.

Concecao segundo a qual o Homem ocupa o centro do Mundo.

Movimento intelectual que se integra ho Renascimento e que, através do estudo

dos autores classicos, exalta e valoriza o Homem.

Atitude de reflexdo que procura analisar os fundamentos e o valor de cada ideia,
antes de a aceitar.

Movimento que promove a cultura, através do apoio financeiro aos artistas para a

execucao de obras artisticas ou literarias.

1.3. Lé com atencao o texto, documento A.

Meu filho: [...] quero que aprendas perfeitamente linguas, primeiro o grego e depois
o latim e o hebreu, para conhecimento das Sagradas Escrituras, e ainda o caldeu e o
arabe. Tens de formar um estilo, no grego para imitar Platdo, no Latim para imitar
Cicero. Deves conhecer historia universal, geometria, musica e astronomia. Deves

saber de cor os belos textos de direito civil para os comparares com os da filosofia [...].

Deves estudar o Novo Testamento e as Epistolas, em grego, e o Antigo Testamento,

em hebreu.

Rabelais, Carta de Gangantua a seu Filho Pantagruel,1532 (adaptado)
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1.3.1. A partir da andlise do texto, documento A e dos teus conhecimentos,

caracteriza a mentalidade renascentista.

Grupo I

2. Observa atentamente as imagens A, B

eC. Imagem B

Imagem A

Imagem C

2.1. Faz a legenda da Imagem A, identificando os elementos arquitetonicos.

A: :B:

C:

2.2. Explica trés caracteristicas da pintura renascentista, presentes na Imagem B.
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2.3. A partir da andlise da Imagem C, caracteriza com pormenor a escultura

renascentista.

Grupo Il Imagem D

3. Atenta na Imagem D.

3.1. Identifica o estilo representado.

3.2. Justifica a tua resposta, referindo trés dos

seus elementos caracteristicos e as letras

correspondentes.
Grupo IV
4. Atenta nos textos, documentos B e C. Documento C
Documento B Porque é que o Papa, que tem hoje o saco mais

No dia 20 de setembro de 1492, o Papa cheio do que o dos mais ricos, a0 menos nado

Alexandre VI nomeou 20 cardeais, (...) entre os constréi a Basilica de S. Pedro com o0s seus
quais o seu proprio filho, César Boérgia; (...) e
ainda um elemento da familia Farnese, parente
da bela Julia, sua amante. (...) Gracas a estas dinheiro dos seus pobres fiéis? As indulgéncias,
nomeacdes, segundo se diz, Alexandre VI
recebeu mais de cem mil ducados.

Stefano Infessura, Diario da Cidade de Roma (século renderem dinheiro. Serdo eternamente condenados
XVI)

préprios rendimentos, em vez de o fazer com o

cujo mérito é tdo apregoado, s6 tém um: o de

aqueles que ensinam e que pensam que as

indulgéncias trazem a salvagéo.

Lutero, Noventa e cinco Teses contra as

Indulgéncias, 1517
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4.1. A partir da andlise dos textos e dos teus conhecimentos, explica trés dos motivos
que conduziram ao surgimento dos movimentos reformistas no século XVI.

4.2. Assinala com V (Verdadeiro) ou com F (Falso) as seguintes afirmacdes:

1 | As trés igrejas protestantes surgidas no século XVI foram a Luterana, a
Humanista e a Anglicana.

2 | Na Igreja Luterana sé ha trés sacramentos: batismo, eucaristia e casamento.

3 | Segundo a teoria da predestinagéo, todo o ser humano alcanca a salvagao

pela fé.

4 | As igrejas protestantes recusam a autoridade do Papa.

5 | Para as igrejas protestantes a Biblia € a Unica fonte de fé.

4.2.1.Reescreve corretamente as afirmacdes que consideraste falsas (ndo utilizes a

negativa).

Grupo V

5. Completa o texto, preenchendo os espagos em branco com as seguintes palavras/

expressoes.

* Contrarreforma * Reforma interna * Catdlica * Companhia de Jesus * Index
* Principios  * Protestantismo  * Excomunh&o *Pregag¢do * Ensino

*Inquisicdo * Cristdos novos * Religides * Autos de fé * Clero
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Perante o avanco da Reforma Protestante, a Igreja deu inicio a

um movimento, tendo em vista, por um lado, renovar-se internamente, a chamada

;por outro lado, combater as ideias protestantes, a chamada

No Concilio de Trento foram reafirmados os

fundamentais da Igreja Catolica e tomadas medidas, tendo em vista moralizar e

disciplinar o . Em 1534, foi criada a com o objetivo

de defender a fé catdlica e expandi-la pelo Mundo. Os Jesuitas, através da

e do , conseguiram travar o avan¢o do
. A lgreja catdlica serviu-se igualmente do , lista
de livros de leitura proibida aos catdélicos, sob pena de e da

, tribunal religioso que vigiava, perseguia e condenava,

por exemplo, todos o0s suspeitos de praticarem outras

Em Portugal, os alvos preferidos da foram os ,

judeus que se tinham convertido ao Catolicismo. Muitos foram condenados a morrer

na fogueira, em cerimonias publicas chamadas

Grupo VI

7. Relaciona os elementos da coluna A com os da coluna B, escrevendo o respetivo

ndamero.
Coluna A Coluna B

Erasmo de Roterddo | Autor de Coldquios dos Simples e das Drogas das Cousas Medicinais da india.
Pedro Nunes Importante sabio polaco que descobriu a teoria heliocéntrica.
Thomas More Grande vulto da literatura renascentista portuguesa, autor de Os Lusiadas.
Shakespeare Humanista dos Paises Baixos, autor do Elogio da Loucura.
Copérnico Médico flamengo que se distinguiu pelos estudos da circulagdo do sangue.
Brunelleschi Grande vulto da literatura inglesa, autor de Romeu e Julieta.
Luis de Camdes Matematico e cosmaografo portugués, criador do nénio, aparelho de medicgéo.
Leonardo da Vinci Pintor e escultor, de quem se destaca os frescos pintados na Capela Sistina.
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9 | Miguel Angelo Arquiteto renascentista que adotou elementos classicos nos seus edificios.
10 | Guttenberg Humanista inglés que defendeu a tolerancia religiosa na sua obra Utopia
11 | Garcia da Orta Importante sabio italiano que se distinguiu em diferentes ramos do saber.
12 | Vesalio Inventor da Imprensa.

Critérios de Correccgdo da Ficha de Avaliagdo Sumativa

Ficha de Avaliagcdo

fevereiro 2014

8° Ano Turma: D

Questdes CRITERIOS DE CORRECAO DA RESPOSTA COTACOES
Grupo | 1. O Renascimento foi | 2. e se inspirou noutro periodo da 6%
um movimento cultural | Historia, ao qual se chama...
1.1. que surgiu em... Antiguidade Cléassica.
Italia.
3. Expandiu-se por |4.e
outros paises da Europa
entre os séculos___ ... XVI
XV
5. ...0 humanismo | 6. que defendia...
renascentista contrap6bs
0...
Antrpocentrismo. A valorizagdo do Homem
1.2.1. A| Teoria segundo a qual Deus é o centro do Universo. Teocentrismo 14%
B | Teoria segundo a qual a Terra e os demais planetas giram | Heliocentrismo 204 cada

em torno do Sol.

C| Adocéao de valores estéticos e literarios da cultura classica.

Classicismo

Mundo.

D| Concecéao segundo a qual o Homem ocupa o centro do

Antropocentrismo

valoriza o Homem.

E | Movimento intelectual que se integra no Renascimento e

que, através do estudo dos autores classicos, exalta e

Humanismo

F | Atitude de reflexdo que procura analisar os fundamentos e

o valor de cada ideia, antes de a aceitar.

Espirito critico

G| Movimento que promove a cultura, através do apoio

financeiro aos artistas para a execucao de obras artisticas

Mecenato
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ou literérias.

1.3.1. A mentalidade renascentista caracteriza-se pelo naturalismo: “Quanto ao 9%
conhecimento dos factos da Natureza, quero que te dediques com curiosidade
e que nao haja mar, nem rio, nem fonte de que nido conhegas...”; pelo
classicismo: “volta a estudar os livros dos médicos gregos, arabes e romanos
e...”; pelo antropocentrismo e pelo humanismo:” quero que adquiras o perfeito
conhecimento do outro mundo que é o Homem”; pelo experimentalismo:
“frequentes operacgdes de anatomia”;
O homem renascentista também queria ser perfeito e por isso estudava e
desenvolvia o espirito critico.
Grupo Il 6%
21. A: Capula B: Frontdo triangular C: Coluna classica
2.2. Observa-se a composicdo em piramide (as figuras estdo desenhadas dentro 9%
duma pirdmide), o naturalismo (na representagéo da paisagem); o sfumato (na
face da senhora, claro/escuro); na perspetiva (as figuras em 1.° plano e a
paisagem ao fundo)
So devem explicar 3
2.3. A escultura renascentista caracteriza-se pelo movimento (joelho), pelo 8%
realismo da figura, pela representacéo do nu, pela perfeicdo anatdmica, pelo
clasicismo, representacao da personagem da época clasica “David”, ...
Grupo Il | O estilo representado € o Manuelino. 3%
3.1
3.2. Os elementos caracteristicos presentes no documento sao: 6%
A cruz da Ordem de Cristo -A 204cada

A esfera armilar - B

O escudo real /armas de D. Manuel | -C

S6 indicam 3
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As cordas - D

Grupo IV | Os movimentos reformistas surgiram devido as seguintes razoes: 10%
4.1. - comportamento imoral de alguns membros do Clero (como é referido no texto, o | (3% cada)
Papa tinha amantes e filhos” entre os quais o seu préprio filho”); (1%)
- ndo respeitavam o celibato; organizacédo
. . da resposta
- muitos Papas preocupavam-se mais com o0 luxo e o poder do que com as
questdes religiosas: “...0 Papa, que tem hoje o saco mais cheio que o dos mais
ricos...”;
- a questado das indulgéncias: “ cujo mérito é tdo apregoado, s6 tém um: o de
renderem dinheiro”.
4.2. 1 | As trés igrejas protestantes surgidas no século XVI foram a Luterana, | F 5%
a Humanista e a Anglicana.
2 | Na Igreja Luterana sO ha trés sacramentos: batismo, eucaristia e | F
casamento.
3 | Segundo a teoria da predestinacéo, todo o ser humano alcanca a | F
salvacéo pela fé.
4 | Asigrejas protestantes recusam a autoridade do Papa. \%
5 | Para as igrejas protestantes a Biblia é a Unica fonte de fé. \%
4.2.1. 1 As trés igrejas protestantes surgidas no século XVI foram a Luterana, a Calvinista 6%
e a Anglicana.
2. Na Igreja Luterana s6 ha dois sacramentos: batismo e eucaristia/comunh&o.
3. Segundo a teoria da predestinagdo, o ser humano quando nasce j4 estd
determinado se tem alcanca a salvac¢éo ou néo.
Grupo V | Perante o avanco da Reforma Protestante, a Igreja Catdlica deu inicio a um 6%
5 movimento, tendo em vista, por um lado, renovar-se internamente, a chamada

Reforma Interna ;por outro lado, combater as ideias protestantes, a chamada
principios
fundamentais da Igreja Catélica e tomadas medidas, tendo em vista moralizar e

Contrarreforma. No Concilio de Trento foram reafirmados os

disciplinar o_clero. Em 1534, foi criada a Companhia de Jesus com o objetivo de

defender a fé catdlica e expandi-la pelo Mundo. Os Jesuitas, através da pregacédo

e do ensino, conseguiram travar o avanco do Protestantismo. A Igreja catdlica

serviu-se igualmente do_Index, lista de livros de leitura proibida aos catolicos, sob

pena de excomunh8o e da Inquisicdo, tribunal religioso que vigiava, perseguia e

condenava, por exemplo, todos 0s suspeitos de praticarem outras religiées.

Em Portugal, os alvos preferidos da Inquisicdo foram os cristdos novos, judeus
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gue se tinham convertido ao Catolicismo. Muitos foram condenados a morrer na

fogueira, em ceriménias publicas chamadas autos de fé.

Grupo VI

6.

1 Erasmo de | Autor de Coldquios dos Simples e das Drogas das Cousas | 11
Roterd&o Medicinais da india.
2 Pedro Nunes Importante sabio polaco que descobriu a teoria heliocéntrica. 5
3 Thomas More | Grande vulto da literatura renascentista portuguesa, autor de | 7
Os Lusiadas.
4 Shakespeare Humanista dos Paises Baixos, autor do Elogio da Loucura. 1
5 Copérnico Médico flamengo que se distinguiu pelos estudos da | 12
circulacédo do sangue.
6 Brunelleschi Grande vulto da literatura inglesa, autor de Romeu e Julieta. 4
7 Luis de | Matematico e cosmoégrafo portugués, criador do nénio, | 2
Camoes aparelho de medigéo.
8 Leonardo da | Pintor e escultor, de quem se destaca os frescos pintados na | 9
Vinci Capela Sistina.
9 Miguel Angelo | Arquiteto renascentista que adotou elementos classicos nos | 6
seus edificios.
10 | Guttenberg Humanista inglés que defendeu a tolerancia religiosa na sua | 3
obra Utopia
11 | Garcia da | Importante sabio italiano que se distinguiu em diferentes | 8
Orta ramos do saber.
12 | Vesélio Inventor da Imprensa. 10

12%
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Atividades de Avaliagcdo Formativa
1. Glossario de conceitos:

Para os alunos pesquisarem em casa e constituirem dossier. No inicio de cada

aula, foram corrigidos os conceitos, que irdo figurar no portfélio dos alunos.
Conceitos:

- Mecenato;

- Renascimento;

- Classicismo;

- Antropocentrismo;
- Heliocentrismo;

- Humanismo;

- Horizontalidade;

- Naturalismo;

- Manuelino;

- Reforma;

- Protestantismo;

- Cristao-novo.

2. Resumo da Aula:

Em todas as aulas foram selecionados dois alunos para apresentarem o
resumo da aula anterior. Todos os restantes alunos tinham também de fazer o

referido resumo, que constara do portfélio.
3. Comentério de Textos na Aula

As aulas lecionadas foram sempre acompanhadas pela exploracdo de textos
ilustrativos da matéria, maioritariamente, com recurso aos textos do manual
dos alunos. Foram lidos, analisados e comentados o0s dois excertos

selecionados, por seis alunos:
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A Crise Religiosa do Século XVI:
A Reforma Protestante

No dia 20 de Setembro de 1492, o Papa Alexandre VI, nomeou vinte cardeais, [...] entre os
quais o seu proprio filho, César Borgia; e também o filho de Gabriel Cesarini, irmdo do seu
genro; e ainda um elemento da familia Farnese, parente da bela Julia, sua amante; e
muitos outros. Gragas a estas nomeacgdes, segundo se diz, Alexandre VI recebeu mais de
cem mil ducados.

Stefano Infessura, Diario da Cidade de Roma (século XVI)

Vemos avancgar para nds os prelados enfatuados de orgulho. Estdo vestidos com os mais
finos tecidos ingleses. As maos, carregadas de anéis valiosos, estdo elegantemente
colocadas na anca. Pavoneiam-se em cavalos de luxo e sdo seguidos de numerosa
criadagem.

Erasmo, Elogio da Loucura, 1511

4. Documentos Iconograficos

Recorreu-se, durante as aulas lecionadas, nomeadamente, as aulas sobre o
Renascimento, a apresentacdo e exploracdo com os alunos, de pinturas e
esculturas da época, representativas dos autores mais importantes e

ilustrativas das carateristicas da arte renascentista.
5. Fichas de Avaliacdo Formativa

Com recurso ao Caderno de Actividades do Manual aprovado, Historia 8 da

Texto Editora, os alunos realizaram 3 fichas (8,9 €10), com correcéo na aula.

A correcdo das duas Ultimas fichas serviu como revisdo dos conteudos

lecionados e preparacao para a Ficha de Avaliacdo sumativa.
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Anexo 7
Ata da Reunido de Avaliacao da
Aula Supervisionada
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Ata da Reuni&o de Avaliacao da

Aula Supervisionada

Em 9 de Janeiro de 2014, na Escola Bésica 2,3 do Alto dos Moinhos,
Terrugem, pelas 12 horas, teve lugar a reunido de avaliagcdo da aula
supervisionada, em que estiveram presentes, o Professor Doutor Miguel Corréa
Monteiro, na qualidade de professor responsavel pela area de Histéria da
unidade curricular Iniciagcdo Pratica Profissional 1ll, do Mestrado em Ensino da
Historia e da Geografia, a Dra. Isabel Henriques, na qualidade de professora de
Historia titular da turma D do 8° ano e professora cooperante, e o mestrando
José Manuel Goes Ferreira da Silva, na qualidade de professor estagiario de

Histéria da turma D do 8° ano.

O Professor Doutor Miguel Monteiro iniciou a reunido, apresentando 0s
cumprimentos institucionais a professora cooperante, realcando o convite da
Escola, de que foi objeto, para a realizacdo de palestra nas Jornadas

Pedagdgicas, a se realizarem em Marco de 2014.

Salientou que as observagdes as aulas sdo de carater naturalista, formativas e
gue servirdo como elemento de comparacédo e nunca de elemento de avaliacédo
final. Referiu ainda, que a presente reunido serviria para salientar os aspetos
mais relevantes, menos relevantes e sugestdes, emanados da observacao

realizada, alids como € o seu objeto.

Nesta conformidade, iniciou a sua apreciacdo, salientando a correcdo do

acolhimento institucional de que foi objeto na Escola.

Prosseguiu, indicando a correcdo com que o exercicio de simulacao foi
enfrentado, mantendo-se, ap6s 0 mesmo, a continuacdo coerente da aula.
Perante o bloqueio do computador, ocorrido no decurso da aula, salientou a
utilizacdo, de imediato, de uma estratégia de remediacdo do sucedido, com

recurso ao manual.

No que concerne a analise do desempenho do professor estagiario, indicou 0s

seguintes aspectos: em termos de enquadramento da matéria lecionada, a
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preocupacao na transmissdo aos alunos que os cortes no devir historico sao
apenas convencgoes para melhor situar os acontecimentos, a necessidades de
melhoria na aplicacdo dos conceitos, por parte do professor estagiario e o

recurso, positivo, pela sistematizacao que fazem, a quadros concetuais.

Terminou dando os parabéns a professora cooperante, pela turma que titula e
pelo modo como foi recebido na Escola
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