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RESUMO

Uma das consequéncias do processo de aquisicdo de uma lingua em contexto de con-
tacto de linguas intenso é a emergéncia de fendmenos linguisticos que divergem da norma da
lingua a ser adquirida, quer como L1 e L2. Neste estudo propomo-nos analisar o Portugués
falado em Benguela (Angola) por falantes que adquirem o Portugués como lingua materna,
num espaco onde também se fala amplamente o Umbundu, uma lingua Bantu. E nosso objeti-
vo fazer uma primeira descricdo de fendmenos divergentes da norma do Portugués europeu
identificados na producao oral destes falantes nos diferentes dominios da gramatica.

Com vista a obtengdo de dados orais, gravamos e transcrevemos um conjunto de en-
trevistas semiabertas recolhidas junto de falantes de Portugués L1 em Benguela com perfis
sociolinguisticos distintos, tendo procedido a descricdo e analise dos fendmenos linguisticos
identificados e a sua comparacdo com a norma do Portugués europeu.

Defendemos que os fendmenos observados sdo produzidos por influéncia de diversos
fatores que estdo interrelacionados, nomeadamente o contacto historico entre 0 Umbundu e o
Portugués, a tendéncia de mudanca interna patenteada pelas linguas, a aquisicdo parcial dos
parametros da lingua-alvo (Portugués) e a exposicao a input de pessoas que adquiriram o Por-
tugués como L2. Estes fatores proporcionaram a exposicdo a dados linguisticos primarios
com valores paramétricos que nem sempre coincidem com os da norma do Portugués euro-
peu.

Como nos dados que registdamos encontramos fenémenos linguisticos comuns aos in-
formantes dos diferentes niveis de escolarizacdo considerados, assumimos que a variavel ‘ins-
trucdo’ nédo parece desempenhar um papel importante na apropriacdo da norma do Portugués.
Nesta dissertacdo, mostramos também que os fendmenos identificados na producdo oral dos
informantes observados revelam indicios da emergéncia de uma variedade divergente da
norma do PE, que €, em geral, convergente com 0s aspetos linguisticos ja reportados para

outros pontos de Angola.

Palavras-chave: Portugués de Benguela (Angola); aquisi¢do de L1 e L2; contacto de linguas;

varia¢do e mudanca linguisticas; Umbundu.
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ABSTRACT

One of the consequences of the process of acquisition of a language in a context of in-
tense language contact is the emergence of linguistic features that differ from the target lan-
guage, either as a first or a second language. This thesis analyzes Portuguese spoken in Ben-
guela (Angola) by speakers who acquired this language as their native language, in a context
where Umbundu, a Bantu language, is also widely spoken. Our main aim is to provide a pre-
liminary description of some of the phenomena that diverge from the European Portuguese,
the target language, which characterize the spoken production of those speakers in various
grammatical domains.

In order to obtain spoken data, a number of semi-structured interviews of L1 Portu-
guese speakers in Benguela with different sociolinguistic profiles were recorded and tran-
scribed. Subsequently, the linguistic phenomena were described, analyzed, and compared
with European Portuguese.

It is argued that these phenomena occur due to the influence of different, interrelated
factors, such as the historical contact between Umbundu and Portuguese, a tendency for inter-
nal language change, partial acquisition of parameters of the target language parameters (Por-
tuguese), and exposure to input from L2 Portuguese speakers. These factors have led to expo-
sure to primary linguistic data with parametric values that do not always match of European
Portuguese.

Since the data exhibit linguistic phenomena that are common to informants with dif-
ferent levels of instruction, the variable ‘instruction’ does not appear to play a major role in
the appropriation of the target language. This thesis further shows that the phenomena identi-
fied in the spoken production of the analyzed informants constitute evidence of a variety that
diverges from European Portuguese, but which is generally convergent with the linguistic
aspects that have been previously reported for other parts of Angola.

Key words: Portuguese spoken in Benguela (Angola); L1 and L2 acquisition; language con-

tact; linguistic variation and change; Umbundu.



0. INTRODUCAO

As realizacdes linguisticas que divergem da norma de uma lingua tém tido um papel
central em muitos estudos no campo da linguistica, sobretudo numa perspetiva de variacao e
mudanga. Para o Portugués, isto traduz-se num amplo leque de estudos sobre as variedades de
L1 do Portugués europeu e do Portugués brasileiro, mas também num crescente numero de
estudo sobre variedades L1/L.2 em Africa.

Nesta linha de pensamento, o foco desta dissertacdo esta voltado para o Portugués fa-
lado em Benguela (Angola) por pessoas que o ttm como L1. Tendo adquirido o Portugués
como lingua materna, poderia pressupor-se que o estado final da gramaética interiorizada dos
benguelenses correspondesse ao de um falante nativo do PE, cuja norma € usada em contex-
tos formais, tais como na comunicagdo social, nos documentos oficiais e no sistema educati-
vo. Todavia, as situagBes socio-histdricas que caracterizam o contexto angolano fazem com
gue o comportamento verbal destes falantes divirja da norma do PE, afastando-se, significati-
vamente, deste padrdo, o que ilustra ndo s6 a heterogeneidade que patenteia o uso duma lin-
gua pelos seus falantes (Mota 1996), mas também o impacto do contacto de linguas observa-

do nesta regido.

0.1. Justificativa, objeto de estudo e objetivos

Numa altura em que o estudo das variedades de uma lingua vai ganhando forca no
campo da Linguistica e o facto de ndo existirem trabalhos sobre o Portugués falado em Ben-
guela ligados ao Portugués como lingua materna, a escolha do nosso tema da a conhecer uma
(sub)variedade linguistica cujas caracteristicas se revestem de interesse relativamente as teori-
as e hipdteses levantadas na &rea do contacto de linguas e da variagdo e mudanca linguisticas.

Nesta dissertacdo pretendemos elaborar um estudo que nos possibilite alcancar os se-

guintes objetivos:

« Descrever as caracteristicas do Portugués falado por pessoas de L1 em Benguela e
identificar as causas socio-historicas da sua ocorréncia;

« ldentificar os aspetos comuns entre o0 Portugués falado em Benguela e em outros pon-
tos de Angola, a fim de encontrar regularidades no comportamento dos falantes desta

lingua no contexto nacional;



« Contribuir para a identificacdo do que poderdo ser as propriedades cristalizadas do
Portugués falado em Angola e elaborar um estudo que podera servir de auxilio aos es-
tudos da emergente variedade do Portugués de Angola, em geral, e de Benguela, em
particular;

« Mostrar o impacto da influéncia das linguas locais no Portugués falado por estes falan-

tes.

0.2. Problema de investigacéo e questédo de pesquisa

A gramatica dos falantes de Benguela que tém o Portugués como L1 apresenta aspetos
divergentes dos falantes nativos do PE, o que nos faz colocar a seguinte questéo: “Quais serdo
as causas desta variagcao?”

Para responder a questdo levantada, afiguram-se-nos as seguintes hipoteses:

a) O comportamento verbal dos falantes do Portugués de Benguela em estudo diverge da

norma em fung&o do nivel de instrugdo dos falantes.

Na base desta hipotese esta o facto de verificarmos, por vezes, que ha diferencas no
comportamento verbal dos falantes que sugerem maior convergéncia com a norma a medida

que aumenta o grau de instrugéo;

b) As divergéncias da norma do PE que se observam no comportamento verbal destes fa-
lantes derivam da influéncia do contacto entre o Portugués e as linguas Bantu de Ango-

la, sobretudo o Umbundu.

Na selecdo desta hipotese esta o facto de se defender que, no processo de aquisicao de
uma L1 ou L2 numa situagdo de contacto de linguas, os falantes podem transferir caracteristi-
cas de uma lingua para outra que coexista no mesmo espaco geografico (Mota 1996; Thoma-
son 2001; Ellis 2003; White 2003; Winford 2003; Gongalves 2010).

c) As diferengas que se observam no comportamento dos falantes de Benguela relativa-
mente a norma ocorrem pelo facto de muitos falantes do Portugués como L1 em Ben-
guela receberem os seus dados linguisticos primarios (input) de pessoas que o adqui-

ram como L2.



Esta hipdtese é levantada pelo facto de os dados historicos apresentados mostrarem
que a expansdo do Portugués em Benguela ocorreu quando muitos falantes ja tinham adquiri-
do as linguas locais, sobretudo o Umbundu, como lingua materna. Desta forma, adquiriram o
Portugués como L2, o que terd levado a alteracdo de valores paramétricos no decurso do pro-
cesso de aquisicdo do Portugués L2, uma vez que se defende que o estadio final a que chega
um falante adulto na aquisicdo de uma L2 é diferente do do falante nativo desta lingua (Ellis
2003; White 2003; Seville-Troike 2006). Sendo assim, pode considerar-se que o Portugués L1
que se produz em Benguela ¢ uma versdo do Portugués L2, com algumas alteracdes fruto da

exposicao a norma da lingua a partir da escola e dos meios de comunicacao que a professam.

d) Algumas diferencas registadas ocorrem em funcdo de existir nas linguas a propensao
para mudanca interna (Aitchison 1993; Mota 1996).

0.3. Fundamentacao teorica

Nas ultimas décadas, tem havido um crescente interesse na descri¢do e analise de vari-
edades de uma lingua falada fora do pais de origem, que sdo tipicamente aprendidas como L2,
nomeadamente em contextos ex-coloniais, 0 que motiva a designacao ‘variedades nao nati-
vas’’ (Gongalves 2010).

Para o Portugués, os estudos relacionados com esta tematica estdo sobretudo voltados
para as variedades que emergem nas ex-colonias portuguesas, como é o caso do continente
africano. Neste contexto, a investigacdo linguistica restringe-se essencialmente ao periodo
poOs-independéncia, que marca o inicio da massificacdo e consolidacdo do Portugués. Todavia,
existe uma discrepancia significativa entre as diferentes variedades africanas do Portugués do
ponto de vista da sua descrigdo. Comparando as duas variedades com mais peso demogréafico
e geogréfico (angolana e mogambicana), conclui-se que o estudo cientifico da variedade
mogambicana estd mais desenvolvido do que o da variedade angolana, ao passo que as varie-
dades de Portugués de Cabo Verde, de S. Tome e Principe e especialmente da Guiné-Bissau
sdo muito menos conhecidas, apresentando, de um modo geral, uma producdo académica
mais recente (Hagemeijer, em prep.).

Desta forma, em funcgéo de ser a variedade em que se fizeram estudos descritivos pio-
neiros das variedades africanas e a que se apresenta mais desenvolvida em relacéo as outras,

sobretudo no tocante ao Portugués como L2, tomamos a variedade do Portugués de Mogam-



bique (PM) como ponto de partida para o nosso estudo (e.g. Gongalves 2010; Chimbutane
1996).

Em relacdo ao contexto angolano, tém sido produzidos varios estudos linguisticos com
um escopo mais marcadamente nacional e, mais raramente, estudos com um escopo regional.
Para o contexto nacional destacam-se, por exemplo, os estudos de Marques (1985), Nzau
(2011), Viti (2011) e Adriano (2014). No contexto regional, destacam-se os estudos de Min-
gas (2000) e Miguel (2014), sobre o Portugués falado em Luanda, os de Inverno (2011), refe-
rente ao Portugués que se fala na Lunda Norte, e o de Cabral (2005), tocante ao Portugués da
regido do Lubango, sul de Angola. Todos estes estudos que servem de base ao nosso trabalho
néo especificam se se referem a falantes L1 ou L2.

0.4. Metodologia

Na elaboracéo deste trabalho recorremos a varios métodos e estratégias a fim de que o
nosso estudo atingisse 0s objetivos preconizados. Assim, utilizamos o método de recolha bi-
bliogréafica que nos permitiu selecionar o leque de fontes que sustentaram tanto a nossa fun-
damentacdo tedrica como o caso pratico tratado. Ainda fizemos recurso aos métodos de ob-
servacdo na identificacdo da ocorréncia dos fendmenos descritos e ao hipotético-dedutivo na
identificacdo das possiveis razdes subjacentes a ocorréncia dos fenémenos.

Para a recolha dos dados, servimo-nos da entrevista de natureza semiaberta, com as
carateristicas que lhe sdo atribuidas por Klave (1996), apud Cohen et al. (2000), tais como a
abordagem de um tema livre, com uma Unica pergunta de partida, sendo as demais levantadas
em funcdo da abordagem do informante. As entrevistas foram feitas nos meses de dezembro
de 2014 e janeiro de 2015, com base num estudo transversal, sendo cada informante entrevis-
tado uma unica vez. Os informantes foram entrevistados com o seu consentimento, tendo-lhes
sido explicado o carater do estudo e garantindo o anonimato no uso dos dados fornecidos.
Como comprovativo da aceitagdo do uso dos dados prestados neste estudo, os informantes
assinaram o pedido de autorizacdo que lhes apresentdmos, cujo modelo se encontra no Anexo
1 deste trabalho.

0.5. Amostra

Foram entrevistados 15 informantes, que constituem a nossa populagéo, todos naturais
de Benguela dado o facto de o nosso estudo estar virado para os falantes do Portugués L1 em
Benguela. A selecéo destes informantes foi feita em fungéo de trés critérios, a saber, naturali-
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dade, nivel de instrucdo e classe socioprofissional. Da referida populacgéo, retiramos uma
amostra de 6 informantes, que corresponde a 2 informantes para cada um dos 3 niveis de ins-
trucdo, sendo o nivel médio o Unico que tem um informante do sexo feminino. Os critérios
que avalidamos na selecdo da nossa amostra foram o a-vontade dos informantes durante a en-
trevista, o tempo de duracdo das mesmas (sendo selecionadas a entrevistas com duragao supe-
rior a 15 minutos) e o que consideramos ser desempenho regular caracteristico das pessoas
naturais de Benguela.

As 6 entrevistas foram transcritas ortograficamente na sua totalidade e alguns trechos
foram transcritos foneticamente e incluidos nos Anexos 2 e 3 desta dissertagdo. No Quadro 4
(cap. 11), apresentam-se os dados da amostra de forma mais detalhada, considerando que 0s
dados estdo dispostos segundo o0s niveis de instru¢do e o nimero de palavras de cada entrevis-
ta selecionada para a amostra.

Este estudo estd organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo, serdo abordados
aspetos socio-historicos e sociolinguisticos relativos a Benguela. O segundo capitulo centra-se
em conceitos relacionados com o processo de aquisicdo de L1 e de L2, em questdes de con-
tacto de linguas em geral e em Benguela em particular, na perspetiva da variagdo e mudanca
linguisticas. No capitulo terceiro, apresentamos uma verséo detalhada da recolha de dados e
no quarto capitulo descrevemos os dados recolhidos, agrupando-os em areas da gramatica, e
procedemos a analise dos mesmos, apontando os fatores subjacentes a ocorréncia daquelas
producdes. No quinto capitulo, apresentamos as conclusdes deste estudo, que sdo seguidas da

bibliografia e dos anexos.



I. ASPETOS SOCIO-HISTORICOS E SOCIOLINGUISTICOS DE BENGUELA

1.1. Aspetos socio-historicos de Benguela

Fazer uma abordagem socio-historica de Benguela passa por descrever o percurso histo-
rico e social de Angola no sentido geral, visto que Benguela é uma das provincias que consti-
tuem este pais. Desta forma, faremos um breve enquadramento geografico da provincia de
Benguela e apresentaremos alguns dados demograficos desta provincia e do municipio de
Benguela, o foco do nosso estudo.

A provincia de Benguela situa-se na regido central e oeste de Angola, tendo como capital
a cidade com 0 mesmo nome, que também constitui um dos seus municipios. Com uma super-
ficie de 39.826 km2, esta provincia é delimitada a norte pela provincia do Cuanza Sul, a este

pelo Huambo, a sudeste pela Huila, a sul pelo Namibe e a oeste pelo oceano atlantico, como o
Mapa 1 ilustra.

MAPA 1. Divisdo geografica de Angola.!
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Atualmente, a provincia de Benguela estd constituida pelos seguintes municipios: Ben-
guela, Lobito, Catumbela, Baia Farta, Bocoio, Balombo, Cubal, Ganda, Caimbambo e
Chongoroi. O municipio de Benguela, capital desta provincia, faz fronteira a norte com o mu-
nicipio do Lobito, a este com os municipios do Bocoio e Caimbambo, a sul com a Baia Farta

e a oeste com o oceano atlantico.

1.1.1. Dados demogréficos de Benguela

No tocante aos dados demogréaficos, segundo os resultados provisérios do censo popula-
cional realizado no ano de 2014, dos 24.303.301 habitantes contabilizados no pais, a provin-
cia de Benguela tem 2.036.662 habitantes (8,3% da populagéo de Angola), dos quais 513.441
no municipio de Benguela, que é o mais habitado entre os dez da provincia. Nas sec¢des
1.1.2. e 1.1.3. apresentamos as razdes histdricas que justificam o facto de o municipio de
Benguela ser o0 mais habitado da provincia.

O nosso objetivo neste capitulo € apresentar factos socio-histéricos que possam explicar
a situacdo de contacto de linguas que se observa em Benguela. Assim, nas duas seccdes que
se seguem apresentamos as duas etapas principais da historia de Angola: a era colonial e a era
pos-colonial, que tem como ponto de partida a independéncia do pais, datada de 11 de no-
vembro de 1975.

1.1.2. Periodo colonial

Como muitos outros paises do mundo, em geral, e de Africa, em particular, Angola tam-
bém viveu o fendmeno da invasdo de outros povos na era dos descobrimentos maritimos le-
vados a cabo por povos vindos maioritariamente da Europa, com especial destaque para o
povo portugués. A ocupacdo pelos portugueses do que é hoje o territério chamado Angola foi
feita por etapas, o que reforca a ideia de que Angola é um pais que resulta da unido de reinos
conquistados pelos portugueses.

Motivados por objetivos comerciais, politicos e religiosos, 0s primeiros portugueses,
comandados por Diogo C&o, chegam & foz do rio Zaire, antigo reino do Congo, em 1482.°
Todavia, as primeiras trocas comerciais entre 0s portugueses e 0s povos do reino do Congo

registam-se mais tarde, concretamente, em 1490 (Delgado s/d).

% A atual Republica de Angola resultou de um conjunto de antigos reinos africanos, reunidos em fronteiras ndo
naturais criadas e ratificadas pela Conferéncia de Berlim, realizada no ano de 1885 (Mingas 2000:30).

% para mais detalhes ver Henriques 1997, Delgado s/d).



Alguns estudos feitos no ambito da histéria de Angola defendem que, apesar de Diogo
Céo ser o descobridor de Angola por ter chegado ao reino do Congo, a ocupagdo portuguesa
efetivou-se com a chegada do navegador Paulo Dias de Novaes a barra do Cuanza, a 3 de
maio de 1560. Apos a sua chegada a barra do Cuanza, seguiram-se sucessivas guerras de con-
quista de regides do territorio angolano. E na sequéncia deste periodo de acontecimentos que
Paulo Dias de Novaes chega a Luanda e funda a sua capitania em 1576 como ponto perma-
nente, pois antes este territorio servia somente de ponto (estratégico) de passagem de navios
portugueses para a india (Henriques 1997).*

Movendo-se para o sul do pais, os portugueses fixam-se em Benguela-a-velha, em 1578,
regido proxima da atual vila de Porto Amboim, municipio da provincia do Cuanza Sul. Em 17
de maio de 1617, Manuel Cerveira Pereira chega a Baia das Vacas, conhecida por Baia de
Santo Antonio, com o objetivo de fazer a ligacdo por terra da costa ocidental africana a Mo-
cambique, trazendo consigo 130 homens. Atualmente essa data € comemorada como a data da
fundacdo da cidade de Benguela, antigamente chamada Forte de Sao Filipe (Henriques 1997,
Delgado s/d) °.

Instalados na regido, os portugueses subjugaram a populacdo dos vandombe de Cingon-
go, habitantes da regido antes da chegada dos portugueses, sujeitando-0s a massacres e escra-
viddo, tendo mesmo edificado um presidio neste local. Depois de dominada a regido, 0s por-
tugueses transformaram-na num entreposto comercial, gragas aos recursos que possuia, como
por exemplo, o cobre (Delgado s/d).

E preciso destacar aqui que o reino de Benguela foi administrativamente dirigido de
forma autdnoma desde a sua descoberta até ao ano de 1869, quando Angola passou a contar
com trés distritos: Luanda, Benguela e Mo¢camedes (atual Namibe). Neste periodo, houve, na
regido de Benguela, uma sucessdo de lutas, feitas pelas poténcias europeias em prol da sua
ocupacdo. Isto fez com que entre 1641 a 1648 esta regido fosse ocupada pelos holandeses que
foram expulsos por uma companhia brasileira, comandada por Salvador Correia, que assim
reconquista o reino de Benguela a favor da corte portuguesa. J& em 1705, a cidade fica quase
completamente destruida por causa da invasdo dos franceses, sendo reconstruida pelos ben-
guelenses de 1710 a 1755.

As invasfes que ocorreram nesta regido durante este periodo por motivos econémicos,

sociais e comerciais provocaram a retirada dos povos das regifes interiores do reino para as

* Para 0 mesmo tema ver também AAVV (2997).
% Ver site http://www.welcometoangola.co.ao/_benguela_antiga consultado a 14/ 02/ 2015 e AAVV (1997).



http://www.welcometoangola.co.ao/_benguela_antiga

zonas mais urbanas e também permitiram, entre os anos 1615 a 1975, a instalacdo de povos
vindos de véarios pontos do mundo, como portugueses, franceses, holandeses, arabes, judeus e
senegaleses. A partir de 1940 fluiram em massa para esta regido pessoas de origem
germanica, cabo-verdiana e sdo-tomense. Um exemplo disso € a industrializacdo que se ob-
servou nesta regido ao longo do século XIX, com o surgimento da fabrica de agucar, do porto
do Lobito e do caminho de ferro construido pelos ingleses no inicio deste século, que motiva-
ram a concentragdo de méo de obra.’

Impelido pelas circunstancias da situagdo no Brasil e pelos acordos da Conferéncia de
Berlim, realizada em 1885, como ja se referiu acima, o colonizador portugués reforca a sua
presenca em Vvarios pontos desta regido, a semelhanga do que aconteceu noutros pontos, com
0 envio de mais militares e agricultores para o seu interior, pois caso contrario perderia o di-
reito da dominacdo destas colénias para outras poténcias. Assim, a colonizacdo efetiva de
Angola ocorreu somente no século XX, periodo em que o governo colonial enviou, para o
interior do pais, militares, agricultores, entre outros, (Henrique 1997; Mingas 2000; Fernandes
& Ntondo 2002; Gongalves 2013). Porém, Mingas afirma que a ocupacdo tardia de todo o
territério se deveu, em parte, a resisténcia do povo ao regime colonial. Em Benguela isso foi
muito mais evidente, pois boa parte dos portugueses que ali eram enviados eram degredados e
viam-se rejeitados pelos seus, 0 que 0s motivou em muitos casos a aliarem-se aos angolanos e
a combaterem contra o regime colonial.’

A partir de 1961, data do inicio da luta armada pela libertacdo de Angola, assiste-se em
Benguela a uma retirada dos povos vindos da Europa por motivos da guerra, facto que tam-
bém motivou a deslocacdo de pessoas das regides do interior de Benguela para o litoral. Boa
parte destas pessoas, como 0s vandombe, com 0S quais 0S portugueses se cruzaram primeiro,
era pertencente ao grupo etnolinguistico ovimbundu, cuja lingua é o umbundu, hoje tida como
lingua nacional da regido sul de Angola.® Apds estas situacdes todas, Angola chega & inde-
pendéncia no dia 11 de novembro de 1975.

® Ver os sites http://www.welcometoangola.co.ao/_benguela_antiga e
http://www.benguela.gov.ao/InformacoesProvinciais.aspx?tipo=Historia (consultados em14-02-2015).

" Ver Mingas (2000) e os dois sites referidos na nota de rodapé anterior.

® 0 conceito de lingua nacional aqui utilizado esta em conformidade com Ngalasso (1987, ap. Mingas 2000),
segundo o qual, contrariamente ao que se pensa e se afirma, em Africa ndo se opde ao de lingua oficial, mas ao
de lingua estrangeira. Ao contrario da Ultima, a primeira pertence ao patriménio cultural de uma nagéo, nagdo-
etnia ou nacdo-estado.



http://www.welcometoangola.co.ao/_benguela_antiga
http://www.benguela.gov.ao/InformacoesProvinciais.aspx?tipo=Historia

1.1.2.1. O sistema educativo em Angola

O periodo do desenvolvimento histérico de Angola referido acima observou uma politica
educativa diferente do periodo historico posterior, cuja abordagem se apresenta em seccdes
posteriores, no tocante ao acesso das populacdes ao sistema educativo oferecido pelos gover-
nos de cada época. Desta forma, sentimos a necessidade de apresentar alguns aspetos do sis-

tema educativo que caracterizava cada época.’

1.1.2.2. O sistema educativo no periodo colonial

Vérias sociedades colonizadas existem muito antes de passarem por este fendmeno de
colonizacdo. Em Angola, antes da colonizacédo ja havia uma organizacgdo social, desenvolvida
pelos grupos étnicos que ali se fixaram (Fernandes & Ntondo 2002).

Entre os integrantes destes grupos havia um processo de transmissdo de conhecimento
dos mais adultos aos mais jovens. Este facto tem motivado o ponto de vista de que antes da
colonizacdo ja existia um sistema de educacao. Rodney (apud Vieira 2007:27) afirma que este
tipo de educacdo é informal, sendo adquirido através de exemplo e do comportamento dos
membros mais velhos da sociedade. Vieira (op. cit.) afirma que a educagdo formal, no sentido
tradicional do termo, surge, em Angola, com a colonizacao portuguesa.

O sistema educativo oferecido pelo regime colonial em Angola, a partir do século XX,
estruturava-se dentro da sua matriz colonizadora. Este impunha aos angolanos o conhecimen-
to da realidade portuguesa.

No tocante ao direito a educacdo, as oportunidades no acesso ao sistema educativo eram
diferentes. Assim, segundo a ordem como eram classificadas as populacdes que habitavam
este territorio nesta época, o direito a educacdo era concedido a uma minoria, uma vez que 0
poder publico se considerava incapaz de dispensar um ensino geral a todas as criangas (Min-
gas 2000; Vieira 2007).

Em consequéncia disso, frequentavam a escola do estado, que oferecia um sistema de en-
sino semelhante ao que se oferecia em Portugal, os filhos dos colonos e os filhos dos angola-
nos assimilados com algum poder financeiro. Os filhos dos ndo assimilados e pobres em ge-
ral, que constituiam a maioria da populacdo, estavam relegados aos programas de alfabetiza-

¢do ministrados nas igrejas.

9 . , . N ~ , .

A abordagem deste aspeto cinge-se ao nimero de pessoas que tinham acesso a educagdo nas duas épocas histo-
ricas, pois 0 nosso objetivo é o de ver que politica de acesso facilitava a aprendizagem do Portugués pela popu-
lagdo angolana.
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Para ilustrar o acesso limitado de muitos populares ao sistema educativo oferecido pelo
regime colonial, veja-se que, segundo dados do Ministério da Educacdo (1997), em Angola,
em 1973, o sistema educativo colonial tinha 608.607 alunos em todos 0s niveis e subsistemas
de ensino e possufa 17.978 docentes, num universo de mais de 4.000.000 de habitantes.°

Este facto mostra que, embora a intencdo do governo fosse a implementacdo da sua ideo-
logia, principalmente a elevacdo do Portugués, obrigando a sua aprendizagem com a intengédo
de abafar as linguas locais, isto ndo se ia concretizar, uma vez que 0 acesso a escola era uma

das principais formas de adquirir esta lingua.

1.1.3. Periodo pos-colonial

Com a chegada da independéncia, comeca-se a assistir a uma outra dinamica adminis-
trativa e social em Benguela, com a direcdo dos destinos da vida da populacdo entregues a
responsabilidade dos angolanos. Nota-se uma tentativa, no seio dos dirigentes, de retificacdes
a todos niveis, a fim de provocar uma mudanca de mentalidade na sociedade angolana.

Angola foi assolada pelos desentendimentos entre os trés movimentos de libertagio
nacional em 1975/76, protagonizando um novo conflito armado que durou cerca de 26 anos,
tendo-se registado alguns momentos de cessar-fogo por mutuo acordo entre as partes envolvi-
das até se alcancar a paz que vigora hoje, conseguida em 2002.

O conflito registado em Angola durante este periodo trouxe consequéncias cujas mar-
cas ainda se sentem nos dias de hoje, como a destruicdo de infraestruturas, a morte de um
grande numero de pessoas, estando na origem da perda de muitas familias e do abandono de
pessoas das suas terras de origem, que ficaram muito afetadas com o conflito. Estas pessoas
fixaram-se em zonas menos afetadas dentro e fora do pais. Regista-se, também, a vinda de
pessoas estrangeiras, principalmente militares, médicos e professores que, em funcdo dos
acordos estabelecidos entre o governo, estavam ao servico do movimento MPLA ou da sua
principal forga opositora no conflito, a UNITA, e seus governos. Estes vinham de pontos co-
mo Cuba, Rissia, Namibia e Africa do Sul.

Benguela, sendo uma das principais provincias de pais, e principalmente a sua capital,
vista como centro em conjunto com o municipio do Lobito, foi protegida de guerras intensas

pelo governo, que envidou esforgos para ndo permitir a sua ocupagdo ou que se tornasse cen-

19 \ser Vieira (2007:113).
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tro de combates cerrados, como aconteceu com 0s municipios do interior de Benguela, as
provincias do Huambo, Bié, entre outras.

A situacdo de guerra intensa vivida nestas regides originou o abandono em massa das
pessoas das zonas mais afetadas, a fim de se fixarem nas zonas menos afetadas, como ja o
tinhamos referido acima, e a semelhanca do que tinha acontecido na era colonial. Assim, a
cidade de Benguela foi um dos locais com mais movimentacao populacional, acolhendo pes-
soas com culturas e linguas diferentes. Muitas destas pessoas ja ndo voltaram as suas terras de
origem, optando por viver em definitivo em Benguela, que assim se tornou um local de maior
concentracdo de pessoas da provincia, comparando com 0s outros municipios, como confir-
mam os dados do censo populacional de 2014, apresentados na sec¢do da situacdo demografi-
ca de Benguela, acima referida.

Com a chegada da paz, ha treze anos, Benguela tem vindo a acolher povos (vindos,
principalmente, da Asia e doutras regibes de Africa, como o Congo Democratico) atraidos
pelas oportunidades comerciais que a regido oferece e fruto dos acordos que visam o desen-
volvimento do pais assinalados entre o0 governo angolano e alguns paises asiaticos.

A concentracdo em Benguela de diferentes povos desde a era colonial até aos nossos
dias trouxe alteracBes que tém influéncia na realidade social e linguistica da provincia. No
aspeto linguistico, esta concentracdo de varios povos pode ser vista como um dos fatores que
originou o surgimento de caracteristicas divergentes do portugués falado nesta regido.

1.1.3.1. O sistema educativo no periodo pds-colonial

Depois da chegada da independéncia, da-se, em Angola, uma reforma significativa da
ordem social. Emerge dai um sistema de governacgdo que ndo excluia, em termos de intencéo,
a populacéo autdctone da dindmica social implementada. O governo vira-se para 0 Seu povo e
tenta trazer, ao seio de Angola, a igualdade social, dando oportunidades iguais a todos.

Para o setor da educacéo, observa-se, nesta época, uma politica educativa que estendia ou
pretendia estender a rede escolar estatal a toda a populacéo, justificando a sua politica de en-
sino para todos. Desta forma, o numero de alunos inscritos em 1976/ 1977 era de 1.032.854,
segundo dados do Ministério da Educacdo, fruto de uma forte adesdo da populacdo que se viu
excluida do ensino no periodo colonial (Vieira 2007:113).

Quando se esperava que o numero de alunos a frequentarem a escola publica fosse subir,
partindo dos indicadores dos anos 1976/ 1977, este numero baixou em cada nivel a partir dos

anos 1980/1981, como mostra o Quadro 1:
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QUADRO 1. Crescimento do numero de alunos nos primeiros anos da independéncia.

Ano Iniciacdo | I° Nivel 11° Nivel [11° Nivel Total

1976/77 |361.446 592.450 70.933 8.025 1.032.854
1977/78 | 416.937 958.676 94.317 19.010 1.488.940
1978/79 | 746.328 1.420.739 113.884 24.663 2.305.614
1979/80 |664.500 1.714.817 176.687 40.272 2.596.276
1980/81 |404.255 1.332.297 150.204 36.433 1.923.189

(Vieira 2007: 113)

Vaérios fatores contribuiram para que isso acontecesse, mas o principal fator foi o retorno
a guerra, levada a cabo pelos movimentos de libertagdo do pais, que causaram a destruicao de
escolas, de outras infraestruturas e o deslocamento populacional. Mesmo assim, o himero de
individuos que frequentava nesta altura a escola estatal era superior ao do periodo colonial.
Assim, esta realidade, adicionada ao facto de o Portugués continuar a ser utilizado na escola

como lingua de ensino, fez com que muita gente adquirisse o Portugués como L1 ou L2.

1.2.  Aspetos sociolinguisticos de Benguela

A situacdo socio-histdrica de Angola teve um impacto linguistico muito grande, con-
tribuindo significativamente para a atual situacdo linguistica do pais. Desta forma, um dos
factos ocorrentes, a0 mesmo tempo que 0s acontecimentos socio-historicos, relatados acima, é
a chegada do Portugués e a sua expansao a todo territério (ao fim de algum tempo), onde en-
trou em contacto com as linguas locais.

A expansdo progressiva do Portugués a todo o territorio angolano obedeceu a varias
etapas que estdo em sincronia com a sua evolucao socio-historica abordada nas seccfes ante-
riores. Em concordancia com este facto, Chavagne (2005: 20-21) reparte os dois periodos
socio-histdricos apresentados atras em trés fases da expansao do portugués: a primeira é a fase
da expansdo maritima e comercial, que vai do século XV ao XIX; a segunda, caracterizada
como a fase de exploracéo e colonizacédo, que vai do século XIX ao ano de 1974; e a ultima e
terceira fase, caracterizada por fase da independéncia angolana, indo de 1974 aos nossos dias.

Cada uma destas fases corresponde a um crescente numero de falantes desta lingua.
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O facto de o Portugués se ter expandido durante este tempo fez com que o nimero de
falantes que adquiriram esta lingua como L1 e como L2 aumentasse. Pode ilustrar-se este
facto apresentando os resultados de dois estudos. O de Endruschat (1990), que se centra no
ano da independéncia (1975), estima que 1 a 2% da populagéo tinha o Portugués como L1 e
15 a 20% tinha-o como L2, apontando para uma tendéncia em que a maioria da populacéo
tem o Portugués como L2. O outro estudo, que se centra na populacdo angolana que tem o
Portugués como L1, vem de Hodges (2004), que apresenta os seus resultados com base a fai-

Xa etaria, como se pode ver no Quadro 2.

QUADRO 2. Falantes do Portugués como L1 em Angola.

Idade (anos) Percentagem (%)
Under 9 42%
10-19 34%
20-29 18%
Over 40 10%

(Adaptado de Hodges 2004: 25)

O Quadro 2 mostra que boa parte das pessoas que tém o Portugués como L1 tem idade
inferior a 30 anos, pelo que se manifesta a tendéncia de o Portugués comecar a ser adquirido
como lingua materna depois de muitos ja o terem adquirido como L2.

Estando, de certo modo, de acordo com esta tendéncia, muito antes do estudo de Hod-
ges, Mingas (2000) ilustra uma realidade que manifesta uma tendéncia para 0 aumento do
namero de falantes do Portugués como L1 e L2 em Luanda, durante o periodo colonial. Se-
gundo esta autora, antes da véspera da independéncia a realidade linguistica dos falantes em
Luanda era caracterizada por um monolinguismo maioritario do Kimbundu, seguido por um
bilinguismo do Kimbundu e Portugués, seguidos pelo monolinguismo minoritario em Portu-
gués. Esta situacdo inverteu-se na véspera da independéncia em que o bilinguismo Kimbundu
e Portugués passou a ser maioritario, seguindo-lhe o monolinguismo em Portugués e final-
mente 0 monolinguismo em Kimbundu. Isto significa que o nimero de falantes bilingues de

Portugués e Kimbundu e monolingues de Portugués aumentou significativamente. Este facto
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também mostra que nesta altura muita gente tinha adquirido o Portugués, por um lado, como
também mostra que pouca gente adquiria 0 Kimbundu, no mesmo periodo.™

Deu-se uma situacdo semelhante a esta nalgumas regides de Angola onde se falam
linguas locais diferentes, pois o tipo de colonizacdo que se observou em Luanda tambem se
identificou em Benguela. Desta forma, atualmente Benguela tem mais falantes monolingues
do Portugués, seguido de bilingues de Umbundu e Portugués e, finalmente monolingues do
Umbundu. E de salientar que, ao contrario do censo populacional de 1987, no censo realizado
em 2014 em Angola néo se teve em consideracéo a situaco linguistica do pafs.*?

Tanto para Luanda como para Benguela, os factos descritos no paragrafo anterior en-
contram motivacdo em varias circunstancias socio-historicas. Temos, por um lado, o facto de
os assimilados terem sido proibidos, na era colonial, de falar Kimbundu, Umbundu ou qual-
quer lingua local com os filhos, fazendo com que estes ndo as adquirissem. Por outro, o facto
de uma das condicdes para se ascender socialmente e ter vaga num dos setores da divisao ad-
ministrativa do momento ser conhecer a civilizagdo portuguesa e professa-la, o implicava
conhecer e usar de forma correta o Portugués (ou seja, ser assimilado).* Além disto, temos o
desincentivo do uso das linguas autoctones ou locais no ensino contido na promulgacao das

leis e artigos feitos por Norton de Matos, em 1921, dos quais se apresenta um excerto abaixo:

1. “E proibido o emprego das linguas indigenas ou qualquer outra lingua, & excecdo do
portugués, por escrito ou por panfleto, jornal,... na catequese das missdes, nas escolas

e em 0s contactos com as populacdes locais...”*

Desta forma, segundo Mingas, ja nos anos 20 e 30 do século XX havia em Luanda e
em Angola pessoas que tinham o Portugués como lingua materna. Todavia, esta situacdo tera
sido mais frequente apds a independéncia do pais, pois é neste periodo que se da o processo
de difusdo e valorizacdo do Portugués (tal como em Mocambique, segundo Gongalves 2013).

Em consequéncia das situacdes que apontamos na sec¢do sobre 0s aspetos socio-
histéricos, Benguela é uma regido bilingue. Embora em Benguela se falem outras linguas

como Lingala, Nyaneka, Espanhol, Francés, Inglés e o Chinés, o uso menos frequente destas

1 salienta-se que Mingas (2000) ndo apresenta nimeros de falantes nem datas ou periodos especificos para
sustentar a sua analise.

12 Agradecemos a Comissdo Provincial do Instituto Nacional de Estatistica de Angola (INE) que nos forneceu os
resultados do censo populacional realizado em 2014 em Angola.

13 Proposta por decreto do governador Francisco Innocencio da Sousa Coutinho, em 1765.

% Ver Mingas (2000:33).
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linguas nas relacBes entre os falantes, que se fazem em Portugués ou em Umbundu, faz com
que ndo haja uma situacdo de multilinguismo.

A presenca de falantes de varias linguas em Benguela estad relacionada com fatores
como a sua fixacdo no tempo colonial, a guerra do periodo pés-independéncia, a cooperacédo
do governo de Angola com outros paises e 0 comércio.

Em Angola, todas as linguas nacionais sdo consideradas minoritarias, visto que cada
uma delas esta confinada a um espago geografico especifico em funcdo da concentracdo do
seu grupo etnolinguistico, ao contrario do Portugués, que hoje € uma lingua falada em todo o
pais. Todavia, é preciso sublinhar aqui que entre as linguas consideradas nacionais algumas
tém uma dimensdo mais nacional que outras, conforme tenham um ndmero maior de falantes
e sejam faladas frequentemente nas regifes de outros grupos etnolinguisticos, como € o caso
do Umbundu, do Kimbundu e do Kikongo, sendo a primeira, 0 Umbundu, a que se aponta ser
a linguas nacional com mais falantes (Mingas 2000: 35)."

Olhando para o facto de que nem sempre existe intercompreenséo entre falantes de
linguas diferentes, mesmo que pertencam ao mesmo grupo (Bantu), a decisdo do governo de
Angola de elevar o Portugués ao estatuto de lingua oficial tem por base a concecao do pais
como uma nacdo em que 0s seus habitantes podiam entender-se mutuamente pelo uso da
mesma lingua, servindo esta como elemento de unificacdo nacional. No entanto, esta decisdo
pode ser interpretada também como uma tentativa de evitar conflitos etnolinguisticos.

As duas linguas atualmente mais usadas em Benguela, o Portugués e o Umbundu, tém
estatutos diferentes, sendo a primeira lingua oficial e também lingua franca, fazendo com que
os individuos que fazem a sua vida na regido de Benguela tenham de adquirir o Portugués. Ja
0 Umbundu é uma lingua que boa parte dos habitantes aprendeu primeiro por ser a lingua da
regido, sobretudo em areas onde o colonizador chegou mais tarde. Consequentemente, recebe-
ram instru¢do mais tarde em Portugués ou nem chegaram a recebé-la. Além disso, a aquisi¢do
do Portugués como L2 pode fazer com que o seu estado final de aquisicao seja diferente do de
um falante de L1, num contexto em que o fendmeno de contacto de linguas ndo € muito inten-
so. Finalmente, é preciso realgar que no tempo colonial a instrugdo ndo era para toda a popu-
lacdo, como afirmdmos na secc¢do anterior, e que a ocupacédo efetiva de Angola, principalmen-

te das suas localidades do interior, onde viviam muitos habitantes da cidade de Benguela,

15 0s dados apresentados por Mingas (2000) referem-se ao censo populacional realizado em 1987, ano em que
se contabilizaram em Angola 2 500 000 falantes do Umbundu. Hoje, volvidos 28 anos, ndo se sabe se esse nu-
mero aumentou ou diminuiu.
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aconteceu somente no século XX, ao contrario das zonas urbanas, que foram ocupadas antes
deste periodo.

A situacdo apresentada no paragrafo anterior é indicadora da possibilidade de boa par-
te das pessoas nascidas em Benguela ser potencialmente falante bilingue do Portugués e do
Umbundu, pois estdo expostas a estas duas linguas, que ouvem frequentemente no seu seio
familiar e no seio social, como, por exemplo, na escola e na comunicagéo social, onde as duas
linguas séo utilizadas em programas informativos, embora o Portugués seja muito mais utili-
zado. Tal situacdo também pode servir de indicador do facto de muitos falantes nascidos nesta
regido terem uma maior propensao para serem monolingues em Portugués, o que nao se veri-
fica em relacdo ao Umbundu, visto que ndo ha localidades do municipio de Benguela onde
ndo se fala Portugués.

Assim, embora os dados do censo populacional realizado em 2014 ndo abordem ques-
tdes tocantes a situacdo linguistica do pais*®, estamos convencidos de que para o municipio de
Benguela a realidade linguistica ndo seréa diferente da seguinte: primeiro, hd maioritariamente
monolinguismo em Portugués; seguido de bilinguismo em Umbundu e Portugués e, por fim,
monolinguismo em Umbundu, o que é muito raro.

Esta situacdo € um pressagio de que mais tarde ou mais cedo deixard de haver, nesta
regido, falantes monolingues do Umbundu, embora isso ndo signifique, de momento, que se
esteja a caminho de um abandono do Umbundu, pois, apesar de muitos falantes monolingues
do Umbundu na regido, que sdo, geralmente, 0s mais idosos, virem a desaparecer por motivos
naturais, ha uma preocupacao do governo e das camadas estudantis em incentivar o uso das
linguas locais em todos os meios. Algumas, como o Umbundu, ja foram inseridas no sistema

de ensino nas regides em que elas se falam.

16 - . . . . N
Tais dados, a serem recolhidos, ajudar-nos-iam a aferir melhor as nossas conclusdes no tocante a este aspeto,
pois fornecer-nos-iam dados referentes ao nimero de falantes que cada lingua tem.
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I1. AQUISICAO DA LINGUAGEM E CONTACTO LINGUISTICO

2.1. Aquisigéo da linguagem

O ser humano nasce dotado com um mecanismo (a que Chomsky 1986 chama Lan-
guage Acquisition Device) que lhe permite adquirir uma lingua e que, em criangas com de-
senvolvimento tipico, comeca a manifestar-se com a producdo das primeiras palavras nos
Gltimos quatro meses do seu primeiro ano de vida.’

No campo dos estudos da linguagem de L2, o termo ‘aquisi¢cdo’ é muitas vezes con-
fundido com o termo ‘aprendizagem’, sendo as vezes usados como sinénimos. Citando
Lawler & Selinker (1971) e Corder (1967), Krashen (1981) afirma que a distin¢do entre os
dois termos estd no facto de na aquisicdo estarem ativados mecanismos cognitivos automati-
cos, 0 que faz com que esta se processe de forma rapida, espontanea e subconsciente, enquan-
to na aprendizagem estéo ativados mecanismos de resolugdo de problemas, sendo a mesma
consciente. Nesta linha de pensamento, Sim-Sim (1998: 28) faz a distin¢do dos dois termos
afirmando que,

“(...) ao falarmos da aquisicdo da linguagem estamos a referir-nos ao
processo de apropriacdo subconsciente de um sistema linguistico, via
exposicao, sem que para tal seja necessario um mecanismo formal de

ensino, que cabe a aprendizagem”.

A par dos debates sobre o surgimento da linguagem e da sua pertenca exclusiva ao ser
humano®, nas Gltimas décadas eles tém estado muito mais voltados para a descoberta do que
estd subjacente ao processo de aquisi¢do de uma lingua, isto €, em saber como € que a crianga
adquire a linguagem.

Procurando dar resposta a esta questdo, varias teorias tém sido propostas, entre as
quais, a teoria behaviorista, que vigorou até a déecada de 50 do século XX, também chamada
comportamentalista (Skinner 1957) e a teoria mentalista, tida como responsavel pela revolu-
cao do pensamento cientifico no tocante & linguagem e que tem vigorado da segunda metade

do século XX até aos nossos dias, sendo também conhecida pela designacdo de Gramatica

17 \er Sim-Sim (1998).
8 As linguas naturais com as propriedades que os linguistas e os filésofos lhes tém conferido) sdo adquiridas e

faladas espontaneamente apenas pelos membros da espécie humana, isto €, por organismos com um determinado
tipo de estrutura e organizacdo mental (Raposo 1992).
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Generativa (Chomsky 1965 e ss.). A seguir apresentamos 0s pontos-chave que sustentam cada

uma das duas teorias.

2.1.1. Teoria behaviorista

A teoria comportamentalista, inaugurada por Skinner (1957), defende que a crianca
adquire a linguagem por imitacdo dos estimulos linguisticos que recebe do meio ambiente,
sendo o seu comportamento verbal uma resposta a estes estimulos. Nesta teoria assume-se,
assim, um processo de aquisicdo que obedece ao modelo de estimulo-resposta. Nestes termos,
0 modelo de aquisicdo proposto é de que as criangas alcancam a linguagem pela aprendiza-
gem.

Uma das hipéteses defendidas neste modelo tedrico é a de que a aquisicdo da lingua-
gem € idéntica as outras aprendizagens e que nela nada ha de especial. No entanto, Chomsky
(1959 e ss.) levanta uma série de questdes que pdem em causa esta perspetiva de aquisi¢do da
linguagem verbal humana. Para Chomsky, as producdes linguisticas das criancas sdo demasi-
ado variadas e complexas para terem sido adquiridas por simples imitacdo, pois os dados lin-
guisticos a que as criancas estdo normalmente expostas sdo limitados. Isto leva Chomsky a
salientar a capacidade de as criancas produzirem e compreenderem frases que nunca ouviram

antes.*®

2.1.2. Teoria da gramatica universal/ inatista

N&o encontrando resposta as questdes acima (e a outras), Chomsky (1959) propde uma
teoria de aquisicdo da linguagem gue, nessa altura, veio revolucionar as reflexdes cientificas
no seio da linguistica.

Conhecida por teoria mentalista/inatista, o seu ponto-chave consiste no pressuposto de
que, ao nascer, as criangas vém ja equipadas geneticamente para produzirem linguagem. Se-
gundo esta perspetiva, tal como para responder a outras fungdes vitais, as criangas trazem um
dispositivo que funciona como um 6rgdo mental para a produgdo e a compreensao da lingua-
gem, também conhecido por Faculdade da Linguagem ou Language Acquisition Device
(LAD).

9 Esta questdo estd ligada a pobreza dos estimulos, isto é, a natureza do input, e é também conhecida como
‘problema de Platdo’.

19



Este mecanismo € propriedade da espécie humana, baseando-se hum conjunto de prin-
cipios que sdo universais e que compdem aquilo a que Chomsky chama Gramatica Universal
(GU).

O referido 6rgdo mental esta sujeito ao processo de maturacao, sendo mais eficaz nos
primeiros anos de vida. Isto significa que a aquisicdo eficiente da competéncia de uma lingua
nativa (L1) é feita num periodo de vida tido como crucial, que vai dos primeiros anos de vida
aos 12 anos, admitindo-se, em geral, que, passado este periodo, a crianca tera grandes dificul-
dades em chegar a competéncia de um falante nativo.

A teoria inatista defende ainda que cada falante dispde de um conjunto de principios
que se aplicam a todas as linguas, assim como um conjunto de pardmetros que podem variar
de uma lingua para outra, mas apenas dentro de certos limites (Richards & Schmidt 2003).%

A teoria inatista ndo da resposta a todas as questdes que se levantam sobre a tdo com-
plexa natureza da linguagem humana, assim como 0 processo da sua aquisi¢do. Por essa ra-
z40, também tem sido questionada. Apesar de se Ihe poderem apontar alguns problemas, co-
mo o facto de excluir o papel dos fatores sociais, comunicativos, historicos e culturais da sua
abordagem ao processo de aquisi¢do da linguagem, neste trabalho, vamos assumir que qual-
quer falante, dotado a nascenca do seu dispositivo de aquisicdo de uma lingua, relaciona os
dados que recebe do input com os principios da GU para construir a gramatica da sua lingua

materna.

2.1.3. Aquisicdo de L1

A lingua que a crianca adquire no seio da comunidade em que esta inserida € chamada
lingua materna ou L1. Este termo aplica-se a primeira lingua que o individuo ou um grupo de
individuos adquire e com que aprende a pensar e a exteriorizar 0 seu pensamento, isto é, a
lingua em que produz as suas primeiras palavras (Sim-Sim 1998; Richards & Schmidt 2002;
Saville-Troike 2006).

Por ser aprendida na primeira infancia, o termo tem sido muitas vezes usado como
sinénimo de lingua nativa, lingua-mae, lingua primeira, tornando-o mais abrangente, o que
possibilita a diferenciacdo desse conjunto de termos do de ‘lingua segunda’ (L2) (Saville-

Troike 2006), cuja abordagem veremos na secGao a segulir.

2% Na teoria dos principios e parametros, Chomsky (1986) afirma que a GU esta dividida de duas formas: o0s
principios correspondem a regras fixas comuns a todas as linguas e os parametros correspondem a aplicacdo
dessas regras em cada lingua, o que facilita a aquisicéo.
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Apesar de o processo de aquisicao de uma lingua materna ser muito rapido, para atin-
gir a competéncia de um adulto falante ideal, a crianca passa por sucessivas fases ou estadios
de aquisicdo, como se refere em Sim-Sim (1998), onde é apresentado o processo evolutivo da
crianca, que vai dos choros e das suas primeiras producdes linguisticas ao dominio das estru-
turas mais complexas.*

No processo de aquisicdo da linguagem, o percurso percorrido pela crianca é feito de
forma gradual, fazendo, de estadio a estadio, a fixacdo dos valores de um parametro na sua
lingua. Isto significa que no processo de aquisicdo, a crianca vai assimilar como funciona um
dado pardmetro na lingua que esta a adquirir.

Dentro do quadro da teoria dos Principios e Parametros, os autores defendem a hipote-
se de que no processo de aquisicdo da L1 a crianca parte de um estadio inicial (S,) (Chomsky
1959; Ellis 2003; Saville-Troike 2006). Chomsky afirma que o estadio inicial da crianga (S,) é
a GU, um conjunto de capacidades gerais para adquirir qualquer lingua que, em interacdo com
o0 input que recebe do meio ambiente, desenvolve o conhecimento interiorizado da lingua da
crianca.

No modelo dos Principios e Parametros, proposto em Cook & Newson (2007), espe-
Iha-se, para além da relagdo entre GU e input, o resultado desta interacdo, que é output, cor-
respondente a manifestacdo de uma gramatica composta por principios, parametros e o Iéxico,

como se ilustra na Figura 1 abaixo:

Figura 1. Modelo inatista de aquisi¢ao de L1

GRAMATICA
Input ——» UNIVERSAL — Output

| |

(dados primarios) (Gramética com P & P e Léxico)

(Cook e Newson 2007:54)

%! Este facto vem reforcar o argumento da universalidade e da sequenciacéo referidos por Chomsky.
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2.1.4. Aquisicao de L2

Por razdes diversas, como o convivio com falantes de uma lingua que domina um es-
paco onde esta € predominante, a ascensao profissional e académica, a manifestagdo cultural,
etc., o ser humano pode adquirir uma outra lingua depois de adquirir a sua lingua materna
(L1). Ao contrario do termo lingua materna ou L1, a lingua que se adquire depois da lingua
materna é designada ‘lingua segunda’ ou ‘L2’, independentemente de ser a terceira a quinta
ou a nona (Richards & Schmidt 2002; Ellis 2003; Saville-Troike 2006).%

O termo ‘lingua segunda’ (L2) é, muitas vezes, usado como sinénimo de lingua es-
trangeira (Ellis 2003). Todavia, alguns autores diferenciam-nos, embora as suas posi¢cdes ndo
sejam consensuais. Segundo Leiria (2004), o termo ‘lingua segunda’ deve referir-se especifi-
camente a aprendizagem e ao uso de uma lingua ndo nativa dentro das fronteiras territoriais
onde ela é socialmente dominante e necessaria para a educacdo e emprego, ou seja, onde tem
uma funcgdo socialmente reconhecida (ponto de vista também defendido por Richards & Sch-
midt 2002 e Saville-Troike 2006). J& o termo ‘lingua estrangeira’, ao contrario do primeiro,
segundo Leiria, deve ser usado para classificar a aprendizagem e 0 uso em espacos onde essa
lingua ndo tem qualquer estatuto sociopolitico.

Em funcdo das limitacdes de aplicacdo experimental que outros modelos tedricos
apresentam, e tendo em conta o facto de as preocupacdes com o estudo da aquisicdo das L2
serem recentes, os estudos no campo da L2 tém sido feitos com base no modelo da GU, ape-
sar de este ter sido proposto para a aquisicdo de L1.”® Nesta senda, alegando que h& seme-
Ihanca no processo de aquisicdo de todas as linguas naturais e nas suas estruturas gerais, mui-
tos tedricos (Lightfoot 1982; Cook 1988; Cook & Newson 1996; Klein & Martohardjono
1999; White 2000, 2003; Ellis 2003; Gongalves 2010, entre outros) tentam aplicar este mode-
lo ao processo de aquisicdo de L2.

Se nas abordagens da aquisi¢do de L1 as atengbes estavam concentradas em saber o
que esta subjacente a aquisicdo da lingua pela crianga, na aquisicdo de L2 o debate vai mais
além, adicionando a essa primeira questdo a de saber se na aquisi¢do da L2 ha ou ndo acesso a
GU (e de que forma se processa esse acesso, i.e., se é total ou parcial), sendo esta questdo o

centro dos debates nesta area.

22 H4, atualmente, quem nao use a designacdo L2 como sindnimo de qualquer lingua adquirida depois da L1 por
considerar que a ordem em que se adquire uma lingua ndo materna pode ser determinante para a aquisi¢cdo dessa
lingua, ja que os falantes poderdo recorrer aos conhecimentos da L2 e ndo aos da sua L1 para a aquisicdo da
nova lingua (ver Mayo 2012).

23 \Ver Saville-Troike (2006).
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Na tentativa de dar resposta a esta questdo, 0s autores ndo sdo unanimes nos seus pon-

tos de vista e apontam quatro hipdteses: a do ndo acesso a GU, a do acesso indireto ou parcial

a GU,

a do acesso total ou direto a GU e a do duplo acesso (White 2003; Ellis 2003). Estas

hipdteses sdo apresentadas de forma resumida a seguir:

a)

b)

Hipdtese do ndo acesso a GU: esta hipotese é sustentada pela tese da diferenca fun-
damental de Bley-Vroman (1990) e relacionada com os argumentos de Clahsen &
Muysken (1986) e Schachter (1988), segundo os quais a aquisicdo da L1 na crianca di-
fere, em aspetos importantes, da aquisicdo/aprendizagem?® da L2 no adulto (Cook
1988; Cook & Newson 1996; Epstein, Flynn & Martoharjono 1996; Ellis 2003). Os de-
fensores desta hipotese alegam que nenhum dos mecanismos linguisticos disponiveis
para quem estd a adquirir a L1 esta disponivel para quem esta a adquirir a L2. Em
apoio a esta hipdtese, os seus defensores tentam mostrar que os que adquirem uma L2
estdo presos aos principios e parametros presentes na L1 (e.g. Schachter 1989) ou que
suas gramaticas ndo mostram nenhuma evidéncia para restricbes da GU em todo o pro-

cesso de aquisicdo (Clahsen & Muysken 1986).%°

Hipdtese do acesso total a GU: do lado oposto da posicdo anterior esta a hipotese de
que os que adquirem a L2 tém efetivamente o0 acesso a GU, isto &, que as gramaticas
de interlingua® mostram evidéncias de serem guiadas pelos principios da GU, mos-
trando ao mesmo tempo que elas ndo sdo guiadas por parametros da L1. Os defensores
desta hip6tese argumentam que em nenhum momento a gramatica da interlingua esta-
ria realmente a apresentar valores de parametros de L1 (e.g. Flynn 1987). Isto quer di-
zer gue o0s que adquirem uma L2 chegam as propriedades relevantes desta lingua inde-
pendentemente da gramatica da L1 (White 2003: 16).%

24 .. L
Nas abordagens sobre L2 levanta-se um debate para definir se 0 processo que ocorre tem a ver com aquisi¢ao
ou com aprendizagem. Krashen (1989:8) defende que tanto a aquisicdo como a aprendizagem estdo presentes
neste processo, sendo os dois importantes para o desenvolvimento da L2. Todavia, o autor afirma que a aquisi-
¢do € um processo inconsciente, tal como acontece na aquisicdo em L1, e nela o falante, geralmente, ndo esta
ciente dos seus resultados. A aquisicdo produz a competéncia tacita (Chomsky 1965). A aprendizagem desen-
volve um conhecimento consciente da lingua, isto é, o individuo tem consciéncia dos resultados que pretende
alcancar. Um exemplo é a aprendizagem de regras gramaticais.
2> \er Ellis (2003: 69) e White (2003: 16-17).

26 Conceito introduzido por Selinker (1972) para se referir ao conhecimento sistematico subjacente a produgao
do falante ndo nativo (Gass & Selinker 2008:519).

" Esta hip6tese é muitas vezes chamada de ‘acesso direto’ (Cook 1988, Cook & Newson 1996).
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c) Hipdtese do acesso indireto a GU: nesta hipdtese, assim denominada por Cook (1988)
e Cook & Newson (1996), reconhece-se tanto o papel da GU como o da L1 na aquisi-
cdo da L2. Defende-se que, na aquisi¢do da L2, os falantes tém acesso aos principios da
GU. Contudo, inicialmente, pelo menos, 0 acesso seria através da gramatica da L1,
com a possibilidade de reestruturacdo subsequente da gramética e remarcacéo dos pa-
rametros, a luz da exposicao ao input da L2 (White 2003).

d) A hipdtese do duplo acesso a GU: de acordo com esta posicao, os adultos que adqui-
rem a L2 fazem uso tanto das estratégias gerais de aprendizagem como da GU. No en-
tanto, o uso de estratégias gerais de aprendizagem pode bloquear o funcionamento da
GU, fazendo com que estes produzam erros impossiveis e ndo consigam atingir a com-

peténcia final de quem é falante nativo (Ellis 2003: 69).

Os defensores destas hipoteses tém feito esforcos para as sustentarem com estudos
empiricos que tentam mostrar evidéncias a favor dos seus argumentos. Assim, tal como 0s
que defendem a posi¢do do ndo acesso a GU e o da existéncia de um periodo critico no per-
curso de aquisicdo apresentam o conhecido caso de Génie;*® os defensores do acesso & GU,
em geral, apresentam casos como o de Julie, referido em Ellis (2003), e os estudos do caso de
Kanno, referidos em White (2003).

White (2003), por exemplo, argumenta que embora a competéncia dos falantes de L2
seja diferente da dos falantes de L1, ndo é necessario que os primeiros (aprendentes de L2)
adquiram o mesmo conhecimento que os falantes de L1 para mostrarem a pobreza dos estimu-
los que os falantes de L1 experimentam, pois o facto de mostrarem que adquiriram proprieda-
des complexas e subtis da linguagem que o input ndo fornece é suficiente para mostrar que a
gramatica da interlingua dos falantes é restringida por principios da GU.

Estando parcialmente de acordo com Cook (1988), por um lado, por reconhecer que 0s
falantes de L1 e de L2 partem de estadios diferentes de aquisi¢do e chegam de forma diferente
ao estadio final e, por outro, por ndo estabelecer com exatiddo o estadio inicial da aquisicédo
da L2, Saville-Troike (2006) tenta definir o estadio final do processo de aquisi¢do da L2. Se-

gundo esta autora, o estadio final corresponde a uma competéncia multilingue. Para ilustrar as

%8 Menina que esteve isolada do ambiente linguistico até aos 12 anos e que, quando foi integrada no ambiente
linguistico, conseguiu adquirir a lingua num nivel muito aquém da proficiéncia de um falante nativo.
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diferengas entre os estadios por que passam os falantes durante o processo de aquisi¢do e de-
senvolvimento da linguagem, apresentamos abaixo o Quadro 3, proposto pela autora:

QUADRO 3. Estadios de desenvolvimento da L1 vs. L2.

Estadio Inicial

Capacidade inata Capacidade inata?
Conhecimento da L1 Co-
nhecimento do mundo
Habilidades de interagéo

Estadio Intermédio

Gramética da crianga L1 do falante

Processos Basicos

Maturagéo Transferéncia

Condigdes Necessarias

Input Input
Interagdes reciprocas

Condic0es de Facilitagdo

Feedback
Atitude
Motivacgéo
Instrucéo....

Final

Competéncia nativa Competéncia multilingue
(Adaptado de Saville-Troike 2006: 17)

O Quadro 3 ilustra de forma clara as diferencas entre os dois processos acima referi-
dos. Nota-se que 0s aspetos que constituem cada estadio do processo de aquisicdo da L1 e da
L2 sdo diferentes. Um dos aspetos que se destaca é o facto de o processo de aquisi-

cao/aprendizagem da L2 obrigar a conjugacdo de condigdes externas, como a instrucdo e o
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feedback de outros falantes e condicdes internas, como a atitude e a motivacao do aprendente,
também referidos em Ellis (2003), que defende que estes jogam um papel importante na
aprendizagem da L2.

No Quadro 3 também se pode encontrar a razdo de muitos autores defenderem que
aquisicdo da L2 segue o0 mesmo caminho da L1, uma vez que passam pelos mesmos estadios.
Desta forma, do mesmo retira-se a ilacdo de que a aquisi¢do/desenvolvimento da L2 segue
uma sequéncia légica, conforme acontece com a L1, observando-se uma mudanca gradual e
de forma qualitativa e quantitativa no uso que o individuo faz da L2, o que também constitui
um argumento a favor da tese do acesso a GU na aquisi¢do de L2. Segundo Ellis (2003), Whi-
te (2003) e Saville-Troike (2006), por exemplo, cada nivel de desenvolvimento observado na
realizacdo da L2 manifesta o sistema de conhecimento que o falante tem dessa lingua naquele

momento (a sua interlingua).

Segundo Ellis (2003), a gramética da interlingua caracteriza-se pela refixacdo de
parametros que na L2 tém um valor diferente dos da L1. J& White (2003) chama a atencéo aos
que consideram as gramaticas de interlingua como gramaticas selvagens uma vez que, segun-
do esta autora, nelas h& manifestacdo de um conhecimento abstrato, subtil e complexo da L2.

A falta de consenso no debate levantado sobre a questdo do acesso ou ndo a GU na
aquisicdo da L2 mostra que o assunto continua ainda aberto a outras hipoteses ou a debate,

uma vez que muitas inquietacGes até aqui apresentadas precisam de ser esclarecidas.

2.2. Contacto Linguistico

O contacto entre linguas € um tema que vem sendo abordado na literatura, sobretudo,
nas abordagens de aquisicdo em L2. O conceito de contacto linguistico varia muito de autor
para autor. Thomason (2001), por exemplo, define o contacto linguistico como o simples fac-
to de se utilizar mais de uma lingua num determinado local e a0 mesmo tempo. A autora, po-
rém, salienta que este conceito & muito simplista e trivial, pois para ela o contacto linguistico
deve envolver alguma interacdo verbal entre as pessoas de diferentes grupos linguisticos que
partilham o mesmo espaco, o que ndo significa que haja um bilinguismo ou multilinguismo
fluentes, mas sim que alguma comunicacdo entre os falantes seja necessaria, estando, neste
aspeto, de acordo com o ponto de vista de Richards & Schmidt (2002).

No conceito de contacto linguistico, acima apresentado, estd implicita a afirmacgéo de
Mota (1996), segundo a qual a existéncia do contacto linguistico supbe o contacto social dos

respetivos falantes, enquadrados em situacdes de comunicacdo de ordem diversa a que subja-
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zem as relagdes sociais, politicas e culturais e que condicionam as relagdes linguisticas. Desta
forma, ganha relevo o ponto de vista da mesma autora, segundo o qual o percurso seguido
pelas linguas nédo &, assim, independente do percurso socio-historico dos seus falantes e das
comunidades a que pertencem, estando no mesmo diapasdo (Thomason 2001).

O contacto entre as linguas é uma realidade omnipresente. Por este facto, Thomason
(2001) chega a conclusédo de que ele é regra e ndo uma excecdo. Nesta linha de pensamento
estd a afirmacdo de Faria (2003: 35) de que a existéncia, até ha pouco tempo frequente, de
comunidades maioritariamente monolingues, sem grande contacto ou exposicdo a outras lin-
guas naturais, tende a desaparecer, pois, segundo a autora, o contacto entre as linguas € diario.

Varios sdo os fatores que motivam o contacto linguistico, entre os quais se destaca a
movimentacdo de um grupo de falantes (migracdo) num espaco onde se fala uma lingua dife-
rente da sua. Segundo Thomason (2001), o tipo de relacdes desenvolvidas pelos falantes das
diferentes linguas vai ditar o tipo de contacto desencadeado pelas linguas, estavel ou instavel.
Segundo a autora, o contacto € considerado estavel quando uma situacdo de contacto linguis-
tico tem persistido sem mudanca dramatica por mais de trés ou quatro geracdes e ndo mostra
sinais de alteracdo incipiente, na medida em que € provavel que se mantenha até que uma
mudanca social desencadeie a dissolucdo do contacto. Caso contrario, o contacto é considera-
do instavel 2

Como em qualquer uma situacdo que manifesta o par acdo — reacdo ou facto -
consequéncia, do contacto linguistico resultam muitas realidades. Faria (2003: 35) afirma que
“0 contacto entre as linguas é um dos fatores que mais contribuem para desencadear variacao
linguistica a qual, ao ser progressiva e sistematicamente incorporada nos usos dos seus falan-
tes, levara eventualmente a uma situacdo de mudanca de alguns dos parametros da lingua”,
ponto de vista de que partilham Mota (1996), Thomason (2001), Winford (2003), entre ou-
tros.

A abordagem da variacdo linguistica como consequéncia do contacto linguistico, aci-
ma apresentada, anuncia, de certo modo, o fenomeno de transferéncia de elementos de uma
lingua na aquisi¢do de outra lingua, facto que se defende muito em aquisi¢do de L2 (White
2003; Ellis 2003; Richards & Schmidt 2002).

Sendo o0 nosso estudo centrado nas propriedades identificadas no comportamento lin-

guistico de falantes de L1, ndo vamos entrar em detalhes no que toca a transferéncia, visto

29 qip L PR ) . . .
SituacOes de contacto menos estaveis ou instaveis sdo as que surgem através da invasdo e conquista acompa-
nhada de imigragcdo em grande escala (Thomason 2001).
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que, na aquisicdo desta lingua, os falantes ndo contam com uma outra gramatica, que pudesse
constituir um conhecimento linguistico antecedente, mesmo que a sua aquisicao seja feita em
contexto de contacto e que tenham recebido um input da sua L1 a partir de pessoas que a te-
nham como L2.%°

No tocante a transferéncia de elementos de uma lingua para outra, numa situacdo de
contacto, o debate centra-se na identificacdo dos elementos que séo passiveis de serem passa-
dos entre as linguas em contacto. Nesta linha de pensamento, alguns autores afirmam que a
transferéncia de elementos de uma lingua para outra s6 é possivel quando as linguas em con-
tacto tém uma semelhanca tipologica. Outros, como Jackobson (1962), afirmam que alguns
aspetos podem ser transferidos, mas outros, como a morfologia, sdo impossiveis de serem
transferidos. Todavia, autores como Thomason & Kaufman (1988) e Mota (1996) afirmam,
mostrando evidéncias empiricas, que todos os aspetos linguisticos podem ser transferidos de
uma lingua para outra em situacdo de contacto. Os mesmos autores reconhecem, no entanto,
que entre os sistemas linguisticos alguns sdo mais vulneraveis a interferéncia do que outros,
sendo unanimes em afirmar que a influéncia mais comum em situacdes de contacto é o em-
préstimo lexical. Estes autores defendem ainda que o fator determinante na influéncia que as
linguas exercem entre si € o tipo de relagdes que se estabelecem entre os seus falantes e tem-
po durante o qual se observa este contacto.

Outro resultado do contacto linguistico é a possibilidade de ter uma sociedade e indi-
viduos bilingues ou multilingues. Segundo Richards & Schmidt (2002), o bilinguismo esta
ligado ao uso de duas linguas por um individuo ou por um grupo de falantes. Ja o
multilinguismo é, segundo estes autores, 0 uso de mais de duas linguas por um individuo ou
um grupo de falantes.

Os conceitos de bilinguismo e multilinguismo apresentados por estes autores séo tra-
tados numa perspetiva psicolinguistica ligada a capacidade do individuo, que se vai traduzir
num bilinguismo individual. Numa perspetiva sociolinguistica, o bilinguismo e o multilin-
guismo estdo ligados ao facto de numa sociedade se falar mais de uma lingua, o que é fre-
guentemente denominado bilinguismo ou multilinguismo social. (Mota 1996; Thomason
2001).

30 A transferéncia de propriedades gramaticais de uma lingua para outra é vista de duas formas. Por um lado,
guando ela ajuda a aquisicdo de alguns aspetos da lingua que se adquire, é designada ‘transferéncia positiva’ e,
por outro, quando prejudica a aquisigdo de aspetos da lingua, é considerada ‘transferéncia negativa’, o que na
literatura da area é conhecido por ‘interferéncia’. Para mais detalhes sobre transferéncia e interferéncia linguisti-
ca ver, entre outros, Thomason (2001), Richards & Schmidt (2002) e Ellis (2003).
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Um outro resultado do contacto linguistico, que é motivado pela forma como séo esta-
belecidas as relagdes entre os falantes das diferentes linguas, € o abandono que um grupo faz
da sua lingua, adotando outra, por causa da pressao social do outro grupo. Na literatura, este
fendmeno é denominado language shift (Thomason 2001).

Tendo em conta que existem varias formas de abandono de uma lingua, a situacéo de
language shift apresentada acima esta de acordo com o tipo de abandono total de uma lingua
em detrimento de outra, o que, de certo modo, pode contribuir para a morte de uma lingua. Ja
em Winford (2003) se apresenta um conceito de language shift, segundo o qual o referido
abandono da lingua materna por parte de uma comunidade de falantes pode ser total ou parci-
al, o que significa que nem sempre este processo leva a morte de uma lingua, mas sim a dimi-
nuicdo da frequéncia de uso das linguas pelos grupos dominados, que, geralmente, sdo 0s
grupos locais, o que leva a erosao linguistica.

Finalmente, do contacto linguistico pode resultar a criagdo de novas linguas ou o sur-
gimento de novas variedades da mesma lingua, a que Gongalves (2010) chama variedades nao
nativas (VNN), emergindo assim um fenémeno de mudanca linguistica®, cuja abordagem
veremos no préximo capitulo.

As novas variedades de uma lingua sdo apontadas como resultado de um mesmo pro-
cesso: uma transmissao linguistica irregular (Lucchesi, Baxter & Ribeiro 2009). Na visdo des-
tes autores, a formacéo de variedades de uma lingua, como resultado da transmisséo linguisti-
ca irregular, deve-se a um contacto linguistico leve (e ndo massivo e abrupto, como no caso
da formacdo de pidgins e crioulos).

Os defensores da proposta da transmissao linguistica irregular sustentam que a forma-
cao de novas linguas ou variedades da mesma a partir do contacto decorre dum processo que
conjuga dois movimentos fundamentais:

(i) 1° A erosdo gramatical da Lingua-alvo, que, nos processos mais radicais de contac-
to, pode levar a eliminagéo de todo o seu aparato gramatical no momento inicial de sua aqui-
sicdo como segunda lingua por falantes adultos.

(ii) 11° A recomposicdo gramatical dessa variedade defetiva de segunda lingua.

Para as variedades da mesma lingua que emergiram do contacto linguistico, estes auto-
res propdem o seguinte: no estagio inicial da sua formacdo ha uma erosdo gramatical num

grau menor e muito variavel, de que resulta, ndo a eliminacdo, mas uma variagdo, maior ou

= preciso sublinhar que a mudanca pode ndo ser motivada por contacto, mas sim por questdes internas da
prépria lingua (mudanca interna).
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menor, conforme o caso, no uso dos morfemas flexionais e dos elementos gramaticais, o que
ndo impede que ocorram opacidades nos estimulos-gatilhos que conduzem a alteracfes na
marcacgdo dos parametros sintaticos. Nos estadios seguintes, mantém-se o quadro de variacéo
estruturada que caracteriza os padrdes coletivos do uso linguistico, e, nos casos em que cabe
uma recomposicdo da gramaética, a tendéncia predominante seria a de uma reintroducdo de-
corrente da influéncia da lingua-alvo. Os processos originais de reestruturacdo gramatical e de
transferéncia funcional seriam raros e periféricos (Lucchesi, Baxter & Ribeiro 2009: 122).

O ponto fulcral nesta anélise € o facto de se assumir que, na aquisicdo de uma L2, 0s
adultos ndo tém acesso total & GU, o que os impossibilita de ter uma aquisi¢éo plena da lin-
gua-alvo, tendo assim, segundo os autores, uma aquisicdo incompleta da mesma.*? Desta for-
ma, vao preencher as lacunas de varias formas, recorrendo-se a gramatica da sua L1, e as ve-
zes ndo. Encara-se, assim, o contacto como néo originando a influéncia de uma lingua noutra.
Segundo Mota (1996), esta perspetiva tem a ver com a forma como os falantes captam a lin-
gua-alvo, a forma como véo adquirindo 0s seus tragos e com que hierarquia.

A ideia principal que se defende aqui é a de que, numa situacdo de contacto podem
emergir fendmenos que nada tém a ver com a influéncia das linguas em contacto, mas que
podem ser explicados pelo facto de os falantes ndo atingirem o nivel de aquisi¢do convergente
com o padrdo da lingua-alvo. E por isso que Mota (1996) recomenda que os estudiosos do
contacto linguistico conhecam melhor as estruturas das linguas envolvidas nele, assim como
0s seus dialetos, a fim de ndo atribuirem a fendmenos que se manifestam numa lingua a inter-

feréncia de uma lingua onde 0s mesmos ndo existem.

2.2.1. O contacto linguistico em Benguela

A sociedade angolana ndo comegou com a chegada dos portugueses ao seu territorio.
Segundo Fernandes & Ntondo (2002), muito antes, isto é, ha 1200 anos, as suas regides ja
eram habitadas por povos de grupos etnolinguisticos como os khoisan, os vatwa ou kuroka e
0s bantu. Isto evidencia o contacto entre grupos, havendo relatos de cruzamento entre eles. No
entanto, estes contactos nunca tiveram grande destaque nos relatos da evolucao historica do
pais. Por essa razdo, o periodo colonial, do século XV ao XX**, é considerado o periodo de

inicio do contacto entre o Portugués e as linguas nacionais de cada regido.

32 Classificar a aquisicao de uma L2 como ‘incompleta’ ndo é um assunto pacifico. Para mais informagoes, a
favor e contra, veja-se Polinsky (2006); Montrul (2011) e Pascual y Cabo, Diego & Rothman (2012).

33 Especificamente, entre 1482 e 1975.
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De facto, o Portugués entrou em contacto com o Kikongo a partir de 1482, quando
chegam os primeiros portugueses ao reino do Congo. Depois de 1576, na chegada dos portu-
gueses a Luanda, o Portugués entra em contacto com o Kimbundu e s6 a partir de 1617, com
a sua chegada a Benguela, esta lingua inicia o seu contacto com o Umbundu.

E deste contacto entre o Portugués e as linguas locais que nasce em Angola um feno-
meno de bilinguismo social, pois em cada regido de Angola usa-se na comunicagdo interpes-
soal, pelo menos a lingua local e o Portugués. Também isto conduziu a uma situacéo de bilin-
guismo individual (Portugués e uma das linguas locais), que caracteriza muitos dos angola-
nos.

A situacdo de bilinguismo observada em Angola ilustra o facto de o Portugués estar
presente em todos o0s cantos de Angola. Foi também por isso que, como ja referido no capitu-
lo anterior, 0 governo da republica de Angola decidiu elevar o Portugués a lingua oficial de-
pois da independéncia (1975), por motivos de unificacdo nacional, como se afirma em Mingas
(2000), Fernandes & Ntondo (2002)*, Reis (2006) e Inverno (2011).

O facto de a sociedade angolana ser caracterizada como bilingue ou multilingue faz
levantar a seguinte questdo: que tipo de contacto linguistico se observou e se observa em An-
gola, partindo do pressuposto de que o tipo de colonizagdo foi semelhante em todas as regi-
0es? Tendo como base a afirmagdo de Thomason (2001), apresentada na seccao anterior, se-
gundo a qual, a situacdo de contacto que tem persistido sem mudanca dramatica por mais de
trés ou quatro geracdes e que ndo mostra sinais de alteracdo incipiente pode ser considerada
razoavelmente estavel, na medida em que é provavel gque se mantenha a menos que ou até que
a mudanca social desencadeie dissolugéo do contacto, se considerarmos que o contacto efeti-
vo entre 0 Portugués e as linguas locais se observa no século XX, achamos que ainda é cedo
pensar no tipo de contacto linguistico observado em Angola.

Mesmo assim, podemos afirmar que do contacto linguistico observado em Angola ndo
resultaram fendmenos como o desaparecimento das linguas locais, nem de language shift.
Estes fendmenos podem ndo vir a acontecer gragas a implementacdo de uma politica de intro-
ducéo do ensino de algumas linguas nos curriculos de ensino do sistema educativo do pais. O
Kimbundu, na regido de Luanda, e 0 Umbundu, na regido sul de Angola, estdo incluidos nesta
politica. Todavia, embora se implemente esta politica no sistema de ensino, a hegemonia do
Portugués tem efeitos negativos para algumas linguas nacionais. O Umbundu e o Kimbundu

sdo exemplos disso.

34 \Ver Fernandes & Ntondo (2002) na sua caraterizacdo dos grupos etnolinguisticos de Angola.
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A colonizagdo de Angola comecou a intensificar-se no século XIX quando a presenca
portuguesa comecou a fazer-se sentir nas zonas do interior do pais de forma muito expressiva,
intensificando-se assim o processo de colonizacdo (Mingas 2000; Fernandes & Ntondo 2002;
Inverno 2011; Nzau 2011; Goncalves 2013). Esta situacdo pode ter contribuido para a estabi-
lidade das linguas locais, uma vez que 0s portugueses nao estavam presentes em todos 0s es-
pacos antes do século XX, o que fez com que se mantivessem ao lado da lingua do coloniza-
dor.

A manutencéo das linguas locais durante a colonizacao é também, muitas vezes, asso-
ciada a uma atitude de resisténcia do povo ao sistema colonial, de lealdade a lingua e a cultu-
ra locais, tal como aconteceu com povos autoctones na Africa do Sul e no Uruguai, como é
reportado em Thomason (2001). Centrando o seu estudo na realidade do Kimbundu, Mingas
(2000:52) afirma que

“(...) apesar das intencGes glotofagicas dos colonizadores, porquanto
0 Kimbundu, lingua da maioria dos Ambundu, ndo era utilizada nem
na escola, nem nas atividades publicas, essa lingua ndo desapare-

ceu...”

Porém, é preciso realcar que, embora haja essa permanéncia desta lingua, a sua fre-
quéncia de uso estad em declinio.

A par do fator resisténcia, € preciso olharmos também para os fatores que contribui-
ram para que a lingua do povo dominado se mantenha. Segundo Thomason (2001), 0s Unicos
fatores que devem ser considerados na avaliacdo desta estabilidade das linguas numa situacao
de contacto sdo os fatores sociais. Dentre estes fatores, Mota (1996) destaca o tipo de relagédo
que se estabeleceu entre as comunidades linguisticas em presenga num espago e o tempo du-
rante qual o mantém o contacto. Desta forma, reforca-se a afirmacéo de que o tipo de coloni-
zacdo de Angola, feito no periodo inicial (até ao século XX), contribuiu para que as linguas
locais ndo desaparecessem.

Se observarmos os falantes angolanos que tém o Portugués como L2, de quem muitos
falantes angolanos do Portugués como L1 recebem o input, nota-se claramente que do contac-
to entre as linguas locais e o0 Portugués resultaram sinais de alteragdo e de mudancas significa-
tivas na segunda lingua, como é o caso do uso da palavra kupapata correspondente a ‘moto-
taxi’, principalmente pelos falantes de L1 Umbundu, para o nivel lexical, e o caso da produ-
¢ao do som [d] como [nd], em palavras como <dele>, cuja pronuncia é [ndéle], assim como se

podia enfatizar as alteracGes significativas do Umbundu ou doutra lingua local no comporta-

32



mento linguistico de quem o tenha como L2 ou L1, como se pode ver na producdo da conso-
ante africada [t[], na palavra do Umbundu <cove>, equivalente a <teu ou seu> produzida co-
mo [[ove].

Gongcalves (2010), com base nas propostas de DeGraff (1999) sobre os varios cenarios
possiveis de aquisicdo e mudanca linguistica, sustenta a hipotese de que as variedades ndo
nativas (VNN) de uma lingua se situam no nivel instavel, mas ndo dramatico, i.e., as VNN
estariam numa posicdo intermédia entre a mudanca gradual da L1 e a mudanca catastrofica
que levou a formacéo dos crioulos.

Olhando para a situacdo de Benguela, a partir das suas situa¢fes socio-historica e
sociolinguistica e partindo dos conceitos que envolvem o contacto linguistico, podemos afir-
mar que o contacto entre o Portugués e o Umbundu, registado em Benguela, se manifesta so-
bretudo a partir do século XX, ano em que se intensificou a colonizacdo em Angola. Salien-
tamos, todavia, o facto de em Benguela estarem presentes pessoas que falam outras linguas,
como ja afirmamos atrés.

O contacto entre o Portugués e o Umbundu originou o atual estado de bilinguismo in-
dividual e social que carateriza muitos falantes de Benguela, assim como a prépria regido.
Note-se que, a dado momento, muitos foram obrigados a aprender o Portugués como L2,
acrescendo-o a sua lingua materna, 0 Umbundu, pelo facto de o primeiro ser lingua do grupo
dominante social, politica e economicamente, sendo neste contexto a lingua-alvo. Por esta
razdo, muitos dos benguelenses que falam hoje o Portugués como L1 adquiriram a lingua com
dados (input) do Portugués L2. Por outro lado, o bilinguismo social em Benguela da-se pelo
facto de o Portugués e o0 Umbundu se usarem em simultdneo na comunicacdo interpessoal e
nos meios de informacdo. Todavia, é preciso salientar que a situacao de bilinguismo ou multi-
linguismo social que se vive em Benguela como em Angola é diferente da que se observa em
paises como a Suica, onde mais de uma lingua tem o estatuto de lingua oficial, pois entre as
linguas que ali coabitam, s6 o Portugués é lingua oficial.

Embora na situacdo de bilinguismo social que se verifica em Benguela néo se registe o
fendmeno de language shift, podemos afirmar que neste espaco se observa uma tendéncia
maior para se usar o Portugués na interacdo verbal entre pessoas que o tenham como L1 ou
como L2, o que e, até certo ponto, a manifestacdo de um abandono parcial do Umbundu. Isto
reforca o facto de hoje, em Benguela, existirem cada vez mais monolingues em Portugués, o

gue se pode considerar um processo de shift em curso, como aconteceu em S. Tomé e Princi-
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pe, por exemplo. Achamos que este facto resulta da situacéo de diglossia® que se vive em
Benguela, em que o Portugués responde pelas funcgdes sociais mais elevadas e pelos papéis de
maior prestigio. Este facto € muito frequente nas zonas urbanas, onde até os falantes bilingues
de Umbundu e Portugués preferem usar o Portugués na interacao verbal entre si por causa dos

papéis que desempenha (lingua franca, lingua oficial).

2.2.2. Mudanca linguistica

Numa perspetiva diacronica, a mudanca linguistica consiste nas alteracdes que uma
lingua sofre ao longo do seu periodo de existéncia. Essa alteracdo pode afetar varias areas da
gramatica da lingua, como por exemplo, alteracdo dos sons, palavras e frases ao longo da his-
toria (Marquilhas 2013). Gongalves (2010), por sua vez, defende que hd mudanca linguistica
quando as crian¢as que aprendem uma lingua constroem uma gramatica diferente da dos pais.

Os dois conceitos de mudanca linguistica apresentados por estas autoras tém em co-
mum o facto de se referirem a modificacfes que se registam numa lingua, o que também ¢
defendido por Sapir (1973), Thomason & Kaufman (1988), Mota (1996), Thomason (2001) e
Richards & Schmidt (2002). Todavia, no conceito apresentado por Gongalves (2010) faz-se
referéncia implicita a diferenca entre os dados primarios (input) que as criancas recebem e a
gramatica que elas constroem, facto que também é defendido por Lucchesi, Baxter & Ribeiro
(2009).

A mudanga linguistica também tem sido abordada na perspetiva de dois modelos teo-
ricos diferentes. No modelo da Sociolinguistica Variacionista, a mudanca esta relacionada
com a variacdo. Neste modelo defende-se que a analise da variacdo no seio de uma comuni-
dade linguistica (ou comunidade de fala, nos termos do modelo) poderia fornecer informacées
valiosas acerca de como uma determinada mudanca estaria a implementar-se na estrutura lin-
guistica e social da comunidade. Este modelo possibilita fazer um diagndstico preciso dos
mecanismos que atuam nos processos de mudanga em curso no presente, assim como permite
fazer projecdes sobre processos de mudanca ocorridos no passado, a partir do principio de que
os fatores que regulam a variagdo e a mudanca no presente sdo 0s mesmos que teriam atuado
no passado.

Ao estudar a relacdo entre a variacdo e a mudanca a Sociolinguistica Variacionista si-

tua-se na dimensdo socio-historica do fenémeno linguistico, deixando de parte a sua compo-

% Termo utilizado em sociolinguistica para definir a relacdo de dominancia entre as linguas numa situacdo de
bilinguismo (e.g. Ferguson 1971a; Fishman 1967/1995; Fasold 2004).
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nente psicolinguistica, que é um elemento preponderante neste fenémeno. Em funcéo disso,
Romaine (1982: 244), citado por Lucchesi, Baxter & Ribeiro (2009), afirma que neste modelo
o local da lingua é a comunidade ou o grupo e a fala de qualquer grupo social serd& menos
variavel que a fala do individuo. O facto de este modelo deixar de parte a componente biolo-
gica do fendmeno linguistico abre uma lacuna grande nas suas abordagens, o que faz com que
a sua preponderancia seja questionada.

Ao contrario do modelo da Sociolinguistica Variacionista, no modelo da Gramatica
Generativa, aplicado a mudanca, defende-se que esta € regulada pela forma como o conheci-
mento linguistico se estrutura na mente dos falantes e é impulsionada crucialmente pela aqui-
sicdo da lingua materna. Neste sentido, defende-se que a mudanga néo seria regulada apenas
pela estrutura gramatical de uma lingua particular, mas também por estruturas inatas, comuns
a todos individuos da espécie humana, formalizadas através da ideia de uma Gramatica Uni-
versal (Lucchesi, Baxter & Ribeiro 2009: 125).

Segundo Lucchesi, Baxter & Ribeiro (2009: 131), a abordagem da mudanca linguisti-

ca na visdo do modelo da Gramatica Generativa baseia-se nas seguintes assuncoes:

a)As criangas constroem sua gramatica a partir dos seus dados primarios e dos principios
da GU;

b)As criancas ndo tém acesso direto a gramatica das pessoas a sua volta. Sendo assim, as
conclusdes a que elas chegam sobre a sua gramatica sdo baseadas nos dados linguisticos
primarios e principios universais. Desta forma, a aquisi¢do € vista como um processo de
selecdo de uma gramatica a partir dos dados linguisticos priméarios e dos principios da
GU.

Sabe-se que, embora a crianga traga a GU ja ao nascer, a sua exposi¢do aos dados lin-
guisticos primarios € um elemento determinante no processo de aquisi¢do da linguagem e
deve ser feita sempre para que este processo tenha éxito. Numa perspetiva de mudanca com
base ao modelo da Gramatica Generativa defende-se que mesmo que as propriedades da GU
permanecam constantes de geracdo para geracdo, os dados linguisticos primarios mudam, e,
assim, o input para uma geracao pode ndo ser 0 mesmo que para a proxima geracdo. Nesta
perspetiva, com base em Lightfoot (1979), Lucchesi, Baxter & Ribeiro (2009) defendem que
a mudanca ocorre no processo de aquisicdo da linguagem, sendo vista como resultado de um

processo de afastamento.
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Uma inquietagdo levantada no tocante a mudanca linguistica tem a ver com a sua ori-
gem e a sua difusdo. No quadro da Gramatica Generativa, defende-se que a mudanca se da a
nivel individual, mental. Este ponto de vista converge com as afirmacdes de Osthoff & Brug-
mann (ap. Marquilhas 2013), segundo as quais a origem da mudanca seria psicologica, in-
consciente e regular, uma vez que a lingua internalizada é entendida como um conjunto de
leis mentais. Desta forma, esta afirmacdo reforca a proposta de que a origem da mudanca
linguistica é o préprio falante, sendo ele o agente da sua modificacéo.*

Reforcando este ponto de vista Lucchesi, Baxter & Ribeiro afirmam que uma vez que
a gramatica a ser adquirida é uma consequéncia da interacdo entre propriedades da GU, bio-
logicamente determinadas, e o ambiente, esta é constantemente afetada, de muitas maneiras,
por mudancas culturais, sociais e pragmaticas, que se tornardo parte do input linguistico para
uma proxima geracdo, sendo a mudanca inevitavel.

Na perspetiva Sociolinguistica Variacionista defendida por Labov (apud Aitchison
1993), a origem da mudanga relaciona-se com os grupos sociais. Segundo este ponto de vista,
0 estatuto superior que um determinado grupo social tem pode fazer com que o seu compor-
tamento linguistico seja adotado por outros falantes por motivac@es sociais, como o reconhe-
cimento social nesta comunidade. A partir do momento em que o aspeto do comportamento
deste grupo passa a ser adotado por outros, regista-se a difusdo do mesmo, sendo usado por
mais pessoas e com muita frequéncia, a ponto de substituir o elemento que era usado antes,
desencadeando, desta forma, a mudanca.

No que toca a difusdo de uma mudanca, as abordagens de varios autores vao seguir
quase 0 mesmo caminho. Centrando-se somente no aspeto lexical, Aitchison (1993) defende
que, em principio, a mudanca comec¢a com algumas palavras (geralmente mais frequentes)
expandindo-se a outras. Todavia, o autor afirma que o estado inicial da mudanca varia no
tempo, podendo prolongar-se por muito ou menos tempo. Também se pode dar o caso de a
mudanga ndo ocorrer com o passar do tempo, pois a tendéncia para tal facto foi desaparecen-
do progressivamente.

Outra questdo que opde os pontos de vista nas abordagens da mudanca linguistica tem
a ver com o facto de ela ser encarada como gradual ou espontanea. Centrando-se no seu aspe-
to historico e na sua difusdo, os defensores do modelo da Sociolinguistica Variacionista de-
fendem que a mudanca é gradual. Duas razGes podem estar na base desta visao, segundo Luc-

chesi & Ribeiro. A primeira estd no facto de os estudos de mudanca tragcarem uma evolucéo

36 Ver, entre outros, Aitchison (1993) e Gongalves (2010).
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temporal de competicdo entre formas conservadoras e inovadoras. Outra razdo esta no facto
de a mudanca linguistica ndo ser um evento historico com data marcada especificamente, ao
contrario, parece ser temporalmente difusa.

Na perspetiva da aquisicdo dentro dos principios da GU do modelo da Gramatica Ge-
nerativa, defende-se que a mudanga € catastrofica e abrupta, mesmo quando se consideram
ndo so fatores gramaticais como também fatores sociolinguisticos.

Uma das raz0es apresentadas para tal posicdo € a de que as criangas ndo podem abs-
trair do input a que estdo expostas informacgdes de mudancgas em curso, ou seja, as linguas séo
adquiridas e as gramaticas sdo construidas por individuos de cada geragdo. Defende-se, tam-
bém, que em nenhum momento da sua aquisi¢cdo as criancas tém a memdria do sentido em
que as suas linguas se estdo gradualmente a desenvolver, por exemplo, de um tipo SOV para
SVO.

Outra justificacdo de que a mudanca é instantanea é apresentada com base nos valores
de pardmetros. Segundo esta, tratar os valores paramétricos como entidades formais discretas
(verbo, nome, tempo, fonema, entre outros) implica que determinados tracos formais tenham
um valor ou outro, sem existir meio-termo, o que significa que ndo ha estadios intermédios
entre dois valores paramétricos (Lucchesi, Baxter & Ribeiro 2009).

Segundo Lucchesi, Baxter & Ribeiro, no quadro da teoria Generativa, a mudanga gra-
dual pode ser vista no modelo das graméaticas em competicdo, apresentado por Kroch. Neste
modelo, Kroch (ap. Marquilhas 2013) defende que as comunidades cuja lingua estd a mudar
sdo semelhantes as comunidades bilingues, pois os falantes interiorizam duas gramaticas (a
tradicional e a inovadora) e mudam entre elas com a mesma fluéncia de um bilingue. Segundo
esta perspetiva, os falantes ndo adquirem forcosamente as duas gramaticas a nascencga porque
podem até aprender uma gramatica materna e, mais tarde, na escola por exemplo, aprender
uma gramatica erudita. Este ponto de vista ilustra a ideia de que quando o individuo interiori-
za duas gramaticas que podem estar em competicdo, observa-se uma hesitacdo no seu com-
portamento linguistico, produzindo tracos duma ou doutra gramatica.

Vérias causas sdo apontadas como estando na origem da mudanca linguistica. Autores
como Marquilhas (2013), Thomason (2001), Mota (1996) e Faria (2003) afirmam que as mu-
dancas podem ser motivadas pela propensao de alteracdo que elas apresentam internamente e
por contacto.

Para a primeira causa, Aitchison (1993) defende que ha uma tendéncia natural de mu-
danca subjacente a linguagem, que pode ser desencadeada por fatores sociais. Isto significa

que, a semelhanca do que se defende na teoria da GU apresentada nos capitulos anteriores,
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cujo argumento principal € de que a crianga vem equipada com um mecanismo para produzir
a linguagem, precisando do meio para ativar esta capacidade, também as linguas s&o propen-
sas a mudanca, que pode ocorrer ou nao, dependendo de varios fatores. Em Faria (2003), es-
sas mudancas chamam-se inerentes e afirma-se que elas se registam ao longo do seu desen-
volvimento historico.

Na perspetiva de Marquilhas, fatores que concorrem para o aparecimento da mudanca
podem ser de ordem social, psicologica, gramatical, entre outros, sendo que todos eles pare-
cem estar envolvidos quando ha inovag6es na lingua.

A tendéncia para a mudanca que as linguas patenteiam, como o afirmou Aitchison
confirma o pressuposto de que o uso da lingua numa comunidade é heterogéneo.*’ Ilustrando

este facto, como reforco ao que esta referido aqui, Marquilhas (2013:17) afirma o seguinte:

“Usada em comunidade a lingua fisicamente realizada nunca € homogénea pois
os falantes distinguem-se em termos sociais, geogréaficos e educacionais, as in-

tengbes comunicativas variam constantemente, até os sons variam fisicamente”

J& a mudanca motivada por contacto esta relacionada com fenémenos de transferen-
cias de conhecimentos de elementos de uma gramética para outra feita pelos falantes na aqui-
sicdo de uma lingua como L2. Thomason & Kaufman (1988), Thomason (2001) e Winford
(2003) afirmam que a mudanca induzida por contacto se refere ao facto de se encontrarem,
numa lingua, alteracdes que nédo estdo ligadas a estrutura interna da lingua, nem as suas ten-
déncias de mudanca, mas sim a outra lingua ou linguas com as quais esta manteve ou mantém
contacto.

A mudanca linguistica pode, ainda, ser lexical ou estrutural. No &mbito da mudanca
induzida por contacto, estas mudancas estdo relacionadas com dois tipos de interferéncia, a
lexical e a estrutural. Em Winford (2003), a passagem de palavras de uma lingua para outra €
denominada ‘empréstimo’ e s6 a passagem de outros aspetos da lingua, que ndo sejam pala-
vras, é chamada ‘interferéncia estrutural’.

Esta distincdo assemelha-se a que se apresenta em Lucchesi, Baxter & Ribeiro (2009)
sobre a mudanca paramétrica e mudanca no léxico substantivo. A diferenca entre estes dois

tipos de mudanca, segundo estes autores, esta no facto de a primeira se referir a alteracdo no

3 Compartilham este ponto de vista, entre outros autores como Thomason e Kaufman (1998), Mota (1996),
Thomason (2001), Winford (2005) e Gongalves (2010)).
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conjunto de tragos do léxico gramatical ou funcional e ndo no Iéxico substantivo e a segunda
referir-se ao léxico substantivo. Outra diferenca fundamental entre estes tipos de mudanca é o
facto de a mudanca estrutural afetar a gramatica como um todo e a mudanca no Iéxico subs-
tantivo afetar apenas algumas estruturas especiais (Roberts 1993, 2007).

No ambito da mudanca induzida por contacto levantam-se inquietagdes sobre 0s cui-
dados que se devem ter para se atribuir a este tipo de mudanga um aspeto que revele um fe-
nomeno de mudanca. Neste sentido, Thomason (2001) afirma que para que 0 argumento da
mudanca induzida por contacto seja convincente é preciso que seja suportado também pela
evidéncia de interferéncia em outros lugares na estrutura da lingua, estando no mesmo dia-
pasdo a recomendacdo de Mota (1996), apresentada na sec¢do anterior, segundo a qual é
necessario que o investigador conheca profundamente tanto a lingua-alvo como a lingua de
partida, de forma a ndo atribuir a interferéncia produtos para os quais sé remotamente encon-
tra uma explicagéo.

As propriedades do Portugués falado em Benguela podem ser um campo fértil de es-
tudo do fendmeno de mudanca linguistica e dos seus tipos, uma vez que a conjugacao de fato-
res que concorrem para o desencadeamento deste fendmeno, como o contacto linguistico his-
torico e outros fatores sociais, ocorreram neste lugar. O Portugués falado em Benguela mani-
festa uma enorme variagdo linguistica, que se traduz em producdes divergentes a norma. Esta
variacdo € produzida tanto por falantes de L2 como de L1 por causa de fatores como a expo-
sicdo a norma da lingua a partir da escola e nos meios de informacédo, que a devem professar e
expandir, e a exposicdo a uma versao nao normativa da lingua, sobretudo no meio social, fa-
zendo com que o individuo que adquire a lingua dificilmente esteja exposto a dados unifor-
mes.

No mesmo sentido desta afirmacdo estd o que propde Gongalves (2010), segundo a
qual, devido a estas muta¢des na lingua-E, o input se torna ndo homogéneo e ambiguo, po-
dendo assim surgirem evidéncias de que sdo compativeis com valores de parametros diferen-
tes e conflituosos.

No quarto capitulo vamos apresentar uma descricdo dos aspetos que podem ilustrar a
manifestacdo desta tendéncia de mudanga na regido de Benguela feita com base nas recolhas

de dados de falantes desta regido.
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I11. RECOLHA DE DADOS

Os dados que servem de base ao estudo que aqui apresentamos foram recolhidos em
Benguela em dezembro de 2014 e em janeiro de 2015. A recolha baseia-se num estudo trans-
versal, em que todos os informantes foram apenas entrevistados uma vez. As entrevistas apli-
cadas inserem-se no tipo de pesquisa qualitativa semiestruturada, pois consideramos que a
mesma seria capaz de captar producgdes auténticas dos falantes, sendo esta a forma mais natu-
ral de captar o conhecimento da lingua, como refere Ellis (1994, apud Goncalves 2010: 86).
Estamos, contudo, conscientes do facto de que a performance linguistica do individuo, isto é,
aquilo que o falante produz, ndo corresponde & sua competéncia linguistica.*®

Seguindo as caracteristicas principais da entrevista, e tendo em conta 0 nosso objeti-
vo, optdmos por utilizar uma entrevista aberta ou espontanea, pedindo aos informantes que
narrassem um episédio da sua vida e as questdes iam sendo formuladas no decorrer da entre-
vista.*

Como referido na sec¢do da metodologia, as variaveis consideradas neste estudo sao a
naturalidade, o nivel de instrucdo e a classe socioprofissional. No tocante a variavel ‘nivel de
instrucdo’, selecionamos trés niveis, a saber, 0 ensino basico, que vai da iniciacdo ao 9° ano
de escolaridade, o ensino médio (2° ciclo do ensino secundario) e o ensino superior. A escolha
desta variavel tem como objetivo observar se 0 comportamento linguistico dos informantes
depende dos niveis de instrucdo, uma vez que o mesmo nao é uniforme a todos, tendo a mes-
ma raz&o pesado para a escolha da variavel “classe socioprofissional’. E de salientar que, em-
bora ndo seja uma variavel considerada neste trabalho, a faixa etaria dos informantes vai dos
18 aos 32 anos de idade.

No que concerne a variavel ‘naturalidade’ foram selecionadas apenas pessoas naturais
de Benguela. Esteve na base da escolha desta variavel o facto de o nosso estudo ter como
objetivo identificar as caracteristicas gerais do Portugués L1 em Benguela.

As entrevistas foram feitas em locais de Benguela que nos oferecessem melhores con-
dicOes para as fazer. Assim, a maioria das entrevistas foi feita em casa dos informantes e al-
gumas foram feitas na sala de professores do colégio ARMAE, uma instituicdo do 2° ciclo,

localizada na zona A do municipio de Benguela e na sala de professores do Instituto Superior

38 Seliger & Shohamy (1989, apud Gongalves 2010:83).
%9 Klave (1996, apud Cohen et al. 2000).

40



de Ciéncias de Educacdo (ISCED) de Benguela da Universidade Katyavala Bwila. O tempo
de duragdo das entrevistas varia entre os 9 minutos e 49 segundos e 0s 32 minutos e 23 se-
gundos.

Para a gravacao das entrevistas utilizamos um gravador de marca SONY CORP de 5V
IC Recorder ICD — Px 333 BATT: 1.5Vx2 LRO03 Size sem microfone externo. Posteriormen-
te, as entrevistas foram transferidas do gravador para o computador para, em seguida, fazer-
mos as transcri¢des de seis delas, como se pode ver no Anexo 2. Como referido na metodolo-
gia, as condi¢des que tivemos em conta para a selecdo das entrevistas foram o seu tempo de
duracdo e o0 a-vontade dos informantes. No tocante ao critério ‘tempo de duracdo’, seleciona-
mos aquelas entrevistas que tém uma duragdo superior a 15 minutos (tempo de discurso que
julgamos suficiente para captar caracteristicas relevantes do Portugués de Benguela).

As entrevistas selecionadas foram codificadas para efeito de facil identificacdo da ori-
gem das produgdes no corpus, uma vez que deve ser preservado o anonimato dos informantes.
A codificacdo das mesmas foi feita em funcéo dos niveis de instru¢do dos informantes, repre-
sentando-se cada nivel pelas letras iniciais e cada informante por ordem alfabética. Desta
forma, os informantes do ensino basico codificam-se em (EB), seguido pela letra A ou B para
caracterizar o informante; os do ensino médio codificam-se em (EM), seguido por A e B; e 0s
do ensino superior codificam-se em (ES), também seguido por A e B (e.g. EBA; EBB; EMA,;
ESA..)).

Optamos por utilizar dois procedimentos de transcri¢cdo: uma de transcri¢do ortografi-
ca, segundo as normas de ortografia vigentes em Portugal, a entrevista na integra, e outro de
transcricdo fonética de trechos das entrevistas selecionadas (cf. Anexo 3).

A populacdo da nossa amostra é constituida por 15 informantes, que correspondem ao
mesmo numero de entrevistas, dos quais 7 sdo estudantes do ensino superior, 6 do ensino mé-
dio e 2 do ensino basico. Destes, 4 sdo do sexo feminino (sendo duas estudantes do ensino
superior e duas do ensino medio) e 11 sdo do sexo masculino. Dos 11 informantes do sexo
masculino, 5 séo estudantes do ensino superior, 4 do ensino médio e 2 do ensino basico. Das
15 entrevistas transcrevemos 6, por forma a obter uma amostra de duas entrevistas por nivel
de instrugcdo. Como referido acima, incluimos na amostra as entrevistas que consideramos que
melhor representam a producdo oral real dos falantes. O Quadro 4, abaixo, sintetiza estas in-

formacgdes e apresenta também o numero de palavras de cada entrevista:
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QUADRO 4: Sintese dos dados da recolha e da amostra.

Sexo
Nivel de Instrucdo | NUmero de informantes
Feminino | Masculino
Ensino basico 2 2 5
Ensino médio 6 2 4
Ensino superior 7 0 2
TOTAL 15 4 11
Informantes selecionados

Nivel de instrucdo | Numero de informantes
Ensino basico 2 2
Ensino médio 2 1 1
Ensino superior 2 2
TOTAL 6 1 5
Codigos de cada|Numero de palavras por entrevista
entrevista

EBA 2109

EBB 1944

EMA 2282

EMB 3386

ESA 3285

ESB 3312
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IV. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

4.1. Descricao dos dados

Este capitulo tem por objetivo descrever e analisar os dados orais do Portugués falado
em Benguela, em particular no municipio sede, contribuindo desta forma para uma melhor
caracterizacdo do Portugués de Angola, uma vez que outros trabalhos incidem sobre outras
provincias ou sobre o PA em geral, como ja foi referido na introducdo (Mingas 2000;
Chavagne 2005; Inverno 2011; Nzau 2011).

Neste trabalho, propomo-nos descrever tendéncias linguisticas no comportamento ver-
bal oral dos falantes do municipio de Benguela que tém o Portugués como L1. Tal como ex-
plicado na metodologia e no capitulo 3, os dados analisados foram extraidos das entrevistas
que foram selecionadas para transcricéo.

Por serem de natureza véria, as propriedades que caracterizam o Portugués dos infor-
mantes foram organizadas de acordo com as seguintes areas da gramatica: Iéxico, fonologia,

Iéxico-sintaxe, morfossintaxe e sintaxe.

4.1.1. Léxico

Nesta seccdo consideramos os empréstimos lexicais das linguas Bantu ao Portugués, co-

mo em (1), assim como o0s neologismos semanticos, como em (2) e (3), abaixo.

4.1.1.1. Empréstimos lexicais

Mostramos aqui uma frase que ilustra o uso de palavras Bantu nas frases do Portugués

pelos nossos informantes.

(1) Passo a minha vida em fazer moto-taxi, como n6s chamamos kupapata ... (EBB)

PE: Passo a minha vida em moto-taxi.

Em (1) apresenta-se um exemplo que mostra que, em alguns contextos, os falantes de
Benguela selecionam uma palavra de origem Bantu, usando-a num enunciado em Portugués.
Assim, em (1) os falantes usam a palavra kupapata, que é derivada do Umbundu okupapata,
com o significado de ‘revistar/procurar’, para referir tanto a atividade como 0 meio que se usa

para tal atividade, a motorizada.
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4.1.1.2. Neologismos semanticos

Em (2) apresentam-se alguns exemplos do uso de palavras do Portugués de Benguela

com sentido diferente do uso no PE sem que seja visivel a influéncia das linguas Bantu.

(2) a. ...encontro também pessoa que... alguém que eu conheco e é chefe das celas. Era, é
0 ... € 0 Wegui. Lhe encontrei, eu vi pa, fezada... Entao aqui ja bazei. (ESA)
PE: ... encontro também uma pessoa que conheco e que é chefe das celas. Era o Wegui.

Assim que o encontrei, vi que estava com sorte... Ja estou salvo.

b. Um middo que foi altamente rosqueiro. (EBB)

PE: Um miudo que foi altamente indisciplinado.

c. Hadois anos atras teve um... patrdo... (EBA)

PE: Ha dois anos houve/ havia um patréo.

d. Zungar é passear com artigo. (ESB)

PE: fazer venda ambulante.

Em (2a) estdo em caso o uso das palavras fezada, com sentido de ‘sorte’, e bazar, com
sentido ‘ter sorte na vida’, respetivamente. Em (2c) usa-se o verbo ter, com sentido de ‘haver/
existir’, e em (2d) zungar*® com sentido de ¢ fazer venda ambulante’.

Em (3) apresentam-se exemplos de palavras do Portugués com outro significado, cuja

semantica ¢ influenciada pela seméntica de palavras equivalentes em Umbundu.

(3) a. Unspisam e vao e o gasto é paranos. (EBB)

PE: Alguns atropelam, vdo-se embora e 0s gastos/as despesas ficam para nos.

b. A gente chorava dgua ... (EBA)
PE: a gente ansiava por ter agua.

c. O nosso tempo atual, muitas mocas tém habito que concebeu, esta tirar. (EMA)
PE: No tempo atual, muitas mocas/ meninas tém habito de que quando concebem,

provocam o aborto.

40 . . " . . .. .
Da palavra <zungar> derivou, por sufixacdo, a palavra zungueiro(a), relativa ao agente desta atividade. Muito
frequente, e por derivacdo regressiva, € também a palavra zunga, relativa a prépria atividade comercial.
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Em (3a) os falantes usam o verbo pisar com significado de ‘atropelar’, e em (3b) o
verbo chorar com significado de ‘desejar’, por influéncia do Umbundu que, neste contexto,
usa 0s verbos okuyatela/okulyata, com os significados de ‘pisar’ e de ‘atropelar’,
respetivamente, e okulila, com significado de ‘chorar’ e de ‘desejar’, verificando-se 0 mesmo
em (3c), em que por influéncia da expressao do Umbundu okupa po imo, ‘tirar barriga’, os
falantes usam a expresséo tirar gravidez ou o verbo tirar com significado de ‘abortar’.

Apesar de muitos dos exemplos apresentados ndo ocorrerem com frequéncia no nosso
corpus devido a sua dimensdo, trata-se de palavras comummente produzidas pelos benguelen-

ses no seu discurso do dia a dia.

4.1.2. Fonologia

Nesta seccdo salientamos alguns aspetos da fonologia do Portugués de Benguela®,
como a auséncia de elevacdo das vogais atonas (4), a supressdo da coda na estrutura interna
da silaba, quer em final de palavra, quer no interior de palavra, como ilustrado em (5), e a

despalatalizacdo de [£] em [I] (6).

4.1.2.1. Auséncia de elevacéo das vogais atonas

Aqui destacam-se situacdes em que os informantes ndo produzem a elevacao das vo-

gais atonas como se esperaria em PE.

(4)  a. [perko’Remu] (ESA)
PE: [pirku"Remu(]
b. [deze zave] (E MB)
PE: [dizi 3ave]
Cc.[pesa’al] (EMA)
PE: [pisu“al]/ [[pi swatl]
d. [a’legre]  (ESB)
PE: [a"legri]
e. [aga’lene] (EMA)
PE: [agu’lene]

41 u . . . . .
Para suporte a esta sec¢do, vejam-se 0s excertos transcritos foneticamente das entrevistas selecionadas no
Anexo 3.
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f. [ane’ladu] (EBA)
PE: [eni’ladu]
g. [ka'nete] (EBB)
PE: [ke nete]

Os exemplos em (4) mostram que os falantes manifestam uma tendéncia para néo rea-
lizarem as vogais das silabas atonas, segundo as regras do vocalismo atono em PE. Ou seja,
de acordo com esta regra, as vogais 4tonas sdo afetadas pelos processos de elevacéo e recuo®,
0 que nao se observa nos exemplos de (4), onde as vogais &tonas das palavras pessoal, caneta,
anelado, desejava e angolano sdo produzidas como as correspondentes ténicas. No PE, nas
duas primeiras palavras, as vogais destacadas realizam-se como [eni ladu] e [dizi 3ave], ob-
servando-se a transformacéo das vogais tdnicas /e, e/ em [i] quando ocorrem em silaba atona.
Estes dados ilustram o processo de elevagao e recuo que ocorreu, uma vez que as vogais [e,
e], que sdo [-recuadas, -altas], passam a [i], que € [+recuada, +alta, -arredondada] nesta posi-
cdo. Na primeira e terceira palavras (anelado e caneta), a vogal destacada <a> realiza-se co-
mo [e] em PE, observando-se um processo de elevacdo, ja que a vogal [a] é [+ baixa] e passa
a [¢] [-baixa], dando-se uma elevacdo. Nas duas Ultimas palavras (angolano e pessoal) obser-
va-se também um processo de elevacdo, pois as vogais destacadas realizam-se como [u] em
PE, registando-se a passagem das vogais [0, 0], que sdo [+recuadas, -altas, +arredondadas] a
[0, 0] a [u], que é [+alta, +recuada, +arredondada].

Salienta-se que esta tendéncia de os falantes ndo aplicarem os processos de elevacéo e
recuo do vocalismo atono em PE é muito mais frequente em silabas atonas néo finais de pala-
vra, parecendo ser mais produtiva nas pretonicas, embora também se observe em silabas ato-

nas finais, como se vé em (4d) [a’legre].

4.1.2.2. Supressdo da coda

Os exemplos apresentados em (5) mostram uma tendéncia para os falantes ndo produzi-

rem a consoante da coda seja qual for a posi¢do da silaba na palavra.

5) a. vida [peswa] (EMA)
PE:[pi swat]

42 Ver, por exemplo, Mateus (1996); Mateus & Andrade (2000) e Mateus et al. (2003, 2005).
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b.[muke]  (EBB)
PE: [mu’£er]

c.se[ ke'ka] (EMB)
PE: se [ ke £ar]
d.[memu] (EBB)
PE: ['mezmu]

Nos exemplos de (5), [me@mu], [ ke £ad], [mu £ed] e [peso ad], suprimem-se 0s seg-
mentos [3], em coda na primeira silaba da palavra ['mesmu]; [r], em coda nas segundas sila-

bas das palavras [mu”£er] e [ke £ar]; e [1], em coda na palavra [pisu”al/ pi'swalt].

4.1.2.3. Despalatalizacéo de [£]

Em (6) observa-se uma tendéncia para os falantes despalatalizarem o [£], realizando-0
como lateral alveolar [I] em palavras como o clitico lhe e o verbo olhar, como mostram 0s

exemplos ["ole] estou a pensa, a pessoa tem que [lif] ignorar.

(6) a. Erao ... éo0 Wegui. [le] encontrei, eu vi pa, fezada. (ESA)
PE: lhe [4i]

b. ...sevai [li/] remeterauma...  (ESB)
PE: lhes [£if]

C. ... A pessoa tem que [lif] ignorar ... (EBA)
PE: ...lhes [4if]

d. ['ole] estou a pensar...  (EBA)

PE: olha ["oAe] estou a pensar...

E de salientar que, embora n&o ocorra nos dados recolhidos, a despalatalizacio de [A]
é efetivamente muito frequente na terceira pessoa do plural do verbo olhar. Todavia, é perti-
nente salientar aqui também o facto de nem sempre ocorrer a despalataliza¢éo de [£], havendo
casos em que os falantes o produzem, como se pode constatar na palavra filha, produzida co-
mo no PE padréo [ fie] pelo informante EBB. Sendo a despalatalizagdo de [A] um fendmeno
muito restrito, ndo é claro o que motiva a sua ocorréncia, o que lan¢a um desafio para o estu-

do mais aprofundado deste fendbmeno em trabalhos futuros.
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4.1.3. Léxico-sintaxe

Desta sec¢do constam aspetos ligados a selegdo categorial, isto é, questdes referentes a
selecdo de preposicOes que 0s verbos e 0s nomes regem e as construcdes passivas dativas. No
tocante a selecdo de preposicdes, é preciso referir que uma selecdo de preposicOes diferente
da norma do PE altera a estrutura da frase e as func@es sintaticas dos complementos. Neste
aspeto, as situagdes identificadas referem-se a omissdo, substituicdo e inser¢do de preposi-

¢des, como apresentamos abaixo.

4.1.3.1. Omisséo de preposicoes

Nos exemplos que se seguem apresentamos casos em que os falantes omitem as prepo-

sicdes num contexto em que devem ocorrer em PE:

(7)  a. ... Muita gente perguntava @ onde é que nds estdvamos a vir. (ESA)

PE: muita gente perguntava donde é que estdvamos a vir.

b. ...Precisa-se @ professores (EMB)

PE: Precisa-se de professores.

c. ...Acorda @ cinco hora... (EBB)

PE: acorda as cinco horas

d. Ter fé e que isso, @ terreno néo se luta, a gente vai ter nossa casa propria... (EBA)

PE: Ter fé e que por terreno ndo se luta, pois a gente vai ter a nossa casa propria.

e. ...A gente passa sempre @ esta situacdo. (EBA)

PE: a gente passa sempre por esta situacao.

As frases em (7) ilustram exemplos em que os falantes omitem tanto preposicgdes sele-
cionadas como preposi¢des nédo selecionadas. Assim, em (7a), verifica-se a omisséo da prepo-
sicdo locativa de origem de selecionada pelo verbo vir, que passa a selecionar um SN com
papel temético de Fonte, em vez de um SP, alterando assim a estrutura argumental do verbo.
Em (7b) omite-se a preposicdo de selecionada pelo verbo precisar, transformando o verbo em
transitivo direto. Em (7¢) é a preposicdo a que introduz o adjunto adverbial temporal as cinco
horas, que, ao estar omissa, resulta no SN cinco horas. Em (7d), a preposi¢éo por, do adjunto

adverbial de causa do verbo lutar estd omissa, resultando o adjunto num SN. Finalmente, em
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(7e), omite-se do SP complemento obliquo por esta situacéo, selecionada pelo verbo passar,
sendo realizado como SN.

4.1.3.2. Substituicao de preposicoes

Ilustram-se nesta secgdo exemplos que mostram a tendéncia para os falantes usarem

uma preposicéo diferente da que ocorre em PE.

(8)  a. Tiraram os meus dados, entregaram num outro policia... (ESA)

PE: Tiraram os meus dados e entregaram-nos a um outro policia...

b. Aquilo que vinham trazer no nené. (EMA)
PE: Aquilo que trazer ao bebé...

c. Fui nos recursos humanos... (ESA)

PE: Fui aos recursos humanos...

d. A pessoa chegava em casa. (EMB)
PE: A pessoa chegava a casa.

A selegéo de preposicOes diferentes das do PE, causa, nalgumas circunstancias, altera-
cdo da atribuicdo de caso ao SP selecionado pelo verbo, como acontece em (8a) e (8b), em
que a preposicao a, selecionada pelas formas verbais dos verbos entregar e trazer, que atribui
Caso dativo aos SPs beneficiarios a um outro policia e ao nené, € substituida pela preposicao
em. J& em (8c) e (8d) a preposicao locativa a, que seleciona um Alvo das formas verbais do
verbos ir e chegar, é também substituida pela preposicdo em, sem que, no entanto, se altere a

estrutura da frase, visto que os constituintes continuam a ser SPs.

4.1.3.3. Insercéo de preposicoes

Nesta subsecc¢édo apresentamos exemplos de realizacdo de preposi¢des hum contexto em

que em PE estas ndo ocorrem, conforme ilustrado nos seguintes exemplos:

(9)  a. Nao presenciei nessas divisdes de terrenos...  (EBA)

PE: N&o presenciei essas divisdes de terrenos...
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b. Depois também véo reclamar do vosso salario... (EBA)

PE: Depois também vao reclamar o vosso salario...

c. Conseguia de me p6r nos bombeiros... (EBB)

PE: conseguia por-me nos bombeiros...

d. Foi um middo que vi a crescer... (EBB)

PE: E um mitdo que Vi crescer...

e. A escola donde eu trabalho... (ESB)
PE: A escola onde eu trabalho...

Nas frases em (9) estdo apresentados exemplos de insercdo de preposi¢do num contex-
to em que ndo devem ocorrer, alterando desta forma a estrutura de selecdo do verbo, que pas-
sa a selecionar SPs ao invés de selecionar SNs, como acontece em (9a) e (9b), em que 0s SNs
objeto direto essas divisdes e 0 vosso salario, respetivamente, passam a ser introduzidos pelas
preposicoes em e de. Em (9c) e (9d), a inser¢do da preposicao verifica-se na incluséo das pre-
posicOes de e a, nas sequéncias verbais representadas nesses exemplos. Desta forma, as se-
guéncias verbais produzidas pelos falantes mostram uma tendéncia para a regéncia de verbos
em contexto em que 0s mesmos sdo responsaveis pela selecao de seus argumentos em PE, ndo
sendo, desta forma, regidos. A Gltima frase, (9¢), mostra a insercdo da preposicdo de a es-
querda do advérbio relativo onde, que introduz a oracao relativa onde eu trabalho, fazendo
com que a oragdo relativa seja introduzida pela preposicdo, em vez de ser pelo advérbio rela-
tivo.

Dos trés fendmenos apresentados de (7) a (9), podemos afirmar que os mais frequen-
tes no comportamento dos falantes de Benguela sdo a omissao e a substituicdo de preposicdes,
sendo a insercdo de preposicdes menos. E esta € também a conclusdo a que Cabral (2005)
chega no seu estudo sobre um corpus de producéo escrita da provincia da Huila. No tocante a
substituicdo de preposicdes, nota-se sobretudo uma tendéncia de substituicdo da preposi¢édo a
pela preposicdo em, referido também em outros trabalhos sobre o Portugués de Angola
(Chavagne 2005; Mingas 2000).

Os fendmenos de insercdo, de substituicdo e de omissdo de preposicdes também se
manifestam noutras variedades do Portugués, nomeadamente no PM, como mostram Duarte
et al. (1999). Os estudos feitos por Goncalves & Stroud (1998) sobre o Portugués oral de Ma-

puto (POM) levam estes autores a afirmar que o fendmeno de insercéo de preposi¢des se ma-
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nifesta nas oragdes subordinadas completivas em que o verbo da oragdo superior ndo selecio-
na preposi¢cdes. No Portugués falado em Benguela, a inser¢do de preposi¢cGes também ocorre
neste contexto, como na frase ele ndo sabia de que eu estava em casa, mas este contexto ndo

€ 0 Unico, como se observou acima.

4.1.3.4. Passiva dativa

Nesta sec¢do apresentamos uma estratégia de passivizagdo que ndo ocorre na norma
do PE, mas que € observada nos nossos dados. Embora as construgdes passivas sejam cons-
truidas pela operacdo do movimento de constituintes da frase, este movimento afeta apenas o
OD da frase ativa, que passa para sujeito da passiva, e o sujeito da ativa, que passa para com-
plemento agente da passiva (Peres & Mdia 1996; Duarte 2000; Mateus et al. 2003). O exem-
plo a seguir ilustra a utilizacdo desta estratégia.

(10) Agora vejo ja outros que sao partidos as pernas. (EBB)
PE: Agora vejo outros cujas pernas sdo partidas.

Em (10) mostra-se um tipo de passivizagao que consiste na promocéo do objeto indire-
to a sujeito da frase. Na literatura, esta estrutura, que no PE ocorre num contexto especifico, é
designada passiva dativa (Goncalves 2010, para 0 PM).** No PM, tal como em inglés e outras
linguas, as estruturas de duplo objeto legitimam a ocorréncia de passivas dativas.

Embora os falantes de Benguela ndo tendam para a omisséo da preposicao a, que in-
troduz o objeto indireto em PE, sendo mais frequente a sua substituicdo pela preposi¢cdo em,
como se pode constatar nos exemplos (8a-b) acima, as construcdes passivas dativas sdo pro-
duzidas com alguma frequéncia.

E preciso sublinhar aqui que, na lingua Umbundu as construges passivas dativas sio

produzidas e aceites regularmente como gramaticais, como se pode ver em (11).

* No PE, sé o verbo ‘obedecer’ permite que o seu complemento de objeto indireto seja promovido a sujeito de
uma construgdo passiva, como em (ib):
(i) a. Os soldados obedeceram as ordens.

b. As ordens sdo obedecidas pelos soldados.
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(11) a. Ungombo wanyana olombongo kulume.
SU \% OD Ol
u-ngombo wa-a-nyan-a olo-mbongo ku u-lume
1-pastor  CS-PERF-roubar-VF 10-dinheiro PREP 1-homem

‘O pastor roubou o dinheiro a0 homem’

b. Ulume wanyaniwa olombongo lungombo.
SU \% oD AGENTE DA PASSIVA
u-lume u-a-nyan-iw-a olo-mbongo la u-ngombo

1-homem CS- PERF-roubar-PASS-VF 10-dinheiro PREP  1- pastor
‘Ao homem foi roubado dinheiro pelo pastor’.

Na frase passiva (11b), derivada da frase (11a), omala vanyana olombongo ku tate,
correspondente a ‘as criangas roubaram dinheiro ao pai’, ulume é objeto indireto na contra-

partida ativa e € promovido a sujeito na passiva.

4.1.4. Morfossintaxe

Nesta seccdo apresentaremos aspetos ligados a flexdo morfoldgica, como a con-
cordancia nominal (em nimero e em género), a concordancia sujeito-verbo (em numero e
pessoa) e 0 uso das formas de tratamento. Também fazem parte desta seccdo a substituicdo do
clitico de objeto direto pelo clitico de objeto indireto, a generalizacdo do paradigma dos pro-
nomes reflexos inerentes & forma da terceira pessoa e a realizagdo do pronome obliquo mim

na posicao de sujeito de oragdes subordinadas infinitas.

4.1.4.1. Concordancia nominal

Apresentamos abaixo frases que ilustram os desvios a norma do PE no que toca a con-
cordancia em namero e género entre os elementos do SN (12). O mecanismo geral de concor-
dancia no PE recomenda que os valores de género e nimero do nome determinem a concor-
dancia com os elementos do mesmo SN (como determinantes, quantificadores, sintagmas
adjetivais e apostos) (Mateus et al. 2003:330). Em (12), o desvio produzido pelos falantes tem
a ver com a falta de concordancia em numero entre os elementos do SN, uma vez que a flexdo
em numero do nome, que é o ndcleo do sintagma, ndo corresponde a flexdo em ndmero dos

determinantes, como se pode ver em (12a) e (12c), e do adjetivo, como em (12d) e (12e).
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(12) a. Tém que organizar ja as filas para distribuir as ficha. (ESA)
PE: Tém que organizar as filas para distribuir as fichas.

b. Vinte e oito ano de idade. (EBA)
PE: vinte e oito anos de idade.

c. Tive muitas dificuldade em se adaptar. (EMB)
PE: Tive muitas dificuldades

d. E uma das pessoas mais importante da minha vida. (EMA)
PE: ... pessoas mais importantes

e. Gestdo de sistemas informético. (EMB)

PE: Gestdo de sistemas informaticos.

Em (13), por sua vez, ilustram-se exemplos de falta de concordéncia de género (todas
as palavras tém o valor de [+masculino]), porque a flexdo em género do adjetivo ndo corres-
ponde a flexdo em que esta o nome ([+feminino]), como se vé em (13a), onde o nome e 0
adjetivo do adjunto adverbial de lugar apresentam géneros opostos, 0 que também acontece
em (13b e ¢), com o SN sujeito e o adjetivo, que desempenha a funcado sintatica de predicativo

do sujeito.

(13) a. ... Tinha que trabalhar numa empresa privado. (EBA)

PE: Tive de trabalhar numa empresa privada

b. Essa candonga era feito na base... (ESB)

PE: Essa candonga era feita.

c. Essa pessoa de Deus — néo é- € mal rotulado... (ESB)

PE: Essa pessoa de Deus é mal rotulada.

Salienta-se que, no caso da concordancia nominal em namero, 0s desvios mais produ-
zidos tém a ver com flexdo do determinante no plural, mantendo-se o nome flexionado no
singular, ndo existindo casos em que o procedimento seja o contrario. Na concordancia nomi-
nal em genero, os casos mais frequentes relacionam-se com a flexdo do nome no feminino e o
adjetivo no masculino, ou seja, parece que a informacao de género esta associada ao nome e 0

adjetivo recebe sempre o valor [+masculino] por defeito.
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4.1.4.2. Concordancia sujeito-verbo

Nas frases que se seguem apresentamos desvios referentes & concordancia entre o su-
jeito e o verbo. Em Portugués, o sujeito e o verbo concordam em pessoa e nimero. Em (14),
as frases que ilustram falta de concordancia entre sujeito e verbo apresentam a ordem SVO
(sem inversdo sujeito-verbo) e as de (15) ilustram o mesmo fendmeno em frases com inverséo
da ordem sujeito-verbo.

(14) a. ...porque muita gente na minha rua... vivem as mesmas situagoes. (ESB)

PE: porque muita gente na minha rua vive as mesmas situagoes.

b. A gente nos entendemos com os colega. (EBA)

PE: A gente entende-se com 0s colegas.

A falta de concordancia nos exemplos em (14) manifesta-se na incompatibilidade en-
tre as marcas de pessoa e numero do ndcleo do SN sujeito (gente), que corresponde a terceira
pessoa do singular, e a flexdo dos verbos viver e entender, que estdo nas terceira e primeira
pessoas do plural, respetivamente. Ja em (15), a falta de concordancia esta no facto de o ver-
bo estar flexionado na terceira pessoa do singular e o SN sujeito estar na terceira pessoa do
plural.

(15) a. Disseram védo pra casa, qualquer situacdo vamos vos ligar. Até, até conforme falo
este momento, nada! Perdeu-se os trés meses, ya. (EBA)
PE: Disseram-nos para ir a casa e que qualquer coisa nos ligavam. Até o momento em

que falamos, nada. Perderam-se os trés meses

b. Nunca aconteceu essas coisas assim.  (EBA)

PE: Nunca aconteceram essas coisas assim.

c. Nas reunides, nos debates onde saem as coisas que esta se passar no bairro. (EBA)

PE: Nas reunides, nos debates onde saem as coisas que se estdo a passar no bairro.

Nota-se que a falta de concordancia sujeito-verbo € mais frequente quando ha inverséo
da ordem daqueles dois constituintes (e.g. 15a). A auséncia de concordancia entre o sujeito e
0 verbo em contextos sem inversdo desta ordem verifica-se, sobretudo, quando o nucleo do

SN gente ocorre com a primeira pessoa do plural.
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4.1.4.3. Formas de tratamento

Os exemplos que apresentamos nesta sec¢do ilustram um aspeto da gramatica de Ben-
guela que se caracteriza pelo uso de formas de tratamento distintas para 0 mesmo interlocutor.
Por uma questdo de coesao de tratamento, num enunciado deve usar-se sempre a mesma for-
ma de tratamento com o interlocutor da interacdo verbal (Cunha & Cintra 1991:293), o que

néo se verifica nos exemplos em (16).

(16) a. Vocé vai ver que o aluno vai para o ensino médio... fazendo uma pergunta assim da
nona classe — ndo é- ja ndo te consegue responder. (ESB)
PE: Vocé vai ver um aluno vai para o ensino médio... quando lhe faz uma pergunta ja

ndo lhe consegue responder.

b. N6s queriamos pedir que nos contasse uma historia da sua vida. Podemos contar
com a tua colaboracao. (IV-ESB)
PE: NOs queriamos pedir que nos contasse uma historia da sua vida... contar a sua

colaboracéo.

c. Pensa em dar sequéncia ao, aos estudo? A tua formacao. (IV-EBA)

PE: Pensa dar sequéncia aos estudos? A sua formagao?

Na primeira frase, (16a), observa-se 0 uso do pronome sujeito vocé e do pronome
complemento te referentes @ mesma pessoa. O exemplo (16b) mostra o uso dos determinantes
pOssessivos sua, que corresponde a terceira pessoa do singular, e tua (segunda pessoa do sin-
gular). Finalmente, em (16c¢), verifica-se o uso do verbo pensar, flexionado na terceira pessoa
do singular, enquanto o determinante possessivo tua corresponde a segunda pessoa.

No que diz respeito a este aspeto do Portugués de Benguela, os dados parecem apontar
para 0 uso da terceira e segunda pessoas gramaticais no mesmo enunciado, comecando-se o
tratamento do interlocutor com uma destas pessoas gramaticais, trocando de tratamento com o
mesmo interlocutor a meio do enunciado. N&o ha, assim, consisténcia no uso da forma de

tratamento.

4.1.4.4. Substituicéo do clitico acusativo pelo dativo

Apresentamos aqui frases que ilustram uma estratégia de pronominalizacdo dos objetos

diretos diferente da do PE, como se pode ver nos exemplos a seguir:
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(17)  a. Se bem que h& uns tortos, estas ver, a pessoa tem que lhes* ignorar. (EBA)
PE: Se bem que haja uns tortos, a pessoa tem que os ignorar.

b. Erao ... € 0 Wegui. Lhe encontrei, eu vi pa, fezada. (ESA)
PE: Era o Wegui. Encontrei-o, eu vi, pronto, estou com sorte.

c. Entdo, tem que dar um conjunto de perguntas até as mais basica...Se ndo conse-
guir, até baixa ainda nos niveis mais anteriores. Entdo, se ndo conseguir, entdo, vocé
pode li reputar como — ndo é — como digo sempre, como um aluno, ndo como um es-
tudante. (ESB).

PE: Entdo, tem de dar um conjunto de perguntas até as mais bésicas... Se ndo conse-
guir, deve baixar ainda aos niveis anteriores. Entdo, se ndo conseguir, entdo, vocé po-

de considera-lo aluno e ndo estudante.

As frases de (17) ilustram casos em que o clitico Ihe(s) ocorre (em pronominalizacéo
de uns tortos, o Wegui e o estudante) com a funcdo sintética de objeto direto, 0 que é inespe-
rado, ja que este clitico em PE desempenha a funcdo de objeto indireto (com caso dativo).
Como ¢é sabido, em PE, os SNs selecionados pelo verbo funcionam como objetos diretos, pelo
gue podem ser substituidos pelos cliticos de forma acusativa o(s) e a(s), dependendo do géne-
ro e do nimero em que se encontram.

Além disso, se prestarmos atencdo a natureza semantica dos SNs com funcéo sintatica
de objeto direto, nos enunciados de (17) acima, verificamos que 0s mesmos tém o traco
[+humano]. Identicamente ao que acontece no Portugués de Mocambique (Stroud & Gongal-
ves 1997; Gongalves 2010), este é o contexto em que os falantes de Benguela substituem os

cliticos do acusativo o(s)/a(s) pelo de caso dativo Ihe(s).

4.1.4.5. Pronome obliquo mim em posicéo de sujeito

Na presente sec¢cdo apresentamos exemplos que mostram a utilizagcdo de uma estraté-
gia de realizacdo dos pronomes sujeito em oracdes subordinadas adverbiais finais ou comple-
tivas introduzidas pela conjuncédo para que é diferente da do PE, como se observa na frase a

sequir:

44 .. L ~ . .
A consoante inicial da forma clitica ndo é realizada como lateral palatal [£], mas sim com a lateral alveolar [l],
como se pode ver nas transcrigcdes fonéticas em anexo neste estudo e como ja foi referido na seccgdo 4.1.2. acima.
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(18) a. Eu disse, como assim ndo esta na lista se la o professor disse para mim aparecer
aqui. (ESA)

PE: Eu disse: - como é que ndo esta na lista se o professor disse para eu aparecer aqui?

Na frase (18), a realizacdo do pronome obliquo ténico mim como sujeito da oracéo
completiva introduzida pela preposicdo para é completamente inesperada a luz da gramatica
do PE, ja que nesta variedade o pronome de sujeito tem de ter sempre a marca do Caso nomi-
nativo (eu, por exemplo) e para nesta frase é tratado como uma conjunc¢éo introdutora de fra-
ses subordinadas e ndo como uma verdadeira preposicéo.

Embora no nosso corpus tenha ocorrido apenas uma vez e num anico informante, a
producdo desta estratégia € muito frequente no comportamento dos falantes de Benguela. Cu-
nha & Cintra (1991:300) afirmam que a realizacdo deste pronome atono em posi¢do de sujeito
também é frequente no Portugués do Brasil no registo familiar (cf. Isto ndo é trabalho para

mim fazer).

4.1.4.6. Reducao a se do paradigma dos pronomes reflexos inerentes

Em Portugués europeu, os pronomes reflexos e inerentes funcionam como uma anéfo-
ra, pelo que devem ter os mesmos tracos gramaticais que o elemento correferente (Brito, Du-
arte & Matos 2003). Nesta sec¢cdo apresentamos exemplos da tendéncia que os falantes de
Benguela manifestam pela realizagédo de todos os pronomes reflexos e inerentes na forma da

terceira pessoa (se), como se pode ver a seguir:

(19) a. S6 para ndo falar que nunca tentei um sonho, fui la se por. (ESA)

PE: S6 para ndo dizer que nunca tentei um sonho, fui la pér-me

b. Tive muitas dificuldade em se enquadra. (EMB)

PE: Tive muitas dificuldades em enquadrar-me

c. Fomos solto e assim estamos a vir nas calmas, também tentar, tentar ja, tentar se
familiarizar com o ambiente que tinhamos perdido. (ESA)
PE: Fomos soltos e estamos a vir nas calmas, tambem estamos a tentar familiarizar-

nos com o ambiente que tinhamos perdido.
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As frases de (19) ilustram um processo de uniformizacao destes cliticos na sua forma
da terceira pessoa se.*> Sendo os cliticos reflexos e inerentes elementos anaféricos que devem
ser c-comandados pelo seu antecedente, com o qual partilham os tracos de pessoa e numero
(Brito, Duarte & Matos 2003), a luz da norma do PE, as frases acima apresentadas ndo séo
aceites. Na frases (19a e 19c¢), o sujeito da oragdo €, respetivamente, eu (primeira pessoa do
singular) e nos (primeira pessoa do plural), ndo partilhando os tragos de nimero e de pessoa

com o clitico se (terceira pessoa).

4.1.5. Semantica

Nesta seccdo apresentamos questdes de coesao, ligadas ao modo e o tempo verbais.

4.1.5.1. Modo

Os modos verbais estdo relacionados com diversos valores do sistema de modalidade.
Este sistema tem a ver com a forma como os falantes ou as entidades referidas pelo sujeito
exprimem as suas atitudes e opinides através dos enunciados que produzem por meios linguis-
ticos (Mateus et al. 2003; Marques 2013; Oliveira & Mendes 2013). Visto que os diversos
modos verbais ilustram atitudes e opinides diferentes dos falantes através do seu enunciado,
nesta seccdo vamos apresentar casos em que a agramaticalidade da frase esta ligada ao facto
de os falantes usarem um modo verbal num contexto em que tal é inadequado em PE, como

se pode ver a sequir:

(20) a. Se iam fazer esse tipo de reunides, ya, seria bem, ndo é!? (EBA)

PE: Se fizessem esse tipo de reunides, seria bom, ndo é!?

b. Nunca pensei que um dia iria de passar ali. (EBB)

PE: Nunca pensei que um dia fosse passar/ ia passar por isso. [situacdes/ lugares]

c. S6 quem estuda é que talvez um dia ira de ter um trabalho perfeito.  (EBB)

PE: SO quem estuda talvez tenha/ possa ter, um dia, um trabalho perfeito.

45 . . Ac A _— ;

Segundo Brito (2009), o0 mesmo se verifica no Portugués ndo culto do Brasil, lingua em que o uso do se é
alargado as primeiras e segundas pessoas do singular e do plural (e.g. eu se lavo todos os dias; nos se lava(mos)
todos os dias).
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d. As relagdes estdo sempre em dia se bem que hd uns tortos...  (EBA)
PE: As relagdes sempre boas se bem que haja alguns tortos.

A maioria dos exemplos apresentados em (20) tem a ver com o0 uso do modo indicati-
VO num contexto em que no PE se esperaria a ocorréncia do conjuntivo. No que toca as ora-
¢des subordinadas completivas, 0 uso do conjuntivo depende de varios contextos, entre 0s
quais a natureza semantica dos verbos que as introduzem (Mateus et al. 2003; Marques 2013).
Ja no que toca as oragOes subordinadas adverbiais, Duarte (2000: 171) afirma que o uso do
modo verbal depende da conjuncéo, advérbio ou locugdes que as introduz. Um exemplo deste
facto € uma oracdo subordinada final introduzida pela locucdo conjuncional para que, a qual
seleciona obrigatoriamente o modo conjuntivo (e.g. Fugiste para que ele néo te visse. Mateus
2003: 715).

Partindo dos contextos de uso do modo conjuntivo apresentados pelos referidos auto-
res, as oracdes subordinadas das frases em (20) observam uma inadequacéo de uso deste mo-
do verbal. Em (20a) a inadequacdo esta no uso do modo indicativo no verbo da oracdo subor-
dinada adverbial condicional, introduzida por se, uma vez que, no contexto em que ocorre, a
atitude do enunciador manifesta um valor de crenga fraca ou mesmo da sua auséncia, pelo que
deve selecionar 0 modo conjuntivo em PE (fizessem e ndo iam fazer). A isto alia-se o facto de
subordinadas adverbiais condicionais selecionarem, sobretudo, conjuntivo (Duarte 2000; Ma-
teus et al. 2003). Em (20b), a inadequacdo observa-se pelo uso do modo condicional na ora-
cao completiva selecionada pelo verbo pensar, que exige verbos nos modos indicativo ou con-
juntivo (Mateus et al. 2003; Marques 2013). Em (20c), a agramaticalidade esta no uso do in-
dicativo no verbo da oracgdo principal em que o verbo (ird) é antecedido pelo advérbio talvez,
que exige a flexdo do verbo no conjuntivo (Duarte 2000; Mateus et al. 2003; Marques 2013).
Finalmente, em (20d), a incompatibilidade estd no uso do indicativo (h&) na oracao subordi-
nada concessiva, contexto em que no PE se usa exclusivamente o modo conjuntivo (Duarte
2000; Mateus et al. 2003; Marques 2013).

4.1.5.2. Tempo

O emprego de um tempo verbal é um dos principais recursos para localizar no tempo
as situacdes descritas no enunciado produzido pelos falantes (Mateus et al. 2003, Oliveira
2013). Além disso, na frase tem de haver uma ordenacao correlativa dos tempos verbais, de

modo a que o fio temporal seja ldgico e mantenha a continuidade do sentido entre os elemen-

59



tos do enunciado. Nesta subseccdo vamos ilustrar situagdes de agramaticalidade no tocante a
selecdo do tempo verbal, conforme apresentado a seguir:

(21) a. Tive muita histéria de vida. (EBB)
PE: tenho muitas historias de vida.

b. Como fui cego e preciso do emprego, acreditei no senhor. (EBB)
PE: Como era cego e precisava de emprego, acreditei no senhor

c. Com dezoito ano, ja tive duas filhas. (EBB)
PE: aos dezoito anos ja tinha duas filhas.

d. Ele disse que tem que aguardar. (EBB)
PE: Ele disse-me que tinha que aguardar.

e. Ele disse que também j& saiu da corporagdo.  (EBB)
PE: Ele disse-me que ja tinha saido da corporacéo.

Assim, em (21a), a inadequacdo esta no uso do pretérito perfeito do indicativo (tive)
em contexto de uso do presente do indicativo, uma vez que a situacdo descrita € um evento
atélico, pois ndo tem fim, fazendo parte da experiéncia de vida do falante, por isso faz parte
da sua vida presente. Em (21b), a inadequacdo esta no facto de o falante usar o presente do
indicativo num contexto de uso do pretérito imperfeito na oracdo coordenada copulativa. Ha
aqui duas situacOes a salientar, primeiro, o presente do indicativo usado no verbo da segunda
oracdo coordenada (preciso) ndo respeita a ordenacéo l6gica do tempo em relacdo ao que é
marcado pelo pretérito perfeito do verbo da primeira oragdo coordenada (fui). Segundo, o
tempo selecionado para o verbo da primeira oragdo coordenada (pretérito perfeito do indicati-
v0) ndo é o adequado para a descrigdo da situagdo, uma vez que, o enunciado faz referéncia a
um acontecimento ndo limitado no tempo (imperfeito) e ndo a um ponto especifico/ limitado
no tempo passado (perfeito) (Mateus et al.1989, 2003; Oliveira 2013). Assim, em (21b) o
falante devia ter recorrido ao pretérito imperfeito do indicativo nos dois verbos da oragdo co-
ordenada. Em (21c), ha uma inadequacgdo na selecdo do pretérito perfeito do indicativo do
verbo ter, pois, embora o evento descrito na frase denote uma situacdo que possa terminar,
por uma questdo de coesdo temporal, a expressdo com a funcdo de adverbial temporal aos
dezoito anos, que funciona como tempo de referéncia da situacdo descrita pelo verbo, exige a

selecdo do pretérito imperfeito do indicativo, em frases simples (Oliveira 2013), como € o
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caso da frase (21c). Finalmente, em (21d) e (21e) ha uma inadequacao do uso do presente do
indicativo do verbo ter e do pretérito perfeito no verbo sair. Por questdes do cumprimento da
coesdo temporal de que as frases necessitam, o uso dos tempos verbais em frases complexas
de subordinacdo obedece a restri¢ces de selecdo. Assim, na frase (21d), a inadequacéo estad no
uso do presente do indicativo do verbo ter na oragdo subordinada completiva, introduzida por
que, quando o tempo verbal da oracao principal (pretérito perfeito) exige a selecéo do pretéri-
to imperfeito do indicativo, uma vez que o falante se referia a um facto situado no passado no
momento da enunciacdo. Na frase (21e), a inadequacao estd no uso do pretérito perfeito do
indicativo do verbo sair na oracdo subordinada completiva, quando o contexto exige que 0
verbo esteja no pretérito-mais-que-perfeito do indicativo em PE, pois o falante pretende ex-
pressar um fato ocorrido (sair da corporacdo) antes de outro ja acabado. A inadequacdo do
uso destes tempos verbais nestas frases € reforcada pelo facto de os enunciados estarem no
discurso indireto, cuja formagio obedece a restricdes de coesdo dos tempos verbais. E com
base nestas restri¢cfes que na frase (21d) o verbo ter deve estar no pretérito perfeito do indica-
tivo, uma vez que no discurso direto estd no presente e na frase (21e), o fato de o verbo sair
estar no pretérito perfeito do indicativo, no discurso direto, exige que seja flexionado no pre-
térito-mais-que-perfeito do indicativo, no discurso indireto.

Entre os dois aspetos apresentados (modo e tempo), podemos dizer que parece haver
mais desvios a norma do PE no uso do modo verbal, sobretudo, em oracdes subordinadas.
Relativamente ao tempo verbal, embora a coesdo temporal seja também afetada noutros con-
textos, os desvios mais frequentes estdo relacionados com a sele¢do inadequada dos tempos

verbais na transposic¢ao dos enunciados do discurso direto para o discurso indireto.

4.1.6. Sintaxe

Nesta seccdo abordaremos questdes relacionadas com a ordem de palavras, nomeada-

mente a distribuicdo dos cliticos na frase e as estratégias de relativizacéo.
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4.1.6.1. Ordem de palavras
4.1.6.1.1. Posicao dos cliticos

Em PE, os pronomes cliticos ocorrem em duas posi¢Ges principais: a direita e a es-
querda do verbo, sendo estas posicdes denominadas enclitica e proclitica, respetivamente.*®
Todavia, a distribuicdo dos cliticos por estas posicGes ndo € aleatdria, obedecendo a alguns
contextos, isto é, a posicdo dos cliticos € licenciada em funcdo de um conjunto de condicdes
especificas.”” Em PE o padréo bésico é a énclise, enquanto a proclise depende da ocorréncia

na frase de elementos atratores dos pronomes.

4.1.6.1.1.1. Préclise em contexto de énclise

Apresentam-se a seguir casos em que os falantes produzem a prdclise em contextos
que obrigam a ocorréncia de énclise em PE. Isto €, na auséncia de atratores de proclise, como
a negacdo, certos advérbios e conectores, 0s nossos informantes colocam o pronome clitico a
esquerda do verbo, contrastando com o PE, onde, na auséncia de proclisadores, a colocacao

basica do pronome clitico é a posicédo enclitica.

(22) a. Eles como andam de quatro, te mandam, te ofendem... (EBB)

PE: Eles como andam de quatro, mandam-te, ofendem-te...

b. A turma me parecia menos unida ou eu me, eu me sentia mais desconectado com os
colegas. (ESA)
PE: A turma parecia-me menos unida ou eu sentia-me mais descansado com os cole-

gas.

c. Ndo vamos se apoderar terreno alheio porque traz mesmo conflito se apoderar
terreno alheio. (EBA)
PE: Ndo nos vamos apoderar do terreno alheio porque traz mesmo conflito apoderar-

se do terreno alheio.

 0s pronomes cliticos também ocorrem no interior das formas verbais do futuro e do condicional, posicdo
denominada mesoclitica (c.f. Mateus et al. 2003).

47 \er Mateus et al. (2003).
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Nos exemplos em (22) os pronomes te, me e se ocorrem na posic¢ao proclitica sem que
ocorra nestas frases um proclisador que atraia o clitico para esta posicao.

4.1.6.1.1.2. Enclise em contexto de prdclise

Ao contrério dos exemplos anteriores, ha casos em que 0s elementos atratores de cliti-
cos ocorrem na frase, mas 0s pronomes cliticos estdo na posicao enclitica, como se pode ver
em (23).

(23)  Apenas so dei-te um empurrédo...  (EBB)

PE: Apenas te dei um empurréo.

Em (23) ocorrem elementos adverbiais (apenas e s6) que, na norma do PE, funcionam
como atratores dos pronomes, devendo fazer com que o pronome clitico dativo te fosse reali-
zado em posic¢do proclitica ao verbo dar.

No tocante a posic¢do dos cliticos, achamos que os falantes de Benguela tém conheci-
mento das varias posicdes dos pronomes na frase, todavia a sua dificuldade estd no dominio
dos contextos especificos da sua ocorréncia.

Devemos salientar que os aspetos de énclise e proclise em contexto inadequado a luz
do PE, como acabamos de apresentar nas frases de (22-23), também ocorrem nas producdes
orais de falantes de Luanda, tal como os estudos de Miguel (2014), Chavagne (2005) e Inver-

no (2011) referem.

4.1.6.2. Relativas

Em PE existem varios tipos de oragdes relativas, mas nesta sec¢do limitamo-nos as re-
lativas restritivas, pois Sd0 essas que aparecem mais nos nossos dados. As oragdes relativas
restrivas sao designadas canonicas ou marginais a luz das regras gramaticais que regem a sua
formacgdo. Em PE, as oracdes relativas candnicas formam-se a partir de uma estratégia que
envolve movimento do sintagma-Q (relativo) para o inicio de frase relativa, deixando vazia a
sua posi¢édo de origem, interna a oracdo relativa de onde foi extraido. O constituinte relativi-
zado pode ser um SN ou um SP. No caso em que € um SP, a preposicdo selecionada pelo ver-

bo da oracdo relativa acompanha o movimento do sintagma-Q, ocorrendo antes do elemento

63



relativo - estratégia a que se da o nome de pied-piping (Peres & Moia 1995; Faria et al. 1996;
Mateus et al. 1989, 2003; Veloso 2013), como se pode ver abaixo:

(24) a. O livro que o Paulo escreveu foi um sucesso. (Peres & Mdia 1995:984)

b. Ali esta 0 homem de quem perguntaste o nome. (Mateus et al. 2003:39)

Existem, no entanto, construcdes relativas que ndo seguem a estratégia canénica. Des-

tas, far-se-a mencéo a duas, resuntivas e cortadoras, que a seguir apresentamos.

4.1.6.2.1. Relativas resuntivas

Nesta seccao apresentam-se frases complexas com oragdes relativas denominadas re-
suntivas, utilizadas pelos falantes como estratégia alternativa a formacéo candnica, ocorrendo
sobretudo no uso oral da lingua.*® Segundo Alexandre (2000), a estratégia de formacdo das
oracdes relativas resuntivas em PE caracteriza-se pela auséncia de movimento do constituinte
relativizado e pela presenca de um pronome ou advérbio que retoma a referéncia do antece-
dente dentro da oracdo relativa. Este pronome resuntivo tem igualmente a propriedade de
concordar em pessoa, género e nimero com o antecedente que ele retoma (Alexandre 2000;
Duarte 2000, 2009; Mateus et al. 2003; Alexandre, Gongalves & Hagemeijer 2011).%° As rela-
tivas formadas com recurso a esta estratégia sdo geralmente introduzidas por que, cuja classi-
ficacdo ndo reline consenso nas abordagens dos diferentes autores.® Seguem-se os exemplos

abaixo:

(25) a. Quais sdo as prioridades ou coisas que, se te propuserem, por elas davas a vida?
(INV-EBB)

PE: Quais sdo as prioridades ou coisas pelas quais davas a vida?

b. Mas as pessoas que nos deparamos com elas na rua nos perguntavam sempre.
(ESA)

PE: Mas as pessoas com as quais nos deparamos na rua perguntavam-nos sempre.

8 Este tipo de construgdes também ocorre no PE (Alexandre 2000; Mateus et al. 2003; Duarte 2009) e no PM
Chimbutane 1996).

% Estas oracOes relativas sdo também designadas relativas de duplo preenchimento (Peres & Méia 1995) ou
relativas com estratégia de pronome de retoma (Veloso 2013).

%0 Chimbutane (1996), Alexandre (2000), Mateus et al. (2003) e Duarte (2009) consideram o que introdutor
destas relativas um complementador, ao passo que Kato (1993) o considera um pronome relativo.
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Assim, na frase (25a), verificamos que ndo h& movimento do SP pelas quais para o
inicio da frase; a oracdo é introduzida pelo relativizador invariavel que, deixando a preposi-
c¢do por, acompanhada pelo pronome (resuntivo) ela, na sua posi¢céo de extracdo (davas a vida
por elas), preenchendo foneticamente essa posicdo em vez de deixar uma lacuna.>* O mesmo
acontece com a frase (25b) em que o falante, recorrendo & mesma estratégia, utiliza o prono-
me que como introdutor da relativa e preenche a posicdo de origem do elemento relativizado
com a preposi¢do com, acompanhada pelo pronome resuntivo elas, sendo a sua corresponden-
te candnica em PE a frase as pessoas com as quais nos deparamos __ na rua perguntavam-
nos sempre...

Partindo dos exemplos apresentados em (25), onde em todas as oragdes relativas pro-
duzidas ocorre uma preposicdo, a questdo que se levanta é a de saber se a ocorréncia desta
estratégia € motivada pela dificuldade em realizar a operacdo de pied piping, isto €, em mover
a preposicao para junto do antecedente do nome relativizado ou entdo se esta na dificuldade

de selecdo da preposicao que rege o verbo da oracéo relativa.

4.1.6.2.2. Relativas cortadoras

Nesta seccdo também apresentamos um tipo de relativas ndo canénicas denominadas
relativas cortadoras (Tarallo 1985; Peres & Mdia 1995).%? No PE estas oracdes relativas sdo
muito mais produzidas do que as resuntivas (Alexandre 2000; Duarte 2009) e sdo préprias de
frases relativas cujo elemento relativizado € um SP. Além de serem introduzidas pelo relativi-
zador invaridvel que, como as resuntivas, estas oracOes relativas caracterizam-se pelo apaga-
mento da preposigéo subcategorizada pelo verbo. Diferenciam-se ainda das resuntivas por néo
preencherem a posicdo de extracdo do elemento relativizado no interior da frase relativa, dei-
xando uma lacuna (Mateus et al. 1989, 2003; Alexandre 2000; Duarte 2000, 2009), como se

ilustra nos exemplos a seguir:

(26) a. Pelo tempo @ que eu vim e pelo tempo que temos aqui nesse momento, néo, o
bairro ja tem muito que falar, ja desenvolveu muito. (EBA)
PE: Comparando o tempo em que vim com o tempo em que estamos..., 0 bairro de-

senvolveu muito.

51, : - . . L . .
Veja-se a derivagdo parcial de uma frase relativa candnica em (24a), onde o movimento do operador relativo
Eara Spec, CP resulta numa lacuna.

2 Esta nomenclatura foi primeiramente utilizada em Portugués por Tarallo (1985), na caracterizacdo de relativas
do PB.
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b. ...na escola Santo Estevdo @ que também tive, digamos assim um mau cuidado na
questdo das faltas. (EM B)
PE: na escola Santo Estevdo onde/ em que também tive, digamos assim um mau cui-

dado nas faltas

c. Concela, alguém @ que partilham a mesma cela, né, também era uma pessoa fixe
(ESA)
PE: Companheiro de cela, alguém com quem se partilha a cela, também era uma pes-

soa boa.

d. Eu vi que tipo a minha mensagem ndo tinha nada a ver com isso que estavam a
falar ai. (ESA)
PE: Vi que a mensagem que me mandaram ndo tinha a ver com isso de que estavam a

falar ai.

Na oracdo relativa da frase (26a) o falante suprimiu a preposi¢do em, que introduz o
adjunto adverbial de tempo em esse tempo/nesse tempo, sendo a frase canonica equivalente
em PE (Comparando o tempo em que vim __ com o0 tempo em que estamos __..., 0 bairro
desenvolveu muito). Em (26¢), o falante suprime a preposi¢do com, subcategorizada pelo ver-
bo da relativa partilhar. A frase na sua forma normativa em PE seria Companheiro de cela,
alguém com quem se partilha a cela __, também era uma pessoa boa’. Em (26d) o falante
omite a preposicdo de, que introduz o SP, complemento do verbo falar, sendo a frase corres-
pondente no PE a seguinte: Eu vi que a mensagem que me mandaram ndo tinha a ver com
isso de que estavam a falar ai __.

Entre os dois tipos de estratégias de construcdo de oracdes relativas, a cortadora é a
mais frequente no comportamento dos falantes do PE, sobretudo na sua variante informal
(Duarte 2000) e também em outras variedades do Portugués (cf. Tarallo 1985, para o PB;
Gongcalves 2010, para o PM; Alexandre, Goncalves & Hagemeijer 2011, para o Portugués de
Sdo Tomé). Todavia, a estratégia resuntiva também ocorre nas variedades ndo europeias (Du-
arte 2000; Alexandre, Gongalves & Hagemeijer 2011). No tocante ao Portugués de Benguela,
achamos ser demasiado precoce para dizer qual das estratégias serd mais frequentemente usa-
da pelos falantes, uma vez que, os estudos dos aspetos linguisticos ligados a este espaco sdo
ainda escassos e 0s nossos proprios dados ndo sdo suficientes para nos darem pistas claras

sobre a dire¢do desta tendéncia. Deixamos, assim, uma andlise aprofundada desta questéo
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para investigacdo posterior, afirmando, por agora que tanto uma como outra estratégia séo
produzidas com alguma regularidade pelos falantes desta regiéo.

4.1.7. Sumério

Muitos dos fendmenos referentes a diversas areas gramaticais descritos neste capitulo
também ocorrem no Portugués de outros pontos de Angola, pelo que se se constatar que eles
sdo produzidos em todos os pontos do pais, concorrem para constituirem as caracteristicas
gerais do Portugués de Angola. Os fendmenos fonologicos de supressdo da coda e auséncia da
elevacdo das vogais atonas sao referidas no estudo de Viti (2011), cujo carater é de ambito
geral. O fendmeno morfossintatico de concordancia de nimero é também um aspeto generali-
zado (e.g. Inverno 2011, para o Dundo; Viti 2011; Soma 2015, para Angola em geral), assim
como a ocorréncia do fendmeno da realizacdo de mim em posicdo de sujeito em oracGes su-
bordinadas finais (Miguel 2014, para o Portugués de Luanda; Soma 2015, para Angola em
geral). Os fendmenos sintaticos ligados aos contextos inadequados de énclise e préclise tam-
bém sdo assinalados por Miguel (2014), para o Portugués de Luanda, e por Viti (2011) e So-
ma (2015), para o pais na sua generalidade.

Este facto mostra que os fatores subjacentes a producdo de muitas das propriedades

gue se identificam no Portugués dos falantes de varios pontos de Angola sdo semelhantes.

4.2. Analise dos dados

Nesta seccdo vamos fazer a anélise dos dados descritos no capitulo anterior, que sera
fundamentada pelos aspetos tedricos abordados nos trés primeiros capitulos.

Partindo das informagdes recolhidas nas entrevistas dadas pelos informantes, onde in-
dicaram que falavam também o Umbundu, pois adquiriram o Portugués num espaco onde
aquela lingua se usa com frequéncia, acabando por ter algum conhecimento da estrutura da
sua gramatica e, em muitos casos, convivem com pessoas que falam o Umbundu, sua lingua
materna, no seu convivio diario, tendo o Portugués como L2. Portanto, 0s nossos informantes
receberam os seus dados linguisticos primarios (input) do Portugués daqueles falantes. Além
disso, se considerarmos a condicdo natural de mudanca inerente as linguas, podemos afirmar
gue os aspetos linguisticos descritos decorrem, fundamentalmente, de dois fatores principais,
que podem ter implicagbes de forma conjunta ou de forma isolada (Stroud & Goncalves

1997). Estes fatores séo: o papel do contacto entre o Portugués e as linguas Bantu, sobretudo
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0 Umbundu, que é a lingua Bantu maioritariamente falada em Benguela, e a tendéncia para
mudanca patenteada pelas linguas.

No tocante ao primeiro aspeto, € preciso salientar que o impacto do contacto entre es-
tas linguas se observa no fendmeno de transfer (transferéncia negativa) de aspetos do Um-
bundu para o Portugués.

E preciso salientar aqui que, o facto de os falantes que constituem o objeto do nosso
estudo terem recebido boa parte do seu input de falantes de Portugués L2, como afirmamos
acima, mostra que em muitos casos estes falantes ndo sdo os agentes da transferéncia de pro-
priedades do Umbundu que provocam alteracOes significativas para o Portugués, uma vez que
estas ja se encontram no input que recebem. Este facto reforca a ideia de que os falantes do
Portugués L1 ndo estdo expostos aos dados primarios convergentes com a norma. E a partir
destes dados que constroem a sua gramatica, que, em consequéncia do contexto de aquisicéo,
manifesta alteragdes no funcionamento de muitos parametros.

Primeiro, vamos fazer aqui a analise dos fendbmenos cuja ocorréncia é fortemente mo-
tivada pelo contacto entre o Portugués e o Umbundu, na seccdo 4.2.1., e depois faremos a
analise de fendmenos que ocorrem pelo facto de as linguas terem uma predisposi¢do natural

para a mudanca, na seccio 4.2.2.

4.2.1. O papel do contacto com o Umbundu

A influéncia de uma lingua noutra com a qual estd em contacto manifesta-se de varias
formas, desde a incorporacdo de algumas palavras na outra até aos aspetos estruturais (Tho-
mason & Kaufman 1989 e Thomason 2001). Embora o nosso estudo esteja baseado nos falan-
tes de Benguela com Portugués L1, lembremo-nos de que boa parte destes recebe o seu input
de pessoas que o tém como L2 e convivem no seu dia a dia com duas linguas: o Portugués e o
Umbundu.

Desta forma, os dados das varias areas da gramatica apresentados nesta sec¢do estdo
tanto ligados a influéncia lexical como a estrutural das linguas Bantu, sobretudo do Umbun-
du, fruto do contacto destas linguas com o Portugués.

No aspeto lexical temos a destacar o uso de empréstimos de palavras do Umbundu no
Portugués falado em Benguela, assim como o uso de neologismos semanticos. No tocante aos
empréstimos lexicais, destaca-se aqui 0 uso da palavra kupapata, do verbo em Umbundu
okupapa ‘procurar’, para se referir tanto a atividade realizada em moto-taxi como ao agente e

ao meio utilizado para executar esta atividade (motorizada).
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No tocante aos neologismos semanticos, destaca-se o uso da palavra chorar com sen-
tido de desejar, fruto da influéncia do sentido desta palavra em Umbundu, uma vez que nesta
lingua o seu equivalente, o verbo okulila, tem esta acecéo, entre as suas varias ace¢fes secun-

darias, sendo o valor semantico de desejo muito frequente, como se pode ver na frase abaixo:

(27) Ulume olilila okukwata onjo yaye.
u-lume o-lil-il-a oku-kwat-a 0-Nnjo yaye
1-homem CS-chorar- APL-VF  15-ter-VF 9-casa POSS

‘O homem deseja ter sua propria casa/o homem deseja ter casa propria.’

Segundo Leiria (2006: 273), os fendmenos de empréstimos lexicais ou semanticos sao
resultado de uma estratégia compensatoria, usada pelos falantes no processo de aquisicao de
uma L2, a fim de suprimirem faltas no seu Iéxico, fruto de existir no seu percurso de aqui-
sicdo menos vocabulario disponivel. Em contexto de aquisi¢cdo de L1 em contacto com outra
lingua, onde a lingua-alvo foi adquirida como L2 por boa parte dos adultos, como é o caso de
Benguela, esta situacdo também € recorrente uma vez que esta influéncia pode vir diretamente
do input que recebem.

A ocorréncia reduzida de empréstimos lexicais e semanticos do Umbundu no Portu-
gués falado em Benguela confirma a hipotese de que numa situacao de contacto linguistico ha
mais transferéncias dos aspetos gramaticais do que dos aspetos lexicais (Thomason &
Kaufman 1989; Thomason 2001; Gongalves 2010).

No tocante a fonologia, temos a destacar dois aspetos, a auséncia de elevacao das vo-
gais atonas, sobretudo as pretonicas, e a supressao frequente da coda. No que toca a auséncia
da elevacdo das vogais nas silabas atonas, o Umbundu tem um funcionamento diferente do
Portugués, uma vez que nesta lingua as vogais atonas mantém a altura da sua correspondente
tonica. Veja-se, por exemplo, a vogal [0], que ocorre duas vezes na extensdo <okulokisa>
‘fazer descer’, do verbo simples <okuloka> ‘descer’, cuja altura em silaba atona é a mesma
gue a da silaba ténica. A transferéncia deste aspeto fonoldgico do Umbundu para o Portugués
tem como consequéncia uma alteracéo estrutural no Portugués falado em Benguela.

No que toca ao segundo aspeto, supressdo da coda, notamos tambeém este fenomeno,
embora produzido de forma ndo sistematica. Ocorre por influéncia da estrutura silabica do
Umbundu, uma vez que nesta lingua, ao contrario do Portugués, ocorrem somente silabas CV,
a mais frequente, e V, 0 que esta de acordo com o que se propde em Ngunga (2004), Andrade

(2007) e Gongalves (2013), que defendem que o padrao silabico das linguas Bantu de Angola
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e Mocambique ¢ CV, como se pode ver nas silabas das palavras <onjo> ‘casa’ e <okufa>
‘morrer’. Embora se note a mesma tendéncia nas silabas ndo finais de palavra, como se pode
ver na palavra <mesmo>, em que se suprime a coda da primeira silaba, realizando-se como
['memu] em (5d), a influéncia da estrutura silabica do Umbundu € muito mais frequente nas
silabas finais de palavras. Neste aspeto, também se pode incluir a supressdo da marca do plu-
ral, cujo constituinte morfolégico que o representa <+s>, em Portugués, ocorre em coda da
silaba final de palavra. Tendo em conta o contexto, a realizacdo fonética deste constituinte
morfologico pode ser feita pelos fones [3], [[] e [z].

No que toca ao aspeto Iéxico-sintatico, achamos que, com excecao da insercdo de pre-
posicdes, 0s restantes aspetos inovadores relativamente a gramética do PE que pertencem a
esta area da gramatica sdo motivados pelo transfer de propriedades do Umbundu para o Por-
tugueés.

No tocante ao comportamento das preposicdes, os trés fendmenos aqui identificados
sdo motivados por diferentes fatores:

Consideramos que esta na base da producdo do fendmeno de omissdo de preposicdes o
facto de a selecdo categorial em Umbundu, assim como em muitas linguas Bantu, se operar de
forma diferente da do PE. Uma das diferencas a salientar nesse aspeto é o facto de alguns
verbos que em Portugués selecionam argumentos introduzidos por preposi¢cdes ndo o serem
em Umbundu, sendo realizados como SNs, como se pode ver no equivalente de (7b) em Um-

bundu tusukila alongisi, que aqui esta numerado como (28):

(28) Tusukila alongisi.
tu-sukil-a a-longisi
MS-precisar-VF 2-professor

‘Precisamos de professores’

Na transferéncia deste padrdo de funcionamento do Umbundu para a estrutura do Por-
tugués falado em Benguela, uma das consequéncias € a realizagdo de SPs como SNs, assim
como a modificacdo de verbos transitivos indiretos em verbos transitivos diretos. A mesma
posi¢do também é defendida para o PM por Gongalves (2010:47).

Este comportamento tende a generalizar-se para contextos em que, em Umbundu, o
verbo se usa como intransitivo, como é o caso do verbo okuyaka ‘lutar’ com o morfema do
aplicativo [-el-], sufixado ao seu radical, com o qual constitui o radical complexo [-yakel-], da
palavra okuyakela ‘lutar por’, cujo complemento adverbial de causa, introduzido pela preposi-
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¢ao por, se realiza como o SN terreno. Veja-se como exemplo o equivalente em Umbundu de

um trecho da frase (7d), que aqui se numera como (29):

(29) Ocisevo  kaciyakeliwa.
oci-sevo  ka-ci-yak-el-iw-a
7-terreno  NEG-7MO-lutar-por-PASS-VF

‘Por terreno ndo se luta.’

No tocante a substituicdo das preposicGes, temos a destacar primeiro que hd uma ten-
déncia para substituir qualquer preposicdo pela preposicdo em (como vimos na Sec¢do
4.1.3.2.). Mas os dados que se apresentam mostram que isto se observa, sobretudo, com os
argumentos locativos dos verbos de movimento e com os argumentos internos com a funcao
de Ol dos verbos ditransitivos. Achamos que esta na base da ocorréncia deste fendmeno o
facto de em Umbundu os diferentes verbos de movimento ocorrerem com trés prefixos locati-
vos [pa-], [ku-] e [vu-], cujas classes sao, respetivamente, 16, 17 e 18, distinguidos pelos valo-
res semanticos de interioridade e aproximacao. Estes prefixos locativos séo, geralmente, tra-
duzidos e percebidos como a preposicdo em do Portugués. Este facto motiva a selecédo da pre-
posicdo em por quase todos os verbos de movimento com argumentos direcionais e locativos
no Portugués falado em Benguela.

Este aspeto também se observa no PM, onde se defende que ha uma preferéncia por
usar a preposicdo em com os verbos de movimento, o que é motivado pela selecdo de uma
classe nominal especial, que nas linguas Bantu pertence aos locativos, e a ado¢do dum novo
padrdo de lexicalizacdo dos verbos de movimento que tem como consequéncia a dispensa de
varias preposicdes do PE (Goncalves 2010:132-133).

A frequente substituicdo de outras preposi¢des por em com 0s verbos de movimento
reforca a hipotese, ainda por confirmar, levantada por Leiria (2006: 316), segundo a qual esta
preposicao € a primeira a ser adquirida com os verbos de movimento.

Achamos que h& duas possiveis razdes que estdo na base da substituicdo da preposicéo
a que introduz os argumentos internos Ol dos verbos ditransitivos pela preposi¢édo em: primei-
ro, a particula ku que introduz o Ol corresponde ao prefixo a que introduz o Ol em Portugués
e tem a mesma forma que o prefixo locativo da classe 17; segundo, os falantes talvez estejam

a perceber que ha um movimento do agente para o destinatario (beneficiario).
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No que toca ao uso da preposicdo em em contextos de ocorréncia de outras preposi-
¢des no Portugués falado em Angola, Cabral (2005:174) defende que pode ser resultado da
sua perda de carateristicas especificas, isto é, do seu esvaziamento de sentido.

Desta forma, a substituicdo das preposicoes selecionadas pelos verbos por outras que
ndo deviam ocorrer naquele contexto deve-se ao facto de os falantes reduzirem o paradigma
de selecdo das preposi¢des que o0 verbo rege em contextos diferentes em PE.

Quanto a producdo das passivas dativas, com base no que se afirma na literatura do
PM, a sua ocorréncia esta relacionada com a estrutura argumental dos verbos das linguas Ban-
tu, onde um verbo pode atribuir caso a dois SNs, dando origem a producéo de estruturas frasi-
cas com objetos duplos (Gongalves 2010). Achamos que a sua producdo pelos falantes de
Benguela é motivada pela estrutura das linguas Bantu, especificamente do Umbundu.

Assim, consideramos que a producdo destas frases e a sua gramaticalidade em Um-
bundu motiva a ocorréncia das mesmas no Portugués falado em Benguela, uma vez que 0s
falantes empregam a mesma estratégia para o Portugués no contexto em que a gramatica do
PE padrdo ndo permite a sua ocorréncia. Além disso, a producdo destas construcGes também
confirma a ocorréncia de construcdes de duplos objetos, como acontece no PM (Ngunga
2004; Gongalves 2010).

No aspeto morfossintatico destaca-se a ocorréncia do pronome obliquo mim na posi-
cdo de sujeito em oracOes subordinadas finais introduzidas pela preposicdo para, alargando
assim as funcgdes sintaticas que este pronome desempenha em PE, onde somente pode repre-
sentar 0s casos dativo e obliquo e nunca o caso nominativo. Como referimos na descricdo dos
dados, este fendmeno também é frequente no PB do Brasil. Todavia, é preciso salientar que,
no contexto de Benguela, olhando para o facto de estes falantes terem recebido boa parte do
seu input das pessoas que tém o Umbundu como L1, o funcionamento dos pronomes nesta
lingua pode jogar um papel importante na perce¢do do funcionamento dos pronomes em Por-
tugués. Salientamos que nesta lingua, com excec¢édo da segunda pessoa do singular, os morfe-
mas que funcionam como marca do sujeito <-nd-, -tu-...> sdo idénticos aos morfemas que
funcionam como marca de objeto (Nascimento 1864: 36-37). Desta forma, as produgdes ver-
bais do informante ESA manifestam uma tendéncia para a alteracdo do paradigma dos pro-
nomes retos (sujeito), que pode ser motivado pelo facto de os mesmos ndo dominarem 0s seus
contextos de uso.

Na morfossintaxe destaca-se ainda a questdo da concordancia. Para a concordéancia

nominal em numero, salienta-se que em Umbundu esta é feita com recurso aos prefixos de
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classe que, no caso do nome, determinam o prefixo dos seus modificadores bem como do
verbo com o qual concorda na frase®.

Este funcionamento diferenciado no tocante a concordancia de nimero em Umbundu
pode ter efeitos negativos na interpretacdo do funcionamento deste aspeto em Portugués, cujo
procedimento é diferente, uma vez que nesta lingua se usam os sufixos ao invés de prefixos
para marcar a flexdo em nimero. Assim, 0 mesmo procedimento pode fazer com que os falan-
tes ndo facam a concordancia segundo as regras do Portugués, dificuldade esta que pode ser
mais acentuada em falantes de Portugués como L2, que acabam por passar dados com estas
caracteristicas para os que adquirem Portugués como L1.

No tocante aos aspetos ligados a semantica, tais como a flexao dos verbos em modo e
em tempo de forma diferente da norma europeia, pensamos que isto € motivado pelo facto de
0 Umbundu ter um funcionamento diferente neste aspeto. Nesta lingua, ao contrario do PE,
que tem uma flexao verbal morfologicamente mais rica, os morfemas que marcam a flex&o
dos tempos e modos verbais antepdem-se a base verbal, isto é, sdo prefixos em vez de sufi-
x0s.>*

Desta forma, o funcionamento diferente da flexdo de tempo e modo nas duas linguas
faz com que os falantes ndo adquiram (quer como L2, quer como L1) de forma completa, o
paradigma de flex&o dos verbos.

Na sintaxe temos a destacar a ocorréncia as oracOes relativas cortadoras e resuntivas.
Apesar de estas também ocorrerem em PE ndo padrdo e nas variedades do PB e PM, tendo
explicacOes diferentes, no Portugués falado em Benguela estd subjacente a sua ocorréncia a

influéncia da estrutura do Umbundu.

>3 Fernandes & Ntondo (2002) chamam-1lhe “prefixo de acordo’.

>* Ao contrério dos outros tempos, o presente do conjuntivo em Umbundu forma-se antepondo as particulas oco,
0 pronome pessoal e a marca do sujeito a base verbal e mudando <-a> final verbal para <-e>, como se pode
observar (i).
(i) Oco ame ndilombe.

oco ame ndi-@-lombe

CONJ eu MS-PRES-orar-VF

Lit. “‘que eu ore.’
E de sublinhar que nalguns verbos como okukala, a estratégia usada para marcar o presente do indicativo passa
por mudar a final verbal <-a> e a Ultima consoante do radical <-I> para a particula <si> em todas as pessoas
gramaticais.
(i) Ndilomba.

Ndi-@-lomb-a

MS-PRES-orar-VF

‘Oro.’
(iii) Ndikasi.

Ndi-ka-si

MS- PRES-estar

‘Estou.’

73



No tocante as relativas cortadoras, achamos que ocorrem devido ao diferente funcio-
namento da selecdo categorial entre 0 Umbundu e o Portugués, como j& afirmdmos acima,
uma vez que os verbos que exigem a operacdo de pied piping em Portugués ndo regem prepo-
sicdes em Umbundu (30). Isto faz com que, na relativizacdo de constituintes preposicionados,
os falantes tenham dificuldades em realizar o0 movimento da preposicao, originando com isto

0 aparecimento das referidas oragoes.

(30) Omunu ndakupopya weya.
o-munu  ndi-a-ku-popy-a u-ey-a
1-pessoa MS-PERF-MO-falar-VF CS-vir-VF

‘A pessoa de que te falei veio’.

J& no concernente as relativas resuntivas, achamos que o facto de esta estratégia ser
muito frequente nas orac@es relativas cujo elemento relativizado é um constituinte preposici-
onado, em Umbundu, pode motivar a producao destas estruturas relativas no Portugués falado

em Benguela, como se podera ver nas oracdes simples de (31) que deram origem a frase (32):

(31) a. Ndasapela lomunu.
ndi-a-sapel-a le-o-munu
MS-PERF-conversar-VF com-1-pessoa

‘Conversei com a pessoa.’

b. Omunu usovi.
o-munu  u-sovi
1-pessoa  CS-ser.alto

‘A pessoa ¢ alta.’

(32) Omunu ndasapela laye usovi.
o-munu  ndi-a-sapel-a le-eye u-sovi
1-pessoa MS-PERF-conversar-VF com-ele(a) CS-ser.alto

‘A pessoa com quem conversei € alta.’

A este facto pode adicionar-se a ja referida situacdo da diferenca na selecdo categorial

entre as duas linguas que esta na origem das relativas cortadoras, uma vez que tanto as corta-
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doras como as resuntivas manifestam uma dificuldade na realizagdo da operacgdo pied piping
(arrastar a preposi¢do com o pronome relativo).

A manifestacdo destes fendmenos confirma a hipotese de que, no decorrer do processo
de aquisicdo da L2, assim como no decorrer do contacto, ha uma transferéncia de elementos
tanto de palavras como de elementos estruturais de uma lingua para outra (Thomason 2001;
White 2003; Ellis 2003).

4.2.2. Mudanca inerente as linguas

Dos aspetos descritos acima, aqueles que nos parecem ter ocorrido devido a propenséao
para a varia¢do e mudanca das linguas, séo os seguintes:

Na area da fonologia, destaca-se a realizacdo da lateral [I] no lugar da palatal [£]. Este
fendmeno é também observado no comportamento verbal das criancas e dos adultos no Brasil,
segundo os dados de estudos de aquisicao de L1, apresentados por Hernandorena (apud Lam-
precht 1999). Neste estudo, defende-se que a passagem de [£] a [I] € muito mais frequente
quando este segmento se combina na silaba com uma vogal alta [i], por efeito do Principio do
Contorno Obrigatorio (Leben 1973; McCarthy 1988), que defende que elementos adjacentes
iguais sdo proibidos, justificando-se, assim, esta substitui¢cdo, uma vez que tanto o [A] como o
[i] tém os tracos [+ alto] e [+ coronal].

Nos falantes de Benguela essa substituicdo € produzida, sobretudo, quando o [£] se
combina com as vogais [i] e [i], no caso especifico da realizacdo do clitico dativo <lhe> e
com a vogal [e], na conjugacdo do verbo olhar, sendo muito mais produzida no primeiro caso.

Um estudo mais aprofundado sobre a forma como tanto os falantes de L1 como os de
L2 interpretam este segmento no seu processo de aquisicao € necessario para explicar melhor
se esta realizacdo ¢ motivada pela dificuldade de os falantes ndo encontrarem este segmento
no inventario fonoldgico da sua L1, no caso de falantes com o Portugués L2, que em muitos
casos substituem o [£] pelo segmento complexo [ly], existente em Umbundu ou por [l]. Para
o0s de Portugués L1, é possivel que ja encontrem esta realiza¢do no input que recebem. S0 um
estudo das suas primeiras producdes pode ajudar-nos a perceber se eles realizam este segmen-
to desta forma desde muito cedo.

Sem ter resposta das questdes que levantamos de momento, achamos que tanto as ca-
racteristicas das vogais que se combinam com esta consoante (Principio do Contorno Obriga-
torio), como se defende para o PB, como a fraca exposicdo a producdo convergente com a
norma do PE padrdo estdo na origem destas produgdes.
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No tocante ao aspeto do léxico-sintatico, temos a destacar o fenémeno da insercéo de
preposicdes, onde assumidos que a manifestacdo deste fendmeno é fruto de o sistema de re-
géncia verbal ser s parcialmente dominado pelos falantes, o que faz com que estes usem pre-
posicBes em contextos em que o PE ndo autoriza. A este dado pode adicionar-se o facto de
muitos verbos que em Portugués ndo regem preposic¢oes poderem fazé-lo em Umbundu, como
é o caso do verbo okukulihd ‘conhecer’ e a falta de exposicdo a dados robustos da norma do
PE.>

Na morfossintaxe, dos fenOmenos acima descritos apontamos o uso do pronome refle-
X0 em todas as pessoas gramaticais. Salienta-se que a reducdo dos pronomes reflexos a forma
se também ocorre no PB (Brito 2009) e no Portugués falado em Luanda (Miguel 2014).

Para o PB, defende-se que sdo a subespecificacdo do se e a presenca do traco [self]
que garantem ao clitico a propriedade de reflexivizador, independentemente da especificacédo
gramatical do antecedente pela aparente ndo identificacdo dos tragos de numero e pessoa entre
0 antecedente e o se. Nesta linha de pensamento, defende-se que se concorda com o verbo e
ndo com o antecedente, devendo ser anaforico a ele, como acontece com o PE.

O uso generalizado do se reflexo em todas as pessoas gramaticais pode ser reforcado
pelo funcionamento da reflexividade em Umbundu, uma vez que nesta lingua existe um unico
morfema (-li-) como marcador de reflexividade para todas as pessoas gramaticais. Assim,
sendo que boa parte dos falantes adquiriu o Portugués como L2, e ndo estando constantemen-
te exposta a norma do PE, o funcionamento da sua L1 (0 Umbundu) pode ter contribuido para
gue o pronome representasse o paradigma dos reflexos em geral, sendo esta a versdo que esta
a passar como input para os falantes que adquirem o Portugués como L1.

Ainda quanto aos aspetos da morfossintaxe, considerando que os falantes que séo alvo
do nosso estudo adgquiram o Portugués a partir do input de pessoas que o tém como L2, estan-
do, assim, expostos a dados primérios diferentes da norma, atribuimos a substituicdo dos pro-
nomes o, a, 0s e as pelo pronome dativo lhe(s) ao facto de na aquisicdo do Portugués como
L2, os falantes estarem a associar o pronome lhe a argumentos internos com o trago
[+humano], independentemente da funcdo sintatica que o constituinte desempenha na frase,
pois 0s objetos beneficiarios (indiretos) em Portugués tém frequentemente o trago [+humano],
servindo este facto como fornecedor de dados ambiguos na realizacdo dos pronomes acusati-

vos com os tragos [+humanos] (segundo Gongalves 2010, 0 mesmo se verifica com os pro-

> No que diz respeito ao comportamento das preposic¢des, Leiria (2006:309-318) afirma que esta é uma das
areas mais criticas no processo de aquisicdo do Portugués L2 e que precisava de estudos empiricos mais apro-
fundados.
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nomes dativos em PM). Assim, achamos que esta versdo estd a ser passada para as geracdes
que vao adquirindo o Portugués como L1 neste contexto espacial.

Ainda sobre a ocorréncia deste fendbmeno na variedade mocambicana, Goncalves
(2010) defende que o mesmo também é fortemente motivado pela estrutura argumental das
linguas Bantu, onde o verbo pode atribuir caso a dois SNs, facto que motiva a producdo de
construcdes de duplos objetos. A autora aponta este facto como causa da inser¢ao de preposi-
¢cdes em contextos em que o0 verbo ndo rege um SP, sendo assim 0s SNs objetos diretos inter-
pretados como objetos indiretos.

Neste momento, achamos ser prematuro avangar com uma hipédtese diferente da que
apontamos acima por escassez de estudos explicativos que nos fornegcam informacdes consis-
tentes da influéncia da estrutura do Umbundu na ocorréncia deste fendmeno no Portugués de
Benguela, em particular, e de Angola, em geral, pelo que estudos mais aprofundados desta
lingua s&o necessarios.

Relativamente a sintaxe, os fendmenos de préclise em contexto de énclise no PE e vi-
ce-versa podem ter sido motivados pelo facto de na aquisicdo do PE como L2 os falantes per-
ceberem que em Portugués os cliticos tém varias posi¢des possiveis, mas nao apreendem as
regras de ocorréncia dos mesmos, fazendo com que troquem, frequentemente, os contextos de
realizacdo, fazendo énclise em contexto de préclise em PE e produzindo prdclise no contexto
de énclise PE.

Neste aspeto, achamos que a diversidade da posi¢do dos cliticos em Portugués se apre-
senta como um fator motivador desta ocorréncia, uma vez que ele pode fornecer dados ambi-
guos que impedem os falantes de perceberem de forma correta o funcionamento deste aspeto
a luz anorma do PE.

Quanto & producdo da proclise em contextos em que o PE exige énclise, é preciso sub-
linhar a possivel influéncia da posi¢do dos cliticos no Umbundu, onde os morfemas que re-
presentam os complementos ocorrem sempre antes da base verbal. Todavia, e ao contrario de
muitos autores que explicam esta ocorréncia de prdclise somente através da posi¢cdo dos mor-
femas de complemento em Umbundu, realga-se aqui o facto de os falantes também produzi-
rem énclise em contexto de prdclise, 0 que constitui um argumento contra esta posi¢do. Note-
se que se fosse apenas por influéncia do Umbundu, ou de outra lingua Bantu, esperar-se-ia
que os falantes produzissem exclusivamente préclise, uma vez que os cliticos nas linguas
Bantu, s6 ocorrem antes da base verbal, correspondente a prdclise em Portugués.

Desta forma, sdo necessarios estudos com recolhas de dados quantitativos mais repre-

sentativos voltados para a perspetiva historica para se verificar se 0 comportamento dos falan-

77



tes no tocante a posicdo dos cliticos, sobretudo a realizacao da énclise em contexto de proclise
em PE é produzida desde os primeiros estadios de aquisi¢cdo. Um estudo desta natureza tam-
bém podia fornecer-nos informacdes sobre as variaveis determinantes na identificacdo das
posicdes dos cliticos em Portugués.

Sendo os fendmenos apresentados comuns a todos os falantes entrevistados, infirma-se
a hipotese de que as ocorréncias que se afastam da norma do PE dependem do nivel de instru-
cdo e da classe social dos mesmos, pois as diferencas que se notam na producédo oral dos fa-
lantes ndo sdo relevantes. No entanto, confirmam-se as hipoteses de que os fendmenos decor-
rem de fatores como o contacto linguistico e de que ha uma fraca exposi¢do & norma do PE,
que se justifica pelo facto de boa parte do seu input estar a vir de falantes ndo nativas do Por-
tugués.

Precisamos de sublinhar aqui que, embora a instrucdo ndo seja determinante para dife-
renciar o comportamento verbal dos falantes no que toca aos aspetos mais salientes que po-
dem caracterizar o Portugués de Benguela, ela joga um papel importante na aquisi¢do de mui-
tos aspetos do Portugués. Talvez as diferencas discursivas entre um falante do nivel de ensino
‘bésico’ e do ‘superior’ ndo sejam assim tao significativas, porque os falantes ja passaram por
ensino formal em Portugués durante alguns anos. Estudos futuros deviam incidir sobre a pro-
ducéo linguistica de falantes de Portugués de Benguela L1 ndo escolarizados, de modo a ter-

mos uma base de comparacao maior com os dados apresentados aqui.
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CONCLUSOES

Do estudo que nos propusemos apresentar neste trabalho, concluimos o seguinte:

(i) Os fendmenos identificados na producdo oral dos informantes usados neste estudo
revelam indicios da emergéncia de uma variedade divergente da norma do PE, pelo que se
constar que também ocorrerem noutros pontos de Angola onde ainda ndo se fez um estudo
descritivo desta natureza, pode-se comecar a pensar numa proposta da norma do Portugués
falado em Angola, pois nos contextos em que se fizeram alguns estudos sobre o Portugués
produzido pelos seus falantes, como Luanda, Lunda Norte e Lubango, boa parte dos fendme-
nos identificados sdo comuns aos do contexto benguelense. Desta forma, assinala-se a neces-
sidade de realizacdo de estudos que consigam construir corpora resultantes de recolhas de
dados quantitativos mais extensos, a fim de se identificarem os pontos semelhantes e produzi-
dos com regularidade em vérios pontos do pais, assim como 0s pontos divergentes;

(if) embora se reconheca que a instrucao joga um papel importante na apropriacdo da
norma de uma lingua, os fenémenos mais significativos, identificados no comportamento ver-
bal dos falantes em estudo sdo comuns a todos, independentemente dos seus diferentes niveis
de instrucdo e dos diversos grupos socioprofissionais a que pertencem. Isto mostra que no
contexto de Benguela a instrugdo pode ndo ter tido um papel importante porque a propria es-
colarizacdo ndo deve ser feita como seria de esperar, ja que muitos professores ndo terdo os
conhecimentos necessarios em Portugués para o ensino do mesmo.

(iii) os fendbmenos identificados decorrem de dois fatores: a influéncia do contacto en-
tre 0 Umbundu e o Portugués, que se regista ao longo de varios séculos, estando esse na ori-
gem do fendmeno de transferéncia de elementos do Umbundu para o Portugués; propensdo
para a mudanga que as linguas patenteiam; e a aquisicdo da boa parte do input a partir de fa-
lantes de Portugués L2, ndo estando desta forma frequente expostos ao input do PE padrao;

(iv) os fendmenos identificados nas producdes orais dos falantes de Benguela que ob-
servamos mostram que a base da construgdo da sua gramatica interiorizada apresenta dados
com alteracdo no funcionamento de alguns parametros, o que proporciona a emergéncia de
uma variedade que se apresenta com divergéncias relativamente a norma do PE;

(v) apesar de estarem expostos a alguma versédo da norma da lingua (e.g. a partir dos
meios de comunicagdo de defesa desta, como a radio, a televisdo e o sistema educativo, acre-
dita-se que a variedade que esta a emergir neste contexto se expanda as geracOes futuras, pois

0S Seus agentes pertencem aos varios setores publicos identificados como meios de propaga-
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cdo e defesa da norma. Assim, julga-se que por mais que estes facam o esforco de falar se-
gundo a norma do PE, o seu discurso ndo estard isento de marcas da variedade emergente,
servindo assim também de meios de expansdo daquilo a que se podera chamar Portugués de

Angola.
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Anexo |
Modelo do pedido de autorizagdo

@ Centro de Linguistica

da Universidade de Lisboa

PEDIDO DE AUTORIZACAO

No ambito da realizagdo de um projeto de investigagdo, pedimos a colaboragio

de para fornecer dados

linguisticos espontaneos de produgio oral.

Pedimos a sua autoriza¢do para registar os dados de fala (gravagdes 4udio) e
informamos que, no tratamento dos dados recolhidos, sera salvaguardado o seu
anonimato. Como € normal acontecer, os dados serdo utilizados exclusivamente no

ambito do projeto de investigagdo em curso.

Agradecendo a colaboragéo,

Félix Chinjengue

(mestrando em Linguistica, Universidade de Lisboa)

X

Eu, - : aceito

participar no projecto da responsabilidade de Félix Chinjengue.

Assinatura:

Data:
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Anexo 11
Transcricdo ortografica das entrevistas

EBA

- Bom dia, caro informante!

- Bom dia!

- Quantos anos tem?

- Vinte e oito ano de idade.

- Qual é o nivel académico que tem?

- A nona classe.

- Qual ¢ ... quais sdo as linguas que fala?

- S0 séo duas; portugués e o Umbundu.

- Qual dessas lingua aprendeu primeiro?

- Portugués.

- Caro informante, n6s estamos a fazer o levamento ou a recolha de dados para, posteriormente, fazermos com
eles algum estudo. E, para isso, nos estamos a fazer entrevistas com falantes nativos de Benguela. E, para que o
caro informante nos seja Util, nds queriamos pedir que nos contasse uma histéria da sua vida. Podemos contar
com a tua colaboracéo?

- Ya podemos!

- Ok! Entdo vamos.

- Ya é o seguinte: a minha vida provavelmente foi de sofrimento e a minha mée nos teve que nos sustentar ven-
dendo peixe e a nossa vida foi ... foi assim como mudando de casa de aluguer, vamos ali, alugando, fomos alu-
gando, alugando até quando conseguimos nosso lugar préprio e a vida assim de sofrimento, tinha que trabalhar
numa empresa privado, e tinha ficado trés meses sem pagar, sem me pagar, ya, até quando fui pegar num mais
velho, ya, no nosso biscato assim particular, a vida foi andando, até que a gente conseguiu uma paredezinha, um
tetozinho, ya, ficamos ai com a esposa até que a vida t4, t& andando assim nas calma, epa bocadinho, bocadinho
estamos a comendo.

Ya! Se o governo, se 0 governo quer nos dar um lugar proprio, € pa, a gente ta aqui para esperar! 1sso é a vida,
meu! Ya é mais ou menos isso.

- S6 uma questdo! Disse, ha pouco tempo, que ... vivi com ... a esposa. Queria saber desse relacionamento quan-
tos filhos tem? E como € que consegue, por exemplo, se costuma a receber um apoio ou uma forca da compa-
nheira, com quem partilha a casa?

- Ya, ela me da muita forca, muita forca mesmo, epa, até se ndo fosse ela, a forca dela ndo sei como é que seria,
né!? Ya, entdo, é que é mo (meu) brago direito, to no caminho mau, ela me tira do caminho mau, ya, como os
conselhos dos mais velho, ai a vida t& andando, ya.

- Quantos filhos tem desse relacionamento?

- Ola, provavelmente, sou pai de cinco filho. Faleceram trés, s6 estou com dois filho nesse momento.

- Como é que tem sido a convivéncia com os filhos?
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- E pa, na medida do possivel! E pa, como inda s&o pequeno, é pa ta indo mesmo, a convivéncia é naquela mes-
mo. Ya é estavel, ya!

- E como é que tem sido a interacdo, ja que ... agora trabalha por conta prdpria, como é que tem sido a interagdo,
sei que trabalha por conta prépria e mesmo assim trabalha com um coletivo. Como é que tem sido a interacéo
com os colegas de servico?

- E pa, a gente nos entendemos com os colega de servico, quando ha trabalho, a gente trabalha, quando néo tem,
a gente fica parado. Ya vamos vivendo assim. O dinheiro que recebemos, vamos nos repartindo nas calma e a
gente faz os nossos projeto normalmente. A relagdo com os colega é estavel também.

-Ja agora, s6 uma questdo: qual é o trabalho que faz?

- Sou pedreiro.

- Ok!

- Pedreiro trabalho de construcéo civil.

- Neste trabalho, j& alguma vez teve uma situacdo de prestar trabalho por alguém e essa pessoa ter uma tentativa
e essa pessoa ter uma tentativa ndo querer pagar?

- Ya é muitas, muitas vezes. H4 dois anos atras teve um, um patrdo, ndo é?, ya, a gente como faz trabalho assim,
pegamos, fizemos o or¢camento e fomos ganhando confianca nele e chegou _ o ponto que néo tinha dinheiro para
pagar. Entramos em conflito, tinhamos que li receber algo, Kaleluya para vender para ver se nos da nosso dinhei-
ro.

Ya, memo esse ano tem também outro patrdo, caimos na mesma. Os primeiros trabalho deu dinheiro certo tudo
bem. Depois disse, é pa, vai se espera o décimo terceiro, décimo terceiro e 0 novembro vai dar tudo duma vez.
Chegou_ o ponto que ele ndo conseguia dar até s6 uma metadinha que ndo chegou_ o cinquenta por cento. Ya, a
gente passa sempre esta situacao. E pa, a gente € homem, no é, tem que entender essa parte.

- ja, j& com... nunca viveu, nunca viveram problemas de ... j& que trabalha num coletivo quando recebem, por
exemplo dinheiro, nas situa¢des em que prestam servigo, o dono da obra ndo falhou com o compromisso que
tem, em termos de remuneracdo, ja uma vez tiveram conflito em que se achou injusticado porque a divisdo do
dinheiro entre vocés ndo foi assim de forma mais justa?

- Ya, isso s6 aconteceu quando trabalhava na empresa, mas na nossa conta propria é... € sempre justo. S6 acon-
teceu na empresa quando ficamos trés meses sem trabalhar, isso aconteceu. E até aqui ficamos perdendo os trés
meses sem pago, mas nessa nossa conta ta tudo certo, nunca aconteceu essas coisas assim.

- La na empresa, j& tentaram levar essa situacdo a um érgdo de justica para (ver) se resolvessem esse caso?
Informante: - Ola, este caso ja é desde dois mil e nove. J& é muito tempo. Até ficamos... ficamos, ficamos ja que
a esquecer porqué? Porque € mesmo ele préprio, a gente ficou ha trés meses sem, sem, sem nos pagar, entdo, por
necessidade entramos na empresa, comegamos a fazer desbunda, quem tira... quem tira portdo tira, uns portdes
assim para vender, ya. Quando viu que a empresa estava, tava a se invadir, ya , pés a queixa na investigacao.

Nos fomos levados para ... la na instrucdo para... para qué ficar ai na investigagdo... para nos investigarem, ya!
Ele proprio, eles proprios disseram, pa, ajudam s para... para encontrar as coisas que vocés venderam. Entéo,
fomos em casa a casa onde vendemos as coisa até na praca foram recolhidas. Eles nos deram uma esperanca que,
epa, ajudam so a encontrar todas coisa, depois também vao reclamar do vosso salério. Ya, até aqui. Disseram vao
pra casa, qualquer situacdo vamo(s) vos ligar. Até, até conforme falo este momento, nada! Perdeu-se o0s trés

meses, ya.
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— S6 uma questdo; pensa em dar sequéncia ao, aos estudo? A tua formagao?

- Ya, penso, penso. Ola, estou a pensar ja -0 ano que vem dar sequéncia, ya!

- Quais sdo 0s cursos que gostaria de fazer?

- Ola, eu estive na especialidade de bioquimico, sou bioquimico, ya, parei ali, mas queria dar sequéncia mesmo
na bioguimica. Ya, mas eu queria fazer pelo menos um curso de informatica, um curso de inglés, estas a ver, ya.
Mas quero dar sequéncia dos meus estudo.

- Com esta analise, quer ... dizer com isto que ndo gosta, ndo tem paixao pela profissao que exerce de momento?
- Nesse momento tenho paixdo. Essa profissdo é a profissdo que esta _ me sustentar nesse momento, tenho que
ter paixdo. E mesmo dar sequéncia nos estudo, eu ndo pogo parar com essa profisséo, ya.

- No (ndo) acha que seria um bocado mais produtivo ter formacdo inclinada a construcéo civil mesmo?

- Até também quero mesmo isso. Dar sequéncia, também o curso. Olha até esqueci dessa parte. Também tirar de
construcdo civil mesmo, ter o, ter o certificado. Ya ir mais além também.

- Vive ha quanto tempo neste bairro?

- Ola, estou ... desde dois mil e sete nesta profissao.

- E neste bairro, h4 quanto tempo vive?

- Eu também estou desde dois mil e sete no bairro Onze de Novembro.

- Tem gostado da vizinhancga, do relacionamento..., j& fez alguns amigos aqui? Pode nos contar a histéria desses
sete anos que esta aqui?

- Ya, epa, nos principio foi assim, ndo é casa separada, ndo havia vizinhanga, era s6 vocé préprio aqui em casa,
ya. Para falar com um vizinho tinha que se, era s6 cumprimentar assim por... por distancia, ya as pessoas foram
mudando, fomos tendo amizade com uma outras pessoas, amizade chegada, mas... vezes conversar com 0s mais
velho antes, é pa, fui conhecendo os jovem, mesmo assim da minha idade, ya, é pa, pelo tempo que eu vi e pelo
tempo que temos aqui nesse momento, ndo, o bairro ja& tem muito que falar, j& desenvolveu muito. Mas as ami-
zade e tal, as amizade estdo sempre assim, as relacdo estdo sempre em dia se bem que h4 um torto, estas ver! A
pessoa tem que lis ignorar quando estdo no caminho errado, ya, mas por mim esse bairro ainda vai dar por falar.
- Quais sdo as dificuldades que tem sentido no bairro?

- E pa!

- O qué que acha que falta? Quais séo as dificuldades que, que o bairro para ser um bairro com um tipo de vivén-
cia um bocado mais condigno, um bocado, um bocado de vivéncia, uma vivéncia condigna para um ser humano,
0 qué que acha que o bairro devia ter?

- Em principio, a gente chorava &gua. J& temos &4gua, mas a gente quer luz. E u bairro organizado, esta a ver,
endireitar a estrada, mas ou menos assim. E... como é que posso dizer, ya mais ou menos assim, dgua ja temos
energia, ya, mais coisa, ndo &, ha coisa que eu estou a esquecer nesse momento para o bairro mesmo bem qué
como outros bairros, ya.!

- S6 mais uma questdo; tem ... tido assim reunides periddicas com os coordenadores do bairro?

- Néo! Ndo, ndo, ndo...

- Acha que se o caminho fosse esse o ... talvez o bairro teria um hhh desenvolvimento um bocado diferente do
desenvolvimento que se nota ou uma situagdo diferente da que se nota de momento?

- E nas... reunides, nos debate onde saem as coisa, as coisas que esta se passar no bairro. Se iam fazer esse tipo

de reunides, ya, seria bem nao é, para o povo, mas ndo ha reunides. O dirigente organiza essas reunides, ya!
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- Ouve-se que antes de as pessoas comegassem habitar aqui isso era um, uma... um sitio, um local despovoado.
Também participou das atividades de ocupacéo de terreno por aqui?

- Nao, ndo, ndo! Nao, ndo participei. Ndo participei nesse momento, nao participei, provavelmente ja encontrei
as divisoes feita e, provavelmente isso comecou a se dar _ dois mil e cinco, dois mil e cinco estive a estudar, ya.
E s6 a mae e meus irmaos que estavam que vir aqui. Ndo presenciei nessas divisdes de terrenos.

- Mas ja ouviu historias parecidas?

- J4, ja, jaouvi!

- Pode nos contar uma assim breve, uma breve que ouviu mais engragada até por sinal?

- Ya, houve... houve terrenos & que estavam na rua, depois foram anelado e outros, outros foram ocupar, ocu-
pando terrenos dos outros, se aproveitaram no terreno dos outros e vender. E mais ou menos isso que eu vi. Por-
gue ha ruas que ndo seria ruas e ha terreno onde podia passar ruas que ... principalmente nessa nossa rua, houve
muitas, muitos conflitos de terreno, ya! E mais ou menos isso que eu posso explicar.

- E nunca presenciou situaces de confuséo, por exemplo, de pessoas que compraram terreno doutras pessoas,
mas que afinal quem tivesse vendido ndo era o dono?

- Ndo, ndo! Essas aqui nunca presenciei essa situacdo. A menos...menos que ha ... ha uma, uma pequena confu-
sdo0 que ndo entende, ndo é, do terreno, mas vocé ndo vé o dono. Quem é dono, quem ndo é o dono, ya, mas é
mais os dirigente que faz esse tipo de situagdo de terreno, ya!

- Se tivesse que dar um conselho a juventude atual, qual seria o teu conselho hoje?

- E pa, manter a calma, ndo é! Ter fé e que isso, terreno ndo se luta, a gente vai ter nossa casa propria, entao
vamos) nas calmas, que Deus ajuda, ndo é, ndo vamos se apoderar terreno alheio porque traz mesmo conflito se
apoderar terreno alheio, entdo vamos em frente ainda tem tempo para viver, ya, a vida tem muitas oportunidade.
Entdo, se ndo conseguiste hoje, amanha podes conseguir. E mais ou menos isso.

- Muito obrigado, caro informante, espero que das préximas vezes tenha 0 mesmo tempo, nos conceda 0 mesmo
tempo e que tudo corra bem na sua vida.

- Ok, muito obrigado!
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- Caro informante, boa noite!

- Boa noite!

- Onde é que nasceu, caro informante?

- Nasci em Benguela, no bairro da Kalomanga.

- Quantos anos de idade tem?

- Vinte nove.

- Qual é o nivel académico que tem?

- Nona classe.

- Caro informante, n6s estamos a fazer um trabalho de pesquisa, e estamos a recolher, nesse trabalho, estamos a
recolher dados, dados orais dos informantes da provincia de Benguela e gostariamos que o caro informante nos
contasse... ou contasse-nos uma histéria de vida assim real que ja experimentou ou ja viveu. Pode ser?

- Sim!

- Ok!

- Tive muita histéria de vida, mas eu posso conta s6 uma. Eu vivi trés, quatro ano em Luanda. Os quatro ano que
eu vivi em Luanda foi muitos anos de batalha. Com [dezoito ano] ja tive duas filhas, e eu nas altura ndo traba-
Ihava. E a razdo que me fez leva *com que eu fosse 4 em Luanda arranja condicdes de vida. E quando cheguei
14, nos primeiros meses, melhor dizer, [nos primeiro ano] foi mesmo uma luta de batalha muito grande porque
tive que passa *onde eu ndo sonhava e nunca pensei que um dia iria de passar ali. Vendi ja sab&do e omo, uma vez
gue eu sou um middo com muita vergonha com muita vergonha, mas tive que fazer isso, vendi sabdo e omo
durante um ano, depois por intermédio dumas amiga me influenciaram a vende um outro tipo de negécio. Entao
tive que vende canetas. Depois de vende canetas, vendia canetas durante um ano, passei a passei a vende carre-
gador de telefone seis meses, depois peguei outro negécio. Comecei a vende gasosa. Gasosa vendi durante um
ano, depois comecei _vender disco. Disco, vendi dois anos. De & pra c4, agora hoje em dia sou motoqueiro,
remedeio a minha vida em fazer moto-taxi, como nds chamamos Kupapata de vaivém.

- E como é que tem sido essa experiéncia nova?

- Essa nova experiencia, eu digo pela aquelas que ja passei _ que agora estou, acho que é a melhor forma que que
pude, pude melhorar a minha vida.

- Quais sdo as dificuldades que tem tido nessa nova atividade?

- Muitas! Muitas dificuldade!

- Pode nos contar algumas?

- Sim! Primeiro é que _ pessoa tem que acorda_ cinco, seis horas seis horas e [o0s taxista] j& ndo nos respeitam,
0s automobilistas porque ndo temos... andamos com veiculo de duas rodas. Eles como andam de quatro... te
mandam, te fazem, te ofendem moralmente ainda se que alguns batem na tua moto de propdsito e quando se
gueixares porque ndo podes fala porque é moto-taxi. Quando se queixa l4, as vezes as autoridade vdo mesmo nos
automobilista que tém sempre sdo sempre _que tém razo.

- J& uma vez nessa atividade observou esse cenario consigo mesmo ou costuma ver isso sé a acontecer com 0s
outros?

- J& aconteceu comigo sim sim! J& aconteceu duas vezes, na antiga praca da, da Caponte. Um senhor bateu-me de

tras, partiu meu stop, quando fui la reclamar inda ainda tentou me dar chapada. Gragas alguns jovens que esta-
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vam la tentaram tira assim fianca, mas o senhor foi, ndo pagou meu stop. A segunda vez foi ai [nos intermédio]
da cruz vermelha. De novo partiram o meu stop. Este ja ainda foi pouco sincero, pagou 0 meu stop. Agora vejo
ja outros que sdo partidos as pernas, alguns tém ferimentos leve, os danos da mota que custa por ai cinco, trés
mil kwanzas. Ha pessoas que ndo assumem, pisam e vao e é gasto pra nos que ja ndo fizemos nada.

- Mais uma questdo se nos permite. Quais sdo os planos que tem daqui para frente?

- Os planos que tenho daqui pra frente...

- Como pessoa e qualquer uma pessoa tem planos [para o] futuro, quais sdo os seus?

- Os meus primeiros planos sdo: pretendo terminar o meu médio, que amanha ou depois pego na faculdade e
arranjar um trabalho digno, um trabalho perfeito que de um a trinta e um tenho o meu salario no bolso e deixa de
faze deixar de fazer moto-taxi.

- Constituiu familia durante esse tempo? Ja vive assim em partilha de casa com alguém?

- Sim ja! Ja vivo com a minha mulher ha sete anos. Eu casei com vinte trés anos, vinte trés anos _que eu casei e
ja vivo com a minha mulher ha sete anos. Tenho quatro familias, tenho quatro familia, nas quais que trés com a
minha mulher de casa, uma com uma outra senhora de fora.

- E como é que tem gerido essa situacdo? Nao é... tem sido meio complicada, nem tanto?

- Complicado é! Se no falar que é complicada, fica um pouco, também fica um... eu estaria eu a mentir. E mui-
to complicado, uma vez que ndo tenho trabalho ndo tenho trabalho e dependo dessa tal mota, tenho que faze mil
guinhentos kwanza diério, a vez posso fazer oitocentos kwanza, crianca dali estd doente, 14 esta doente, € pa,
como somos homens, nascemos para pra fazer aquilo, pra sustentar 0s nossos vicios, 0s nossos habitos, assim vai
indo 0S meus sustentos.

- Daqui pra frente se tiver, por exemplo, que abracar uma outra carreira, 0 qué que gostaria de fazer? O qué que
gosta de fazer para além da atividade atual e de querer estudar para ter um emprego, 0 qué que no intimo gostaria
de fazer?

- Que eu gostaria de fazer!

- Assim em termos de profissionalizacdo?

- Profissionalizagdo, eu queria ser queria ser bombeiro. Desde crianga sonhei ser bombeiro. Esta é uma profissao
que eu um dia, ainda um dia irei, talvez, de realizar. Gostaria de ser bombeiro porque gosto mesmo de salva
vida, gosto muito das atividades dos bombeiro.

- E j& uma vez tentou no setor dos bombeiros?

- J&! Ja tentei _que fui burlado até hoje cinquenta mil kwanza. Desde dois mil e treze um senhor apareceu-me
que disse _ com cinquenta mil kwanza conseguia de me pd nos bombeiros. Como fui cego e preciso do emprego
peguei nos cinquenta mil kwanza dei ao senhor e até hoje desde dois mil e treze até hoje, o senhor nunca diz
nada e nunca mais o vi.

- E 0 qué que geralmente tem feito? Ja procurou pelo senhor? Ja manifestou isso as autoridades? Ja, qual é o
tratamento que tem dado a essa situacao de burla quando até precisa, € um valor... na sua situagéo ou na situagao
de qualquer de qualquer um é um valor muito elevado e que podia ajuda-lo em muitas situacoes?

- Sim! Eu ja fui a casa dele, ele disse_ que também j& saiu da corporacdo. Porque quem tentou fazer esse movi-
mento foi um policia e o policia s6 ndo fez o meu. Fez varios movimentos que na qual alguns ja ficaram saturado
a cobranca do dinheiro e chegaram as autoridade. Quando chegou nos ponto mais forte, tiraram o senhor da

corporacdo. Quando fui pra 14, ele disse_ que tem que aguardar até que tiver o dinheiro pra me da, mas sempre
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que vou pra 4, ligo para ele, olha, ta estd em Luanda, ta tenta faze [outros movimento que é pra ver se vai se
admitido de novo e até aqui s6 tamos mesmo assim. Também cobra , ele estd  me fala que também ndo tem
dinheiro, que ja ndo é mais ja ndo é mais policia, ja saiu da corporacdo por ca desses tais problemas. Também me
pesa me pesa assim pega o senho li queixa porque ja mesmo assim nao vai resultar. Na mesma vai quere fala que
ndo tem dinheiro. VVou ter que aguardar. Entdo s6 estou mesmo naquela da guarda quando ele vai devolver o meu
dinheiro. Se devolver, tudo bem, mas também se ndo devolver, s6 Deus € que sabe.

- S6 mais uma questdo a faze: nesse momento se tiver que escolher ou selecionar algumas coisas da sua vida,
daqui em diante quais sdo prioridades ou coisas que se te propusessem um desafio por elas davas a vida?

- Por ela dava a vida! Séo os estudos_ primeiro lugar. _Primeiro lugar sdo [os meus estudo] porque s6 com 0s
estudos, conforme o pais agora esta _ mudar, s6 quem estuda é que talvez um dia ira de ter um trabalho perfeito,
digno que porque sem estudo, estudo é fundamental porque sem estudo a pessoa ndo faz nada. Temos aqui pes-
soas agora na seguranca tém a sua oitava, sétima tdo na seguranca aqui j& ndo vale. Tem pessoas que estdo a
trabalha no governo que entraram com sexta, sétima, quinta classe, agora estdo preocupado em estudar porque o
nivel académico é muito baixo. O governo agora quer formar jovem, quer formar pessoas capazes pra um dia
aguentar ou levar o nosso pais avante.

- SO para terminar, qual é o conselho que deixa a juventude atual?

- O conselho que eu deixo a juventude atual é que tem que deixar de beber. A delinquéncia ndo digo que termi-
nou, mas ja normalizou. Entdo que deixem de beber, primeiro pensar no seu préximo, amor ao proximo, _ pri-
meiro lugar e pensa nos planos mais alto das suas vidas porque s6 assim vamos vencer os problema gque 0 nosso
pais ta se passar dito que ja vimos que nossos antepassado sofreram com... durante trinta anos de guerra agora
nos jovens estamos atrapalhados em beber, ja ndo queremos trabalhar, alguns mesmo passam o dia a jogar nao te
irrite, ndo querem trabalhar e é complicado um tipo de jovem pensar assim. E muito complicado.

- E se na altura, por exemplo, ou se um dia calhar ou tiver um amigo nessas condic¢des, qual seria o conselho a
passar a esta pessoa?

- Até que ja tenho, ndo teria, ja tenho. Tenho varios. Alguns que ja deixaram, também ja aconselhei muitos jo-
vens que até hoje fazem também esse trabalho de moto-taxi, fazem mesmo comigo, fui mesmo pra ele, conversei
com eles: 6 mano, deixa essa vida. Tu amanha teras, teras a sua familia. Se pensar s6, s6 na bebida e com outros
amigos terds problema muito, mas muito grave, terd problema muito, mas muito grave. H4 amigos que hoje em
hoje em dias que falam para o Jota, se ndo fosse vocé, Luis no se qué que seria. Se hoje tenho que eu tenho hoje,
isso devo a vocé. Ainda _ as semanas atras tive com um moco que ficou muito tempo em Luanda. Foi altamente
rosqueiro! Foi um middo que vi a crescer, foi altamente rosqueiro! Falei com ele: mogo, ola, por favor, deixa do
que estds a fazer porque é muito mau. Hoje tens dezoito ano, amanha teras trinta. Tu ja pensaste no futuro?
Amanha o qué que serd? Acho que ele pensou, foi em casa, refletiu, se nos vimos anteontem que agora € das
forgcas armadas e me agradeceu muito. Até hoje disse inda ontem ligou pra mim que ola, Jota, se ndo fosse vocé
hoje em dia tenho a minha casa, tenho a minha esposa, tenho dois filhos gracas a ti. Se ndo fosse vocé, ndo sei
qué que seria. E eu disse, ndo! Se ndo fosse eu, ndo. Se ndo fosse Deus porque eu apenas sd dei-te um empurrdo.
Deus realizou a sua viséo.

- OK! Caro informante, nds agradecemos _ pela oportunidade que nos deu e desde jA pedimos desculpa por Ihe
ter roubado um bocado do escasso tempo e esperamos que das proximas vezes nos dé ou dé-nos a mesma opor-

tunidade.
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- O estd bem.

- Muito obrigado e felicidades para este ano que agora comeca!
- Obrigado igualmente.

- Ok!
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- Boa tarde, cara informante!

- Boa tarde!

- Quantos anos tens?

-Tenho vinte e dois anos de idade.

- E natural de que provincia?

- Eu sou natural da provincia de Benguela.

- Cara informante, nds estamos a fazer o levantamento de alguns dados a partir dos informantes de Benguela. E,
desde ja, queriamos agradecer a tua colaboracao e disponibilidade que oferece neste momento, e para que reco-
Ihéssemos ou para a recolha desses dados, precisavamos que a cara informante nos contasse alguma situagdo da
tua vida, uma histdria, assim meio engracada que aconteceu consigo ou viu que tenha acontecido com alguém.
Pode ser?

- Pode ser, mas eu queria falar um pouco da minha vida pessoal. Eu desde pequena, desde pequena que eu sem-
pre tinha alguns problemas assim, familiar. Por exemplo, a minha familia € dum nivel social muito baixo. E eu
sempre que ia pra escola, escola, na altura ndo tinhamos nem sequer calgados que pra nés calcarmos pra ir a
escola, os cadernos € cortar ao meio, a gente chegava na escola, levava latas ate, nés levdvamos latas que pra nés
sentarmos e tinham professoras que em poucas vezes nos diziam “ndo vocés sdo assadas sdo cozidas”, entdo
falem com as vossas mamas que é pra comprarem cadeiras, mas nds explichvamos que nds ndo estamos em
condicBes de comprarmos algumas cadeiras por necessidade de alguns valores. Mas com o tempo, com o tempo,
até uma coisa bem engracada, nés sempre na escola, vocé vé colegas assim a levarem coisas bonitas gasosa,
massa, batatas frestas, ndo se qué, mas nés sempre, a minha mae sempre nos dava umas duas banana e péo, pu-
nha no saco, dizia t& aqui os dois pées. Ela dava quatro pdes, como nds somos gemeos, nos quatro dividiamos.
Dévamos um pdo com banana pra professora, mas a professora. O meu irméo também fazia a mesma coisa, mas
a professora sempre reclama porque todos os trimestre a gente fazia isso, e ela sempre via, mas como é que sO
davam s6 uma banana e um pao? Ai foi indo, involuimos um pouco, quando eu completei os meus, 0s meus
dezasseis anos, meus dezasseis anos, na altura ainda ndo tinha namorado, ainda ndo sabia o que é namoro, entéo
apareceu uma das minhas sobrinhas na minha casa. Minha sobrinha, como ela falava muito namorar néo se qué,
ela ja era, ja tinha aparentemente vinte ano ou vinte e um ano, falava sobre acerca de namoro ndo se qué. Eu
naquele fui, fui me deixa levar, dizendo — “ ndo! Mas se ela tem como é que eu ndo posso ter um namorado? De
repente, € pa, comecei a te um relacionamento com alguém e esse alguém na mesma e por ndo ter muita
experiéncia nessa, nessa area sobre o namoro entéo acabei por conceber.

Quando eu concebi, eu fui até a casa do mogo expliquei: - ola, eu vim aqui, vim te dar a noticia que eu estou
concebida. Ele ficou bravo, que até levantou voz pra mim dizendo que nao fui eu que te engravidei, vai procura
pessoa que te engravidou. Eu disse ta bem. Eu sei que é muito dificil vocé aceitar que vocé que me engravidou.
Entdo ndo tem problema. Eu vou assumir essa responsabilidade como mulher. Entéo, eu tava, na altura eu tava
fazer o oitava classe, eu deix... tive que abandonar os meus estudos porque eu € quem ja pagava a minha propina
da escola, vendia e pagava a minha propina e neste caso j& nem dava mais que € pra vende porque a minha gra-
videz trouxe-me alguns problemas até ndo, muito sono. Bastava comer, é pa, dormia, comeu dormiu e j4 ndo... e
eu ainda por azar invés de estudar de noite, estudava no turno da tarde. Entdo, naquela fiquei um tempo, comple-

tei 0s nove meses, dei luz até ao bebé. Era do dia vinte e quatro, quando, quando as dores comecaram e fiz o, dei
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luz quando eram trés horas do dia vinte cinco. Dia vinte cinco, quando eram catorze saimos do hospital, chega-
mos em casa ndo se qué! ... familia do mogo estavam assim na incégnita. Serd € nosso filho? Ou é nosso sangue
ou ndo é? Entdo, naquela aparece 0 mo cunhado, que o mo cunhado também queria ter algo comigo mesmo
sabendo que eu era namorada do irmédo dele. Ele veio pegou, comecou a tirar algumas fotografias e olhou na
menina e... leva na casa dele. A mde do moco ouviu, disse “ndo! Essa, essa aqui tem aparéncia com o Edy ndo
se qué! ... Entdo, pegaram em algumas pecas, eu até bem me lembro que fiquei um pouquinho chateada porque
eu Sou uma pessoa que eu ndo gosto muito minha filha pde muito mais fardo porque eu gosto quando minha filha
pde muito fardo porque Nigéria muitas pessoas tém. Eu fiquei chateada quando elas trazeram roupas assim que
eu sei quanto é que custa. Isso ta custa cem, isso ta custa ndo se que é aquilo que vinham trazer no nené. Eu
olhei, ndo reclamei fiquei a olha pra eles eu disse, é pa, ja que vocés chegaram, entdo ndo tem problema. Fica-
ram, ficamos um tempo, o pai da Nataniela ainda veio de novo dizendo, ndo eu quero ter algo contigo ja estou
maduro, ndo se qué, os bons filhos voltam a casa... Eu sempre cai. Fiquei um tempo, més de Janeiro de 2011,
em fevereiro oigo que li atiraram uma moca que estava concebida. E ele sempre, sempre em palavras coisas. E
eu quando olhei pra mim, disse que, ndo! No meu nivel académico ndo posso brincar esses... brincar esses coi-
sas que ele ta vai, vem, vai, vem, ele vai ele vai quere me apanhar as patas, eu tive que abandonar ele, depois de
abandonar ele tive, tive um caso com alguém. Esse alguém também fez quase, quase a mesma, a mesma coisa,
ndo! Ele escondeu de mim que ele era noivo de alguém, j& era comprometido. N6s comegamos a namorar em
dois... no principio de dois mil a treze... dois mil treze estavamos a namorar ainda sd este, sé este, sé no final
deste ano, em outubro, foi quando ele disse que — ndo eu ja ndo posso mais esconder porque eu sou noivo de
alguém. Eu perguntei porqué que ndo me disse isso antes? Porque estava com medo de te perder. Eu disse pois &,
se tavas com medo, entdo vais ter medo porque vocé ja me perdeu. Ele disse — ndo! Néo pode ser assim. Eu gos-
to de ti... Eu disse — t& bom! Eu sei que vocé gosta de mim, mas isto ndo pode continuar. Eu tenho que fazer a
minha vida e tu tens que fazer a minha vida.

E ali comecei a me virar, estou aqui trabalhando no saldo de beleza e € uma das coisas que eu mais gosto de
fazer... Na escola, sobre a escola eu tenho, eu sei que algumas dificuldades eu tenho, algumas disciplinas, mas eu
acho que isso é algo muito normal porque tem algumas matérias que a gente nao entende Ia muito bem, tem
algumas que as pessoas entendem. E uma das coisas que as vezes tem a ver com o método dos professores dar
aula. Tem professores que quando vé que a sala completa ndo, ndo tem uma, pa, ndo tem como é que é, a sala
completa so tira de oito a baixo, ele ndo vé o porqué de qué. Ele sé diz ndo eu tenho que arrancar porque o tri-
mestre ja& acabou, eu tenho que entrar noutra unidade. Mas por mim, ndo seria assim. Um professor devia saber
que, enquanto alunos ndo entendem essa unidade, ele ndo pode avancar. Até pode acabar 0 ano s6 com essa
unidade, mas desde que os alunos entendam, isso é normal.

- S6 uma questdo! Posso fazer uma questio?!

-Yal

- Disse ha pouco tempo, se percebi bem, no teu primeiro relacionamento concebeu-se, no meu entender um bo-
cado cedo.

-Ya!

- E como é que a familia olhou a tua familia por exemplo em casa olhou essa situagao?

- Ola (olha), eu gostei da minha familia reagiram muito bem, muito bem, muito bem mesmo porque eu até tive

algumas ma influéncias que diziam vocé tem que abortar. E eu s, a minha familia dizia — na nossa familia ndo
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se aborta. Vocé aborta e acaba por morrer. E eu sempre tinha isso na mente, dizendo que se eu abortar, vou mor-
rer.

Muitas pessoas diziam ndo oh vocé sabe que o pai da tua filha ndo ta te da atencdo, ndo ta te da nao se qué, abor-
ta. Eu ndo posso abortar. Eu tenho que criar esse filho pelo menos. Ainda que eu concebi um pouco cedo, entéo,
isso vai fazer com que eu ganhe maturidade e com isto agradeco mesmo, agrade¢o que eu, mesmo com os vinte e
dois ano que eu tenho me sinto muito madura ainda, muito mesmo.

- Qual seria tua opinido se, por acaso cruzasse com alguém que ta passa na mesma situagdo? Qual seria a palavra
de coragem, o qué que diria, quais sdo os concelhos que passava?

- Eu diria que, perante... eu sei que tem muitas amizades que nos levam num erro enorme, erro grave. Entéo, eu
aconselharia que nem tudo que... nem todos que falam pra nés ou nos dao conselho ... sdo conselhos que a gen-
te deve acatar, mas tem conselhos que a gente oi¢a e entrou dum outro ouvido, saido por outro. Porque se nos
dizer... incutir aquilo em mente ou inculcar na mente, na nossa mente fica muito complicado porque vocé vai
estar naquela... E pa, esse ... 0 nosso tempo atual muitas fazer isso. Concebeste, mogas tém habito que conce-
beu, ta tirar. Entdo ndo deve fazer isso, ndo. Deve mesmo aguarda até que o bebé nasce pelo menos é com ele
gue vocé vai ganhar maturidade.

- S6 mais uma questao! Se, por exemplo, disse ha pouco que aparentemente teve de se abandonada por... pelo
pai da tua filha. Naquele momento o qué que sentiu? Quais sdo as interroga¢des que se fez na vida?

- Eu me interroguei. Porqué? Eu até perguntei a mim mesma: - o0 qué que eu fiz pra ser abandona assim nesse
jeito?

Mas eu vi que, pa, ndo sei! Era mesmo, as vezes aquela pessoa com quem eu me engravidei, ndo estava prepara-
do nem psicologicamente ndo preparado que é para ter essa crianca, nem eu também estava. Mas eu como mée,
eu j& aceitei que eu tenho isso, mas ele ainda tava com aquele medo de ndo dizer que ndo, eu ndo posso ser pai
agora. Ele estava com medo de ndo ser pai agora, mas ndo me senti tdo mau ndo me senti tdo mau. Uma das
coisas que me déi mesmo bastante € de saber que se eu tivesse um apoio dele, pelo menos um apoio financeiro,
um apoio moral, eu ndo desistia na escola. Isso me ddi porque, com vinte e dois anos, eu ja ndo devia esta fazer
nem o décimo primeiro, nem o décimo primeiro ano. Pelo menos que ja atrasei de entra na escola. Eu esse ano
ou 0 proximo ano, eu devia fazer ja o Gltimo ano, mas nao tem que fazer o pendltimo ano e complica mesmo
tudo.

- S6 mais uma questao! E ja que tocou, acho que fazer as perguntas ligadas a este assunto. Teve que atura! Muita
gente falou mal, muita gente abusou ou até desprezou a situagdo que viveu!?

- Ya! Eh, muita gente mesmo falou mal, muita gente abusou, eu me lembro ainda que eu quando concebo porque
na altura o pai da Nataniela tem duas nacionalidade, portuguesa e angolana. Entdo, as pessoas sé diziam — ndo se
ela foi, se ela se engravidou com esse mogo porque, porque queria mudar do nivel social. Mas eu dizia: - minha
intengdo ndo era de mudar de nivel social. Eu gostei dele, eu queria estar com ele, mas ndo era nada, ndo tinha
nada a ver com o nivel social. E muitas pessoas gozavam na minha cara e riam mesmo na minha cara dizendo...
porque algumas foram namorada ou amantes dele e riam mesmo pra dizer no se qué, mas eu, eu deixei isso,
deixei levar isso tudo ndo achei a coisa como algo normal. 1sso todo mundo diz, fala, a pessoa s6 sabe falar, mas

ndo sabe resolve alguns dos problemas.
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- S6 ja pa ultimar, qual é o conselho que deixa, por exemplo a pessoas que vivem, ou esperam, tendem a mesma
situacdo? Se, por exemplo, um dia cruza com alguém com um problema desse, qual seria o conselho ja que diz
gue ganhou experiéncia com a tal situacédo?

- Ola, o conselho é que ndo sei ... o conselho que eu deixo é que vejam aquilo como algo normal, levante a ca-
beca, ndo baixe porque quanto mais vocé baixar, mais vocé fica sem sentido, fica sem saber o que fazer. Entéo,
levanta, faca de conta que ndo existiu nada, ndo tens nenhum problema, deixa que a vida te dé outro rumo. En-
tdo, vocé vai se transformar numa outra pessoa.

- Ok! Se tiver que deixar uma palavra de gratiddo nessa época festiva a uma pessoa especial, a quem dirigir?

- Olha, eu nessa época festiva, eu agradego muito a minha filha. Minha filha tem me dado uma vontade enorme
de viver, tem me dado uma felicidade enorme que é augo, é augo que eu ndo consigo explicar. Eu me sinto muito
feliz, feliz mesmo com ela. E uma das pessoas mais importante da minha vida. Eu agradeco mesmo por ela. Eu
amo ela.

- Obrigado!
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EMB

- Caro informante, bom dia!

- Bom dia!

- Qual € o nivel académico que tem?

- Técnico médio.

- Qual é a sua naturalidade?

- Benguela

- E quantos anos tem?

- Vinte e trés anos.

- Caro informante, quantas linguas fala?

- Duas.

- Quais sao?

- O portugués e 0 umbundu.

- E destas linguas, qual aprendeu primeiro?

- O portugués.

— Caro informante, n6s estamos aqui a fazer um estudo de campo e precisdvamos de registo oral de falantes
naturais de Benguela. E em funcdo disso ou tendo em conta o nosso objetivo, pedimos a informantes ou a falan-
tes naturais dessa provincia que prestassem algumas entrevistas connosco. E disso nés vamos precisa que 0 caro
informante nos conte uma histéria sua de vida. Pode ser?

- Sim!

- Entdo vamos.

- Entre as muitas que j& vivi até aos vinte e trés anos de idade, eu quero relatar aqui uma que muito me marca,
que faz mencéo durante a minha formagdo. Algo que eu achei sempre um pouco se calha sem resposta. Toda vez
que eu saia de um nivel de formacdo para outro, estava sempre incomodado. Visto que j& comecei a frequentar o
primeiro nivel com sete anos de idade, tdo logo que termina-se com quarta classe, na altura, ndo consegui dar
sequéncia porque estava incomodado exatamente com a tuberculose, na altura. Entdo, passou-se um ano comba-
tendo a mesma enfermidade. Ano depois fui dando sequéncia, quinta classe, sexta, isso &, na escola Santo
Estévdo que também tive, digamos assim, um mau cuidado na questdo das faltas cometidas durante o ano e re-
provei na sexta classe. No entanto, no ano seguinte, dei j& na outra escola, Joaquim Kapango, porque no Santo
Estévdo onde estive, quando o aluno reprova por falta, tem a sanc¢éo de dois ano sem estudar. Entdo, dado este
facto, os pais decidiram tirar-me desta para outra. E & continuei. Sexta classe, sétima, oitava e da sétima a nona
ia fazendo o curso basico de agronomia. Na nona classe, ja a terminar o curso, tive recaida na doenca que antes
me assolava quando terminava o primeiro nivel. E iamos combatendo, estudando combatendo. Terminando
assim esta formacao, desejava eu dar sequéncia numa escola de formagao de professores, exatamente na especia-
lidade de Matematica e Fisica e que por falta, diga-se de sorte, ndo fui admitido, segundo a norma da instituigdo
na altura, so tinha direito ou a vaga menores de idade e na altura, j& a minha idade era avancada. L& se foi o ano.
N&o consegui ingressa no ensino. No ano seguinte mudei. Tentei para a escola Industrial onde, graca a Deus fui
admitido e ali estive durante quatro anos exatamente no curso de gestdo de sistemas informéaticos. Como o desejo
era se formar para entdo ser professor, sobretudo, na cadeira de Matematica e Fisica e onde ndo fui admitido e

vim ou ser admitido na escola de formacdo técnico, e estdvamos ali primeiro no curso de gestdo de sistemas
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informatico. Como é algo muito diferente daquilo que eu desejava, no primeiro ano tive muitas dificuldade em se
enquadra tanto com as normas do instituto como as disciplinas que o curso assim dispunha. Gracas a Deus sai
bem, ndo tive grandes dificuldades e na medida em que os tempos foram passando, fui aprendendo e a gostar
mais do curso até que entdo, depois de quatro ano, terminamos e com certificado de técnicos nesta cadeira. Pron-
to, quando algo nunca passou pela nossa cabeca, € normal numa primeira instancia ndo conseguir se enquadrar
com facilidade, porque nés desejadvamos isso, sonhdvamos isso e verdade nos levou noutra coisa. Mas do que a
vontade de ser professor, bem era estudar. E como a Unica instituicdo que nos abriu as mao pra que isso se tor-
nasse realidade era o instituto Industrial, entdo nos 14 estdvamos como... prestando a nossa a nossa atencao,
dando o melhor de nés naquilo que nds podiamos e acima de tudo aprender, aprender a viver, aprender a ser,
aprender acima de tudo a ter paciéncia, uma vez que estdvamos no periodo da noite, quatro ano de formacéao
acredita-se ser muita coisa, um periodo dificil, momento em que as pessoas estdo ali para descansa, mas a pessoa
é obrigado a estar 14, a ter aula disso e daquilo, das dezoito as vinte e duas e cinco. Se calha, chegando em casa
gue quase todos ja a descansar. Mas é a vida. Fomos aprendendo e hoje sou feliz pelo facto de ser técnico e ter
licenca pra falar abertamente daquilo que é a gestéo de sistemas informatico.

- S6 uma questdo: daqui para frente, quais s@o os seus planos? Continuar com a formagdo? Pretende dar sequén-
cia & mesma especialidade? O qué que pensas daqui para frente? Planos para o futuro?

- Dar sequéncia & formagdo e como ainda ha 1a presente o desejo de fazer matematica e informatica, numa das
duas em que eu tiver a chance e oportunidade de ali entrar, entdo darei sequéncia. Matematica, como é uma dis-
ciplina que nds vemos a dar desde a base, ainda mesmo no médio ndo eliminamos devido o curso, acredito ter
bases bem construida pra dar sequéncia no ensino superior. Informatica como é algo que ja tive a formacédo du-
rante [os quatro ano] de ensino médio entdo pra mim seria como estar a fazer uma carreira. Entdo numa das duas
onde poder, onde calhar, onde tiver a sorte de entrar e ser admitido, darei sequéncia. Numa primeira instancia, o
pensamento é esse. Dar sequéncia a formacao. E 0s outros objetivos acabam sendo secundarios.

- Esta a quere dizer que ainda est4 o sonho morto?

- Ainda néo ainda néo.

- E qual é o recado que geralmente, em funcdo da dessas circunstancias, das varias, circunstancias de vida que
vai tendo ou foi tendo até hoje ndo é, considera-se a conclusdo desse curso uma conquista? Qual tem sido a sua
palavra para os jovens que vdo seguindo o mesmo caminho? Ou seja, aqueles que estdo quase a desistir tém
muitas dificuldades a perseguir, qual tem sido a palavra de coragem que lhe passa? O qué que diz mais ou me-
nos?

- Primeiro saber que estudar ndo deve ser algo, digamos assim, que a pessoa venha fazer porque talvez o pai
exija, mas tem de vir de si como pessoa, como jovem tem de sentir isso na necessidade de estar formada porque
a sociedade precisa de pessoas formadas. E uma maneira de compensar ao que a sociedade quer é, exatamente
isso fazer tudo que estd ao alcance, mas primeiramente com a consciéncia e com a vontade de querer vencer.
Agora face as dificuldades ou diferengas na questdo de desejo da formag&o, ainda que ndo for realizado algo que
muito se previa, nunca desistir. As vezes Deus fecha essa porta, mas abre outra. Ent&o, é questio de acreditar e ir
adiante. Estudar ndo é por e simplesmente levantar-se e ir a escola, mas é ter tempo de pesquisar, criar grupo de
grupo de estudo e interagi com os outros, acredito que assim sendo, podemos nos tornar grandes estudantes e
edifica cada vez a nossa sociedade do ponto de vista de formacao. Para aqueles que se calha ha um tempo téo

fora de ensino, eu aconselho que voltem as aulas, se inscrevam e deem sequéncia a vossa formacao porque as
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dificuldades ndo estdo ali para nos fazerem para, mas nos ajudarem em ter um outro ponto de vista, nos fazer
crescer, nos fazerem ver a vida de um outra forma, porque acredito eu se a vida fosse conforme nés pensamos,
muita coisa ndo teria sentido em nossa vida ndo teriamos muito que contar. Entdo, face as dificuldades devemos
¢ procurar maneiras de dar a volta a situacao.

- Mas uma questdo. Sendo.... como é que tem como é que foi a tua interacdo com [os colega] durante os quatro
anos?

- Durante os quatro ano.

- Da formag&o no ensino médio!

- Foi dificil porque praticamente ninguém conhecia o outro, cada um veio de um sitio, cada um com os seus
habitos e costumes e olhando para o grande objetivo que era formacéo, talvez seria mais facil estarmos na aula e
presenciar e fora se calha, ninguém conhece ninguém, mas acredito eu que nao seria isso possivel durante [os
quatro ano] sobretudo. E dado esse facto, com as diferencas que cada um foi apresentando fui aprendendo a lidar
com cada um, respeitando a decisdo de cada um e acima de tudo, dar sempre 0 nosso parecer naquilo que cada
um apresentava. Houve momentos em que transportavamos problemas da casa para escola e isso contribuia num
comportamento negativo nosso nas aulas e como isso ndo teria nenhuma influéncia positiva naquilo era o grande
objetivo, que é a formagdo Entdo ddvamos 0 nosso parecer e passando quatro anos, hoje tornamo-nos familia,
sabemos um pouquinho de cada um. E pronto foi duro no principio porque antes de se dizer alguma coisa sobre
0 que o colega pensa, o colega acha, ha que saber se temos essa liberdade de dizer ‘estamos juntos, conforme
dizem, mas ndo estamos misturados. Entéo, as vezes & complicado contrapor a vontade do outro por mais que ele
esteja errado, ndo ha como obriga-lo a mudar de atitude.

- Mas em resumo foi bom foi bom, aprende-se com [as diferenca] que cada trazia com os costumes e assim aca-
bamos estudando o mundo de uma forma muito resumida naquilo que cada um vai apresentando. Hoje nos sen-
timos mais ou menos com uma ideia de como é que a vida em sociedade pode ser porque cada um em casa tem
outro ambiente, tem outro comportamento. Entdo nesse encontro de culturas, hbitos, a pessoa consegue apren-
der muito mais e acima de tudo valoriza o0 que a pessoa é. Entdo, fazendo um resumo da nossa da nossa convi-
véncia, da nossa maneira de ser, enquanto estudantes durante os quatro anos foi bom, mas no principio foi duro,
muito mais da minha parte. Primeiro é que o curso ja ndo é algo que eu antes pensava e encontra mais a barreira
de interacdo entre colegas, entdo foi mais complicado. Mas gracas a Deus, com passar dos tempos fomos assim
nos conhecendo melhor e fazer da formagdo um (nico objetivo e talvez diriamos como um inimigo a combater e
ai que acima de tudo pudéssemos sair dai vivos e que formados e com mérito de sermos chamado técnico.

- S6 mais uma questdo se permite:

- Tem tido dificuldade de aceitacdo na sua integracdo social?

- J& sofreu situagBes de preconceito por fatores sociais?

- gragas a Deus ainda ndo. Pela pouca experiéncia que eu tenho nesse lado, sempre fui bem - sucedido. 1sso co-
mecando sobretudo durante a nossa formagdo, tivemos uma cadeira que chamam de FAI, Formacdo de Atitudes
Integradora, onde a mesma baseia-se em agrupar os estudantes e colocar em disposi¢cdo um tema pra pesquisa em
grupo e defesas. Entdo, desde ali fui tendo sempre facilidade de integracdo com os demais. 1sso se expande até
em outras areas, Como em casa, la na igreja até aqui ainda ndo tive dificuldades na questao de integracdo ou em

trabalhos em grupos.
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- E qual é a palavra de apoio por exemplo, qual é a palavra que traz ou qual é o teu parecer, em funcéo dessa
situacdo que as vezes também pde muita gente a margem daquilo que é a convivéncia social?! Qual é o teu pare-
cer? O qué que vocé diz sobre pessoas que vivem ou sofrem esse tipo de influéncia?

- Bem, eu acho que o melhor, o que a pessoa deve fazer é antes fazer uma autoestima, conhecer-se, dar-se valor e
passar o valor, o0 autoestima que ele tem aos outros de maneira tal que como ele se valoriza, 0s outros também o
possam valoriza. E eu acredito que se fizermos isso, ndo teremos grandes dificuldades na questo de interagéo. E
verdade que as pessoas que, talvez, diriamos que séo racista ou algo assim parecido. Mas nédo se deve julgar,
como se tem dito, o livro pela capa. Entfo importa que a pessoa mostre aquilo que ele é. E uma coisa pra aqueles
gue tém tido essa atitude de menosprezar os outros. Antes de julgar alguém, eu aconselhava que antes conheces-
se a pessoa até que ponto pode ser uma influéncia positiva ou negativa naquilo que se calha, é o desejo do traba-
Iho ou qualquer instituicdo. As vezes nds olhamos pra pessoa e logo concluimos que ndo, serd uma ma pessoa,
ao passo que pode ndo ser uma vez que o saber ndo esta nas carateristica fisica, mas sim intelectual. E s6 se co-
nhece o intelecto da pessoa numa convivéncia. E é complicado quando nés olhamos pra alguém e resumimos
que ndo trard influéncias positiva na nossa ... no Nosso seio.

- Pra aqueles que tém enfrentado essas dificuldades, melhor é primeiro buscar aquilo que vocé é de concreto,
trabalhar pra que as pessoas reconhecam o seu valor porque se nds ndo nos darmos valores, é dificil as pessoas
reconhecerem o que nos valemos dentro de uma sociedade. E por ai, a questio de conhecer-se, dar-se valor para
gue os outros também reconhegam que nds valemos, que noés estamos aqui, que nds temos algo a dizer acerca
disso.

- Como estudante acho que ja tem ou conseguiu aprecia, por exemplo, a qualidade de ensino que se oferece no
nosso pais. Acha que em fun¢do daquilo que vai vivendo como estudante, nosso ensino pode dar bons frutos?
Em termos de comparacdo de qualidade e quantidade, acha que estamos a ir num bom porto, estamos a pisar...
estamos a trilhar bons caminhos?

- E uma pergunta muito dificil de se responder, mas falo como estudante. Na quest&o de qualidade eu acredito
gue ha muito ainda por fazer, muito mesmo, muito. Quanto a quantidade é notdria. Vé-se que as pessoas tendem
a cada vez mais a procurar a formagdo, mas o que se quer é qualidade. E quando a tecla € esta qualidade, ha
muito que se trabalhar. Primeiro comeca-se pelos quadros de formacdo. Precisa-se professores capacitados ndo
sO a nivel do conhecimento cientifico, mas também com moral civica. O que as vezes se constata ¢ alguma desa-
venca entre professores. Eu ja pude presencia duas situacfes: a primeira, o professor ndo cria aceita que falhou
numa equacgao matematica uma vez que o aluno tentou ajudar de maneira muito simples o professor dizendo —
professor acredito que aqui faltou um sinal xixi, aqui, talvez, poderiamos fazer o reciproco -, mas porque aquilo
aconteceu numa sala de aula e o professor considerou isso como se estivesse sendo enfrentado, desafiado e ndo
cria aceita e ali houve desavencga de maneira tal que o aluno acabou reprovando naquela cadeira por causa dessa
atitude. Algo que eu achei sendo muito negativo porque a ideia era de ajuda pra que a maioria da turma nédo
caisse no erro ou no esquecimento que o prof. teve na aula. E outra é as vezes professores que ndo ddo devida-
mente as aulas, complicam o sistema pra no fim, ficarem a espera de alguma coisa por parte do aluno.

- Sdo duas situagdes que eu acho que influenciam de forma negativa no ensino e aprendizagem e faz com que o
aluno tenha uma mente mal formatada, dizendo que ndo adianta eu estar 14 na escola constantemente, ndo adianta
porque eu sei que no final do ano terei que contribui pra isso e aquilo pra que o professor acrescente a nota,

aquelas coisa toda. E se este tipo de atitude continuar se manifestar em muitos professores, entdo o que se pode
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esperar é ter estudantes ou se calha também futuros professores com a mesma atitude, com o mesmo parecer. Eu
quando fui aluno me faziam isso, agora como professor, ndo hd como fugir a norma. Se calhar ha quem venha
pensar que seja essa a horma ou modelo do ministério da educacéo, o que é diferente. Entdo, quanto a qualidade,
estamos muito longe ainda. Precisa-se trabalhar muito para que entdo tenhamos pessoas de qualidade, quadros
qualificados para edificar a nossa sociedade e termos acima de tudo voz de se levantar em grandes debates, em
grandes temas, grandes conferéncia seja nacional ou internacional e quem participa a essas conferéncia, encon-
tros tem que ser alguém que sabe e acima de tudo, que tenha um curriculum aceitavel pela sociedade. E para
isso, € necessario que durante a carreira de professorado, a moral esteja limpa, a consciéncia moral esteja limpa
dando aquilo que a pessoa sabe co objetivo de ajudar a pessoa sem esperar, de forma direta, algo em troca. E
basicamente neste sentido, mas temos professores qualificado, mas num nimero muito infimo daquilo que se
calha é desejo de cada estudante. Porque as vezes é triste terminar quatro ano de formacéao e ndo ter, digamos
assim, autoridade ou voz de definir pelo menos o que a pessoa fez. Supomos, um aluno que tenha concluido uma
formac#o na especialidade de matematica ou portugués ndo consiga conjugar os verbos. E meio complicado um
estudante que tenha terminado a formacdo num curso de eletricidade que ndo consiga defini a instalagdo normal
de uma casa é complicado, ndo se aceita. Mas tudo isso as vezes deve-se ao facto de ter professores que naquele
momento ndo deram aquilo que podiam como professor. Gastaram aquele tempo fazendo coisas e obrigando o
aluno a ter atitude mediante o querer do professor, que era no fim, fazer-se alguma contribuicdo para se calhar,
digamos assim, sustentar a familia do professor ou se calha, pagar as divida que o professor teve durante o ano
ou 0 més. E isso influencia. Tem se notado, mas pronto, como aluno ficamos no desejo de que isso venha melho-
rar nos proximos tempos.

- Como estudante como é que encara a situagao da cabula? Qual é o teu parecer sobre iss0?

- A cébula é, ¢ mau. E mau porque ndo nos da tempo de nds percebermos o que é alguma coisa. Eu tenho a con-
siderar duas coisa: a cdbula e sobretudo aqueles estudantes que estudam na fase de provas, s6 estudam quando
estdo na fase de provas. A pessoa termina a formacdo mais vazio. E outra, so fica no ouvi dizer. E professor de
portugués, fez a formagdo, é técnico, li pergunta o que sdo advérbios? Ya, nos ja falamos disso mesmo. O que
sdo advérbios? Ja falamos disso. Ndo consegue desenvolver por esse facto de fazer o uso da cabula ou talvez
estudar na fase de provas, 0 que acaba sendo ndo estudar, mas sim decorar e normalmente coisas que se deco-
ram, é tendéncia que depois de um tempo escapa da mente. Ndo aconselhava as pessoas a optarem por essa prati-
ca da cabula. Apesar de, nalguns caso as pessoas defendem como um meio facilitador, se calha, h4 pessoas que
trabalham e estudam. Sai do servico ja cansado e lembra-se que tem prova, entdo as vezes pega numa folha, faz
a... transcreve as questdes para entdo, se calha, sentir-se mais seguro, mas acabamos nos prejudicando porque a
ideia, 0 mais importante na formacdo ndo é ter notas positiva, mas é saber aquilo que nés merecemos, 0 nome
gue nos merecemos, saber defender. Se hoje sou técnico disso entdo tenho que saber porqué? O qué que é isso?
O qué que é aquilo? E quando nds temos notas altas, mas, no entanto, ndo conseguimos defender a nossa tese é
em vao o nosso certificado, é em véo 0 nosso tempo de formacao.

- Qual é o conselho que deixa a populagdo, a juventude assim no... a juventude em particular e a populagéo no
geral de Benguela?

- Devemos incentivar as pessoas, sobretudo, a camada da juventude onde atravessam diversas dificuldades. E
nessa fase onde a pessoa tem desejo de formacdo, desejo de trabalhar, desejo de conseguir isso e aquilo. E as

vezes no meio de tudo isso, esquecemos o grande objetivo porque pra se saber estar, é preciso saber saber. E 0

104



saber saber passa numa formulacéo condigna sem mistura. Entdo precisamos incentivar a juventude a estudar,
ndo ainda preocupar-se com coisas, digamos assim, seculares, do meu ponto de vista. Quando se esta numa for-
macao, deve se aproveitar no maximo e as outras coisas serdo, serdo acrescida depois da nossa boa formacao.

- Ok! Muito obrigado, caro informante e esperamos que das proximas vezes que for convidado por nds, tenha
tempo e dé-nos essa oportunidade!

- Obrigado!
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- Bom dia, caro informante!

- Bom dia!

- Qual é o nivel de escolaridade?

- Segundo ano do superior.

- Quais sdo as linguas que o informante fala?

- Portugués e Umbundu, razoavelmente.

- Destas linguas, qual aprendeu primeiro?

- Portugués.

- Qual é a naturalidade?

- Sou de Benguela.

- Quantos ano de idade tem?

- Vinte e trés.

- Caro informante, nés estamos a... a fazer um estudo do registo ... oral dos falantes de Benguela, naturais de
Benguela e gostariamos contar com a tua colaboracao, assim conforme vai se mostrando// E desde ja queriamos
agradecer a disponibilidade que tem que nos concedeu para fazermos essa recolha// E, em funcédo disso, gostari-
amos que o informante, tendo em conta, assim, aquilo que é o seu percurso de vida, contasse-nos uma histdria
gue viveu, uma historia real de vida, ou dentre varias histérias, dentre varias historias que viveu ao longo desse
tempo todo de vida tirasse alguma e desse-nos a conhecer. Pode ser?

- Sim, pode.

Eu tenho varias, varias historia por contar, mas comegaria, comegando na histéria da minha infancia. E dizer que
na minha infancia... foi uma infancia muito boa, foi uma infancia muito divertida porque jogava muita bola e
eram... até, na altura me apelidaram de Akwa, me apelidaram de Akwa porque jogava muito. Na nossa rua
mesmo é ai onde nés pratichvamos essa modalidade com bola de saco. Depois do jogo desciamos sempre na
lagoa brincar, escorregar. Has vezes que iamos ao Cavaco, ao Cavaco, isso, isso na passadeira. Ficavamos Ia,
banhamos e tudo, mas s6 que ao regresso, nds tinhamos sempre que colocar um pauzinho, palito de vassoura na
cabega, isso para em casa ndo te baterem. Acreditdvamos nisso, mas s6 que muita das vezes isso funcionava, né.
Tirdvamos, partiamos uma metadinha de palito; metiamos na cabeca e quando chegdvamos em casa ndo nos
faziam mesmo nada e nés pensavamos que aquilo mesmo funcionava. Ya, houve muita brincadeira, foi uma
infancia divertida, eu até me lembro duma vez quando noés estavamos a joga bola, acho que estdvamos a perder
por quatro bolas a zero, quatro bolas a zero. Eu disse ao nosso... ao nosso treinador, treinador — olha, eu vou
empatar esse jogo e vou desempatar. E aconteceu, empatei e desempatei mesmo. Fiz cinco golo. E pena que
agora ja ndo consigo fazer a mesma coisa...

Dizer que agora ja nessa fase assim adulta tem acontecido muitas coisas. Me lembro duma vez quando fiz con-
curso na Sonamet. Fiz a inscrigdo primeiro, depois nos ligaram, até nos enviaram mensagem que é pra aparecer
pra vir fazer a prova. Fui I4, fiz a prova, depois de fazer a prova, eles disseram que vdo em casa, depois vamos
ver como vai se corrigir os teste, depois vao voltar a nos ligar, os apurados ja.

Passaram-se tipo trés ou duas semanas, enviaram mensagem pra aparecer no novo edificio da Sonamet. A men-

sagem vinha assim.
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Eu fui pra la. Cheguei, mas so6 que, assim que cheg... como eu ndo conhecia Lobito, ndo conhecia... principal-
mente a Sonamet, eu ndo conhecia bem, cheguei 14, mas encontrei fora do portdo da Sonamet muito cheio, mas
pra também pra um teste, sera que todo mundo que ta ai passou? Um pouquinho difici. Cheguei 4, ndo perguntei
nada porque ndo conhecia ninguém, ndo me interessei mais em saber. Quinze horas o autocarro vem, como a
Sonamet é muito grande, o autocarro vem, nos tira, nos leva até a escola, a escola de formacéo. Posto 14, o for-
mador tava explicar:- nés vos chamamos aqui porque houve muitas negativas, entdo pouca gente apurou € o
nlmero que se precisa € maior, comparando com o nimero de pessoas que se sairam bem ao teste. Mas eu, eu vi,
pa, mas pedi que cada um me mostrasse a mensagem dele. Eu vi que tipo a minha mensagem ndo tinha nada a
ver com isso que estavam a falar ai. Pedi num colega que tava ao lado pra ver a mensagem dele.

A mensagem veio ... € diferente... foi diferente com a minha. La vinha pra aparecer na escola, acho que era pra
repetir o teste e eu depois mostrei a minha a ele, no colega que tava ao lado. O colega disse, - ndo! Vocé ndo
tinhas que estar aqui, tinhas que estar no novo edificio pra fazer o teste. Pa, eu vi... fui ter com o professor. O
professor disse, ndo!... sim, viu na lista, falou — sim, vocé teve sete. Sete ja € uma boa nota pra vocé fazer o teste.
N&o tens que estar aqui, tens que ir no novo edificio. Me deu a dire¢do, mas s6 que ndo apanhei bem. Sai dai
ficava muito longe. Da escola até ao portdo acho que percorri por ai média de quinze minutos e o teste era é o
teste, acho que é o teste médico era pra se fazer as quinze. Cheguei ai, falei com o seguranca, seguranca disse vai
ainda ai nos recursos humanos. Fui nos recursos humanos, a senhora, encontrei uma moga. Ela disse... expliquei
minha situacéo a ela, pegou, pegou no telefone, ligou pra alguém, ndo sei mesmo se ligou ou ndo, se s6 fez ai
blefe, ya, ligou, ela disse que ndo eu liguei teu nome ndo ta na lista. Eu disse, como assim ndo ta na lista se la o
professor disse pra mim aparecer aqui porque 0 meu nome ta lista? Ela disse volta amanha de manha. Ya fui em
casa. Dia seguinte voltei as nove, ela f... fui mais ter com ela. Ela disse “vai naquele prédio branco. O prédio
ficava um pouquinho distante também da Sonamet, era um novo edificio. Fui pra la, encontrei um senhor, acho
que é o recepcionista que esteve com a lista e li perguntei — 6 senhor, E pa, expliquei minha situacio a ele que eu
sou um dos candidatos... Ele disse — sim o teste j& se realizou ontem. Entéo o teu nome t4 aqui na lista puseram
falta. Vi mesmo tinha um em frente. Ele disse “entdo o qué que eu posso fazer, sera que ndo da voltar a fazer o
teste? Ele disse “- ndo!”. Daqui tens que espera te ligar. E pa, eu aborrecido sai dali, depois também perdi, perdi
o telefone, perdi o telefone, o telefone, ... o telefone porque 14 o telefone, o nimero que eu dei 1a perdi. Entdo ja
ndo sabia se voltaram a ligar ou ndo, s6 que depois 0 meu primeiro que, que ... entreguei la dois nimeros, meu e
do mo primo.

Mo primo uma vez me disse que li ligaram pra vir... que € pra vi fazer, ndo sei se é pra vi repetir o teste, s6 que
j& na altura ndo estava mais interessado. Aquilo também, sé de pensa que tal servico € muito pesado, soldar,
soldar, € pa, estruturas que... de exploracdo de petréleo é pa, eu vi isso vai s6 me matar, é melhor evitar.

E pa, ha muitas historia aqui por contar, mas também é importante dizer que... é contar a minha historia, a minha
experiéncia na universidade, isso foi no Piaget. E pa, o desejo de né.... Sempre tive o desejo de ser engenheiro
civil, engenheiro de construcdo civil. Ya, me pus I, foi muito dificil. Foi muito dificil, eu que ndo percebia nada
de matematica, se calhar, ndo tinha que me pdr 14, mas s6 que sonho é sonho, as vezes é preciso, s6 pra nao falar
que nunca tentei um sonho, fui 1a se p6r, ya, e foi muito dificil pra mim, foi muito dificil pra mim, foi muito
dificil pra mim. Eu me lembro até uma vez fiz ... foi prova de algebra, foi prova de &lgebra, fui... ndo algebra,
fui diretamente ao recurso. Eu vi que aquela prova nem para mentir dava, nem s6 pra mentir dava. Eu vi, mas

aqui vou fazer o qué? No fim da folha escrevi “professora, por favor, me ajuda s6. Mas também, é pa, a profes-
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sora tem razdo de ndo me ajudar, nem eu fiz nada, também néo tinha como me ajuda porque nem sé pra mentir
consegui. Ya, é pa, chumbei em fim, ya. E passando... fiquei muito tempo sem estudar, acho dois anos ai. No
outro, assim que retomei, fiz, retomei numa outra universidade, assim que retomei, era... me lembro era, era
numa fase em que as listas ja tinham saido e precisava ver, precisava ver em que turma eu calhei. Pedi mota
nu... do meu vizinho. Ele emprestou, e peguei a moto, assim que eu chego, ndo é, eu como vivo no bairro, assim
que chego a cidade, na altura houve operacdo stop e me prenderam. Eu falei - isso é azar! Eu tava a pensar que é
uma coisa assim leve. Que era sé uma coisa de acertar e iam me soltar logo. Me levaram a instrugdo, ndo, a ope-
rativa, a operativa. Me levaram a instrucéo, ndo, a operativa, a operativa. Me levaram a operativa, fiquei I3, esta-
vam assim a passar 0s meus dados, de repente aparece uma senhora também é policia, acho que é agente regula-
dora de transito, me perguntou: - vocé ¢ filho da mana Maria? Eu vi, vou mentir!? E pa, falei: - N&o, ndo sou!
Ola ela, fala a verdade, podemos te soltar. E pa, eu ja falei que ndo sou, também ndo dava pra falar néo; sé falei,
é pa, ndo sou mesmo, ya!

Me perguntaram... depois dai, tiraram os meus dados, entregaram num outro policia me levaram até ao tribunal.
Como isso é um julgamento sumario, &€ um julgamento, assim que te apanha te julgam na mesma hora. Sé que
também tinha muita gente que tava esperar do julgamento, tinha muita gente a espera também do julgamento,
ndo fomos a tempo.

Entdo nos pegaram dai, aquilo me apanharam numa quinta-feira, acho dia catorze, dia catorze de margo. N&o
tenho como esquecer. Dia catorze de margo. Ya, diretamente pra penitenciaria. SO que la tive sorte, assim que eu
chego, encontro também pessoa que alguém que eu conhego e é chefe das celas. Erao ... é o Wegui. Le encon-
trei, eu vi pa, fezada, entdo aqui ja bazei. Assim que, ndo é, ele me recebeu, me mostrou... ele até é que me deu
celas, me escolheu uma cela que estava mais ou menos razoavel porque ha outras que estavam mesmo mal. En-
tdo ele me deu uma cela que t& mais ou menos boa e co, ndo é e que, aquilo chama-se qué!?, concela, alguém que
partilham a mesma cela, ndo &, também era uma pessoa fixe. Ele, ele tentou escolher uma pessoa fixe pra ficar
comigo. Ya, aguentamos ai, quinta, sexta, sabado, é pa, emagrecimento na hora ja, ndo tem como, é muito pen-
samento, a comida é péssima. Aquilo é funje, mas td mais proximo de papa, funje, aquilo ndo sei se vou chama
de... se € mesmo conduto ou é ... é pa um conduto mal feito. Ya, ficamos ai, é pa, era muito duro, acordamos
muito cedo, as seis horas vocés ja tém que acordar, acordam, tém que ta na formatura pra ver se...quem faltou,
guem nao faltou, ya, dezassete horas tém que os trancar de novo. Foi uma coisa muito dura, mas também que
deu pra aprender, deu pra tirar alguma licdo de vida. Ya, depois entrei quinta-feira, fiquei por ai quatro dias por-
que segunda vinha sair uma lista dos que tinham que ir ao tribunal para serem julgados. E pa, felizmente meu
nome saiu, fomos ao tribunal. Posto 14, foram ... fui ouvido, expliquei o0 que aconteceu, o juiz disse que, é pa, na
qualidade de seres estudante, acho que isso também influenciou um pouco, na altura era ja na véspera das aulas,
juiz sentiu pena disse — tas solto, mas s6 que tinha que dar uma multa pesada. Pegou-se, ndo, na altura ainda ndo
tinha, nfo tinha pago a multa. E pa soltaram-me, mas falaram s tens uma semana pra pagar a multa. Caso néo
pagarem a multa, iam mandar uma ordem de captura. Ya!

Saimos dai, acho saimos da penitenciaria Ia para as dezasseis, saimos tarde, ndo, saimos do tribunal, 14 por volta
das dezassete e nos meteram, nos levaram de novo na penitenciaria. E pa, na penitenciaria ainda mais aquela
coisa toda, 0 chefe n3o ta, entdo a vossa soltura ndo pode sair porque tem que assinar. E pa, ficamos ai a espera
do tal chefe, o chefe sd chegou tipo, até nem chegou, acho que mandou sé soltar la para as vinte e duas, nao,

vinte e uma, vinte e uma hora. E pa, falaram vocés podem ir. Tinhamos que sair da penitenciéria até aqui, até
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aqui em..., até aqui em Beng... é pa, aquilo também j& é Benguela, ndo é, mas s6 que é um pouquito ... tinhamos
que sair da penitenciaria até ao centro da cidade a pé. Aquilo percorremos grandes distancia. Mas as pessoas que
nos deparamos com elas na rua nos perguntavam sempre onde é que nos estavamos a vir? E pa, ns falamos,
fomos solto, nds estavamos preso. Eramos média de seis, estavamos preso, fomos solto e assim estamos a vir nas
calmas, também tentar, tentar j4, tentar se familiarizar com o ambiente que tinhamos perdido. Muita coisa, con-
forme ja disse, deu para aprender muito com essa historiae...

-S6 uma questdo. Permita que faga uma questdo. Tem educacéo religiosa?

- Sim, tenho.

- Como é que tem sido o convivio co os colegas da igreja e, para ndo voltar a fazer a mesma pergunta sobre o
convivio, como é que tem sido a... pode nos contar a tua convivéncia, a tua convivéncia com colegas de igreja,
0s irmaos da igreja e os colegas na escola, na faculdade?

- Sim! Vou comegando por falar... a minha convivéncia com os irméos da igreja. Acho que tem sido boa, embo-
ra que nao temos assim... S0 pouco, me Preocupo PoOUCO COM, COM OU Seja S0 poucos irmaos que nNGs Nos pro-
curamos, ndo é! Tenho poucos amigos assim, amigos mesmo de conversar de ... tenta fala... que nds explicamos
um pouco a ela sobre a nossa vida, mas tem sido boa, nos damos muito bem, nada de... ainda nunca aconteceu
uma desavencga assim maior e jA com os irmdos, ah com os colegas da escola, também tem sido muito, muito
boa, até s6 pra dizer, até fiz bem. Se calha (calhar), hd males que vém pra bem, hd males que vém pra bem e
nessa... minha nova experiéncia de universidade tenho me saido muito bem. Eu acho que, ndo, quanto mesmo
(mesmo) a nota e em fim, tenho me dado muito bem aos colegas, somos mais unidos, hd mais interacdo e eu no
via isso quando tava no Piaget. A turma me parecia menos unida ou eu me, eu me sentia mais desconectado com
os colegas. E ja nesse caso é diferente. Nés organizamos coisas, saimos, organizamos passeio.

S6 pra dizer também que agora lembrei-me mais duma histéria, isso foi, isso jA € uma histéria recente, quando
nos fomos fazer inscrigio nas alfandega. Eramos, éramos trés. A primeira dificuldade que nds encontramos, nio
é, foi mesmo de arranjar transporte pra sair daqui pra o Lobito. Isso foi uma dor de cabeca ja arranjar quem vai
nos tirar daqui de Benguela pra nos levar no Lobito. E, visto que ouviamos dizer que a4 tava muito cheio. E se a
Unica a solucdo, se queres conseguires fazer inscri¢do, no minimo tens que chegar um dia antes. Tens que chegar
um dia antes e marcar lugar. E pa, n6s vimos, se nos formos I oito hora, é pa, é zero, vamos s6 gastar dinheiro
de transporte. Agora indo hoje, quem vai nos levar? Nenhum de nos tem transporte! Felizmente apareceu um
amigo se disponibilizou em nos levar. Saimos daqui vinte e duas horas, chegamos I4 vinte e trés hora.
Encontramos j& assim pessoas. Sé que tinham organizado ... filas de mulher e fila de homem. Na fila de homem
tinha por ai umas vinte pessoas. NGs andavamos os trés, ya, entdo nesse caso seria estdvamos ja, connosco
somou vinte e trés pessoas. Aquilo ndo tinha assim uma ordem, ndo é, era sé controlar quem vocé segue, quem te
segue, quem vocé segue. Era essa a regra. Mas s6 que depois foram aparecendo pessoas a partir do a partir do
momento que aquilo tava fechado, tava tudo bem. As pessoas compreendiam isso. Mas também nds ja previa-
mos isso, tipo s6 tdo a fazer isso porque ainda isso ndo abriu, ndo tdo a distribuir as fichas, pode ser que quando
isso abrir, isso ja vai existir aqui um desembarago. Ya! Ficamos |4, sono € sono, vinte e trés horas, vinte e quatro,
uma, duas, trés hora, quatro hora, la para as cinco hora, cinco nao, seis, seis horas aparece um dos seguranca com
as fichas. E pa, falou tém que tém que se organiza... tém que organiza ja as filas pra distribuir as ficha. Ai come-
cou a confusdo. Ja ndo se respeitou quem era o primeiro, quem era o segundo, é pa, ai dependeu-se ja da forca

fisica... ndo! Os que tinham mais, mais, uma estatura fisica mais larga, esses conseguiram ficar em frente. E pa,
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nos assim ficamos atras. Ya, a nossa sorte € que a ficha tava em ordem decrescente, eles, eles pensaram que a
ficha t& em ordem crescente, tava em ordem decrescente. Comecaram nos nimeros grandes, aquilo foi descendo.
E nds que estdvamos la atras, ficamos co os nimeros pequenos. Me lembro que fui nimero vinte e nove, fiquei
€O nimero vinte e os outros que estavam em frente ficaram com os nimeros quatrocentos e tal, uns ficaram co
trezentos... ya, ficamos ai, ficamos ai, cinco hora, seis... dez hora ainda nem, num tinham nos atendido. Ya,
depois comegaram a chamar, conforme, se ja na chamada ndo comegaram por ordem, ndo comegaram por ordem
decrescente, comegaram por ordem, ndo comegaram por ordem decrescente, comegaram ja por ordem crescente,
a partir do um, dois... Entdo, quer dizer, nds nos safamos. Aqueles que se deram de esperto, de ocupar 0 nosso
lugar foram os Gltimos, ficaram em ultimo. Ya! Ai ha males que vém pra bem. N6s pensavamos ja que, € pa,
entdo ndo vamos sair daqui agora. N@s, nos que tdo nos meter aqui atras, afinal de conta aconteceu o contrario.

- Jatem o resultado do da prova la que fizeram?

- Ainda, até...

- Ainda ndo publicara!?

- N&o! Ndo se fez prova.

- E documental?

- Documental! Séo cinco fases. A primeira fase, acho que entrega de documentos, entrega de documentos e a
segunda ... nesse momento tamos na segunda fase, ja se fez a entrega... peneiraram alguns documentos. Feliz-
mente tamos na segunda fase acho que é o teste psicotécnico. Tamos a espera. Dizem que... publicaram isso no
jornal de Angola, os candidatos que passaram pra segunda fase. Tamos a espera quando é vdo anunciar a data do
teste psicotécnico.

- Qual é o conselho que pode deixar assim aos jovens aos amigos que passam por/ pelas mesmas dificuldades?
Qué que tem dito? Qual é a palavra de coragem que tem passado aos outros?

- E pa, dificuldades sempre véo existir, ndo é!? As dificuldades nos tornam homem. E pa, aquilo que se diz: - em
cada pedra que tropegamos, devemos recolher pra um dia edificar, edificar, edificar um edificio, passa o pleo-
nasmo. Exatamente, a vida € mesmo assim, a vida é feita de dificuldades, isso nos torna homem, o mais impor-
tante é aprender com as mesmas dificuldades para que um dia consigamos alcancgar 0s nossos objetivos.

- Muito obrigado pela disponibilidade e esperamos que tenha sempre tempo ou tenha sempre oportunidade de
aceitar os convites como formos formulando.

- Ok!

- Obrigado!

- Obrigado!
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ESB

- Caro informante, bom dia.

- Bom dia.

- Qual é o nivel académico do nosso caro informante?

- Licenciado em Matematica.

- Quais sdo as linguas que o nosso informante fala?

- Falo Umbundu, n&o assim tdo bem e Lingua Portuguesa.

- Quais dessas linguas aprendeu primeiro?

- A Lingua portuguesa.

- Qual é a naturalidade do nosso informante?

- Benguela.

- Quantos anos?

- Trinta e dois anos de idade.

- Caro informante, nos estamos a fazer um estudo do portugués oral de Benguela _ a forma como os informantes
ou os falantes de Benguela fala__ e como temos aceitagdo para fazermos essa gravacdo, gostariamos que 0 n0sso
informante nos contasse alguma historia de vida sua e que se sentisse a vontade como quem esta a falar como
guem est4 a falar com um amigo e de uma forma natural — assim conforme se comporta diariamente. Pode ser?

- Pode ser.

- Ok.

- Conforme j& fiz —coisa- referéncia ou mencéo, eu sou de Benguela de Benguela, nasci aos trinta de agosto de
mil novecentos e oitenta e dois, o sou filho de Isaac Kandando e Débora Nakalunga — se esses dados forem ne-
cessarios, e eu quero aqui contar a minha vida porque sou de origem de uma familia assim muito pobre. Vivi
muitas dificuldade e quero aqui compartilhar aquilo que foram as minhas dificuldades. Por exemplo, aos seis
anos de idade, eu j& ndo tinha o meu pai, vivi uma vida muito dificil porque perdendo o pai e a minha mée s6
sabia... era simplesmente doméstica, entdo isso exigiu que navegasse nesse mundo de negdcios, negdcio ndo
propriamente dito, ndo propriamente... o termo exatamente ndo é este aqui de negdcio. N6s denominamos aqui
de kandonga, kandonga. Essa kandonga era feito na base de _ como posso dizer? _ era feito na base de irmos para
... vai trabalhar numa barraca.

- N6s vendiamos numa praga chamada Caponte e trabalhdvamos numa barraca, barraca essa que vendiam assim
comida e n6s serviamos os os que ali apareciam pra coisa pra refeicdo e no final da, do dia éramos pagos. 1sso
ocorreu durante muito tempo, muito tempo. E quando ndo desse certo, nds preferiamos uma outra coisa, como
zungar. Zungar é passear com artigos, com negocios va a fim de que girando — néo é- alguém possa se interessar
e comprar. E eu fiz tal negécio de ou tal kandonga de sumo, as vez tinhamos que deslocar, sair daqui de Bengue-
la para irmos la no coisa no Lobito vender... fazermos tais kandongas isso porque as veze o a clientela aqui ndo
era satisfatoria. Entdo nds tinhamos que deslocar, iamos para o Cubal. Isso exigia de n6s muito sacrificio até que
... eu pensei — isso é- em ... NOS ano muito atras mesmo, eu pensei em pensei em conciliar esse negécio com 0s
estudos, isso porque cheguei a pensar, a meditar que uma vida sé de kandonga ndo é suficiente. A vida tem mui-
tas surpresas pela frente. Entdo dai que procurei conciliar kandona com, com os estudo. E néo fui bom desde os
primeiros anos na escola exatamente porque era mesmo uma situacdo muito dificil. Trabalho ou estudo e kan-

donga e negdcio e velar pelos meus irmaos era uma ou coisa que para mim era muito dificil.
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- Estudei com muitas dificuldade, reprovei tantas vezes, se quiser mencionar o ndmero, trés vezes, posso falar,
duas vezes reprovei na sexta classe, trés vezes, duas vezes, outra vez reprovei na sétima classe, uma vez, repro-
vei na oitava classe. Entdo tive muitas dificuldades. Dificuldade que advieram mesmo pelo facto de do meu pai
falecer tdo cedo assim. Mas como Deus é bom, quando eu terminei 0 ensino médio e o meu irmao que havia
estado la no Moxico retornou para Benguela, na minha terra natal, entdo tentou nos ajudar e sustentar 0s meus
estudos, os meus estudos. E dai pus a mao na cabega e comecei pensar duma maneira muito diferente da relagao
anterior porque minha vida era uma vida de duplicidade, estudo e coisa e kandonga e com a presenca do meu
irmdo, com a presenca do meu irmédo fez com que eu direcionasse toda minha atengdo so pra os estudos. Foi
guando em dois mil ingressei para o ensino médio e gragas a Deus me destaquei, exatamente porque a minha
vida era somente estudo somente de estudo. Entdo em resumo, isso é que foi a minha vida e queria compartilhar
consigo.

- S6 uma questdo. Diante dessa dificuldade toda que viveu, acho que tem assim licdes de vida parecidas a da
muita gente. Quando cruza com amigos que necessariamente tenham, se podemos dizer, a copia daquilo que foi
a tua vida anterior, qual tem sido o conselho que passa aos amigos? O qué que diz mais ou menos? Qual é a
palavra de forca que da? Qual é o acompanhamento que tem dado a essa situa¢do?

- Eu primeiro procuro li transmitir aquilo que eu vivi. Pra, por meio dessa transmissdo oral, ele tenha confianca
no futuro. Eu acho que a palavra-chave quando tamo em dificuldade é confianca e fé, é fé. Porque quando atra-
vessamos momentos dificeis, entdo tudo fica barrado. Nds pensamos que as cosas sinceramente ndo tém saida.
Entdo eu tento 0 maximo transmitir com as minhas experiéncias -ndo é?- vivida, transmitir assim oralmente a
essas pessoas e procuro ajudar em termos de coisa de explicagdo, exatamente porque eu sou licenciado em ma-
tematica e essas pessoas que vivem, ...tm uma vida assim de duplicidade, que estdo em dificuldade, que tém
uma cépia exatamente igual aquilo que eu vivi entdo eu tento ajuda-lo em termos de coisa de explicacdo. Do
explicacdo a essas pessoas gratuitamente para ver se -ndo é- acalmo — ndo é- os seus sofrimentos. Geralmente
esse é 0 caminho que eu tenho seguido pra poder amenizar o coisa as pessoas que viveram ou vivem — ndo é- a
situacéo que eu Vivi.

- Mais uma questdo. Acho que em funcéo da zona ou do bairro onde habita e pelo facto de o Mingo ... ou muita
gente acompanhar a trajetdria de vida do Mingo, tem sido visto como um, um exemplo a seguir [<ok>]. E supo-
nho que muita gente diga aos mais novos que tentem seguir ou tentem ser como o Mingo, tentem pelo menos
viver aquilo que a vida conforme tenta superar as dificuldades, da forma como ele supera [<ok>]. Sei que a nos-
sa ... enquanto tivermos vida, a nossa batalha ndo esta quase a cessar. E quando o Mingo ouve um tipo de dis-
Curso como esse, como é que reage? O qué que passa aos mais novos principalmente também?

Informante: - Eu quando sou referenciado modelo nessa nessa luta pela sobrevivéncia, eu me sinto muito alegre,
muito alegre. E sempre ... eu lancei o desafio das pessoas olharem para cima para cima. N&o olhar tanto assim —
ndo é?- a esquerda ou a direita ou pela frente ou pela trés, mas olhar para o atro o alto. Olhar para o alto, eu acho
que significa cosa termos confianga em Deus porque mesmo que essa pessoa de Deus passa — nao é- é mal rotu-
lado pelas pessoa, mas quando n6s colocamos 0 nosso sentimento, todas nossas preocupagdes a Deus — ndo é-,
juntando a isso aqui a nossa forca de vontade — ndo é- o milagre ali acontece. Entdo, é isso ali que eu tento
transmitir e sempre me sinto regozijado por aqui porque mesmo na minha rua onde eu vivo sou quase modelo a
seguir — ndo é- e quando as pessoas olham naquilo que sou e vivi, eles se animam e conseguem enfrentar as

dificuldade com mais naturalidade. Entdo, sempre assim, cada um tem a sua histéria — ndo é — n6s somos produ-
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tos, n6s somos, nds ndo demos origem, nds somos produto e I4 onde nos, a gente, onde a gente vier a nascer, ali
nos espera um conjunto de dificuldades. Entdo, ha maneiras de superar as dificuldade sdo diferente, eu posso
dizer que sdo diferente, mas ha algo que nos inspira - ndo € -, ha modelo que nés devemos seguir que nos expi-
ram para sairmos de tais dificuldades. Entdo eu aviso porque muita gente na minha rua, no meu bairro — digo-
vivem as mesmas situacdes que eu. Vivem as mesmas situac@es que eu vivi que eu vivi. Tenho ali tantos amigos
e as vezes ficam assim sem forcas diante das dificuldade mas cada, ... cada dia, cada momento, cada oportuni-
dade, eu lis fortaleco exatamente para seguirem em frente.

- Mas uma situacao: ja agora, como professor de profissao, pode fazer uma... em termos de academia do nosso
sistema de ensino, também acha que o0 nosso sistema de ensino vai perdendo qualidade, olhando, por exemplo,
para o que era um aluno duma determina classe como a quarta ou a sexta anteriormente e olhando para o aluno
da sexta hoje. Qual é o teu parecer como professor, como educador?/ Ou olhando para tua experiéncia prépria
como professor dum ciclo em que um dia como aluno ja teve que passar, acha que os alunos do nivel de ensino
que hoje ensina sdo a mesma coisa ou tendem a superar, tendem a contrariar o discurso de que hoje o sistema de
ensino vai perdendo qualidade cada vez mais?

- N&o é um discurso pessimista que eu fago do, do nosso sistema de ensino, mas o que se verifica € uma degra-
dacdo — ndo é- daquilo que — ndo é- sdo, daquilo que s&o os valores, ndo digo os valores morais, mas os valores
intelectuais. O que acontece é que atualmente os alunos... porque geralmente eu ndo gosto tratar de estudante.
Eu falo isso dentro — ndo é- dentro do contexto — digo assim da escola donde eu, donde eu trabalho. Nunca lis
mencionei de ... nunca fiz referéncia a eles de estudante, mas de aluno exatamente por causa dessa grande dife-
renca que ha. Atualmente, principalmente 14, a nossa realidade no Chongoroi - porque eu nasci aqui em Bengue-
la, mas trabalho la no Chongoroi- muito sinceramente, aqueles alunos preocupam-se mais com a criagao de gado
do que com propriamente com os proprios estudo. E dali vocé consegue ndo — ndo é- dar pelo menos uma con-
clusdo a isso aqui. Entdo, alguém que esta bem esbarrado, alguém que estd com a cabeca s6 a pensar na criagao
de gado — ndo é- ndo, ndo posso dizer que isso ndo é importante. Toda e quarquer atividade é importante desde
gue contribua para o desenvolvimento —ndo é- isso é importante. Mas no tocante aquilo que é — nédo é- o ensino
aqui no Chongoroi ou la no Chongoroi, posso dizer que é de péssima qualidade — ndo é- de péssima qualidade
ndo em que é nos professor, de péssima qualidade nos estudante. Porqué? Porque os estudante nao se esforgam a
saber. E depois ndo s6, 1a ha la ha aquela coisa de gozar de influéncia. Ele estuda sabendo que no final do ano
letivo vai aprovar por causa do tio, do sobrinho que é alguém que é autoridade 14 no municipio. Entdo encontra-
mos muitas dificuldade, muita dificuldade. VVocé vai ver que aluno da décima segunda classe nem tabuada sabe.
Entdo, as vezes nds ndo temos ferramenta a usar para...ndo temos principios, ndo temos base pra poder — nao é-
como posso dizer, ndo ha... o professor fica exatamente sem saber o qué que vai fazer com aqueles estudante se
vai lis remeter a uma matricula na, da quarta classe ou entdo tem que assumir ou entdo aceitar coisas coisas que
pode ver. Entdo é esse quadro muito infeliz — ndo é-. Eu falo isso aqui referindo-me 14, simplesmente o campo
esta bem delimitado, 14 no Chongoroi, 0 que ja... em relagdo aos nossos pais o que foi a quarta do colono... eu ja
conversei com muitos senhores que ele -ndo é- vangloriam-se pelo facto de terem quarta classe colonial e isso
significa muito. Porque, segundo eles, aprenderam mesmo. Ele gabam-se até da média aritmética — néo é- que
sabem média aritmética, sabem — ndo é- noves fora, sabem tantas operacGes que um aluno da décima classe néo
sabe. Entdo é muito perigoso, ndo digo que é muito perigoso é um quadro muito infeliz — ndo é- que podemos

pintar quando o assunto é educacao.
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- E, na verdade isso € um discurso dum professor duma area que é parecido ao discurso de professores de muitas
areas. E tendo em conta isso, se tivermos que tirar uma conclusdo, sabendo que sdo geralmente pessoas forma-
das, pessoas que tenham esse nivel de escolaridade, que mais tarde ou mais cedo vdo ocupar algum cargo como
o0 de ser professor. O qué que se prevé? Acha que teremos uma... se 0 quadro continuar da forma como vai se
dirigindo, acha que teremos uma sociedade com um futuro risonho? O qué que se espera a nossa? O qué que se
espera da nossa sociedade? Em funcéo de termos alunos que em termos de conclusdo deixam a desejar e parece
que o quadro ndo tem tendéncias de melhoria de momento e conforme vai saindo contingente a contingente, séo
esses estudantes que temos hoje que sdo potenciais funcionarios publicos pala varios setores para os varios seto-
res. O qué espera, 0 qué que acha que se espera da nossa sociedade futuramente?

- Tem uma um, um, como posso dizer- um provérbio que - um mal chama mal — néo é-. Ndo é ser pessimista
guanto ao futuro, mas da pra concluir que se ndo se ataca pela base — ndo é-, n6s vamos ter - ndo é- vamos ter
uma geracdo futura — ndo é- muito, muito muito comprometida, exatamente porque a ndo dedicacéo a ndo dedi-
cacgdo dos tais estudante. Isso compromete mesmo o futuro da, da propria nacédo — ndo é- do municipio, que numa
primeira instancia, do municipio, numa primeira instancia, da provincia e — ndo é- podemos generalizar da pré-
pria nagdo. Entdo, eu acho que devia se atacar as bases as bases e 0s professores deviam... os professores atuais
deviam exigir mais rigor —ndo é- rigor pra que —ndo é- haja —néo é- fruto no futuro. Porque se nds vivemos uma
cultura educacional que passa s6 por — como posso dizer- que passa por simpatia e tudo mais, ali vamos ter sé-
rios problemas no futuro — ndo é-. Ndo vamos pode contar com cientistas, ndo vamos pode conta com grandes
homens do saber e de referéncias assim a nivel mundial. Entéo, eu acho, eu acho que nés deviamos exigir pelo
rigor, rigor mesmo. Ser rigoroso, rigoroso.

- S6 mais uma questdo. Falou-nos aqui da questdo da base, de tentar fortalecer as bases. Geralmente muita gente
defende que é com bases muito fortes que depois se fazem coisas de qualidade e parece-nos que tem sido esse
discurso que os alunos véo ouvindo de nivel de ensino a nivel de ensino ou seja os professores apontam sempre
para base. E esta] ser um discurso tdo viciado que até na propria base, os professores apontam para base. Dizem
gue os alunos tém problema de base, até na propria base onde o professor devia construir a prépria base. Nao
acha que tem sido um discurso que vai distorcendo muito... tem sido um discurso, uma tentativa de esquivamen-
to as suas responsabilidades ou uma tentativa de esquivar ou de se esquivar das suas responsabilidades que os
professores véo utilizando? Porque s6 para exemplificar: quando o aluno chega, vai ao ensino superior, o profes-
sor diz que o aluno tem problemas de base. Quando vai, estd no ensino médio, professor diz que o aluno tem
problema de base, referindo-se ao ensino basico. Quando o aluno estad no ensino basico, o professor diz que o
aluno tem problemas de base, referindo-se ao ensino primario. Agora até os proprios professores primarios,
mesmo sabendo que antes do ensino primario dificilmente o aluno tem um outro tipo de formacéo, sdo poucas as
creches, ou seja, mesmo que fossem muitas, a populagdo aqui ndo tem tantas condigdes de levar os filhos as
creches, mas 0 que se nota, 0 que se nota nesse momento € que a cada nivel de ensino, os professores vdo apon-
tando para base. O qué que acha? E uma — como professor — é uma tentativa de os professores se esquivarem
daquilo que sdo suas responsabilidades ou &, na verdade mesmo, isso tem que funcionar a determinados niveis?

- Eu acredito mais que uma tentativa de coisa -ndo é- de fugirem a responsabilidade — ndo é-, porque parece
absurdo dentro do nosso contexto aqui, um professor do ensino primario — ndo é- indicar outra base para o estu-
dante, para o0 aluno — ndo é-, porque a nossa realidade —ndo é- pelo que sei —ndo é-, o nivel primario, conforme o

termo esta indicar, primario € mesmo primério. Entdo, eu acho, eu acho que em todos nivel devia houver rigor.

114



Todos os niveis devia ter havido coisa rigor, rigor e nada de simpatia porque muitos de nés —ndo é- conforme o
angolano ja é caraterizado — ndo é- é muito simpatico, é muito acolhedor — ndo é- é muito amigavel e nesta ami-
zade, nesta simpatia tudo mais estragamos até — ndo é- e confundimos as coisa até estragarmos a qualidade do
nosso préprio do nosso proprio ensino. Eu acho que -ndo é- nds deviamos, vou repetir, deviamos — ndo é- primar
pelo rigor e depois acabarmos com essas suposta simpatia que vem sd denegrindo 0 nosso, 0 NOSSO ensino o
NOSSO ensino.

- Eu acho que é basicamente isto aqui o problema. Agora fugir — ndo é- ou entdo enunciar as classes anterior ou o
nivel, os niveis anteriores como, como a culpa, isto até pode se, pode, pode, pode se coisa pode se falar. Porque
vocé vai ver que o aluno vai, vai para o ensino médio, o ensino médio comeca com a décima classe, ele vem da
nona classe — nédo é- fazendo perguntas assim da nona classe, ja ndo te consegue responder. Ndo consegue res-
ponder. Entdo o professor questiona se no nivel onde ele vem se essa pessoa foi bem formatada ou entdo se essa
pessoa — ndo é- essa pessoa assimilou, ndo digo tudo, se essa pessoa conseguiu assimilar o suficiente. Entdo eu
acho que isso, isso mesmo preocupa. VVocé vai numa numa primeira aula — ndo é- faz uma avalia¢do diagndstica
e vocé vai ver que — ndo é- esses alunos vai, vais encontra falta de peso de peso intelectual ou entdo com peso de
saber ou com peso de exato com peso de saber daquilo que foi —ndo é- daquilo que foi o nivel, o nivel anterior.
Entdo, dai que cada professor num determinado nivel sempre acusa o outro professor do nivel anterior.

- Eu acho que que d& esses motivo sdo os estudante, mas ndo podemos culpabilizar — ndo é- cem por cento o0s
estudante. Dentro da culpa dos estudante também ha uma grande margem da culpa dos professores.

- Também partilha... acha que em fun¢do de o aluno apresentar dificuldades em responder uma questdo que
esteja ligada a uma classe anterior a que frequenta no momento em que é interrogado, exclui o professor de dar
uma explicagdo sobre aquilo, mesmo estando na mesma area?

- O professor que faz uma, uma Unica pergunta e conclui que o aluno é fraco ou entdo porque os professores do
nivel onde ele vem — ndo é- ndo foram capazes — ndo é- de levar esse estudante a um bom termo, eu acho que
esses professores erram muito erram muito. Ndo é com uma pergunta que se deve avaliar um estudante. Entdo,
tem que dar um conjunto de perguntas até as mais basica do nivel onde ele vem — néo é- para tirar uma, uma
conclusdo, para tirar uma conclusdo. Se ndo conseguir, até baixa ainda nos niveis mais anteriores. Entdo, se ndo
conseguir, entdo, vocé pode li reputar como — ndo é- como digo sempre, como um aluno, ndo como um estudan-
te.

- Ok! Muito obrigado! N6s agradecemos a vossa disponibilidade ou a sua disponibilidade e desde ja vai nos
desculpar pelo tempo que Ihe roubamos e esperamos que tenha oportunidade de estar a nossa disposi¢do das
préximas vezes que precisarmos.

- Ok!

- Muito obrigado!
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Anexo 111

Transcrigdo fonética de trechos de entrevistas
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