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1. Introducao

O presente artigo tem por finalidade contribuir para o conhecimento de algumas
raizes do processo de construcdo de uma deontologia da profissdo docente, no que se
refere aos professores do ensino secundario liceal portugués, tendo como ponto de
partida um conjunto de treze artigos subordinados a essa tematica e publicados na
revista pedagdgica Labor, entre Dezembro de 1953 e Junho de 1955. A referida
sequéncia — que constitui 0 nosso corpus documental -, genericamente intitulada
Projecto de Estatuto do Professor, teve como unico autor o professor de matematica do
ensino secundario Francisco Dias Agudo, a época Reitor do Liceu de Gil Vicente de
Lisboa, posteriormente (até 1967) Reitor do Liceu Normal de Pedro Nunes, autor de
compéndios de matematica para os liceus e de diversos ensaios filosofico-pedagdgicos.
Apos a sua publicagdo na Labor, Dias Agudo publicou em livro o referido conjunto de
artigos, ao qual deu o titulo de Introdugdo a vida docente (Agudo, 1955).

No seu conjunto, o texto de Francisco Dias Agudo constitui uma excelente
reflexdao sobre a dimensao ética da profissdo docente, tal como podia ser encarada por
um profissional do ensino nos anos 50 do século XX, em plena vigéncia do Estado
Novo. A partida individual, essa reflexdo, ao ser publicada ao longo de um periodo de
tempo relativamente longo ¢ numa revista que se assumia, nas dificeis condi¢des de
entdo e perante limitagcdes de varia ordem, como porta-voz dos professores do ensino
liceal, essa reflexdo, diziamos, ndo deixa, certamente, de ser assumida pelos
professores, pelo menos pelos membros mais conscientes da classe, € incorporada no

seu patrimonio profissional. De acordo com Novoa (1993a):

Apresentando a caracteristica singular de ndo ser uma publicagao editada
por qualquer dos 6rgdos dirigentes da politica educativa do Estado Novo.
Tendo saido da iniciativa de um grupo de professores do ensino
secundario, [Labor] tendera a afirmar-se como uma voz autbnoma na
defesa dos interesses socioprofissionais do professorado e como



contributo essencial dos docentes para o progresso deste grau de ensino.
(p.583)

A Labor foi dinamizada por um conjunto de professores do Liceu de Aveiro, e ai
teve a sua sede, tendo iniciado a publicacdo em 1926, nas vésperas da implantacdo da
Ditadura Militar que conduzird ao Estado Novo, s6 vera o seu final em 1973, ja a
revolucdo de 25 de Abril de 1974, que pord termo ao regime autoritario, se vislumbrava
no horizonte. Conheceu dois momentos de interrup¢do, um breve, entre 1931 e 1932,
outro de cerca de 11 anos, entre 1940 e 1951. Acompanhou, por isso, parte substancial
da historia portuguesa durante o periodo salazarista, testemunhando, simultaneamente, a
luta dos professores do ensino liceal pela constru¢do de uma profissionalidade docente,
ndo obstante os constrangimentos associados a essa fase da vida nacional.

A preocupacao com as implicacdes €ticas do ser professor, visivel nos textos em
analise (bem como noutros textos) e o protagonismo assumido pela Labor no debate
sobre a condicdo docente, conduz-nos a formulacdo da hipotese de que a revista
assumiu um papel decisivo na socializacdo dos professores deste grau de ensino nos
valores e regras inerentes ao exercicio da actividade docente. As suas paginas
contribuiram, assim, para a difusao de um conjunto de ideias e de praticas associadas a
um bom desempenho profissional, cuja partilha se tornou decisiva para a assuncdo da
pertenca a uma mesma comunidade simbolica.

Situaremos a nossa analise nos discursos produzidos por professores — ainda
que, no caso, o ponto de partida seja um texto de autoria individual - e para professores,
procurando captar as representagdes sobre a profissdo e sobre a actividade docente por
essa via veiculadas, de modo a tragar os contornos da imagem do que ¢ ser um “bom
professor” de liceu nos anos 50 do século XX. Preocupar-nos-emos, em particular, com
a fundamentagao ética e com as normas deontoldgicas propostas, no pressuposto de que
a sua circulacdo, num 6rgdo como a Labor, conduzird a apropriacdo, por parte de um
conjunto de professores — os leitores da revista -, de uma difusa e embriondria
deontologia docente, contribuindo, de alguma forma, para a constru¢dao da realidade
hoje conhecida pela expressao profissionalidade docente.

Algumas das interrogacdes a que procuraremos responder sao as seguintes: foi
(ou ndo) possivel a construgdo de uma verdadeira deontologia profissional, ndo obstante
as praticas de controlo politico-ideologico desenvolvidas pelo poder autoritario vigente?
Em que crencas e valores assentava o pensamento destes professores? Que regras

regulavam, na interioridade da sua consciéncia, a actividade na escola, a relacdo com os



alunos, etc.? Quais os sentidos atribuidos as suas praticas pedagogicas? A procura de
respostas para tais questdes, num percurso que nos conduz entre o presente e o passado,
ndo deixa de interpelar as nossas convicg¢des éticas e de se intrometer no debate, dos
nossos dias, sobre o papel que um codigo deontoldgico — inexistente em Portugal — pode
(ou ndo) desempenhar no que se refere ao aperfeicoamento da profissionalidade docente
e ao incremento das boas praticas de ensino. Procuraremos, através do presente
exercicio, recuperar mais um pequeno fragmento da memoria da profissdo, no
pressuposto — naturalmente discutivel — de que uma permanente reconstrucdo dessa

memoria, e dos dispositivos de adesdo que lhe estdo subjacentes, ¢ condi¢ao

indispensavel a afirmacao presente de uma cultura e de uma identidade profissional.

2. A definicdo de um corpo de normas e valores como parte do processo de

profissionalizacdo da actividade docente

Como tém mostrado, para o caso portugués, os estudos de A. Novoa, a defini¢do
de um conjunto de normas e valores proprios dos professores constituiu uma dimensao
essencial do processo de profissionalizacdo da actividade docente. Segundo o autor,
essa definicdo ocorre, sobretudo, no ambito das instituicdes de formagdo e do
movimento associativo, especialmente activo nas primeiras décadas do século XX.
Podemos acrescentar, a este nivel, o papel também desenvolvido, e ja referenciado, pela

imprensa pedagogica e profissional.

L’exercice d’une profession fait appel a des normes et a des
comportements éthiques, Qui orientent la pratique professionnelle et les
rapports aussi bien entre les praticiens eux-mémes qu’entre ces derniers
et les autres acteurs sociaux . . . Les normes et les valeurs des enseignants
se définissent d’abord face a une dimension sociale (I’école et son role
dans le progres) et ensuite a une responsabilité pédagogique (I’enfant et
ses droits en tant qu’écolier). (N6voa, 1998, pp.153 € 162)

Entendemos, neste contexto, profissdo, ndo como um ideal abstracto a ser
atingido, mas como uma constru¢do social e historica, através da qual foram sendo
incorporadas, em momentos e com intensidades diferentes, diversas componentes, de
entre as quais podemos destacar: o exercicio de competéncias assentes num corpo sélido
de conhecimentos; um percurso de formacao relativamente longo e conducente a uma

certificagdo; a crenga na alta funcao social da actividade; uma relativa autonomia no



desempenho da mesma; e, em particular para o que aqui nos interessa, um processo de
socializacdo em determinados valores, sistematizado, por vezes, sob a forma de um
codigo de conduta (Perkin, 1987; Sockett, 1987).

Nao ¢ nossa intengao discutir, neste texto, a adequagdo (ou nao) da profissao
docente as caracteristicas atras apontadas. E ja mesmo possivel, segundo cremos,
superar o caracter polémico do conceito de profissdo, ainda que sem esquecer a
ambiguidade e o caracter paradoxal que definem hoje alguns aspectos da condigdo
docente. A profissionalizacdo, entendida como projecto historico, ¢ algo que podemos
intuir nos discursos dos professores que, por meados do século, escrevem nas paginas
da Labor. A fundamentacdo ética através da qual se procura legitimar a actividade
docente tem como finalidade ultima o incremento do profissionalismo ou, numa
acepcao porventura mais ampla, da profissionalidade docente (Hoyle, 1987). A reflexao
de Francisco Dias Agudo pode, assim, ser vista como um esfor¢o de aproximagao a este
ultimo paradigma.

Sublinhemos agora alguns aspectos relativos a constru¢do de uma deontologia
docente. Mesmo sem a vigéncia de um codigo deontologico, aceite como tal pelos
professores, estes foram, em momentos diferentes, contribuindo para a elaboragdo de
principios deontoldgicos, sentidos como tal, principios esses que conheceram uma
presenga difusa nos discursos produzidos, como uma espécie de “cristalizacdo da
experiéncia ética” desses mesmos professores (Cunha, 1996, p.118). Um aspecto
importante ¢ o facto de, através desses principios, se aspirar a uma auto-regulacdo do
exercicio da profissdo. A deontologia docente ¢ vista como algo construido a partir do
interior da profissdo, resultante duma reflexdo propria sobre a pratica, € ndo como algo
imposto de fora, por exemplo pelo Estado. E o que nos diz Langford (citado por

Sockett, 1987):

In the final analysis . . . a code of professional conduct will contain more
or less what the members of the profession — past as well as present —
want it to contain; it will set out their own wishes for their own
professional practice. (p.29)
As regras incorporadas em tal cddigo sdo morais, antes de serem legais (ou
mesmo ndo o sendo), e, desde que partilhadas, maioritariamente cumpridas no

quotidiano da profissdo. A elite da profissdo foi contribuindo gradualmente,

designadamente nas paginas da sua imprensa, para a elaboracdo dessa espécie de codigo



implicito do ensino, o qual vai sendo posteriormente apropriado por camadas mais
amplas e conscientes da classe. E esse codigo implicito que procuraremos captar no

pensamento de Francisco Dias Agudo.

3. Estado, controlo do ensino e imposicdo de um cédigo de comportamento

O processo de construgdo da profissdo docente trouxe, como uma das suas
consequéncias, a colocagdo dos professores sob a tutela do Estado, com a ambivaléncia
histérica dai resultante. A autonomia do professorado tornou-se, neste contexto, como
nota Novoa (1990), “uma reivindicagdo impossivel” (p.521). Se isso foi visivel ao longo
de todo o processo, mais se tornou sob o autoritarismo do Estado Novo, durante o qual a
vontade de controlo do poder politico sobre o trabalho dos professores, sobre a
expressao publica das suas ideias e, mesmo, sobre a dimensdo quotidiana da sua
existéncia foi uma constante (Novoa, 1993b).

A referida vontade de controlo expressa-se, entre outras formas, através da
tentativa de regulacdo por parte do Estado — e ndo por parte dos professores — do
conjunto de deveres profissionais e regras de conduta a serem seguidas no exercicio da
actividade. Esta situa¢do contribuiu, ainda mais, para a diluicdo da autonomia dos
professores e para o desenvolvimento daquilo a que Estrela (1993) chama ‘“um
profissionalismo exterior a classe” (p.197), ao invés de uma verdadeira deontologia

docente.

O Estado, ao arrogar-se o direito de estabelecer normas do exercicio
profissional . . . torna-se o Orgdo instituinte de um conceito de
profissionalismo (a0 qual a classe se deve conformar) e,
simultaneamente, o seu defensor e controlador. Esbogando a tragos largos
um ideal de exercicio profissional que corresponde a sua necessidade de
manter a ordem e a disciplina exterior do sistema de ensino de acordo
com as finalidades que ele prescreve a instituicdo escolar, o Ministério da
Educacao reforca a sua autoridade sobre os docentes enquanto entidade
empregadora e de tutela. (Estrela, 1993, p.201)

O documento que, a este propdsito, estava em vigor na década de 50, momento
em que Dias Agudo escreve o seu Projecto de Estatuto do Professor, era o Estatuto do
Ensino Liceal de 1947, elemento central da reforma dos liceus entdo concretizada.
Quais os principais deveres ai prescritos aos professores? Sem entrarmos numa analise

pormenorizada, de resto impossivel no ambito do presente texto, destaquemos a



funcionalidade politico-ideoldgica de que ¢ investido o professor, ao ser-lhe atribuida a
obrigagcdo de “colaborar na realizacdo dos fins superiores do Estado e de defender os
principios de ordem politica e social estabelecidos na Constituicdo” e, ainda, de
“respeitar a consciéncia catolica da Nagao e a indole crista que preside ao ensino liceal”
(Reforma e Estatuto..., 1947, pp.103-104).

Relativamente aos alunos, ¢ atribuida ao professor a missao de “formar [neles] o
cardcter e o espirito nacionalista”, para o que devera dar, permanentemente, exemplo
“de perfeita correccao de porte, de sa moralidade e de devogdo civica” (Reforma e
Estatuto..., 1947, p.103). Destaquemos ainda o dever do professor cumprir estritamente
o programa, pondo em causa a possibilidade de uma gestdo mais flexivel do curriculo, e
de residir na area do liceu, limitando a sua mobilidade geografica.

Alguns dos deveres ai prescritos remetem para a longa duracao de determinados
regras associados ao comportamento desejavel de um professor, tais como “tratar os
alunos com afabilidade”, “esforcar-se por obter continuo aperfeicoamento pedagdgico e
o melhor rendimento do ensino”, “corrigir com a possivel urgéncia os exercicios
escritos”, “fiscalizar a boa ordem e conservagao dos cadernos diarios”, “sustentar com
firmeza a disciplina nas aulas”, entre diversos outros. Um dos problemas dos deveres ai
enumerados ¢ ndo terem a sua contrapartida de direitos. O principal problema ¢ serem
impostos aos professores por ac¢do externa, em vez de resultarem de uma reflexao
propria dos profissionais do ensino e colectivamente assumidos por uma espécie de
imperativo ético.

E esta a razio porque Cunha (1996) define o paradigma deontologico
prevalecente nesse periodo — e a que chama “deontologia do passado” — como uma
“deontologia marcada pelo império da moral e pelo sentido de responsabilidade ante a
sociedade constituida”. O professor estd ao “servico da verdade”, mas essa ¢ uma
verdade “determinada pela ideologia do regime” e que se pretende “inculcar as novas
geracdes” (p.71). Mais importante era o facto do professor ser “testemunha da virtude”,
o que significa que desempenhava um papel central na difusdo de determinados valores
e comportamentos, como a honestidade, a obediéncia, a passividade, entre outros, de
algum modo adequados a integracdo dos jovens portugueses de entdo na sociedade
idealizada pelo salazarismo. Por fim, na optica de Cunha (1996), “o cumprimento do
dever era visto como adesdo a normas e regras que garantiam a boa ordem da

sociedade”. O professor era, em suma, “um profissional vocacionado para servir o



Estado” (p.73), dai as dificuldades que se levantam ao desenvolvimento, ao nivel da

deontologia docente, de “um paradigma de responsabilidade”.

4. A crenca no papel da escola e na pessoa do aluno

A docéncia ¢ uma actividade que contém, nas palavras de Dias Agudo (1953,
Dezembro), “uma finalidade ética” (p.226). Quais os fundamentos dessa ética? Em
primeiro lugar o professor tem de acreditar no papel social da escola e no poder desta
para mudar a sociedade. “A escola € o ministério proprio dessa salvagdao” (Agudo, 1954,
Outubro, p.51), afianca o autor; ela deve ter a capacidade de formar uma “pessoa
civilizada”. A “magistratura docente” surge, nessa conformidade, como “protectora da
cidade moderna” (Agudo, 1953, Dezembro, p.231). A justificagdo desta ideia ndo deixa

de possuir um fundo iluminista:

A ignorancia € grau zero de liberdade porque amarra, traindo-a; também
ela [a ignorancia] degrada, amesquinha, apouca a pessoa que assume aqui
um activo direito a sabedoria que ¢, indubitavelmente, outro grau de
liberdade pessoal, emancipadora. (Agudo, 1955, Junho, p.673)

Em segundo lugar, torna-se necessario acreditar na pessoa do aluno. O grande
objectivo de qualquer “mestre” — para utilizar uma expressao cara a Dias Agudo e tipica
da época — ¢ a “edificacdo da pessoa do discipulo” (Agudo, 1954, Fevereiro, p.407) ou,
noutras palavras, o ‘“crescimento intelectual e moral da pessoa do discipulo”,
conduzindo-o gradualmente da “menoridade actual” a “maioridade formada” (Agudo,
1953, Dezembro, p.241). A pessoa do discipulo merece ao autor a mais elevada
consideracdo e respeito, que abarca simultaneamente os planos intelectual e moral,
conduzindo a “um vinculo de estima, uma inclinagdo amoravel” (Agudo, 1953,
Dezembro, p.236), no reconhecimento de que a relacdo pedagodgica ¢ sempre uma
relacdo afectiva.

“O mestre cré no seu discipulo”, proclama o autor, e essa crenga resulta de um
“imperativo moral”; e adianta: “O mestre cré no seu discipulo pelo que este condensa
em si de progresso acumulado” (Agudo, 1954, Abril, p.571). H4 uma dimensao de
esperanca nessa crenga. O professor acredita no potencial contido no aluno. Esta nele o
futuro e o mestre ¢ o impulsionador desse futuro - ainda que “a participagdo do

discipulo [seja] imprescindivel” (Agudo, 1953, Dezembro, p. 228) -, devendo preparar a



autonomia do aluno, “abrir-lhe caminho proprio e independéncia da pessoa. Porque
também ele ha-de um dia caminhar sobre si mesmo”. E conclui: “bom serd que caminhe
desde ja” (Agudo, 1954, Abril, p.571). As dificuldades sentidas pelos alunos nesse
caminho devem ser, para o professor, fonte de motivacdo e de envolvimento na sua
superagao, assumindo-as “como suas proprias, especificas e ndo pessoais da pessoa do
discipulo” (Agudo, 1954, Janeiro, p.311).

O respeito pela pessoa do aluno decorre, em ultima instancia, daquilo que o
autor considera ser “um destino mais alto” e que consiste na “fidelidade a
transcendéncia da pessoa” (Agudo, 1953, Dezembro, p.237), considerada como algo de
inviolavel. O discurso de Dias Agudo ¢ muito influenciado por uma concepgdo que
podemos considerar personalista ou humanista, que estd na base das suas opgdes em
matéria deontologica. E esta concepcio que o leva a demarcar-se do que considera ser o
“homem feito em série”, em defesa da formacao de uma “pessoa de qualidade”, para o
que ¢ necessaria uma “pedagogia de qualidade” (Agudo, 1954, Outubro, p.51). Tal
pedagogia apela a presenca de “um mestre capaz de resolver a intimidade de um
conteudo intelectual, um mestre inteligente, de inteligéncia larga e profunda — criador,
ele mesmo, de estimulos de inteligéncia” (Agudo, 1954, Outubro, p.58).

E também nessa base que Dias Agudo defende a “liberdade da pessoa humana
do discipulo” (Agudo, 1953, Dezembro, p.235), uma liberdade que nao ¢ incompativel
com as “obrigagdes assumidas” por uma pessoa livre e educada. A “educacdo ¢
disciplina” (Agudo, 1954, Novembro, p.162) e a “obrigacao ¢ emancipadora” (Agudo,
1955, Junho, p.673), tal ¢ a maneira aparentemente paradoxal como o autor vé o
tradicional tema da relagdo entre a liberdade e a autoridade em educagdo, um tema
amplamente tratado na reflexdo filosofica e pedagdgica (Reboul, 2000; Savater, 1997).
E a vivéncia interior da liberdade que ¢é particularmente valorizada: “néo basta que haja
liberdade, importa senti-lo” (Agudo, 1955, Junho, p.675). A defesa da liberdade, e a
critica da sua auséncia, ¢ algo que merece ser aqui sublinhado, especialmente se
tivermos em conta o contexto autoritario em que Dias Agudo, como outros professores,
vivia na época. Mais curioso ainda por vir de alguém que, durante mais de vinte anos,
exerceu fungdes de Reitor em dois liceus de Lisboa. Diz o autor: o “excesso de poder
sobre a pessoa” (Agudo, 1955, Junho, p.676), a “prepoténcia totalitdria”, a “coacc¢do”
(Agudo, 1954, Janeiro, p.298), tudo isto conduz a aniquilagdo da pessoa e da propria

historia, conclui.



5. O papel educativo da nacio: entre a tradicio e a renovacao

Em terceiro lugar, torna-se fundamental acreditar em algo que ultrapassa o
proprio individuo, mas que o une aos outros - a nacao -, € €is um campo em que o
pensamento de Dias Agudo ¢, pelo menos aparentemente, permedvel a doutrinagao
salazarista, entdo prevalecente, ainda que esta seja uma concepgdo que se constroi na
longa duracgdo. O professor “deve a maior fidelidade a nacdo” (Agudo, 1953, Dezembro,
p-239); a funcdo docente implica uma “concordancia com os atributos radiculares da
grei” e, em particular, obriga a uma ‘“adesdo sentimental” a essa entidade
profundamente unificadora. A nacdo ¢ vista pelo autor, num certo sentido, como
“tradicdo de um passado comum”, o qual ¢ “vivido e revivido e assim trazido,
vinculadamente, ao nivel de uma consciéncia colectiva” (Agudo, 1953, Dezembro,
p-237). Se a nacao ¢ aqui vista como passado, como tradi¢do, ela surge também como
presente, ao ser permanentemente rememorada, e como projecto de futuro. A
transversalidade das trés dimensdes do tempo aqui invocadas — “passado e futuro feitos

presente” (Agudo, 1953, Dezembro, p.243) - € o que caracteriza, a este respeito, a ideia

de nagdo propugnada pelo autor.

Ora, porque o conceito de nacao ¢ assim o de nagao historica, ha, tem que
haver, em a nacdo presente uma nag¢do futura, uma nacdo virtual, uma
nacdo retraida, uma nagdo deferida e prospectiva e, em certo sentido,
eterna. E ¢ isto que ¢ afirmado no principio genesiaco da nacdo
historicamente presente. (Agudo, 1953, Dezembro, p.238)

Dai decorre que a educagdo deve assumir esse “cardcter messianico e profético”
(Agudo, 1955, Junho, p.676) e nessa base formar a pessoa do aluno. Esta ¢ uma
responsabilidade particular do professor, que a ela se obriga, assim se condicionando. A
responsabilidade primeira do professor — “o grande e primeiro acto a que se obriga”
(Agudo, 1953, Dezembro, p.238) - ¢é para com a pessoa colectiva a que pertence e a
quem serve. Mas deve assumir esse compromisso, segundo Dias Agudo, sem que caia
num culto excessivo pela tradicao, o que traria consigo a paralisagao do corpo social.

A educacdo pressupde sempre a renovacao, a revolugdo mesmo, pois “a
sociedade civilizada ¢ por natureza civilizadora da cidade futura”. Torna-se, por isso,
necessaria uma pedagogia viva que permita o “despertar da personalidade criadora do

discipulo” (Agudo, 1953, Dezembro, p.243). O professor tem, aqui, um papel primacial

a desempenhar, pois ele ¢, por definicdo, “o grande animador da pessoa presente
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construida com os atributos da pessoa futura” (Agudo, 1954, Abril, p.569). O
desenvolvimento dessa “futuridade”, dessa dimensdo de esperanga e poténcia, na pessoa
do aluno ¢, por isso, um imperativo ético de todo o educador que se assuma como tal.
“O professor ¢ — nas palavras de Dias Agudo — o grande semeador, agente de novas e
esperancgosas culturas” (Agudo, 1954, Abril, p.570). A defesa do papel fundamental
desempenhado pelo professor na formacdo da “pessoa futura” e da “cidade futura” —
verdadeira reactualizagdo do mito do homem novo — €, como vimos, um elemento

central do seu projecto de deontologia.

6. A crenca na missiao do professor e na vocacio necessaria para a sua realizacio

As propostas deontoldgicas de Dias Agudo dao conta da presenga simultanea de
ideias que remetem, como vimos, tanto para a no¢ao de profissionalidade docente como
para concepcdes mais tradicionais relativamente a forma como ¢ encarada a fungdo
docente.

Relativamente a esta matéria, encontramos, em primeiro lugar, as ideias
associadas a crenca na missao do professor e na vocagao necessaria a consecucao de tal
designio (Estrela, 1990). A obra do professor €, segundo Dias Agudo, “uma obra de
missdo” (Agudo, 1953, Dezembro, p.234). Tal como Cristo veio ao mundo para trazer
ao homem a salvagdo, a ac¢ao do professor assenta na ‘““crenca prospectiva” na salvagao
do individuo, “uma espécie de salvacdo por conversao do individuo em pessoa”
(Agudo, 1953, Dezembro, p.233). O professor cumpre a sua missdo combatendo a
ignorancia e elevando cada um dos seus alunos aos beneficios da “civilizagao”. O
discurso de Dias Agudo estd recheado de metaforas e analogias, através das quais o
autor procura chamar a aten¢do para o paralelismo existente entre as duas formas de
salvagdo, sacralizando a segunda através da primeira. A ac¢do docente e a accdo
missiondria estdo, igualmente, muito proximas. Enquanto o missiondrio professa por
amor de Deus, o professor fa-lo “por amor dos homens” (Agudo, 1953, Dezembro,
p-234). Professor e missionario estdo irmanados pela transcendéncia da sua “finalidade
salvadora” (Agudo, 1953, Dezembro, p.233).

O sacrificio e a vocagdo sdo “as primeiras insignias do missionario” (Agudo,
1953, Dezembro, p.234), também o sdao do professor. Nao ha educagdo sem sacrificio,
poderiamos ainda hoje afirmar (Reboul, 2000). O sacrificio € necessario no caminho de

uma purificagdo interior que s6 a educagdo permite. A vida docente implica um
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sacrificio, afirma Dias Agudo, ainda que um sacrificio voluntério e até desejado, o qual
s6 € possivel por resultar do apelo irresistivel de uma intensa vocacdo — essa “voz
interior que chama para um destino — um merecimento maior” (Agudo, 1953,
Dezembro, p.234). A vocagdo surge-nos, assim, como parte indeclinavel da edificagao
da profissdao docente. Este ¢ um discurso que atravessa, na longa duracdo, as reflexdes
sobre a profissdo tal como foram produzidas até as décadas de 60 e 70 do século XX —¢
posteriormente questionadas -, tendo conhecido versdes mais acentuadamente laicas,
como as veiculadas no contexto da 1* Republica, até versoes de cunho mais claramente
religioso, como aconteceu no Estado Novo. Uma e outra ndo deixam de permear o
discurso de Francisco Dias Agudo.

Como resultado dessa ambivaléncia, ¢ o proprio autor que nos alerta para os
efeitos perversos a que pode conduzir essa concepgdo. A actividade do professor “¢ um
sacerdocio” (Agudo, 1953, Dezembro, p.231), ndo ha davida, o autor sublinha-o por
diversas vezes. Mas a admissdo de tal ideia ndo pode significar “que se aquiete o
magistério” e que “continue o erario sobranceiro e indiferente as necessidades da pessoa
ensinante” (Agudo, 1953, Dezembro, p.231). O que ndo permite ¢ “a queixa ou a

recriminagao”, incompativeis com o desprendimento caracteristico de uma vocagao

assumida por quem sabe ter uma missao a cumprir na terra.

7. Compromisso ético e exemplaridade do mestre

Se a tradicdo estd, a este nivel, bem presente no pensamento de Dias Agudo,
algumas concepgdes bem mais tipicas da modernidade ndo deixam também de entrar em
cena. O empenhamento do professor nas suas fungdes, a implicagdo do mestre na pessoa
do discipulo, tudo isto decorre de um compromisso ético, de uma “obrigacao moral de
fazer da sua profissdo uma das mais exigentes . . ., mais meritorias e mais dignas”
(Agudo, 1953, Dezembro, p.226). Dai decorre uma responsabilidade profissional,
“profissional e ndo pessoal”, sublinha o autor, e essa responsabilidade vé-se acrescida
pelo facto da educagdo colocar em questdo pessoas e relagdes entre pessoas. Estd em
jogo “uma suprema responsabilidade” porque “esta implicita a pessoa humana, o
respeito que lhe é devido” (Agudo, 1953, Dezembro, p.234). E esse elemento
antropologico que justifica a “dependéncia moral” em que se encontram os educadores,

em geral, e o “profissional do ensino” acima de todos (Agudo, 1953, Dezembro, p.237),



12

dependéncia essa que advém do “que a sua consciéncia lhe imponha” (Agudo, 1953,
Dezembro, p.227).

Como vemos por tudo o que fica dito, para Dias Agudo, a educagdo tem uma
inquestionavel “finalidade ética” e ao professor ¢ exigivel que regule a sua actividade
por uma “ética profissional”’. Como o proprio afirma, no respeito pela pessoa do
discipulo “cumpre-se . . . um artigo da nossa deontologia” (Agudo, 1954, Fevereiro,
p.394). Mas se a responsabilidade que lhe estd subjacente €, acima de tudo, profissional,
ela ndo deixa de ser, do mesmo modo, uma responsabilidade pessoal. O professor e a
pessoa ndo sdao separaveis. Tal foi também a mensagem, ainda que num contexto
pedagogico diferente, de Carl Rogers — “O professor ¢ uma pessoa” (Rogers, 1985,
p.260). O perfil humano de alguém pode ou ndo recomenda-lo para o exercicio desta
fungdo, em particular por via da “dignidade” de que ela se deve revestir (Agudo, 1953,
Dezembro, p.227).

Assim se compreende a recuperacao do tema, também ele tradicional ao nivel do
senso comum educativo, da exemplaridade do mestre. De acordo com Cunha (1996), “a
categoria do professor como exemplo sempre foi valorizada nas varias tradigcoes
educativas” (p.112), embora tenha sido alvo de alguma relativizacdo nas ultimas
décadas do século XX. Na opinido de Dias Agudo o mestre deve “ele mesmo [ser] uma
regra viva, uma definicdo de normas, uma exemplar fonte de preceitos”. Mesmo se a
sua condicdo humana o impede de ser “uma completa, exaustiva e absoluta directriz”
(Agudo, 1953, Dezembro, p.226), esse facto nao lhe retira a exemplaridade que ¢,
simultaneamente, da pessoa e do professor. E essa conjugacdo, e o ideal que lhe esta
subjacente, que torna o professor, nas palavras de Dias Agudo, uma “pessoa intelectual
e moral exemplificadora” (Agudo, 1954, Fevereiro, p.407). Qualquer incoeréncia a este
nivel ¢ sentida como uma negacdo da propria educacdo, retirando ao mestre “o
merecimento da sua presenca exemplificadora” (Agudo, 1954, Abril, p.564). Por isso, o
autor ndo se poupa nas criticas as “misérias . . . do nosso oficio” — contraponto das suas
“grandezas” — critica essa dirigidas aqueles que “pela insinceridade do seu caracter, pelo
artificio do seu porte, pela mentira da sua causa, [sdo] a escumalha do oficio de ensinar”
(Agudo, 1953, Dezembro, p.229). A necessidade de conjugar a exemplaridade com a
autenticidade e a congruéncia — recolhendo de novo o contributo rogeriano — ¢ algo que,

de acordo com o que vimos, surge embrionariamente no pensamento de Dias Agudo.
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A licdo ¢, pelo elevado clima moral em que decorre, o lugar sagrado onde se
realiza a comunhdo entre o mestre e os seus discipulos, irmanados por uma busca

comum da verdade e da beleza:

Por isso, o que se oferece numa li¢do, mais do que um simples conteudo,
¢ a comparticipagdo do continente em que se derramou e fundiu essa
verdade. Ela nos tocou e do mesmo modo tocara a pessoa do discipulo.
(Agudo, 1954, Fevereiro, p.407)

A sacralizagdo do acto educativo ¢, simultaneamente, a sacralizagdo das pessoas
nele envolvidos — professor e alunos — elementos inseparaveis de um percurso que os
conduz, a ambos, a reden¢ao tornada possivel pela escola.

Dias Agudo expressa-se, muitas vezes, como temos visto, num registo que €, em
grande medida, filosofico. Ele proprio, ndo sendo filésofo, mas antes professor de
matematica, ndo deixa de elogiar o “alto merecimento da mensagem filosofica”. O
pensamento filosofico €, nas suas palavras, “vigoroso, incandescente, politico e
revolucionario” (Agudo, 1955, Fevereiro, p.357). Mesmo assim, uma parte do seu texto
tem intuitos mais pragmaticos, constituindo-se numa espécie de proposta de um codigo
deontologico da profissdo docente, tdo inexistente a €poca como nos nossos dias. Quais
as principais “virtudes magistrais” apresentadas pelo autor? Sdo sete as em seguida
enumeradas: paciéncia, humildade, prudéncia, liberalidade, justica, coeréncia e
esperanca (Agudo, 1954, Fevereiro, p.394). As referidas virtudes sdo, mais tarde,
acrescentadas as seguintes, que remetem sobretudo para a relacdo com o discipulo:
elasticidade, disciplina, recta razdo, estese, €xito, responsabilidade, personalidade e

liberdade (Agudo, 1954, Abril, p.564).

8. O debate sobre a “arte de ensinar”

Daqui decorre que “ndo ¢ mestre todo o que se proponha sé-lo” (Agudo, 1953,
Dezembro, p.228), afirmacao importante em mais do que um sentido. Nao s6 nem todas
as pessoas tém um perfil pessoal que lhes permita exercer o magistério docente, como ¢
necessaria alguma formagdo, correspondente as diferentes facetas da actividade, uma
vez que “nem basta uma boa e generosa vontade, porque a pedagogia nao se satisfaz
com simples boas intengdes”. Em primeiro lugar, segundo o autor, importa saber bem

“o que se ensina”, ou seja, “a parte da ciéncia a transmitir”’, impondo ao professor a



14

obrigacao de se informar, de modo a que possua “um bom conhecimento do que tem de
ensinar” (Agudo, 1954, Janeiro, p.297). No entanto, Dias Agudo mostra-se consciente
dos problemas colocados pela transposi¢do didéctica, pela constru¢cdo do conhecimento
didactico do contetido (Ponte, 1994, p.10), ao reconhecer que nao ¢ a ciéncia, tal como a
fazem os cientistas, que se transforma automaticamente em conteudo de ensino, ja que a
“matéria ensinada” possui uma “natureza propedéutica . . . e fragmentéria” (Agudo,
1954, Janeiro, p.297). E acrescenta: “A ciéncia escolar ¢ pedagogicamente redundante
para proveito e por fraqueza da pessoa a que em regra se destina” (Agudo, 1954,
Janeiro, p.298).

O mestre tem ainda uma outra obrigacdo e que se prende com a necessaria
originalidade e criatividade intelectual. Ele ndo deve ser um mero transmissor de

conhecimentos criados por outros.

Exercendo-a [a profissdo docente], cumpre-lhe mostrar, dar a conhecer, ,
levar a entender, denunciar uma verdade e, at¢é mesmo, as vezes,
descobri-la. Isto lhe dd as coordenadas definitorias da sua posigao
intelectual e social, da largueza, conteudo e também do merecimento
prospectivo da sua fun¢do. (Agudo, 1953, Dezembro, p.228)

Sem essa capacidade de criar algo de novo, de ter opinido propria, de se assumir
como um “verdadeiro intelectual” (Agudo, 1955, Abril, p.536), capaz de assumir a sua
responsabilidade social, “o professor ndo ¢ mais um professor . . . ¢ um farsante”
(Agudo, 1953, Dezembro, p.229), nas duras palavras de Dias Agudo. Estes interessantes
excertos remetem-nos para o debate sobre o professor como intelectual (Pintassilgo,
1999).

As reflexdes de Francisco Dias Agudo conduzem-no para um outro debate, ao
qual nao podemos deixar de reconhecer alguma actualidade, o debate sobre o papel da
arte no ensino e sua relagdo com a ciéncia (Woods, 1999). Pergunta o autor: “que
merecimento tera a arte, toda a arte, na formacdo e desenvolvimento da acg¢do
profissional do magistério”? Estabelecido o conhecimento a ensinar, pode-se entdo
passar a “arte de ensinar”. Na opinido do autor, “o professor ganha muito quando se
pode considerar um artista”, primeiro que tudo devido a importancia assumida, na
aprendizagem dos alunos, pelas dimensdes afectiva e estética, na sua interligacdo. “Nos
conhecemos para amar” — afianca — e s6 conhecemos a fundo, radicalmente, “por um

impulso de amor” (Agudo, 1955, Fevereiro, p.357). Nao ¢ dificil encontrar aqui algo

das reflexdes recentes acerca das relacdes entre o sentimento e a razdo. E acrescenta:
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“uma informag¢do puramente intelectual, dada a sé razao racional, ¢ muitas vezes letra
vazia de sentido” (Agudo, 1954, Janeiro, p.297). Pensando agora estritamente na relagdo
pedagogica, “a arte alicia, conduz a uma adesdo espontanea, pronta, indiscutivel, quer
pela sua feicao simplificante, quer pela inclinagdo emotiva que suscita” (Agudo, 1954,
Janeiro, p.298).

O problema da formagao estética do professor ¢, assim, colocado na ordem do
dia, até porque “a preparagdo docente ¢, em geral, quase vazia de contetido artistico”
(Agudo, 1954, Janeiro, p.296), situacao esta algo paradoxal, ja que a arte tem de
recorrer o professor assiduamente. E, em particular, devido a ja referida exemplaridade
que caracteriza a figura do mestre que as dimensdes estética e afectiva — a par da ética —

da acc¢do docente se tornam tdo importantes:

Nao ¢, ao menos, a palavra do mestre, palavra escolhida, palavra que
cumpre um minimo de preceitos estéticos? . . . A simples presenca da
pessoa qualificada de mestre ¢, por si mesma, tonificante, estimulante de
sentimentos de bom gosto. (Agudo, 1954, Outubro, p.51)

Ou seja: o mestre educa ndo s6 pelos seus conhecimentos, pela sua moralidade,

pelo seu bom senso, mas, também, pela sua postura de esteta da qual emanam

mensagens impregnadas de beleza e de bom gosto.

Que concluir no final deste percurso? Uma primeira ideia que gostariamos de
sublinhar ¢ a seguinte: o contexto em que Francisco Dias Agudo escreveu o seu
Projecto de Estatuto do Professor era mais favoravel a imposicao, por parte do Estado,
de um conjunto de obrigagdes relativas a conduta do professor e bastante menos
propicia ao desenvolvimento de uma ética profissional autébnoma. Mesmo nessas
dificeis circunstancias, foi possivel ao sector mais consciente do professorado tentar
produzir um discurso proprio sobre o exercicio da profissao — designadamente através
da imprensa pedagdgica — e procurar socializar camadas mais amplas do professorado
nos valores e atitudes subjacentes a esse discurso, esbo¢cando, assim, uma deontologia
nascida do interior do proprio grupo profissional. O conjunto de artigos publicados na
Labor pelo entdo reitor do liceu de Gil Vicente, ndo sendo caso unico, ¢, a esse respeito,
um documento fundador, para além de constituir uma interessante reflexdo sobre a
pratica profissional. Ainda que sem implicagdes directas na condi¢cao docente, tal como

era vivida na época, gostariamos de deixar aqui o registo da sua importancia simbolica.
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