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La promotion de 1"activisme chez les futurs
enseignants partant de la discussion de questions
socialement vives

Elisabete LINHARES?2, Pedro REISS

Instituto Politécnico de Santarém - Escola Superior de Educagio, Portugal.
Universidade de Lishoa, Insfituto de Educaciio, Alameda da Universidade, Portugal.

Résumé

Cette recherche-action orientée pour I'action sociopolitique a été menée avec un groupe d"étudiants
qui suivait des études pour étre professeur des écoles. Les objectifs étaient: a) engager les futurs
enseignants & des initiatives d'activisme; b) former les futurs enseignants avec les compétences
nécessaires pour fomenter ces initiatives dans leurs salles de classe; et ¢) évaluer l'impact de ce
processus sur leurs conceptions. L” approche mixte réalisée a eu recours a des questionnaires et a une
analyse de contenu des travaux réalisés par les étudiants. L'initiative a permis un contexte favorable
pour une action éclairée et négociée des futurs enseignants qui ont appris a agir face a ces problémes,
au développement d aptitudes cognitives et didactique.

Mots-clés

Activisme, discussion, problémes environnementaux, formation des enseignants, citoyenneté.

L'action sociopolitique sur des questions socialement vives

La résolution des graves controverses socio-scientifiques et socio-environnementales
qui touchent notre société n'est envisageable qu'avec la participation active du plus
grand nombre possible de citoyens, moyennant une formation leur permettant d’étre
informés et les rendant aptes a agir sur ces questions.

Les activités de discussion de questions socialement vives représentent une
approche a fort potentiel dans l'enseignement des sciences, offrant aux participants le
développement de savoirs, des habilités et des attitudes nécessaires a la résolution
démocratique de problemes du quotidien. En de telles activités, I'enseignement des
sciences ne se limite pas a l'apprentissage d'un corps de savoirs basés sur des
concepts scientifiques, mais porte aussi sur la construction de savoirs relatifs 4 la
nature de la science et la promotion des capacités et des attitudes nécessaires a la
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citoyenneté démocratique active (Cachapuz, Praia & Jorge, 2004; Hodson, 1998;
Simonneaux & Simonneaux, 2012). Plusieurs auteurs soutiennent I'exploitation des
questions controverses dans I'enseignement des sciences en vue de la construction de
savoirs sur les contenus, I'histoire et les processus de la science et la compréhension
des interactions entre la science, la technologie et la société (Dolan, Nichols et
Zeidler, 2009; Linhares, 2013; Oulton, Dillon et Grace, 2004; Reis, 2004). La
compréhension des interactions entre la science, la technologie, la société et
l'environnement facilite la participation des citoyens au niveau des dynamiques
dialogiques de controverses socio-scientifiques et socio-environnementales. Ainsi,
l'adoption de pratiques d'enseignement et d’apprentissage selon une orientation
Science-Technologie-Société-Environnement (CTSE) s'avere I'une des priorités dans
l'enseignement des sciences.

La recherche et la discussion de questions socialement vives peuvent inciter a
l'activisme et donner aux étudiants et & leurs enseignants qui se basent sur les savoirs
construits, la possibilité de contribuer a la résolution des problémes sociaux. Ceci, en
participant a des actions sociopolitiques centrées sur la stimulation du changement
de comportements des citoyens (Bencze et Alsop, 2010). Ces pratiques éveillent chez
les individus la volonté de "changer les choses" en agissant sur les causes des
problémes sociaux et environnementaux. La compréhension des problématiques qui
font partie intégrante de notre société, nécessite, de la part des écoles et des
enseignants, une culture de science qui permette la prise de décision responsable
guidée par des valeurs propices a la participation active dans cette méme société
(Aikenhead, 2009). Actuellement, l'action communautaire raisonnée est considérée
comme I'un des principaux aspects de la littératie scientifique et représente une
facon d’habiliter les étudiants a la formulation de critiques et a la production de
savoirs, au lieu de les limiter au role de consommateurs de savoirs comme semble
souvent le faire le systtme éducatif (Bencze et Sperling, 2012; Hodson, 2010;
McFarlane, 2012). Il est commun de demander aux étudiants de discuter certaines
questions controversées et de défendre leurs points de vue sans fournir de situations
qui les meéneraient & agir (Bencze et Alsop, 2010). Ainsi, Roth et Lee (2004)
soutiennent qu'une éducation en science, pertinente pour la citoyenneté des
individus et des étudiants dans leur vie quotidienne, doit créer des situations
d'enseignement et d'apprentissage qui favorisent des formes de participation plus
compatibles avec les valeurs démocratiques, permettant ainsi une prise de décision et
l'action. Selon Hodson (2010), il ne suffit pas que les étudiants apprennent que la
science et la Engo_o%m sont influencées par des forces sociales, politiques et
€conomiques: «ils doivent apprendre d participer, et ils ont besoin de vivre la participation»
(2010, p. 657). Toute action sociopolitique a pour base les savoirs basés sur des
données scientifiques (savoirs scientifiques) qui sont mobilisés de facon a conduire a
une action sustentée et responsable. Cette action sociopolitique se distingue d'une
action sans réflexion (savoirs du sens commun).
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Une éducation orientée vers l'action sociopolitique suppose que les jeunes
soient capables de réfléchir de maniére critique sur la société et les valeurs qui la
soutiennent, de fagon a lutter en faveur de modes de vie durables (Hodson, 2010).
Pour cela, I'¢ducation doit donner aux étudiants I'occasion de se confronter avec les
probléemes scientifiques, technologiques ou environnementaux de leur contexte
social, considérés intéressants et socialement pertinents.

Malgré leur diversité, les définitions d’activisme (action sociopolitique), ont en
commun une volonté de changement, qu'elle soit personnel, social, politique,
économique et / ou environnemental. Certaines définitions portent également sur
lindividu en tant que citoyen politiquement actif en faveur d'une transformation
sociale et environnementale (Bencze et Alsop, 2010; Reis, 2014a, b). Pour Roth (2009),
les étudiants qui réalisent des formes d’activisme sont plus susceptibles de
s’intéresser aux questions d'environnement que les autres, soumis 4 une méthode
plus traditionnelle d'enseignement, centrée sur un modele de bonnes et mauvaises
réponses.

Le concept d'activisme rejoint inévitablement celui de citoyenneté. Une
éducation pour la citoyenneté doit fournir a I'individu des moyens de faire face a sa
vie personnelle et de participer a la société our il vit. Selon Perrenoud (2005), un
citoyen est défini par les savoirs relatifs a la science - vu que les défis d'aujourd'hui
sont, pour la plupart, technologiques - et les savoirs liés a l'éthique et a la
philosophie, car de nombreuses questions impliquent un conflit de valeurs dont la
résolution fait appel a la raison et a I"argumentation. Une citoyenneté orientée peut
étre fondée sur le développement de bons comportements, ainsi que la réalisation de
choix préparant chaque citoyen a faire face 4 des questions complexes. Une
interprétation critique et responsable des questions scientifiques est importante dans
une société ol les citoyens sentent le besoin d'intervenir face aux situations relatives
a I'environnement, a la sécurité des consommateurs et a la-consommation d'énergie
(Sperling et Bencze, 2010). Les initiatives d'activisme peuvent impliquer différents
genres d'actions, a savoir, mener des boycotts aux produits dangereux pour
l'environnement, éduquer la population par le biais d’affiches et de brochures,
pratiquer le volontariat et prendre part a la réalisation de pétitions (Bencze et Alsop,
2009; Hodson, 2010). La participation aux actions collectives de résolution
démocratique de problemes peut étre stimulée par l'utilisation des outils Web 2.0
(par exemple, au niveau de la production et la diffusion de podcasts, vodcasts,
forums de discussion, blogs, bande-dessinée, affiches et brochures) (Kellner et Kim,
2010; Reis, 2014a, b).

Bencze et Sperling (2012) admettent que les futurs enseignants en formation
puissent étre plus ouverts & promouvoir des formes d'activisme que les enseignants
actuellement en exercice de fonctions. La raison évoquée par les auteurs est liée au
fait que ces premiers n’aient pas vécu d’expériences éducatives significatives qui
puissent se constituer comme obstacles & la mise en place de nouvelles pratiques
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pédagogiques. Selon ces auteurs, les futurs enseignants peuvent devenir des
défenseurs de l'activisme informé quand ils ont la possibilité de vivre des
expériences de cette nature.

Meéthodologie

Cette étude adopte un format de recherche-action. L'association des termes action
et recherche met en évidence les principales caractéristiques de cette méthode:
I'implémentation et I'évaluation d’idées afin de développer des savoirs et
d'améliorer le programme d'études, I'enseignement et l'apprentissage (Kemmis et
McTaggart, 1982). Considérant que la préparation des futurs enseignants pour
adopter des pratiques d'enseignement plus interventionnelles et critiques mais
également appuyée sur les savoirs essentiels comme les scientifiques, est
fondamentale, cette recherche-action a été orientée vers l'action sociopolitique. Elle a
été réalisée avec un groupe de 46 étudiants de deux classes de formation initiale
d’enseignants et d’éducateurs d'école maternelle inscrits aux Cours
d’Environnement et Développement Durable (EDS), I'un des chercheurs / auteurs
de cette étude étant simultanément professeur de ce groupe d'étudiants.

Les principaux objectifs de cette étude étaient les suivants: a) engager les
futurs enseignants a prendre part & des initiatives d'activisme relatives a des
problémes socio-environnementaux actuels qu'ils devaient eux-mémes identifier; b)
former les futurs enseignants aux compétences professionnelles nécessaires a la
stimulation et réalisation de ces initiatives dans leurs salles de classe; c) évaluer
l'impact de ce processus sur les conceptions des participants par rapport aux points
forts et difficultés de ce genre d'initiative. Pour ce faire, une initiative d’action
sociopolitique a été congue, mise en place et évaluée. Une premiére phase,
comprenait la recherche et la discussion de problémes socio-environnementaux, la
seconde phase concernant la conception et la dynamisation des blogs (ressource
choisit par les étudiants) ainsi que la construction d-affiches interactives en ligne
(outil Glogster) dans le but de promouvoir la discussion, d'influencer le
comportement des autres citoyens et, par conséquent, de contribuer ainsi a résoudre
les problemes environnementaux étudiés. L'activité s’est déroulée pendant huit
semaines ainsi réparties: deux pour la préparation / justification (choix du sujet,
recherche et sélection de l'information); une pour la formation & la construction de
blogs et a leur utilisation dans des initiatives d activisme; et cinq semaines consacrées
a la conception et dynamisation des blogs (le contenu des blogs a été construit
partant des recherches effectuées par les groupes de travail sur des documents
fiables du point de vue scientifique), ainsi qu‘a la construction et diffusion des
affiches interactives en ligne.

Cette intervention devait combiner trois aspects: a) la discussion des questions
environnementales; b) la stimulation de la participation des étudiants & des actions
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collectives de résolution démocratique de problémes; et ¢) la stimulation des deux
aspects précédents moyennant l'utilisation des outils Web 2.0. Les activités de
discussion portant sur des problémes environnementaux actuels étaient destinées a
engager les étudiants dans des actions de sensibilisation, clarification et changement
de comportement sur les thémes étudiés.

La recherche-action a associé des procédures qualitatives et quantitatives pour
la collecte et l'analyse des données. La combinaison de ces deux approches,
quantitative et qualitative, retenant les points forts de chacune devait fournir une
meilleure compréhension du processus (Creswell, 2010; Creswell et Clark, 2011).
L'utilisation de plusieurs sources de données a l'avantage de montrer plus
dévidences de la réalité étudiée. La composante quantitative a impliqué
I"application d'un questionnaire en ligne (Q1) formé par des questions a réponses
fermées, permettant aux étudiants d’exprimer leur degré d'accord sur une échelle &
quatre niveaux: Totalement en désaccord (niveau 1), Plutét en désaccord (niveau 2),
Plutot d'accord (niveau 3) et Totalement d'accord (niveau 4). Ce questionnaire, mis
au point dans le cadre du projet "We Act" (Reis, sous presse), a été appliqué sous
forme de pré et post-test afin de déterminer l'impact de l'initiative au niveau de la
perception des étudiants en ce qui concerne l'action communautaire raisonnée
comme un moyen de résoudre les problémes sociaux liés a la science, la technologie
et l'environnement. Pour détecter d'éventuelles différences statistiquement
significatives entre les réponses aux pré et post-test, le test T de Student a été réalisé
(présentant un niveau de confiance de 95%) pour les échantillons appariés. La
composante qualitative a impliqué l'analyse du contenu des travaux produits par les
étudiants (affiches et blogs) et "application d'un questionnaire de bilan final (Q2),
composé de questions a réponses ouvertes, visant a recueillir les points de vue des
participants sur les points forts, difficultés et savoirs qu’ils associaient aux initiatives
réalisées.

Les réponses aux questions ouvertes du questionnaire tout comme les travaux
des étudiants ont été soumis a une analyse de contenu de genre catégorial. Cette
analyse comprenait la classification par catégories des éléments de signification
contenus dans les réponses des participants, de fagon a introduire de l'ordre dans le
désordre apparent des données brutes (Bardin, 2009). Pour mieux illustrer
I'importance relative de chaque dimension analysée, cette analyse a été enrichie par
la complémentation du calcul des fréquences et des pourcentages.

Présentation des résultats et discussion

Pour comprendre I'impact des initiatives d'action sociopolitique raisonnée,
nous avons réalisé une analyse des-réponses aux questionnaires (Q1 et Q2) et du
travail produit par les participants. Dans I'ensemble des 12 questions portant sur les
perceptions des étudiants vis a vis de l'action communautaire (Questionnaire Q1),
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nous avons constaté un changement statistiquement significatif (entre pré et post-
test) des perceptions des étudiants, par rapport a trois aspects /éléments (Tableau 1).
Malgré le nombre relativement faible des aspects/éléments avec des différences
significatives (éléments signalés en caracteres gras), la tendance générale, traduite
par la différence statistiquement significative entre les moyennes initiales et finales
de tous les éléments indique une amélioration de l'opinion quant a I'aptitude
personnelle pour prendre part & des situations d'activisme. Bien que les différences
soient faibles et démontrent, d'une certaine facon, une intervention ayant peu
d’impact sur la promotion de compétences d‘activisme, une tendance d"évolution /
amélioration a été vérifiée dans I'ensemble des réponses des futurs enseignants.

Partant des affirmations selon lesquelles les différences entre le pré et post-test
sont statistiquement significatives (niveau de signification inférieur a 0,05, & = 5 %),
il existe des évidences montrant que les initiatives d'activisme mises en place
pendant les cours ont produit des effets positifs sur les perceptions des futurs
enseignants quant: a) aux connaissances des moyens d'influencer les décisions des
citoyens sur les problemes sociaux liés a la science, la technologie et l'environnement
(passage du Plutét en désaccord - niveau 2 - au Plutét d"accord - niveau 3); b ) a leur
capacité d’influencer les décisions des collégues sur les problemes sociaux liés a la
science, la technologie et I'environnement (renforcement du Plutét daccord - niveau
3); et ¢ ) a leur capacité & prendre des décisions sur les problemes sociaux liés a la
science, la technologie et I'environnement (renforcement du Plutét d accord - niveau
3). Compte tenu de ces résultats, les initiatives d'action sociopolitique menées par les
étudiants semblent avoir contribué a la promotion des compétences de prise de
décision raisonnée, de présentation et de discussion de ces décisions pour influencer
les opinions des-collégues. Le développement de ces compétences révéle I'impact au
niveau des savoirs substantifs sur les problemes en discussion et la capacité
d'argumentation, comme cela a ét¢ mis en évidence dans I'étude de Bencze, Sperling
et Carter (2012).

L'analyse du tableau 1 révele, également, des perceptions relativement élevées
des futurs enseignants (pré et post-test) quant a: a) I'existence de capacités de
recherche d'information sur les problemes sociaux liés a la science, la technologie et
l'environnement; b) le devoir de participer a des activités / initiatives qui contribuent
a résoudre aussi bien les problemes globaux que les problémes locaux de la
communauté dans laquelle ils vivent. Les moyennes des réponses a ces dimensions
révelent un positionnement entre le Plutét d'accord (niveau 3) et Totalement d'accord
(niveau 4). Cependant, l'analyse du méme tableau montre que les futurs enseignants
n'ont pas trés confiance en leurs compétences pour déclencher des initiatives qui
contribuent a la résolution des problemes sociaux liés a la science, la technologie et
l'environnement (réponses principalement situées entre le Plutét en désaccord -
niveau 2 - et Plutdt d'accord - niveau 3). Ce résultat met en évidence certaines
limitations de l'initiative d"activisme réalisée, notamment sa nature temporellement
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limitée (durée d'un seul semestre) et restreinte au niveau des programmes qui
abordent ce genre de travail (une seule discipline).

L'analyse des réponses au questionnaire d'évaluation finale (Q2) montre des
impacts similaires a ceux qui ont été détectés avec le questionnaire 1. Plus de la
moitié des étudiants interrogés au sujet des apprentissages proportionnés par
l'initiative d’activisme dynamisée, reconnait sa valeur ajoutée en termes
d'apprentissage des contenus travaillés pendant les cours (56,5%). Pour un grand
nombre de participants, cette initiative a permis de mieux comprendre les différentes
dimensions, les causes et les conséquences des problémes environnementaux étudiés.
Pour certains participants (17,4%), l'activité réalisée a facilité l'échange d'idées et
d'arguments et la confrontation de points de vue différents, contribuant & une prise
de décision mieux fondée:

« ['ai appris qu'avant de défendre un théme, il est irés importani de faire des
recherches et de lire plusieurs opinions sur le théme en question ». (Q2-6, PL)

« Présenter et discuter des idées, exposer fous les arguments ef justifier nos
positions ». (Q2-23, D)

En ce qui concerne la dimension de citoyenneté et de participation, les futurs
enseignants ont estimé que I'expérience didactique vécue a permis I"apprentissage de
fagons d'agir pour protéger l'environnement. Certains reconnaissent que la diffusion
de leurs travaux et, par conséquent, les informations qui leur sont associées, a permis
de sensibiliser les autres individus, en renforgant leur perception de responsabilité et
de capacité individuelle pour intervenir au niveau de la société en ayant pour objectif
la préservation de 'environnement.

Ces données semblent étre compatibles avec un modéle d'éducation centré sur
une approche pragmatique qui prone les valeurs de la démocratie et de la
responsabilité et qui développe chez les étudiants, les capacités a l'action (Bencze et
Alsop, 2010; Simonneaux et Simonneaux, 2012) :

« Nous sommes responsables de I'avenir @ court et a long terme, en fonction de nos
comportements envers celui-ci. Les citoyens devraient éive plus réactifs face aux
problémes environnementaux, ils ont besoin d'étre confroniés afin d'étre tenus
responsables de comportements qui parfois sont décisifs pour assurer I'écosystéme ».
(Q2-12, PL)

« Avec ces activilés, nous apprenons plusieurs facons de sensibiliser la population a
certains problémes environnementaux, comme la déforestation. Le blog a été une
activité assez intéressante et ulile, car de nos jours I'Internet est un bon moyen de
contacter avec la population et lui donner & connaitre certains sujets spécifiques ».
(Q2-26, D)
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Tableau 1 : Analyse statistique des réponses des étudiants au questionnaire sur l'activisme (Q1)

Test t-Student
i x
Affirmations e ifieations
Pri-test  Post-test mﬂ. = 5%)
= Jem'implique dans les actions / initiatives dans e but de
contribuer & la résolution des problémes sociaux qui me 2,81 3,06 0,07
préoccupent.
= Mes collegues se livrent a des actions / initiatives dans le
but de contribuer a la résolution des problémes sociaux 278 292 0,20

qui les préoccupent.

*  Jesuis capable d'influencer les décisions de mes
collegues sur les problemes sociaux liés a la science, la 264 294 0,01
technologie et lenvi

* J'aile pouvoir d'influencer les décisions des autres
citoyens sur les problémes sociaux liés a la science, Ia 2,61 272 047
technologie et l'envi t

= Sije me joins & mes collégues, nous avons le pouvoir
d'influencer les décisions des autres personnes sur les

problémes sociaux liés 4 la science, la technologie et i 58 o
l'environnement.

* Jesais rechercher des infor ions sur les proble
sociaux liés & la science, la technologie et 3,28 342 0,20
lenvi

*  Je suis capable de prendre des décisions sur les
problémes sociaux liés 4 la science, la technologie et 311 3,36 0,02
l'environnement.

. ide j'ai le devoir d icipera d tivités
Je considére que j'ai le devoir de participer  des activi 339 342 0,80

/ initiatives qui bénéficient la communauté ol je vis.

* Jeconsidere que j'ai le devoir de participer & des activités
/ initiatives qui contribuent 2 la résolution des 336 347 0,29

globaux / mondiaux.

* Jaile devoir de participer & des activités / initiatives qui
contribuent & résoudre les problémes locaux de la 339 336 0,81
communauté dans laquelle je vis.

* Jeconsidére que j'ai les moyens nécessaires pour
déclencher des initiatives qui contribuent & la résolution

des problémes sociaux liés & la science, la technologie et 78 %72 0.72
l'environnement.
* Jeconnais des moyens d'influencer les décisions des
citoyens sur les problémes sociaux liés a la science, la 233 272 0,01
technologie et 1"
2,95 3,10
(moyenne  (moyenne
initiale de  finale de 0,03
tous les tous les
Cléments)  éléments)

Légende: * Les moyennes ont été calculées afin de déterminer si les différences statistiquement significatives se
rapportaient & des hausses ou baisses entre le pré et post-test. Les moyennes ont été calculées compte tenu de la
base des valeurs attribuées 4 chaque réponse: 1 - Totalement en désaccord ; 2 - Plutdt en désaccord; 3 - Plutot
d'accord; 4 - Totalement d'accord. @ On considére qu'il existe une différence statistiquement significative lorsque
les valeurs sont inférieures a 0,05. Les différences statistiquement significatives sont indiquées en caractires gras
dans le tableau.
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¥ PP

La dimension de I'action sociopolitique est explicitée dans les blogs animés
par les différents groupes de travail. Il existe dans chacun d'eux une fonction
informative sur le probléme analysé, destinée au public en général mais aussi un
appel au changement de comportements et d attitudes. L'un des grands messages
finals réféere la nécessité d'une société plus active et participative, qui vise a
sensibiliser les individus a prendre des mesures pour l'amélioration des conditions
environnementales. Plusieurs références confirment ces idées:

« Nous voulons une société plus active et participative! Ca ne coiife rien de contribuer, méme
que cela soit une petite contribution. 5i nous nous aidions tous ensemble, un jour plus tard,
cela aura un grand effet. (...) Si vous ne voulez pas que le monde reste comme il est, faites
quelque chose! » (Blog ,Gp]).

«(...) Ici, nous pouvons partager des informations, des opinions, des critiques ou des
commentaires enire tous, afin que (...) nous puissions, en quelque sorte, prendre des décisions
plus fondées pour promouvoir un plus grand intérét et participation de chacun de nous par
rapport aux questions lices a I'environnement, et ainsi contribuer @ sa préservation et
protection. Nous espérons (...) avoir réussi a alerter votre attention pour ce probléme
environnemental. (...) Et n'oubliez pas: votre geste au présent fait la différence dans I'avenir,

pour cela changez de comportement avant qu'il ne soit trop tard! » (Blog, GpD).

« Nous espérons, oui, un changement de mentalité, sur ce probléme tout autant que pour
d'autres problémes, de facon a avoir un équilibre entre le profit et I'environnement » (Blog,
Commentaire GplI). )

Cependant, malgré les avertissements explicités sur tous les blogs et affiches en ligne,
concernant les problémes environnementaux auxquels les sociétés sont exposées, la
moitié des groupes de travail (six) n'a pas exprimé d’opinion sur le sujet, laissant
cette fonction de prise de décision aux suiveurs / lecteurs. En effet, bien que le
changement de comportements soit une préoccupation des groupes de travail, peu
d'entre eux appelaient a laction. Trois groupes seulement proposaient une
orientation vers un changement de comportements en suggérant une action plus
participative et active. La plupart des affiches des groupes avait une fonction
informative et qui visait la problématisation/ la réflexion:

«L'aquaculture sera-t-elle I'avenir de la péche?» (Affiche, GpA)
«La construction des barrages: oui ou non?» (Affiche, GpB)

« Si tu veux respirer un bon air, tu dois préserver les foréts! Pourquoi défruire nos
foréts si ce sont elles qui nous donnent Ia vie?» (Affiche, GpF)

Toutefois, le but de ces affiches concerne le changement de comportements et, par
conséquent, la reconnaissance d'une action sociopolitique effective, comme le
préconise Roth et Lee (2004). Certaines des données obtenues dans le questionnaire
final confirment I'impact des initiatives d “activisme sur le développement des savoirs
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pédagogiques, sur les potentialités éducatives et reconnaissent leur forme de soutenir
/ encourager la réalisation de ce genre de stratégie a I'école:

« (...) Inculquer a I'avenir chez les enfants le sens de responsabilité envers 1'environnement.
Nous appartenons @ I'écosystéme qui est en danger, et son maintien est entre nos mains.
Nous devons éduquer pour le présent et pour I'avenir » (Q2-12, PL).

« Apprendre i travailler avec le blog, apprendre & travailler avec glogster. Réfléchir sur la
fagon comme nous pouvons uliliser ces ressources pour promouvoir les valeurs
environnementales et les capacités d'activisme des enfants. (...) Penser i des activités lices au
réchauffement global destinées aux enfants » (Q2-20, D).

Ces apprentissages sont confirmés par les potentialités mentionnées par les
participants par rapport aux projets d'activisme (Tableau 2).

Tableau 2 : Potentialités associées aux projets d'activisme

N
Catégorie Sous-catégorie (Total de Pourcentage (%)
répondants)
Savoir sut if 19 41,3
Raisonnement 16 348
Développ t de C ication et
compétences travail en groupe ? bk
Technologiques 4 8,7
Didactiques 1 2,2
Qwoxm_._bmm et 19 413
participation ’

Genre d activités Discussion 7 15,2
Sans Réponse 3 65

Total d”étudiants 46

Selon les étudiants, ces initiatives permettent d'augmenter /actualiser leurs
connaissances sur diverses problématiques environnementales (41,3%). En ce qui
concerne le raisonnement (34,8%), les potentialités mentionnées font référence a la
capacité de recherche d’informations et de réflexion critique. Pour les participants,
les expériences didactiques de cette nature aident également a améliorer la
communication interpersonnelle et le travail en groupe (19,6%) et & développer des
compétences technologiques (8,7%) qui pourront étre mobilisées dans leur future
pratique professionnelle: « J'ai appris a connaitre de nouvelles ressources numériques, que
je pourrai utiliser plus tard, quand je ferai mes cours » (Q2-23, D). Un étudiant a
également mentionné I'impact de l'initiative réalisée au niveau du développement de
savoirs par rapport a la dimension didactique de ce genre d“approche éducative :
« Ces projets nous aident a obtenir une meilleure idée d un théme et la faon de les aborder en
salle de classe, afin que nous puissions le faire a 'avenir sans crainte ef avec une plus grande
information » (Q2-9, PL).
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La dimension de citoyenneté et de participation (41,30%) est considérée comme I'une
des grandes potentialités de ce genre d’initiatives, compte tenu de la sensibilisation
qui est faite auprés des étudiants sur les problématiques abordées et pour
promouvoir (a) la recherche et la divulgation des mesures qui visent a réduire ou a
résoudre ces problemes et (b) le savoir construit et l'utilisation des formes
d'intervention dans la société. La discussion est considérée comme une activité
didactique disposant d'un potentiel en vue d’apprentissages plus actifs et profonds
(15,2%). Bien que les participants aient attribué toutes ces potentialités. & I'initiative
d'activisme & laquelle ils ont participé, ils ont également ressenti quelques difficultés
lors de sa réalisation (Tableau 3). Malgré l'existence de quelques réponses qui
indiquent l'absence de difficulté (8,7%), il apparait que, pour la plupart, les étudiants
ont été confrontés a des problemes relatifs au développement de compétences.

Tableau 3 : Difficultés ressenties par les étudiants au cours de I'initiative d'activisme mise en place

N
Catégorie Sous-catégorie (Total de . Pourcentage (%)
& A e
Raisonnement 19 413
C ication et
Développement de _M Eqwc:—nw one 16 34,8
: S avail en groupe
FOR Technologique 9 196
Savoir Substantif 4 8.7
n;cxadﬂmﬂ et 1 22
participation
Sans difficultés 4 8.7
Total d” di 46

Les principales difficultés signalées par les étudiants portent sur le raisonnement
(41,3%). En effet, certains répondants indiquent des difficultés au niveau de la
recherche et de la sélection d’informations actuelles et fiables; de la justification de
leurs opinions selon les arguments les plus appropriés et pertinents, et de la prise de
décision en ce qui concerne le probléme environnemental travaillé :

« Trouver quelques informations plus précises, car tout est trés général » (Q2-7, D).

« ] ‘ai ressenti des difficultés pour prendre position (...) et obtenir le consensus dans le groupe
car il y avait des opinions divergentes. Toutefois, aprés la pondération de tous les arguments
que nous avions réunis, nous avons dépassé les divergences » (Q2-12, PL).

Des problémes d'organisation des groupes de travail et de gestion du temps ont
également été signalés (34,8%). Comme la préparation des initiatives d activisme
obligeait a la réalisation de tiches hebdomadaires, de nombreux étudiants ont eu du
mal & gérer leur temps. Cependant, dans de nombreux cas, cette difficulté a été
progressivement surmontée grace a une meilleure planification et organisation au
long de la discipline concernée:
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« Les difficultés que j'ai ressenties ont été au niveau de 'organisation et de la gestion du
temps. | ai dépassé cette situation avec une certaine coordination de ma part » (Q2-9, D)

« ] ai ressenti des difficultés & gérer le temps pour accomplir les travaux » (Q2-15, PL).

Dans certains cas, le manque de compétences technologiques s'est révélé un obstacle
a la réalisation de l'initiative d'activisme, parce que les étudiants n’arrivaient pas a
poster I'information ou ne savaient pas comment construire ou animer un blog.
Cependant, durant les cours, ces étudiants ont réussi a surmonter ces premiers
obstacles de plusieurs fagons: en s“entre-aidant dans le groupe (« aide dans le groupe »
- Q2-10, PL; Q2-21, D), en recevant l'aide de l'enseignante-chercheuse (« aide de
I'enseignante » - Q2-9, PL; Q2-23, D) et en exploitant mieux les potentialités du blog:

« La seule difficulté que j'ai eue a été la construction du blog, car je ne savais pas comment
Jaire. Je ne I'avais jamais fait auparavant. | 'ai dépassé cette difficulté avec I'aide du groupe »
(Q2-3, D).

« La plus grande difficulté que j ai ressentie pendant ln réalisation de ces activités a éé la
construction du blog, car il s'agissait d'une application que je n'avais pas utilisée, malgré
quelques connaissances théorigues sur son fonctionnement. | ai ressenti quelques difficultés
Jjusqu @ obtenir un peu de pratique » (Q2-17, PL).

Tous ces résultats montrent quelques impacts de l'intervention sur les compétences
des participants. Cependant, certaines limitations se sont aussi révélées comme
conséquences de son caractére limité dans le temps (un seul semestre) et restreint a
une seule matiére (limité a une discipline).

Considérations finales

Les initiatives d'action sociopolitique raisonnée, réalisées dans ce processus de
recherche-action, ont constitué un contexte pour habiliter les participants 4 mobiliser
le savoir et l'action pour modifier la société dans laquelle ils vivent et défendre les
intéréts de la biosphére. Les résultats de cette étude indiquent un développement de
diverses compétences essentielles a la pratique des futurs enseignants, notamment: a)
savoirs sur les problemes environnementaux abordés; b) capacité de résolution de
problemes et d“argumentation; c) capacité de collecte, sélection et interprétation des
informations pertinentes; et d) compétences de communication visant l'acton
sociopolitique dans la communauté.

Le manque de pratique et de familiarisation des participants avec les
initiatives d'action sociopolitique, la ressource utilisée (blog) associées au caractére
limité de l'intervention peuvent expliquer I'absence d'un impact plus important de
l'expérience réalisée. A la fin de cette intervention, les étudiants ont conclu que
d’autre moyens auraient permis d’obtenir un impact plus vaste, comme [“utilisation
des réseaux sociaux. Afin de surmonter ces limitations et de poursuivre le processus
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de recherche-action décrit dans cet article, nous avons l'intention d'étendre ces
initiatives & d'autres cours au long de la formation initiale des enseignants.

Cette étude a mis en évidence les potentialités éducatives d'une initiative qui a
permis aux étudiants de développer leurs propres recherches sur les problemes
socio-environnementaux et dintervenir au niveau de la société: une sorte de
pratique éducative trés différente de celle a laquelle les étudiants étaient habitués.
Cette initiative s’est révélée particulierement pertinente pour les participants,
étudiants en formation initiale d"enseignants, compte tenu de son impact au niveau
de leurs savoirs scientifique et pédagogique.

L'enseignement supérieur, y compris la formation initiale des enseignants,
doit fournir aux étudiants l'occasion de découvrir, d'analyser et de discuter des
stratégies éducatives ayant un impact sur leurs aptitudes en tant que citoyens actifs
et responsables, capables de contribuer a la résolution des graves problémes
environnementaux qui touchent notre société. Ces contextes de formation sont
déterminants dans l'adoption de pratiques éducatives innovantes permettant de
changer les perceptions des futurs enseignants sur les objectifs de I'éducation et les
moyens mobilisés pour atteindre ces objectifs. Les initiatives d’activisme se sont
révélées importantes pour la rupture du modele transmissif qui marque encore de
nombreux cours dans l'enseignement supérieur et une éducation plus adéquate aux
besoins des sociétés modernes.

La modélisation vécue par ces étudiants semble avoir eu des réflexes sur la
construction de leurs savoirs didactiques et sur leurs intentions de reproduire ces
pratiques qui favorisent l'activisme environnemental auprés des enfants avec qui ils
travailleront dans de futurs contextes d'intervention. Il est donc important que ce
genre d'éducation qui préne laction sociopolitique sur les problémes
environnementaux de la société, soit consolidé au cours de la formation de ces
étudiants. Les problémes auxquels notre société est confrontée sont si nombreux et si
graves que I'école et les enseignants doivent orienter, respectivement, la culture et les
pratiques afin d'encourager les étudiants et leur permetire de devenir des citoyens
actifs, préts a prendre des mesures individuelles et collectives pour le bien commun.

Une culture de 'éducation a l'action sociopolitique, comme 1'a déclaré Hodson
(2010), "implique reconnaitre que l'environnement n'est pas seulement une donnée,
mais une construction sociale» (p. 661). Il est important que les étudiants
comprennent que l'environnement est une construction sociale et que les problémes
ne sont ni naturels ni inévitables. La résolution de ces derniers passe par un
changement des valeurs qui orientent les actions des citoyens. Ainsi, il est important
de fournir aux futurs enseignants des situations d'enseignement-apprentissage qui
favorisent I'action sociopolitique, puisque les expériences vécues pourront apporter
un changement au niveau de leur action tant personnelle que professionnelle.

e 3
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