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Introducao

No ano escolar de 2001/2002 teve inicio, em Pdrtuga processo de reorganizagao
curricular do ensino basit@wom a aplicacdo de novas orientacdes organizativde novos
desenhos curriculares. Esta reorganizacao sitamsen contexto de gestdo flexivel do curritulo
e pretendeu colocar em pratica alguns dos prircgpie haviam sido consignados na Lei de Bases
do Sistema Educativo de 1986 e na Constituicdo9dé. IEsta reorganizacdo do ensino béasico
mantinha um curriculo de colec¢do, mas agora sitnadperspectiva de um sistema educacional
mais centrado na escola, e “[...] convidava escofasfessores a fazerem escolhas adequadas aos
seus alunos e contextos escolares” (Galvéao €2@4, .342).
No ambito desta reorganizacao curricular, foranbcekdos dois documentos orientadores:
Curriculo nacional do ensino basico — CompeténEssenciais (DEB, 2001); e Orientacfes
Curriculares para o ensino basico (DEB, 2002). ilmgro documento define o conjunto de
competéncias consideradas essenciais no ambitesgovblvimento do curriculo nacional para o
ensino basico ao longo das varias disciplinas. gdreo documento apresenta as competéncias
especificas para cada disciplina. Na area das i@#hRtsicas e Naturais, este documento apresenta
em paralelo as orientacdes curriculares relaticagla uma destas disciplinas, tendo sido delineado
em torno de quatro temas organizadores: Terra nmachs Terra em Transformacao,

Sustentabilidade na Terra e Viver Melhor na Terra.

O estudo que se apresenta neste artigo é partmalénuestigacdo mais ampla (Ferreira,
2007) que analisa a mensagem socioldgica transnpiéild Discurso Pedagdégico Oficial (DPO) do
curriculo de Ciéncias Naturais do 3° ciclo do embiasico, que emanou da referida reorganizacéo
curricular, e que investiga em gque medida essaagens resulta dos principios ideologicos e
pedagogicos das suas autoras. A investigacdo esirtrada em dimensdes do DPO relacionadas
como quese ensina e comforma comae ensina. No primeiro caso, considerou-se o gsoage
construcdo da ciéndi@ a exigéncia conceptual em termos de competéac@mhecimentos

cientificos. No segundo caso, considerou-se aaelaptre discursos da mesma disciplina



(intradisciplinaridade) e a explicitacdo do DPOrakcéo Ministério da Educacao-professor
(critérios de avaliacd)Na apreciacdo da exigéncia conceptual do cuarfiie-se também

em conta o grau de intradisciplinaridada escolha destas dimensdes prendeu-se, sobretudo,
com resultados obtidos em estudos ja realizadosnpestigadores do grupo ESSA (Morais;
Neves, 2003; Morais; Neves; Pires, 2004) e porogudutores (McComas; Clough; Almazroa,
1998), que evidenciaram a sua importancia na pramde um elevado nivel de aprendizagem

cientifica.

Na Figura 1 apresenta-se um esquema sintese deS8a®lanalisadas na investigacao.
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Figura 1. Diagrama geral das relages analisadmwestigacao (Ferreira, 2007).

A anélise da mensagem sociolédgica contida no DPQudiculo de Ciéncias Naturais do
3° ciclo do ensino basico portugués, quando seidenasam os dois documentos curriculares,
revelou as seguintes caracteristicas: um baixd déveonceptualizacdo de uma gama limitada
das diferentes dimensfes da ciéncia; uma quasecasie relagdes intradisciplinares entre
conteudos metacientificos e cientificos; um baixelde intradisciplinaridade entre diferentes
conteudos cientificos; um baixo nivel de exigémaaceptual para o dominio metacientifico;
um elevado nivel de exigéncia conceptual para oimiontientifico, sobretudo devido a
complexidade das competéncias cientificas; e @@es implicitas do texto a ser
transmitido/adquirido no contexto da relacdo Mmist da Educacao-professor (Alves, 2007,

Calado, 2007; Ferreira, 2007). Esta analise reyelnda, que ocorrem processos de



recontextualizacdo no interior do curriculo, quasd@assa ddSompeténcias Essencigara

asOrientacdes Curriculares

Embora esses resultados sejam importantes poiogrigs, pretendia-se aprofundar a
andlise através do estudo da influéncia que osipios ideologicos e pedagogicos dos autores
do curriculo podem ter na estrutura e na mensagsssedcurriculo (Figura 1). Realizou-se
assim o estudo que se apresenta neste artigo seqcentra no seguinte problentan que
medida a mensagem socioldgica transmitida pelo Df@ulado no curriculo resulta dos
principios ideoldgicos e pedagdgicos dos seus agfbDe acordo com este problema
estabeleceram-se as seguintes questfes de ingéstidd) Quais os principios ideoldgicos e
pedagogicos das autoras dos dois documentos darasu(Competéncias Essenciais e
Orientacdes Curriculares)® (2) Qual a relacdo entre esses principios e asagem
socioldgica subjacente aos documentos curricufa@suzidos num contexto de flexibilidade

curricular?

Neste estudo foram considerados dois grupos ddoglas, os principios ideolégicos e
0s principios pedagdgicos. Os primeiros dizem i&s@e grandes metas da educacdo. Os
segundos sao principios subjacentes as caractasisla pratica pedagogica valorizadas no
processo de ensino-aprendizagem das ciéncias. d3tgaestudo foram definidos quatro
principios ideolégicos, dos quais dois correspandia principios gerais da educacdo —
educacédo para todos autonomia do professer e 0s outros dois a principios especificos do
ensino das ciéncias lteracia cientificae construcéo da ciénciaO principio daeducacéo
para todosesta contemplado na Lei de Bases do Sistema Edue@tna Constituicdo e é
também um dos principios orientadores da reorgeéiz@o curriculo do ensino basico. O
principio daautonomia do professasta estreitamente associado a autonomia dasespe
também € preconizada nos principios orientadoresedeganizacdo curricular do ensino
basico. Tal como é referido no docume@estao Flexivel do Curricul¢DEB, 1999), “a
gestdo curricular implica uma maior autonomia epoasabilizacdo das escolas e dos
professores que tém de assumir a lideranca do gmotdp.13). O principio dditeracia
cientificaesta relacionado com o principio da igualdadescala e na sociedade preconizado
pela Lei de Bases e pela Constituicdo. O prindilpioonstrucao da ciéncifoi fundamentado
na importancia de se promover uma aprendizagentif@anrelevante para todos os cidadaos
(McComas; Clough; Almazroa, 1998). A construcaccigicia € um dos aspectos que surge
associado a uma das categorias ideoldgicas prappstaSather (2003) — a epistemologia —,



qguando este analisa curriculos e manuais escolaneselacdo aos principios pedagogicos,
foram considerados os seguintes: introducdo daasvdimensdes da constru¢do da ciéncia;
intradisciplinaridade entre contetdos cientificometacientificos; intradisciplinaridade entre

diferentes conteudos cientificos; complexidade daspeténcias cognitivas cientificas; e

complexidade dos conteudos cientificos. A escolkated principios esteve, sobretudo,
relacionada com a sua importancia para uma efegmtendizagem cientifica (Morais; Neves;

Pires, 2004; Morais; Neves, 2008).

Enquadramento teorico

A investigacdo desenvolvida apresenta pressupegtissemoldgicos e socioldgicos e
esta particularmente baseada na teoria do dispedagogico de Bernstein (1999, 2000). De
acordo com Bernstein, o discurso pedagoégico intks niveis fundamentais de analise
(geracao, recontextualizacdo e transmisséo) e erngieado por um conjunto complexo de
relacdes que pressupdem a intervencdo de diferesmtesos e contextos, desde o macro-nivel
do campo de Estado até ao micro-nivel da salalde au

No campo de Estado, sob a influéncia do camponatésnal, do campo da economia
(recursos fisicos) e do campo do controlo simbé(iexursos discursivos), é produzido o
Discurso Regulador Geral (DRG). Este discurso cedles principios dominantes da sociedade
de uma determinada época, traduz o conjunto de asdvalores que regulam a ordem e
identidade social e € o resultado de ideologiagresses e dilemas em conflito. O DRG
corresponde, assim, ao discurso oficial do Estadaparece expresso em textos legais e
administrativos, como constituicbes politicas, ldes bases, decretos, diplomas e discursos

politicos.

Como resultado da recontextualizacdo oficial do DRIE&signadamente ao nivel do
Ministério da Educacéo e suas agéncias, € produzidiscurso pedagogico oficial (DPO), o
qual se encontra expresso em textos como os pragramcurriculos. Este processo de
recontextualizacdo € influenciado pelo campo dan@wia, pelo campo intelectual da
educacao (parte do campo de controlo simbolicogle pampo internacional e ainda, em

grande parte, pelas ideologias dos autores. Tabcefarem Neves e Morais (2001):

Este texto oficial contém na sua mensagem 0s pioxie as normas que
constituem o discurso regulador geral que caraetetim determinado
contexto socio-politico. Contudo, enquanto discuperagoégico oficial,
também contém uma mensagem que reflecte o confletopcdes que se



afiguram mais adequadas a um determinado contektcaeional, as quais
também sdo influenciadas pelos varios campos.§p.22

Entre essas opcdes figuram, por exemplo, a seldegaopelos autores de curriculos e
programas dague e docomodo DPO, ou seja, dos discursos a serem transmigéicin modo
como esses discursos sao transmitidos no contexensino-aprendizagem, numa arena de
ideologias em conflito, isto €, de normas, val@esencas. Esta seleccao é feita com base no
conhecimento cientifico produzido no campo de @bmtrsimbdlico e no conhecimento
educacional produzido no campo intelectual da egicmaO modelo mostra assim que o
discurso pedagodgico ndo é o resultado mecanicpriluspios dominantes da sociedade, uma
vez que podem ocorrer recontextualizacdoes aogsvaiveis do aparelho pedagogico oficial.
Essas recontextualizacdes criam espacos de mudam@a essa razdo o discurso que é
reproduzido ndo corresponde rigorosamente ao disgure € produzido.

Ainda de acordo com Bernstein (1999), o conhecimergntifico possui uma estrutura
hierarquica, na qual o desenvolvimento é alcangadvés da seleccdo e da integracédo de
conceitos distintos, de modo a alcancar-se um cospam de conhecimento com maior nivel
de abstraccao e poder de explicacdo. O conhecineelnimacional corresponde a um discurso
com uma estrutura horizontal, caracterizada por sén@ de linguagens paralelas, em que o
seu desenvolvimento é alcancado através da coastdgzuma nova linguagem, com um novo
conjunto de questdes e de relacbes e fortemergsifdada em relacdo a outras linguagens
pré-existentes. Qque do ensino-aprendizagem das ciéncias correspondea estrutura
hierarquica do conhecimento, com excepc¢ao da néetziai que corresponde a uma estrutura
horizontal do conhecimento. €omo do ensino-aprendizagem também corresponde a uma
estrutura horizontal do conhecimento, o que sigaifijue diferentes grupos de autores de

curriculo podem privilegiar distintas teorias edivegs num determinado momento.

No ambito de uma determinada teoria educativa, podeer-se que um autor possui
regras de reconhecimento, quando € capaz de rexmrdwntextos de aprendizagem que estéao
de acordo com aquela teoria e que possui regrasatieacdo, quando € capaz de produzir
textos pedagogicos adequados a esses contextaB&asstein (1990), a producéo textual em
um dado contexto implica que os sujeitos tém deuer as regras de reconhecimento, ou seja
tém de ser capazes de reconhecer o contexto, suegias de realizacdo, ou seja tém de ser
capazes de produzir o texto adequado aquele cont&gtregras de reconhecimento regulam

as regras de realizacdo. Se o sujeito falhar nalesempenho, podera evidenciar a falta de



regras de reconhecimento ou de realizacédo ou dasarin relacdo as regras de realizacdo, ha
a distingdo entre realizacdo passiva e realizacfivaa Os sujeitos tém apenas realizacdo
passiva quando sdo capazes de seleccionar oscgEigog mas ndo sdo capazes de produzir o

texto. Quando o texto é produzido evidenciam talizacdo activa.

Apesar de diferentes concepcdes de curficamocdo de desenvolvimento curricular
refere-se, essencialmente, ao seu processo derwg@wst ou Seja, a sua concepgao, a sua
implementacdo e a sua avaliagdo. Esse processoodstrugdo envolve pessoas e
procedimentos sobre algumas das seguintes intedegaQuem toma as decisdes acerca das
guestdes curriculares? Que escolhas sao feitas dapisdes sdo tomadas? Como é que estas
decisbes sdo implementadas? Pacheco (2001) apresdgins aspectos que podem
caracterizar o desenvolvimento de um curriculotad@smdo 0s seguintes: (a) € um processo
gue reune varias pessoas com diferentes perspestdae o processo de ensino-aprendizagem
e também com diferentes poderes de decisao cami¢h) € um processo politico que implica
a tomada de decisdes e que conta com a influéecigdos grupos; e (c) € um processo de
colaboracdo entre varios intervenientes que tomaais@es curriculares. Assim sendo, no
processo de construgdo de um curriculo estdo edeslvarios autores que podem apresentar
diferentes principios ideoldgicos e diferentes @pios pedagdgicos, mas no processo de
tomada de decisbes, apenas alguns desses prinpigealecem no curriculo. Paraskeva

(2000), ao problematizar o processo de construgamuiculo, afirma:

enquanto campo de constru¢cdo do conhecimento, ricalor expressa as
intencdes vertidas numa determinada politica aleicque se elabora na
base de conflitos e compromissos, avangos e reexypgessao natural de um
documento que deve ser entendido como um texton® aam discurso

construido para e a partir de uma prética — regutade poder (p.38).

O curriculo, enquanto projecto cultural, socialoditito, s6 pode ser construido na base
de ideologias ou de sistemas de ideias, valonésdes e crencas, partilhados por um grupo de

pessoas com um peso significativo na sua elabardeficomo refere Pacheco (2001),

o curriculo € um proposito que ndo € neutro emdsrde informacéo, ja que
esta deriva de diferentes niveis e é veiculadalipersos agentes curriculares
dentro do contexto de varios condicionalismos. mssio curriculo
corresponde a um conjunto de intencdes, situadasominuumque vai da
méaxima generalidade a maxima concretizacao, trddsizior uma relacao de
comunicacao que veicula significados social e hitsimente validos (p.18).



Por isso, “as decisdes curriculares, oriundas dadbs dos professores e de outros
intervenientes, discutir-se-d40 como problemas @gobs e ndo como questdes unicamente
educativas” (Pacheco, 2005, p.71). De acordo caneEi(1992), as “ideologias [educativas]
sao sistemas de crencas que fornecem valoresiadumtquais sdo tomadas decisdes sobre
assuntos relacionados com a pratica educativa’0Zp.3Knain (2001) aponta trés
caracteristicas que estdo presentes na definicdoiddelogia: as ideologias estédo
fundamentadas em visdes do mundo, elas tém um miercegnitivo e influenciam as crencas
de um individuo; as ideologias séo influenciadalsuralmente, elas séo partilhadas pelos
individuos de um determinado grupo social, podempseduzidas e reproduzidas, e podem
regular um determinado discurso; as ideologias eéimuladas pela linguagem, elas
influenciam o que é dito e 0 modo como é dito ea@Edém disso, estdo presentes quando

alguém interpreta o que foi dito por outra pessoa.

A pratica educativa tem, assim, subjacente um obtmjde valores que justificam as
direccdes seguidas. Nao existe apenas uma Unimaggike que direcciona a educacao e em um
curriculo as ideologias aparecem expressas emacels que as escolas devem ensinar, para
gue fins e porque razao (Eisner, 1992). Ainda aedaccom Eisner (1992), as ideologias de
um curriculo residem em um continuo, desde as ®rmais explicitas, por exemplo, em
documentos educativos sobre 0 que deve ser ensisgdas mais implicitas, por exemplo, em
discursos generalistas sobre a educacdo. O autsideoa que as ideologias curriculares
pertencem, mais frequentemente, a este Ultimo grgpanto mais importantes sao as
ideologias para as escolas, menos sédo apresenadasa forma publica e articulada. Apesar
de, normalmente, as ideologias estarem implic#ias, revelam-se no tipo de linguagem usada

para descrever as escolas, o ensino e a aprengizage

Metodologia

Neste estudo recorreu-se a uma metodologia mista apresenta caracteristicas
associadas as abordagens qualitativa e quantité@ieswell, 2003; Morais; Neves, 2007;
Tashakkori; Teddlie, 1998). Por exemplo, 0 reclasama entrevista € um procedimento de
recolha de dados mais associado as abordagensativadi. Contudo, a sua construgdo foi
orientada por categorias de andlise definidas case bo quadro tedrico do estudo, seguindo,

assim, uma abordagem racionalista mais associaddagologias quantitativas.



Nesta investigacdo foram seleccionadas quatro aufmra sujeitos do estdd®e um
conjunto de treze autoras do curriculo de Ciénbiaturais, trés autoras foram usadas para
pilotar a entrevista, uma professora do ensinorg8upe uma professora do ensino secundario a
trabalhar na universidade, ambas das areas dagiiododa Geologia, e uma professora do
ensino superior das areas da Fisica e da Quimasaoltras dez autoras, foram seleccionadas
cinco professoras com formacao cientifica nas &leaBiologia e da Geologia, dado que o
estudo estava centrado na disciplina de Ciénciasirdla. Apesar de duas dessas cinco
professoras ndo se mostrarem disponiveis param@spa entrevista, o estudo esteve centrado
em quatro autoras, porque foi possivel obter dddosma delas (a coordenadora do processo
de construgdo do curriculo) através da andlisextes e de artigos da sua autoria. No Quadro
| estdo evidenciadas algumas caracteristicas @ddsocautoras seleccionadas.

Quadro |. Autoras do curriculo seleccionadas pastado empirico.

Autoras Documento(s) elaborado(s) Experiéncia prefsional

Professora do 3° ciclo e secundario

Autora A Competeéncias Essenciais Requisitada pelo Ministério da Educacao

Competéncias Essenciais

Autora B Orientag@es Curriculares

Professora do ensino superior

N . Professora do 3° ciclo e ensino secundario
Competéncias Essenciais

Autora C : ~ . Requisitada pelo Ministério da Educacgéo e
Orientac6es Curriculares o . .
com ligagdo ao ensino superior
. . Professora do ensino superior
Competéncias Essenciais .
Autora D Coordenadora do processo de construcéo

Orientac6es Curriculares ; :
dos dois documentos curriculares

A caracterizacdo dos principios ideoldgicos e doxjpios pedagdgicos das autoras A,
B e C do curriculo de Ciéncias Naturais baseoduselamentalmente, nos dados fornecidos
por entrevistas, utlizando-se também, como infgdona complementar, os dados
disponibilizados nos documentos elaborados por sess#oras sobre o processo de
reorganizacao curricular. No caso da autora D, @mtacterizacdo esteve baseada apenas nos

dados obtidos através dos documentos escritossparagitora.



Entrevista
Foi construida uma entrevista semiestrutitastganizada em trés partes. A primeira

parte incluia oito questbes abertas cujo objectiosistia em obter informacdo sobre a
constituicdo da equipa de autoras. Também se piatabter dados sobre o processo de
construcdo dos dois documentos curriculares, noame@idte o grau de autonomia dado pelo
Ministério da Educacdo as autoras do curriculo mfagncias de cada uma das autoras nas
decisdes que foram sendo tomadas ao longo de tpdocesso. A segunda e a terceira partes
da entrevista continham questdes a partir das gagisetendia inferir, respectivamente, alguns

dos principios ideoldgicos e pedagdgicos das asitora

A segunda parte da entrevista continha nove quesi@@nizadas em funcédo de quatro
principios ideolégicoseducacdo para todogduas questdesputonomia do professoftrés
questdes)]iteracia cientifica (duas questdes) eonstrucdo da ciéncigduas questdes). As
questdes comecavam a partir da analise de teXtasoados com aspectos da organizacao e
desenvolvimento de curriculos de ciéncias (excestoscurriculo nacional e de curriculos
internacionais; excertos de artigos sobre desemeio curricular; excertos de actividades
retiradas de documentos curriculares). Para qeatasvistadas nao fossem influenciadas, por
exemplo, pelo desejo de criarem uma impresséo daebr— o que Tukcman (2002) refere
como distor¢cdo da resposta por expectativa so@alguestdes foram construidas de modo que
a informacédo sobre cada um dos principios ideab&gimsse obtida indirectamente. Esta
construcdo das questbes teve em consideracdo os dé@tidos através da pilotagem da
entrevista. Por exemplo, as respostas dadas agdesieselacionadas com o0 principio
ideoldgico educacédo para todoghdicaram duas concepcdes distintas para esteigonc
educacao para o sucesso de todos os alerexfucacdo para o sucesso de alguns aluAss
respostas também sugeriram dois indicadores pevasirucdo das questdes da entrevista: (a)
contextualizacdo da aprendizagem e (b) alterac&®gaéncia dos contetdos do curriculo. A
titulo de exemplo, apresentam-se duas questdesitdavista relacionadas com o referido
principio ideoldgico e quando os indicadocestextualizacao da aprendizagemalteracédo da
sequéncia dos contetdos do curricsdm, respectivamente, considerados.

Questdo 1:

O principio da flexibilidade curricular, que estd base da actual reorganizacdo curricular, é eadocia
seguinte forma no documenBestao Flexivel do CurriculDEB, 1999):

“O projecto de Gestéo Flexivel do Curriculo visa][assegurar que todos os alunos aprendam maisuend®@odo mais
significativo” (p.6).



“Por Gestdo Flexivel do Curriculentende-se a possibilidade de cada escola, ddogdimites do curriculo nacional,
organizar e gerir autonomamente todo o processnsgi@o/aprendizagem. Este processo devera adegjdarisecessidades
diferenciadas de cada contexto escolar, podend@mopiar a introducédo no curriculo de componenteaisoe regionais ”

(p.7).

Na sua opinido, em que medida este curriculo, agued-se a cada contexto escolar, inserindo-se1 assgin
contexto de gestéo flexivel, pode ser bem sucetidgue diz respeito ao sucesso de todos os aldunssfique.
Quais as potencialidades e limites da contextuglizala aprendizagem em termos da aprendizagenificeeaie
todos os alunos? Justifique.

Questéo 2:

Considere os seguintes excertos retirados de urfcalar de ciéncias internacional equivalente aighb do
ensino basico (NYSED, 2004):

“A ordem de apresentacdo e numeracdo de todasiestagbes deste guia ndo pretende indicar nenhemaéscia
recomendada de instrucdo” (p.3). Por exemplo, mgdsedo Ambiente Vivo, os professores podem decHordar os
conceitos da ideia-chave 7 anteriormente aos da-ddiave 6.

Introducéo da ideia-chave 6: “[...] Os seres vivagragem entre si e com 0 ambiente e dependem dermle uns dos
outros. Essas interacc¢des resultam num fluxo deyiene num ciclo de matéria que séo essenciaisgpeda. [...]" (p.17).

Introducéo da ideia-chave 7: “O crescimento da [ag@io colocou novos desafios ao ambiente — poluiggdasa do ar e da
agua, desflorestacao e extincéo das espécies,imgméa global e alteracéo da camada do ozono. [ard B resolucéo destes
aspectos sera necessario aumentar a responsahilidegeracio e accédo das sociedades. [...]" (p.19).

Na sua opinido, quais as potencialidades e lintitsta alteracdo da sequéncia dos contelidos a dereem
termos da aprendizagem cientifica de todos os sfudostifique.

Esta ultima questdo era explorada tendo em corga quando o professor altera a
sequéncia dos conteudos, alguns conceitos esseaociansino das ciéncias podem nao ser
abordados. No caso concreto da alteracdo da segu®ndenciada na questdo, considera-se
que o professor podera comprometer a aprendizagetifica de todos os alunos, dado que,
para a compreensdo da ideia-chave 7, sdo necassarioeitos abordados na ideia-chave 6,
nomeadamente 0s que estdo relacionados com adardétfluxo de energia e ciclo de matéria
(por exemplo, o problema ambiental da desfloresdaca

A terceira parte da entrevista, que estava centrama principios pedagoégicos das
autoras, continha questdes organizadas em termaide caracteristicas da aprendizagem
cientifica: introducdo das varias dimensdes da construcdo @actd intradisciplinaridade
entre conteudos cientificos e metacientifigosadisciplinaridade entre diferentes conteudos
cientificos complexidade das competéncias cognitivas ciengjfiea complexidade dos
conteudos cientificosPara cada uma destas caracteristicas, a erdgresggstecava com a
analise de trés situacOes hipotéticas relacioneal@so processo de ensino-aprendizagem das
ciéncias, em que uma delas valorizava o principaagdogico que a investigacao tem sugerido
como sendo favoravel & aprendizagem cientifieara cada uma das caracteristicas, a estrutura
da entrevista dependia da resposta dada pela aB®@principio pedagogico valorizado pela

autora estivesse total ou parcialmente de acordoae@rincipio valorizado pela investigacao
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(o que significava que a autora possuia regrag@mhecimento para essa caracteristica num
grau elevado ou médio, respectivamente), mas esseigio ndo estivesse presente no
curriculo, a entrevista prosseguia com o0 objectieo se averiguar possiveis razbes e/ou
constrangimentos que contribuiram para essa aasaaurriculo. Se o principio pedagogico
valorizado pela autora se afastava do principionzddo pela investigacdo (o que significava
gue a autora ndo possuia regras de reconhecimerds$e principio ndo estivesse presente no
curriculo, o principio era dado a autora atraveéarddise de um texto, por exemplo um excerto
de um artigo, antes da entrevista prosseguir conguestdo sobre as razdes e/ou
constrangimentos da auséncia deste principio noicalo. Se o principio pedagdgico
valorizado pela autora estivesse total ou parcialenée acordo com o principio valorizado
pela investigacéo e fosse semelhante ao principoudiculo, dava-se por concluida esta parte

da entrevista.

As respostas dadas a segunda e a terceira partedgreeista foram avaliadas através de
uma analise de conteudo, na qual foi consideraddagdo dialéctica entre o quadro tedrico,
sobre os principios ideoldgicos e pedagdgicos,asebje a este estudo e os dados empiricos
obtidos através das respostas. A analise da estagydde ser clarificada pelos exemplos que
se seguem. Relativamente ao principio ideolégidacacdo para todpsos excertos das
respostas estdo organizados em funcdo dos priac@i@e autoras, quando se considera o
indicador contextualizacdo da aprendizagemo que concerne ao principio pedagogico
intradisciplinaridade entre diferentes conteudosntificos os excertos evidenciam a posi¢ao

de uma das autoras.

PRINCIPIO IDEOLOGICO : Educacéo para todos

1 “E se eu parto do principio que vou adequarrdaulo ao contexto, eu entdo tenho diferentes chaos. [...]

Eu ndo posso seguir o mesmo percurso, [...] as meswi@sdades, as mesmas estratégias, 0s mesmos
momentos... E isso que pressupdem o ser flexi&iel¢® E adequar aos alunos. [...] Embora eu saibaajfieal

do ano eu tenho, de alguma maneira, garantir quelas competéncias foram alcancadas. [...] Eu teniu
namero de conceitos essenciais que eu tenho almieyaente que trabalhar para garantir que deseoanjuelas
competéncias.(Autora A)

2 “[...] em termos de conteudos propriamente dgego professor] aprofunda mais, ou menos. [...] Ddpela
estd, isso é que vai depender dos interesses Wuzssake 0s alunos comecarem a ter mais interpesesn ou
por uns determinados temas e quiserem explorar, paigue ndo entdo, dedicar mais atengdo a essas o
que a outros que o0s alunos ndo mostram tanto ssterg..]" (Autora C)

O excerto 1 evidencia que a autora valorizava wcfpio educacdo para o sucesso de
todos os alunog o excerto 2 evidencia que a autora defendianzipio educagédo para o

sucesso de alguns alunos
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PRINCIPIO PEDAGOGICO : Intradisciplinaridade entre diferentes contetidoscientificos

3“...] Eu acho que tem de haver uma continuidade, n@aéprendizagem, na compreenséao, por exemplo, no
caso das Ciéncias Naturais, que eles vao tendoaadermundo natural, por exemplo no caso da Sastitidade
da Terra, quando nés comeg¢amos a trabalhar ossieosas, a estrutura e o funcionamento, ha imerwsas do
7° ano [conteldos relacionados com a Geologiapbqdem ser recuperadas e podem servir como artioulzara
o langamento... [...](Autora A)

41...] Se calhar, ia-se tornar demasiado exaustivopesado, em todos os temas ou em todas as sutbesida
estar a dizer: aqui pode-se articular ndo sei odgu&° ano, aqui pode-se articular com néo seidgué® ano.
[...]" (Autora A

O excerto 3 evidencia que a autora valorizava st@xtia de relacdes intradisciplinares
entre conteddos cientificos de temas diferentesndCeste principio pedagogico segue 0s
resultados de investigacao, este dado foi tomanw gnificando que a autora possuia regras
de reconhecimento num grau elevado. O excemaoodtra ainda as razdes/limitacbes que a

autora indicou para a auséncia deste principiaumicclo de Ciéncias Naturais.

Andlise documental

A caracterizacdo dos principios ideolégicos e pédmgs das autoras foi realizada
também com base na andalise documental de texttgbsarproduzidos pelas autoras e
relacionados com o processo de reorganizacgéo alamidNo caso de trés das autoras, os dados
obtidos da analise documental foram usados parpleomentar os dados obtidos através da
entrevista. No caso da autora que ndo se mostsportivel para responder a entrevista (autora
D), os seus principios ideoldgicos e pedagdégicoanioinferidos apenas a partir da analise
documental. A analise esteve centrada em textssalautoria e também em textos produzidos
em co-autoria com autoras entrevistadas e comamuigue ndo foram entrevistadas neste
estudo. Na analise dos textos foram utilizadas aegorias definidas para a analise da
entrevista. Foram, assim, analisados onze textesdimnados nas referéncias): um texto da
autora A; um texto das autoras B, C e D; um tes® altoras B e D; um texto da autora C; e
sete textos da autora D.

A anadlise dos textos pode ser clarificada pelosngkes que se seguem, um deles
relacionado com o principio ideologi@utonomia do professprguando € considerado o
indicadorclarificacdo dos conceitos e actividagdeso outro relativo ao principio pedagogico

complexidade das competéncias cognitivas ciensifica

PRINCIPIO IDEOLOGICO : Autonomia do professor

5“Cada vez mais, cabe as escolas e aos professimmihar o que deve ser ensinado, como, quandoge§
dentro dos limites das linhas orientadoras estalokee a nivel nacional, de modo a que se consfaltrar com
grupos especificos de alunos. [...] Com a Gestaoiero Curriculo [...], as escolas e os proprioSgssores
tém oportunidade de definir os contetdos e as idaties disciplinares e néo disciplinares que cenaid
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essenciais e de organiza-las em termos de tempa@tedos, tendo em conta 0s contextos escolares e a
comunidade educativdAutora C, documento 4, pp.8-10)

PRINCIPIO PEDAGOGICOComplexidade das competéncias cognitivas cieatfi

6 “Novas exigéncias curriculares tém por base semlolvimento de competéncias consideradas gevai® c
saber estudar, resolver problemas, tomar decisdggmentar, imaginar, cooperar, debater, comuni@utora
D, documento 5, p)9

Estes excertos evidenciam que a autora C defeodimp um principio ideoldgico, a
atribuicdo de um maior grau de autonomia ao professgjue a autora D valorizava, como um
principio pedagogico, a existéncia de um equilibre desenvolvimento de competéncias
cognitivas complexas e de competéncias simpleso Qad este principio pedagogico reflecte
os resultados de investigacdo, este dado foi torsadw significando que a autora possuia

regras de reconhecimento em grau elevado.

Andlise dos resultados

Relativamente aos principios ideoldgicos considesam estudo educagéo para todos,
autonomia do professor, literacia cientifieeconstrucdo da ciéncia os resultados mostram
que as principais diferencas entre as autorasrgEa@am nos principioeducacao para todos
e autonomia do professag ocorreram entre autoras com diferentes estahatqwocesso de
construcdo do curriculo. A autora que, de entrejtro que participaram neste estudo,
apresentava claramente um menor estatuto (autofai Aguela que parecia defender, como
principios ideoldgicos, uma educacéo para o suadssmlosos alunos e urmenorgrau de
autonomia do professor. De facto, a autora A deferadideia de que, no ensino das ciéncias,
se deve garantir que todos os alunos adquiram dénias e conceitos cientificos a um nivel
elevado, mesmo quando o professor atende ao cortedl do aluno (ver o excerf). Esta
ideia parece evidenciar que a autora tinha commcimio ideolégico uma educacédo para o
sucessale todos os alunos e ndo uma educacao apenas pegasade todos os alunos. Esta
autora expressou também a ideia de que as comatéacos conteudos cientificos a
desenvolver no ensino das ciéncias devem estadateente explicitados no curriculo,
especialmente se quisermos que nao existam “grafise@gpancias em termos de formacao
cientifica dos nossos alunos”. Esta ideia paregergugue a autora valorizava, como principio
ideolégico, um menor grau de autonomia do profe€3aeguinte excerto da entrevista reforca
esta posicao da autora:
7 “[...] Quando se diz que o professor é autonoma@estdo do curriculo, ele tem que saber, e tebrigagéo

profissional de garantir que os seus alunos adguérgueles conceitos e vao desenvolver aquelas ¢t@noees.
Agora, posso é fazé-lo de maneiras diferentep. (Autora A, entrevista)
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Contrariamente a esta posicdo, as outras trésasutenderam a valorizar, como
principios ideoldgicos, uma educacdo para o sucagssdgunsalunos e unmaior grau de
autonomia do professor. Todas elas defenderamgyamdo o professor atende ao contexto
local do aluno, a énfase e o grau de profundidadgeterminados conteudos vai depender dos
seus alunos (ver o exced Deste modo, pode pensar-se que o principiddgeo de uma
educacao para o sucessot@@osos alunos nao foi valorizado por estas autorasa ez que
nem todos os alunos terdo acesso a uma educac@ooguava uma literacia cientifica de nivel
elevado, o sucesso efectivo ficara limitado a adgdos alunos. Para estas trés autoras com
maior estatuto, o curriculo deveria ser explicifzersas em relacdo as competéncias a
desenvolver no ensino das ciéncias e pouco expkcierca dos conteudos, designadamente
guanto ao seu grau de profundidade, e das actesdage o professor pode desenvolver, ja que
estas devem estar relacionadas com o contextoddeeszola (ver o excerf). Estes dados
parecem sugerir que estas autoras defendiam, cammppo ideoldgico, um maior grau de
autonomia do professor. Este maior grau de autanarecorre da possibilidade de o professor
seleccionar, em funcao dos interesses dos aluagedprios conteudos de aprendizagem e/ou
o grau de profundidade com que esses conteudas esguiorados. E tal possibilidade levanta
questbes sobre o significado da autonomia do mofeswum contexto de flexibilidade
curricular. Se a flexibilizagdo do curriculo sigo#r autonomia dos professores na seleccéo
dos conceitos e competéncias a serem desenvolidés apenas autonomia na seleccdo das
actividades que, em funcao dos interesses e ndadsesi dos alunos, conduzam aos mesmos
conceitos e a competéncias que promovam um eleviadbde literacia cientifica, o sucesso
de alguns alunos (usualmente os mais desfavorgcidos termos de uma aprendizagem
cientifica relevante podera ficar comprometido. iQlease considera a mensagem do curriculo
em relacdo a estes dois principios gerais da edacacpossivel referir que os principios que

prevaleceram foram os principios das trés autanasmaior estatuto.

No que concerne ao principio ideoldglteracia cientifica os resultados sugeriram que
todas as quatro autoras pareciam valorizar a @eigue o ensino das ciéncias deve promover
um elevadonivel de literacia cientifica, privilegiando conecias e conteudos cientificos
com maior grau de complexidade e o estabelecimdatoelacbes intradisciplinares entre
diferentes contetdos cientificos. Os excertos guseguem ilustram esta posi¢ao:

8 “[...] A ciéncia é complexa. Portanto, se estamasmplificar demais, de que modo é que vamos asta

abordar a ciéncia? [...] E eu ndo penso que sejderlaegar [no ensino das ciéncias] a ideias maiplaxas.
Tem é que se seguir um caminho para se poder ckeggkutora C, entrevista)
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9 “A compreenséao do papel da ciéncia e da tegiloa nossa vida diaria requer uma populacéonreEda e
com conhecimento suficiente para compreender ecipart em debates acerca de questBes cientificas e
tecnolégicas, uma vez que estdo implicados em mdigisdes tomadas como individuos e membros de uma
sociedade.{Autora D, documento 9, p.4)
Porém, os resultados obtidos em relacdo aos pisagucacdo para todosautonomia
do professorindicaram que, para trés das autoras, o elevadd dé literacia cientifica sera

apenas para alguns alunos. Este aspecto esta taenimianciado no curriculo.

Quando se considera o posicionamento das autdativaeente ao principio ideoldgico
construcdo da ciéncjaos resultados mostraram que todas parecem defanoelusdo da
construcdo da ciéncia no ensino das ciéncias & ldas varias unidades teméticas, apoiando
a apresentacdo, no curriculo, de competéncias &elmns metacientificos aquando da
apresentacao de conteudos cientificos. O seguinggte ilustra esta posicao:

10 “Eu acho que deve estar embutido ao longo ddccalp toda essa perspectiva da ciéncia, tecralaegi
sociedade e da natureza da ciéncia. Entdo, majaejgara mim, mais vale e € importante, do querntebloco a

parte: agora, vamos todos trabalhar a CTS! E derahtulas, durante os contetdos, aquilo que &a éster, ir
arranjando exemplos para precisamente chegar aguelge pretende a esse niveldt¢aa A, entrevista)

Contudo, esta posi¢cdo, que evidencia a defesa denenor grau de autonomia do
professor em relacdo a este aspecto da aprendizagetifica, ndo esta presente no curriculo.
De facto, os resultados da andlise realizada adcula, quanto a relacdo de controlo entre o
Ministério da Educacédo e os professores (Caladd7;2Berreira, 2007), evidenciaram que €
dado ao professor um elevado grau de controlo sobgee do ensino-aprendizagem da
metaciéncia e sobre @admodo ensino-aprendizagem ao nivel da intradisciptiade entre

conteuidos cientificos e metacientificos.

Relativamente aos principios pedagogicos das auttmraurriculo, os resultados obtidos
a partir das entrevistas e dos textos produzidostraram que todas parecem defender os
mesmos principios. No entanto, a andlise da mensageiculada pelos documentos
curriculares indicou a existéncia de descontinuddadntre os principios das autoras e o0s

principios transmitidos no DPO do curriculo.

Quando se consideram os principios pedagoditosducdo das varias dimensdes da
construcdo da ciéncia intradisciplinaridade entre conteudos cientificosnetacientificosas
autoras defenderam um mesmo estatuto para as nideralimensdes do processo de
construcdo da ciéncia e uma relagdo, com 0 mestatutes entre os conteudos cientificos e

metacientificos (0 que sugeriu que possuiam redeaseconhecimento num grau médio).
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Contudo, a dimensao sociolégica externa da ciéacea que apresenta maior estatuto no
curriculo em detrimento das restantes dimert8&es relacdo entre contetidos cientificos e
metacientificos tem pouca representacdo (Caladdy;2Berreira, 2007). Assim sendo, 0s
principios defendidos pelas autoras nao foram ogpliedos no curriculo de Ciéncias Naturais.
Os excertos que se seguem ilustram a posicao de aliutaras em relacdo a esses dois
principios pedagoégicos e algumas das razdes/ {iffesaque indicaram para a existéncia de
descontinuidades entre esses principios e os pidsaisados na constru¢ao do curriculo:

11“Sim [0 ensino das ciéncias deve dar igual enfagtredas as dimensdes da ciéncia]. Porque todaspelas
mim, todas elas estéo relacionadas. N&o faz setiidmais a umas do que a outras, elas estdorelda®nadas.
Porqué fazer sobressair umas em relagdo a outfas®@ra C, entrevistp

12 “[...] Foi também tendo em conta todas as sugsstfie iamos recebendo, tendo em conta as linleas qu
estavam a ser seguidas nos outros paises, tudests@ em cima da mesa e convergiu para que estaydes
Curriculares fossem redigidas daquela forma [conom@nfoque na relacdo CTS].” (Wora C, entrevisth

13 “Claro que é a situacao 3 [igual estatuto paraas tipos de conhecimento]. [...] NGs queremos que 0s
alunos aprendam o conhecimento cientifico, [...] aheximento cientifico actualmente aceite. Mas també
queremos que eles consigam reflectir [...] sobre ps&ario conhecimento cientifico. [...] claro quedarriculo]

tem que ter conhecimento cientifico, mas tambénorthecimento metacientifico tem que ser trabalhado c
eles.” (Autora B, entrevisth

14 “[...] Nao tivemos essa perspectiva de ser exaugiaa todos os conteldos... Alids, o curriculo Bcav
completamente ilegivel [se fossem apresentadas exlagdes intradisciplinares].” (#ora B, entrevistp

A andlise do principio pedagdgidatradisciplinaridade entre diferentes conteudos
cientificosevidenciou que as autoras pareciam defender gas eslacbes devem existir entre
conteudos cientificos de temas diferentes e naoaapgentro do mesmo tema (ver o excerto
3). Assim sendo, as autoras pareciam possuir relgagconhecimento num grau elevado.
Uma vez mais, este principio acabou por ndo estatemplado no curriculo de Ciéncias
Naturais, no qual a maior parte das relacdes iistgdinares ocorre apenas entre conteudos
cientificos dentro do mesmo teth&Calado, 2007; Ferreira, 2007).

Relativamente aos principios pedagogicosplexidade das competéncias cognitivas
cientificase complexidades dos contetdos cientifiams resultados mostraram que as autoras
pareciam defender que, no ensino das ciéncias, ltexer um equilibrio no desenvolvimento
de competéncias cognitivas complexas e simpleseeagapreensdo de temas unificadores
devera envolver a compreensao de conteudos congpéede conteldos simples. Deste modo,
as autoras pareciam possuir regras de reconhecnanmt grau elevado para estes dois
principios. Também, neste caso, 0s principios dalras acabaram por nao estar
contemplados no curriculo de Ciéncias Naturais, ugrque este apela, maioritariamente,

para o desenvolvimento de competéncias complex@s eonteludos cientificos complexos,
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principalmente no documenit@ompeténcias Essencia{€alado, 2007; Ferreira, 2007). Os
excertos que se seguem ilustram a posi¢cdo de di@ssem relagdo a esses dois principios
pedagdgicos e algumas das razbes/limitacbes queatiath para a existéncia de
descontinuidades entre esses principios e os jpidsaisados na constru¢ao do curriculo:
15“...] o objectivo que se deve procurar atingir [nusmo das ciéncias] € evidentemente para a apeelesa
conceitos mais complexos. La esta, porque a ci@ncamplexa. [...] E se nds queremos desenvolvaeradia

cientifica ndo nos podemos ficar sé pelo mais bagic] Para mim é sempre partindo do [conceito]stsnples
para chegar ao [conceito] mais complexo. [.(Autora C, entrevista)

16“[...] Partimos do principio que os alunos ja témualg anos para tras de estudo de ciéncias e daslidost
programéaticos e dos conceitos desenvolvidos em amtesiores. [...] E nesse sentido e é sempre nidsetié
mostrar que nao é para puxar para baigutora C, entrevista)

174...]1 Nés devemos sempre tentar alcancar as compeséteiaivel mais complexo, mas precisamos de coisas
tdo simples como a memorizacao. [. (Autora A, entrevista)

18 “E o puxar para cima, pois ha [um grande apelo pamapeténcias complexas, no documento das
Competéncias Essenciais]. Mas é assim, para nésrmpod chegar as complexas temos que ter as simples
primeiro, ndo €? Se calhar, para as outras pesoassta claro. [...] Porque é assim, se vamos &stiaelar por
baixo, entdo nunca... nunca chegamos(faitora A, entrevista)

Através da analise das justificacbes dadas pelewagudo curriculo, foi possivel
encontrar algumas razdes para as descontinuidade®@m observadas entre os principios
pedagogicos das autoras e os principios do curi®dr exemplo, para justificar o maior
estatuto da dimenséo sociolégica externa no cloride Ciéncias Naturais, as autoras
referiram que quiseram seguir as tendéncias maigsiaao ensino das ciéncias que enfatizam
a relacao CTS (ver o excent@) e, por outro lado, consideraram que esta relpeémite uma
melhor contextualizacdo da aprendizagem, tal comeéonizado em diferentes perspectivas
actuais do ensino das ciéncias, como a flexibiedazlrricular e o construtivismo.
Relativamente a intradisciplinaridade, as autoedertieram que o curriculo ndo podia ser um
documento muito exaustivo e, por isso, tiveram eesgidade de sintetizar as relagbes entre
conteudos cientificos e metacientificos e entrerdiftes contetdos cientificos (ver os excertos
4 e 14). As autoras também apontaram a necesgiéaateibuir maior autonomia ao professor,
como uma justificagdo para a menor explicitagdocalwiculo, neste aspecto particular das
relagOes intradisciplinares. A maioria destas flesifdes tende a seguir as novas tendéncias
gue emergem no campo educativo, focadas nas pslelveaeautonomia descentralizacae
territorializacédo (Apple, 1999; Morgado, 2000). Quanto as descortades em nivel da
complexidade das competéncias e dos conteudosific@st as justificagbes das autoras
estiveram, essencialmente, relacionadas com a gigdade que sentiram de elevar o nivel

dessas competéncias e desses conteudos de modooacgrriculo evidenciasse, claramente,
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gue o ensino das ciéncias deve promover um elendad de exigéncia conceptual (ver os

excertos 16 e 18).

Conclusbes

No presente estudo, procurou-se analisar em quedaned mensagem sociologica
transmitida pelo curriculo de Ciéncias Naturais 3fociclo do ensino béasico resulta dos
principios ideolégicos e pedagogicos das suas autdPartindo do modelo do discurso
pedagogico desenvolvido por Bernstein (1990, 20fa0)intencdo global do estudo explorar
empiricamente este modelo em nivel da producadstoido, considerando a importancia dos
principios dominantes da sociedade (DRG) e do<ipims relacionados com o campo de
controlo simbolico (campo intelectual da educag@&o)egitimacao, pelas autoras do curriculo,
de determinados principios educacionais, partimgate dos principios que estdo expressos

no discurso pedagogico oficial do curriculo.

O estudo fornece dados que permitem sugerir qaeitasas, envolvidas no processo de
construcdo deste curriculo, apresentavam difergmiesipios ideolégicos e que foram os
principios valorizados pelas autoras com maiort@staque prevaleceram na mensagem do
curriculo. Quanto aos principios pedagdgicos, emlas autoras defendessem 0s mesmos
principios, esses nem sempre prevaleceram na nengsigcurriculo. O estudo sugere, assim,
que as autoras do curriculo nem sempre agiramatd@com 0s seus principios, o que levou
a existéncia de descontinuidades entre as idemvajarizavam e as ideias que aplicaram no

curriculo.

Quando se consideram os principios ideoldgicosimiados com os principios gerais da
educacao -educacédo para todos autonomia do professer os resultados mostraram que as
opc¢Oes da equipa de autoras, quando construiuri@wdor tendem a reflectir os principios das
autoras com maior estatuto, ou seja, a valorizdedam maior grau de autonomia do professor
e uma educacao para todos que se afasta de unmag@dymara o0 sucesso de todos os alunos.
Apesar do actual discurso dominante em educacade, gunivel nacional quer a nivel
internacional, defender um maior grau de autonamoigrofessor, os principios ideoldgicos
dos autores podem diferir no modo como eles corsilessa autonomia, tal como aconteceu
no caso das autoras com menor e maior estatuteguiga. O principi@ducacao para todos
um principio universalmente aceito e imbuido n@uwliso dominante das actuais sociedades

democréticas, tem sido interpretado de dois mogkisiths, como educacgdo paraucessale
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todos ou como educacdo paraacessode todos. As ideologias das autoras podem ser
consideradas dentro desta perspectiva. Enquantdosaacom menor estatuto defendia um

menor grau de autonomia do professor e uma edugagaco sucesso de todos os alunos, as
autoras com maior estatuto acreditavam numa matonamia do professor e numa educacéo
para 0 acesso de todos os alunos, uma vez que,efsmaa educacdo para todos esta,

essencialmente, associada ao sucesso de alguns.

Os resultados do estudo evidenciaram que as auwdoraarriculo de Ciéncias Naturais
com maior estatuto consideram que o professor deeermaior autonomia, por exemplo na
seleccdo dos conteudos cientificos, alterando,egemplo, a sua énfase e 0 seu grau de
profundidade, de modo a atender ao contexto looal aluno¥. Esta ideologia, quando
aplicada ao curriculo, como ocorre no caso do auoianalisado, pode, na defesa da
flexibilidade e da autonomia (como principios deetdade individual e institucional), levar a
auséncia na sala de aula de conceitos cientifisegneiais ao ensino das ciéncias e abrir
caminho para a promocédo de diferentes niveis dgéegia conceptual, por professores
diferentes, consoante as especificidades dos alasoslas e seus contextos geograficdzor
conseguinte, considera-se que para que se poss®\v@ouma educagdo para 0 sucesso de
todos os alunos sera importante que o curricubb@dajo, no que se refere aos conceitos e as
competéncias a serem desenvolvidos, deixando #&rieridos professores a seleccao, de
acordo com as especificidades dos seus alunostidelades que permitam que todos tenham

acesso aos mesmos conceitos e competéncias de sgugelhantes de complexidade.

Ao defenderem uma maior autonomia do professayuegas mostraram privilegiar uma
ideologia, no que se refere a educacéo para togespode colocar em causa 0 sucesso de
todos os alunos, em termos de uma educacdo queoysmonma alfabetizacdo cientifica de
nivel elevado. Este é um aspecto crucial no dedamento curricular, uma vez que levanta
questbes relacionadas com o significado que osediies intervenientes, que participam no
desenvolvimento de um curriculo (autores, profesypratribuem aos principios gerais da
educacao (e.g. educacgao para todos e autonomiaf@sgor) inerentes ao discurso dominante
nas actuais sociedades democraticas. E claro greafgm de uma diferente compreenséo dos
principios, ha também a questdo da consciencidlizagos autores relativamente as

implicacdes que essa diferente compreensédo poda tanstrucéo do curriculo.

Quando se consideram os principios ideoldgicos@ineente relacionados com o ensino

das ciéncias -iteracia cientificae construcdo da ciéncia é interessante verificar que as
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opcOes tomadas pela equipa de autoras néo redlectotalmente a importancia que todas as
autoras atribuiram a inclusédo da construgédo daiei& ensino das ciéncias e a promoc¢ao da
literacia cientifica baseada no desenvolvimentacal®peténcias e contetdos cientificos de
varios graus de complexidade e em fortes relagieadisciplinares. Os principios que as
autoras defenderam estdo de acordo com os priacdi@minantes da sociedade que, sendo
influenciados pelo campo internacional e pelo cardpocontrolo simbdlico, enfatizam a
importadncia de uma cidadania critica e interventii@vés da promoc¢do de uma cultura
cientifica e tecnologica. De modo a explicar ascdetnuidades encontradas entre os
principios das autoras e a mensagem do curricalte ppresentar-se como hipétese que essas
descontinuidades estao relacionadas com dificutddds autoras em colocarem em prética 0s
principios que defendem. Por exemplo, a descodi@dg entre os principios das autoras e 0s
principios do curriculo, relativos a construcaocaancia e a sua relacdo com o conhecimento
cientifico, pode estar relacionada com a diferegeutura dos conhecimentos cientifico e
metacientifico (Bernstein, 1999). De facto, todas amtoras do curriculo analisado sao
educadoras em ciéncias, cuja socializacdo prinfarideita em estruturas hierarquicas do
conhecimento, e podem ter tido dificuldade em famea efectiva introducdo do conhecimento
metacientifico (conhecimento com uma estrutura zootal) e, principalmente, a sua
integracdo com o conhecimento cientifico (conhentmecom uma estrutura hierarquica),

quando constroem textos pedagdgicos.

Considerando agora a relacéo entre os principidagigicos das autoras e a mensagem
do curriculo, tornou-se evidente que esses priogipéguiram algumas tendéncias actuais do
ensino das ciéncias mas nao estavam presentesnsageen sociolégica do curriculo que as
autoras construiram. Uma possivel explicacdo pasase descontinuidades pode ser a
dificuldade de colocar em pratica, na forma de wmwtot monoldgico, algumas das
caracteristicas da aprendizagem cientifica. Polbz@ese a hipdtese de as autoras possuirem
regras de reconhecimento para os contextos egpscida aprendizagem cientifica analisados
no estudo mas nédo possuirem regras de realizagdoapproducdo de textos curriculares
apropriados a esses contextos. Contudo, é ainddvpbsonsiderar que as autoras possuiam
regras de realizagdo mas, em face do contexteexibifldade curricular inerente a construcéo
do curriculo de Ciéncias Naturais, decidiram camistextos pouco explicitos de modo a dar
aos professores um maior grau de autonomia na nmepiacdo do curriculo. Esta segunda
explicacédo estad baseada na defesa das autorasna@omestatuto, do principio ideolégico de

maior autonomia do professor.
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Em sintese, o estudo aponta para a influénciafdcedie posicionamento das autoras no
processo de construcéo do curriculo, de tal mod@agiprincipios ideolégicos das autoras com
maior estatuto terdo tido um peso mais significatiesse processo. A grande autonomia dada
a equipa de autoras pelo Ministério da Educacaalepte na auséncia de orientacdes
especificas sobre a construcdo do curriculo (noameexte em relacdo a caracteristicas
especificas da aprendizagem cientifica analisaésie ®studo), € um aspecto importante a ter
em consideracdo quando séao analisados os pringjpeprevaleceram no curriculo: um baixo
nivel de literacia cientifica, principalmente quarmt intradisciplinaridade; a construcado da
ciéncia, essencialmente, limitada a dimensao smitd externa; uma grande autonomia do
professor na relagcdo Ministério da Educacéao/profegsma vez que os principios ideoldgicos
do curriculo séo, principalmente, os principiogd®ras que intervém na formacao inicial dos
professores, enquanto professoras do ensino syper@queles sdo principios que nédo sao
favoraveis a aprendizagem cientifica de todos wsoal (Domingos, 1987; McComas; Clough;
Almazroa, 1998; Morais; Neves, 2008), é possivestjanar a legitimidade do curriculo em
termos da sua relagcdo com os principios dominai@iesciedade sobre a igualdade de acesso e
sucesso dos alunos e em termos da apropriacaedegds por alunos-professores que nao
permitem uma mudanga no ensino das ciéncias quelrenpara uma sociedade de igualdade

e justica social.

O estudo também indica que, apesar dos princigiosndntes da sociedade estarem, de
um modo geral, representados nas ideologias daeraautdo curriculo, eles sao
recontextualizados em termos do significado quadda esses principios, 0 que depende das
teorias do campo intelectual da educacéo que daadidas por determinados autores. Essas
sdo teorias que correspondem a distintas linguadgrgea do conhecimento em educacao, o
qual é caracterizado por uma estrutura horizomtafjue irdo guiar as opc¢des tomadas na
construcdo do curriculo. Estas opg¢des sdao tambadicionadas por outros factores, como por
exemplo, a natureza das relagbes sociais que earachm a equipa de autores que construiu
o curriculo e o espaco de intervencédo dado pelaskdiio da Educacdo a essa equipa. Como é
evidenciado pelo modelo do discurso pedagdgico etedsein, a producdo de qualquer texto
pedagogico, como € o0 caso de documentos currisylaevolve relacdes de interesse,
compromisso e conflito. E, assim, o resultado desskacdes que determina a natureza da

mensagem veiculada nesse texto e que explica amuwdades e descontinuidades que
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existem entre os principios defendidos por cadadamautores e 0s principios subjacentes a

mensagem do curriculo.

Apesar dos resultados do estudo serem relativasapgequatro autoras do curriculo de
Ciéncias Naturais, os dados sobre as outras aypodeEm suportar as conclusdes a que se
chegou. Por um lado, as trés autoras que conatitudr amostra do estudo piloto forneceram
dados que, apesar de nao terem sido formalmenlisaates, iam na direccédo das conclusoes.
Por outro lado, a maioria das professoras do enbid@wico e/ou secundario, que se
encontravam requisitadas no Ministério da Educagefmu na universidade, estavam a
desenvolver investigacdo com professoras do erssiperior das duas amostras e/ou tinham
sido convidadas por essas professoras para entrexegquipa de autoras. Assim, podera ser
legitimo inferir que as autoras que nao participana estudo partilhariam os mesmos

principios ideoldgicos e pedagdgicos.

Outro aspecto interessante a ser discutido estéisahdo com o convite feito, directa ou
indirectamente, aos elementos que lideraram a aglépautoras por aqueles que estavam, na
altura, responsaveis no Ministério da Educacao gesenvolvimento curricular. Uma vez que
a educacdo pode ser considerada como uma esttubizontal de conhecimento, com
diferentes linguagens paralelas, partilhadas mimdilbs grupos de pessoas, € legitimo pensar
que as pessoas responsaveis no Ministério da Edluqamr este processo e as autoras do
curriculo partilhavam a mesma linguagem, ou sefa,n@smos principios ideolégicos e
pedagogicos. Apesar de dados informais poderemrcf esta ideia, a analise realizada
neste estudo nao foi feita a esta nivel e, porragéo, este aspecto devera ser considerado em

futuras investigacoes.

Notas
1 Em Portugal, o ensino basico inicia-se aos seis dr idade e inclui trés niveis: o 1° ciclo, coprimeiro ao
guarto anos de escolaridade; o 2° ciclo, com otguersexto anos; e o 3° ciclo, com o sétimo, oiavmno
anos. Segue-se 0 ensino secundario, que é compmstees anos. O ensino basico e o0 ensino seconedri
Portugal sdo equivalentes, respectivamente, an@®hsidamental e ao ensino médio no Brasil.

2 “Por Gestéo Flexivel do Curriculo entende-se asipdslade de cada escola, dentro dos limites doiaulo
nacional, organizar e gerir autonomamente todoaxgsso de ensino/aprendizagem. Este processo devera
adequar-se as necessidades diferenciadas de catixtooescolar, podendo contemplar a introdugdo no
curriculo de componentes locais e regionais” (DEE9, p.7).

3 Neste estudo foi usada a conceptualizacdo de Z{@84) sobre a construcdo da ciéncia, segundabaqu
ciéncia é encarada como uma instituicdo social ganmas dimensdes metacientificas: filosofica, mis&)
psicolégica e socioldgica (interna e externa). Estgdo de construcdo da ciéncia permitiu analisar
separadamente varias dimensdes metacientificassegendo a um estudo mais pormenorizado do
conhecimento metacientifico veiculado em documectosculares.
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4 No que concerne a relacdo entre discursos da mgisaiplina (intradisciplinaridade), considerouesgrau de
relacdo entre os conteldos cientificos e os coatemdetacientificos e o grau de relacdo entre difese
conteldos cientificos. No que diz respeito a relddaistério da Educacao/ professor, foi consideradyrau
de controlo dado pelo Ministério da Educacdo aafepsores — grau de explicitacdo do DPO (critédies
avaliacao) — relativamente aos seguintes aspectogelidos do processo de construcao da ciéncia,dgra
relacdo entre contelidos cientificos e metacieasifie grau de relacao entre diferentes contetdosifaos.

Estas relacbes entre discursos e entre sujeitosmfocaracterizadas em termos de classificacdo e
enquadramento, respectivamente.

5 Em relagdo ao nivel de exigéncia conceptual do DB©ulado pelo curriculo, foram considerados dois
dominios, o metacientifico e o cientifico. A exigénconceptual correspondente ao dominio metafi@nti
integrou os resultados obtidos na caracterizacdgrda de complexidade dos conteddos do processo de
construcdo da ciéncia. No dominio cientifico coesid-se trés parametros: um relativo ao nivel de
intradisciplinaridade entre diferentes conteud@ntficos; outro relativo a complexidade das coi@peis

cognitivas cientificas; e um terceiro relacionadomca complexidade dos conteddos cientificos. Ver
pormenores desta analise em Ferreira (2007).

6 Considerando a divergéncia e a variabilidade qumne¢ existentes sobre o conceito de curriculoh®ex
(2001) refere que se contrapdem duas definicbes amauns: uma formal, em que o curriculo é vistm@o
um plano previamente planificado, partindo de fndinalidades; e outra informal, em que o curricélo

encarado como um processo decorrente da aplicagdeferido plano. O presente estudo enquadra-se na
perspectiva formal de curriculo.

7 Dado que em Portugal ndo existe uma entidade ifispeesponsavel pelo Desenvolvimento Curricuta,
projectos curriculares sédo desenvolvidos por psofes convidados para esse fim pelo Ministério disc&cao.
No caso deste estudo, cinco das autoras do currdeuCiéncias Naturais eram professoras do engjperisr
na area do ensino das ciéncias (trés nas areamldgi8 e Geologia e duas nas areas da Fisica mi€a)ie
oito das autoras eram professoras de ciéncias sincebasico e/ou secundario que estavam a trabathar
Ministério da Educacéo e/ou na universidade.

8 Ver guido da entrevista em Ferreira (2007).
Também disponivel online em <http://essa.fc.dlghtéiros/instumentos/5_diversos/5.2.pdf>.

9 Esta andlise foi realizada em termos da possegtas de reconhecimento para a caracteristica @gidagem
estudo. Quando, por exemplo, era considerada ateesdica ‘intradisciplinaridade entre diferentemtelddos
cientificos’, a entrevistada mostrava possuir regta reconhecimento quando seleccionava a situggéo
expressava 0 principioo ensino das ciéncias devem existir relacdes diigraplinares entre contetdos
cientificos de temas diferentder guiao da entrevista em Ferreira (2007).

10 Na andlise efectuada ao curriculo de Ciénciasrbliat(erreira, 2007), verificou-se que o curriqativilegia
as relacdes biunivocas que se estabelecem enté@aac a tecnologia e a sociedade, atribuindo omaaor
importancia a outros aspectos que influenciam astoagéio do conhecimento cientifico. Com efeito, a
metodologia da ciéncia tem um menor estatuto (germlogia externa da ciéncia mas um pouco maiadte
gue a sociologia interna e a historia da ciéndaa ihfluéncia das caracteristicas psicolégicascamtistas na
construgdo da ciéncia é quase ignorada ao nivie desiculo de ciéncias.
A titulo de exemplo, transcreve-se um excert@wwiculo que ilustra a presenca das dimensdesustrucao
da ciéncia no curriculo, neste caso a presencahpeaténcias e conteldos de ordem complexa reladivos
dimenséo sociolégica externa da ciéncia: “[...vads da compreensdo das potencialidades e linzt€sémcia
e das suas aplicacBes tecnolégicas na Sociedadeufto lado, permite uma tomada de consciénciatguao
significado cientifico, tecnolégico e social daemvencdo humana na Terra, o que podera constitoa u

dimensédo importante em termos de uma desejavelagdacpara a cidadania.” (Competéncias Essenciais,
p.134).

11 O excerto que a seguir se transcreve ilustra g&elantre conteddos de ordem complexa e de ordephes,
dentro do mesmo tema: “Os alunos devem compreergleonceitos de ecossistema, espécie, comunidade,
populacdo e habitat. [...] a respectiva discussd® dambém ser orientada para uma reflexdo sobre a
influéncia de factores fisicos e quimicos do meibre cada individuo [...] e/ou sobre as populag8ek™...
(OrientagBes Curriculares, p. 22).
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12 A contextualizacdo da aprendizagem é um dos aspecte estd contemplado no principio da flexibide&la
curricular, que esta na base da actual reorgamzagéicular.

13 Estudos desenvolvidos pelo grupo ESSA tém evideoca relacdo que existe entre 0 aproveitamento dos
alunos em ciéncias, a sua origem social e a pratckagdgica do professor, no que se refere ao dével
exigéncia conceptual dessa pratica (Domingos, 1P®fais, 1991). Os estudos sugerem que o profedsor,
acordo com o contexto social onde ensina, tendariarvo nivel de exigéncia conceptual promovido szes
praticas pedagdgicas, no sentido de baixar esgé gquando ensina numa escola da classe trabalhatimra
numa escola de provincia.
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Concepcao de curriculos de ciéncias.
Analise dos principios ideoldgicos e pedagdgicossdautores.

Resumo

O estudo analisa em que medida a mensagem socmlé@ginsmitida pelo Discurso Pedagdgico
Oficial, veiculado no curriculo do 3° ciclo do emsbasico portugués, traduz os principios ideotixic

e pedagdgicos das suas autoras. A investigacaseapaepressupostos epistemoldgicos e socioldgicos

e estd particularmente baseada na teoria do dispadagdgico de Bernstein.

Os principios ideolégicos dizem respeito a grandetas da educacdo e o0s principios
pedagdgicos a caracteristicas da pratica pedagdgscdados foram obtidos através de uma entrevista

semiestruturada feita as autoras e de analise dotahde publicacdes por elas produzidas.

Os resultados sugerem que as autoras valorizavdenemties principios ideoldgicos e
pedagogicos e mostram que existiam descontinuidadee esses principios e a mensagem do
curriculo. Estes resultados sdo discutidos e explese as suas consequéncias em termos de

aprendizagem cientifica.
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Science curricula design
Analysis of authors’ ideological and pedagogical pnciples.

Abstract

The study analyses the extent to which the sodicdbgnessage transmitted by the Official Pedagogic
Discourse of the curriculum for Portuguese middieo®l contains the ideological and pedagogical
principles of its authors. The research is epistegically and sociologically grounded, placing
particular emphasis on Bernstein theory of pedagdigicourse.

The ideological principles refer to broad educadloaims and the pedagogical principles to
characteristics of the pedagogic practice. Dataatésined through a semi structured interview & th
authors and documental analysis to publicationg tiael produced.

The results suggest that the authors were distinitte ideological and pedagogical principles
they valued and that discontinuities were evideetwieen those principles and the curriculum
message. These results are discussed and theieqummges in terms of scientific learning are

explored.
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