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Resumo

O tema do presente relatdrio segue o trabalho realizado no &mbito da prética letiva
supervisionada, na Escola Secundéria de Pinhal Novo, a uma turma do 8° ano da escola
supramencionada. As aulas enquadraram-se nos subdominios “O Renascimento e a
Reforma” e “O Antigo Regime no século XVIII”, apesar de pertencerem a blocos
didaticos distintos. A necessidade de lecionar conteddos compreendidos em dominios

diferentes foi determinada por fatores relativos ao tempo e a mancha horaria da turma.

Ensinar Historia € um processo complexo que ndo remete apenas para a eXposicao
de conteudos. A transmissdao de valores fundamentais e o objetivo de formar cidadaos
conscientes levam o professor a delinear estratégias, como escolher metodologias
adequadas aos estudantes, de modo a motiva-los no seu processo de aprendizagem.

Neste sentido, a metodologia cooperativa surgiu como necessidade de transformar
as praticas pedagdgicas tradicionais em sala de aula. Por isso, tem como base o trabalho
em grupo, sendo o seu principal objetivo desenvolver competéncias sociais nos alunos,
uma vez gue este método proporciona cenarios de partilha e interajuda. O trabalho que
decidimos desenvolver esta relacionado com esta metodologia, tendo este sido objeto de
estudo ao longo de todo o nosso percurso de formacdo. A Escola Secundéaria de Pinhal
Novo adotou o Projeto Coopera no ano letivo 2022/2023, tendo a aprendizagem
cooperativa feito parte do modelo de aulas que assistimos e leciondmos, ao longo dos dois
anos letivos incluidos na nossa pratica de ensino supervisionada. Neste sentido,
pretendemos apresentar as potencialidades deste método, confrontando com as
dificuldades que sentimos na pratica, e refletir sobre solugdes e modos de aplicagdo que

possam anular possiveis falhas neste processo.

Palavras-Chave: Ensino da Historia; Aprendizagem Cooperativa; Metodologias de

ensino; Trabalho de Grupo.
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Abstract

The theme of this report follows the work carried out within the extent of the
supervised teaching practice, at Pinhal Novo Secondary School, with an 8" grade class.
The classes fell into the contents of the subdomains “The Renaissance and the
Reformation” and “The Old Regime in the 18th century”, despite belonging to different
didactic themes. The need to teach contents from different domains was determined by

factors relating to time and the class's schedule.

Teaching History is a complex process that is not just about exposing content. The
transmission of fundamental values and the goal of forming conscious citizens leads the
teacher to outline strategies, such as choosing appropriate methodologies for students, to
keep them motivated in their learning process.

The cooperative method was created as a need to transform traditional
pedagogical practices in the classroom. Therefore, it is based on group work, with its
main objective being the development of social skills in students, as this method provides
scenarios of sharing and mutual help between them. The work we decided to develop is
related to this method, which has been the object of study throughout our internship
journey. Pinhal Novo Secondary School adopted the Projeto Coopera in the 2022/2023
academic year, with cooperative learning being part of the model of classes we attended
and taught, throughout the two academic years included in our supervised teaching
practice. In this sense, we intend to present the potential of this methodology, confronting
the with the difficulties we experienced while in practice, and reflecting on solutions and
methods of application that can eliminate possible flaws in this process.

Keywords: History learning; Cooperative learning; Larning methodologies; Group
Work
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Introduciao

A Histdria ajuda-nos a compreender o mundo atual e eventos do presente, ao
oferecer contexto para questdes sociais, politicas e econémicas contemporaneas. Por isso,
a importancia do ensino da Historia prende-se, também, pelo espirito critico que confere
aos alunos, a par da capacidade de analise e de consciencializacdo do proprio em relagédo
aos que o rodeiam, indispensavel para a pratica de uma cidadania ativa. Deste modo, as
estratégias escolhidas pelo docente, para a lecionacdo desta disciplina revelam-se
importantes. Uma vez que ensinar Historia ndo se remete, exclusivamente, a exposi¢do
de contetidos, mas a transmissdo de valores e desenvolvimento de competéncias, sendo
por isso uma disciplina formativa no ambito da cidadania, a escolha de métodos ativos
que colocam o aluno no centro das suas aprendizagens, ndo sé desperta motivacdo no

estudante, como se revela adequado para as exigéncias da sociedade do século XXI.

Nos Ultimos anos a Escola viu-se obrigada a enfrentar uma crescente diversidade
cultural, social e econémica e, de facto, a legislacdo portuguesa tem vindo a caminhar no
sentido da inclusdo. Com efeito, no artigo 2° da Lei de Bases do Sistema Educativo é
explicito que «E da especial responsabilidade do Estado promover a democratizac&o do
ensino, garantindo o direito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso
e sucesso escolares.’». Posto isto, decidimos por em pratica metodologias que
potenciassem esta inclusdo e desenvolvimento de capacidades ao nivel social, através da
aplicacdo de varias estruturas de aprendizagem cooperativa. Este € um método cuja
caracteristica principal é o trabalho em grupo, afastando-se, por isso, do tradicionalismo

pedagogico.

O relatério de pratica de ensino supervisionada que aqui apresentamos € o
resultado da nossa experiéncia de leciona¢do na Escola Secundéria de Pinhal Novo
(ESPN) e a sumula do trabalho desenvolvido na unidade curricular (U.C.) Ensino da
Histdria — Teorias e Métodos, assim como nas U. C. de Iniciacdo a Pratica Profissional
(LP.P.) 11, 1l e IV, que compuseram 0s quatro semestres deste Mestrado em Ensino de
Histdria. Durante as nossas aulas, acolhnemos uma diversidade de métodos, porém, de
acordo com o projeto piloto para a aprendizagem cooperativa, que entrou em vigor no
ano letivo 2022/2023, na ESPN, definido no Plano de Inovacdo Pedagogica (PIP) da

! Vide MINISTERIO DA EDUCACAO [ME], Decreto-Lei no 46/86 de 14 de outubro de 1989 do
Ministério da Educacg@o. Didrio da Republica, 1 série, no 237, 1986, p. 3068.



mesma instituicdo. O Projeto Coopera manter-se-4 em vigor, em periodo experimental,
até ao final do ano letivo 2024/2025, para todos os anos do 3° Ciclo, devendo ser alvo de

avaliagdo externa posteriormente.

Posto isto, decidimos forcar-nos no desenvolvimento da abordagem cooperativa,
nos seus beneficios e dificuldades aquando da implementagdo desta metodologia. Para o
efeito, decidimos dividir este trabalho em trés partes, para uma melhor organizacao do

nosso raciocinio e reflexao.

Na primeira parte, faremos um enquadramento tedrico-pedagdgico, com base nas
teorias de Lev Vygotsky e David Ausubel, pedagogos que orientaram a nossa pratica
letiva e cujas ideias se aproximam do trabalho que desenvolvemos ao longo das aulas que
lecionamos. A escolha de Lev Vygotsky torna-se necessaria, tendo em conta que as suas
ideias oferecem uma forte fundamentacéo tedrica para praticas que promovem a interacao
social, a colaboracdo e o apoio mutuo entre os alunos, tal como a Aprendizagem
Cooperativa. Assim, também decidimos apoiar as nossas aulas na Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, pois consideramos que o0 ensino da
Historia faz-se com uma forte base conceptual. A ligacdo entre conhecimentos prévios e
novas ideias ndo s6 estabelece aprendizagens longevas e significativas, como envolve o
aluno, de forma ativa, no processo de ensino-aprendizagem. Por ultimo, faremos uma
breve reflexdo sobre a ligacdo entre o ensino da Historia e a cidadania, assim como a

interacdo com metodologias de ensino ativas, como a abordagem cooperativa.

Na segunda parte, iremos dar enfoque ao nosso percurso pela ESPN, contribuindo
com algumas caracteristicas desta instituicdo, o que consideramos importante para um
melhor entendimento da comunidade e do contexto socioldgico que envolve o espaco
letivo. De seguida, partiremos para a caracteriza¢do da turma 8° B, com a qual tivemos
oportunidade de trabalhar; assim como a descri¢do critica das suas aulas. Fizemos
também um breve enquadramento cientifico dos conteddos sobre os quais nos
debrucamos nas nossas aulas, seguidas das avaliacdes e planificacfes, que orientaram

toda a préatica letiva.

De notar que, ao longo 1° periodo lecionamos um total de oito aulas de 50 minutos.
A impossibilidade de lecionar as dez aulas estipuladas deveu-se ao prolongamento da
finalizagdo do primeiro projeto que envolveu os alunos — “O Mundo sem Fronteiras”.

Uma vez que estes alunos tinham aula de Histéria as segundas-feiras e as sextas-feiras, a



existéncia de feriados nesses dias, impediu a nossa lecionacdo, pelo que tivemos de
estender 0 nosso tempo de estdgio até janeiro. Com a aproximacgdo do segundo projeto —
“O Poder da Musica ¢ das Tecnologias” —, 0 nosso tempo de aulas ficou, igualmente,
limitado. Contudo, o nosso relatério inclui momentos de avaliagdo sumativa e relatos da
nossa permanéncia na escola para efeitos de observacao de aulas, desde setembro. De
igual modo, participamos em atividades ndo-letivas, como reunifes, assim como nos
encontrdmos envolvidas no planeamento de uma visita de estudo com as turmas de 8°

ano.

Na dltima parte, faremos uma breve investigacdo sobre a Aprendizagem
Cooperativa, dando a conhecer a evolucdo desta pratica metodolégica, assim como as
suas principais caracteristicas e modos de aplicacdo. Ao implementar a Aprendizagem
Cooperativa, o professor assume um papel distinto, assim como os alunos, que passam a
trabalhar em grupo. Estes devem assumir cargos especificos para que o trabalho e as
aprendizagens atinjam os objetivos delineados pelo docente, com sucesso. Sendo que a
Aprendizagem Cooperativa € um conceito lato, que engloba varios aspetos, daremos a
conhecer, especificamente, técnicas e métodos que utilizamos durante a lecionacéo,
nomeadamente o Trabalho de Projeto. Por ultimo, faremos uma reflexdo acerca das
vantagens trazidas pela Aprendizagem Cooperativa, assim como algumas dificuldades
sentidas, seguindo-se de uma breve andlise geral sobre a aplicacdo da Aprendizagem

Cooperativa na ESPN.

PRIMEIRA PARTE —- FUNDAMENTACAO TEORICA

Capitulo 1 — Teorias pedagogicas

O processo de aprendizagem é algo que decorre ao longo da vida e, por ser
influenciado por varios fatores, torna-se profundamente complexo. Ao longo da Historia,
particularmente a partir do século XIX, surgiram diferentes teorias que procuraram
perceber e fundamentar estes processos, destacando-se, nesta area, a abordagem
sociocultural de Lev Vygotsky. Este psicologo russo teorizou o desenvolvimento
cognitivo das criancas, salientando a importancia das interagdes sociais para 0 processo
de aprendizagem.



A aprendizagem cooperativa € uma metodologia que se baseia nos principios
tedricos de Vygotsky, pelo que faz destacar a relevancia das interagdes entre alunos, e a
colaboragdo mdtua, para a aquisicao de conhecimento, tal como para o desenvolvimento
cognitivo. Ao analisarmos a relacdo entre as ideias de Vygotsky e a aprendizagem
cooperativa, procuramos alargar a nossa compreensdo em relacdo ao processo de
interacdo, entre a socializacgdo e a colaboragédo, podendo estes estar intimamente ligados
ao desenvolvimento dos discentes e ao seu processo de aprendizagem. Com isto,
pretendemos colocar em consideracdo as consequéncias da aplicacdo deste método
pedagdgico e os seus beneficios, tanto no contexto de aprendizagem em sala de aula,

como no contexto social escolar, ou seja, em toda a pratica educativa.

N&o obstante os contributos inegaveis de Vygotsky para a teorizacdo da
Aprendizagem Cooperativa, a nossa pratica letiva refletiu, igualmente, algumas ideias de
David Ausubel, com base no cognitivismo. A sua Teoria da Aprendizagem Significativa
propde que 0s novos conhecimentos recebidos s6 se consolidam de forma eficaz quando
relacionados a conceitos previamente adquiridos. Uma vez que a Histdria trabalha com
conceptualizacdes diversas e, por vezes, complexas para os alunos, tentamos auxilia-los
na organizacdo das mesmas, através do questionamento e levantamento de conhecimentos
prévios. A construcdo de mapas conceptuais foi constante ao longo das aulas que
leciondmos, pois julgamos que ndo s6 é uma boa forma de organizar conceitos de forma
hierarquica, em conjunto com os alunos, como também se torna um modo de revisdo e de
garantia que os conhecimentos ficam retidos nas suas estruturas cognitivas. Acima de
tudo, tentamos demonstrar aos estudantes que a Histdria ndo se baseia apenas na
memorizacdo de factos, mas na compreensdo e relacdo entre 0s acontecimentos,
resultando no desenvolvimento de competéncias, nomeadamente ao nivel de analise de

informacao e espirito critico.

1.1. Lev Vygotsky

Lev Semenovich Vygotsky nasceu no dia 17 de novembro de 1896, em Orsha, uma
cidade na regido de Mahilou, atualmente pertencente a Bielorrissia mas que, a época,

compreendia o Império Russo. Os pais de Vygotsky, de classe média, criaram uma familia



unida para os seus oito filhos, assim como fizeram da sua casa um centro cultural®. Por
isso, Lev foi apresentado a diversas correntes intelectuais, pelo que era interessado em
literatura, filosofia e ciéncias naturais. Em 1914, entrou na Universidade de Moscovo para
estudar medicina, a pedido dos seus pais, mas rapidamente mudou para direito, estudando,
simultaneamente, em duas faculdades. Até 1917, ano em que concluiu os estudos,
manteve-se envolvido entre as camadas intelectuais®. Apds terminar a faculdade, voltou
para a sua terra natal, onde passou a exercer a docéncia e a psicologia, sendo por esta

altura que comecou as suas investigacdes no ambito do desenvolvimento infantil.

Vygotsky regressou a Moscovo, na década de 1920, sendo esta época atribuida ao
inicio do desenvolvimento das suas principais teorias. Para o efeito, foi influenciado por
uma série de pensadores, e correntes da psicologia e da filosofia, tendo também
trabalhado com outros investigadores, como Alexander Luria e Alexei Leontiev, ficando
este grupo conhecido como o seu circulo de colaboradores. Foi, igualmente, por esta
altura que o psicologo divulgou um conjunto de trabalhos, nos quais reine ideias sobre a
relacdo entre a linguagem e 0 pensamento, a relevancia da cultura e da socializacéo para
a aprendizagem, tal como a funcdo das ferramentas psicologicas mediadoras no

desenvolvimento cognitivo®.

Podemos, por isso, afirmar que os trabalhos de Lev Vygotsky foram desenvolvidos
num tempo de revolugdes, atendendo a baliza temporal da Histdria da Russia, resultando
em drasticas mudancas ao nivel politico e social. Depois da Revolugdo de 1917, as ideias
para a transformacao do ramo educacional, com a instituicdo de um modelo de ensino que
revelasse igualdade e justica, de acordo com os principios socialistas, avivaram-se, pelo
que a instrucdo foi considerada um dos mais relevantes meios para instaurar um novo
modelo de sociedade. Contudo, 0 psicdlogo tentou colmatar problemas da sociedade
soviética, relativos aos altos niveis de analfabetismo e as negligencias no ramo da
educacéo especial. Vygotsky julgava que a ferramenta mais importante para a formagéo
de cidad&os ativos e criticos, capazes de contribuir para a construcdo do socialismo, era

0 ensino. Por isso, vemos que 0 seu ponto de vista pedagdgico esta relacionado com a

2 Vide NEWMAN, F. & HOLZMAN, L., Lev Vygotsky. Revolutionary scientist, Londres, Routledge,
1993, pp. 155,156.

8 Vide idem, ibidem, p. 156.

4 Vide MOLL, L. C., Wgotsky e a educagdo. Implicacdes pedagégicas da psicologia socio-histérica,
Porto Alegre, Editora Artes Médicas, 1996, p.40.



associacdo da teoria com a pratica, destacando a relevancia das interagdes sociais e da

cultura para o processo de aprendizagem?®.

N&o obstante a sua pratica ativa, Vygotsky contraiu tuberculose, que o levou a
interromper precocemente a sua carreira, tendo falecido aos 37 anos de idade, em 1934.
Dado o periodo historico, as suas obras foram inicialmente censuradas e abolidas pelo
regime de Estaline, pelo que s6 na década de 1960 voltaram a ser estudadas em territdrio
soviético e no Ocidente. Assim, conseguiu tornar-se um dos psicologos e pedagogos mais
reconhecidos pelas suas teorias no ambito da psicologia do desenvolvimento e da

educacéo, continuando influente até aos dias de hoje®.

Segundo Yves Bertrand, teorias da educagdo sdo «conjuntos sistematizados das
percecOes e das representacdes que as pessoas tém da organizacdo da educacéo e que
sdo utilizadas na evolucédo (...) desta organizacdo. Uma teoria da educacdo € uma
imagem fabricada da realidade que serve de referéncia (...) a mudanca organizacional»’.
Neste seguimento, a teoria histérico-cultural de Lev Vygotsky, também conhecida como
teoria sociocultural, ou socio-historica, faz sobressair a importancia da socializacdo e
cultura para o desenvolvimento e aprendizagem, acreditando que a mente individual ndo

podia ser compreendida de modo isolado.

Deste modo, a teoria de Vygotsky insere-se no plano sociocognitivo, pelo que enfatiza
a dinamica sociocultural das transacfes cognitivas entre o individuo e o meio,
distinguindo-se, por isso, da corrente psicocognitiva®. Nos seus trabalhos, o psicélogo faz
a distingdo entre aprendizagem e desenvolvimento, sendo a primeira a operagéo de
processos internos, resultante da interacdo de um aluno com os colegas, ou com 0
professor. Ja o desenvolvimento, resulta das a¢fes da linguagem e da aprendizagem, cuja

func&o se torna importante no dominio histérico-social e cultural®.

Assim, a teoria sociocultural de Vygotsky tem como principais caracteristicas o

conceito de Zona de Desenvolvimento Préximo, ou Proximal (ZDP), que diz respeito ao

5 Vide idem, ibidem, p. 39.

¢ Vide idem, ibidem, p. 42.

" Vide BERTRAND, Y. Teorias Contempordneas da Educacdo, 2° ed., Lisboa: Instituto Piaget, 2001, p. 9.
8 Vide idem, ibidem, p. 115.

® Vide FONTES, A. & FREIXO, O., Wygotsky e a Aprendizagem Cooperativa, Lisboa: Livros Horizonte,
2004, p. 15.



intervalo entre o nivel real de desenvolvimento de uma pessoa e 0 seu potencial de
desenvolvimento, determinados pela capacidade de trabalhar independentemente e pela
capacidade de realizar atividades com o auxilio de um par com mais competéncias,

respetivamente®,

Para tal, d& também relevancia a instrumentos como a linguagem, ou outros simbolos
culturais, considerados mediadores do pensamento e do processo de aprendizagem. Estes
sdo a via para a assimilacdo de informacdes e da cultura, através das quais norteiam o
comportamento. A linguagem, particularmente, assume uma parte crucial no que toca a
comunicacéo, resultando na verbalizagcdo do pensamento e na regulacdo de atividades
mentais. Também faz a distingcdo entre conceitos elementares e conceitos complexos,
sendo o primeiro o procedimento em que ndo ocorre associacdo mental de ideias, e 0
segundo onde ocorrem processos complexos, como a atencdo, a memdria, a resolucéo de
problemas e o pensamento abstrato, sendo estas internalizadas através da interacéo

social®!.

Sumariamente, salienta-se o cariz sociocultural do processo de desenvolvimento e
aprendizagem, feita por mediacgdo social e cultural, nomeadamente através da linguagem.
Nota-se, deste modo, uma interdependéncia entre estes aspetos, sendo a base de toda a
teoria, segundo Vygotsky, a envolvéncia e a colaboracdo em tarefas, de modo a
compartilhar experiéncias e alcancar objetivos comuns, por meio de processos de
socializacdo, entre pares ou entre outros individuos com mais competéncias, caso dos

professores.

Conforme teorizava Vygotsky, a aprendizagem é consequéncia da colaboracdo entre
individuos, através de um processo de socializagao. Por isso sublinhava a importancia da
interacdo entre pares e o apoio de individuos mais competentes, no processo de
aprendizagem, como os professores. Posto isto, este psicologo julgava que a aquisicao de

conhecimentos era mais frutifera quanto mais tarefas eram feitas em colaboracéo, pois 0s

0 Vide idem, ibidem, p. 18.
11 Vide BACKHURST, D. “Vygotsky’s Demons” in: DANIELS, H. et al (ed.), The Cambridge
Companion to Vygotsky, Nova lorque, Cambridge University Press, 2007, p. 53.



estudantes envolviam-se, conjuntamente, no processo de ensino-aprendizagem e atingiam

objetivos comuns®2,

Por conseguinte, a aprendizagem cooperativa, engquanto estratégia pedagogica,
alinha-se com as ideias vygotskianas, pois envolve a realizacdo de atividades em grupos
heterogéneos, nos quais os alunos devem trabalhar em conjunto e apoiar-se, de modo a
atingir uma meta de sucesso, em nome de todos. De seguida iremos desenvolver algumas
ideias e conceitos presentes nos trabalhos de Vygotsky, que corroboram a vertente

cooperativa na sua teoria.

Sendo a ZDP a distancia real entre o desenvolvimento de uma pessoa, medido pela
sua autonomia em realizar tarefas, e 0 seu potencial de desenvolvimento, determinado
pela capacidade de resolver problemas através do auxilio de um par mais experiente. Isto
é, a diferenca entre o0 que um aluno consegue fazer sozinho, e 0 que consegue alcangar
em conjunto com um individuo com mais apto, sendo a area representativa da distancia,
a zona em que a aprendizagem e o desenvolvimento podem suceder de forma mais bem-

sucedida. Segundo Vygotsky:

«A maior parte das investigacOes psicoldgicas relativas a aprendizagem escolar

mediam o nivel de desenvolvimento mental da crianca propondo-lhe a resolucéo de certos
problemas estandardizados. Presumia-se que a quantidade de problemas que fosse capaz de
resolver sozinha indicaria o nivel do seu desenvolvimento mental nesse momento particular.
(...) Tentamos abordar o assunto de diferente modo. Tendo determinado que a idade mental de
duas criancas era de oito anos, digamos, demos a cada uma delas problemas mais dificeis do
que 0s que conseguiriam resolver por si ss, dando-lhes leve ajuda: o primeiro passo da
solugéo, ou outra qualquer forma de ajuda. Descobrimos que, em cooperacéo, uma das
criangas podia conseguir resolver problemas concebidos para criancas de doze anos, enquanto
a outra ndo conseguia ir além dos problemas pensados para criangas de nove anos. A
discrepancia entre a idade mental real de uma crianga e o nivel que atinge quando resolve
problemas com auxilio indica a zona do seu desenvolvimento préximo: no nosso exemplo, esta
zona era de quatro para a primeira crianca e de um para a segunda. Podemos dizer realmente
que o seu desenvolvimento € 0 mesmo? A experiéncia ensinou-nos que a crianga com a zona

mais extensa de desenvolvimento proximo tera melhor aproveitamento na escola.»*®.

2 Vide “O Trabalho Contexto de sala de aula”, Andlise Psicoldgica, 4 (XV), 1997, pp. 563-572, p.565.
8 Vide VYGOTSKY, L. S.,. Pensamento e Linguagem, [s.1.], Ed. Ridendo Castigat Mores, [s.d.], p. 103.



Por isso, a ZDP refere-se, também, as competéncia se encontram em processo de
desenvolvimento, ndo se isolando apenas o nivel de conhecimento e de capacidades ja
assimiladas. Assim, é uma area de transi¢do, em que o processo de aprendizagem decorre
por via da interacdo com um colega mais qualificado, nomeadamente através da
linguagem, considerando esta a principal ferramenta para a interatividade e a escola o
local principal para o desenvolvimento da mesma®*. A este propésito, encontramos um
ponto de confronto com o psicologo contemporéneo de Vygotsky, Jean Piaget, que
considerava a linguagem um produto do desenvolvimento cognitivo individual. Em
contraste, o psicologo soviético afirmava que a linguagem infantil tem um carater social
e que ndo desaparece em funcdo da socializacdo, julgando que a crianca adquire um
caréater social antes de transformar a linguagem interior, que constroi progressivamente o

pensamento consciente®®.

Deste modo, o papel do professor torna-se, igualmente, essencial na identificacéo
da ZDP, podendo este ser um mediador do desenvolvimento adequado do aluno, através
da criacdo de desafios para além do nivel real do aluno, e com interajuda de diversos
meios, como livros ou recursos tecnoldgicos, os alunos podem conseguir alterar a sua
estrutura de pensamento, alcancando maior autonomia e independéncia face a realizacdo

das atividades de grupo®®.

Em suma, a ZDP na aprendizagem cooperativa revela-se como uma forma de
fomento da responsabilidade individual, refor¢ando o sentimento de pertenga a um grupo.
Deste modo, os alunos transformam-se num agente ativo, no seio do grupo, assumindo
responsabilidades e contribuindo para 0 seu sucesso, enquanto promotores de um
ambiente colaborativo e inclusivo de aprendizagem. No amago da ZDP, ainda que as
atividades desenvolvidas sejam mais desafiadoras, com o apoio e partilha entre pares, 0s
alunos sd@o motivados a superar as capacidades individuais, alcancando assim 0s

objetivos, a0 mesmo tempo que fortalecem as competéncias sociais.

Outro dos conceitos fundamentais para entender Vygotsky é a mediacdo. Este

refere-se ao papel desempenhado pelos instrumentos psicologicos e pelas interaces

4 Vide PERRAUDEAU, M. Os Métodos Cognitivos em Educagdo. Aprender de outra forma na escola,
Lisboa: Instituto Piaget, 1996, p. 60.

5 Vide idem, ibidem, p. 59.

16 Vide ANDRADE, C. Aprendizagem Cooperativa. Estudo com alunos do 3.°CEB. Disserta¢io
apresentada a Escola Superior de Educa¢ao de Braganca para obten¢do de Grau de Mestre em Ensino das
Ciéncias. Braganga, 2011, p. 16



sociais no processo de aprendizagem e desenvolvimento humano, argumentando que 0s
individuos sdo formados por meio destes instrumentos e ndo apenas por estimulos

provenientes do meio.

Entre as ferramentas mediadoras, salientam-se a importancia da linguagem na
regulacdo de atividades mentais, porque permite a comunicagdo; o pensamento simbdlico
e a reflexdo sobre o mundo, sendo por via deste instrumento que os individuos
internalizam conceitos, simbolos e significados culturais. Por isso, € também um
mediador entre o ser o humano e a realidade!’. Os instrumentos externos permitem que
as os individuos alarguem os seus horizontes cognitivos e ponham em prética atividades
que possam estar para la das suas competéncias individuais. Ao contactarem com essas
ferramentas, as pessoas internalizam a sua utilizacdo e amplificam as suas capacidades
cognitivas mais avancadas. Paralelamente, a mediacdo também pode ser processada
através de interacBes sociais com outros individuos, particularmente, aqueles mais
experientes e competentes, que transmitem conhecimentos, estratégias e formas de
pensar. Deste modo, um aluno pode promover a evolugdo cognitiva de outro, ja que ha

um avanco na Zona de Desenvolvimento Proximal®é.

A ligacdo entre a mediacéo e a aprendizagem cooperativa situa-se, deste modo, na
comunicacdo entre colegas, especialmente entre aqueles mais e menos habilidosos, para
a construcao de suporte, orientacdo e feedback, servindo, assim, como mediadores. Estes
ajudam na formacdo de um ambiente mais colaborativo e de apoio, motivando os alunos
a envolverem-se em debates, na partilna de ideias, beneficiando das diferencas e da
diversidade que constitui cada estudante. Assim, na aprendizagem cooperativa, 0s
mediadores ajudam os discentes na obtencdo de um grau mais alto de desempenho,
dando-lhes apoio em varias situacfes de aprendizagem estando, por isso, ligado a ideia

de que este & um processo socialmente construido.

Além disso, a interdependéncia positiva também desempenha um papel crucial na
aprendizagem cooperativa. Este conceito passa pela nocdo de que os membros de um
grupo de aprendizagem dependem dos outros, de maneira positiva, para alcancar
objetivos comuns e promover o sucesso de todos. Na aprendizagem cooperativa, a

interdependéncia positiva é criada, quando os alunos reconhecem que 0 seu préprio

Y Vide idem, ibidem, p. 13.
18 Jide, BERTRAND, Y. Op. Cit., p.133.
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progresso esta associado ao progresso dos outros membros do grupo. Isto significa que o
sucesso individual ndo € alcangado a custa dos outros, mas sim, através da colaboragéo e
do apoio matuo. Cada aluno deve compreender que a sua contribuicéo é valiosa e que 0
trabalho em conjunto é fundamental para o sucesso do grupo, enquanto coletividade.

Fernandes afirma:

«O desenvolvimento individual e o desenvolvimento do grupo séo interdependentes e

estdo reflexivamente relacionados; ou seja, por um lado, a actividade dos alunos é condicionada
pela sua participagéo na construcdo interactiva duma base tomada como partilhada (...). Por
outro lado, essa base para a actividade € interactivamente construida através da tentativa de cada

aluno coordenar a sua actividade com a dos outros.»*®

A interdependéncia positiva, na aprendizagem cooperativa, estimula a
responsabilidade mutua, a confianca e a valorizacdo da diversidade de competéncias e
conhecimentos. Também promove a construcdo de relacionamentos positivos e a
melhoria das capacidades relacionais e comunicacionais. Os alunos aprendem a ouvir e
respeitar as opinides dos outros, a trabalhar em equipa, a resolver conflitos de forma
construtiva e a apoiar-se reciprocamente. A colaboracédo e a cooperagao tornam-se parte
integrante do processo de aprendizagem, resultando num ambiente mais acolhedor,
inclusivo e enriquecedor. A par, é estimulado o sentimento de pertenca e a motivacao
intrinseca dos alunos, pois sentem-se parte de um grupo coeso e valorizado, 0 que 0s
encoraja a envolverem-se ativamente nas atividades e a esforcarem-se para alcangar os

objetivos partilhados?.

As ideias de Lev Vygotsky, que se inserem no ambito da aprendizagem
cooperativa, tém varias aplicacGes praticas na sala de aula, e em outros contextos
educacionais. Contudo, a curta vida do psicélogo ndo lhe permitiu a exploracdo préatica

das suas teorias, nunca se tendo debrugado, propriamente, sobre as estratégias de ensino?.

Entre outros, destacamos o0s grupos de estudo, nos quais os alunos trabalham
conjuntamente para fazer revisdes, fazer perguntas e partilhar ideias, exercendo uma
funcdo educativa reciproca, em que todos contribuem para a promogéo do esclarecimento
de davidas, e para aprofundar conhecimentos sobre determinados contetidos. Neste

ambito, salientamos, igualmente, a tutoria entre pares que, a semelhanca do ultimo,

1 Vide FERNANDES, E. Op. Cit., p. 570.
20 Jide FONTES, A. & FREIXO, O, Op. Cit., p. 27.
2 Jide BERTRAND, Y. Op. Cit., p.134.
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permite que os alunos esclarecam dividas, aprofundem contetdos, partilhem ideias, mas
numa légica individualizada, em que o aluno tutor oferece apoio ao aluno com
dificuldades permitindo, assim, que este avance na sua ZDP. Neste sentido, as discussdes
em grupo que vao surgindo neste ambito, levam ao desenvolvimento de competéncias,

tais como o pensamento critico, comunicagao, interajuda, entre outros?.

A aprendizagem cooperativa pode, igualmente, ser aplicada na metodologia de
trabalho de projeto, em que os alunos, em conjunto, fazem pesquisa, criam e apresentam
trabalhos sobre uma determinada tematica. Sendo cada um detentor de uma tarefa
especifica, deve ser feita a divisdo do trabalho e a consequente discussdo de ideias,
promovendo responsabilidade individual e tornando a aprendizagem significativa e
coletiva®. A par, a aprendizagem em pequenos grupos afigura-se, igualmente, como uma
estratégia cooperativa, pelo que os alunos desenvolvem atividades praticas em sala de
aula, levando a momentos de debate e de interacdo para a resolugéo de problemas. Isto
resulta na partilha de conhecimentos e na colaboragdo para o sucesso da tarefa indicada?*.

Em nota de conclusdo, o trabalho de Lev Vygotsky, relacionado a aprendizagem
cooperativa, oferece uma abordagem tedrica valiosa para entender como a interacdo
social e a colaboragcdo podem promover o desenvolvimento cognitivo, socio-emocional e
académico dos alunos. Vygotsky enfatiza a importancia da interdependéncia positiva, da
mediacdo e da ZDP, elementos essenciais que podem ser projetados para a metodologia

de aprendizagem cooperativa.

Ao integrar os principios de Vygotsky na pratica educacional, os professores
podem criar ambientes de aprendizagem positivos, uma vez que a aprendizagem
cooperativa promove a responsabilidade individual, a comunicagdo, o pensamento critico
e a construcdo do conhecimento em grupo, preparando os alunos para enfrentarem
desafios complexos, desenvolverem habilidades relacionais importantes e tornarem-se

participantes ativos na sociedade.

Em suma, as teorias de Lev Vygotsky tém desempenhado um papel significativo

na Historia da educagdo contemporanea, influenciando a forma como entendemos a

22 Vide FONTES, A. & FREIXO, O, Op. Cit., p. 57.
2 Vide idem, ibidem, pp. 55,56.
2 Vide idem, ibidem, p. 40
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aprendizagem, o desenvolvimento humano e o papel do contexto social e cultural na
educacdo. As suas ideias tém sido incorporadas em préaticas pedagogicas que ddo énfase
a colaboragdo, a mediacdo, ao reconhecimento da diversidade cultural e ao
desenvolvimento socio-emocional dos alunos. A abordagem vygotskiana tem contribuido
para transformar a educacao contemporanea para ser mais inclusiva, interativa e centrada

no aluno, proporcionando um ambiente de aprendizagem mais positivo.

1.2. David Ausubel

David Paul Ausubel nasceu em 1918 e foi um psicélogo e educador norte-
americano, mais conhecido pela sua construgéo da teoria da aprendizagem significativa,
que teve grande influéncia, tanto na educacdo, como ao nivel da psicologia. Ausubel
nasceu em Nova York e formou-se em psicologia pela Universidade de Nova York, onde
obteve o grau de doutoramento, em 1943. Mais tarde, em 1950, Ausubel obteve um
diploma em medicina pela University College de Middlesex, na Inglaterra?®.

O trabalho de David Ausubel influenciou muitas praticas educacionais e a maneira
como entendemos a natureza do processo de ensino e da aprendizagem. Atualmente, as
suas ideias ainda sdo aplicaveis nas salas de aula, especialmente nagquelas em que se da
valor a relacdo com o conhecimento prévio dos alunos, bem como a pratica do
desenvolvimento do pensamento critico. Faleceu em 2008, mas o seu trabalho continua a
ser uma obra de referéncia para professores e psicoélogos, cujas areas atuam sobre 0

cruzamento entre 0 conhecimento e a cognigéo?®.

A teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel é uma das contribuigdes
mais importantes para a psicologia educacional do século XX. A sua tese tem por base a
ideia de que os individuos adquirem e retém conhecimentos de maneira significativa, ou

seja, num termo de longevidade.

Assim, a teoria de Ausubel gira em torno do préprio conceito de aprendizagem

significativa, sendo esta 0 processo no qual existe uma ligagdo importante entre um novo

% Vide MELO, Isabel Margarida, As Revolucdes do Antigo Regime Através dos Objetos Museolégicos —
O Papel da Cultura Material na Didatica da Historia. Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada
apresentado ao Instituto de Educagao da Universidade de Lisboa. Lisboa, 2022, p. 14.

% Vide idem, ibidem, p. 15.
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conhecimento e uma ideia ja existente na estrutura cognitiva do aluno. Isto €, a nova
informacdo nao é simplesmente memorizada, palavra por palavra, mas sim compreendida
e integrada no conhecimento existente do individuo, de uma maneira que faca sentido
para 0 mesmo?’. Por outras palavras, estamos perante uma aprendizagem significativa
qguando o novo conhecimento interage com conceitos relevantes pré-existentes na mente
do aluno, chamados de subsungores ou inclusores. Estes fazem com que a nova
informacdo possa ser incluida de forma ndo aleatoria na estrutura cognitiva do

estudante?®.

Ora, ao falarmos de aprendizagem significativa devemos também falar de
aprendizagem mecéanica. Apesar de, aparentemente, antagonicos, Ausubel assegura que
cada uma ocupa a sua funcdo no processo de aprendizagem nao podendo, por isso, ser
dispensaveis®®. Dizemos que a aprendizagem é mecénica quando n3o ha ligacdo a
conhecimentos anteriormente adquiridos, o que leva & memorizacao temporaria de uma
ideia ou conceito. Em contrapartida, a aprendizagem torna-se significativa quando existe
retencdo e aplicacdo de um conhecimento a longo prazo®. Para tal, deve haver uma
predisposicdo do aluno para concretizar este tipo de aprendizagem, mas também deve ser
feita a apresentacdo de contetdo potencialmente significativo, em termos légicos e
psicoldgicos. Ou seja, ndo so se relaciona com a capacidade de ir além da memorizacéo,
como se baseia no tipo de contetido e na experiéncia do aluno relativamente ao mesmo®Z.
Como referido anteriormente, Ausubel vé as aprendizagens mecanica e significativa
como complementares, reconhecendo que a primeira pode ser necessaria, especialmente
quando o discente se encontra na fase de aquisicdo de conhecimentos em uma érea

completamente nova.

Os subsungores, anteriormente mencionados, sdo conceitos ja existentes na
estrutura cognitiva do estudante. Para melhor entendermos a sua ideia, Ausubel introduz
o termo “ancoragem”, como forma de ligar conhecimentos pré adquiridos a novos

conhecimentos possivelmente relacionaveis®. A medida que o individuo recebe novas

27 Vide PELIZZARI, A. et. al. “Teoria da aprendizagem significativa segundo Ausubel”. In: Revista PEC, Curitiba, v.2,
n.1, jul.2001-jul.2002, p. 37.

28 Vide MELO, Isabel Margarida, Op. Cit., p.16.

2 Vide idem, ibidem, p. 16.

% Vide PELIZZARL A. et. al., Op. Cit., p. 38.

81 Vide idem, ibidem, p. 38.

%2 Vide PINELA, Rodrigo, 4 importéncia do ensino aprendizagem por descoberta. Relatério de Pratica de
Ensino Supervisionada apresentado ao Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa. Lisboa, 2022, p.
13.
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informacdes e estas interagem com os subsuncores, da-se um processo de diferenciacao
progressiva em que 0s conceitos subsuncores sdo gradualmente elaborados e
modificados, ganhando novos significados hierarquicamente organizados, de restrito para

mais abrangente. Segundo David Ausubel:

«The model of cognitive organization proposed for the meaningful learning and retention
of potentially meaningful materials assumes the existence of a cognitive structure that is
hierarchically organized in terms of highly inclusive conceptual and propositional traces. (...)
The major organizational principle, in other words, is that of progressive differentiation of trace
systems of a given sphere of knowledge from regions of greater to lesser inclusiveness, each

linked to the next higher step in the hierarchy through a process of subsumption. »3

Ausubel também introduziu o conceito de organizadores prévios, que se
distinguem de conceitos subsungores, uma vez que sdo materiais introduzidos pelo
professor, antes do material de aprendizagem em si, num nivel de abstracdo mais elevado.
Enquanto os inclusores pertencem a estrutura mental do aluno, os organizadores prévios
sdo ferramentas pedagodgicas externas, apresentadas com o objetivo de fornecer uma
ponte entre 0 que o aluno ja sabe e o0 que ele precisa saber para aprender o novo material

de forma significativa.

Pelizzari et al., citando Novak e Gowin, afirmam que «mapas conceituais tém por
objetivo representar relagdes significativas entre conceitos na forma de proposicoes.
Uma proposicao € constituida de dois ou mais termos conceituais unidos por palavras
para formar uma unidade semantica.34». Assim, os mapas concetuais tornam-se Gtimas
ferramentas para conduzir aprendizagens significativas, integrando a diferenciagédo
progressiva de conceitos. A sua construcdo suscita a organizacdo hierarquica do
conhecimento, leva a integragdo de novas informag6es com o conhecimento prévio, assim
como promove a aprendizagem ativa e reflexiva, simultaneamente facilitando a retengéo
e recuperacao de informacdes. Do ponto de vista pedagdgico, pode trazer beneficios para
as aprendizagens como ilustrar, num panorama geral e integrado, os contetdos abordados,

ou apresentar conceitos de uma forma hierarquica, que facilite a sua retencao®.

% Vide AUSUBEL, David, P., The acquisition and retention of knowledge: A cognitive view. New York,
Springer Science+Business Media Dordrecht, 2000, pp. 56,57.

% Vide NOVAK, J. et. GOWIN D. apud PELIZZARI, A. et. al., Op. Cit., p. 41.

% Vide MOREIRA, Marco A., et. MASINI, Elsie F. S., Aprendizagem Significativa. A teoria de David
Ausubel. Sao Paulo, Editora Moraes, 1982, p.51.
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Isto leva-nos a uma outra questdo. Se a retencdo do conhecimento esta altamente
relacionada a aprendizagem significativa, uma vez que a “ancoragem” leva ao
ampliamento da estrutura cognitiva do aluno, conduzindo a integragdo das ideias de modo
substantivo®, também devemos ter em conta a possibilidade de existir esquecimento
neste processo. Ora, este ocorre no seguimento da incapacidade de “ancorar” uma ideia

numa organizacao casual pré-existente®’.

«(...) Learning must always be succeeded by retention and/or forgetting which are its

natural outcomes and sequelae. Whatever is learned must either be retained or forgotten. The
assimilation process in retention-forgetting is admittedly somewhat different than in meaningful
learning, but is comparable to it both in its overt psychological manifestations as well as in its
underlying psychological mechanisms.®»

Assim, a assimilacdo torna-se no processo pelo qual novas informagdes séo
integradas a uma rede de conceitos que o individuo ja possui, com o auxilio de
organizadores prévios e com base nos subsungores. Segundo Margarida Melo, «a nova
informacdo potencialmente significativa é relacionada e assimilada através dos
conceitos subsuncores existentes na estrutura cognitiva, produzindo um produto dessa
interacdo, ou seja um subsun¢or modificado, levando a amplia¢do do conceito original

que ganha novos contextos.*».

Relacionado com o processo de assimilagéo e reten¢do encontramos o conceito de
overlearning, que se baseia numa revisdo espacada das aprendizagens e pretende
promover a longevidade do conhecimento na estrutura cognitiva. Por isso, a repeticao
torna-se relevante, podendo acontecer no seguimento do término de uma licdo ou com
algum espacamento temporal, caso se preveja o esquecimento dos contetdos. Contudo, a

“sobreaprendizagem” n&o deve ser confundida com aprendizagem mecéanica“.

Para Ausubel também existem diferentes modos de aprendizagem: aprendizagem
por rececdo e aprendizagem por descoberta. No que toca ao primeiro, 0 conhecimento é
apresentado ao aluno de forma estruturada e organizada, geralmente por um professor ou
por meio de materiais didaticos. O aluno recebe as informag6es na sua forma final, ndo

precisando de explorar o contetdo por si mesmo. Deste modo, o papel do estudante €, no

% Vide MELO, Isabel Margarida, Op. Cit., p. 16.
87 Vide PINELA, Rodrigo, Op. Cit., p. 14.

3 Pide AUSUBEL, David P.,Op. Cit., p. 8.

% Vide MELO, Isabel Margarida, Op. Cit., p. 18.
4Vide PINELA, Rodrigo, Op. Cit., p.15.
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fundo, interiorizar o que Ihe foi comunicado, por exemplo através de um livro ou aula de
estilo tradicional*!. Ja a aprendizagem por descoberta é aquela em que o aluno constroi o
conhecimento de forma mais ativa, a partir do seu préprio esforco investigativo
envolvendo, portanto, o aluno nas suas proprias aprendizagens. Este deve reordenar a
informacdo recebida e integra-la na sua estrutura cognitiva, reorganizando ou
transformando esta combinacdo de maneira que se produza o produto final ou se descubra
uma relagdo perdida entre meios e fins*2. Todavia, a0 comparar ambos os modos de
aprendizagem, Ausubel alerta que o primeiro ndo é sinénimo de passividade em relacdo
ao segundo, uma vez que pode haver interacdo entre a nova informacgéo e conceitos ja

presentes na estrutura cognitiva®.

Como anteriormente referido, a aprendizagem por rececdo ndo esta diretamente
relacionada a memorizacdo e mecanizacao do conhecimento. Alias, a boa utilizacdo do
método expositivo, geralmente associado a uma tipologia de aula tradicional, pode tornar-
se a estratégia mais adequada aquando da apresentacdo de novos conteidos aos alunos.
Contudo, para a concluséo de objetivos didaticos através deste método, o professor deve
ser claro e coerente, deve estabelecer um grau hierarquico entre pontos gerais e
pormenores, deve fazer bom uso dos recursos audiovisuais, assim como deve preparar-se

devidamente**.

Deste modo, a promocdo da interacdo durante momentos de exposicao pode ser
uma mais-valia para as aprendizagens dos alunos, uma vez que exige mais para além de
ouvir o professor. Por outro lado, motiva o aluno a tirar apontamentos, a formular
questdes e respostas relativamente a informacao partilhada o que, por sua vez, parece ir

contra o simples ato de memorizagao de factos®.

Em suma, os contributos de David Ausubel sobre a aprendizagem significativa
fornecem suporte para entender como o conhecimento é adquirido, organizado e retido

nas estruturas cognitivas, isto €, na mente humana. Esta teoria enfatiza a relevancia de

41 Vide AUSUBEL, P. D. “Facilitating meaningful verbal learning in the classroom”. In The Arithmetic
Teacher, 15(2), 1968, p. 126. https://www.jstor.org/stable/41187349 [ultimo acesso a 05-10-2024].

42 Vide AUSUBEL, David P. et. NOVAK, J. et. HANESIAN, H. Psicologia Educativa, Rio de Janeiro:
Interamericana, 1980, p. 21.

43 Vide MELO, Isabel Margarida, Op. Cit., p. 16.

44 Vide GONCALVES apud idem, ibidem, p. 23.

“® Vide idem, ibidem, p. 24.
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construir a partir do conhecimento existente, de apresentar informac6es de modo que
facilite a integracdo com estruturas cognitivas pré-existentes, promovendo uma
abordagem a aprendizagem que seja longeva, opondo-se a mera memorizacao de factos

isolados.

No que toca ao ensino da Histdria, podemos afirmar que a implementagdo das
ideias teorizadas por David Ausubel podem trazer beneficios para as aprendizagens, uma
vez que esta é uma disciplina que trabalha com o passado e encontra-se repleta de factos,
personagens e processos histdricos e, portanto, existe uma necessidade de organizacao
perante a diversidade de conceitos e informacOes que séo apresentados em cada aula.
Assim, a utilizacdo dos mapas conceptuais nas aulas de Historia € uma sugestdo para
transmitir aos estudantes ideias, de modo coerente e ordenado. A elaboracdo de mapas
pode também permitir que o professor perceba quais os conhecimentos prévios dos seus

alunos, um ponto de partida para certificar-se que as aprendizagens séo significativas.

Como poderé ser constatado adiante e pelo tema do presente relatorio, as aulas
que leciondmos na Escola Secundéria de Pinhal Novo tiveram por base a implementacéao
da Aprendizagem Cooperativa. Contudo, sentimos que no momento de introdugéo de
novos conteldos seria favoravel combinar métodos recorrendo, nomeadamente, a
exposicdo. Ora, apesar de tudo, tivemos em conta a importancia do questionamento e
interacdo, levando-nos a saber quais eram 0s conhecimentos prévios que dos alunos
relativamente ao tema a ser lecionado, assim como gerou pontos de partida para a
introdugdo do mesmo. Deste modo, sentimos que os alunos se sentiam mais motivados
para aprender Historia, pois estavam no centro das suas aprendizagens, enguanto
desenvolviam competéncias de analise, reflexdo e pensamento critico. Podemos concluir
que a nossa pratica letiva refletiu os principios teoricos de Ausubel, uma vez que tivemos
presente todos os conceitos e ideias apresentados pelo mesmo na sua teoria da

aprendizagem significativa.

Capitulo 2 — A relacio entre o Ensino da Historia e a Educacio para a Cidadania

A concecdo de cidadania é abrangente e amplamente lata, tendo o seu significado
moderno herdado os principios da Revolu¢do Francesa de 1789, momento em que

subditos passaram a ser cidadaos, com direitos e deveres. Contudo, este conceito conta
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com uma longa histéria, anterior & Era das Revolugdes*®, tendo, por isso, uma defini¢éo
em constante desenvolvimento, erguida a partir de diversas teorias e de mudancas que
vao ocorrendo ao nivel politico, social e cultural. Em Portugal, a nogdo de cidadania
tornou-se mais forte depois da Revolucdo de 25 de abril de 1974 e com a passagem para
um regime democratico, em que a educacdo civica e politica dos cidad&os se tornou um
assunto de interesse emergente. De facto, é a partir desta data que se comeca a fazer a
reforma do sistema educativo portugués, iniciando-se o periodo de construgdo de um
modelo educativo democratico, que culmina na aprovacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués (LBSE), em 1986%'.

Atualmente, a educacdo para a cidadania, nas escolas, é apoiada pela LBSE,
nomeadamente na lei n°46/86 de 14 de outubro, que da especial énfase as dimensbes
moral e civica da educacdo para a cidadania. Igualmente, o decreto-lei n° 6/2001, de 18
de janeiro, reflete a legislacdo anteriormente referida e afirma que é a Unica area de
formacéao transversal com esse reconhecimento®. O Curriculo Nacional do Ensino Basico
é outro documento de referéncia, pois encontramos aqui alguns aspetos relacionados com
o desenvolvimento e exercicio de competéncias, associadas a pratica cidada, como a

cooperagio”®.

Deste modo, a educacdo para a cidadania deve ser pensada num modo abrangente,
uma vez que a transversalidade que lhe é conferida é responsabilidade de todas as
disciplinas, cujas atividades postas em prética para este fim ndo devem ser atos isolados,
mas atos recorrentes e constantes. Apesar de se considerar que «a escola precisa de se
assumir como um espaco privilegiado de educacéo para a cidadania»>°, assumimos que
esta responsabilidade deve ser dividida com a prépria comunidade escolar e com outras

instituicoes.

46 Referéncia a obra historiografica de Eric Hobsbawn, Era das Revolugdes, cujo contetido se baseia nas
revolugdes ocorridas entre os séculos XVIII e XIX.

47 Vide RIBEIRO, Noberto, NEVES, Tiago, MENEZES, Isabel, “Educacio para a Cidadania

em Portugal: contributos para analisar a sua evolugio no curriculo escolar portugués”

Curriculo sem Fronteiras, V. 14, N.° 3, pp. 12-31, set/dez 2014, pp. 14,15.

8 Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Candido Varela, Aprendizagem Cooperativa. Prdtica. Porto,
ASA, 2002, p. 19.

* Vide MINISTERIO DA EDUCACAO [ME], Curriculo Nacional do Ensino Basico. Competéncias
Essenciais, [s.d], p.88.

5 Vide MINISTERIO DA EDUCACAO [ME], Decreto-lei n°6/2001, de 18 de janeiro. Didrio da
Republica, 1 Série — A, n° 15, p. 258.
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A relacdo entre a educacgdo para a cidadania e o ensino da Histdria € estreita, no
sentido em que ambos desempenham papéis essenciais na formagdo de individuos
conscientes, criticos e participativos na sociedade. Aprender Historia significa que estéo
a ser trabalhadas competéncias de analise, assim como esta a ser desenvolvido o sentido
e 0 pensamento critico. Esta disciplina ajuda na consciencializa¢do do proprio, dos que 0
rodeiam e das situacdes do presente, levando a que se promova atitudes de tolerancia,
particularmente quanto a acdes e formas de pensamento diferentes. Isto é possivel quando
0s estudantes aprendem, por exemplo, sobre diferentes civilizagdes, culturas e

mentalidades®’.

Concordamos com Luisa e Candido Freitas, quando afirmam que as Ciéncias
Sociais e, em especial, a Historia, ndo tém como missdo Unica o desenvolvimento da
cidadania. Contudo, ndo podemos ignorar o seu angulo partilhado com a formacéo para
a cidadania, nomeadamente no que toca a valores tdo importantes como a identidade, a
preservacdo do patriménio cultural e natural, o respeito pelas diferencas, entre outros®.
Para colocar isto em pratica pode ser feito o intercAmbio com instituicdes politicas,
sociais, econémicas e culturais, na tentativa de intervir no meio escolar, com a aplicacéo
de conhecimentos historicos em situacdes proximas do real®. Atualmente, em Portugal,
existe a Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania (ENEC), que pode auxiliar o
docente na relagdo com os contetdos das aprendizagens essenciais (AE) e os dominios
presentes no curriculo, potenciando uma abordagem interdisciplinar, a luz da interligacao

entre a cidadania e as restantes disciplinas®*.

Em suma, a Histdria assume um carater formativo, de sentido holistico, ja que a
aquisicdo dos factos historicos, resultante do processo de aprendizagem dos alunos,
permite a promocdo da reflexdo, da critica, do rigor e da analise, assim como o
desenvolvimento de competéncias ao nivel dos valores pessoais e da compreensao de
fendmenos sociais, intimamente ligados a capacidade de resolver problemas e a tomada

de decisBes que, por sua vez, proporcionam a pratica de uma cidadania mais consciente®.

5! Vide PROENCA, M. Candida, Diddtica da Histéria, Lisboa, Universidade Aberta, 1994, p.92.
%2 Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Candido Varela, Op. Cit., Prdtica, p. 23.

%3 Vide idem, ibidem, p. 21.

% Vide DIRECAO GERAL DA EDUCACAO [DGE), Estratégia Nacional de Educagdo para a
Cidadania, 2017, p. 9

% Vide PROENCA, M. Candida, Op. Cit., p.92.
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O professor de Histdria consegue trabalhar a série de competéncias sociais
enumeradas, por meio de métodos ou outras estratégias pedagogicas que considere
benéficas para a conquista dos objetivos que predelineou. Neste sentido, podemos pensar
na Aprendizagem Cooperativa, como uma metodologia que permite o exercicio e 0
desenvolvimento de capacidades, a varios niveis. Ao escolher estruturas de aprendizagem
cooperativa para conduzir a sua aula, o docente permite que se desenvolvam
competéncias comunicacionais, relacionais e sociais, por via dos trabalhos em grupo e do
ambiente cooperativo que se instala na sala de aula. Por isso, ndo podemos negar que
existe uma ligacdo entre a cidadania e os métodos escolhidos pelo docente,
nomeadamente com a Aprendizagem Cooperativa, pois leva a que os alunos adquiram e
fortalecam elementos-chave para a participacdo em sociedade, como a interdependéncia
positiva, a responsabilizacdo individual e coletiva e a compreensdo mutua. Ao mesmo
tempo, a escolha de implementar a aprendizagem cooperativa nas aulas, leva a que se
promovam valores fundamentais para a construcdo de uma sociedade mais justa e

democratica, como a que idealizamos para o século XXI1%,

Podemos concluir que o ensino de Histéria desempenha um papel crucial na
formagéo da cidadania, proporcionando uma compreensdo mais profunda do mundo em
que vivemos, dos processos que moldaram a sociedade atual e das responsabilidades dos
cidaddos. A Histdria oferece os fundamentos para o exercicio da cidadania, ao formar
individuos criticos, informados e comprometidos na construcdo de uma sociedade
democrética, justa e solidaria. Esta disciplina conecta os cidaddos ao passado, permitindo

que compreendam o presente e atuem de forma consciente para moldar o futuro®’.

Além disso, a escolha de determinadas metodologias, estratégias ou recursos
podem moldar a forma como a cidadania € trabalhada na sala de aula. Ao ser
implementada, a aprendizagem cooperativa ndo sé ajuda na promocéo do conhecimento
academico e cientifico, como fortalece a aquisi¢cdo de competéncias sociais e civicas,
essenciais para a cidadania ativa. Ao promover um espago de cooperacdo, o professor
prepara 0s seus alunos para comunicarem, confrontarem perspetivas distintas e
respeitarem-se mutuamente o que, no fundo, capacita-os para constituirem uma sociedade

mais inclusiva e democratica.

% Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Candido Varela, Op. Cit., Teoria, p. 108.
5 Vide idem, ibidem, p. 100.

21



SEGUNDA PARTE — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Capitulo 1 — Contexto Escolar

A Escola Secundaria de Pinhal Novo situa-se na freguesia de Pinhal Novo, no
concelho de Palmela. Este esta dividido em quatro freguesias: Palmela, sede de concelho
e centro administrativo; Pinhal Novo, Quinta do Anjo, e Unido das Freguesias de
Marateca e Poceirdo. Quando analisamos o concelho de Palmela deduzimos,
automaticamente, que Pinhal Novo constitui-se como a freguesia com mais populacéo.
Com o passar do tempo, esta vila veio a dar evidéncias do seu dinamismo econémico,
cultural e social, caracteristicas que, a par do seu posicionamento geogréafico permitiram

que se tornasse um local tdo atrativo para a fixacdo populacional®®,

Fig. 1. Mapa das freguesias do Concelho de Palmela

Pinhal Novo é marcado como um tipo de povoamento acabado de surgir, pela
colonizacao individualista da charneca nos finais do século XIX, cujo tipo de ocupagéo
de solo permitiu a que a sua populacéo crescesse e desenvolvesse aquele espaco®. Assim,
também o surgimento do caminho-de-ferro permitiu que a comunidade se expandisse.

Sendo este 0 meio em que a Escola Secundaria de Pinhal Novo foi erguida, nota-se que

58 Vide ESCOLA SECUNDARIA DE PINHAL NOVO, Projeto Educativo de Escola — Anos Letivos
2022/2025, Setembro de 2022, p. 4.

% Vide RIBEIRO, Orlando e LISBOA, J. Ribeiro, As Transformacdes do povoamento e das culturas na
area de Pinhal Novo, Pinhal Novo, Junta de Freguesia de Pinhal Novo, 1998, p. 21.
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esta simbologia, que permanece na cultura pinhalnovense e é marcada pela dualidade

rural e urbana, ecoa, frequentemente, ao nivel da sala de aula.

A instituicdo em causa foi construida em 1987, como resposta as necessidades da
populacdo por uma instituicdo escolar secundéria, pois até la os estudantes viam-se
obrigados a deslocar-se para 0s centros urbanos mais proximos para completarem a sua
educacdo. Em 1993, deu-se a primeira ampliacdo da escola mas, devido a problemas de
sobrelotacdo, a escola sofreu novas intervencdes para o alargamento do espaco, entre
2010 e 2015, em consequéncia da intensificacdo demografica da freguesia e da falta de
equipamentos necessarios a pratica de educacdo fisica e de varias modalidades de

desporto escolar®.

A escola é constituida por um vasto corpo ndo docente, com o total de 58
funcionarios, entre os quais: Técnicas Superiores (Psicéloga; Animadora Sociocultural e
Nutricionista), Coordenadora Técnica, Assistentes Técnicos, Encarregada Operacional e
Assistentes Operacionais; assim como um corpo docente estavel, experiente e
profissional®®. Quanto & populacio escolar, os dados referem-se ao ano letivo 2021/2022,
em que a escola era constituida por 1880 alunos, distribuidos por 77 turmas; e ao ano
letivo 2022/23, em que existiu um total de 1977 estudantes, distribuidos por 80 turmas.
Através dos dados relativos ao ano letivo 2021/22, constatamos que a maioria dos alunos
tem nacionalidade portuguesa, apenas contando com 136 alunos de nacionalidade
estrangeira, com proveniéncia de paises como o Brasil, Angola, Moldavia ou Ucrania.®?
De notar que estes dados foram retirados do Projeto Educativo de Escola (PEE),
concebido para os anos 2022-2025, mas que, porém, ainda se encontra num estado de

aprovacao por parte do Conselho Diretivo desta Escola Secundaria.

Capitulo 2 — Caracterizacio da Turma

A turma 8° B é composta por 23 alunos, especificamente 13 raparigas e 10 rapazes.

Em média, a idade destes alunos ronda os 13 anos, pelo que apenas um aluno se encontra

8 Vide AGOSTINHO, Jodo, “Secunddria tem nova data para obras” in: Impacto da Regido, N.° 66, Ano
I, 13 de Setembro de 2010, p. 3. Disponivel em:
http://palmela.bibliopolis.info/OPAC/documentos/BMPalmela/20111118155043.pdf.

61 Jide ESCOLA SECUNDARIA DE PINHAL NOVO, Projeto Educativo de Escola — Anos Letivos
2022/2025, Setembro de 2022, pp. 9-10.

62 Vide idem, p. 13.
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fora da idade comum para este ano escolar, com 17 anos. Contudo, este discente nunca
atendeu as aulas de Histdria, encontrando-se fora do territorio portugués desde o inicio
do ano letivo, informagdes providenciadas pela diretora desta turma. Todos o0s alunos séo
de nacionalidade portuguesa, a excecdo de um — paquistanés — que tem direito a aulas de
Portugués de Lingua Ndo Materna (PLNM). Este apenas comegou a comparecer as aulas

em meados de outubro, apesar de se encontrar matriculado desde o inicio do ano letivo.

A turma manteve-se a mesma, na transi¢do do 7° para o 8° ano, tendo entrado
apenas quatro novos alunos, trés deles repetentes. Apenas dois alunos beneficiam de
Apoio Social Escolar (ASE), um com escaldo A e outro com escaldo C. No que toca a
Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Educacdo Inclusiva (MSAEI), quatro alunos
estdo enquadrados no plano das medidas universais, especificamente nos parametros de
acomodacdes curriculares, promocdo de comportamento pro-social e intervencdo com
foco académico ou comportamental. Neste seguimento, um destes alunos também

beneficia de apoio individualizado nas disciplinas de Portugués e Matematica.

No que toca aos grupos de trabalho, definidos em Conselho de Turma (CT), no
inicio do ano letivo, consideramos que a sua composi¢do seja adequada para o
funcionamento das aulas e harmonia na realizacdo de atividades e projetos, sendo que,
nesta turma, o nimero de alunos por grupo varia entre os trés e os quatro elementos, uma
vez que o numero total de estudantes ndo é divisivel por partes iguais. Posto isto, apenas
houve uma alteracdo num grupo desde o inicio do ano, consequente de desavencas entre

duas alunas.

No geral, o aproveitamento desta turma é bom, considerando o entusiasmo e a
participacao destes alunos nas aulas de Histdria. Os discentes revelam interesse, empenho
e estudo nos trabalhos realizados, assim como bastante criatividade, comprovado pelo
primeiro projeto “O Mundo sem Fronteiras”, que acompanhdmos. Apesar de tudo, o
Plano de Intervencdo da Turma (PIT) indica que alguns dos problemas identificados sao
as relacOes entre colegas, que, por vezes, geram situacOes desagradaveis. Para tal, as
estratégias encontradas e implementadas, passam pelo didlogo e pela promogdo da
diversidade, assim como pela aceitacao de opinides e diferencas, para fomentar o respeito,
a tolerancia e a empatia. Também no PIT encontram-se os pontos fortes da turma, que
vao de acordo com o supramencionado, ao salientar-se 0 empenho e a motivacdo dos

discentes. Para o efeito, os objetivos previstos por este Plano sdo a continuacdo da
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promocao de ambientes de aprendizagem saudaveis, estimulando o gosto e a descoberta,

através de meios diversificados e inclusivos.

Capitulo 3 — Atividades nio letivas

A nossa presenca na ESPN, desde o inicio do ano letivo, foi sistemética, mesmo
antes de comecar a lecionar a turma acima caracterizada. Deste modo, tivemos
oportunidade de participar em algumas atividades ndo letivas, nomeadamente em
Conselhos de Turma e outras reunides de grupo, assim como ajudamos no planeamento
e na realizacdo de uma visita de estudo para as turmas do 8° ano, ao Lisbon Story Centre
e a Caravela Vera Cruz. Igualmente, assistimos a aulas, enquanto ndo comegamos a nossa
pratica letiva, para passar a conhecer melhor a turma 8°B, assim como assistimos as aulas

lecionadas pela colega estagiaria, de modo a apoiar o seu trabalho e dar feedback.

3.1. Reunioes e Conselhos de Turma

As primeiras reunides que atendemos foram do grupo de Histdria contando, por
isso, com a participacdo de professores que ja conheciamos do ano passado. Contudo, a
primeira reunido deu-se no dia 22 de setembro, onde foram apresentadas as novas
professoras, recém-chegadas a ESPN. Por isso, foi feita uma breve apresentacdo entre
todos, para que nos ficassemos a conhecer. Para além disso, discutiram-se outros
assuntos, como 0s novos projetos planeados para o ano letivo e a contribuicdo da
disciplina de Histdria para os mesmos. A segunda reunido do grupo foi feita por
videoconferéncia e teve lugar no dia 11 de outubro, na qual voltdmos a falar dos projetos
e de como poderiamos dinamizar atividades a proposito dos mesmos. Entre as varias
ideias destacadas ficou decidido que se deveria realizar uma visita de estudo, no ambito
do primeiro projeto — “O Mundo sem Fronteiras” — na qual tivemos participacao e iremos

descrever adiante.

Para alem destas, participamos também no primeiro CT do 8° B, realizado no dia
12 de setembro, partindo da ideia de que escolheriamos esta turma. Aqui, ndo s6 ficAmos
a conhecer o corpo docente que compunha este conselho, como tivemos acesso a uma
primeira impressdo dos alunos que viriamos a lecionar. No seguimento desta reuniao

foram tratados varios pontos, sendo, primeiramente, apresentados os quatro alunos
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recém-chegados a turma, seguindo-se as preocupacdes da diretora de turma acerca do
assunto, uma vez que um dos alunos poderia vir a ser um elemento desestabilizador, ja
que a sua idade é muito superior a dos restantes colegas e apresentava um historial de
abandono escolar. De seguida, foram constituidos os grupos de trabalho, para os quais

contou a experiéncia que estes professores tiveram com a turma no ano letivo anterior.

3.2. Visitas de estudo e outras atividades fora do recinto escolar

A visita de estudo ao Lisbon Story Centre e a Caravela Vera Cruz deu-se nos dias
6, 7 e 8 de novembro e contou com todas as turmas do 8° ano na sua participagio®. Para
o efeito, as professoras estagiérias foram incumbidas de contactar os locais de visita,
assim como as empresas de transporte, de modo a estimar custos. Inicialmente,
esbocamos a ideia de fazer uma paragem em Belém, para almocar com os alunos, uma
vez que, por ser um numero elevado de estudantes a participarem, por dia, teriamos de 0s
organizar em grupos que visitavam os locais em periodos diferentes. A implementacéo
deste regime foi necessario, ja que a bordo da caravela ndo cabia a totalidade dos alunos,
assim como no museu as Vvisitas eram feitas em grupos de 15 pessoas, que deveriam entrar
por fases, acompanhados por um professor. Também, no Lisbon Story Centre, foi feita
uma sessdo de Histdria ao vivo, sendo que no turno da manha o ator desempenhou o papel

de Vasco da Gama e, no turno da tarde, de corsario.

Fig. 2. Sessédo de Historia ao vivo, com a personagem Vasco da Gama e Caravela Vera Cruz

8 Vide Anexo 1: Autorizagdo para a visita de estudo, p.124.
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A escolha destes sitios para visita deveu-se ao projeto “O Mundo sem Fronteiras”,
conjugando com o0s conteudos que estavam a ser lecionados, naquela altura, pela
professora cooperante, respeitantes & Expansdo e Mudanca nos séculos XV e XVI. O
nucleo de estagio elaborou também uma pequena ficha de exploracéo sobre a visita de
estudo, para os alunos realizarem em grupo, a medida que iam visitando os varios sitios
e ouvindo as varias explicaces®®. Para tal, foi também distribuido um roteiro, logo no
transporte para Lisboa, para que os estudantes se familiarizassem com as atividades e com

os sitios que iriam visitar®.

3.3. Aulas assistidas

Enquanto ndo iniciamos a lecionacgdo a turma 8° B, assistimos as aulas dadas pela
professora cooperante, de modo a comecar a criar uma ligacdo pedagogica com os alunos,
nomeadamente conhecer 0s seus nomes e as suas potencialidades. Deste modo, 0 nosso
periodo de assisténcia compreendeu os dias entre 22 de setembro e 10 de novembro, aulas
que se incidiram sobre os temas “A Crise do século XIV” e “Expansdo ¢ Mudanga nos
séculos XV e XVI”. Uma vez que o nosso periodo de lecionagdo deveria ter comegado
antes do dia 13 de novembro, o que nao foi possivel devido a atrasos na finalizacdo do
projeto “0 Mundo sem Fronteiras”, como ja foi mencionado, fizemos questao de ajudar a
professora cooperante na realizacdo de aulas-oficina, em que os alunos deveriam trabalhar
em pesquisa, sobre temas relacionados com a expansdo e descobrimentos,
especificamente no Oriente. Por isso, entre as tematicas escolhidos pelos alunos destaca-
se “A influéncia asiatica na gastronomia portuguesa”, “Navegadores portugueses na

Asia”, “A presenga portuguesa no Oriente”, entre outros.

Paralelamente, assistimos a todas as aulas lecionadas pela colega de estagio, que
se iniciaram no dia 24 de outubro. A primeira aula da colega pode ser vista como um
workshop em que demonstrou como se faziam e funcionavam o0s instrumentos de
navegacao, estando esta aula inserida no ambito do projeto supramencionado. As
posteriores, dos dias 14 e 21 de novembro, e 5 e 12 de dezembro, foram aulas de 100
minutos, atribuidas a turma 8°A. As licdes referidas destinaram-se ao tema

“Renascimento ¢ Reforma”, estando a par do tema que lecionavamos a turma 8° B. As

% Vide Apéndice 1: Ficha de exploragdo da visita de estudo, pp.88-91.
% Vide Apéndice 2: Guido/Roteiro da visita de estudo, pp. 92-95.
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assisténcias as aulas da colega enriqueceram 0 nosso conhecimento, sendo-nos
demonstrados novos métodos e atividades que podem ser aplicadas em aula, obtendo
daqui resultados positivos. Destacamos a atividade da imprensa, em que os alunos
deveriam esculpir caracteres numa batata, para que depois molhassem numa almofada de

tinta e fizessem carimbos, mimicando o processo de imprensa do século XV.

Apesar da colega nao ter comparecido as nossas aulas, por motivos profissionais,
consideramos que a nossa comparecéncia foi importante, uma vez que possibilitou
feedback e apoio, elementos fundamentais para o trabalho docente, que deve ser solidario
e de cooperacdo, fatores que pretendemos transportar para a nossa pratica profissional

futura.

Fig. 3. Cartaz da exposi¢@o “O Mundo Sem Fronteiras”, elaborado por um aluno da turma 8°A

Capitulo 4 — Enquadramento cientifico das aulas lecionadas

Entendemos que a formag&o cientifica representa uma das bases fundamentais da
profissdo docente. Nesse sentido, a competéncia no dominio dos conteudos proporciona
preciséo e qualidade na transmisséo, tornando-a eficiente e compreensivel. Além disso,
permite ao professor lidar com seguranga nas respostas a davidas e na explicagdo de
conceitos potencialmente mais complexos ou confusos para os estudantes. Diante disso,
para preparar as nossas aulas, realizamos uma revisdo bibliogréafica e sintetizamos
informacdes relevantes para contextualizar as licdes que descreveremos no capitulo

seguinte.
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As oito aulas que lecionamos inserem-se nos temas “O Renascimento e a
Reforma” e “O Antigo Regime do século XVIII”, de acordo com os organizadores das
AE do 8° Ano de Histdria®, tendo sido a este documento orientador das aprendizagens
gue mais recorremos para guiar a nossa pratica letiva. Assim, as aulas dadas por nés
iniciaram-se com a introdugdo ao movimento cultural, entendido por Renascimento, a par
do movimento Humanista e todas as suas especificidades. Dentro deste tema incluimos
também a arte deste periodo, observando os aspetos da arquitetura, da pintura e da
escultura. Depois, introduzimos o movimento reformista, ocorrido na Europa, no século
XVI, indicando os principais reformadores e as suas pretenses. Seguimos para o episodio
de Reforma interna da Igreja Catolica e a Contrarreforma, explorando especificamente o
caso portugués. Por Gltimo, aborddmos o Antigo Regime, focando-nos apenas na politica
e na sociedade da época, devido a limitacdes de tempo. Por isso, iniciamos com as
caracteristicas da monarquia absoluta, analisando o caso francés, com o rei francés Luis
XIV e o palacio de Versailles, assim como o portugués, com D. Jodo V. Numa aula
posterior, avangamos com a sociedade do Antigo Regime e as suas particularidades,

dando énfase aos grupos sociais, aos seus direitos e deveres.

4.1. O Renascimento e a Contrarreforma

¢ O Renascimento

O inicio do Renascimento €, geralmente, apontado para o século XIV, porém, as
suas sementes ficam enraizadas desde os séculos XI e XII, a partir de uma série de fatores
sociais, politicos e culturais que permitiram uma renovacao — uma Renascenca. Por isso,

é incorreto tomar este periodo como um evento, pois €, de facto, um processo.

O século X1V passou-0 a Europa sob as vicissitudes trazidas pela peste, pela fome
e pela guerra. Todavia, a centdria seguinte seria ja caracterizada por uma grande
vitalidade, consequente da recuperacdo do numero de efetivos, permitindo assim o
reaparecimento do comércio e da circulacdo de moeda, refletida no crescimento das
cidades e na evolucdo do capitalismo comercial, assentes numa burguesia mercantil e
financeira. Nos séculos XV e XVI a Europa viveu um periodo de profundas

transformacdes em todos os dominios da vida, apoiado pelo espirito de curiosidade, pela

% Vide Dire¢do Geral de Educagido [DGE], Aprendizagens essenciais - Historia 8° ano, 2018.

29



vontade de saber, pela invencdo e divulgacdo da imprensa, entre outros fatores. O
movimento cultural que surgiu em Italia, na cidade de Florenca e, a partir dela, se
expandiu por toda a Europa Ocidental, foi também bastante importante a luz da escola

humanista que oferecia a definicio ideal do homem do Renascimento®’.

O ambiente politico da Italia renascentista € caracterizado pela sua fragmentacéo,
com a sobrevivéncia de varias cidades que se autogovernavam, causa para disputas entre
as varias que, muitas vezes, se tentavam absorver. Ainda que a diversidade de entidades
governativas fosse julgada por varios intelectuais da época, foi uma realidade que esteve
longe de terminar, mesmo com as tendéncias expansionistas dos estados territoriais, no
século XV. Esta singularizacdo de cada cidade propiciou que se formassem corpos civis,
com tradicdo e memdria historica, cuja distingdo levou a que as mais pequenas urbes
fizessem de alvo a grandeza tanto em termos de poder, como de consciéncia coletiva.
Assim, esta dispersdo permitiu também que se fomentasse a cultura civica, com a

liberdade intelectual e artistica.

Paralelamente, a grande vitalidade econémica, nos séculos XV e XVI, levada a
cabo pelo comércio, admitiu o enriquecimento de numerosas familias burguesas e
envolveu mudancas na mentalidade coletiva e na organizacdo social. Estes novos-ricos
ligados ao negdcio definiam-se pelo seu vinculo a formacéo intelectual, tornando-os bem
preparados nos dominios das letras, das artes e da ciéncia, em oposi¢do a antiga nobreza
que ndo so sofria com as quebras nos rendimentos, como passavam a ser olhados como
ignorantes. Envolvidos em neg6cios e no servico puablico, muitos destes homens
canalizaram o seu dinheiro no caminho das artes. Da familia Médici, salienta-se o papel
de Lourenco, o Magnifico que ndo s6 foi um percursor e um patrono das letras, apoiando
os trabalhos de Marsilio Ficino, como ja havia feito o seu avd Cosme de Medici. De facto,
ndo houve Papa, rei, principe ou duque que ndo encomendasse e pagasse obras de
arquitetura, escultura, pintura e outra obras publicas. Deste modo, rodearam-se de luxo e
de conforto nos ricos palacios onde habitavam, decorados com esculturas e quadros que
muitas vezes o0s representavam e a sua familia. Também ornamentavam as suas cidades
com edificios que rivalizavam entre outras mais prosperas, procurando cada um obter o

estatuto e a fama nunca alcangados. Assim, as cortes passavam a ser um local privilegiado

87 Vide BURNS, Edward, Histéria da civilizagdo Ocidental, Ed. Circulo de Leitores, 1981, p. 481.
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de sociabilidade e de acolhimento para os humanistas, agora que os artistas passavam a

ser reconhecidos e acarinhados pelos seus talentos.
e O Humanismo

As capacidades humanas elevadas, como a racionalidade e a dignidade, valores
alicercados na educacdo que o individuo deveria receber, assim como 0s progressos da
vida material oferecidos pelas viagens de Descobrimentos e o contacto com a novidade,
permitiram que o Homem tivesse uma maior percecao das suas competéncias, levando a
gue os humanistas levassem a cabo a ideia de que 0 Homem se constréi a si proprio e de

que o seu destino sé a ele pertence — é um ser individualista.

A par da valorizacdo atribuida a cultura classica, o projeto humanista promovia a
importancia da figura do Homem como central. O individuo passava a afirmar-se pelas
suas virtudes e pela emergéncia de uma nova sociabilidade que, através da cultura
intelectual e artistica e juntamente com a riqueza e o poder, passaram a fazer parte da
mentalidade da época. Distinguiram-se pela busca de manuscritos classicos em mosteiros
e bibliotecas, a favor do aproveitamento poético, historico, filosofico e cientifico, pelo
aperfeicoamento das linguas classicas, em detrimento do latim original que se havia
vulgarizado durante a Idade Média.

Consequentemente, 0 apre¢o que 0s humanistas guardavam pelos classicos refletia-se
no seu trabalho, ndo sé pela restauracdo e pela traducdo de textos, mas também pela
criagéo de obras que imitavam os autores Antigos, ainda que apresentassem novos aspetos
influidos pela consciéncia da sua época. A cultura antiga foi uma ferramenta essencial
quanto a formacéo e educacdo do individuo, uma via para fortalecer o seu carater, as suas
aptiddes intelectuais e morais, uma forma introspetiva de se conhecer a si e a0 mundo que
o0 envolve. Os humanistas tiveram como objetivo, acima de tudo, colocar em evidéncia
uma nova perspetiva do mundo em detrimento de principios que julgavam ultrapassados,

expressando concretamente as suas ideias acerca do mundo e das capacidade do Homem.

Os humanistas deram, ainda, provas de um espirito critico notavel, ao analisarem 0s
textos Antigos e ao se aprofundarem no amago do pensamento classico e dos textos
religiosos. Buscavam captar os valores da Antiguidade e restabelecer, a0 mesmo tempo,
a pureza original e a missdo espiritual da Igreja. Seguros no livre uso da razdo, os
humanistas criaram sociedades ideais tedricas a partir das suas utopias. Estas

simbolizavam, por um lado, o desagrado e a critica a0 mundo em que viviam, em que 0s
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proveitos materiais se sobrepunham aos espirituais e, por outro, apresentavam um ideal
de felicidade humana. Isto é, defendiam um novo imaginario de vida centrado nos valores
humanos, tracando o retrato de um tipo de Homem, com algumas das caracteristicas ja

referidas.

Neste sentido destacam-se os trabalhos de Erasmo de Roterddo que escrevera, em
1511, o Elogio da Loucura onde julgava a degradacao do papado e do clero em geral, por
exemplo. Sem colocar a religido de lado, desejava reaver o ideal da humildade, caridade,
fraternidade e tolerancia do cristianismo primitivo®®. As préticas da autoridade da Igreja,
que nesta época se encontrava cadtica relativamente a ordem mundana, com exuberancia
e riqueza, foram também alvo de comentério, lancando a semente para 0S anos

caracterizados pela Reforma Protestante.
e AArte do Renascimento

Também ao nivel das artes visuais se refletiu o interesse humanista quanto a
Antiguidade Classica. Neste sentido, € mais conveniente falar de inovacdo, pois 0s
séculos XV e XVI foram tempos revolucionarios para as artes, com novos géneros, novos
estilos e técnicas, como a pintura a oOleo, introduzida pelos flamengos, que,
indubitavelmente, muito teve que ver com 0s progressos artisticos desse periodo. O 6leo
ndo secava tdo depressa como a agua, permitindo que o pintor levasse 0 seu tempo num
processo mais calmo e dedicado aos pequenos detalhes, podendo fazer correcdes®®. O
gosto pela centralidade do homem, o realismo e a natureza foram alguns dos aspetos mais
evidentes entre as pinturas renascentistas. Como ja foi referido, os modelos antigos
serviam de inspiracdo, porém os pintores utilizavam meios menos diretos, como figuras
que pousavam da mesma forma que as esculturas antigas ou tentavam recuperar figuras
classicas perdidas através das descrigOes literarias’®. Simultaneamente, estes artistas
prestavam-se a exprimir aquilo que estava diante dos seus olhos, em oposi¢ao a corrente
idealista, caminhando em direcédo ao real e ao quotidiano, enquanto procuravam analisar
a natureza, de forma fiel, cuja interpretacdo era traduzida nas suas obras. Estas, por sua
vez, eram produzidas com a ajuda da matematica e da geometria que permitiam visualizar

os trabalhos segundo a técnica de perspetiva. Neste sentido destaca-se Giotto di

% Vide DELUMEAU, Jean, 4 Civilizagdo do Renascimento, vol. I1. Editorial Estampa, 1984, p.40.
% Vide BURNS, Edward, Op. Cit. p. 500.
0 Vide BURKE, Peter, O Renascimento, Edigdes Texto & Grafia, 2008, p.17.
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Bondonne que iniciou o ressurgimento da pintura florentina, introduzindo varias técnicas

de perspetiva, que os pintores flamengos e italianos desenvolveram nos séculos seguintes.

Também na escultura, que até ao Renascimento era tomada como uma forma artistica
acessOria da arquitetura, notou-se um interesse pela forma humana, dominada pelo
naturalismo, a espontaneidade, o realismo e a expressividade da figura. Destacam se 0s
trabalhos de Donatello, considerado o primeiro escultor renascentista, que se distinguiu
na modelacdo anatomica e na sensibilidade expressiva das suas figuras, tipicamente
individualista. Mais tarde, Miguel Angelo, o grande nome da escultura deste periodo,
traduzia a sua genialidade na extracdo das formas que pretendia de grandes blocos de
pedra, subordinando a natureza a forca das suas ideias. Uma vez mais, tinha uma
preocupacado por projetar a tragédia e alegorias, por meio da deformacdo das formas e da

sua expressividade obtendo, assim, um forte impacto’?.

Igualmente, na arquitetura houve um preferéncia pelo realismo, com a aplicacdo do
equilibrio e do calculo das proporcbes, dando prioridade a ordem, a harmonia, a
racionalidade e ao rigor simétrico, para 0s quais 0s conhecimentos matematicos e
geométricos foram elementares, colocando, simultaneamente, em evidéncia a
recuperacdo das formas classicas. Neste sentido destaca-se Brunelleschi cujas obras
revelam, de facto, um estudo cuidado dos modelos romanos, com a incorporacdo de

elementos como colunas de capitel corintio, pilastras, frontdes, cornijas, entre outros’?.

¢ A Reforma

Segundo Mafalda Ferin Cunha, «o termo “Reforma” passou a designar o amplo
movimento de renovacao religiosa e espiritual langado por individuos que se mantiveram
dentro do cristianismo, mas que se manifestaram contra a Igreja de Roma, ou seja, que
tomaram posicdes e definiram doutrinas e praticas em oposicdo a Igreja Catdlica».
A Reforma manifestou-se na Europa nos primeiros anos do século XV1, ndo tanto devido
a decadéncia moral e de costumes da Igreja Catdlica, como frequentemente mencionado,
mas sim porque a institui¢cdo, devido aos seus comportamentos, afastou os cristdos da
pratica religiosa. No entanto, é valido reconhecer que também ha verdade na observacao

de que, do ponto de vista ético e cultural, a Igreja estava em declinio.

1 Vide BURNS, Edward, Op. Cit. p. 508.
2 Vide DELUMEAU, Jean, Op. Cit. vol. 1, p.103.
3 Vide CUNHA, Mafalda Ferin, Reforma e Contra-Reforma, [s.l.], Quimera, 2002, p. 7.
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A Igreja Catolica estava a passar por um periodo de corrupcdo e praticas
questionaveis, a par da insatisfacdo de muitos catdlicos relativamente as préaticas
litirgicas e dogmas da Igreja Catolica. Desde finais da ldade Média, alguns padres
mantinham relag¢bes intimas, das quais resultavam filhos com mais de uma mulher, do
mesmo modo que muitos sacerdotes eram caracterizados por luxdria, gula, amor pelos
bens materiais, participagdo em cacadas, visitas a tabernas e envolvimento em jogos.
Irremediavelmente, estes habitos do baixo clero impactavam as comunidades com as
quais interagiam, levando a que os fiéis ndo se sentissem determinados em ser guiados
por estes clérigos para conselhos e orientagdo espiritual’. Igualmente, os membros do
alto clero, incluindo os proprios papas, ndo apresentavam comportamentos dignos das
suas posi¢des, sendo que papas como Inocéncio VIII e Alexandre VI, tinham familia
prépria. Da mesma forma, Clemente VII, um Médici, revelou pouca habilidade na
administracdo da Igreja, optando por agir em seu préprio proveito. Os mesmos modos
comportamentais poderiam ser observados entre muitos bispos, que preferiam viver nas
cortes seculares, juntamente de principes e na participacdo de atividades mundanas, como
cacadas. Alguns raramente celebravam a missa e era comum que utilizassem o dinheiro
dos fieis, incluindo aquele destinado a compra de indulgéncias, para satisfazer interesses

materiais’®.

Foi neste contexto que Martinho Lutero, um monge alemao, iniciou o seu avido
protesto, onde desafiou as préaticas da Igreja Catolica ao afixar suas 95 Teses na porta da
igreja do Castelo de Wittenberg, depois do Papa Ledo X determinar que as peniténcias
poderiam ser substituidas por donativos para a construcdo da Basilica de S. Pedro. Neste
documento, criticava a venda de indulgéncias, ou seja, documentos que ofereciam a troca
da peniténcia por dinheiro; e questionava a autoridade do Papa. As suas ideias marcaram
o fim da Igreja medieval®. Lutero acreditava que a salvacio era obtida, exclusivamente,
pela fé em Jesus Cristo, assim como rejeitava a ideia de que as boas obras eram
necessarias para a salvagdo das almas, sendo a fé o verdadeiro meio para alcangar a graca
divina. Acreditava ainda que a Biblia era a Unica autoridade em questfes de fé e pratica,

advogando a traducdo da sagrada escritura, de modo a torna-la acessivel ao publico em

74 Vide DELUMEAU, Jean, Op. Cit. vol. 1, pp.124, 125.

s Vide CUNHA, Mafalda Ferin, Op. Cit., p.16.
78 Vide ELTON, G. R., A Europa durante a Reforma (1517-1559), Lisboa: Editorial Presenca, [s.d.], p. 13.
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geral. Deste modo incentivava a leitura e a interpretacdo pessoal das Escrituras, ja que

defendia que ndo era necessario um intermediario clerical, entre o crente e Deus’’.

Este desafio a autoridade papal foi elemento instigador para a criacdo da igreja
Luterana. Consequentemente, Martinho Lutero acabou por ser excomungado e, no
seguimento da Dieta de Worms, em 1521, foi expulso dos territorios do Sacro Império
Romano Germanico, apesar do vasto apoio que recebera, nomeadamente de alguns
principes alemaes. Para o triunfo da Reforma, foi fundamental a acdo da imprensa de
Gutenberg, a partir da qual foi possivel produzir em massa 0s manuscritos, a par da sua

disseminacéo rapida por toda a Europa’®.

Paralelamente a igreja Luterana, surgiram pelo territorio europeu uma série de igrejas
protestantes, que pretendiam reformar os principios da Igreja Catolica. Entre elas destaca-
se a igreja Calvinista, fundada por Jodo Calvino, um estudante de direito na Franga, que
se converteu ao protestantismo durante a década de 1520. O movimento religioso iniciado
por Calvino, em Genebra, na Suica, era mais austero e rigoroso, baseado numa rutura

teoldgica com Lutero.

Os seguidores do calvinismo aceitavam a teoria da predestinacdo como verdade
absoluta, sendo esta baseada na crenca que Deus determinava ao nascimento quem seria
ou nédo salvo. Na perspetiva de Calvino, Deus era o Senhor supremo, 0 qual se devia
temer, devido a influéncia que o Antigo Testamento tinha sobre a sua ideologia. Jodo
Calvino acreditava que a Biblia era a Unica fonte de fé, rejeitando qualquer interpretacédo
que ndo fosse considerada a palavra direta de Deus. Contraditdria face ao luteranismo, a
igreja calvinista permitia apenas uma interpretacdo para evitar subjetividade na

compreensdo da Sagrada Escritura’®.

Sobre a Reforma em Inglaterra, Cunha afirma que os «artifices da Reforma Anglicana
ndo podem ser colocados ao lado dos grandes agentes das reformas do século XVI, pois
as alteracdes que operaram em matéria de religido deveram-se sobretudo ao desejo de
subordinar a vida eclesiastica aos assuntos do Estado»®’. Em 1527, ap6s varios anos de
matrimonio com Catarina de Aragao, a primeira das seis esposas de Henrique VIII, este

rei comecou a afasta-la gradualmente, devido a sua incapacidade de produzir um herdeiro

7 Vide idem, ibidem, p.14.

78 Vide CUNHA, Mafalda Ferin, Op. Cit., pp. 26,27.
7 Vide idem, ibidem, pp. 43-45.

8 Vide idem, ibidem, p. 60.
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masculino. Paralelamente, desenvolveu sentimentos por Ana Bolena, 0 que o levou a
pedir a anulacdo do seu casamento. Diante da recusa da Igreja em conceder este
anulamento, o rei cessou relagdes com o papado, transferindo a autoridade religiosa para
a coroa, autoproclamando-se, deste modo, Chefe Supremo da Igreja da Inglaterra. Em
1534, decretou o Ato de Supremacia, conferindo-lhe o poder de regular o clero e

estabelecer a doutrina religiosa®.

Apesar da paixao existente entre Henrique V111 e Ana Bolena, o seu destino foi a pena
de morte, por traicdo ao rei. Apds esta condenacdo, Henrique VIII casaria com outras
quatro mulheres. No pano religioso, a sua filha, Maria Tudor, tentou implementar o
catolicismo em Inglaterra, mas foi o anglicanismo que prevaleceu, em 1558, com a
ascensdo de Isabel I. Durante este reinado, foi promulgada a Declaracdo dos XXXIX
Artigos (1563). Este documento estabeleceu principios como a justificacdo pela fé,
rejeitando a predestinagdo, a supremacia das Escrituras, o reconhecimento do batismo e
da eucaristia como os Unicos sacramentos, a abolicdo do celibato com a manutencdo da
hierarquia da Igreja, a adocao da lingua inglesa nas cerimdnias litargicas e a eliminacao

do culto aos santos, imagens e reliquias®.

e A Contrarreforma

No decorrer do século X V1, a fé crista enfrentou um teste com o surgimento das novas
doutrinas supramencionadas. O Papa Paulo Il foi responsavel por dar inicio a
Contrarreforma, apoiando-se em trés principais pilares: a convocacdo do Concilio de
Trento, a fundagdo da Companhia de Jesus e o fortalecimento da Inquisigé&o.

O Concilio de Trento (1545-1563) foi marcado por avangos e recuos, passando pelos
papados de Paulo I11, Julio 111 e Pio V. Neste conselho, foram reafirmados os principios
da Igreja Catdlica, como a salvagéo pela fé e pelas boas obras, o culto dos Santos e da
Virgem Maria, 0s sete sacramentos, a Biblia e a tradicdo como fontes de fé, confirmando
a autoridade do Papa. De igual modo, tomaram-se medidas de disciplina para o clero, a
partir da criacdo de seminarios destinados a preparacdo de sacerdotes, assim como da

proibicdo de acumulagéo de cargos religiosos e o reforco do celibato nos religiosos.®

8 Vide idem, ibidem, p. 61.
8 Vide DELUMEAU, Jean, Op. Cit. vol. I, p.129.
8 Vide CUNHA, Mafalda Ferin, Op. Cit., pp. 82-86.
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A Companhia de Jesus foi fundada por Santo Inécio de Loyola, em 1534, e aprovada
pelo Papa Paulo Ill, em 1540. Esta ordem religiosa tinha como principal misséo a
conversdo de hereges e ndo-cristdos a fé catdlica. Por isso, 0s missionarios jesuitas
partiram para terras na Asia, Africa e América, sendo o Padre Antonio Vieira um dos
mais célebres missionarios jesuitas no Brasil, por exemplo. Para alem do sucesso obtido
nos continentes mencionados, na Europa encarregaram-se de reconverter para a fé
catdlica algumas &reas onde prevaleciam as vertentes protestantes do cristianismo.
Enquanto meio de reforco da Igreja Catolica, ndo s se destinaram a transmitir a sua

mensagem, Como mostraram ser uma instituico viva no seio da sociedade®.

Foram tomadas outras medidas, de carater repressivo, nomeadamente a reconstituicdo
do tribunal da Inquisicdo, sob a vigilancia da Congregacdo do Santo Oficio. Esta
instituicdo vigiava, controlava, perseguia e condenava todos aqueles que eram julgados
hereges e ndo respeitadores da fé catolica. Em Portugal, este tribunal foi adotado a pedido
de D. Jodo Ill, encarregando-se maioritariamente da perseguicdo de cristdos-novos e
individuos de outros meios religiosos. A Inquisi¢do procedeu ainda a visitas itinerantes,
buscando vigiar e controlar as crengas e os comportamentos da sociedade®®. Em 1543 foi
criada a congregacéo do Index que, entre 1547 e 1624, publicou sucessivos indices de
livros proibidos, alargando a lista de obras proibidas, sob pena de excomunh&o®.

4.2. O Antigo Regime nos séculos XVII e XVIII: Politica e Sociedade

O Antigo Regime foi marcado por uma série de caracteristicas comuns aos reinos da
Europa Ocidental e Central, a excecdo da Inglaterra e dos Paises Baixos. Durante 0s
séculos XVII e XVIII, a politica era marcada pelo poder absoluto dos reis, a sociedade
era extremamente hierarquizada e estratificada e, no que toca a economia, a agricultura
encontrava-se estagnada, notando-se prosperidade no comércio internacional, pelo que

surgiu um novo sistema econémico — o0 mercantilismo.

N&o podemos falar de monarquia absoluta sem analisarmos o caso francés. O
absolutismo em Franca teve 0 seu pico nos ultimos trés reis antes da Revolugdo Francesa,
em 1789 — Luis XIV, Luis XV e Luis XVI. A frase “L ’état cést moi” cuja autoria foi

8 Vide idem, ibidem, p.108.
8 Vide idem, ibidem, p.148.
8 Vide idem, ibidem, p.97.
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atribuida a Luis XIV, expressa perfeitamente a sua conce¢do sobre a autoridade que
exercia. Para além disto, acreditava que o seu poder tinha sido providenciado por Deus,
justificando a sua autoridade governativa no direito divino. Para além de absoluto e
sagrado, o seu poder era também considerado paternal, de acordo com hereditariedade
monarquica e em associa¢do com uma visao teologica, do mesmo modo que submetido a
raz&o®’. Escolheu o sol como seu emblema oficial, simbolizando a crenca de que a nagio

recebia dele sustento e gloria, assim como os planetas recebem do verdadeiro sol®.

Como representacdo do seu poder destaca-se a sua habitacdo — o Palacio de Versailles.
A localizagdo para a edificacdo deste palacio pareceu atrativa ao rei, pois era proxima a
Paris, permitindo uma comunicacdo acessivel, mas era distante o suficiente para criar a
ilusdo de um retiro bucdlico longe da vida citadina. Era um local pantanoso, rodeado por
floresta, e a decisdo de Luis XIV comprometeu-o ao projeto de construcdo mais
ambicioso do seu tempo. O monarca projetou um palécio cuja despesa fiscal era pesada,
mas n&o tio excessiva como alguns criticos por vezes alegam®. As morais da corte de
Luis XIV eram pintadas de adultério, extravagancia no vestuario, assim como de intrigas
ardentes por prestigio, tudo carregado por um cenario de requinte, de maneirismos
elegantes e de deleite compulsivo. Esta sociedade de corte servia de modelo aos que
aspiravam a grandeza, pois representava o pinaculo de todo o poder e influéncia.

A vida em Versailles era uma encenacdo de poder e da grandeza do soberano. A
opuléncia dos banquetes, a riqueza das vestes, a complicacdo do cerimonial que rodeava
todos os atos convergiam no endeusamento da pessoa real. O rei e a sua familia
representavam o poder em todos 0s aspetos e, mesmo 0s mais banais atos do quotidiano,

se transformaram em cerimdnias semipublicas.

Em Portugal, o Absolutismo atingiu o seu auge com D. Jodo V, que desde a sua
cerimonia de aclamacao demonstrou o desejo de assemelhar o seu governo ao esplendor

da corte de Luis XIV®. Contudo, no que toca a politica, o absolutismo de D. Jodo V

8 Vide BURNS, J. H., “The Idea of Absolutism” in: MILLER, J (ed.). Absolutism in Seventeenth-Century
Europe, London: MacMillan Press, 1990, p. 42.

8 Vide BURNS, Edward, Op. Cit., p. 658.

8 Vide STURDY, David J., Louis XIV, Hampshire: Macmillan Education, 1998, p.18.

% Vide VERISSIMO SERRAO, Joaquim, Histéria de Portugal. A Restauracdo e a Monarquia Absoluta
(vol. V), Lisboa: Editorial Verbo, 1982, p. 235.
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tomou um rumo diferente, uma vez que «a concentracado de poderes na mao do rei nunca

foi de molde a afastar do corpo social a imagem do soberano.»*.

Contudo, na mesma medida que Versailles se verificou como a materializacdo do
esplendor de Luis XIV, também a edificacdo do palacio-convento de Mafra se tornou a
obra marcante do reinado de D. Jodo V. Inicialmente, este empreendimento passava por
um projeto relativamente modesto, concebido como um gesto de gratiddo a sua esposa,
pela garantia de sucessdo. Contudo, a residéncia transformou-se num vasto plano que
incluia a construcdo de um convento de dimensdes gigantescas. Esta construcao deu-se
por concluida num periodo relativamente curto, considerando a magnitude do trabalho,
envolvendo mais de 50 mil trabalhadores. Para tal, foram mobilizadas grandes quantias
monetarias, pelo que o povo foi fortemente tributado, carregando esta obra com impostos
pagos. N&o obstante concordamos com Joaquim Verissimo Serrdo quando afirma «A
construcao de Mafra tem, pois, de ser encarada na sua finalidade monumental, em termos
de patrimoénio artistico, e ndo pela rentabilidade que nunca poderia obter no campo
material»®2. Para o efeito, destacam-se também outros empreendimentos, como o

Aqueduto das Aguas Livres, em Lisboa e a Biblioteca Joanina, em Coimbra.

Nesta sociedade de Antigo Regime existiam grupos privilegiados, ou seja, 0 Primeiro
e 0 Segundo Estados (nobreza e clero), mas também um Terceiro Estado, que contava
com uma grande quantidade populacional, que pagava impostos. Dentro destes, havia
uma enorme massa rural, como trabalhadores de campo, outros dedicados ao artesanato,
mas também um grupo crescente ligado ao comércio, a burguesia — por isto, podemos
afirmar que esta é uma sociedade estratificada. Estamos a falar de uma Europa assente
numa cultura muito enraizada na desigualdade, em que o direito de nascimento era natural
e, por isso, tornava-se uma sociedade de dificil mobilidade. Em consequéncia,
observamos uma organizacdo social tripartida, em que as camadas privilegiadas eram
carregadas pelo Terceiro Estado, uma vez que ndo apresentam deveres, sem ser para com
0 monarca. Ndo sé ndo pagavam impostos, como poderiam ser julgados de acordo com

leis proprias, beneficios dos quais 0 mero camponés nao se podia fazer valer.

1 Vide idem, ibidem, p. 236.
%2 Vide idem, ibidem, p. 262.
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Capitulo S — Descricao critica das aulas lecionadas

5.1. Primeira Aula

Turma: 8°B Duragéo: 50 minutos. Data: 13/11/2023
Sumario: O Renascimento e 0 Humanismo.

Comecédmos a aula com uma breve apresentacdo sobre a professora e as
expectativas que tinhamos sobre o percurso que iriamos fazer com a turma, nas proximas
aulas. Passamos a redacdo do sumario, no quadro, e ao registo das presencas e do material.
Nesta aula 3 alunos chegaram atrasados, pelo que foi marcada falta de pontualidade; foi
marcada falta de presenca a um aluno, que pertence a turma, mas desde o inicio do ano

letivo nunca compareceu as aulas.

A aula iniciou-se através do método de inquiricdo, de modo a perceber quais as
ideias prévias dos alunos sobre o Renascimento. Acerca disso, 0s alunos responderam de
acordo com o esperado, mobilizando ideias como “voltar a nascer” ou “algo que nao
estava na moda, mas que agora voltou a estar”. A partir dai passamos ao desenvolvimento
da nossa planificacio®®, explicando alguns conceitos associados a este movimento
cultural, como ‘“antropocentrismo” em oposi¢do a “teocentrismo”. Esta aula foi
meramente expositiva, com recurso a apresentacdo digital. Por ser a primeira aula
lecionada por nos, notamos que os alunos que, em aulas anteriores lecionadas pela
professora cooperante, eram mais participativos, agora pareciam mais “envergonhados”
e calados, algo incomum para uma turma de 8° ano. De qualquer modo, sempre que
questionavamos algo, ou pediamos a participacdo dos alunos, surgiam sempre alguns

bragos no ar.

Assistimos a um video retirado da Aula Digital, sobre Copérnico e o
Heliocentrismo, pois consideramos importante apresentar este recurso como forma de
consolidacdo através das animacgdes. Por fim, também fizemos analise de fontes de
tipologia diversa, comecando por pedir aos alunos por analisar uma cronologia, com
intuito de perceberem que o movimento cultural conhecido como ‘“Renascimento”
acontecia em simultaneo com outros eventos histéricos, nomeadamente a Expansdo e a

Reforma. Depois pedimos aos alunos que se voluntariassem para ler um documento

%3 Vide Apéndice 3: Planificagdo da aula N.o. 1, pp.96,97.
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escrito, da autoria de Erasmo de Roterdao, para exemplificar as criticas feitas a sociedade

e aqueles que recusavam as ideias classicas.

Vamas analisar!

EXPANBAC EUROPEIASTICS XV B 0V
LR

e il

Fig. 4. Slide com documentos em analise.

Por fim analisamos uma pintura de Miguel Angelo — A criac&o de Ad&o — de modo
a exemplificar que o Homem era o tema central da arte do Renascimento, assim como
Deus tomava uma forma humana e que os detalhes anatémicos passaram a ser apreciados,
ao contrario do que acontecia na ldade Média. Esta analise suscitou algumas duvidas
curiosas, nomeadamente a de um aluno que perguntou: “Se os Homens do Renascimento
tinham mais fé no Homem do que em Deus, por que razdo continuavam a pintar temas
biblicos?”. Esta intervencgdo torna-se interessante, pois apesar de nunca termos dito que
0os Homens do Renascimento deixaram de crer em Deus, 0s alunos automaticamente
assumiram que o0 Homem e as suas potencialidades eram centrais em detrimento da fé em
Deus. ExplicAmos que ndo era motivo para se tornarem ateus ou crentes noutra religido,
apenas julgavam que as capacidades do Homem eram notaveis, pois foi criado por Deus,

tornando-se, assim, um ser perfeito.

A aula terminou de forma normal, com esclarecimento de dividas, que nao foram
muitas. Por acharmos que os alunos continuavam pouco participativos, forcamos algumas
questdes, nomeadamente sobre o significado de alguns conceitos como “mecenato” ou
“individualismo™, para concluir se os alunos, realmente, tinham retido esses

conhecimentos. Por ultimo distribuimos um glosséario® pelos alunos, depois de explicar

% Vide Apéndice 4: Glossario “O Renascimento e a Contrarreforma”, pp. 98,99.
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0 que deviam fazer. Este glossario contém conceitos sobre 0 Renascimento e a Arte do
Renascimento, servindo como atividade de consolidacdo. PlanificAmos de modo que 0s
alunos levassem o glossério para T.P.C., mas como ainda faltavam alguns minutos para
a hora de saida, achamos por bem que estes comecgassem a preencher 0s conceitos

aprendidos na presente aula.

5.2. Segunda Aula
Turma: 8°B Duracéo: 50 minutos. Data: 17/11/2023

Sumario: A Arte do Renascimento. Atividade Cooperativa.

A segunda aula lecionada ao 8° B iniciou-se com o0s procedimentos normais —
fazer a chamada e apontar o suméario no quadro branco. De seguida, como momento
introdutério, decidimos elaborar um esquema no quadro, pois sentimos que na aula
anterior os alunos ndo se mostraram muito participativos, o que podia ser um sinal de ndo
terem apreendido 0s novos conceitos expostos. De acordo com o planificado®, a nossa
estratégia passou por fazer um esquema circular em que a tematica era central — “O
Renascimento e o Humanismo”. Com base nisso, os alunos deveriam ditar ideias-chave
para formar uma sintese esquematica. Neste sentido, foram dadas algumas pistas para
iniciar a atividade, como “quando e onde surgiu este movimento?”. A partir daqui os
alunos pareceram mais a vontade na sua participacdo, concluindo rapidamente a

realizacdo deste exercicio. De notar também que foi explicitado desde inicio que o

esquema deveria ser passado para o caderno diario.

Fig. 5. Elaboragdo do Esquema “Humanismo e Renascimento”

% Vide Apéndice 5: Planificagdo da aula N.o. 2, pp. 100,101.
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O momento de desenvolvimento da aula baseou-se no tema “a Arte do
Renascimento”, pelo que decidimos expor algumas ideias relativamente a arquitetura, a
escultura e a pintura deste periodo. Devido ao potencial visual proporcionado por esta
tematica, decidimos realizar a nossa apresentacéao digital, que auxiliou a nossa exposicao,
com imagens diversas para analise, interpelando a apreciacdo dos alunos sobre o que
estavam a visualizar. Com base nisto, pretendiamos que os alunos adquirissem nédo so6
competéncias ao nivel do espirito critico, mas também alguma sensibilidade estética e
artistica, habilidades contempladas no Perfil dos Alunos a Saida do Ensino Obrigatério
(PASEO). Neste sentido, podemos afirmar que a nossa metodologia nesta parte da aula

foi, maioritariamente, expositiva, mas sempre com recurso a interrogacao.

Deste modo, iniciamos com a arquitetura do Renascimento, explicando as suas
caracteristicas, inovacgdes e similaridades relativamente a outros estilos que preexistiram.
A partir daqui, passamos a explicar as especificidades do estilo Manuelino, em Portugal,
particularmente no que toca & arquitetura. Para tal, decidimos apresentar um video,
retirado da plataforma Aula Digital, que sistematizava as caracteristicas desta corrente
arquitetonica. De seguida, analisamos as caracteristicas da pintura e da escultura deste

periodo.

Para efeitos de consolidacéo das aprendizagens, decidimos realizar uma atividade
cooperativa sobre este tema. Para tal, criamos seis boletins, um para cada grupo, feito a
partir de cartolina de cores diferentes, onde constava uma imagem e as instrugcdes para a

atividade, como podemos observar na Figura 6.
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Fig. 6. Exemplos dos Boletins distribuidos para a Atividade Cooperativa
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As imagens selecionadas eram distintas, razdo pela qual cada boletim foi
distribuido a sorte. Uma vez que esta seria a nossa aula assistida, cridmos ainda um
gui&o® para que os restantes professores presentes na aula pudessem seguir a atividade.
Dado que a aula assistida foi adiada, distribuimos este guido apenas a professora

cooperante e a colega estagiaria que se encontrava a observar.

No fundo, o objetivo desta atividade era que o0s alunos trabalhassem
cooperativamente, de modo a encontrarem caracteristicas relativas as obras de
arte/monumentos, selecionadas por nés, como forma de consolidacdo de conhecimentos,
previamente adquiridos, e aplicacdo de conceitos. Cada grupo teria cerca de 10 minutos
para registar as suas respostas, devendo o porta-voz do mesmo apresenta-las a turma, num
momento posterior. Este trabalho cooperativo foi feito com base em pesquisa e
investigacdo em grupo, tendo sido referenciadas as paginas dos manuais que os alunos

poderiam consultar, caso necessitassem.

No final da aula, os boletins foram recolhidos para a avaliacdo, sendo que nenhum
dos grupos teve uma classificacdo inferior a Muito Bom. A apresentagdo da atividade
demorou um pouco mais do que previsto na planificacdo, pelo que rapidamente
perguntamos aos alunos se queriam ver algumas davidas esclarecidas e permitimos que

saissem da aula.

5.3. Terceira Aula

Turma: 8°B Duracéo: 50 minutos. Data: 24/11/2023
Sumario: A Reforma Religiosa do século XVI. Realizagdo de exercicios.

Antes de iniciar a descricio da aula®’, gostariamos de apontar que esta s6 tomou
lugar uma semana apo6s a ultima, uma vez que a professora cooperante necessitou de um
tempo com a turma para finalizar os ultimos detalhes do projeto. Assim, a nossa terceira
aula deu-se no dia 24 de novembro de 2023, sobre o tema “A Reforma religiosa do século
XVTI”. Neste seguimento, iniciamos a licdo com a marcagao de presencgas e a redagdo do
sumario no quadro. De seguida, colocamos algumas questdes oralmente, de modo a rever

alguns contetdos lecionados na ultima aula, relativamente a arte do Renascimento.

% Vide Apéndice 6: Guido para a Atividade Cooperativa “A Arte do Renascimento”, pp.102-104.
7 Vide Apéndice 7: Planificagdo da aula N.o. 3, p.105,106.
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Para iniciar este novo tema, comegamos por analisar duas imagens e elaborar um
mapa mental/conceptual no quadro. Ou seja, na nossa apresentacdo digital escolnemos
colocar uma imagem que representava monges beneditinos a trabalhar e, ao lado, uma
gravura do Papa Jalio 11 a usar a coroa papal e uma armadura. A partir daqui pedimos aos
alunos que fizessem uma breve apreciacdo de ambas as imagens para que no quadro
apontassemos as mensagens pregadas por Jesus Cristo e seguidas pela Igreja Catdlica no
inicio da ldade Média e, em contrapartida, indicassem os comportamentos dos clérigos

em finais da Idade Média. Assim, os alunos chegaram a conclusdes como:

e A mensagem de Jesus Cristo, posta em pratica pelo clero era sustentada
pela Paz, a simplicidade, a pobreza, a humildade, o amor, o voto de

celibato;

e Os comportamentos dos clérigos no final da Idade Média passavam pela
ostentacdo, luxo, corrupcdo, participacdo politica e militar,
desconsideracdo pelas regras da vida monéstica, quebra do voto de

celibato.

Por que razao tera entrado a Igreja Catolica
em crise no século XV?

Qual era a mensagem pregada Como era o comportamento dos
por Jesus Cristo? religiosos no final da Idade Média?

d Tw.m 0k Yairas 4y
o Ndy ongenes,

Lo Qudors du ks e
f Célat

P 1 Morges Benedtiros 2
DAty e camed

Fig. 7. Slide com imagens e mapa conceptual elaborado com base na anélise das primeiras

A partir daqui passamos a explicar como surgiram as novas igrejas protestantes
pela Europa, focando-nos, primeiramente, na histéria de Martinho Lutero. Neste
seguimento, passamos um excerto do filme “Lutero” (2003), o qual analisdmos de modo
a identificar alguns comportamentos e atitudes condenadas por Martinho Lutero. De
seguida, analisimos uma mapa, de modo a introduzir as igrejas calvinista e anglicana.

Apesar de ndo constarem nas aprendizagens essenciais do 8° ano, consideramos
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interessante analisar um quadro, apresentado no manual, onde podemos ver as principais

semelhangas e diferencas entre as igrejas catolica, luterana, anglicana e calvinista.

Para terminar a aula, pedimos aos alunos que resolvessem os exercicios da pagina
64 do manual, & excecdo da pergunta 1. Uma vez que se estava a aproximar a hora de
saida, pedimos aos alunos que acabassem os exercicios em casa, como T.P.C. Permitimos

que os alunos arrumassem o material e demos por terminada a aula.

5.4. Quarta Aula

Turma: 8°B Duracéo: 50 minutos. Data: 27/11/2023

Sumario: A Contrarreforma: A reacdo da Igreja Catdlica a Reforma Protestante.
Realizagéo de um Kahoot.

Iniciamos a aula®® com a redag&o do sumario e o registo de presencas, assim como
registimos os alunos que nédo realizaram o trabalho de casa. Passamos a correcdo do
mesmo e aproveitdmos as respostas dos alunos como ponto de partida para a recuperagao
de aprendizagens da passada aula. Como um grande numero de alunos ndo cumpriu com
a realizacdo do T.P.C., decidimos adicionar um slide na nossa apresentacdo digital, a
posteriori, para que os alunos pudessem consultar as respostas em casa; isto porque as
apresentacdes digitais eram sempre disponibilizadas a turma via plataforma Google

Classroom.

Apl6s este momento introdutério, iniciamos o tema ‘“a Contrarreforma”,
comecando por explicitar o conceito e como a Igreja Catolica se reformou e encontrou 0s
seus meios de combater as heresias. Para 0 caso portugués, especificamente, explicAmos
como foi criada a inquisicdo e 0 que eram os autos de fé. Para consolidagdo decidimos
apresentar um quiz kahoot aos alunos, que o deveriam realizar em grupo. Apesar das
dificuldades com a rede wi-fi na sala da aula, a atividade foi concluida com sucesso.
Assim conseguimos colocar em prética a nossa ideia inicial — gamificacdo através da
cooperagdo. Cada conjunto de alunos deveria reunir-se e utilizar apenas um dispositivo
movel, em nome do grupo. Aquele com maior pontuacdo no final do quiz, aparecia no

podio Kahoot.

8Vide Apéndice 8: Planifica¢do da Aula N.o. 4, pp. 107,108.
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Fig. 8. Exemplo de pergunta feita no Kahoot

Uma vez que ja nos encontravamos no final da aula, questionamos os alunos sobre
duvidas que pudessem ter para a ficha de controlo de aprendizagens, que se realizaria na
seguinte aula. Avisamos também que a matriz iria estar disponivel no Classroom assim
que terminasse a licdo. Disponibilizdmo-nos para esclarecer qualquer duvida, via e-mail,

que pudesse surgir durante o estudo e demos por terminada esta aula.

5.5. Quinta Aula

Turma: 8°B Duragéo: 50 minutos. Data: 04/12/2023
Sumario: Realizacdo da Ficha de Controlo de Aprendizagens.

A aula do dia 4 de dezembro deu lugar a realiza¢do de uma Ficha de Controlo de
Aprendizagens sobre o dominio “Renascimento e Reforma”®. Consideramos que, por
termos encerrado este tema, deveriamos marcar um momento de avaliacdo sumativa para
aferir as aprendizagens dos alunos sobre os contetdos lecionados ao longo das Ultimas
guatro aulas.

Deste modo, seguimos a matriz'? elaborada por nés e disponibilizada aos alunos
via Google Classroom para aplicar questdes que abrangessem os dominios em Histéria:
compreensdo historica, tratamento de informacdo e interpretacdo de fontes, e
comunicacdo em Historia. Para tal tentdmos diversificar a tipologia de questdes e incluir

% Vide Apéndice 9: Planifica¢do da aula N.o 5, pp. 109,110.
19 Vide Apéndice 10: Matriz para a Ficha de Controlo de Aprendizagens, p. 111.
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documentos, escritos e iconograficos, de modo a sustentar as perguntas e a proporcionar
fundamento para as respostas dos alunos. Posto isto, escolhemos colocar perguntas de
selecdo —associagéo, legenda, verdadeiro/falso, completar espacos e transcricao de fontes
—, bem como elementos de construcdo — resposta curta e extensa. Tentdmos, por isso,
tornar esta ficha de avaliacdo o mais harmonioso e equilibrado possivel, uma vez que o

seu tempo de realizagédo se limitava aos 50 minutos que compdem a aula.

A medida que construiamos a ficha de controlo de aprendizagens'®?, tinhamos em
conta os alunos que constituem a turma e a sua potencialidade. Neste sentido, achdmos
que as perguntas formuladas assumiam um conjunto justo e bastante exequivel para o 8°
B. De facto, os alunos mostraram empenho e estudo, pelo que ndo mostraram nervosismo
e apenas colocaram algumas perguntas durante a realizacdo da avaliacdo, que se
resumiram a duvidas sobre o significado de certas palavras. A maioria dos alunos acabou
a prova antes do tempo, sendo que apenas uma aluno ficou a rever as suas respostas apos

0 toque de saida.

5.6. Sexta Aula

Turma: 8°B Duracéo: 50 minutos. Data: 11/12/2023
Sumario: Correcdo da Ficha de Controlo de Aprendizagens. Autoavaliacdo

No seguimento da Gltima aula, trouxemos as fichas de controlo de aprendizagens
devidamente corrigidas e cotadas, de acordo com os dominios em Histéria avaliados®?.
Os resultados obtidos através deste método de avaliagcdo sumativa podem ser classificados
como Bom, uma vez que a média da turma (22 alunos) foi de 73,59%. A turma apresentou
uma evolugéo positiva em relagdo ao primeiro momento de avaliagéo sumativa, realizado
pela professora cooperante, que resultou numa média de 64,84%. A maioria dos alunos

manteve ou subiu o seu nivel, enquanto apenas um aluno desceu para o nivel negativo.

Posto isto, propusemos fazer uma correcdo conjunta com os alunos, com o auxilio
da apresentacéo digital, para o registo de respostas. Para tal, pedimos a colaborag¢éo dos
alunos para a correcdo, a medida da qual se ia fazendo pequenas chamadas de atencéo

para algumas respostas que revelavam falta de estudo ou de atengcdo. Da mesma forma,

191 Vide Apéndice 11: Ficha de Controlo de Aprendizagens “o Renascimento ¢ a Reforma”, p. 112-115.
192 Vide Apéndice 12: Planificagdo da aula N.o. 6, p. 116,117.

48



pediamos a leitura em voz alta de documentos escritos, advertindo sempre os alunos para
a importancia das fontes em Historia e do peso que tém para a elaboracéo de resposta.
Durante este processo, a maioria dos alunos mostrou-se interessado em participar e
partilhar as suas repostas, tal como em registar no caderno diario as solugdes.

Fig. 9. Exemplos de slides com a corre¢édo da Ficha de Controlo de Aprendizagens

Dado que a professora cooperante tinha solicitado a realizagdo da autoavaliagdo
nesta aula, uma vez que seria a Ultima do primeiro periodo, cedemos alguns minutos da
nossa aula, para que a professora orientadora pudesse explicar o que era pretendido com
a realizacdo da autoavaliacdo. Posto que os alunos deveriam preencher o seu Plano de
Aprendizagem Individual (PAl), e este ndo se encontrava disponivel na plataforma on-
line, pedimos que elaborassem um pequeno texto em que mencionassem 0 Seu progresso
nas aulas de Histdria, assim como o seu papel no grupo em que estdo inseridos, e 0
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trabalho do grupo em termos da realizacdo do projeto; por Gltimo, deveriam deixar a sua

proposta de nivel para o final do 1° periodo.

5.7. Sétima aula

Turma: 8°B Duragéo: 50 minutos. Data: 05/01/2024

Sumario: A politica do Antigo Regime: O Absolutismo Régio. Anélise de fontes.

Inicidmos esta aula desejando um bom ano aos alunos do 8° B. Partimos, depois,
para a redacéo da licdo e do sumario, a par do registo das presencasi®®. Paralelamente,
comegadmos por introduzir o novo tema — “O Antigo Regime” — aos alunos, tentando
perceber que ideias prévias tinham sobre o assunto. Alguns discentes mencionaram que
foi a época de Luis X1V, deixando-nos bastante confortaveis em desenvolver este tema,

uma vez que ja tinham alguns conhecimentos sobre a matéria a iniciar.

De qualquer modo, come¢amos por revelar o significado do conceito “Antigo
Regime”, explicando que nos iamos debrucar sobre a politica e sociedade desta época nas
préximas aulas. Assim, pedimos a um dos alunos que voluntariasse para ler em voz alta
0 excerto que se encontrava na apresentacao digital - Resposta do rei francés Luis XV ao
Parlamento de Paris, na sessdo de 3 de marco de 1766. A partir daqui, pedimos a
interpretacdo dos alunos, nomeadamente para a frase em destaque — «E somente na minha
pessoa que reside o poder soberano». Sobre esta citacdo, um dos alunos respondeu:
“refere-se ao poder absoluto do rei, sendo este o poder que o rei tem para mandar em
tudo”. Ora, a partir desta resposta, pedi uma nova interpretagdo do documento, sendo que
este se refere aos poderes legislativo, executivo e judicial. Tendo os alunos feito a
distingdo entre os trés poderes e chegado a conclusdo de que o rei reunia todos sobre a
sua pessoa, passamos a proxima fonte — um excerto de A Politica Tirada da Sagrada

Escritura, de Jacques-Bénigne Bossuet.

193 Vide Apéndice 13: Planifica¢do da Aula N.o. 7, p.118, 119.
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0 Antigo Regime

ﬁ A politica no Antigo Regime

«E somente na minha pessoa que reside o poder
soberano (...), é somente de mim que 0s meus
tribunais recebem a sua existéncia e a sua autoridade
(-..); 0 seu uso nunca pode ser usado contra mim; é
unicamente a mim que pertence o poder legisiativo,
sem dependéncia e sem partilha (...), toda a ordem
publica emana de mim, e os direitos e interesses da
nagao (...) estdo necessariamente unidos com os
meus e repousam inteiramente nas minhas maos.

' Rei Luls XIV de Franga

Resposta do rei francés Luis XIV ao Parlamento de Paris,
na sess3o de 3 de margo de 1766 (adaptado).

O Antigo Regime
& A politica no Antigo Regime

«Ha quatro [...] qualidades essenciais na autoridade
real: em primeiro lugar, a autoridade real é sagrada, em
segundo lugar é paternal, em terceiro lugar é absoluta,

em quarto lugar esta submetida a razdo. Deus
estabelece 0s reis como seus ministros e reina através
deles sobre os povos. Os principes agem como

ministros de Deus e seus lugares-tenentes sobre a
Terra. [...] E por isso que nés consideramos o trono real

ndo como o trono de um homem, mas como o trono

do proprio Deus.»

Jacques-Bénigne Bossuet

Jacques-Bénigne Bossuet, A Politica Tirada da Sagrada
Escritura, Livro lll, 1709.

Fig. 10. Slides com os documentos a serem analisados.

Aqui, pedimos novamente que um dos alunos lessem em voz alta de modo a
percebermos quais as justificagdes para o poder absoluto do rei, fazendo destaque ao

direito divino.

Posto isto, avangamos para um mapa conceptual, que se encontrava num dos slides
da nossa apresentacao digital, em que sintetizdmos as caracteristicas do poder politico no
Antigo Regime, dando relevancia a dois reis absolutos da Europa — Luis XIV e D. Joédo
V. Assim, passadmos a explicar como surgiu a ideia de construir um palacio em Versailles
e quais 0s motivos para transportar a sua corte para la. Para além disso, mostramos um
excerto do filme “Maria Antonieta” (2006), de Sofia Coppola, como forma de demonstrar
a encenacéo do poder na corte de Versailles. Neste excerto, podemos ver a hierarquia que
existia para vestir a rainha e identificar como seria um privilégio para as damas da corte.
Isto gerou muitas questdes entre os alunos como ““a rainha nao se sabia vestir sozinha?”
ou “arainha nao tinha privacidade?”. Respondemos que os nobres na corte tentavam obter

o reconhecimento do rei de qualquer maneira, pelo que a sua participacdo em atividades
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como estas seria um enorme privilégio para eles; mas também referimos que é importante
termos atengdo que esta é apenas uma dramatizacdo daquilo que acontecia na vida real.
A observacdo deste excerto levou-nos também a revelar alguns comportamento na corte,
nomeadamente no que toca a higiene. Os alunos acharam interessante e curioso, vendo-
se logo os bracos a levantar para fazer perguntas — “se o rei era a pessoa mais poderosa
porque € que ndo tomava banho?”’; “como ¢ que aguentavam com o mau cheiro?”, entre
outras. Ao estimar-se que Luis X1V teria apenas tomado banho duas ou trés vezes na sua
vida, explicamos que, na época, julgava-se que a imersdo da pele em agua quente
provocava doencas. Para isso, 0 monarca trocava de roupa varias vezes ao dia e utilizava

perfumes — o que intensificava os odores.

Para terminar o desenvolvimento da aula, fizemos uma breve exposicao sobre D.
Jodo V, o0 monarca representante maximo do poder absoluto em Portugal. Apesar de
constar nos manuais que este monarca “imitou” Luis XIV, tivemos cuidado de informar
os alunos que D. Jodo V inspirou-se no modo de vida de Versailles. ExplicAmos também
gue a ostentacao e magnanimidade proveio das grandes remessas de ouro vindo do Brasil,
que proporcionou a ostentacdo da sua corte. A riqueza possibilitou também a construgéo
do Palécio-Convento de Mafra, assim como outras obras publicas tal foi a construgdo do
Agqueduto das Aguas Livres e a Biblioteca Joanina, em Coimbra.

Sem duavidas e sem atribuicdo de tarefas para casa, avisdmos os alunos que a

préxima aula seria a Gltima e permitimos que saissem.

5.8. Oitava Aula

Turma: 8°B Duracao: 50 minutos. Data: 08/01/2024
Sumario: A Sociedade do Antigo Regime. Realizacdo de uma atividade cooperativa

A nossa Gltima aula correspondeu a nossa aula assistidal®*. Por isso, antes de
darmos inicio a ligdo fizemos questdo de apresentar o Professor Miguel Monteiro, que se
encontrava presente. Seguidamente, colocamos em pratica os procedimentos normais da
aula — escrevemos 0 sumario e registamos as presencas, tendo, neste dia, faltado dois
alunos. De seguida colocamos a nossa questdo habitual — “o que aprendemos na aula

passada?”. Depois de permitir as intervengdes de alguns alunos, pedimos auxilio para

194 Vide Apéndice 14: Planificagdo da aula N.o. 8, p. 120,121.
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organizar essas ideias. Deste modo, foi elaborado um esquema no quadro, a partir da
participacdo dos alunos, em que sistematizdmos as caracteristicas politicas do Antigo
Regime, abordadas na aula passada.

Para o desenvolvimento da nossa aula, decidimos iniciar com uma estratégia
diferente — passar um excerto de um filme, sem contexto prévio, de modo a recolher as
ideias extraidas pelos alunos, relativamente ao contetdo exibido. O excerto em questdo é
retirado do filme de 1998 — “O Homem da Mascara de Ferro” — e simula uma cena de
revolta popular na Franca do século XVII, passando, depois, para uma cena de baile na

corte do rei.

ST L it e s e A TE TR QR Sl 4 R0 St SR TG LR

Fig.11. Slide com o link do excerto do filme “O homem da mascara de ferro”

A partir disto, pretendiamos que os alunos identificassem as classe sociais, como

ponto de partida para introduzir a sociedade do Antigo Regime.

De seguida, analisdmos um excerto do “Tratado das Ordens e das Dignidades e
Simples Dignidades” de Charles Loyseau, dando destaque, primeiramente, as frases «€
necessario que uns comandem e outros obedecam.» e «S&o as trés ordens ou estados»,
concluindo-se que nesta sociedade existem grupos privilegiados — a nobreza e o clero —e
um grupo ndo privilegiado — 0 povo. A partir destas nogdes, passamos por explicar a
sociedade de Estados, caracteristica do Antigo Regime, passando por classifica-la como
tripartida, devido aos trés estados; estratificada, devido aos varios estratos sociais que
existiam dentro de um Estado, exemplificando com a diversidade existente no Terceiro
Estado; era hierarquizada, uma vez que existia uma subordinacao de alguns grupos face
a outros; e, por ultimo, de dificil mobilidade, pois raramente um individuo ascendia na
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sociedade. Depois disto, explanamos os aspetos caracterizantes de cada grupo, assim

como as suas funcdes na sociedade, direitos e, no caso do Terceiro Estado, deveres.

O Antigo Regime
@ Como se caracterizava a sociedade do Antigo Regime?

«N&o podemos viver todos na mesma condigdo: é
necessarlo que uns comandem e outros
obedegam. (...) No conjunto da sociedade, uns
dedicam-se especialmente ao servigo de Deus,
outros a defender o Estado pelas armas, outros a
alimenta-lo e a manté-lo pelo exercicio da paz. Sao
as trés ordens ou estados. (...)»

Charles Loyseau, jurista francés do século XVII, Tratado
das Ordens e das Dignidades e Simples Dignidades
(adaptado)

Fig. 12. Slide com a fonte em anlise.

Sem davidas e com a luz verde para prosseguir, inicidmos o terceiro momento da

nossa aula que, de acordo com a planificacdo, correspondia a realizacdo de uma atividade

cooperativa. Colocamos as instrucdes na nossa apresentacdo digital, para que pudessem

estar projetadas para os alunos. Contudo, clarificamos as indicacdes, para nos

certificarmos que ndo existiam duvidas entre os alunos.

O Antigo Regime

Consultem as T
piginas 76-81 @ Atividade Cooperativa * X

40 manual “0 Jogo dos Col:lccitos” L
(I:esquisem em grupo a definicao do conceito que foi sorteado e registem no
caderno diario;

+ De sequida, o porta-voz de cada grupo deve ler a definicao do conceito a turma.

+ O grupo que adivinhar primeiro o conceito que corresponde a definicao lida
ganha 2 pontos.

+ Se 0 grupo inicial nao acertar na resposta, outros grupos poderao participar, com
hipétese de ganhar 1 ponto.

e - -

Fig. 13. Slide com as indicagdes para a atividade cooperativa.
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Com esta atividade pretendia-se que os alunos trabalhassem cooperativamente,
para definir conceitos estruturantes associados aos conteudos lecionados nas Ultimas duas
aulas. Especificamente, os alunos deveriam retirar um dos conceitos que se encontravam
em sorteio e, em grupo, pesquisar a sua definicdo. Depois, 0 porta-voz deveria apresentar
essa definicdo a turma, de modo que os outros grupos adivinhassem esse conceito —
aqueles que acertassem ganhavam dois pontos. Por isso, esta atividade tem por base a
pesquisa e investigagdo em grupo, com componente de apresentacdo oral. H4 também
uma componente de gamificacdo, pois a participacédo sera distinguida com pontuacéo, de
modo a apurar um grupo vencedor. Para harmonizar o trabalho em grupo, foram também
distribuidos e atribuidos os cargos cooperativos a cada membro do grupo (porta-voz,
gestor de tempo, gestor de siléncio e secretario). A semelhanca da primeira atividade
cooperativa, foi também fornecido um guido aos professores que assistiam a esta aula, de

modo a poderem seguir mais atentamente o trabalho requerido aos alunos*®®

Esta atividade foi cumprida dentro do tempo e notou-se uma enorme concentracéo
e empenho por partes dos alunos, que pareceram ficar contentes com uma tarefa que
impulsionasse a competitividade saudavel entre todos. Despedimo-nos dos alunos e
agradecemos pela sua presenca, uma vez que seria a nossa Ultima licdo; e permitimos que

os alunos saissem para o intervalo.

Capitulo 6 — Materiais e recursos

Temos plena consciéncia da multiplas de abordagens que podem ser utilizadas ao
servico do ensino da Historia. No entanto, optamos por aquelas que consideramos mais
relevantes para implementar ao longo das oito aulas mencionadas anteriormente. A
selecdo dessas estratégias de ensino-aprendizagem esta alicercada no projeto-piloto para
a aprendizagem cooperativa, que foi introduzido no ano letivo anterior na ESPN.

No que toca aos materiais, nem sempre fizemos uso do manual escolar, mas
consideramo-lo sempre como um ponto de partida para a preparacéo para as nossas aulas.
Contudo, aproveitdmos alguns exercicios para realizar com o0s alunos, 0s quais

consideramos relevantes para consolidar aprendizagens.

105 Vide Apéndice 15: Guido da Atividade cooperativa “O Jogo dos Conceitos”, p. 122,123.
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Sobre os materiais criados por nos, destacamos os glossario, um elemento
relevante para a aprendizagem de conceitos, que aplicamos para o tema “O Renascimento
e a Reforma”. O vocabuldrio em Historia, para além de ser especifico, pode-se tornar
complexo para alunos do 8° ano, como neste caso. A aplicacdo de glossarios facilita a
integracdo dos novos conceitos de maneira sistematica, promovendo a familiaridade e a
retencdo de termos relevantes. Para além disso, criamos os boletins para a primeira
atividade cooperativa sobre a Arte do Renascimento. A nossa ideia por detras da
construcdo destes materiais, prendeu-se pela atribuicdo de um modelo Unico para cada
grupo, devido a utilizacdo de cores diferentes para cada um. Ao pensarmos e pormos em
prética esta atividade, ndo sé tivemos em consideracao a consolidacdo de conhecimentos,
como pensamos em realizar uma tarefa diferente daquelas que os alunos estéo habituados,

gerando entusiasmo entre os estudantes desta turma.

A par, apesar de serem materiais digitais, todas as apresentacoes exibidas em aula
foram elaboradas por nds, integrando pequenos tdpicos de orientacdo para os alunos,
assim como imagens e fontes escritas que consideramos relevantes, e que ndo se
encontravam no manual escolar adotado pela escola. Igualmente, escolhemos templates
e tipos de letra que facilitassem a comunicacéo e parecessem apelativos a turma. No ramo
digital, também criamos um quiz na plataforma Kahoot, para efeitos de consolidacéo e
avaliacdo formativa. Para a avaliacdo sumativa, criamos um teste de avaliacdo escrito, a

par um guido de estudo, que equivale a uma matriz de conteidos.

No que toca a recursos, fizemos sempre uso dos presentes em sala de aula, sendo
estes 0 quadro branco, onde escrevemos sempre a licdo e elaboramos 0s nossos esquemas
conceptuais; o quadro digital e o projetor onde ¢ exibido o conteddo que criamos, entre
outros, como videos; e 0 computador com acesso a internet, através do qual tudo isto €
possivel. Neste sentido também utilizamos como recurso algumas plataformas digitais,
como a Escola Virtual e a Aula Digital, de onde extraimos a maioria dos videos mostrados
em aula; e 0 Google Classroom, para comunicar com os alunos, normalmente para deixar

0s estudantes a par de assuntos fora da sala de aula.

Capitulo 7 — Avaliacio

O conceito de avaliacdo, no contexto da aprendizagem, refere-se ao processo

continuo de reunir, analisar e interpretar informacéo sobre o estado dos alunos em relagéo
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a um determinado contetdo, podendo ser mobilizados varios métodos e estratégias para
tal. Contudo é, muitas vezes, interpretada apenas no sentido sumativo, ou seja, para uma
sistema de atribuicdo de nota, uma definicdo que, por vezes, se torna redutora de todo o
processo diversificado que deve ser a avaliacdo. De facto, a avaliacdo ndo se resume
apenas a classificar, mas a reunido de conclusoes tiradas entre o produto do aluno e as
referéncias que o professor tem para si, sejam essas as expectativas, 0s seus critérios

pessoais ou a escala de avaliagdo que utilizal®,

No que toca a avaliagdo sumativa, colocAmos em préatica um teste de avaliacéo,
no seu formato tradicional, que tomou lugar no final do tema “Renascimento e
Reforma™®’, Para tal, tentamos escolher perguntas de tipologia diversificada, julgando
essa ser a forma mais justa e acessivel a todos os alunos. Consideramos que a incluséo de
tipos de perguntas diferentes, avaliam competéncias distintas. Por exemplo, perguntas de
escolha mdaltipla focam-se na avaliagdo do conhecimento, enquanto perguntas de
desenvolvimento podem avaliar a capacidade de interpretacdo, analise critica e aplicacdo
de conceitos. Ao mesmo tempo, os dominios de avaliacdo em Historia, requerem, por
norma, perguntas de tipologia diferente — para avaliar a comunicacdo em Historia,
normalmente sdo utilizadas perguntas de desenvolvimento, que pode ser orientada ou ndo
orientada, para a realizagdo de um pequeno texto!%; enquanto que, para a avaliagdo da
compreensdo historica, sdo mobilizadas perguntas de selecdo ou de completamento, pois
requer que o aluno apenas construa uma resposta rapida, com base em conhecimento
baseado na memorizacdo de factos, como datas; por ultimo, o dominio de analise de
fontes/tratamento de informacéo, pode ser mobilizado para perguntas de diversa natureza,
como escolha multipla, resposta curta ou resposta de desenvolvimento, pois a esséncia €
a relacdo que o aluno consegue estabelecer entre a interpretacdo e analise do documento,

€ a sua resposta.

Assim, pelo nosso teste ser destinado a uma turma de 8° ano, que apenas se
encontra com dois tempos letivos semanais de 50 minutos, achamos mais correto ndo

sobrecarregar a prova com perguntas de desenvolvimento, uma vez que requerem mais

1% Vide SANTOS, Leonor & PINTO, Jorge, “Ensino de Contetudos Escolares: A Avaliagdo como Fator
Estruturante” in: VEIGA, F. H. (Coord.) O Ensino na escola de hoje: teoria, investigagcdo e aplica¢do.
Lisboa: Climepsi, 2018 (pp. 503-539). P. 506.

97 Vide Apéndice 11: Ficha de Controlo de aprendizagens “o Renascimento e a Reforma”, pp.112-115.
1% Vide SANTOS, Leonor & PINTO, Jorge, “Ensino de Contetudos Escolares: A Avaliagdo como Fator
Estruturante” in: VEIGA, F. H. (Coord.), Op. Cit., p. 518., p. 525.

57



tempo para andlise e critica, quando em compara¢do com perguntas de resposta curta.
Posto isto, apenas elaboramos duas perguntas, as quais podem ser consideradas para
desenvolver um pequeno tema, com o auxilio de fontes, dividindo a cotacéo pelos dois
dominios em avaliacdo. As restantes sdo maioritariamente perguntas de resposta direta e

de selecdo, muitas com base em documentos e imagens.

Sendo correto partilhar com os alunos a tipologia de perguntas que devem
enfrentar no seu teste, realizamos uma matriz de conteudos, que disponibilizamos na
semana anterior a sua realizacio'®®. Nesta estavam explicitos os contetidos que os alunos
poderiam estudar, assim como as areas de conhecimento — localizacdo espacial,
localizacdo temporal, contextualizacdo historica, entre outros. Entendemos que ao
explicitar este conjunto de dominios em avaliacdo, contetdos e tipologia de perguntas,

permitimos que os alunos desenvolvam um estudo orientado.

Quanto a avaliacdo formativa o feedback torna-se uma técnica incontornavel,
sendo este toda a informacdo produzida de forma intencional para ajudar o aluno a
melhorar seu desempenho, atribuido por escrito ou oralmente. Ao iniciarmos um novo
contetido, fazemos questdo de perceber qual o nivel de entendimento dos alunos sobre
aquele tema, perguntando, por exemplo, “Alguém ja ouviu falar do Antigo Regime?”. A
partir das respostas dos alunos e da sua profundidade, podemos adaptar 0 nosso discurso
e compreender o ponto de situacdo da turma relativamente ao que foi perguntado.
Paralelamente, gostamos de questionar os alunos no inicio de cada aula, interpelando por
um resumo da licdo passada. As respostas sdo, normalmente, dadas na ordem do assunto
que lhes ficou explicito e marcado na estrutura cognitiva. Consideramos que, a partir deste
exercicio oral, conseguimos compreender o ponto de situacdo da turma face aos

conteudos lecionados, uma vez que a comunicacao e dirigida a totalidade dos alunos.

De igual modo, a colocagéo de questdes é a melhor forma de incitar a participacdo
dos alunos durante as licdes — se um professor utilizar um meétodo estritamente expositivo,
de forma sistematica, em que raramente da permissédo aos estudantes que tem diante de si
para intervir, estes ndo sé se vao tornar desmotivados, como vao gradualmente perder o
foco na aula. Ao colocar questdes regularmente, os alunos devem conseguir acompanhar

0 raciocinio e tornar-se ativos no seu processo de aprendizagem, uma vez que por vezes

19 Vide Apéndice 10: Matriz de estudo para a Ficha de Controlo de Aprendizagens, pp.111.
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sdo gerados pequenos debates''®. Nesta medida, adotamos a elaboragéo de esquemas no
quadro, de forma a registar e a organizar as ideias dos alunos, levando a que também se
sintam responsaveis pela construgdo do seu conhecimento que, deste modo, se torna mais

estruturado e inteligivel**,

Quanto ao feedback escrito, ndo foi uma técnica explorada por n6s durante 0 nosso
periodo de lecionacdo. Confessamos que sO o realizdmos, por escrito, uma vez, no
seguimento da realizacdo de uma atividade cooperativa, descrita no capitulo anterior, no
ambito da segunda aula lecionada. Neste sentido, ao corrigirmos as respostas dadas pelos
grupos, escrevemos nos boletins pequenas mensagens de motivagdo, como “bom
trabalho!”; ou redigimos pequenas propostas de solucdo, que poderiam ser dadas, para
que os alunos pudessem reexaminar as suas respostas. Além disso, julgamos que é mais
proveitoso fazer uma primeira corre¢do oralmente, perguntando ao aluno “como chegaste
a essa conclusdo?”’ ou “porque pensaste deste modo?”, formando assim, também, um tipo
de feedback. Para além disso, os comentarios que redigimos nas atividades que realizdmos
foram de caréater sucinto, para que se tornassem mais compreensiveis para 0s alunos.
Assim, também Santos e Pinto afirmam «Os feedbacks curtos parecem ser mais eficazes
do que os longos», especialmente numa tarefa dirigida como a que estamos a

mencionart?,

Também numa légica formativa, realizamos exercicios com os alunos, retirados
do manual escolar e corrigirmos em aula. Assim, 0s estudantes conseguem ter a perce¢édo
do que erraram, regulando as suas aprendizagens, por meio do feedback, geralmente
atribuido de forma oral, comunicado durante o processo de realizacdo e correcao.
Também implementamos esta ideia de outra forma —ao realizar um kahoot com os alunos,
estes conseguem confrontar as suas aprendizagens de modo quase automatico, uma vez
que a solucéo é apresentada no ecra dos dispositivos digitais ap6s terminar o tempo de
respostal’®. No geral, estas atividades teriam apenas um meio de avaliagdo formativa,
confirmada por grelha de observag&o direta, por via de critérios como a participacao dos

alunos e o empenho demonstrado nas aulas.

" Vide idem, ibidem, p.516.

" Vide fig. 5, p. 42 e fig. 7, p. 45 deste relatorio.

"2 Vide SANTOS, Leonor & PINTO, Jorge, “Ensino de Contetdos Escolares: A Avaliagdo como Fator
Estruturante” in: VEIGA, F. H. (Coord.), Op. Cit., p. 518.

3 Vide fig. 8, p. 47 deste relatorio.
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Para concluir, podemos dizer que a avaliacdo sumativa é apoiada pela avaliacéo
formativa, se tivermos em consideragdo que ambas podem ser intercaladas e utilizadas
num processo continuo, ndo s6 para averiguar o ponto de situacdo dos discentes em
relacdo as aprendizagens, mas também para orientar o professor na adocao de estratégias,
de modo que os estudantes atinjam os objetivos estabelecidos previamente. Se tivermos
apenas em consideragéo a avaliagdo sumativa, encontramos um tipo de afericdo com um
propdsito, essencialmente, classificatorio. Porém, se adotarmos préaticas de avaliacdo
formativa, que apoiem as aprendizagens dos alunos, nomeadamente a utilizacdo do
feedback, o aluno pode ter oportunidade de autorregular as suas aprendizagens face as

suas dificuldades, identificadas pelo professor.

Se o processo de avaliacdo for colocado ao servigco do processo de ensino-
aprendizagem, este torna-se inclusivo, na medida em que permite a progressdo dos alunos
na escala do sucesso escolar, uma vez que lhe sdo dadas oportunidades para melhorar. O
docente pode tomar medidas, ajustando o seu tipo de comunicacdo e as estratégias
praticadas, com o objetivo de proporcionar aos seus alunos oportunidades para que
obtenham melhores resultados. Assim, o professor e 0s estudantes conseguem organizar-
se para fazer um balango continuo acerca dos resultado obtidos, tornando a detecdo de
obstaculos mais acessivel, e a criacdo de solugdes para os ultrapassar mais simples. Para
tal, deve ser utilizada uma abordagem positiva, uma vez que a avaliacdo formativa da
prioridade ao processo de aprendizagem. Deste modo, os alunos perdem a tendéncia de

se focar, unicamente, nos resultados.

TERCEIRA PARTE —- METODOLOGIAS NO ENSINO DA
HISTORIA

Capitulo 1 — A Aprendizagem Cooperativa

1.1. A Aprendizagem Cooperativa — evolu¢io da pratica metodologica

Cooperar para aprender ndo é uma concecdo recente. De facto, encontramos
referéncias a colaboracdo entre individuos e os seus beneficios em documentos antigos,

nomeadamente da Epoca Classica, ldade Média ou da Idade Moderna. Contudo, é apenas
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no século XI1X que se comeca a dar mais foco a importancia do trabalho de grupo e a

aprendizagem mdtua nas escolas, relacionando aspetos de sociabilizagio com o ensino®'“.

Todavia, a aprendizagem cooperativa nasceu, formalmente, nos Estados Unidos da
América, no seio da multiculturalidade escolar que parecia favorecer a constituicdo de
turmas homogeéneas, de modo a evitar a mistura de alunos provenientes de meios sociais
distintos. Apesar dos esforcos para diminuir a marginalizacao de alunos nas escolas, as
aprendizagens ndo podiam ser tomadas como significativas, dada a falta de proximidade
entre as varias realidades sociais existentes!®. Perante esta situacio surgiu a necessidade
transformar as préaticas pedagdgicas em sala de aula, notando-se um forte
desenvolvimento na investigacdo da metodologia cooperativa entre as décadas de 1960 e
1970. Para o efeito, destacam-se os contributos tedricos pioneiros de David Johnson e
Roger T. Johnson, Robert Slavin, Elliot Aronson, Elizabeth Cohen, Spencer Kagan,
Noreen Webb e Shlomo Sharan?!e,

Assim, esta estratégia de ensino-aprendizagem privilegia o trabalho de grupo e de
cooperacgéo entre colegas, com o objetivo de desenvolver nos alunos competéncias para
a sua vivéncia em sociedade, dado que proporciona aos alunos um método que os permite
situar-se num cenario de partilha e interajuda, atenuando algumas diferencas que possam

existir entre os mesmos*’.

Muitos autores reforcam que existem beneficios na aplicacdo da aprendizagem
cooperativa, face ao tradicionalismo que permanece em muitas escolas, que provoca
limitacGes metodoldgicas e que gera consequéncias ao nivel da aprendizagem dos alunos,
sendo estes um grupo diverso e com necessidades distintas. Segundo Lopes e Silva, a
aprendizagem cooperativa ultrapassa as dificuldades metodoldgicas impostas pela escola
tradicional, por apresentar métodos diferentes e versateis, aplicaveis desde o primeiro
ciclo até ao ensino universitario, nas mais variadas disciplinas'!. Deste modo, a

necessidade de existir trabalho colaborativo entre individuos, nas escolas, foi levado a

"4 Vide LOPES, José et. SILVA, Helena Santos, 4 Aprendizagem Cooperativa Na Sala De Aula — Um
Guia Pratico Para o Professor, Lisboa, Lidel, 2009, pp. 7-12.

115 Vide LUDOVINO, Poliana, 4 aprendizagem cooperativa: uma metodologia a aplicar nas disciplinas de
Historia e de Geografia, Tese Apresentada a Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto, 2012,
p.15.

116 Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Candido Varela, Aprendizagem Cooperativa. Teoria. Porto,
ASA, 2002, p. 13.

Y7 Vide LUDOVINO, Poliana, Op. Cit., p.18.

"8 Vide LOPES, José et. SILVA, Helena Santos, Op. Cit., 2009, p. X.
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cabo pelos valores sociais que sdo cada vez mais debatidos hoje em dia, criando cenarios

possiveis para a implementagdo da aprendizagem cooperatival®®,

1.2.Caracteristicas da Aprendizagem Cooperativa

Existem vérias concetualiza¢des que definem a aprendizagem cooperativa, com base
nas ideias dos principais autores que teorizam sobre esta metodologia. Lopes e Silva
sistematizam o conceito de aprendizagem cooperativa como «a metodologia com a qual
os alunos se ajudam no processo de aprendizagem, atuando como parceiros entre si e
com o professor, visando adquirir conhecimento sobre um dado objeto»'?. Importa,
contudo, ressalvar que ndo basta compreender o conceito de aprendizagem cooperativa,
no seu sentido lato, mas sim, enquanto metodologia que alberga um conjunto de técnicas
variadas que, por sua vez, sdo aplicadas em sala de aula, com o objetivo de desenvolver

trabalho colaborativo entre os estudantes®?!.

A aprendizagem cooperativa assume como caracteristica principal o trabalho de
grupo, seguindo uma ldgica de cooperacdo, diferenciando-se, por isso, de um trabalho de
grupo normal, em que pode ndo existir responsabilizacdo individual pelas atividades
desenvolvidas. Ao serem formados os grupos, a metodologia cooperativa dita uma série
de regras pelos quais se devem orientar, nomeadamente ao delegar em cada elemento uma
tarefa, para que sintam que o seu trabalho é Gtil e tem um propoésito. Assim, todos 0s
membros do grupo tém um papel ativo nas suas aprendizagens e ganham consciéncia que

0 seu sucesso é também o do seu grupo.

Na aprendizagem cooperativa 0 aluno assume-se como central nas suas
aprendizagens, ao passo que, numa abordagem pedagdgica tradicional, o professor
assume o papel principal no processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, quando o
professor planifica aulas que potenciem a cooperacdo entre alunos, esta a possibilitar
cenarios de partilha e de interajuda, contrariando uma visao individualista e competitiva

caracteristica do ensino tradicional*?2.

"9 Vide CUNHA, Fabiana et. UVA, Marta, “Aprendizagem Cooperativa: Perspetiva de docentes e criangas”.
Revista Interacgoes, 12(41), 2016, p. 136.

120 Vide LOPES, José et. SILVA, Helena Santos, Op. Cit., 2009, p. 4

12121 Yide JOHNSON, JOHNSON et. STANNE apud ibidem, p.3.

122 Vide CUNHA, Fabiana et. UVA, Marta, Op. Cit., p.136.
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Entre as varias técnicas para colocar em pratica a cooperacdo em sala de aula,
Luisa Freitas e Candido Freitas salientam: a interdependéncia positiva, baseada no
principio da interatividade, atitude que promove 0 espirito de grupo e o seu bom
funcionamento®?®; mencionam a interacio face a face, julgando ser esta a principal
componente da aprendizagem cooperativa, uma vez gque consideram o contacto direto
entre os membros do grupo um fator fundamental para o seu sucesso, pois geram empatia
e viabilizam a aquisicdo de competéncias sociais!?*; referem, ainda, a avaliag&o
individual e a responsabilidade pessoal pela aprendizagem, determinando que todos
os alunos contribuem para a avaliacdo do grupo através do seu desempenho individual
que, por sua vez, permite a sensibilizagdo da indispensabilidade da colaboragdo do
individuo para o sucesso do seu grupo!?; aludem, igualmente, ao conjunto de
competéncias interpessoais e de pequeno grupo que os alunos ja devem ter assimiladas,
de modo que consigam potenciar as vantagens do trabalho cooperativo*?®; e, por ultimo,
falam da avalia¢éo do processo do trabalho de grupo, sendo esta a permanente reflexéo
do trabalho feito em relacdo aos objetivos estipulados. Aqui, o feedback do professor
ganha bastante importancia, pois o exercicio comunicativo permite que os alunos
entendam que rumo tomar com o seu trabalho, assim como proporciona motivagdo para

que 0s mesmos autorregulem as suas aprendizagens'?’.

1.3.0s grupos para a Aprendizagem Cooperativa

O trabalho de grupo é a base da aprendizagem cooperativa, mas para que tal
decorra em harmonia existem determinados aspetos que o professor deve ter em conta
antes de p6r em pratica esta metodologia, nomeadamente o tipo de grupo que pode existir,

a sua formacao e a duragéo.

Ora, quando o professor entra na sala de aula depara-se, automaticamente, com
um grupo — a sua turma. Todavia, para a aplicagdo da aprendizagem cooperativa é
preferivel que os grupos sejam mais pequenos, podendo estes ser constituidos ao acaso,

escolhidos pelo professor ou até mesmo escolhidos pelos alunos!?. Freitas e Freitas

12 Vide LUDOVINO, Poliana, op. cit., pp. 27-28.

124 Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Candido Varela, Op. Cit., p. 28.
125 Vide idem, ibidem, p. 30.

126 Vide idem, ibidem, p.30.

27 Vide idem, ibidem, p. 34.

128 Vide idem, ibidem, p.39.
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admitem que todos estes tipos de formacao sdo validos, tendo em conta a intensdo do
professor. A titulo de exemplo, a formagéo aleatdria de grupos podera ser um bom ponto
de partida para que, no inicio do ano letivo, os alunos se conhegam, pois é provavel que
se formem grupos heterogéneos. Em contrapartida, quando sdo os alunos a formar os
préprios grupos, tendem a escolher colegas com os quais partilham amizades, o que pode
prejudicar as aprendizagens. N&o obstante, a formacdo de um grupo, tendencialmente
homogeéneo, pode ser adequada a uma tarefa de curta duragio?.

Posto isto, julgamos que o tipo de grupo mais apropriado para a aprendizagem
cooperativa € o conjunto formado pelo professor, especialmente se este ja conhecer o0s
alunos, as suas caracteristicas e dificuldades. Com estas referéncias o docente consegue
controlar a criacdo de grupos heterogéneos, mas equilibrados, onde todos os alunos se
podem auxiliar mutuamente, adquirir competéncias e ter aprendizagens mais

significativas™®.

Ja o processo de formacéo dos grupos passa pela juncéo de trés a cinco elementos,
em que deve ter sempre em atencdo alguns casos particulares, nomeadamente a integracdo
de alunos com Necessidades Educativas Especiais. Johnson, Johnson e Holubec, citados
por Lopes e Silva, distinguem trés tipos de grupos de aprendizagem cooperativa — grupos

formais, grupos informais e grupos cooperativos de base®!.

O primeiro tipo de grupo é caracterizado pela durabilidade média da sua
composicdo, podendo variar entre horas até semanas de aulas. Neste tipo de grupo, 0s
alunos trabalham juntos para se certificarem que atingem os objetivos propostos, em
conjunto, nomeadamente atividades adequadas a aprendizagem cooperativa. Todavia,
cabe ao professor tomar algumas decisGes antes de formar estes grupos, como planificar
e determinar alguns aspetos antes da aula, explicar os objetivos das atividades aos alunos
e explicitar a importancia algumas caracteristicas da aprendizagem cooperativa, como a
interdependéncia positiva; assim como monitorizar, intervir e auxiliar a fim de apoiar os
estudantes na sua prestacdo de grupo, enquanto os avalia, ndo s6 nas aprendizagens, mas

também no rendimento consequente do trabalho em grupo**2.

2 Vide idem, ibidem, p.39.
%0 Vide idem, ibidem, p. 40.
31 Vide LOPES, José et. SILVA, Helena Santos, Op. Cit., 2009, p. 21.
32 Vide idem, ibidem, p.21.
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Ja os grupos informais de aprendizagem cooperativa, tém uma duragao muito mais
curta durando, no méximo, uma aula inteira. Estes sdo adequados a tarefas de ensino
direto, como a exposic¢do de um contetdo ou a visualizacdo de um video, e podem ser
aplicados pelo professor enquanto estratégia motivadora para a aprendizagem. Por
exemplo, os debates entre pares sdo atividades que podem resultar para este tipo de
grupos, permitindo, igualmente, que o professor avalie se os alunos conseguem organizar

os conhecimentos e incorpora-los nas suas estruturas cognitivas®3.

Por altimo, os grupos cooperativos de base sdo de longa duracdo, acompanhando
0 ano letivo. Devido a sua permanéncia, € imperativo que tenham uma base de formacéo
heterogénea, formados por individuos de diversas classes sociais e com focos académicos
diferentes, encontrando aqui uma vertente social da aprendizagem, como
supramencionado®**. O prop6sito da longa durabilidade destes grupos esta assente na
possibilidade dos seus elementos poderem estabelecer ligacbes de interajuda e de
solidariedade, conseguindo desenvolver competéncias que 0s possa ajudar a atuar perante

situagBes do seu quotidiano®.

Luisa e Candido Freitas consideram que 0s grupos ndo devem ter um carater
permanente, argumentando que os estudantes, acostumando-se aos colegas de equipa,
podem criar conflitos ou estabelecer lagos que prejudiquem o processo de aprendizagem.
Do mesmo modo, a passagem por VArios grupos e o contacto com varios colegas constitui
uma caracteristica da aprendizagem cooperativa, ja que possibilita aos alunos ter contacto
com situacOes da vida real e permite que se foquem verdadeiramente na finalidade do seu
trabalho**®, J4 os irm&os Johnson, pioneiros na teorizagdo da aprendizagem cooperativa,
admitem que quanto mais tempo um grupo estiver formado, melhor se tornam as relacdes
entre colegas, criando a base para que estes se sintam mais apoiados socialmente e

aumentem o seu sucesso académico®®’.

Por ualtimo, uma das mais importantes caracteristicas dos grupos para a
aprendizagem cooperativa é a distribuicdo de cargos por cada elemento. Para que se

adquiram as competéncias propostas pela aprendizagem cooperativa, torna-se relevante

33 Vide idem, ibidem, pp. 21, 22.

134 Vide idem, ibidem, p. 22.

135 Vide LUDOVINO, Poliana, op. cit., p.23.

136 Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Candido Varela, Op. Cit., pp. 41-42.

87 Vide JOHNSON, David et. JOHNSON, Roger T., Learning Together and Alone. Cooperative,
Competitive and Individualistc Learning. Boston, Allyn & Bacon, 1994, p.135.

65



que os alunos assumam papéis diferentes no seu grupo, para que cada estudante perceba
que o seu trabalho, enquanto individuo, € essencial para o funcionamento harmonioso e
sucesso do conjunto. Para além disso, torna-se menos provavel que os alunos assumam

uma posicdo de lideranca ou passiva perante os seus colegas®?e,

Diferentes autores propdem diferentes titulos, ou nomes, para os cargos atribuidos
aos membros dos grupos, ainda que acabem sempre por servir prop6sitos comuns. Por
exemplo, Gaudet et. al., citado por Lopes e Silva, exple seis papéis diferentes — o
verificador, ou seja, 0 aluno que fica encarregue de aferir se todos os colegas cumpriram
as tarefas e objetivos propostos ao grupo; o facilitador, ou seja, o orientador do grupo,
que se dispde a ler e a explicar as tarefas ao grupo de modo a agilizar o trabalho de todos;
0 harmonizador, ou seja, 0 mediador do grupo, que deve encorajar 0s colegas, prevenir
conflitos ou fazer sugestbes, de modo a que haja concordancia entre todos; o
intermediério, aquele que comunica com o professor em nome do grupo, caso haja
duvidas ou problemas, reportando de volta ao grupo; o guardiao do tempo, que garante
que tudo é concluido no tempo proposto, fazendo uma divisao justa do tempo que cada
membro tem para falar ou realizar uma tarefa; e o observador, isto é, aquele que toma
nota de comportamentos, dificuldades e progressos feitos pelo grupo, tornando a sua
apreciacdo numa forma de feedback que pode ajudar no desempenho dos alunos e do seu

grupo®,

Apesar dos cargos supramencionados, cabe ao professor decidir os que sdo mais
relevantes para as tarefas que pretende colocar em pratica, adequando-os as idades do seu
grupo-turma. Para além disso, o docente deve relembrar os alunos, pontualmente, quais

as suas funcdes e as expectativas associadas aos mesmos#,

A titulo de exemplo, na ESPN os cargos escolhidos para serem desempenhados
pelos grupos circunscreviam-se a quatro titulos — o secretario, aquele que anota davidas
ou a resolucédo das tarefas, com o auxilio dos seus colegas; 0 porta-voz, que reporta a
turma e ao professor o trabalho e/ou as dificuldades enfrentadas pelo grupo; o gestor do
siléncio, que se certifica que todos estdo concentrados nas suas tarefas e a conversas
apenas sobre o trabalho a ser realizado; e o gestor do tempo que, no fundo serve 0 mesmo

propésito do guardido do tempo supramencionado. Contudo, quando deparados com

%8 Vide FONTES, Alice et. FREIXO, Ondina, Op. Cit., p. 45.
% Vide GAUDET, D. et. al. apud LOPES, José et. SILVA, Helena Santos, Op. Cit., pp. 24-27.
140 Vide idem, ibidem, p. 27.
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grupos de cinco elementos, que por vezes existiam em turmas maiores, verificamos que

um dos cargos era dividido por dois alunos, nomeadamente o de secretario.

Fig. 14. Cartbes com os cargos de Aprendizagem Cooperativa na ESPN.

Apesar de ndo nos termos deparado com este assunto na literatura, na mesma
escola os grupos eram aconselhados a escolher um nome para o conjunto, fomentando o
“espirito de grupo”. Segundo Luisa e Candido Freitas este ¢ um sentimento elementar e
necessario para 0 sucesso do grupo «para que fatores tdo importantes como a
interdependéncia positiva ou a avaliacdo sejam interiorizados e determinem a vida do
grupo»'*t, Desta forma, os alunos passam pelo processo de se conhecerem e constroem

uma identidade gque os une enquanto colegas.

1.4.0 papel do professor para a Aprendizagem Cooperativa

O papel do professor perante a pratica desta metodologia, deve ser tomado como
facilitador das aprendizagens e de orientador do trabalho de grupo, opondo-se ao estatuto
do professor que expbBe a matéria, de acordo com uma visdo mais tradicionalista do

ensino#2,

"1 Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Candido Varela, Op. Cit., p. 38.
142 Yide LUDOVINO, Poliana, Op. Cit., pp. 28-29.
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Além disso, o docente deve tomar uma série de decisdes relativamente ao rumo
que pretende levar com o trabalho cooperativo, declarando as metas que tem planeadas,
devendo estes estar relacionados com os contelidos e competéncias interpessoais'®,
Depois de garantir que os objetivos estdo estabelecidos, deve rever a constituicdo dos
grupos, 0s seus cargos e 0 material necessario para a elaboracéo das tarefas planificadas.
Nesse sentido, é também necessario que exponha aos alunos as tarefas, revendo etapas,
estratégias e conceitos, de modo que o trabalho realizado seja mais harmonioso e possa
ir a0 encontro das expectativas criadas pelo préprio. Por fim, quando os trabalhos de
grupo se encontram em curso, cabe ao docente monitorizar cada conjunto de alunos,
interagir, se necessario, e atribuir feedback, para que as aprendizagens sejam mais
significativas e para que os seus estudantes consigam realizar uma autoavaliagéo do seu
desempenho com mais facilidade'**. Quanto mais esclarecedor for o professor neste
processo, mais facilidade tera o grupo em organizar-se e, consequentemente, havera uma
maior autorregulacdo, isto &, a capacidade que o conjunto de alunos tem para gerir as suas

aprendizagens, com base na sua participacdo ativa, interagdo e motivacdo dentro do
grupo.

Posto isto, o professor torna-se, igualmente, num observador, que percorre a sala
de aula e atenta no trabalho que esta a ser desenvolvido pelos grupos diante de si, assim
como nas interacdes que decorrem desse processo. Todavia, o docente nao é passivo, pois
deve interagir, caso considere que a sua intervencdo é relevante para a melhoria do

trabalho entre os elementos do grupo®®.

Por tltimo, o professor deve garantir que a sala de aula estd composta e organizada
em condicOes de conduzir a aprendizagem cooperativa, isto porque a disposicdo da sala
de aula e os recursos materiais a que o0 professor deve ter acesso, tornam-se componentes
relevantes para o sucesso desta pratica de ensino. A titulo de exemplo, o0 mobiliario deve
ser leve para que a sua mobilizacdo seja feita mais facil e eficazmente, assim como o
espaco de aula deve conter ferramentas ou outros materiais, como quadros feitos pelos
alunos, onde estejam definidos os grupos e as regras para o seu trabalho'*®., O mais

importante serd a capacidade de juntar mesas e cadeiras para que os alunos se sentem

143 Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Candido Varela, Op. Cit., p. 49.
144 Vide idem, ibidem, p.49.

148 Vide FONTES, Alice et. FREIXO, Ondina, Op. Cit., p.58.

46 Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Céandido Varela, Op. Cit., p. 42.
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sempre em conjunto, ao contrario da sala de aula tradicional, em que os alunos se sentam

a pares ou individualmente.

- - m

gt -

Fig. 15. Sala de aula Cooperativa na ESPN.

Na ESPN, o trabalho cooperativo realizado nem sempre passava por todas estas
etapas. Uma vez que os alunos eram integrados em grupos cooperativos de base, estes
conheciam a metodologia e o funcionamento em sala de aula, pelo que o professor apenas
explicitava as metas planificadas, e exercia o seu papel de observador e facilitador das
aprendizagens. Devido a isto, podemos concluir que trabalhdmos com grupos cuja

autorregulacéo era consideravel, gerando sucesso na maioria das tarefas propostas.

1.5.Métodos de Aprendizagem Cooperativa — o Trabalho de Projeto

O Trabalho de Projeto deu os primeiros passos no ramo pedagdgico em finais do
século XIX, inicio do século XX, nos Estados Unidos da América. Todavia, muitas
transformacdes foram feitas e, no decorrer do século XX, a aplicacdo desta metodologia
ao nivel do ensino, passou a ter bastante adeséo, pelo que tinha em vista a qualidade do
processo de aprendizagem dos alunos, assim como o seu éxito educativo, ao centrar-se
nos interesses dos alunos, mediante o planeamento e a realizagdo de atividades em

pequenos grupos. Em Portugal, a metodologia comecou a ser mais divulgada no final dos
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anos 70, passando a ter algum reconhecimento e a constituir-se como uma pratica

pedagdgica recomendavel no meio académico®*’.

A principal caracteristica deste método € o papel ativo que o aluno ganha no seu
percurso de aquisi¢do de conhecimentos, pois forma-se uma relagdo entre a teoria e a
préatica que o permite agir, refletir e intervir perante os contetdos letivos, mas também
em situacOes sociais. Muitos sdo os autores que afirmam que esta metodologia quebra
com praticas de ensino tradicional, pois provoca o confronto de ideias e de préaticas, por
privilegiar o trabalho interdisciplinar, aproximando o contexto escolar a sua realidade

envolvente, contribuindo, assim, para a inovacdo pedagdgical*®.

Por conseguinte, o Trabalho de Projeto passa por vérias etapas, desde a definicao
do problema ou da temética a ser desenvolvida; a planificacdo do trabalho; a pesquisa e
producdo do trabalho, que poderé ser feita na sala de aula ou ndo; um processo de
avaliacdo formativa, que permite que os alunos tenham feedback relativamente ao que
tém desenvolvido até ao momento; a critica feita pelo professor, através da apresentacédo
do trabalho final; e, por fim, a avaliacdo final, que deve permitir que os alunos reflitam
sobre o processo global de realizagdo do projeto. Posto isto, 0 docente deve, em primeiro
lugar, incentivar os alunos e fornecer materiais, nomeadamente no que toca ao processo
de selecdo de uma tematica, para que depois possam iniciar a sua planificacdo e pesquisa,
passo que o professor deve ter o cuidado de acompanhar e gerir, para que 0s alunos se
sintam sempre envolvidos no seu processo de aprendizagem. Por esse motivo, assume um

papel orientador face a aquisicdo de conhecimentos dos alunos*°.

Sendo assim, o trabalho do docente deve ter por objetivo o desenvolvimento de
competéncias sociais nos alunos, como a comunicacao, o trabalho de grupo, a tomada de
decisdes, entre outros, a partir da ligagdo entre a teoria e a pratica, interligando contetdos

e disciplinas. A colaboragdo também se configura como uma componente necesséaria, pelo

47 Vide AGOSTINHO, Catia, O Trabalho-Projeto como estratégia pedagdgica no ensino da Historia.
Tese de Mestrado apresentada a Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas da Universidade Nova de
Lisboa, Lisboa, 2017, p. 22.

48 Vide MATEUS, Maria do Nascimento Esteves, Metodologia de trabalho de projecto: Nova rela¢do
entre os saberes escolares e os saberes sociais, EDUSER: revista de educagao, Vol. 3(2), Escola Superior
de Educagdo do Instituto Politécnico de Braganga, 2011, p. 5.

149 Vide RANGEL, Manuel et. GONCALVES, Claudia, 4 metodologia de trabalho de projeto na nossa
prdtica pedagdgica. Da Investigagdo as Prdticas, 1 (3), Porto, CIED — Centro Interdisciplinar de Estudos
Educacionais, 2010, p. 25
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que deve ser fomentado o trabalho cooperativo para a resolucao de problemas e aquisi¢cdo

de capacidades, ao ser promovida uma aprendizagem partilhada®°.

O Projeto Coopera, adotado pela ESPN, contempla, igualmente, o trabalho de
projeto e engloba todas as disciplinas dos 7° e 8° anos, que contam com cerca de dois
projetos por periodo letivo. Neste seguimento, os alunos tém de trabalhar um tema que
Ihes é atribuido, segundo uma ldgica interdisciplinar e transdisciplinar, devendo cada

disciplina contribuir para o tema em foco.

Como ja foi mencionado na segunda parte deste relatério, durante o 1° periodo,
assistimos e acompanhdmos o desenvolvimento do primeiro projeto denominado “O
Mundo sem Fronteiras”, direcionado ao 8° ano. Historia contribuiu com contetidos
relacionados com os Descobrimentos e a Expansao Portuguesa, fazendo-se a distribuicdo
dos continentes asiatico, africano e americano pelas turmas dos trés professores que
lecionavam este nivel escolar, de forma que o trabalho ndo se tornasse redundante. O
objetivo seria criar trabalhos de tipologias diversas (ilustraces, maquetes, apresentacdes
em cartolina, etc.), que demonstrassem as marcas deixadas pelos portugueses na Asia,
devido & sua presenca durante os séculos XVI e XVII. Por isso, fez-se a divisdo de temas
por grupos, resultando em trabalhos sobre a influéncia da culinaria portuguesa na Asia;
vestuario dos séculos XVI e XVII; tipos de embarcacdes; principais navegadores; entre

outros.

Todo o processo revelou interesse, empenho e estudo nas pesquisas realizadas,
assim como bastante criatividade por parte dos discentes, que criaram trabalhos diversos
e compuseram uma exposicdo diferenciada e rica no atrio da escola, para que toda a

comunidade escolar pudesse observar o esfor¢co que os alunos aplicaram neste projeto.

1.6.Outras estruturas de Aprendizagem Cooperativa

Neste subcapitulo daremos a conhecer outras formas de aplicacdo da
aprendizagem cooperativa na sala de aula, com base em exemplos pragmaticos.
Adotamos o titulo “outras estruturas de aprendizagem cooperativa”, pois concordamos
com Alice Fontes e Ondina Freixo quando afirmam que esta expressdo «engloba uma

grande variedade de elementos, nomeadamente instrumentos, estratégias, diferentes

150 Vide idem, ibidem, p.25.
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grupos de alunos, atividades mais abertas ou mais fechadas (...) etc.»*®. Posto isto,
reconhecemos as inumeras e diversas formas de exercer a cooperacao entre os alunos,
porém iremos apenas referir aqueles que foram relevantes para a nossa pratica e para o

efeito da realizacdo deste relatorio.
e Método STAD (Diviséo dos alunos por equipas para 0 sucesso)

Este € um método que pode ser desconstruido em cinco etapas, com base na
apresentacdo de contetdos por parte do professor, trabalho ou estudo em grupo, avaliagcdo
individual, verificacdo de resultados e recompensa. Apesar da componente individual
desta técnica, existe uma responsabilidade individual para o sucesso de todos, devendo o
grupo trabalhar e aprender conjuntamente. O procedimento para a aplicacdo do STAD
implica que o grupo esteja envolvido e em sintonia, para que seja proporcionada a
motivacao necessaria para o éxito comum. Posto isto, € um método que leva a melhoria
do comportamento, dos relacionamentos entre os alunos e do seu desempenho levando,

consequentemente, ao aumento do rendimento escolar®®2,

Na nossa pratica aplicamos o STAD na aula nimero quatro, quando realizamos o
Kahoot com a turma. Tal como no processo acima descrito, a aula desenvolveu-se em
cinco passos — abrimos a aula com um momento de exposicao de contetidos, explicacéo
e esclarecimento de davidas. Depois de informarmos os alunos que, no momento
seguinte, iriam realizar um quiz, alertamos também que, apesar de o fazerem
individualmente, o resultado seria contabilizado por grupo, ou seja, através da soma de
todos os resultados dos elementos do grupo. Enquanto preparavamos a sala de aula para
a atividade, permitimos que os alunos fizessem uma revisao e esclarecessem davidas com
0S Seus grupos, para gue se preparassem. Apesar dos problemas técnicos, devido a rede
internet fraca, os alunos completaram o Kahoot, os pontos foram somados e 0 grupo

vencedor foi nomeado.
e Meétodo investigacdo em grupo

Neste método a investigacdo € a base da aprendizagem, devendo os alunos
trabalhar colaborativamente para pesquisar, explorar e compreender um determinado

objeto de estudo. Por isso, esta é uma abordagem onde a aprendizagem é centrada nos

5! Vide FONTES, Alice et. FREIXO, Ondina, Op. Cit., p.49.
52 Vide LOPES, José et. SILVA, Helena, Op. Cit., 2009, pp. 101,102, 111.
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alunos, tal como ditam as caracteristicas da aprendizagem cooperativa, opondo-se a uma

visdo tradicional do ensino®®3,

Existem quatro critérios que sustentam este método, sendo estes a investigacdo —
a base de todo o processo, que organiza a aprendizagem com base na inquiricdo —; a
interacao — referindo-se a dimens&o interpessoal do processo de aprendizagem, que leva
a comunicacao entre membros do grupo —; a interpretacdo — ocorre ao nivel interpessoal
ou cognitivo individual e simula o esforgo para atribuir significado a informacéao obtida
através da investigacdo —; e a motivacao intrinseca — o envolvimento emocional dos
alunos no objeto de estudo e nos conhecimentos que pretendem adquirir. O objetivo é que
os alunos se mantenham interessados em procurarem o0s dados necessarios para
compreenderem 0 assunto que estdo a estudar e/ou pesquisar’>*. Ao verificar a inter-
relacdo entre estes quatro fatores o professor pode concluir que a investigacdo em grupo

esta a ser implementada corretamente.

Deste modo, a investigacdo em grupo promove o dialogo e a comunicacéo, pela
exposicao e confrontacdo de ideias entre colegas, assim como o pensamento critico, uma
vez que os alunos recebem e analisam informacgédo, o que levar a reorganizacdo e
restruturacdo do conhecimento. Além disso, este método proporciona a autonomia na
resolucdo de trabalhos, pois sdo os alunos que decidem o rumo da sua investigacdo,

mesmo que esta seja orientada®®®.

Esta técnica pode ser implementada em varias fases, sendo a primeira a
determinacédo de temas ou questdes-problema, que vao definir a pesquisa. De seguida, 0s
grupos devem organizar-se e planificar a sua investigacao, sendo que o desenvolvimento
da mesma decorre da jungéo e recolha de informacé&o e respetivas conclusdes. Numa fase
seguinte os grupos planificam o que querem apresentar a turma, nomeadamente como
qguerem transmitir a turma as suas descobertas. Por ultimo, depois de feitas as
apresentacdes, segue um momento de avaliacdo por parte do professor, mas tambem de

autoavaliacdo.

Durante as aulas que lecionamos aplicdmos a investigacdo em grupo na aula dois,

ao realizar uma atividade sobre a arte do Renascimento. Uma vez que foi planeada para

%3 Vide SHLOMO, Yael et. SHLOMO, Sharan, Expanding Cooperative Learning Through Group
Investigation, Nova lorque, Teachers College Press, 1992, p.1.

%4 Vide idem, ibidem, pp. 18-19.

5% Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Céandido Varela, Op. Cit., pp. 52-60.
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uma aula de 50 minutos, esta atividade ndo cumpriu, pormenorizadamente, todos 0s
passos descritos acima. Por isso, a investigacdo em grupo foi orientada, para agilizar o
processo de pesquisa e anélise de informagdo. Deste modo, distribuimos os boletins de

arte do Renascimento, conforme ja descrito®

, € lemos as orientacGes em conjunto, para
que ndo restassem duavidas, correspondendo isto as primeiras duas fases da metodologia.
De seguida, os alunos comegaram a pesquisar e a registar a informacdo no proprio
boletim, como sugerido. Seguiram-se as apresentac@es a turma, em que o porta-voz de
cada grupo indicava algumas caracteristicas da obra de arte que lhes foi atribuida, para
que todos ficassem a conhecer mais sobre aquele estilo artistico. Por Gltimo os boletins
foram recolhidos e foram atribuidas mencBes qualitativas e quantitativas ao trabalho
realizado. Em suma, foram realizadas todas as fases propostas pela teoria da investigacao
de grupo, com a excecao da fase quatro, uma vez que a docente planificou a apresentacéo
que os alunos deviam fazer, em funcdo do tempo que teriam. Ou seja, enquanto a obra de
arte era projetada no quadro, o aluno porta-voz lia & turma as conclusdes registadas,

gerando apresentacfes originais, cuja duracdo é controlada.

Também recorremos a investigacdo de grupo para planificar a aula oito, porém
adaptdmos a atividade ndo s6 em funcdo do tempo, mas também para que fosse
proporcionado um momento de gamificacdo. Assim, o “jogo dos conceitos” passou pelo
sorteio de alguns conceitos, devendo 0s grupos pesquisar as definicbes dos mesmos nos
cadernos diarios'®’. Tal como na atividade supramencionada, foram cumpridas todas as
fases propostas pela metodologia, a exce¢do da quarta, pela mesma razédo, assim como da
ultima fase, uma vez que a atividade foi convertida a um sistema de pontos sendo, por

isso, uma avaliacdo informal.
e Meétodo “cabecas numeradas”

Este método caracteriza-se pela atribuicdo de nimeros aos elementos dos grupos,
de um a quatro, pelo que os estudantes devem sempre responder cada vez que 0 seu
namero for evocado. Deste modo, todos os alunos sédo envolvidos na atividade, integrando

0s principios basicos do trabalho de grupo e da aprendizagem cooperativa. Alem disso,

1%6 Vide “5.2. Segunda aula”, pp. 42-44 deste relatorio.
57 Vide ““5.8. Oitava aula”, pp. 52-55 deste relatorio.
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proporciona o desenvolvimento da interdependéncia positiva, uma vez que existe um

elevado grau de envolvimento de todos os alunos®®,

A aplicagdo das “cabecas numeradas” pode ter como objetivo um exercicio de
revisdo ou consolidacdo de contetidos, defendendo o principio da participagéo igual, j&
que é improvéavel que todos os alunos mantenham uma participacéo ativa dentro do grupo-
turma. Neste sentido, também é um metodo que permite uma melhor gestdo da sala de
aula, ja que preveé regras, pre-estabelecidas e comunicadas aos alunos, no que toca ao

ruido e ao desenvolvimento da atividade®®®,

Apesar de ndo termos planificado concretamente para a realizacdo deste método,
recorriamos alguma vez a sua aplicacdo para a verificacdo e correcdo de exercicios, como

trabalhos de casa ou outras fichas de trabalho.
e Técnica “polegar para cima — para baixo — para o ladoe”

E uma técnica de avaliacdo formativa, para a monitorizacdo dos grupos,
permitindo que o docente se aperceba, de modo imediato, do nivel dos de compreenséo
dos alunos através da posicdo em que colocam os polegares'®. No nosso caso, porém,
adaptamos a técnica substituindo o posicionamento dos polegares por copos coloridos,
seguindo uma ldgica de seméaforo: copo vermelho — imprescindibilidade na ajuda do
professor ou incapacidade de avancar na tarefa; copo amarelo — uma davida esporadica
que ndo impossibilita a prossecucdo do trabalho em grupo, mas ndo permite que o

terminem; copo verde — o grupo trabalha bem, sem quaisquer impedimentos ou questdes.

Apesar de ndo se inserir nas nossas planificacdes, esta técnica fazia parte da dindmica
das aulas, estando os copos sempre acessiveis aos grupos, fazendo parte do conjunto de
materiais de aprendizagem cooperativa que se encontram na sala de aula. Os grupo
sabiam as regras de utilizacio dos “copos semaforo”!®!, utilizando-os naturalmente e

regularmente.

%8 Vide LOPES, José et. SILVA, Helena, Op. Cit., 2009, pp. 91-93.

%9 Vide FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Candido Varela, Op. Cit., pp. 88-90.

180 Pide LOPES, José et. SILVA, Helena, 50 Técnicas de Avaliacdo Formativa, Lisboa, PACTOR -
Edi¢des de Ciéncias Sociais, Forenses e da Educagao, 2020, p. 139.

'8! Vide Fig. 14, p. 67 deste relatorio.
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1.7.Beneficios e vicissitudes da Aprendizagem Cooperativa

A vasta investigacdo feita com base na aplicacdo da Aprendizagem Cooperativa
da-nos evidéncias dos beneficios que traz para a aprendizagem dos alunos, assim como
para a aquisi¢cdo de competéncias fundamentais para atuar em sociedade. Além disso, a
adocdo de metodologias com base no trabalho cooperativa tém vindo a quebrar com o
paradigma escolar tradicional, associado a centralizacdo da figura do professor em
detrimento das pedagogias ativas, em que o aluno é a peca fundamental do seu processo

de ensino-aprendizagem.

Panitz e Palmer, Peters e Streetman, citados por Lopes e Silva, sistematizaram
mais de 50 beneficios da aprendizagem cooperativa em quatro categorias — sociais,

psicoldgicos, académicos e na avaliagio®®?.

Resumidamente, ao nivel social a aprendizagem cooperativa leva a que se
desenvolvam competéncias comunicacionais, de empatia, colaboragdo e gestdo de
conflitos. Também torna os alunos em participantes ativos, potenciando as aprendizagens
de todos os alunos integrados num grupo, estimulando o interesse e a motivacao dos
mesmos. Igualmente no que toca as aprendizagens, existe uma responsabilidade
partilhada, associada a interdependéncia positiva, com base na ideia de que o sucesso de
um aluno é o sucesso de todos. Ademais, o principio da heterogeneidade que rege a
constitui¢do dos grupos cooperativos, leva a um largo espectro de inclusdo, pois integram
alunos com diferente niveis de diversidade e backgrounds, promovendo a partilha de

experiéncias diferenciadas, o que leva ao enriquecimento das aprendizagens®3,

Quanto aos beneficios psicoldgicos, salienta-se 0 impacto que o trabalho de grupo
tem na autoestima dos alunos, pois proporciona um sentido de realizacéo pessoal, levando
a que se sintam valorizados pelo seus contributos para o sucesso dos colegas. Ademais, 0
espirito de interajuda leva a diminuicdo da ansiedade no momento da realizacéo de tarefas
com nivel de dificuldade superior, uma vez que sabem que podem contar com o apoio do
seu grupo. Por sua vez, a cooperagdo entre colegas pode gerar motivagdo intrinseca, ao
perceberem que o seu trabalho tem um significado maior, estimulando a vontade de
querer participar ativamente e contribuir para o sucesso de todos. A aplicagdo da

aprendizagem cooperativa também proporciona o desenvolvimento de atitudes positivas

82 Vide PANITZ, T.; PALMER et. al. apud LOPES, José et. SILVA, Helena Santos, Op. Cit, 2009, p. 49.
183 Vide LOPES, José et. SILVA, Helena Santos, ibidem, p. 50.
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face ao meio escolar e a aprendizagem, uma vez que 0s alunos se sentem apoiados pelos
colegas, diminuindo o ambiente competitivo que muitas vezes se encontra presente nas

salas de aula®®*.

No que toca ao panorama académico a investigagcdo veio a confirmar que a
aprendizagem cooperativa traz beneficios no aumento do desempenho e rendimento
escola uma vez que ha trabalho de interajuda entre colegas, o que gera motivacao e torna
os alunos mais responsaveis pelas suas aprendizagens, como as de todos os elementos do
seu grupo. Igualmente, a partilha de ideias, debate e trabalho de grupo faz com que se
desenvolvam competéncias ao nivel da comunicacédo oral, pensamento critico e raciocinio

l6gico®®.

Por Gltimo, ao nivel da avaliacdo a aprendizagem cooperativa permite que se
utilizem formas de avaliacdo alternativas mais curtas e leves, com base na observagéo dos
grupos, assim como proporciona feedback instantaneo aos alunos e ao professor acerca
dos aspetos base que devem ser melhorados e permite que os alunos fagam uma reflexdo
sobre o trabalho que realizaram e o que podem fazer para melhorar o seu papel no

grupo?,

N&o obstante, a aplicacdo errada e a ndo adequacdo de metodologias cooperativas,
pode causar entraves nas aprendizagens. As principais desvantagens que daqui resultam
baseiam-se no problema de desigualdade que se pode criar entres os alunos, caso uns
contribuam mais dentro do seu grupo, causando cenarios de frustracdo e de aprendizagem
passiva, uma vez que se podem sentir mais ou menos dependentes de um colega. Assim,
também é comum que existam conflitos interpessoais, trazidos para dentro da sala de aula
e que, muitas vezes, afetam o espirito de colaboracdo e a dindmica do grupo. Em
contrapartida, a socializacéo excessiva pode, igualmente, trazer problemas, j& que a falta
de foco resulta no desvio de atencdo e perda de tempo na realizagdo de tarefas e na

aquisicdo de aprendizagens no significativas®®’.

Os problemas podem também vir da parte do docente, caso este sinta mais
dificuldades em gerir 0s grupos, assim como sua capacidade em cumprir 0s principios

base da aprendizagem cooperativa. Isto requer que o professor planeie as suas aulas e faca

%4 Vide idem, ibidem, p.49.

'8 Vide idem, ibidem, pp.49-50.

1% Vide Vide LOPES, José et. SILVA, Helena, Op. Cit., 2020, p.11.

87 Vide LOPES, José et. SILVA, Helena Santos, Op. Cit, 2009, p. 49, 52.
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0 acompanhamento constante dos grupos, para que os objetivos consigam ser alcangados.
No que toca a avaliagdo o professor pode sentir dificuldades em perceber se o sucesso de
todos reflete o esforgo e trabalho proporcional a cada aluno®,

Em suma, a aprendizagem cooperativa é uma forma de pedagogia ativa, composta
por inimeros métodos e técnicas que podem beneficiar os alunos na suas aprendizagens,
porém requer uma planificacdo cuidada e um acompanhamento constante por parte do
professor que as pretende implementar em sala de aula. Cabe também ao docente
controlar os grupos e perceber se estdo a ser postos em pratica, corretamente e de forma
adequada, as regras base da aprendizagem cooperativa, de modo que 0s objetivos sejam

cumpridos e para que os resultados néo figuem comprometidos.

Capitulo 2 — Reflexio sobre a aplicacio da Aprendizagem Cooperativa nas aulas de
Historia

No caso da escola em que realizamos a préatica letiva supervisionada, a
aprendizagem cooperativa era posta em prética via Projeto Coopera, aprovado no PIP da
ESPN. Né&o obstante, optamos por empregar, algumas vezes, 0 método expositivo nas
aulas, assumindo que fosse a abordagem mais acessivel, para a rececao e organizacgdo das

novas informacdes apresentadas pela professora.

Apesar de associado a uma abordagem mais tradicional, 0 método expositivo pode
ser considerado dinamico quando o professor incentiva a interacao, por meio de perguntas
desafiadoras ou debates, constituindo também uma maneira de obter feedback imediato
por parte dos alunos. Neste ambito gostariamos de destacar que a técnica de inquiricdo
foi constante ao longo das nossas aulas, considerando que essa € uma das melhores formas
para dinamizar a exposi¢do e fazer com que os alunos se mantenham atentos a aula. Além
disso, permite que os estudantes estejam no centro da sua aprendizagem, pela atividade

que desempenham.

Ao combinar métodos, especialmente com as estruturas de aprendizagem
cooperativa supramencionadas, em atividades préticas, procurou-se a promocao e a
mobilizacdo de abordagens diversas, de modo a enriquecer 0 processo de ensino-

aprendizagem dos alunos. Segundo Maria Candida Proenca «(...) o professor nao

188 Vide idem, ibidem, p. 52.
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emprega um sé método, mas sim uma metodologia, isto é, uma combinacéo de métodos
postos ao servigo de uma determinada via de atuagdo (estratégias), tendo em vista a
consecucdo de determinadas finalidades.%%.

Nesta linha de pensamento, a metodologia adotada ao longo nossa pratica letiva
permitiu registar os diversos beneficios trazidos para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos. Durante os dois anos que vimos aplicar e aplicamos a aprendizagem
cooperativa nas aulas de Historia, constatdmos que os estudantes trabalharam e foram
desenvolvendo algumas competéncias presentes no PASEO, nomeadamente raciocinio e
resolucdo de problemas, pensamento critico e pensamento criativo, relacionamento
interpessoal e desenvolvimento pessoal e autonomia®’®, a partir de praticas pedagdgicas

recomendadas no mesmo documento orientador*’?,

Apesar de se encontrar no seu periodo inicial, considera-se também que a adogdo
do Projeto Coopera resultou no melhoramento do aproveitamento escolar dos alunos,
assim como na melhoria dos resultados obtidos. Por se encontrar num periodo
experimental, ainda ndo foram publicados dados que confrontem os resultados anteriores
a implementagéo deste projeto’’?, porém esta informagéo foi veiculada informalmente
pelos docentes que lecionaram na escola em anos anteriores a esse, nomeadamente a
professora cooperante. Além disso, sentimos que os alunos mantiveram-se motivados e
participativos, quando as atividades envolviam técnicas de aprendizagem cooperativa e

se recorria ao trabalho em grupo.

Todavia, perante o paradigma educativo atual, em Portugal, a aplicacdo da
metodologia cooperativa apresenta desafios. Estes justificam-se, resumidamente, a
pressao aplicada para cumprir os contetdos programaticos e planificacGes, assim como a
escassez de tempo verificada na disciplina de Histdria, no 3° ciclo e, por vezes, o proprio
mau funcionamento dos grupos. Posto isto, a verdade é que muitos docentes ndo se
sentem motivados a adotar este tipo de abordagem, ja que regularmente ndo existem

meios, tempo ou incentivos por parte de superiores para o fazer. De facto, os dados

189 Vide PROENCA, Maria Céandida, Op. Cit., p. 122.

170 Vide DIRECAO GERAL DA EDUCACAO [DGE] — Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, 2017, p. 20.

71 «organizar e desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a integragdo e
troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio e a realizac¢do de projetos intra ou
extraescolares». Vide idem, ibidem, p. 31.

172 Estes dados so serdo analisados no final do ano letivo 2024/2025, por meio de avaliagdo externa, que
ird determinar a continuagdo do Projeto Coopera na ESPN.
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apresentados pelo Observatory on History Teaching in Europe (OTHE), relativamente a
Portugal, confirmam que os principais obstaculos sentidos pelos professores de Historia,
para um ensino de qualidade é, entre outros, o tempo previsto para esta disciplina, no

curriculo®’®,

Tendo em conta Histdria, no 3° ciclo do ensino basico, recebe 100 minutos
semanais, especificamente no 8° ano, parece insuficiente para que se cumpram as
planificacbes anuais previstas pelas Aprendizagens Essenciais, particularmente se o
professor decidir pér em préatica metodologias de aprendizagem cooperativa ou outras
pedagogias ativas. Isto pode ser um fator justificativo para o facto da maioria dos
professores de Historia, ndo sé em Portugal, mas a nivel europeu, escolher abordagens de
ensino-aprendizagem onde permanece a exposicao de conteudos e a utilizacdo do manual

enquanto recurso de eleigdo*™.

Em suma, concluimos que a adocdo de métodos cooperativos na nossa pratica
letiva teve resultados positivos, apesar de termos sentido algumas dificuldades,
particularmente com a gestdo do tempo. Contudo consideramos que muitos dos
constrangimentos que podiam ter ocorrido foram evitados, pelo facto da metodologia em
pratica ter sido implementada pela escola, estando os alunos familiarizados com os
procedimentos e regras da aprendizagem cooperativa. De modo a ultrapassar
determinados obstaculos, adaptamos as estratégias e concilidmos algumas atividades
cooperativas com momentos de exposicdo, pois consideramos que isso também seja
importante, especialmente no que toca a elucidacdo de alguns conceitos estruturantes para

0 ensino e aprendizagem da Historia.

Em ultima nota, fazendo a retrospetiva do trabalho realizado, sentimos que, apesar
da preparacdo e leituras teoricas realizadas sobre a aprendizagem cooperativa e as
caracteristicas desta metodologia, podiamos ter diversificado mais as técnicas aplicadas
e introduzir outros recursos e métodos. Podiamos, também, ter produzido inquéritos para
recolher dados ndo s6 sobre a percecdo que os alunos tém sobre a aprendizagem
cooperativa, mas também para ter um registo global dos resultados obtidos. No entanto,

ndo sentimos a responsabilidade de entregar formularios de autoavaliagcdo dos grupos

73 Vide COUNCIL OF EUROPE, OHTE General Report on the State of History Teaching in Europe
2023. Country Sheets. Vol. 2, Bélgica: Council of Europe Publishing, 2024, p.97.

74 Vide idem, OHTE General Report on the State of History Teaching in Europe 2023.Comparative
Analysis. Vol. 1 Bélgica: Council of Europe Publishing, 2024, pp.89, 95.
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cooperativos, uma vez que no final de cada periodo letivo a escola encarregava-se de
entregar das fichas onde pudesse ficar registada a opinido dos alunos, para a
monitorizacgéo de todo o processol’.

7% Vide Anexo 2: Ficha de Autoavaliagido de Aprendizagem Cooperativa, p. 125.
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Consideracoes Finais

Para concluir, podemos dizer que, a partir das aulas lecionadas na Escola
Secundéria de Pinhal Novo, introduzimos abordagens pedagdgico-didaticas que tendem
por romper com a concecao tradicional de ensino, esta que enfatiza a memorizacao, o
individualismo e a competicdo entre os alunos, desconsiderando valores de colaboracao
e solidariedade entre colegas. Seguindo o PIP da escola, procuramos alinhar nossa préatica
com a aprendizagem cooperativa, mantendo-nos, simultaneamente, recetivos a outros

métodos.

N&o obstante, ao serem exploradas e aplicadas novas e variadas metodologias, 0
professor torna-se um exemplo, no sentido em que deixa de favorecer o individualismo e
passa a ir de encontro a ideias ligadas a vida real. Assim, também a escola, deve estipular
regras para a diminuicdo de espacos de soliddo, convertendo-os a ambientes de
convivéncia em que se desenvolver relagdes interpessoais. Igualmente, deve promover o
desenvolvimento de competéncias nos alunos ao nivel da cidadania, que os permitam

confrontar situacGes do mundo real.

Assim, esperamos que a nossa analise e investigacdo sobre a implementacdo da
Aprendizagem Cooperativa nas aulas de Histdria tenha clarificado os beneficios trazidos
pelas estratégias de pedagogia ativa. Em contrapartida procurdmos demonstrar que
existem também dificuldades na implementacdo deste tipo de metodologias, que
requerem planificacéo e o planeamento devido por parte do professor.

No entanto, foi possivel notar a influéncia de Vygotsky e de Ausubel ao longo da
descricdo critica das aulas lecionadas, como nos exemplos dados relativamente a
implementacdo de atividades cooperativas durante as licdes. Apesar de Vygotsky
apresentar teorias que tiveram por base a construcdo da aprendizagem cooperativa,
nomeadamente ao argumentar sobre a importancia da socializagdo na aprendizagem,
sendo um veiculo fundamental para o desenvolvimento cognitivo, também conseguimos
fazer transparecer as ideias de David Ausubel, com a construgdo de mapas conceptuais e
a exposicdo interativa. Recorrendo a questdes e ao compreender quais 0s conhecimentos
prévios dos alunos sobre um tema novo, consideramos que viabilizamos a construgéo de

aprendizagens significativas.

Mesmo ndo sendo a nossa primeira experiéncia a lecionar, ndo deixdmos de nos

questionar sobre como esta etapa poderia vir a ser desafiante. No entanto, estabelecemos
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metas e orientamos a nossa abordagem de acordo com esses objetivos, que incluiam o
cumprimento das AE de Historia para o 8° ano, a diversificacdo de materiais e métodos
pedagogicos, a promocdo de uma relacdo pedagdgica eficaz e a promocdo de
competéncias verificadas no PASEO. Podemos afirmar que 0s nossos objetivos foram
atingidos, conforme evidenciado pelo sucesso resultante da nossa pratica, tendo em conta
os resultados obtidos e o feedback positivo, recebido por parte dos alunos e da professora

cooperante.

O periodo que passamos a lecionar a turma 8° B foi gratificante e de extremo valor
para a nossa formacao. Sendo estes um conjunto de alunos com 6timo aproveitamento,
conseguimos explorar varias tematicas, implementando varios métodos e técnicas, sem
grandes adversidades. Por serem bons estudantes, mostraram-se sempre interessados e
empenhados, colocando duvidas pertinentes e fazendo intervencbes, bastante
interessantes para adolescentes com cerca de 13 anos. Porém, € de destacar que existem
sempre desafios, que colocam obstaculos no decorrer da pratica letiva. Mas um professor
deve ser capaz de se adaptar as situacGes e enfrentar as adversidades, tornando cada

problema numa licéo.

83



Bibliografia

AGOSTINHO, Catia, O Trabalho-Projeto como estratégia pedagogica no ensino da
Historia. Tese de Mestrado apresentada a Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas
da Universidade Nova de Lisboa, Lisboa, 2017.

AGOSTINHO, Joao, “Secundaria tem nova data para obras” in: Impacto da Regido,
N.° 66, Ano II, 13 de Setembro de 2010, p. 3. Disponivel em:
http://palmela.bibliopolis.info/OPAC/documentos/BMPalmela/20111118155043.pdf.

ANDRADE, C. Aprendizagem Cooperativa. Estudo com alunos do 3.°CEB.
Dissertag¢ao apresentada a Escola Superior de Educagdo de Braganga para obtencao
de Grau de Mestre em Ensino das Ciéncias. Braganga, 2011.

AUSUBEL, David, P., The acquisition and retention of knowledge: A cognitive view.
New York, Springer Science+Business Media Dordrecht, 2000.

AUSUBEL, P. D. “Facilitating meaningful verbal learning in the classroom”. In The
Arithmetic Teacher, 15(2), 1968, p. 126. https://www.jstor.org/stable/41187349
[ultimo acesso a 05-10-2024].

AUSUBEL, David P. et. NOVAK, J. et. HANESIAN, H. Psicologia Educativa, Rio

de Janeiro: Interamericana, 1980.

BERTRAND, Y. Teorias Contempordneas da Educacdo, 2° ed., Lisboa: Instituto
Piaget, 2001.

BURNS, Edward, Historia da civilizacdo ocidental, Ed. Circulo de Leitores, 1981.
BURKE, Peter, O Renascimento, Edi¢des Texto & Grafia, 2008.

COUNCIL OF EUROPE, OHTE General Report on the State of History Teaching in
Europe 2023. Country Sheets. Vol. 2, Bélgica: Council of Europe Publishing, 2024.
COUNCIL OF EUROPE, OHTE General Report on the State of History Teaching in
Europe 2023.Comparative Analysis. Vol. 1 Bélgica: Council of Europe Publishing,
2024.

CUNHA, Fabiana et. UVA, Marta, “Aprendizagem Cooperativa: Perspetiva de
docentes e criancas”. Revista Interacgoes, 12(41), 2016.

CUNHA, Mafalda Ferin, Reforma e Contra-Reforma, [s.l.], Quimera, 2002.
DELUMEAU, Jean, 4 Civiliza¢do do Renascimento, vol. 1. Editorial Estampa, 1984.
DELUMEAU, Jean, 4 Civiliza¢do do Renascimento, vol. I1. Editorial Estampa, 1984.

84


http://palmela.bibliopolis.info/OPAC/documentos/BMPalmela/20111118155043.pdf
https://www.jstor.org/stable/41187349

DIRECAO GERAL DA EDUCACAO [DGE], Aprendizagens essenciais - Historia 8°
ano, 2018.

DIRECAO GERAL DA EDUCACAO [DGE), Estratégia Nacional de Educacdo
para a Cidadania, 2017.

DIRECAO GERAL DA EDUCACAO [DGE], Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria, 2017.

ELTON, G. R., 4 Europa durante a Reforma (1517-1559), Lisboa: Editorial Presenca,
[s.d.].

ESCOLA SECUNDARIA DE PINHAL NOVO, Projeto de Inovagdo Pedagogica,
Ano letivo 2022/2023.

ESCOLA SECUNDARIA DE PINHAL NOVO, Projeto Educativo de Escola — Anos
Letivos 2022/2025, Setembro de 2022.

FERNANDES, Domingos, Avaliar e Aprender numa cultura de inovagdo
pedagogica, Leya Educacao, 2022.

FERNANDES, E. “O Trabalho Contexto de sala de aula”, Analise Psicologica, 4
(XV), 1997, pp. 563-572.

FREITAS, Luisa Varela & FREITAS, Céandido Varela, Aprendizagem cooperativa
Teoria e Pratica, Porto, Edigdes ASA, 2002.

JOHNSON, David et. JOHNSON, Roger T., Learning Together and Alone.
Cooperative, Competitive and Individualistc Learning. Boston, Allyn & Bacon, 1994.
LOPES, José et. SILVA, Helena Santos, 4 Aprendizagem Cooperativa Na Sala De
Aula — Um Guia Pratico Para o Professor, Lisboa, Lidel, 2009.

LOPES, José et. SILVA, Helena, 50 Técnicas de Avaliacdo Formativa, Lisboa,
PACTOR - Edigoes de Ciéncias Sociais, Forenses e da Educacao, 2020.
LUDOVINO, Poliana, 4 aprendizagem cooperativa: uma metodologia a aplicar nas
disciplinas de Historia e de Geografia, Tese Apresentada a Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, Porto, 2012.

MATEUS, Maria do Nascimento Esteves, Metodologia de trabalho de projecto: Nova
relacdo entre os saberes escolares e os saberes sociais, EDUSER: revista de
educagdo, Vol. 3(2), Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de
Braganca, 2011.

MELO, Isabel Margarida, 4s Revolugoes do Antigo Regime Através dos Objetos
Museologicos — O Papel da Cultura Material na Didatica da Historia. Relatorio de

85



Pratica de Ensino Supervisionada apresentado ao Instituto de Educag¢dao da
Universidade de Lisboa. Lisboa, 2022.

MINISTERIO DA EDUCACAO [ME], Curriculo Nacional do Ensino Bdsico.
Competéncias Essenciais, [s.d].

MINISTERIO DA EDUCACAO [ME], Decreto-lei n°6/2001, de 18 de janeiro. Didrio
da Republica, 1 Série — A, n° 15.

MILLER, J (ed.). Absolutism in Seventeenth-Century Europe, London: MacMillan
Press, 1990.

MOLL, L. C., Wgotsky e a educagdo. Implicacoes pedagogicas da psicologia socio-
historica, Porto Alegre, Editora Artes Médicas, 1996.

MOREIRA, Marco A., et. MASINI, Elsie F. S., Aprendizagem Significativa. A teoria
de David Ausubel. Sao Paulo, Editora Moraes, 1982

NEWMAN, F. & HOLZMAN, L., Lev Wgotsky. Revolutionary scientist, Londres,
Routledge, 1993.

PELIZZARI, A. et. al. “Teoria da aprendizagem significativa segundo Ausubel”. In:
Revista PEC, Curitiba, v.2, n.1, jul.2001-jul.2002.

PERRAUDEAU, M. Os Métodos Cognitivos em Educagdo. Aprender de outra forma
na escola, Lisboa: Instituto Piaget, 1996.

PINELA, Rodrigo, 4 importancia do ensino aprendizagem por descoberta. Relatorio
de Pratica de Ensino Supervisionada apresentado ao Instituto de Educagdo da
Universidade de Lisboa. Lisboa, 2022.

PROENCA, Maria Candida, Didatica da Historia, Lisboa, Universidade Aberta,
1994.

RANGEL, Manuel et. GONCALVES, Clatdia, A metodologia de trabalho de projeto
na nossa pratica pedagogica. Da Investigacdo as Praticas, 1 (3), Porto, CIED —
Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais, 2010.

RIBEIRO, Orlando e LISBOA, J. Ribeiro, As Transformag¢oes do povoamento e das
culturas na drea de Pinhal Novo, Pinhal Novo, Junta de Freguesia de Pinhal Novo,
1998.

RIBEIRO, Noberto, NEVES, Tiago, MENEZES, Isabel, “Educacao para a Cidadania
em Portugal: contributos para analisar a sua evolugdo no curriculo escolar portugués”,

Curriculo sem Fronteiras, V. 14, N.° 3, pp. 12-31, set/dez 2014.

86



SANTOS, Leonor & PINTO, Jorge, “Ensino de Contetidos Escolares: A Avaliacao
como Fator Estruturante” in: VEIGA, F. H. (Coord.) O Ensino na escola de hoje:
teoria, investiga¢do e aplicagdo. Lisboa: Climepsi, 2018 (pp. 503-539).

SHLOMO, Yael et. SHLOMO, Sharan, Expanding Cooperative Learning Through
Group Investigation, Nova lorque, Teachers College Press, 1992.

STURDY, David J., Louis XIV, Hampshire: Macmillan Education, 1998.
VERISSIMO SERRAO, Joaquim, Histéria de Portugal. A Restauracdo e a
Monarquia Absoluta (vol. V), Lisboa: Editorial Verbo, 1982.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem, [s.l.], Ed. Ridendo Castigat Mores,
[s.d.].

87



Apéndices

Apéndice 1: Ficha de exploracéo da visita de estudo.

REPUBLICA PORTUGUESA . = a2
B0 RS Ficha de Exploracdo: R et & Bt
Visita de Estudo ao Lisboa Story IV temmmn

Centre e Caravela Vera Cruz
Projetol- “O Mundo Sem Fronteiras”
Dias 6,7 e 8 de novembro de 2023

Nome do Grupo: Turma: ______ Data:__ / /[

“Vamos conhecer Lisboa”

Erguida sobre as colinas banhadas pelo Tejo, e de
olhos postos sobre o Oceano Atlantico, Lisboa é
um fascinante mosaico de memdrias, histérias e
influéncias que ainda hoje marcam a paisagem |
desta cidade uUnica. Os varios episédios que
compdem a sua Histdria e alguns dos seus
protagonistas sdo agora apresentados no Lisboa
Story Centre, onde todos os que visitam a capital
portuguesa sao convidados a realizar uma viagem ™
no tempo e descobrir as memodrias de Lisboa,
desde a sua fundacdo até dias de hoje.

Fig. 1. Monumentos de Lisboa.

Vem descobrir mais sobre Lisboa! Presta atencdo a visita e responde as questdes.

1. Lé atentamente o texto e observa a imagem.
1.1. Identifica os dois monumentos que se encontram representados.

1.2. Indica o local em que se situam.

2. Cheira e descobre mais sobre as especiarias e ingredientes que os Portugueses encontraram em
diferentes locais no mundo durante o periodo dos “Descobrimentos”.
2.2. Indica trés especiarias ou ingredientes sobre os quais ficaste a saber mais durante a visita.

3. De todos os momentos marcantes da Histéria da Cidade de Lisboa, refere aquele que consideras
ser o mais interessante.
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“Vamos conhecer uma embarcagdo quinhentista”

A vida a bordo de uma nau ou de uma caravela devia ser
muito atribulada! De facto, a tripulagdo e os passageiros,
tinham de enfrentar, diariamente, pequenos e grandes
desafios que, muitas vezes, punham em risco as suas
proprias vidas! As violentas tempestades, os ataques de
navios corsarios, a falta de mantimentos e de agua
potavel, o frio extremo e o calor térrido, as doengas,
muitas vezes contagiosas, que se propagavam no navio,
as tragédias dos naufragios... Ufa! Mas... tirando tudo isto,
a vida em alto mar devia ser muito divertida! Nao
acreditas? Entdo, todos a bordo!

I. Bem-vindo/a a bordo de uma embarcagdo
quinhentista...

Para compreenderes como funciona a tua visita a caravela
Vera Cruz, deves ouvir, com atencao as explicacées que te
sao dadas sobre os procedimentos a seguir enquanto
estiverem a bordo. Fig. 2. Caravela Vera Cruz.

1. Visita o castelo de proa e percorre os diversos espacos a tua disposicdo...
1 Quita 1.1. A que se destinava o chapitéu?
2 Caseo
3 Pordo [interior do casco)
4 Convés (pavimento entre a
proa e castelo da popa)
5 Froa
6 PopaouRé
7 Castelo da Popa
8 Toloa (pawmento co castelo da
papa)
9 Mastro grande
10 Verga
11 Vela Latina grande
12 leme
13 Amarras
14 Arxors
15 Cabos
16 Amurada
17 Mastro de mezena
18 Vela Latina da mezena

1.2. Qual era a fungdo do escrivdo?

1.3. Quem eram as orfds d’el-Rei?

Fig. 3. Caracteristicas da Caravela.

1.4. Quais eram as fungdes do capitdo?

2.Conhece os diversos compartimentos.

2.1. Porque é que a nau era considerada a “rainha dos mares”?
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2.2. De acordo com recomendagdes régias, quem é que devia estar sempre presente a bordo?
E quais as suas fungdes?

2.3. O que é o escorbuto?

2.4. Assinala com V as frases verdadeiras e com F as falsas.
a) O mestre bombardeiro era responsavel pelas questes militares.
b) Por razdes de seguranga, cabia ao cozinheiro do navio produzir a pélvora.
c) A funcdo do timoneiro era governar a embarcacao.
d) O mastro é o instrumento que permite governar a nau.
e) O capeldo era o representante do rei e comandava o navio.
f) O astroldbio era muito importante porque permitia medir o tempo.

OO0

2.5. Que tipo de alimentac3o se fazia a bordo?

3. Agora, percorre o convés. Mas, cuidado! Podes ser arrastado por uma onda!

3.1. Como é que a tripulagdo ocupava os seus tempos livres? y
Saltar a corda D Ver televisdo D
Ler romances de cavalaria D Jogar as cartas D
Fazer renda de bilros D Representagdes teatrais D

3.2. Porque é que houve necessidade de artilhar as naus/caravelas?

3.3. Quais eram os acidentes mais comuns a bordo de uma nau/caravela?




4. A visita esta quase feita! Agora, resta-te conhecer a 1.2 coberta, o espago que servia para
armazenar mantimentos, géneros alimenticios e ferramentas.

4.1. Descobre, na sopa de letras, palavras relacionadas com a 1.2 coberta.

E[|S|D|L|[S|D|F|T|H|U|O|K]|]J G
F|Q A(A|P|A|S|S|D|D|Q|E |V |G
R{BJ]I|[S|]C|]O|I |T|O|[F|C|M|R|[I |V
T|G|(W|T|O|L|R|T|Y|G|X|H|T|N|D
M|(Y|[S|[R|L|E|T|F|G|T|Z|U|IG|A]|S
A|(H|D|O|[R|A|H|T|A|Y |W]|I F|G|C
R|O|G|O|E/ M[G|U|R|I |Q|O|C|R|G
M|I |V|K|T|E|B|I |R|O|A|P|D|E]|]
E|{M|L|H|UJ A(N|]O|O|P|D|L|S|U|N
LIN|T(N|H|Z|M|P|[Z|L|T|H|W|T]|L
A(H|F|J|F | X|J]|]L|S|J]|J]U|IDIA|G|C
D|T|C|D|S|F|K|G|A|H|K|X|Z|B]|O
A(P|V|E[M|A|L|E|V|I |N|H|O|E|H

7. Outros aspetos interessantes que aprendemos sobre a vida a bordo de uma embarcagdo do séc.
XV ou sobre as descobertas maritimas portuguesas.

Se precisares de ajuda pede a um dos guias ou aos/as teus/tuas professores/as!

Esperamos que tenham gostado desta visita @
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Apéndice 2: Roteiro/Guido da visita de estudo.

VlSITA DE Lisboa Story Centre /

Caravela Vera Cruz

ESTUDO 6,7 e 8 de Novembro

inserida no Projeto
"O Mundo sem Fronteiras”

HISTORIA 8° ANO 2023/24

Autoras: Prof. Estagiarias Laura Oliveira
e Laura Reis

Professores Responsaveis: Arnaldo Pata, Carla
Batista, Elisabete Isidoro, Laura Oliveira, Laura
Reis e Patricia Santos
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LISBOA STORY CENTRE

Situado no Terreiro do Pago, o Lisboa Story Centre
permite te viajar no tempo através dos cenarios,
multimédia e experiéncias sensoriais, que relatam
alguns dos acontecimentos mais importantes da
Histéria de Lisboa. Poderds ainda ter acesso a
sessées de "Histéria ao vivo" representadas pelas
tuas personagens histéricas favoritas!

CARAVELA VERA CRUZ

A Caravela foi uma embarcac¢do inventada e utilizada
pelos Portugueses durante o periodo da Expansdo nos
séculos XV e XVI. Durante esta visita vais poder visitar
a Caravela Vera Cruz, uma réplica exata daquelas em
que os porfugueses viajavam. Embarca nesta aventura
connosco ¢ parficipa numa experiéncia Unica em que
vais atravessar mares, desbravar territérios, ver as
ostrelas e descobrir saberes de Portugal e do Mundo.
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A visita de estudo decorrera nos periodos da
manha/tarde, com alternancia de turmas entre os
sitios a visitar.

8h30: Saida da Escola Secundaria de Pinhal Novo.

9h00/9h30: Chegada a Lisboa; Divisdo das turmas
entre o Lisboa Story Centre e Caravela Vera Cruz.

12h30: Almoco.

14h00: Divisdo das turmas entre o Llisboa Story
Centre e Caravela Vera Cruz.

17h30/18h00: Regresso a Escola Secundaria de Pinhal
Novo.




REPORTAGEM FOTOGRAFICA

*» Todos os elementos do grupo devem tirar fotografias ou videos em cada
local visitado, com a melhor qualidade e criatividade possivel;

* A primeira foto devera ser do vosso grupo, com todos os elementos juntos;

* Se encontrarem, nos locais visitados, cartazes ou placas informativas, devemn
fotografar essa informagio, que deverd ser usada para vos ajudar a
legendar as fotografias;

* Elaborem a vossa reportagem fotografica selecionando, em grupo, os
vossas fotografias e videos favoritos sobre a vossa vista ao Lisboa Story
Cenire e a Caravela Vera Cruz;

* A reporfagem deve ser apresentada em Powerpoint, Canva, Genially ou

qualquer ocutra ferramenta/aplicacdo digital que conhecam, e ser entregue
até ao dia 20 de novembro na Classroom!

ATIVIDADE EM GRUPO

* Ao longo da visita vais ouvir inferessantes explicacdes sobre os locais que
estas a visitar. Vamos entregar-te uma ficha de explorac@io onde deves
registar algumas informagdes importantes.

* Esta atividade deve ser realizada em grupo. Deves alternar com os restantes
elementos do teu grupo quem responde o cada questdo.

DIVIRTAM-SE!
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Apéndice 3: Planificacdo da aula N.o. 1

1 ESEEE&%A PORTUGUESA T SN oot oo o P N
PLANO DE D 200 ailreSTr——"
AuLa
Historia
82Ano
| Docente: Laura Nunes de Oliveira | Grupo de Recrutamento: 400

ANO:8°  TURMA:B NCALUNOS: 22 DATA: 13/11/2023  SALA:B.0.06  HORA: 14:00
DURACAO: 50 min.  AULA: 1

Dominio: Expansdo e Mudan¢a nos Séculos XV e XVI.

Subdominio: O Renascimento e a Reforma

SUMARIO: O Renascimento e o Humanismo.

Meta a atingir_

e Relacionar a renovagdo cultural dos séculos XV e XVI com o apoio mecenatico;

e Compreender o desenvolvimento de novos valores e atitudes e o papel da imprensa na sua

disseminacdo.
O Renascimento: a valorizagdo do ser humano: “Humanismo”;
e O ser humano no centro do mundo; “hensscioento;
2 “Mecenato”;
e APeninsula Italica foi o ber¢o do Renascimento; “Geocentrismo”;

“Heliocentrismo”;

e Adifusdo das ideias renascentistas; o OGRS

0O humanismo renascentista: “Antropocentrismo”;
. : “Classicismo”;
e Avalorizacdo do individuo; “Espirito Critico”;
* Desenvolvimento de vérias dreas do saber. “Individualismo”.
Descritores de desempenho

* Relacionar o surgimento do Renascimento com o contexto italico.

e Localizar no tempo os séculos em que o movimento cultural renascentista se afirmou;
¢ Compreender a importancia da imprensa para a divulga¢do das ideias renascentistas;

e Indicar os valores enaltecidos pelos humanistas.

* Reconhecer as novas areas do saber desenvolvidas pelos intelectuais do Renascimento.

e No que consistiu o Renascimento?

e Que valores defendiam os humanistas? O que criticavam?

e Se compararmos o pensamento renascentista com o pensamento medieval, que diferengas
encontramos?




Apresentagdo da professora (c. 2 min.)
. Manual - O fio da
Chamada e verificagdo de Material (c. 5 min.) Histdria- 82 Ano;
paginas 50-55.
Sumdrio (c. 3 min.)
1.2 MOMENTO - Introdugdo (c. 5 min.) . Apresentacdo
digital tematica
e Questionamento dos alunos relativamente a conhecimentos prévios sobre o ( e
novo tema a abordar.
2.2 MOMENTO - Desenvolvimento (c. 30 min.)
¢ Introducdo ao Renascimento (caracteristicas, meios de afirmacéo e difusdo), ":ti::;vﬁz?:
com recurso a apresentagdo digital tematica. interative
e Apresentacdo de um mapa conceptual, com recurso a apresentagdo digital
temdtica, para a explanac¢do do conceitos relacionados ao Humanismo.
e Visualizac3o de um video sobre Copérnico e o Heliocentrismo (Aula Digital). . Videos/Animagdes
e Andlise de fontes variadas (cronologia, documento escrito, imagens), como (Auta Digital)
atividade de consolidagdo dos conhecimentos previamente adquiridos.
3.2 MOMENTO - Conclus3o (c. 5 min)
e Balanco dos contetdos lecionados e esclarecimento de ddvidas.
e Atribuicdo de trabalho de casa — preencher o Glossario realizado e atribuido pela
docente, relativamente aos conceitos trabalhados em aula.
Metacogni¢do/Avaliagio Formativa
- Observacdo direta: grelhas de observagdo em sala de aula (participagdo;
responsabilidade, comportamento; empenho; concentragdo);
- Observacdo direta focada na qualidade das interveng¢des orais individuais dos alunos
(dominios de anélise de fontes/compreensao histdrica/comunicacdo).
A docente estagidria:
Laura Oliveira

Pinhal Novo, 13 de novembro de 2023
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Apéndice 4: Glossario “O Renascimento e Humanismo”.

- . Cod 40322

REPUBLICA PORTUGUESA GLOSSARIO DE HISTORIA ISP S i & e
B WS 8° Ano - Ano Letivo 2023/24

Nome: Turma:

Dominlo: Expansdo e Mudanca nos séculos XV e XVI,
Subdominio: O Renascimento e a Reforma.
Aprendizagens Essenciais:
« |dentificar/aplicar os conceitos: humanismo, renascimento, mecenato, geocentrismo/heliocentrismo,
teocentrismolantropocentrismo; arte renascentista, manuelino; naturalismo; reforma protestante/
contrarreforma; dogma; individualismo; cristdo-novo.

CONCEITO DEFINICAO

Humanismo

Mecenato

Renascimento

Geocentrismo/ Heliocentrismo

Teocentrismo/
Antropocentrismo

Espirito
Critico/Cientismo




O s

[ R OBLICA PORTUGUESA GLOSSARIO DE HISTORIA BRI i ittt
I 8° Ano — Ano Letivo 2023/24 g

Arte Renascentista

Manuelino

Naturalismo

Reforma Protestante/

Contrarreforma

Individualismo/
Classicismo

Cristao-Novo

O que devo consultar?
v Poderas consultar as paginas 50-75 do teu manual, as apresentagdes digitais
disponibilizadas pela professora no Classroom, ou dicionarios on-line (por exemplo:
https://dicionario.priberam.org/).

Bom Trabalho!
A Professora,
Laura Oliveira

99




Apéndice 5: Planificacdo da aula N.o. 2.

il REPUBLICA PORTUGUESA S MV Tacs Secuntiea < Pk Nens
: PLANO DE P 4 )7 AvoLetivezazs /2024
Aura
Histdria
82Ano
[ Docente: Laura Nunes de Oliveira [ Grupo de Recrutamento: 400 ]

ANO:8°  TURMA:B N2 ALUNOS: 22 DATA:17/11/2023  SALA: B.0.06  HORA: 13:00
DURAGAO: 50 min.  AULA: 2

Dominio: Expansio e Mudanca nos Séculos XV e XVI.
Subdominio: O Renascimento e a Reforma
SUMARIO: A arte do Renascimento, Atividade Cooperativa.

e Compreender a mspiragio classica da arte renascentista ¢ as especificidades do manuelino;

A Arte do Renascimento: Naturalismo;
o . AiiuRstes: Arte rcn_zwccnu.\'ta;
Manuelino;
e Aescultura; Individualismo;

*  Apintura;
A Arte do Renascimento em Portugal:

« 0 Estilo Manuelino na Arquitetura.

Descritores de desempenho

Reconhecer as principais caracteristicas da arquitetura do Renascimento;
* |dentificar as particularidades do estilo Manuelino;
o Compreender a influéncia da pintura cldssica e as inovacdes na pintura renascentista;
« Caracterizar a escultura renascentista.

« Quais as caracteristicas da Arte Renascentista (Arquitetura, Pintura, Escultura)?
* Que elementos inovadores surgiram na arte do Renascimento?

rias de Recursos
Chamada e verificagdo de Material (c. 3 min.) . Manual -0 fioda
Historia- 82 Ano;
Sumaério (c. 2 min.) paginas 56-63,
1.2 MOMENTO - Introducio (c. 5 min.)
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. Apresentagao
* Elaboragao de um esquema no quadro, com os alunos, como forma de recuperar digital tematica
conhecimentos da aula passada.
{elakorada pela decente)
2.2 MOMENTO - Desenvolvimento (c. 30 min.)
. |mr0f1ucao a A.rte do Repascimento - explana?ao das caracferlsrtafas da o . PCcom ligagio @
Arguitetura, Pintura e Escultura, com recurso a apresentacao digital tematica e internet/ Quadro
a analise de imagens. interativo
o Visualizacdo de um video explicativo das caracteristicas do estilo Manuelino.
* Realizagao de uma atividade cooperativa sobre a Arte do Renascimento, com ) )
base na investigacio, e posterior apresentagio. - Videos/Animacdes
{Aula Digital)
3.2 MOMENTO - Conclusdo {c. 5 min)
* Balango dos conteudos lecionados e esclarecimento de duvidas,
Observa¢aa direta: grelhas de observacdo em sala de aula (participacio;
responsabilidade, comportamento; empenho; concentracao);
— Observagao direta focada na qualidade das intervencdes orais individuais dos alunos
{dominios de andlise de fontes/compreensdo histérica/comunicacio).
A docente estagiaria:
Laura Oliveira

Pinhal Novo, 17 de novembro de 2023
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Apéndice 6: Guido para a atividade cooperativa “A Arte do Renascimento”

— e Obd 208222
l REPUBLICA PORTUGUESA D AR Exad Sevarinta e Hahd oo
EDUCAGAD s A Lativo 2023/ 200

GUIAO - ATIVIDADE COOPERATIVAN® 1
HISTORIA - 8" ANO
Ano Letivo 2023,2024
Laura Oliveira

Dominio: Expansio ¢ Mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O Renascimento ¢ a Reforma,
Aprendizagens Essenciais:

o Compreender a mspiragio classica da arte renascentista e as especificidades do

manuehno,

o ldentificar/aplicar os conceitos: naturalismo; arte renascentista. manuelino:

mdividualismo,

Objetivo:

e  Pretende-se, com esta atividade. que os alunos trabalhem cooperativamente, de
modo a encontrarem carscleristicas relativas is obras de arte/monumentos,
selecionadas  pela docente estaguina, como forme de consoldagio de
conhecimentos previamente sdquiridos e aplicagiio de conceitos. Cada grupo tera
cerca de 10 minutos para registar as suas respostas, devendo o porta-voz do

mesmo apresentd-las a turma
Metodologia:

e Trabalho cooperativo, com base em pesquisa ¢ investigagdo em grupo, com

compenente de apresentagio oral
Orientagoes dadas aos alunos:

e “Observem atentamente a imagem ¢ rtegistem abaixo, pelo menos, duas
caracteristicas da obra de ate/monumento. Esta atividade deve ser feita com &
colaboragio de todos o8 membros do grupo. Para isso, poderiio consultar as

paginas 36-63 do manual, ou pedir ajuda a professora.”,
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_—_ Cind. 403232
== Famia Secvnctirts de Pirhal Nove
/ ’ lnal«n;v AR
GUIAO - ATIVIDADE COOPERATIVA N° |
HISTORIA - 8 ANO
Ano Letivo 2023/2024
Laura Oliveira

l . REPUBLICA PORTUGUESA )
EDUCACAD

Imagens selecionadas:

=

|3
¥1: Igreja de Santa Maria Novella, Alberti, Florenga, F2: Janela da Casa do Capitulo, Diogo de
1458-1470 Arruda, Convento de Cristo, Tomar, 1510-1513.

F3: David. Andrea Verrocechio, Mwzeo Nazionale del

F4: Pieta, Miguel Angelo, Basilica de Sio Pedro,
Bargello, Florenga 1473-75.

Vaticano, ¢, 1499,
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- ~ ':l): g
. REPUBLICA PORTUGUESA T AR v et e vt e
EDUCAGAO

Y & ) AND Lative 2023 ( 2034

GUIAO —ATIVIDADE COOPERATIVAN® |
HISTORIA - 8 ANO
Ano Letivo 2023/2024
Laura Oliveira

Imagens selecionadas:

F3: Crsto entrega as chaves a Sdo Pedro, Pietro Perugino, Capela Sistina,
Vaticano, c. 1481

I6: Mona Lisa, Leonardo DaVinet, Museu
do Louvre, Panis, Franga, ¢. 1503
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Apéndice 7: Planificacdo da aula N.o. 3.

REPUBLICA PORTUGUESA T
" 3 =K Escoln Secundariy de Pt ) Novo
B EUAC PLANO DE 5 i
AuLa
Historia
8%Ano
I Docente: Laura Nunes de Oliveira l Grupo de Recrutamento: 400 ]

ANO: 8¢ TURMA:B N2 ALUNOS: 22 DATA: 24/11/2023 SALA: B.0.06 HORA:13:00
DURACAO: 50 min, AULA: 3

Dominio: Expansio e Mudanga nos Séculos XV e XVI.

Subdominio: O Renascimento e a Reforma

SUMARIO: A Reforma Religiosa do sécule XVI. Realizagdo de exercicios.

Meta a atingir (de acordo com as Aprendizagens Essenciais).
* Compreender em que condigtes se desenvolveu, na Cristandade ocidental, um movimento de

insatisfacdo e de critica que culminou numa rutura religiosa;

e Conhecer alguns dos principios ideoldgicos que separam ¢ protestantismo do catolidsmo;

Contetidos CORCH e
A Reforma Religiosa no século XVI: Dogma;
Sacramento;
I 3 o
e Acrise da lgreja Catdlica no século XV; Catolicismo;
e O Conflito entre o Papa Ledo X e Martinho Lutero; Pretestantismo;
) ) Indulgéncia;
* A criagdo de novas Igrejas protestantes — o Luteranismo, o Calvinismo e o Reforma;
Anglicanismo. Luteranismo;
Calvinismo;

Anglicanismo;

* Reconhecer as criticas feitas a Igreja Catolica nos século XV e XVI;
¢ Compreender natureza do conflito entre Lutero e Ledo X;

« Identificar os principios defendidos pela Igreja Luterana;

e Distinguir as principais igrejas protestantes, que surgiram no século XVI, e as suas principals
caracteristicas.

¢ Porque era criticada a Igreja Catdlica nos séculos XV e XVI?

* Qual o papel dos valores humanistas no processe de Reforma?

« Quals as principals difereng¢as entre a Igreja Catélica e as novas Igrejas protestantes?

| Operacionalizagdo/Estratégias de Aprendizagem Recursos

Chamada e verificagd@o de Material {c. 3 min.)
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. Manual -0 fio da
Sumdrio (¢. 2 min.) HistGria- 82 Ano;
paginas 64-67.
1.2 MOMENTO - Introdugdo (c. 5 min.)
e Recuperac3do de conhecimentos de aulas passadas; esclarecimento de duvidas. . Apresenta¢do
2.2 MOMENTO — Desenvolvimento (c. 30 min.) digial temdtich
4 (elaborada pela docente

* Introdu¢ao a Reforma religiosa do século XVI, com recurso a apresentagao
digital e a breves momentos de exposi¢do;

e Flaboragao de um esquema no guadro, conjuntamente com os alunos, sobre a . PC com ligagdo a
mensagem pregada por Jesus Cristo e os comportamentos do Clero em finais internet/ Quadro
da Idade Média. interativo

e Visualizacdo de um excerto do filme “Lutero” (2003) e analise do seu conteddo.

e Andlise de fontes @nogréﬁcas e cartograficas sobre as lgrejas Protestantes . Videos/Animacd
que surgiram no século XVI. (Aula Digital)

3.2 MOMENTO - Conclusdo {c. 10 min)
¢ Realizacdo de exercicios de consolidacao {pagina 64 do manual, exercicios 2-5),
¢ Balan¢o dos conteddos lecionados e esclarecimento de duvidas.
- Observagio direta: grelhas de observacdo em sala de aula (participagao;
responsabilidade, comportamento; empenho; concentracao);
— Observacao direta focada na qualidade das intervengdes orais individuais dos alunos
(dominios de analise de fontes/compreensao historica/comunicacio).
A docente estagiaria:
Laura Oliveira

Pinhal Novo, 23 de novembro de 2023
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Apéndice 8: Planificacdo da aula N.o. 4.

S Chd 40M223
. . ggagg&%“ ?Omcum = ) lfnm:n Secundaria de Pmkal Nove
PLANO DE / ’ Ano Letivo 2025 ) 2024
AuLa
Historia
82Ano
| Docente: Laura Nunes de Oliveira | Grupo de Recrutamento: 400 |

ANO: 82 TURMA: B N2 ALUNOS: 22 DATA: 27/11/2023 SALA: B.0.06  HORA: 14:00
DURAGAO: 50 min, AULA: 4

Dominio: Expansdo e Mudanga nos Séculos XV e XVI.

Subdominio: O Renascimento e a Reforma

SUMARIO: A Contrarreforma: A rea¢do da Igreja Catdlica 3 Reforma Protestante. Realiza¢3o de um Kahoot,

r (de acordo com as A | v

* Conhecer alguns dos principios ideolégicos que separam o protestantismo do catolicismo;

e Reconhecer que tanto a reforma protestante como a catdlica foram acompanhadas de manifestacoes de

intolerancia, destacando o caso da Peninsula |bérica;

A Reacdo da Igreja Catdlica 3 Reforma Protestante ma;
) ’ Sacramento;

* Areforma interna da lgreja Catdlica — o Concilio de Trento (1545-1563). Catolicismo;

* Os meios de combate/controlo da Igreja Catdlica = a Companhia de Jesus, a | Protestantismo;
Inquisics index: Indulgéncia;
PAWIR0.E 0nae, Contrarreforma;

¢ A lnquisicio em Portugal. Cristao-Novo;

Inquisi¢ao;

o v

« Compreender que o Concilio de Trento serviu para reafirmar principios catélicos;
* Distinguir os principais meios de combate as heresias pela Igreja Catdlica.
G 5es-problema

e 0O que fez reforcar o Concilio de Trento?

* Qual a importancia da Companhia de lesus para a afirmacao da fé catdlica?

* As agbes levadas a cabo pela Inquisicao podem ser compreendidas como tolerantes?

 de Aprendizagem Recursos

Chamada e verifica¢do de Material (c. 3 min.) . Manual -0 fio da
Historia- 82 Ano;
Sumario (c. 2 min.) paginas 64-69,

. Apresentacao
digital tematica
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1.2 MOMENTO - Introdugdo (c. 15 min.)

* Recuperagao de conheamentos de aulas passadas; esclarecimento de duvidas.
o Corregao do trabalho de casa (p. 64 do manual, exercicios 2-5).

2.2 MOMENTO - Desenvolvimento (c. 25 min.)

o Explanag¢ao do conceito de Contrarreforma, com recurso a apresentagdo digital
tematica, seguida por um breve momento de exposi¢ao sobre o tema,

¢ Realizacdo de um Kohoot, elaborado pela docente, como atividade de
consolidacao de aprendizagens.

3.2 MOMENTO - Conclusdo (c. 5 min)

e Balango dos conteudos lecionados e esclarecimento de duavidas,

- Observagdo direta: grelhas de observacdo em sala de aula (participacdo;
responsabilidade, comportamento; empenho; concentragio);

- Observagao direta focada na qualidade das intervengées orais individuais dos alunas
(dominios de andlise de fontes/compreensdo histérica/comunicagio).

(elaborada pela docente}

. PCcom ligagao a
internet/ Quadro
interativo

. Kahoot

[elaborade pela docente}

A docente estagiaria:

Laura Oliveira

Pinhal Novo, 27 de novembro de 2023
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Apéndice 9: Planificacdo da aula N.o. 5.

I | gggt(gg&%»\ PORTUGUESA G NP Boein Sormatia &Pl ovo
. PLANO DE T o Lo 202 /202
Aula
Histéria
8%Ano
I Docente: Laura Nunes de Oliveira I Grupo de Recrutamento: 400 l

ANG: 82 TURMA: B N2 ALUNOS: 22 DATA: 04/12/2023 SALA: B006  HORA: 14:00
DURAGAC: 50 min.  AULA: 5

Dominio: Expansio e Mudanga nos Séculos XV e XVI.

Subdominio: O Renascirmento e a Reforma

SUMARIO: Realizag3o da Ficha de Controlo de Aprendizagens.

Meta 2 atl’ngl’r {tde acordo com as Aprendizagens Essencials).
* Relacionar a renovagdo cultural dos séculos XV e XV com o apoio mecenatico;

e Compreender o desenvolvimento de novos valores e atitudes e o papel da imprensa na sua
disserminacdo;

e Cormpreender a inspiracdo cldssica da arte renascentista e as especificidades do rnanueling;

e Compreender em gue condigBes se deservolveu, na Cristandade ocidental, um movimerto de
insatisfagdo e de critica que culminou nUma rutura religiosa;

e Conhecer alguns dos principios ideoldgicos gue separam o protestantismo do catolicismo;

* Reconhecer gue tanto a reforma protestante como a catdlica foram acorpanhadas de manifestages de

imolerdncia, destacando o caso da Peninsula Ibérica;

Contelidos Conceitos
e (O Renascimento e o Humanismo; humanisro; renascimento;
. ; " rmecenato
e A Arte do Renascimerito (Pintura, Escultura e Arquitetural); geocentrismofheliocentrismo;
e (O Manuelino: especificidades da arquitetura; teocentrismo/antropocentrismo;

arte renascentista; manueling;

e A Reforma Protestante e as novas Igrejas na Europa do século XVI; raturalisimo: reforma
’

o A Contrarreforma: os meios de Reforma Internas da Igreja Catdlica. | Protestante contrarreforma;
dogrna; individualismo;
cristdo-novo.

Descritores de desempenho
e Localizar no tempo e ho espaco evertos e processos histdricos;

e Interpretar fontes histdricas em diversos suportes, cortextualizando e cruzando-as no seu conteldo.
Guestdes-problema
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* Realizagdo da segunda Ficha de Controlo de Aprendizagens sobre o
subdominio “O Renascimento & a Reforma”, para a avalia¢do
sumativa (50 minutos). . Ficha de Controlo de
Aprendizagens

Metacognicdo/Avaliagio Formativa

e Grelha de avaliacdo sumativa (contemplando os dominios de
avaliagdo em Histdria: Comunicagdao em Historia, Compreensao
HistGrica e Tratamento de informacgdo/Andlise de documentos).

{eluborudo pely docente)

A docente estagiaria:

Laura Oliveira

Pinhal Novo, 04 de dezembro de 2023
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Apéndice 10: Matriz para a ficha de controlo de aprendizagens.

l . REPUBLICA PORTUGUESA N o8 A e
EDUCAGAO 52 A Eacon Secndaria e Bnbal Nors
Azo Lativo 2023 / 2024
Ficha de Controlo de Aprendizagens n2 2 Histéria 82 Ano
Matriz / Guido de estudo Professora: Laura Oliveira
Dominios da Indicadores de Aprendizagem (manual péags. 50-75)
Historia:
- Localiza no espago o surgimento do movimento cultural conhecido por Renascimento (p.53)
Localizar no - Localiza no espaco a predomindncia do estilo Manuelino (pp. 57-59).
espaco - Localiza no espaco as Igrejas Protestantes que surgiram no século XVI (pp. 65-67).
- Localiza no tempo surgimento do movimento cultural conheddo por Renascimento (p.53).
Localizar no - Localiza no tempo o conflito entre Martinho Lutero e o Papa Ledo X (p.65).
tempo - Localiza no tempo as a¢Bes de reforma interna da Igreja Catélica (p.69).
- Localiza no tempo o estabelecimento da inquisicdo em Portugal (p.69).
:g - ldentifica o movimento cultural surgido em finais do século XIV e afirmado nos séculos XV e XVI (p.53).
% - Refere o tempo histérico/saberes que eram valorizados pelos Homens do Renascimento (p.53).
T - Explica o que é o mecenato (p.53).
o - Refere a invencdo de Gutenberg (p.53).
'z - Justifica a importdncia da imprensa para a cultura do Renascimento (p.53).
S - Caracteriza Humanismo (p.55).
- Distingue os diferentes valores apreciados e defendidos pelos humanistas. (p. 55).
§ - Diferencia heliocentrismo de geocentrismo (p.55).
- Indica as principals caracteristicas da arquitetura do renascimento (pp.56-57).
- Especifica as caracteristicas da arquitetura Manuelina, em Portugal (pp. 57-59).
Contextualizagio - ldentifica as principais caracteristicas da pintura renascentista (pp.60-61).
- Assinala as principais caracteristicas da escultura renascentista (pp.60-63).
- Refere as principais criticas feitas a Igreja Catélica em finais da Idade Média (p.65).
- Relaciona a autorizacdo da venda de indulgéncias, pelo Papa Ledo X, e as acdes de Martinho Lutero
(p.65).
- Indica as principais igrejas formadas no século XVI, no seguimento da Reforma Protestante (pp.65-67).
- Explica como se processou a reforma interna da Igreja (p.69).
- Indica os mecanismos usados pela Igreja para combater a Reforma Protestante (Contrarreforma) e as
suas fun¢des (p.69).
- Explica a a¢do da Inquisicdo em Portugal (p.69).
Interpretaciode | Tratamento de informagéo / utilizagio de fontes
g| Fontesem Histéria * Interpreta documentos de natureza diversa e com mensagens diversificadas;
3 Comuniciglo em *  Utiliza conceitos historicos a partir da interpretac3o e da andlise de fontes (textos, imagens, mapas);
. Histéria *  Produz, em fungdo do solicitado, textos com corregdo linguistica, aplicando o vocabulério especifico da
§ disciplina.
8 Compreenslo Histérica
CONTEUDOS Tipologia de questdes
o
Renascim ITENS DE SELECAD
_§ e ®  Associacio - Legenda - Verdadeiro/falso - Completar espacos ~ Transcri¢do de fontes
Reforma ITENS DE CONSTRUCAO
g (pp. 50- *  respostacurta.
75) *  resposta extensa (desenvolvimento).
Ad: Jo da resposta a questdo formulada;
Critérios Gerais de Doen?l‘::g corremx cont:édos/ assuntos;
Corregdo Exploracdo das fontes apresentadas, valorizando a interpreta¢do e ndo a simples transcrigdo/copia;
Integracdo da informacdo nas respostas; transcrig3o de excertos das fontes usadas como justificagdo.
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Apéndice 11: Ficha de controlo de aprendizagens sobre o tema “O Renascimento e a

Reforma”.

B G PorTieust - FICHA DE CONTROLO DE SRR ool e smasiis
APRENDIZAGENS ST metesvoums i
Ano Letivo 23/24
Histdria 82 ano
Subdominio: O Renascimento e a Reforma Data: _/___/____

Avalia os dominios: Compreensdo Histérica; Tratamento da Informagdo, Comunicagdo em Hist6ria

Nome: N°: Turma:
Avaliagdo: Ass.Enc. Educacdo:
Ass.Prof.:

1. Lé as fontes.

F.1 O Renascer da Cultura Classica

O Mundo volta a si como se despertasse de um
grande sono. Contudo, ha ainda quem resista

F.2 A promogéo da cultura

Lourenco de Medici favoreceu sempre o0s
grandes génios, particularmente os nobres

dotados para as artes. [...] Aqueles demasiado
pobres [...] assegurava os meios de vida e
vestuario e concedia grandes recompensas aos
que, entre eles, realizavam o0s melhores
trabalhos.

[..]. Temem que, se as letras antigas
renascerem e o mundo se tornar culto venha a
demonstrar-se que nada sabiam. [...] lgnoram que
a Histdria da Anfiguidade é rica em exemplos de

verdadeira sabedoria.

Erasmo de Roterddo, Cartas (1527) G. Vasarl {1555-1658), Vidas

1.1. Identifica © movimento cultural referido na Fonte 1.

1.2. Indica o periodo da Histéria que Erasmo de Roterdao considerava um exemplo de sabedoria.

1.3.Explica, a partir da Fonte 2, em que consistiu a pratica do mecenato.

2. Faz a ligagao entre os conceitos (coluna 1) e a sua defini¢ao (coluna 2).

Humanismo e e Forma de pensar que considera cada individuo um ser
Gnico, capaz e responsavel.
Individualismo . & ) )
Teoria segundo a qual o Sol é uma estrela fixa em tomo
Espirito critico . do qual giram os planetas.

®  Principio que defende a razao e o pensamento como

Heliocentrismo * formas de chegar a verdade.

® \Valorizagao do ser humano e das suas capacidades.
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3. Lée completa a fonte, selecionando a opgao correta.

F.3 em falta na Fonte 3.

"Nunca os nossos antepassados
imaginaram que viria o tempo em que o
Ocidente conheceria o Oriente como agora
conhece. Os escritores antigos escreveram

Nesta fonte, o navegador e humanista portugués
Duarte Pacheco Pereira defende que o
conhecimento é alcangado através da:

que havia nos mares muitas sereias e outros O Experiéncia
monstros. Como a ( ) é a mae de

todas as coisas, por ela soubemos O Teoria Heliocéntrica
radicalmente a verdade.” O Cultura: Classica

Duarte Pacheco Pereira, Esmeraldo de Situ

Orbis, 1505 (adaptado). O Igreja

4. Observa as fontes.

1

F.4 Representacao da Imprensa de Gutenberg

Numero de cépias

000 DOO 000

800 000 000

600 DOO 000

400 000 000

200 DOO 000

xv XXV VI séculos

F.5 Livros impressos na Europa (1450-1800),
excluindo a Rissia e o Império Otomano.

4.1.Explica, com base nas Fontes 4 e 5, a importéncia da invengdo de Gutenberg para a cultura da

época.

3.1. Assinala a opgao correta para completar o espago

5. Completa o texto.

No inicio do século XVI defendeu que o Sol era o centro do Universo, girando a

Terra e os restantes planetas a sua volta. Esta teoria

que se opunha ao

entanto, gracas a inveng¢do da imprensa, para a qual foi decisivo o contributo de

era contraria ao pensamento medieval e foi contestada pela prépria Igreja. No

esta e outras ideias comegaram a circular na Europa e a ganhar cada vez mais adeptos.
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6. Observa a Fonte 6 e seleciona as caracteristicas e os elementos arquitetdnicos que podemos
encontrar.

Arco de volta perfeita.

Arco quebrado ou em ogiva.

Verticalidade.

0 O O0OCO

Classicismo.

F.6 Capela Pazzi, Filippo Brunelleschi (?), Florenca, c. 1440-1460.

7. Observa as Fontes

1.2 Janle cia sala do capfiulo,. F.8 David, Miguel Angelo,1504.  F.9 A Virgem e o Menino com
Convento de Cristo, Tomar, Jodo Santa Ana. Leonardo da Vinci

de Arruda, 1510-1518. 1508-1513.

7.1. Associa as Fontes 7, 8 e 9 as caracteristicas da Arte Renascentista em que sdo visiveis.

___ Estilo Artistico predominante em Portugal. ___Individualismo
___Técnica de Sfumato. ___Naturalismo
___Decoragdo com temas maritimos ___Rigor Anatémico
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8. Atenta nas fontes.

F.10 A Crise da Igreja Catélica

O mau exemplo do clero € 2 morte espiritual dos
crentes. Os padres afastaram-se de Deus e a sua
vida decorre no meio do vicio [...]. Amrepende-te e
volta atras, Igreja pecadora!

Savanarola, Sermoes, 1490

U
o
\ Y ¢ W
- - - . o o v em g am —— . \:- b - -
As indulgencias, cujo merito ? tao aprego?do, so tém Arkoc Me Meirrreee - ’ ‘.: R
um: o de renderem dinheiro a [Igreja Catolica]. T G R A oy
Lutero, 05 Teses Contra as Induigéncias Fonmos g Aegicanny Contlica Barana, G g « Rues
Lecorwos Sob €orne mUMING  — Seorn hepinis Somero-Geowires

8.1. A partir da anélise das fontes, classifica como
verdadeiras (V) ou falsas (F) cada uma das seguintes afirmacdes.
a) Os humanistas acusaram o clero de atitudes e comportamentos pouco dignos.
b) O Papa Julio Il decretou a venda das Indulgéncias com o objetivo de angariar dinheiro.
c) A Reforma Protestante surgiu em Wittenberg (Alemanha) com Jodo Calvino.
d) O rei Henrique VIll de Inglaterra fundou a Igreja Anglicana.
e) Martinho Lutero afixou as 95 Teses Contra as Indulgéncias”, como forma de protesto contra a Igreja
Catélica.

9. Faz corresponder corretamente os elementos da coluna A as defini¢cdes da coluna B.

o Iribunal religioso destinado a vigiar, perseguir e condenar
os que nao respeitassem as regras da Igreja Catdlica.

Concilio de Trento .

[T o * Assembleia que tomou medidas de reforma interna da
* Igreja Catdlica.

Inquisica %

e Ordem religiosa que tinha como principal objetivo a
® missionagao.

Companhia de Jesus .

Lista organizada em indice, de livros de leitura proibida
aos Catdlicos sob pena de excomunhao.

10. Completa o texto com as palavras em falta.

Em 1536, a pedido do rei , a foi estabelecida em Portugal e passou a
perseguir muitas pessoas suspeitas de nio respeitarem a fé . Os mais perseguidos foram os
. judeus que tinham sido obrigados a converter-se ao catolicismo no reinado de
. Acusados de praticarem em segredo a religido judaica, muitos foram mortos.

Bom trabalho!
Prof. Laura Oliveira
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Apéndice 12: Planificacdo da aula N.o. 6.

B R PormeuEsa T A o St de Pt e
PLANO DE ) AueLetivo2023/204
Aula
Histdria
82Ano
| Docente: Laura Nunes de Oliveira | Grupo de Recrutamento: 400

ANO: 82  TURMA:B N2 ALUNOS:22 DATA:11/12/2023  SALA:B.0.06 HORA: 14:00
DURACAO: 50 min. AULA: 6

Dominio: Expansdo e Mudanca nos Séculos XV e XVI.

Subdominio: O Renascimento e a Reforma

SUMARIO: Entrega e correcdo da Ficha de Controlo de Aprendizagens. Autoavaliagdo.

Mmaathglr(demdocomasmm;w&mm

Relacionar a renovagdo cultural dos séculos XV e XVI com o apoio mecenatico;

e Compreender o desenvolvimento de novos valores e atitudes e o papel da imprensa na sua
disseminacdo;

e Compreender a inspiragdo classica da arte renascentista e as especificidades do manuelino;

e Compreender em que condi¢des se desenvolveu, na Cristandade ocidental, um movimento de
insatisfacdo e de critica que culminou numa rutura religiosa;

e Conhecer alguns dos principios ideolégicos que separam o protestantismo do catolicismo;

e Reconhecer que tanto a reforma protestante como a catélica foram acompanhadas de manifestag8es de

intolerandia, destacando o caso da Peninsula Ibérica;

e O Renascimento e o Humanismo; humanismo; renascimento;
i X mecenato
e AArte do Renascimento (Pintura, Escultura e Arquitetura); geocentrismo/heliocentrismo;
¢ O Manuelino: especificidades da arquitetura; teocentrismo/antropocentrismo;

arte renascentista; manuelino;
naturalismo; reforma

e A Contrarreforma: os meios de Reforma Internas da Igreja Catdlica. | protestante contrarreforma;
dogma; individualismo;
cristdo-novo.

e A Reforma Protestante e as novas Igrejas na Europa do século XVI;

T T P
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Operacionalizagdo/Estratégias de Aprendizagem Recursos

e Entrega da Ficha de Controlo de Aprendizagens realizada na passada
segunda-feira (04/12);

e Corre¢do da mesma, com auxilio da participacdo dos alunos e através . Ficha de Controlo de
de um suporte digital (apresentacdo digital), de modo a registar as Aprendizagens
respostas.

e Realizac3o da Autoavaliacio. {etaborado pela docente)

Os resultados obtidos através deste método de avaliagdo sumativa podem . Apresentagdo digital
ser classificados como Bom, uma vez que a média da turma (22 alunos) foi
de 73,59%. A turma apresentou uma evolucdo positiva em relagdo ao {elaborado pela docente)

primeiro momento de avaliagdo sumativa, que resultou numa média de
64,84%. A maioria dos alunos manteve ou subiu o seu nivel, enquanto apenas
um aluno desceu para o nivel negativo.

Metacogni¢io/Avaliagio Formativa

e Grelha de avaliagdo sumativa (contemplando os dominios de
avaliagdo em Histéria: Comunicagdo em Histdria, Compreensdo
Histérica e Tratamento de informacdo/Andlise de documentos).

A docente estagiaria:

Laura Oliveira

Pinhal Novo, 11 de dezembro de 2023
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Apéndice 13: Planificacdo da aula N.o. 7.

@ I REFCBLICA PORTUGUESA T AN B et d e e
PLANO DE J7 AsoLetivo2023 1204
AuLa
Histdria
82Ano
| Docente: Laura Nunes de Oliveira | Grupo de Recrutamento: 400

ANO:8° TURMA: B NS ALUNOS: 22 DATA:05/01/2024  SALA:B.0.06  HORA: 13:00
DURACAO: 50 min.  AULA: 7

Dominio: Portugal no contexto europeu dos séculos XVIl e XVIII

Subdominio: O Antigo Regime do século XVII|

SUMARIO: A POLITICA DO ANTIGO REGIME: O ABSOLUTISMO REGIO. ANALISE DE FONTES.

Meta a atingir

e Relacionar o absolutismo com a manutenc¢do da sociedade de ordens e com as opgdes mercantilistas;

e |dentificar/aplicar os conceitos: Antigo Regime, Absolutismo.

Contetdos Conceitos
“Antigo Regime”;
“Absolutismo”;
A politica do Antigo Regime “Direito divino”:
e O Absolutismo régio — caracteristicas do poder do rei. “Poder executivo”;
“Poder legislativo”;

e Em Franga - Luis XIV, o “Rei-Sol”; O Palacio de Versailles. “Poder judicial”;

e Em Portugal - D. Jodo V e o Paldcio-Convento de Mafra. “Encenacdo de
poder”;
“Rei-Sol”.
Descritores de desempenho

o Compreender o conceito de Antigo Regime;

e |dentificar as caracteristicas do poder absoluto do rei;

e Reconhecer o palacio de Versailles como simbolo de poder de Luis XIV;

e Relacionar as grandes quantidades de ouro vindas do Brasil com a encenacdo do poder de D. Jodo V.

Questdes-problema

e O que foi o Antigo Regime?

e Como se pode caracterizar a monarquia absoluta?

e O que distingue os poderes executivo, legislativo e judicial?

e Qual o meio utilizado por Luis XIV para melhor controlar a sua corte?

e Porque era Luis XIV conhecido como o “Rei-Sol”?

e Como foi possivel construir grandiosos monumentos no reinado de D. Jodo V?

Operacionalizagio/Estratégias de Aprendizagem Recursos
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Chamada e verificagdo de Material (c. 5 min.) . Manual - O fio da
Histéria- 82 Ano;
Sumdrio (c. 3 min.)
1.2 MOMENTO - Introdugdo (c. 5 min.) . Apresentacdo
digital tematica
e Introducdo ao novo tema: “O Antigo Regime nos séculos XVIl e XVIII".
(elaborada pela docente)
2.2 MOMENTO - volvimento (c. 30 min.
Pssen i . PCcom ligagdo a
e Anidlise de fontes escritas, como ponto de partida para a caracterizagdo politica internet/ Quadro
dos séculos XVII e XVIII; interativo
- Resposta do rei francés Luis XIV ao Parlamento de Paris, na sesséo de 3
de margo de 1766 (adaptado); . Videos/AnimacBes
- Jacques-Bénigne Bossuet, A Politica Tirada da Sagrada Escritura, Livro
11, 1709.
e Constru¢do de um esquema no quadro, com o auxilio dos alunos, sobre os
poderes do rei absoluto.
e Breve exposi¢do sobre o palacio de Versailles enquanto simbolo de poder de
Lufs XIV.
e Apresentacgdo de um excerto do filme “Maria Antonieta” (2006), de Sofia
Coppola, como forma de demonstrar a encenagdo do poder na corte de
Versailles.
* Breve exposi¢do sobre o reinado de D. Jodo V, de modo a relacionar como o
modelo politico francés anteriormente apresentado; caracteristicas especificas
do absolutismo joanino.
3.2 MOMENTO - Conclus@o (c. 5 min)
e Balango dos contetdos lecionados e esclarecimento de duvidas.
Metacognicdo/Avaliacdo Formativa
- Observacdo direta: grelhas de observacdo em sala de aula (participagdo;
responsabilidade, comportamento; empenho; concentragdo);
— Observacdo direta focada na qualidade das intervengdes orais individuais dos alunos
(dominios de andlise de fontes/compreensdo histérica/comunicagdo).
A docente estagiaria:
Laura Oliveira

Pinhal Novo, 05 de janeiro de 2024
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Apéndice 14: Planificacdo da aula N.o. 8.

i REPUBLICA PORTUGUESA T R Bt Secencia de P oo
EDUCACAD PLANO DE R M e——"
Aula
Histdria
82Ano
[ Docente: Laura Nunes de Oliveira [ Grupo de Recrutamento: 400

ANO:8° TURMA:B NCALUNOS: 22 DATA:08/01/2024  SALA:B.0.06  HORA: 14:00
DURAGAO: 50 min.  AULA: 8

Dominio: Portugal no contexto europeu dos séculos XVl e XVIII

Subdominio: O Antigo Regime do século XVII|
SUMARIO: A SOCIEDADE DO ANTIGO REGIME. REALIZACAO DE UMA ATIVIDADE COOPERATIVA.

Meta a atingir

e Relacionar o absolutismo com a manutengdo da sociedade de ordens e com as opgdes mercantilistas;

¢ Identificar/aplicar os conceitos: Antigo Regime, Sociedade de Ordens, Absolutismo.

Sl Conceitos

“Antigo Regime”;

A sociedade do Antigo Regime Osr:ce’:g"a-de de
e Caracteristicas da sociedade do Antigo Regime; “Sociedade

. . i Tripartida”;
A organizagdo da sociedade do Antigo Regime; “Sociedade

e O Primeiro Estado - o Clero; Hierarquizada”;

“Sociedade
e O Segundo Estado —a Nobreza; Estratificada”;

O Terceiro Estado. “Primeiro  Estado”;
“Segundo Estado”;

“Terceiro Estado”;
“Nobreza de
Espada”; “Nobreza
de Toga"; “Alto
Clero”; “Baixo Clero”

Descritores de desempenho

e Compreender o conceito de Antigo Regime;

e Identificar as caracteristicas da sociedade de Antigo Regime;

e Compreender a organizacdo da sociedade de Antigo Regime;

o Distinguir as ordens que comp&em a sociedade de Antigo Regime.
e O que foi o Antigo Regime?

e Como se pode caracterizar a sociedade de Antigo Regime?

e 0O que é a Sociedade de Ordens?

e Que fungdes desempenhavam as ordens privilegiadas?
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e Havia mobilidade social no Antigo Regime?
e Como era composto o Terceiro Estado?
Operacionalizagao Estratégias de Aprendizagem Recursos
Chamada e verificacdo de Material (c. 2 min.) . Manual - 0O fio da
Histéria- 82 Ano;
Sumdrio (c. 3 min.)
1.2 MOMENTO - Introdugdo (c. 5 min.) . Apresentagdo
digital tematica
e Elaboragdo de um esquema no quadro, como recuperagdo de conhecimentos ( SN
relacionados a aula passada (politica do Antigo Regime).
2.2 MOMENTO - Desenvolvimento (c. 20 min.) - PC com ligag3o &
internet/ Quadro
e Visualizagdo de um excerto do filme “O Homem da Mascara de Ferro”, como interativo
ponto de partida e estratégia de motivacdo para introduzir a sociedade do
Antigo Regime. Videos/Ani g
e Andlise de uma fonte escrita, com recurso a interpretacdo e a participacdo dos : ARG
alunos:
- Charles Loyseau, Tratado das Ordens e das Dignidades e Simples
Dignidades (adaptado).
e Exposicdo sobre as caracteristicas e organizacdo da Sociedade de Antigo
Regime;
e Exposicdo sobre as trés ordens da sociedade de Antigo Regime, detalhando os
seus direitos, os seus deveres e as suas fungdes.
3.2 MOMENTO - Atividade Cooperativa (c. 18 min.)
e Trabalho cooperativo, com base em pesquisa e investigacdo em grupo, com
componente de apresentacdo oral e vertente de gamificagdo.
4.2 MOMENTO - Conclusdo (c. 3 min)
e Balanc¢o dos contelddos lecionados e esclarecimento de duvidas.
‘Metacognic3o/Avaliagio Formativa
- Observacdo direta: grelhas de observagdo em sala de aula (participagdo;
responsabilidade, comportamento; empenho; concentragdo);
— Observacdo direta focada na qualidade das interveng¢des orais individuais dos alunos
(dominios de analise de fontes/compreensao histdrica/comunicacdo).
A docente estagiaria:
Laura Oliveira

Pinhal Novo, 08 de janeiro de 2024
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Apéndice 15: Guido da atividade cooperativa “O Jogo dos Conceitos”.

oy Cod 403222 .
l REPUBLICA PORTUGUESA ol !"‘"5"‘"‘”"‘*1"“‘""‘"“
EDUCACAO ) Awolativo203 12024

GUIAO — ATIVIDADE COOPERATIVA N° 2
HISTORIA — 8° ANO
Ano Letivo 2023/2024
Prof. Laura Oliveira

Dominio: Portugal no contexto europeu dos séculos XVII e XVIII
Subdominio: O Antigo Regime no século XVIII
Aprendizagens Essenciais:

e Relacionar o absolutismo com a manutencdo da sociedade de ordens e com as

opgdes mercantilistas;

e Identificar/aplicar os conceitos: Antigo Regime, Sociedade de Ordens,
Absolutismo.

Objetivo Geral:

e Pretende-se, com esta atividade. que os alunos trabalhem cooperativamente, para
definir conceitos estruturantes associados aos contetudos lecionados nas aulas

anteriores.
Etapas

e Em pnmeiro lugar, sera atribuido um conceito a cada grupo, depois de sorteio. O
grupo devera pesquisar no manual (pp. 76-81) a definigio do seu conceito e
registar no cademo diario;

e Na segunda etapa, o porta-voz do grupo devera ler a definicio do seu conceito a
turma:

e Por ultimo, os restantes grupos deverao fazer corresponder o conceito a defini¢io
lida, sendo atribuidos pontos ao conjunto de alunos que participar corretamente.

Metodologia:
e Trabalho cooperativo, com base em pesquisa e investigacio em grupo, com
componente de apresentagio oral. Ha também uma componente de gamificagio,
pois a participacdo sera distinguida com pontuagdo, de modo a apurar um grupo

vencedor.
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St Cod 40322

l REPUBLICA PORTUGUESA © . #3%" Escola Secundria de Pinkal Novo
EDUCACAO /) Avoletivo2023/2024

GUIAO — ATIVIDADE COOPERATIVA N° 2
HISTORIA — 8° ANO
Ano Letivo 2023/2024
Prof. Laura Oliveira

Orientacoes dadas aos alunos:

« Pesquisem em grupo a definigio do conceito que fo1 sorteado e registem no
caderno diario;

« De seguida, o porta-voz de cada grupo deve ler a defini¢io do conceito a turma

« O grupo que adivinhar primeiro o conceito que corresponde a definigdo lida
ganha 2 pontos;

« Se o grupo inicial ndo acertar a resposta, outros grupos poderdo participar, com
hipotese de ganhar 1 ponto;

« A atividade tem a duragio de 15 minutos;
« Devem consultar as paginas 76-81 do manual.

Conceitos para sorteio:

e Antigo Regime;
Sociedade de Ordens:
Nobreza de Toga:
Nobreza de Espada;
Monarquia Absoluta;
Terceiro Estado;
Estrato Social;
Segundo Estado.

123




Anexos

Anexo 1: Autorizagdo para a visita de estudo.

— ) Cod 403222
Escol Secundarm de Paibal Nowo

Ano Letivo 2023 /2024

REPUBLICA —
PORTUGUESA 7 <y

EDUCACED

Exmo. (a). Sr. (a) Encarregado(a) de Educacdo,

A 1 A b

Venho por este meio informa-lo(a) sobre a visita de a realizar no

do Projeto 1- O Mundo sem Fronteiras que se encontra a ser realizado pelas
turmas do 82 ano. Os locais a visitar serdo o Museu Interativo Lisbon Story
Centre (Terreiro do Pago); A Caravela Vera Cruz (Alcantara), e Belém (centro
Histérico). Nos locais a visitar os alunos usufruirdo de visita guiada e de um
momento teatral com uma personalidade da épocas das Descobertas maritimas
portuguesas).

¥ s, Cid 40022
? 55‘;‘%526@5‘\ Sy Escob Secundirin de Pl Novo
£DUCACAD / ) Ano Letivo 2023 /2024

Exmo. (a). Sr. (a) Encarregado(a) de Educacdo,

Venho por este meio informa-lo(a) sobre a visita de estudo a realizar no dmbito
do Projeto 1- O Mundo sem Fronteiras que se encontra a ser realizado pelas
turmas do 82 ano. Os locais a visitar serdo o Museu Interativo Lisbon Story Centre
(Terreiro do Pago); A Caravela Vera Cruz (Alcantara), e Belém (centro Histdrico).
Nos locais a visitar os alunos usufruirdo de visita guiada e de um momento teatral
com uma personalidade da épocas das Descobertas maritimas portuguesas).

Data de realizagdo: 6,7 e 8 de novembro de 2023

Itinerério: Esc. Sec. Pinhal Novo- Terreiro do Pago- Belém- Alcantara -Esc. Sec.

Pinhal Novo
Hora de partida: 8.00h Preco da visita: 21 €
Hora provével de chegada: 18.00h
Transporte: ro alugado a emp Chapa Bus

Data de realizagdo: 6,7 ¢ 8 de bro de 2023

Itinerdrio: Esc. Sec. Pinhal Novo- Terreiro do Pago- Belém- Alcantara -Esc. Sec.
Pinhal Novo

Hora de partida: 8.00h Prego da visita: 21 €

Hora provavel de chegada: 18.00h

Transporte: autocarro alugado a empresa Chapa Bus

Com os melhores cumprimentos,

Os/as Professores/as Responsaveis

Com os melhores cumprimentos,

Os/as Professores/as Responsaveis

Arnaldo Pata, Carla Batista, Elisabete Isidoro, Laura Oliveira, Laura Reis e
Patricia Santos

Autorizo 0 meu educando

aluno(a) n? , do 82 ano, Turma a participar na visita de estudo que
se realizara no dia de novembro de 2023.

Pinhal Novo, de de 2023

Assinatura do Enc. de Educagdo

Arnaldo Pata, Carla Batista, Elisabete Isidoro, Laura Oliveira, Laura Reis e
Patricia Santos

Autorizo 0 meu educando

aluno(a) n2 , do 82 ano, Turma , @ participar na visita de estudo que se
realizara no dia de novembro de 2023.

Pinhal Novo, de de 2023

Assinatura do Enc. de Educagdo
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Anexo 2: Ficha de auto e heteroavaliacdo de aprendizagem cooperativa.

e Cad. 403222
ey " Escola Secundiria de Binhal Hovo
4 ) Ao Letimo 2023 /2024
FICHA DE AUTOAVALIACAO - APRENDIZAGEN COOPERATIVA  Trabalho de Projeto
PRQJIETO Data: { i
NOMC N2 Tuma: GRUPO:
w w
GRELHA DE HETEROAVALIAGAO § gz GRELHA DE AUTOAVALIAGAO § gz
DO TRABALHO DE GRUPO/PROJETO o § glg DO TRABALHO DE GRUPO/PROJETO o § gle
= 512 = 513
g % |2 g 2|2

Cstivermnos atentos durante as aulas de projeto

Seleciondamos, em grupo, otemade trabalho c as atividades
Organizamos o nosso trabalho em grupo (scssbes de trabalho)
Accitdmosideias entre pares ¢ do grupo

Partilhamos ideias cntre parcs ¢ o grupo

Colaboramos entre parcs na realizagio das tarctas

Quando ndo compreendemos, pedimos esclarccimentos ao grupo
Tivemos o cuidado de ndo perturbar o bom funcionamento do grupo
Clogiamos otrabalho dos clementos do grupo e dos pares
Respeitdmos as opinides de todos os membros do grupo e dos pares
Participamos no grupo de acordo com as regras estabelecidas
Realizémos as tarcfas que nos foram propostas

Avaliamos a qualidade do nosso trabalho

Respeitamos as oricntages da (o) protessor (3)

Contribuimos TODOS deigual forma na realizagéo do trabalho
Soubemos funcionar como grupo c realizdmos as tarcfas com
responsabilidade

Demonstramos cmpenho e respeitdmos os prazos

Considero que o desempenho do grupo neste projeto ¢ ...

Cstive atento durante as aulas de projeto

Sugeri atividades

Partilhci ideias com os meus parcs

Aceitei as ideiasdos meus pares

Organizei o meutrabalho

Colaborei na realizagao dastarcfas

Quando nao compreendi, pedi csclarccimentos aos mes pares

Tive o cuidado de ndo perturbar o bom funcionamento do grupo

Clogici o trabalho dos clementos do grupo ¢ dos parcs

Respeitei as opinides de todos os membros do grupo ¢ dos pares

Participei no grupo de acordo com as regras estabelecidas

Realizei as tarcfas que me foram propostas ¢ assumi realizar

Avalici a qualidade do meutrabalho

Respeitei as oricntagbes da (o) professor (a)

Contribui da melhorforma narealizagio do trabalho

Contribui para o bom ambicnte no grupo, realizando as tarcfas
com responsabilidade

Cmpenhei me crespeitei os prazos

Considero gque o meu desempenho neste projeto 6 ...

OBSEIWAQOES (refere sl puns nsp etos posltivas o negatives dotrebulho de praf eto © spresants Wgamss sugantSes damdhorly
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