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RESUMO

Este relatorio tem como principal objetivo analisar a influéncia da
utilizagdo de informagdo veiculada pelos media no processo de ensino
aprendizagem na disciplina de Economia de uma turma de alunos de um
Curso Profissional do Ensino Secundario da Escola Profissional Bento Jesus
Caraca do Seixal. Esta é uma turma com carateristicas especificas,
nomeadamente com baixa motivacao e fraco nivel de literacia.

A sequéncia letiva relativa a esta intervencdo baseia-se nos meétodos
expositivo e interrogativo e na combinacéo de estratégias que fazem uso de
fontes de informacédo diversas (nomeadamente, assentes na imprensa
escrita) e de apresentacdes em PowerPoint.

O relatorio de pratica de ensino supervisionada adota, evidentemente,
uma metodologia de tipo qualitativo e descritivo sendo os dados recolhidos
através da observacdo das aulas, de informacdo documental e de
questionarios.

ApOs a realizacdo da andlise dos dados verificou-se que as
estratégias implementadas na turma de alunos ja citada, com carateristicas
especificas, constituiram uma mais-valia, principalmente por os ajudar a
compreender as situacdes da realidade que os rodeia e assim lhes permitir
fazer um percurso formativo mais rico. No entanto, torna-se necessario fazer

outras experiéncias para produzir conclusdes mais abrangentes.

Palavras-chave: Processo de Ensino Aprendizagem, Métodos de

Ensino, Economia, Informacao dos Media



ABSTRACT

This work aims to evaluate the impact of the use of information
conveyed by the media in the teaching-learning process of Economics. It
took place during a course taught to a group of students at the Training
School “Bento de Jesus Caraga”, in Seixal. The trainees have particular

features, namely low motivation and low level of literacy.

The new approach content includes a set of methods and strategies,
uses diverse sources of information and data from the Press, PowerPoint
presentations, and it was undertaken through observation, surveys and

documentaries.

In implementing changed practice, we conclude that the potential of
our research lies in the fostering of new ways of thinking to teaching that will

substantially affect student achievement.

In the future, changes in teaching practice and improved student
achievement need to be better observed and/or measured, in order to be

judged as effective.

Key words: Teacher-learning process, teaching methods, Economics,
Media information.
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I.  INTRODUCAO

A aprendizagem € um processo atravées do qual sdo adquiridos
conhecimentos e competéncias. Segundo a teoria de Ausubel (1963, citado
por Arends, 2008), para haver aprendizagem ela tem que ser significativa ou
seja, a nova informacao tem que estar relacionada com a estrutura cognitiva
do individuo, caso contrario, ela torna-se mecanica. Por outro lado, para que
a nova informacéo seja veiculada é necessario o estabelecimento de uma
boa comunicagao de tal modo que criar um ambiente de aprendizagem em
sala de aula preconiza a necessidade de atender aos sentidos da audicdo e

da visdo bem como da verbalizac&o e da pratica.

De entre os fatores que motivam a aprendizagem, encontram-se 0S que
sdo inerentes aos proprios alunos (motivacao intrinseca) e os fatores
exteriores aos alunos (motivacdo extrinseca). No caso da motivacao
intrinseca encontra-se o bem-estar do aluno bem como 0s seus gostos,
cultura e aspiracdes futuras. Os aspetos da motivacado extrinseca tém a ver
com o ambiente de aprendizagem como sejam o plano de aula, o assunto da
aula, a relacdo pedagodgica professor-aluno, a dinamica da aula e os

recursos utilizados.

Vivemos numa época em que, muito recentemente, o ensino secundario
em Portugal passou a ser obrigatério como estabelece o Decreto-lei n.°
176/2012 de 2 de agosto de 2012. Nao se conhecem, para ja, resultados da
aplicacdo desta nova legislacdo mas sabe-se, principalmente através dos
meios de comunicacdo social, que hd uma procura crescente de cursos de
formacao profissional pelos alunos deste nivel de ensino. Refira-se que o
ensino secundario profissional teve um crescimento em mais de dois mil
alunos matriculados entre estes dois anos letivos — entre 2011/2012 e
2012/2013 (“Escolas perdem 13 mil alunos”, 2014). Ndo sdo conhecidos
estudos sobre a causa de tal situacdo que, eventualmente podera ter a ver
com o facto dos cursos profissionais reunirem um curriculo com uma

formacao cientifica de base de menor carga horaria.



Por outro lado, segundo os dados divulgados no relatorio PISA
(Programme for International Student Assessment) 2012 (ProjAVl, 2013, p.
28), os resultados dos alunos portugueses na literacia em ciéncias,

desceram relativamente ao relatério anterior.

Por todas as razfes ja apontadas, tal como em outras areas curriculares
a aprendizagem em Economia pode ser estimulada, através de uma
panoplia de estratégias que va ao encontro do interesse dos alunos e que
facilite a aprendizagem. Torna-se necessario efetuar abordagens
motivadoras como 0 recurso as novas tecnologias ou a ligacdo dos
contetidos ao contexto real, discutindo em sala de aula situa¢des do dia-a-
dia, sempre que possivel. Segundo Gonzélez (2001, p.112, traducéo nossa),
o ensino da Economia deve utilizar, entre outras metodologias, as que
partem de experiéncias do aluno. De modo a ser possivel analisar a
influéncia da utilizacdo de informagéo baseada nos media, no desempenho
dos alunos, a préatica de ensino baseou-se na planificacdo das aulas da
disciplina de Economia dos cursos profissionais, que incluem estratégias de
ensino que fazem uso de diversos recursos, de modo a averiguar o seu

impacto no processo de ensino aprendizagem.

A presente experiéncia de ensino corresponde a lecionac¢do da Unidade
Tematica 3 da disciplina de Economia dos cursos profissionais, sobre
Mercado de Bens e Servigcos e de Fatores Produtivos, fazendo utilizacdo de
informacdo publicada pelos media nomeadamente, noticias, tentando-se
perceber qual o contributo das situacfes de aprendizagem criadas para o

Processo de Ensino Aprendizagem destes alunos.

Este trabalho encontra-se dividido em seis partes, sendo a primeira, a
introducéo; a segunda, a revisao de literatura; a terceira, a metodologia; a
quarta, trabalho de campo; a quinta, a recolha e tratamento de dados; a

sexta, a das consideracgdes finais.



1.1.Relevancia do tema

Foram varios os motivos que me levaram a opc¢ao pelo tema: “Utilizagao
de informacé&o publicada pelos media no Processo de Ensino Aprendizagem
de Economia dos cursos profissionais”. Esta escolha teve como ponto de
partida as primeiras aulas observadas na disciplina de Introducdo a Prética
Profissional 1ll, que permitiram conhecer algumas das carateristicas dos

alunos — séo interessados em falar de situacdes do dia-a-dia.

Um outro motivo que me levou a opgdo tomada foi a experiéncia que tive
durante as primeiras aulas supervisionadas. Compreendi que a melhor
estratégia que consegui utilizar com estes alunos foi quando iniciei os
assuntos partindo de um dialogo que associasse 0s contetdos a situacdes
que |Ihes sdo familiares de modo a que aula tivesse fio condutor ou estes

alunos facilmente se dispersavam e alteravam o seu comportamento.

Pareceu-me que o tema utilizado seria adequado para a lecionacao de
aulas, produzindo algum dinamismo, sem se cair em mondlogo, associando
0s saberes a situacdes praticas. Considerei, ainda, que a utilizacdo de
informacBes publicadas pelos media em muito poderia contribuir para o
enriguecimento daqueles alunos. Para além de |hes permitir tornar os
saberes mais interessantes pela utilidade que podem apresentar, poderia
permitir também um maior engrandecimento cultural j& que a maioria dos
jovens destas idades, nao apresenta habitos de leitura nem estédo
geralmente informados sobre os factos da vida corrente. Deste modo,
considerei que a ligacdo dos temas da Economia a situacfes reais € uma
necessidade destes alunos. Para além das razbes apontadas encontram-se
também conversas que foram mantidas com o Professor Cooperante e com
0 meu colega de curso, ao longo das aulas supervisionadas em que

estivemos presentes.

Em suma, a minha opg¢éo partiu das experiéncias vividas em contexto de
sala durante perante a turma de alunos, das aprendizagens que realizei no
ambito da disciplina de Didatica da Economia e de aprendizagens que
realizei ao longo da disciplina de Iniciacdo a Pratica Profissional Ill.
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1.2.Problemaética investigativa da pratica de ensino

No decurso do contacto com a escola e em particular, com a turma
alvo da minha intervencao, percebi que os alunos da turma do curso de
Rececédo tém, em geral, fraco apreco pela escola, fraco gosto pelo estudo e
baixas expetativas acerca do futuro profissional. No entanto, interessam-se
por discutir situacbes decorrentes do dia-a-dia, principalmente quando se

sentem envolvidos.

A questdo a investigar na prética de ensino é: “Como podera a analise
e exploracdo de informacédo publicada pelos media contribuir para o
desenvolvimento do processo de Ensino Aprendizagem dos alunos na

disciplina de Economia dos Cursos Profissionais?”.

Esta € uma questdo que em primeiro lugar nos remete para a
necessidade de selecionar os recursos a utilizar nas aulas (que informacao
veiculada pelos media devemos utilizar e em que suporte se devem
apresentar aos alunos; os alunos também sdo envolvidos na recolha de
informacgé&o para analisar em sala de aula?). Em segundo lugar, remete-nos
para a necessidade de optar por metodologias de ensino (como analisar
essas informacdes; que abordagens efetuar com os alunos?). Em terceiro
lugar, remete-nos para a necessidade de fazer escolhas relativamente aos
métodos de recolha de dados (como inferir sobre a efichcia da opc¢éo

pedagdgica tomada?).

1.3.0bjetivos

Para dar resposta a questdo levantada, consideraram-se 0s seguintes

objetivos:

— Averiguar a perspetiva dos alunos sobre a aplicagdo de informacao
veiculado pelos media como recurso de ensino da disciplina de

Economia;



Analisar a perspetiva do professor sobre a relevancia da aplicacdo das
estratégias de ensino baseadas nos media na qualidade de ensino

prestada aos alunos;

Averiguar a aquisicao e desenvolvimento de competéncia dos alunos na
disciplina de Economia (andlise de informagdo grafica; melhoria da
literacia; aumento do espirito critico; desenvolvimento da autonomia) pela

aplicacéo de estratégias de ensino baseadas nos media;

Verificar se o desempenho/motivacdo dos alunos nas aulas da disciplina
de Economia, sofrem alteracbes com a aplicacdo das estratégias de

ensino baseadas na informacéo baseada nos media.

Pretendeu-se, ainda:

Aumentar o desempenho dos alunos no desenvolvimento de

competéncia na disciplina de Economia;

Fomentar nos alunos a cooperagéo entre os colegas na resolucdo dos

problemas propostos;

Aumentar a motivacao dos alunos e o seu interesse face aos contetdos

da disciplina de Economia.

Contribuir para a melhoria da qualidade e eficacia do ensino profissional.



[I. Revisao da literatura

2.1.Teorias Cognitivas e Processo de Ensino Aprendizagem

A aprendizagem é uma atividade que ocorre no interior do organismo,
nao podendo ser diretamente observada de tal forma que é vista, segundo
0s psicélogos cognitivos, como um processo construtivo em vez de recetivo.
Prawat (1996) citado por Bonito, (2011, p. 1), considerou que “a
aprendizagem deve ser considerada como um processo de construgdo de
significados por parte do aluno e ndo tanto uma aquisicdo de conhecimento.
O conhecimento cria-se, e volta a criar-se, baseando-se na aprendizagem
anterior (mas ndo € descoberto) ”. Para o autor, estd diretamente
relacionado com o ditado “colhe-se o que se semeia”. Um aluno que
memoriza nao €, certamente, o que realiza aprendizagem. Esse aluno acaba
por ndo compreender pois a sua aprendizagem ndo se baseia na relacdo

entre o que aprendeu com o que ja sabia.

Entre as diversas teorias de aprendizagem, surgidas ao longo dos
tempos, aquela com que nos identificamos relativamente a presente pratica
de ensino é a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel. Em
seguida, passaremos a fazer uma abordagem a esta teoria de onde se
supde, a partir das suas carateristicas, que se permitirA compreender o
enfoque que damos a esta teoria e a ela consideramos que 0 nosso trabalho

€ subjacente.

Por definicdo, a aprendizagem significativa supde a aquisicdo de novos
significados. Por sua vez, os novos significados sdo o produto final da

aprendizagem significativa. (Ausubel, 2002, p. 122, traducao nossa)

Na esséncia do processo de aprendizagem significativa, esta o fato de as
ideias representadas de modo simbélico serem relacionadas de modo néo
arbitrario com o que o aluno ja sabe. Pressupfe que o aluno manifeste uma
atitude de predisposicéo para relacionar o material novo com a sua estrutura

cognitiva sendo que o assunto que aprende tem que ser potencialmente
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significativo, relacionavel com a sua estrutura de conhecimento de modo
intencional e nao literal. A aprendizagem significativa depende tanto da
natureza da matéria que se vai aprender como da estrutura cognitiva do
aluno em particular. A matéria a aprender ndo deve ser nem demasiado
arbitraria nem demasiado vaga para que se possa relacionar, de modo
intencionado e substancial, com as correspondentes ideias pertinentes que
estdo no dominio da capacidade humana. Quanto a estrutura cognitiva do
aluno, o conteudo das representacdes tem que existir na sua estrutura
cognitiva. O autor refere como fatores de aprendizagem os cognitivos, 0s
afetivos e os sociais. (Ausubel, 1980, pp. 56-57, traducao nossa)

Ausubel, (1980, pp. 38-39, traducdo nossa), refere que a aprendizagem
decorre por rececdo ou por descoberta. Na aprendizagem por rececédo, 0s
conteudos apresentam-se ao aluno na sua forma final. O aluno “incorpora”
0s assuntos que lhe sédo colocados de modo a que 0s possa recuperar ou
reproduzir numa ocasiao futura. A aprendizagem por rececao pode ser do
tipo significativo (a tarefa é apreendida) ou de repeticdo (a tarefa ndo é
significativa). Na aprendizagem por descoberta os conteddos principais néo
se transmitem sendo descobertos pelo aluno antes de agregar o significado
da tarefa na sua estrutura cognitiva (tarefa consiste em descobrir algo).
Depois de realizada a aprendizagem por descoberta, os contetdos tornam-
se significativos, em grande parte. O autor considera que a aprendizagem
mais usual € a aprendizagem por rececdo ndo sendo forcosamente de

indole repetitiva.

Na Teoria da Aprendizagem Verbal Significativa (Ausubel, 1963, citado
por Arends, 2008, pp. 258-259), os alunos ja possuem uma organizacao do
conhecimento prévio aos novos saberes (ao qual denominou estrutura
cognitiva). As novas informacdes deverdo estar relacionadas com
conhecimento prévio. O professor tem por um lado, que expor as matérias
de forma significativa e por outro, encontrar formas de relacionar a nova
informacdo com aquela de que o individuo ja € portador. Deste modo,
Ausubel considerou como fundamental que o professor utilize organizadores
prévios cuja funcao é ajudar o aluno a efetuar uma analogia entre as novas

informacdes e os conhecimentos de que é possuidor. Os conhecimentos
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prévios dos alunos devem ser valorizados, para que possam construir
estruturas mentais utilizando, como meio, mapas conceituais que permitem
descobrir e redescobrir outros conhecimentos, caraterizando, assim, uma
aprendizagem prazerosa e eficaz. A aprendizagem € muito mais significativa
a medida que o novo conteudo € incorporado nas estruturas de
conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a partir da relacao
com seu conhecimento prévio. Ao contrario, a aprendizagem torna-se
mecanica ou repetitiva, uma vez que se produziu menos essa incorporacao
e atribuicdo de significado, e 0 novo conteldo passa a ser armazenado

isoladamente ou por meio de associagfes arbitrarias na estrutura cognitiva.

Bonito (2001, p. 2) faz referéncia a estratégias metacognitivas’ no
processo de aprendizagem considerando que a psicologia cognitiva
fomentou na educacdo a ideia de um aluno que se dirige a si mesmo,
estratégico e reflexivo. Algumas das vantagens do uso de estratégias
metacognitivas € o fato de os alunos ficarem mais conscientes da sua
capacidade de memorizacdo, de aprendizagem e de resolucdo de
problemas, e com maior know-how para a aprendizagem, controlando-a,
assim como o pensamento e a resolucdo de problemas. Através da
metacognicdo o aluno tem a capacidade de recorrer a determinadas
estratégias para desenvolver uma aprendizagem compreendendo-a num

processo de aprender a aprender.

Do que anteriormente foi exposto depreende-se que, mais importante
gue memorizar conceitos sdo as estratégias de aprendizagem que o aluno
utiliza e a sua capacidade de refletir acerca daquilo que aprende, ou seja, o
desenvolvimento de um pensamento critico no sentido de relacionar o que

aprende com o que ja sabe.

! Figueira (2003, p.1) refere que o termo metacognitivo foi introduzido por Flavell, em 1970,como o
conhecimento que se tem acerca do seu préprio conhecimento, consciéncia do processo cognitivo e
capacidade de controla-lo.



2.2. Métodos de ensino

A metodologia de ensino em que se baseara a minha intervencdo
consiste no Modelo de Ensino Centrado no Professor — Expor e Explicar — e

no Método de Discussdo em Sala de Aula.

A opcéo pelo Modelo de Ensino Expor e Explicar centra-se em varios
aspetos. Segundo Arends (2008, p. 258), o conhecimento esta estruturado
de tal forma que o curriculo é organizado em disciplinas e dentro de cada

disciplina, o conhecimento esté organizado em palavras-chave.

O modelo de ensino Expor e Explicar € o que vulgarmente se designa por
meétodo expositivo. Este modelo requer que o professor dé aos seus alunos
organizadores prévios. Este modelo tem como objetivo desenvolver nos
alunos, habitos de escutar e de pensar, adquirir e assimilar novas
informacdes e alargar as estruturas conceptuais. Os fundamentos teéricos e
empiricos do modelo apoiam-se na estrutura do conhecimento, na Teoria da
Aprendizagem Verbal Significativa (ja citada) e na psicologia cognitiva sobre
o funcionamento da memoria humana e na forma como o conhecimento é
adquirido e representado (Arends, 2008, p. 255-257).

O mesmo autor (2008, pp. 271-276) refere que para orientar aulas
expositivas € necessario: clarificar objetivos e estabelecer a prontidao;
apresentar os organizadores prévios; apresentar as matérias a aprender;

monitorizar e verificar a compreensao e o raciocinio dos alunos.

Relativamente a clarificacdo de objetivos, esta € uma forma de envolver
os alunos e de lhes incutir uma motivacéo no sentido de conhecerem o para
qué do que véao aprender. O professor induz a prontiddo quando inicia um fio
condutor para aula, por exemplo quando faz a sintese da aula anterior.

Coloca o aluno na “sintonia certa”, despertando-o para os assuntos.



Para que um material seja um organizador prévio é necessario que ele
forneca um enquadramento para as matérias da aula. Devem ser utilizados

formatos visuais na sua apresentacao.

Apresentar as matérias a aprender consiste na verdadeira apresentacao
das matérias que devera ocorrer de uma forma simples e clara, utilizando

elos explicativos e exemplos.

Monitorizar e verificar a compreensdo é a fase que designamos por
avaliagdo formativa. Pode ser feita oralmente assim como pode ser através

de uma pequena ficha ou exercicio.

Relativamente ao método de discussdo em sala de aula, assim
designado por Arends (2008, pp. 413-416), € o que normalmente esta
relacionado com o tradicional método interrogativo. O autor considera que se
deve ter em conta o tipo de questdes a colocar, o nivel de dificuldade e o
padrdo de questionamento. O nivel de dificuldade das questbes deve estar
numa proximidade do aluno para que as respostas lhes estejam acessiveis.
Sobre o padrdo do questionamento, ndo tem sempre que ser o professor a
questionar os alunos. A discusséo em sala de aula tem por objetivo levar os
alunos a compreender conceitos, a ter envolvimento e compromisso nas
aulas e a adquirir competéncias de comunicacdo e processos de

pensamento.

2.3.0 Ensino em Portugal

Em Portugal, a Primeira Republica e o Estado Novo constituiram dois
periodos em que o sistema escolar oficial foi, acima de tudo, um projeto de
sociedade. “Ao longo dos periodos historicos em referéncia, uma concecao
do homem portugués e da nacdo lusa, na sua idealizacdo e nas suas
aspiracdes, emergiu com uma forca sem precedentes. Nunca antes nem

depois assistimos a uma tao forte interpenetracdo da ideologia politica e das
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finalidades do sistema educativo” (Igreja, 2004, p. 111). A escola foi o lugar
privilegiado para incutir as novas ideias que se viviam durante a 1.2
Republica para “educar o povo” segundo os ideais da Republica e durante o
Estado Novo, para transmitir os valores da Igreja, do Estado e da Familia.
Enquanto no primeiro periodo em referéncia a escola e a figura do professor
foram valorizados, no segundo periodo, embora servindo os objetivos do
Estado, ambas as figuras foram subtraidas. Houve um desinvestimento na
educacao, quer pela duracéo da escolaridade minima (que passou de 4 para
3 anos) quer na formacao de professores. Nos anos de 1947-1948 o ensino
liceal passou a assumir as formas de ensino técnico e ensino liceal. S6 nos

altimos anos do Regime (1961 a 1974) a escola voltou a ter atencao.

Com a revolucdo de 25 de abril de 1974 surgiu a libertacdo de forcas
politicas e sociais a caminho da democratizacdo quebrando o sentido e o
intuito que era dado a educacdo, embora em 1973 tivesse ja surgido a
Reforma Educativa de Veiga Simdo que ambicionava retirar o pais de um
atraso educativo que tinha face aos outros paises europeus. A revolucéo de
abril acabou por constituir uma rutura no processo da dita reforma educativa
concebida pelo entdo ministro Veiga Simao, consagrada na Lei de Bases da
Educacdo Nacional aprovada em 1973 (Lei n.° 5/73, de 25 de julho) e que
para a época representava um passo importante na modernizacdo e
abertura do nosso sistema educativo: o prolongamento da escolaridade
obrigatéria para oito anos, o0 aumento da oferta educativa, a
institucionalizacdo da educacdo pré-escolar oficial, a diversificacdo do
ensino superior, a criacdo de melhores condicbes de acesso e 0 sucesso
educativo para todos os jovens em idade escolar, a democratizacdo da
educacdo pela promocao da igualdade de oportunidades, a reforma do
modelo de formacdo de professores através da criacdo de escolas
superiores de formacdo e de departamentos universitarios de Ciéncias da
Educacao (Igreja, 2004, p. 170).

O po6s 25 de abril de 1974 surgiu como um periodo marcado por duas
tendéncias: a formacdo de cidaddos nos valores da democracia, da
liberdade e da solidariedade e por outro lado, a retirada da escola de valores
de ideologizagédo. Em 1986 foi definida uma nova Lei de Bases (Lei n.° 46/86
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de 14 de outubro) e na sua sequéncia, a reforma curricular iniciada em 1989
e o0s debates pedagodgicos que se foram realizando desde entdo néo
assinalaram nenhuma mudanca de fundo em relagcdo ao que se observou
para o periodo de 1974 até 1989: manteve-se em aberto a discussdo ao
redor da existéncia ou ndo de uma area curricular disciplinar dedicada
exclusivamente a educacgdo civica tal como ndo se encurtou a distancia
entre o discurso oficial sobre a necessidade de educar civicamente na
escola e as suas efetivas realizacbes sob a forma de projetos ou acdes
concretas. Finalmente, em janeiro de 2001 surgiu uma reorganizacao
curricular com uma area transversal de “formacado civica”, integrada no
curriculo do ensino basico através do Decreto-lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro

(Igreja, 2004, p.111).

Refere Teodoro (1995, p. 50), sobre a Lei de Bases do Sistema
Educativo de 1986 que a elaboracdo de uma lei deste tipo “é uma questao
sempre presente no regime democratico portugués ap0s a revogacao da Lei
n.° 5/73 (reforma de Veiga Sim&o), em consequéncia da rutura democratica
verificada com o 25 de Abril”. Uma primeira tentativa neste sentido pertenceu
ao entdo Ministro da Educacéo, Vitor Crespo, ao apresentar uma proposta
de Lei de Bases em maio de 1980, a qual, enfrentou uma contestacao de

varios setores da vida educativa, nomeadamente do meio sindical docente.

A Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo
gue vigora atualmente, define um quadro amplo de principios gerais (estes,
em boa parte, tendo como fonte inspiradora a Constituicdo da Republica) e
de principios organizativos de que se destacam o0s seguintes:
reconhecimento do direito a educacdo e a cultura; direito a uma justa e
efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares;
liberdade de aprender e ensinar através da ndo confessionalidade do ensino
publico e do direito a criacdo de escolas particulares e cooperativas;
descentralizacéo, desconcentracdo e diversificacdo das estruturas e acdes
educativas; correcdo das assimetrias e do desenvolvimento regional e local;
coeducacao; contribuicdo da educacgéo para promover o desenvolvimento do

espirito democratico e pluralista.
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A Lei n.° 49/2005 de 30 de agosto veio constituir uma espécie de
republicacéo da Lei de Bases de 1986, com as alteragbes que sofreu pela
Lei n.° 115/1997 de 19 de setembro. Esta lei assentou na formacéo inicial de
professores. Outras reformas tém seguido até aos dias mais recentes, tendo
passado a haver uma relagdo mais estreita entre o ensino e a preparacao

dos alunos para a vida ativa.

2.3.1. O Ensino Secundéario

Apos a 1.2 Republica, o ensino secundario veio gradualmente a ser
expandido com a frequéncia dos alunos do sexo feminino e por outro lado,
com a sucessiva criacdo de liceus. Mas foi em 1969, que este nivel de
ensino sofreu uma nova expansdo devido a criagdo de colégios privados.
Apods o 25 de abril de 1974, o regime de separacdo em ensino liceal e ensino
técnico foi contestado e foi extinto criando-se 0 ensino secundario unificado.
O numero de alunos a frequentar o ensino secundario foi gradualmente
crescendo tendo, no entanto, tido algumas quebras. Neste periodo foi sendo
introduzido o ensino profissional na década de 80. Por outro lado,
relativamente a taxa de escolarizacdo? do ensino secundario, no ano letivo
de 2000/2001 o n.° de alunos jovens inscritos no ensino secundario era de
339 091, valor que desceu em 2006/2007 para 312 073 e veio a aumentar
até 2010/2011 para 344 621 (Conselho Nacional da Educacao 2012, p. 77).

Ao nivel dos diferentes concelhos do pais, a frequéncia dos
estabelecimentos de ensino secundario de cada concelho nem sempre
corresponde a populacao local. O universo de alunos em causa, em cada
concelho é muito variavel, existindo concelhos com mais alunos que alguns
distritos. Este facto deve-se a estarem em jogo escolhas vocacionais e ao
acesso ao Ensino Superior, que pode ter implicagdes na escolha da escola e

do curso pretendido, podendo conduzir a frequéncia de estabelecimentos de

2 Relagdo percentual entre o n.2 de alunos matriculados num determinado ciclo de estudos em idade
normal de frequéncia desse ciclo e a populacdo residente desses niveis etdrios (Relatério do CNE
2012, p. 108)
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ensino fora do concelho de residéncia. Por outro lado, a divulgacao anual
dos resultados dos exames por escola pode, também, influenciar a escolha
dos alunos. Verificou-se também um desvio etario em alguns concelhos.
Refira-se que no ano letivo de 2009/2010, o Ensino Secundario ndo estava
ainda abrangido pela escolaridade obrigatéria, 0 que ndo permitia associar o
desvio etério exclusivamente a retengcdo. Por outro lado, acresce que o tipo
de oferta de Ensino Secundario ndo é igual em todos os concelhos. Ja no
Estado de Educacdo de 2011 se tinha dado conta de um desfasamento
etario dos alunos. No relatério do Conselho Nacional de Educagéo de 2012,
considera-se que nem sempre o0 sistema educativo esta preparado para
responder as necessidades da populacdo e que utiliza muitas vezes a
repeténcia como meio de superacao de dificuldades (Conselho Nacional da
Educacéo, 2012, pp. 114-116).

Pelo Decreto-lei n.° 176/2012 de 12 de agosto de 2012 o ensino
secundario passou a ser obrigatério. Segundo as informacdes a que temos
acesso frequentemente pela imprensa escrita e televisiva, antes desta lei 0
ensino secundario era para os alunos que pretendiam ficar com uma
certificagdo ou entrar na universidade. Atualmente, tendo passado a ser
obrigatorio, passou a incluir uma grande percentagem de alunos com fraca
motivacado, facto que reside em dois factos essenciais: por um lado o fraco
gosto por aprender e as baixas ambi¢cdes e por outro lado, a dificuldade
econdmica de muitas familias em manter os seus educandos tanto tempo na
escola. A tentativa dos varios governos em resolver esta situacdo tem
passado por muitas medidas entra as quais a frequente mudanca de
programas curriculares, a diversificacdo de percursos escolares (criando
percursos alternativos) e a oferta de ensino profissional.

A maior parte das ofertas de educacgéo e formacdo sdo comuns a todo
o territério nacional: ensino basico geral, cursos cientifico-humanisticos,
cursos profissionais e cursos artisticos especializados do ensino secundario,
ensino recorrente de nivel basico e secundario e RVCC (sistema de
reconhecimento, validacao e certificacdo de competéncias, que reconhece e

valida competéncias adquiridas ao longo da vida®). Nesta diversidade de

* Informacao disponivel em rvcenaesg.wordpress.com/2009/09/09/0-que-e-o-processo-rvee/
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opcOes tem-se falado também numa diversidade de exigéncias e numa

diversidade de produtos finais.

2.3.2. O Ensino Profissional

Durante o Estado Novo (1926-1974) o ensino técnico, que era um ensino
de cariz profissional existia em paralelo com o ensino liceal, sem haver uma
correspondéncia horizontal entre ambos. Apds o 25 de abril de 1974 foram
abolidos os cursos técnicos passando o ensino secundario a ter uma Unica
via (ensino secundario unificado). Houve um afastamento da escola
relativamente ao mundo do trabalho levando a que um elevado niamero de
alunos prosseguisse 0 ensino superior. Outros estudantes ndo conseguiam
concluir os estudos e acabavam por sair do ensino sem uma certificagéo,

integrando o mundo do trabalho em cargos menos qualificados.

Em1989 foi publicado o regime de criagdo das escolas profissionais
através do Decreto-Lei n.° 26/1989 de 21 de janeiro (Azevedo, 2010, p. 25).
As escolas profissionais de entdo estavam tuteladas pelo Ministério da
Educacéo e pelo Ministério do Trabalho. Com este surgimento de Escolas
Profissionais advieram algumas vantagens: quebrou-se o monopodlio da
oferta educativa por parte do estado; recorreu-se a um modelo de gestéo
auténomo e privado; houve um despertar das instituicdes e de competéncias
de empreendimento; surgiram oportunidades educativas de ambito pratico e

de curta duragéo.

Em 2003 foram propostas alteragbes no ensino tecnologico e
profissional. Até ai, o ensino profissional existia apenas nas escolas
profissionais publicas e privadas. Através do Decreto-lei n.° 74/2004 e do
Decreto-lei n.° 24/2006, as escolas do ensino regular passaram também a
poder oferecer cursos de ensino profissional. Azevedo (2010, p.28) refere:
“‘Bati-me pelo alargamento dos cursos profissionais aos jovens que

frequentam as escolas secundarias. Se esta modalidade tem mais sucesso e
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tem provas dadas, entdo porque nao criar outras oportunidades para mais

jovens a poderem frequentar?”.

No entanto, ainda segundo o autor (2010, pp. 28-29) o funcionamento
dos cursos profissionais nas escolas do ensino regular ndo decorre como o
gue tem sido oferecido nas escolas profissionais ja que os estabelecimentos
de ensino publico tém uma cultura diferente que néo a deste tipo de ensino.
O autor considera que em algumas escolas secundérias 0s cursos
profissionais seguem como "depodsitos” de alunos com maiores dificuldades
no aproveitamento escolar. Este aspeto esta a gerar a descredibilizacdo do

ensino profissional.

2.3.3. O Ensino de Economia

Pelo que se sabe, o ensino de Economia em Portugal apenas tem sido

objeto de estudo em teses de mestrado sobre ensino da disciplina.

Gonzélez (2001, pp. 88-93, traducdo nossa) refere que os professores
devem ensinar Economia de acordo com um tratamento equilibrado dos
contedados, numa perspetiva sistematica, utilizando uma didatica que
relacione conceitos, capacidades e atitudes. E preciso transmitir aos alunos
certos conceitos, para que estes 0s possam relacionar, desenvolver
capacidades e competéncias que Ihes permitam olhar a realidade com uma
atitude critica. Classifica os conceitos a ensinar em elementos (situacdes
concretas como, por exemplo, 0s agentes econdmicos), a relacéo entre eles,
a organizacdo do sistema econdémico (leis, normas e disposicdes) e as
mudancas (que explicam a combina¢do espago tempo dos elementos, das
relacdes entre eles e da organizacao do sistema economico). O autor refere
ainda os procedimentos (relacionados com a colocagao de questdes, com a
obtencao e tratamento de informacgao e com o uso da informacéao para obter
conclusdes). Por ultimo, o autor refere-se a atitudes. O conhecimento

econdémico é tdo importante para os alunos porque esta presente no dia-a-
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dia. Tendo em conta esta realidade, as metodologias de ensino devem
seguir, duas linhas: partir das experiéncias do aluno e partir da investigacao

escolar.

No caso concreto da disciplina de Economia A, disciplina dos cursos de
ensino regular secundario (Programa de Economia A, 2001), as suas

finalidades séo:

Perspectivar a Economia no conjunto das Ciéncias Sociais; Fornecer
conceitos basicos da Ciéncia Economica; Promover a compreensao dos
factos de natureza econdmica, integrando-0s no seu contexto social mais
amplo; Fomentar a articulagdo de conhecimentos sobre a realidade
social; Contribuir para a compreensao de grandes problemas do mundo
actual, a diferentes niveis de analise; Promover o rigor cientifico e o
desenvolvimento do raciocinio, do espirito critico e da capacidade de
intervencdo, nomeadamente na resolucao de problemas; Contribuir para
melhorar o dominio escrito e oral da lingua portuguesa; Desenvolver
técnicas de trabalho intelectual, nomeadamente no dominio da pesquisa,
do tratamento e da apresentacdo da informacg&o; Promover a utilizacao
das novas tecnologias da informacédo; Desenvolver a capacidade de
trabalho individual e em grupo; Fomentar a interiorizagdo de valores de
tolerancia, respeito pelas diferencas, democracia e justica social,
solidariedade e cooperacdo; Fomentar atitudes de nao discriminacéo,
favoraveis a promocédo da igualdade de oportunidades para todos;
Contribuir para a formacéo do cidadao, educando para a cidadania, para
a mudanca e para o0 desenvolvimento, no respeito pelos Direitos
Humanos.

Segundo o Programa de Economia para os Cursos Profissionais de Nivel
Secundario (2004),

O estudo da Economia permite a aquisicdo de instrumentos
fundamentais, quer para entender a dimensdo econdémica da
realidade social, quer para descodificar a terminologia econdémica,
hoje tdo utilizada na linguagem corrente, em especial, nos meios de
comunicacdo social. Favorece ainda um melhor conhecimento e
compreensdo das sociedades contemporaneas, cada vez mais
globais e em mudanca acelerada, podendo assim contribuir para a
formacéo do cidadao, educando para a cidadania, para a mudanca e
para o desenvolvimento.

Ainda no Programa Nacional de Economia dos Cursos Profissionais
para o Ensino Secundario (2004), é referido que através da disciplina os
alunos desenvolvem conhecimentos, capacidades e atitudes que lhes

facilitam a aprendizagem de competéncias-base. As finalidades séo:
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— Proporcionar o conhecimento de conceitos basicos da ciéncia
economica;

— Promover a compreensédo dos factos de natureza econdmica, integrando-
0S no seu contexto mais amplo;

— Contribuir para a compreensao dos grandes problemas do mundo atual;

— Desenvolver o espirito critico e a capacidade de resolver problemas;

— Contribuir para melhorar o dominio escrito e oral da lingua portuguesa;

— Desenvolver técnicas de trabalho no dominio da pesquisa, do tratamento
e apresentacdo da informacéo;

— Promover a utilizac&o das tecnologias da informag&o e comunicacao;

— Desenvolver a capacidade de trabalho individual e em grupo;

— Fomentar a interiorizacdo de valores de tolerancia, solidariedade e
cooperacao;

— Promover a educacédo para a cidadania, para a mudanca e para o

desenvolvimento.

2.4.A informacao publicada pelos media e o ensino

A funcdo dos media na nossa sociedade tem sido contraditéria. Por um
lado ha os que consideram que os media se ndo nos dizem como devemos
pensar indicam-nos sobre o que devemos pensar. Ja as teorias
construtivistas dos anos 70 veem as noticias como uma construcdo da
realidade. Varios autores consideram que os media sdo os construtores de
uma nova realidade a partir da realidade dos acontecimentos. Isto porque:
os media refletem uma realidade da qual séo parte, gerando problemas de
representacdo; a linguagem neutra ndo € possivel; existe uma organizacao
propria dos meios de comunicacdo social principalmente, ao nivel da
producdo de noticias. Os media ndo refletem a realidade mas criam uma
nova realidade, no entanto ndo devem ser negligenciados. Os media tém

também uma estreita relagdo com o poder — se por um lado eles tém o poder
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de representar e de apresentar perspetivas da realidade, por outro lado, eles
sao instrumentos do poder (Santos, 2007, p. 46).

O papel educativo dos media tem sido questionado. A infinidade de
informagéo atualmente veiculada pelos media chega a ser considerada por
alguns como uma espécie de formacéo cultural ou no minimo progresso do
nivel informativo capaz de elevar um pouco mais a capacidade critica das
pessoas (Severino, 2007, p. 238). No entanto a fidedignidade da informacéo
publicada pelos media tem sido desde sempre objeto de discussao. Desde
0s tempos iniciais que ja se discutia se era uma informacéo confiavel e de
qualidade. Com o surgimento da internet acentuou-se esta problemética ja
que as fontes de informacdo desmultiplicaram-se sendo muito dificil fazer um
controlo de qualidade. Quando um professor ou um educador decide utilizar
o extrato de uma noticia, em forma de texto, de esquema ou de imagem
para apresentar em sala de aula tem que disponibilizar algum tempo para
fazer uma boa selecédo e tem que ser criterioso. Pode optar por revistas de
especialidade em vez de recorrer a jornais ou a fontes da internet. Uma das
competéncias que faz parte do professor € saber escolher a informacao e

conhecer 0s possiveis inconvenientes trazidos pela utilizacdo da mesma.

lll.  Metodologia

Uma vez apresentado o quadro de referéncia, parte-se agora para a
metodologia de forma a dar seguimento pratico ao relatério da pratica
supervisionada, tendo em conta a justificacéo, a finalidade, os objetivos e as

guestdes, bem como os procedimentos realizados.

E de referir que este relatério, tendo como objetivo abordar uma
experiéncia de ensino, refere-se a uma populagdo, que neste caso
consideramos como 0s alunos do ensino profissional da disciplina de

Economia. “As carateristicas da populacdo definem o grupo de sujeitos que
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serdo incluidos no estudo e precisam os critérios de selecdo "(Fortin, 2003,
p.133). Ainda segundo Fortin (2003), populagdo € o “conjunto de todos os
sujeitos ou outros elementos de um grupo bem definido tendo em comum
uma ou varias caracteristicas semelhantes e sobre a qual assenta a

investigagdo” (p. 373).

O facto de a investigacdo partir de uma questao central, € apontado
por Quivy, R. & Campenhoudt, L. V. (2005, p. 32), como uma forma de
conduzir todo o trabalho. Segundo o autor, o trabalho investigativo em
ciéncias sociais decorre das fases de rutura, construcao e verificacdo que se
desencadeiam gradualmente ao longo de sete etapas (pergunta de partida,
leituras, problematica, construcdo do modelo de analise, observacéo, andlise

de informacao e conclusdes).

3.1.Design do estudo

O desenho da préatica de ensino permite delinear os elementos que
fazem parte do esquema geral da pesquisa. Para Fortin (2003) “a fase
metodoldgica operacionaliza o estudo, precisando o tipo de estudo, as
definicbes operacionais das variaveis, o meio onde se desenrola o estudo e

a populacéo” (p. 108).

Este estudo é de tipo qualitativo e descritivo, uma vez que se baseou na

aplicacao de inquéritos e na analise observacional.

A investigacdo qualitativa é descritiva. Segundo Bogdan e Biklen (1994,
pp. 15-18), surgiu no final do século XIX e inicio do século XX, atingindo o
seu apogeu nas décadas de 1960 e 1970 por via de novos estudos e sua
divulgacdo. Os dados tém como base as comunicagdes, sendo recolhidos
em forma de palavras ou imagens e ndo de numeros. Neste tipo de
pesquisa, 0s investigadores interessam-se mais pelo processo do que pelos
resultados, a andlise é realizada de forma indutiva e a perce¢do do
significado que as pessoas atribuem ao que se esta a investigar, possui

imensa importancia (Bogdan e Bicklen, 1994, pp. 47-51). Segundo os
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mesmos autores, em educacdo a investigacdo é considerada como
naturalista porque o investigador estd presente nos locais onde decorrem as
acOes. Por outro lado, os dados recolhidos baseiam-se no comportamento
das pessoas. Sendo que a investigacdo naturalista tem contornos comuns

com a investigacao qualitativa pelos seguintes motivos:
— E dada maior énfase ao processo do que aos resultados;

— As abstragbes vao sendo construidas a medida que os dados vao
sendo analisados;

— Os dados sao recolhidos em contexto natural;

— E dada importancia em especial, a descricdo e interpretacdo das

situacoes;

7

— A investigagdo é “descritiva” e os dados incluem transcricbes de
entrevistas, registos de observacdes, documentos escritos (pessoais e
oficiais), fotografias, gravacdes video, etc. Os investigadores analisam
as notas tomadas em trabalhos de campo, os dados recolhidos,
respeitando, tanto quanto possivel, a forma segundo a qual foram

registados ou transcritos.

Acresce ainda o facto de nos encontrarmos perante uma investigagao-
acao. Bell (2010, p. 20) cita uma definicdo de investigacdo acao de Cohen e
Manion:

Um procedimento essencialmente in loco, com vista a lidar com um

problema concreto localizado numa situacdo imediata. Isto significa que o

processo é constantemente controlado passo a passo (isto €, numa

situacdo ideal), durante periodos variaveis, através de diversos
mecanismos (questionarios, diarios, entrevistas e estudos de casos, por
exemplo), de modo que os resultados subsequentes possam ser
traduzidos em modificagbes, ajustamentos, mudancas de diregao,

redefinicbes, de acordo com as necessidades, de modo a trazer
vantagens duradouras ao proprio processo em curso.

Consideramos que a presente investigacdo, de uma forma mais simples
do que a enunciada anteriormente, segue estes principios: o investigador na
pessoa do professor mestrando induz uma pratica letiva com estratégias e
materiais especificos para tentar compreender que efeitos produzem nas

aprendizagens da turma de alunos.
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3.2.Fases da intervencéo

Esta intervencdo realizou-se tendo em conta 0s seguintes

procedimentos:

Estabelecimento de um contacto prévio com a escola e turma de
alunos (alvo do estudo) durante a fase de realizacdo do trabalho de
campo da unidade curricular de Introducéo a Prética Profissional IlI,
ao mesmo tempo que se enriqueceram conhecimentos ao nivel de
métodos de ensino aprendizagem e Didatica da Economia. Durante
as aulas observadas, foi possivel verificar que os alunos da EPBJCS
sdo, em geral, desmotivados, apresentam dificuldades de
aprendizagem e em geral apresentam um fraco conhecimento da
realidade que os rodeia.

Identificacdo de problemas relacionados com o ensino aprendizagem
destes alunos na disciplina de Economia seguida da formulacédo de
uma hipétese, no sentido de poder constituir uma resposta ao
problema — a andlise e exploracdo de informacdo publicada pelos
media pode contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem dos alunos de uma Turma de Economia de um Curso
Profissional da Escola Profissional Bento Jesus Caraca do Seixal.
Andlise do programa da disciplina de Economia dos cursos
profissionais, 10.° ano, concretamente, os conteldos, os objetivos e
as competéncias.

Pesquisa e selecdo de informacdo publicada nos media relevante
para o ensino da disciplina de Economia e por outro lado, relacionada
com os gostos e preferéncias dos alunos e com a atualidade.

Selecdo de métodos e estratégias de ensino-aprendizagem para a
lecionacdo das aulas, concordantes com 0s conteldos, 0S recursos
existentes na escola, os gostos dos alunos e as carateristicas do
professor mestrando.

Selecéo de métodos de recolha de dados.
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Planificacdo das aulas e organizacdo dos materiais bem como, a
elaboracao dos instrumentos de recolha de dados.

Implementacao das aulas, ou seja, realizacdo do trabalho de campo,
e a recolha de dados tendo em conta a realizacdo das reflexbes, o
preenchimento das grelhas de registo e a aplicacdo dos
questionarios.

Andlise dos dados obtidos através dos processos mais adequados
para cada caso consoante a natureza dos dados.

Registo das consideracdes finais.
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IV. TRABALHO DE CAMPO

4.1.Contexto da Intervencao

4.1.1. Caraterizagdo da Escola Profissional Bento Jesus Caraga

A Escola Profissional Bento Jesus Caraca (EPBJC) é uma instituicdo
sem fins lucrativos, criada em 1989 com contrato—programa entre a
organizacdo sindical CGTP-IN (Confederacdo Geral dos Trabalhadores
Portugueses — Intersindical Nacional) e o Ministério da Educacéo, ao abrigo
do Decreto-Lei n° 26/89, de 21 de Janeiro. Ao abrigo do Decreto-Lei n° 4/98,
de 8 de Janeiro, as Escolas Profissionais deixaram de ter personalidade
juridica e passaram a ser estabelecimentos de ensino propriedade de uma
entidade. Nesta sequéncia, foi constituida a Associacao para o Ensino Bento
de Jesus Caraca (AEBJC) em Fevereiro de 1999, tendo como sdcios
fundadores a CGTP-IN e as Unides Sindicais das regides, para assumir a
qualidade de entidade proprietaria da Escola Profissional Bento de Jesus
Caraca que manteve, enquanto estabelecimento de ensino, 0s seus
Estatutos e Estrutura Orgénica.

Atualmente a AEBJC/EPBJC comporta 6 delegacdes, concentrando-
se trés na Regido de Lisboa e Vale do Tejo (Barreiro, Lisboa e Seixal), duas
na Regido Norte (Porto e Pedome) e uma na Regido do Alentejo (Beja). E
uma Escola Profissional com grande dispersdo geografica estando
enraizada nas dinamicas locais, atuando em estreita articulagdo com
entidades publicas e privadas, empresariais e sindicais que agem nas suas
areas de intervencao.

A AEBJC/EPBJC é hoje uma entidade com carateristicas proprias no
ambito do sistema da educacado e formacdo. Esta vocacionada para cursos
da area do comércio, gestdo, turismo e ambiente, sendo uma escola bem
equipada e possuidora de um corpo docente estavel.

O seu Projeto Educativo visa a valorizagcdo e o envolvimento de toda a

comunidade educativa, a cooperacao, a solidariedade, a autonomia pessoal,
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a cidadania e a valorizagéo do trabalho®. O Projeto Educativo assenta nos
seguintes pilares:

Escola inclusiva, tentando atenuar os multiplos fatores de exclusao

social, econdmica, profissional e cultural;

— Formacéao para a cooperacao tentando favorecer comportamentos em
gue 0s processos colaborativos sdo uma mais-valia;

— Formacdo para a solidariedade, no sentido de combater o
individualismo, atitude predominante na sociedade atual;

— Formacgao para a autonomia pessoal e para a iniciativa, afastando
determinismos de exclusao e valorizando atitudes de busca e criagcédo
de oportunidades e solu¢des de vida pessoal e social;

— Formacdo para a cidadania, ajudando a aquisicdo de

comportamentos de intervencdo civica, assentando em valores

democréaticos, humanistas e de solidariedade.

As éareas de formacdo desenvolvidas nas diversas delegacfes tém em
conta o levantamento de necessidades efetuado por auscultacdo de
entidades locais, nomeadamente empresas e outras entidades
empregadoras, autarquias, parceiros sociais e organismos da Administracéo
Central, com destaque para o IEFP (Centros de emprego, Centros de
Formacéao Profissional). Grande parte destas entidades tém hoje acordos de
colaboracdo com a AEBJC/EPBJC, constituindo verdadeiras redes locais. O
projeto formativo contém valéncias que o tornam particularmente adaptado
para intervenc¢des ao nivel da formacéo inicial, da especializacdo tecnoldgica
e da formacé&o de jovens e adultos com baixos niveis de formacéo escolar e
profissional, do aperfeicoamento de ativos empregados e desempregados®.

Nos ultimos anos a AEBJC/EPBJC tem vindo a privilegiar formacdes
que confiram certificacdo aos formandos que a frequentam, ndo so6
certificacao profissional como dupla certificacdo (escolar e profissional). De
acordo com as necessidades locais, e em areas devidamente identificadas,

continuam a desenvolver-se formacdes de aperfeicoamento/atualizacao.

* Dados obtidos em www.epbic.pt e no Projeto Educativo da EPBJC —2011-2014
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4.1.2. Escola Profissional Bento Jesus Caraga — Polo do Seixal

RENTELA PAIC PIRES

) Escola Profissional Bento
2" de Jesus Caraga - Seixal
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Figura 1 — Vista da rua e mapa da localiza¢cédo da Escola Profissional Bento de

Caraca no Goople Maps6

A Escola Profissional Bento Jesus Caraca, Polo do Seixal (EPBJCS),

fica localizada no concelho do Seixal, freguesia da Arrentela.

Segundo dados recolhidos através do questionario dirigido a Diregcéo
da EPBJCS (Anexo 1), o edificio foi construido no ano de 2000, sendo
constituido por um piso, 8 salas de aula e acesso a pessoas com
mobilidade. Quanto aos recursos fisicos, a escola é constituida por 4
laboratérios, 1 sala polivalente, 1 biblioteca e 3 salas de informatica. Possui

rede informatica internas e acesso a internet. No que respeita aos
equipamentos, encontram-se mencionados no quadro 1.

® www.google.pt/maps
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Equipamentos Quantidade
Computadores 60
Videoprojectores 3
Retroprojetores 2
Leitores de CD/DVD 1
Leitores de video 1
Televisores 1
Maquinas fotograficas 1
Maquina de filmar 1
Quadro interativo 1
Quadro branco 10

Quadro 1- Lista de equipamentos da EPBJCS

Quanto aos equipamentos de sala de aula sdo os que se encontram

mencionados no quadro 2.

Equipamentos

Computador

Acesso a internet

Videoprojector

Retroprojetor
Leitor de CD/DVD

Leitor de video

Televisor

Quadro interativo

Quadro branco

Quadro 2- Lista de equipamentos das salas de aula

A populacdo escolar da EPBJCS encontra-se distribuida conforme a

informag&o que consta do quadro 3.
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Quadro 3- Distribuic&o da populacéo escolar da EPBJCS

Os recursos humanos desta escola sédo os que se encontram

Anos de Curso N.° de
escolaridade turmas
10° ano Curso Profissional de Técnico

11° ano de Seguranca e Ambiente 1

12° ano 1

10° ano Curso Profissional de Técnico

11° ano de Gestado Empresarial, 1

129 ano Marketing e Publicidade

10°ano Curso Profissional de Técnico L
11°ano de Rececao

12° ano

10° ano Curso Profissional de Técnico 1

11° ano de Gestéo de Equipamento 1

12° ano Informatico 1

descritos no quadro 4.

NUmero de Docentes NUmero de NUmero de Total
Internos Externos Assistentes Assistentes
Operacionais Técnicos
11 8 1 22

Quadro 4- Recursos humanos da EPBJCS

Podemos perceber que a EPBJCS esta relativamente bem equipada e

dispde de um razoavel apetrechamento informatico. Possui uma diversidade

de cursos profissionais em areas profissionais de grande interesse ao nivel

do mercado de trabalho atual. Esta pode ser uma boa porta de entrada

destes alunos para a vida profissional.

Quanto as carateristicas da populacdo escolar, os alunos tém entre

14 e 25 anos, sendo a média de idades de 17 anos. Pertencem a varias

nacionalidades assim como 0S seus pais.

Existe um aluno com

necessidades educativas especiais. Os seus concelhos de residéncia sao

varios (nomeadamente os limitrofes da area em questdo). Pertencem a

familias de diferentes niveis sécio econémicos.
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4.1.3. Caraterizagao da turma

Segundo informacfes prestadas pelo professor cooperante os principais
elementos que caraterizam a turma do 10.° ano, do curso de Técnicos de

Rececao encontram-se descritos em seguida.

A turma do 10.° ano do Curso Técnico de Recec¢do é constituida por 26

alunos, 15 raparigas e 11 rapazes com uma média de idades de 17 anos.

A maioria dos alunos vive com 0s pais e irmdos, ou com a mae, o
padrasto e irmaos. Destacam-se as situacdes de dois alunos que vivem soO

com um dos progenitores.

A maioria dos pais possui 0 12.° ano, enquanto a maioria das maes
possui 0 4.° ano de escolaridade. E de realcar ainda que um nudmero
significativo de maes, 6, possui apenas 0 6.° ano.

Grande parte dos alunos concluiu o 9.° ano no ano letivo anterior.
Destacam-se 2 alunos que ja terminaram o 3.° ciclo em 2010. Apenas quatro
alunos nunca reprovaram ao longo do seu percurso escolar. A maioria dos

alunos frequenta o 10.° ano pela primeira vez.

A razao principal da maioria dos alunos para se inscreverem na Escola

Profissional Bento Jesus Caraca foi a preferéncia pelo curso.

A maioria dos alunos pretende iniciar um percurso profissional
imediatamente apos a conclusdo do curso, preferencialmente na sua area de
formacdo. Destacam-se também seis alunos que estédo indecisos quanto ao
assunto. Apenas cinco pretendem prosseguir estudos, quatro deles na area

do curso.

Através de um questionario dirigido aos alunos (Anexo 2) foi ainda

possivel recolher outros dados que se apresentam em seguida.
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Grafico das idades dos alunos da turma
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Gréfico 1- Idades dos alunos da turma

A maioria dos alunos tem 16 anos. A grande parte vive no concelho

do Seixal mas alguns alunos vivem no concelho de Almada.

Concelho de residéncia

m Almada
M Seixal
Grafico 2- Concelho de residéncia dos alunos da turma
Sdo Tomense Angolana Cabo
5% 5% Verdiana

5%

Grafico 3- Nacionalidade dos alunos da turma
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Grande parte dos alunos é de nacionalidade portuguesa mas 15%
pertencem a outras nacionalidades. E de frisar que 17,5% dos pais ndo sio
de nacionalidade portuguesa (Anexo 3). Ainda pela consulta do mesmo
anexo, verificamos que as profissdes dos pais destes alunos encontram-se
distribuidas por areas pertencentes a um baixo nivel socioeconémico, de
fracos rendimentos. 7,5% dos pais encontram-se desempregados e 45% dos
alunos nédo sabe ou nao respondeu sobre a profissdo dos pais e/ou situacéo
faxe ao emprego. No que se refere aos tempos livres, é de salientar que
23% dos alunos prefere estar no computador. 60% dos alunos n&o sabe ou

nao se lembra qual e quando foi o dltimo livro que leu.

Segundo os dados contidos no anexo 3, 50% dos alunos prefere os
programas de televisdo do tipo séries e filmes; 60% dos alunos revelou que
vé noticias todos os dias; 45% considera que a disciplina de Economia é
interessante e/ou importante — consideramos que estes dados sé&o

reveladores de estes alunos séo interessados pelos acontecimentos.

4.2. M6édulo de Ensino lecionado

4.2.1. Unidade modular: Mercados de Bens e Servicos e de

Fatores Produtivos

A Unidade Modular Mercados de Bens e Servicos e de Fatores
Produtivos é a que se refere essencialmente a dois grandes eixos da
economia: por um lado, as empresas que reanem os fatores produtivos para
a producéo de bens e servicos e, por outro lado, as familias. A interacao
entre as familias e as empresas da-se através do mercado de bens e

servicos e de fatores de producéo.

A pratica letiva supervisionada, que serviu para a realizacdo deste

relatorio, foi constituida por 8 aulas, de 60 minutos cada, com vista a
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lecionagao de conteudos sobre o Modulo 3; “Mercado de Bens e Servigos e
de Fatores Produtivos”, a saber: Mercado, Estruturas dos Mercados de Bens

e Servicos, Funcionamento do Mercado de Concorréncia Perfeita.

Numa primeira fase, foi efetuada uma planificacdo a médio prazo, para a
qual foram consultados os documentos: Programa da disciplina de Economia
(Cursos profissionais de nivel secundario), Organizacdo Curricular do Curso
de Técnico de Rececédo e o Projeto Educativo da Escola Profissional Bento
Jesus Caraca. Considerou-se desnecessaria a apresentacdo da Planificacdo
a longo prazo dado que a pratica letiva do mestrando teve apenas uma curta

duracdo (um més, aproximadamente).
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Disciplina: Economia

Planificacdo a Médio Prazo

Mddulo 3: Mercados de Bens e Servigos e de Fatores Produtivos

Fio Condutor: Do equilibrio entre a oferta e a procura resulta o preco e a quantidade transacionada de cada bem

Conteudos Competéncias centrais Objetivos Métodos Estratégias Recursos Calendar Avaliacdo
izacdo
Mercado Usar os conceitos Relacionar a evolugéo do Exposicédo de conceitos Ficha diagndstica
econdémicos para conceito de mercado com o
compreender e desenvolvimento das novas Elaboracdo de esquemas Quadro 120 min
descodificar a realidade tecnologias. sintese Fichas de trabalho
econdmica no que respeita | Referir a existéncia de Power Point
ao funcionamento dos variados mercados. Dialogo professor alunos
mercados de bens e de Apresentar as componentes Computador Grelhas de
Sservicos. do mercado (procura e oferta). | Questionamento Observacéo
Projetor 120 min
Estruturas dos _ _ Caracterizar as diferentes Discussao _ _ o
merca_dos de bens Analls_ar o] funqonamento estruturas do mercado. _ B o Ficha de trabalho Fichas de auto avaliacdo
e servicos dos diversos tipos de Leitura e analise de noticias
mercado. ) . da imprensa escrita Videos
Explicar a lei da procura. 120 min
Reconhecer os diferentes Visionamento de noticias em Ficha de
graus de elasticidade da video e posterior discuss&o autoavaliagdo
procura-preco.
Funcionamento do Realizacdo de fichas de
mercado de Relacionar os deslocamentos trabalho individual/a pares Noticias da
concorréncia da curva da procura com as imprensa escrita e
perfeita alteracdes das suas Apresentagéo de PowerPoint de imprensa 120 min
determinantes. televisiva

Competéncias gerais

Utilizar corretamente a terminologia econémica; Aplicar conceitos econémicos em novos contextos; Utilizar instrumentos econémicos para interpretar a realidade
econdémica portuguesa, da Unido Europeia e mundial; Utilizar corretamente a Lingua Portuguesa para comunicar; Interpretar quadros e gréaficos; Revelar espirito
critico e habitos de tolerancia e de cooperagéo;

Apresentar e fundamentar os seus pontos de vista respeitando as ideias dos outros; Realizar as tarefas de forma autdnoma e responsavel.
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4.2.2. Planos de aula

Tendo em conta a planificacdo de médio prazo, a estruturacdo dos
planos de aula teve por base, por um lado, a bibliografia consultada, as
aprendizagens por mim realizadas ao longo deste curso e por outro, as
carateristicas dos alunos, os recursos disponiveis na escola e acima de
tudo, a andlise e exploracdo de informacdo publicada pelos media. Foi
igualmente tida em conta a consulta a manuais escolares, nomeadamente
Gomes e Silva (2011, pp. 130-140) e Pais, Oliveira, Gois e Cabrito (2008,
pp. 178-184).

Relativamente a abordagem aos alunos para exploracéo e interpretacao
da informacdo publicada nos media, a metodologia utilizada previa: o
estabelecimento de dialogo e a colocacdo de questbes (método
interrogativo); o auxilio pelo professor, nas suas respostas; dirigir as
guestbes aos alunos, para que eles proprios se voluntariassem para
responder. A utilizacdo desta metodologia deveria dar lugar a interacéo,
motivar os alunos e ao mesmo tempo verificar a sua compreensao sobre 0s
assuntos da aula. Neste ponto poderemos falar em método de discussdo em
sala de aula, assim denominado e definido por Arends (pp. 412-413). Em
linhas gerais, este método ajuda os alunos a enriguecer 0s conhecimentos,
promove o compromisso e o envolvimento dos alunos e permite aos alunos

desenvolver competéncias de comunicagao.

Apresentam-se de seguida, os planos de aula gizados.
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i PLANO DAS AULAS N°% 1 e 2 Data-—6 marco de 2014
SUMARIO Teste diagnostico. Mercado: Nogcao e componentes; tipos de mercado.

Objetivos Contelidos Compgenmas Atividades Tempo Metodps_ Recursos Avaliacéo
especificas (resumo) Estratégias
Relacionar a Mercado: Interpreta textos e Registo do sumaério e verificagao 5 min Método Teste Teste diagndstico
evolucao do conceito | Nocéo e imagens. da presenca dos alunos. interrogativo | diagnostico
de mercado com o componentes; | Conhece o e
desenvolvimento das significado de Realizacdo de um teste 25 min expositivo.
novas tecnologias Tipos de mercado, as suas diagndstico. Quadro
Indicar a existéncia mercado (de |componentes e
de varios mercados |bense diferentes formas. Correcéo do teste diagndstico 20 min Grelha de registo
Apresentar as servicos, de | Realiza tarefas de sobre:
componentes do trabalho, de | forma autbnoma e Exposicéo sobre o conceito de Power Point |« Participagcao
mercado (procura e |capitais,...) revela espirito mercado, as suas componentes e | 15 min Computador |+ Empenho
oferta) critico. Desenvolve a | o seu funcionamento. Diélogo Projetor * Interesse
capacidade de professor
observar, analisar e | Andlise de titulos de noticias e 15 min alunos.
avaliar aspetos da imagens sobre diferentes
realidade que o mercados. 20 min

rodeia.

Identificacdo de algumas formas de
mercados.

DESENVOLVIMENTO DA AULA

Registo do sumério e verificacdo da presenc¢a dos alunos. Indicacdo dos grupos de trabalho, pelo professor.
Os alunos deveréo realizar um teste diagnostico, apds o qual sera realizada a correcdo, oralmente.

O professor questionara os alunos sobre o significado de mercado, na expetativa que estes mobilizem conhecimentos anteriores adquiridos para as
respostas. Registo das principais ideias dos alunos no quadro.
Exposicdo sobre o conceito de mercado, as suas componentes e o seu funcionamento partindo de uma perspetiva histérica e levando em conta as ideias dos
alunos registadas no quadro. Exposicéo sobre a relagé@o entre o mercado e a tecnologia.
Apresentacao de um Power Point sobre o conceito de mercado. Serdo apresentados em Power Point, titulos de noticias e imagens sobre diferentes

mercados, para andlise relativamente ao que se transaciona e comparacao com o tradicional mercado de bens e servicos. Serd apresentada uma lista em

Power Point.
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PLANO DAS AULAS n°s 3 e 4

Data - 13 de marco de 2014

SUMARIO: Ficha de Trabalho sobre os conceitos dados na aula anterior. Estruturas dos mercados de bens e servigos: Concorréncia perfeita.
Comparacéo entre concorréncia perfeita e concorréncia imperfeita.

Objetivos Conteudos Compet’e'nmas Atividades Tempo Metogqs Recursos Avaliagéo
especificas (resumo) Estratégias
Caraterizar Estruturas Interpreta Registo do sumario e verificagio de 5 min Ficha de
as diferentes | dos mercados | informacéao verbal | presencas. Trabalhoa |trabalho. Grelha de
estruturas do | de bens e e escrita. Sintese da aula anterior. Realizaco 10 min | pares. registo sobre:
mercado Servigos: Distingue rTjerc_:ado de uma ficha de trabalho sobre a _ e Participacéo
de concorréncia L. . 15 min e Empenho
Concorréncia | perfeita do maleria dada na alla anterior e Video: e Interesse
perfeita; mercado de respetiva correcdo. Exposicao da 30 min | Método http://WWw.You | o Syucesso nas
concorréncia estrutura de mercado de concorréncia interrogativo | tube.com/watc respostas
Concorréncia | imperfeita. perfeita. Carateristicas e exemplos. e método h?v=_5WduM dadas
imperfeita. Realiza tarefas de | projecdo de um video sobre mercado expositivo. vighl
forma autonoma e | 4e concorréncia perfeita — 25 min
cooperante. )
Desenvolve a preenchlmentc~) de um qua_dro em
capacidade de PPT. Introducéo ao conceito de 15 min | Didlogo com | Computador e
observar, analisar | concorréncia imperfeita partido da os alunos. projetor.
e avaliar aspetos | comparac¢éo com a concorréncia Power Point.
da realidade. 20 min

perfeita.

DESENVOLVIMENTO DA AULA Registo do sumario e verificacdo da presenca dos alunos. Breve sintese da matéria lecionada na aula anterior.
Realizacdo, em pares, de uma ficha de trabalho sobre a matéria dada na aula anterior, seguida da correcao oral. Introducéo ao tema: Estruturas de
mercado — mercado de concorréncia perfeita — com suporte em Power Point. Abordagem as carateristicas e a exemplos. Apresentacdo de uma
noticia em video sobre uma situacéo de mercado de concorréncia perfeita. Sera solicitado aos alunos, que comentem a mesma. Seguir-se-a o
preenchimento, pelo professor, de um gquadro em Power Point, para o qual sera solicitada a intervencdo dos alunos. O quadro referido incidira sobre:
controlo sobre o preco, nimero de intervenientes, bens produzidos e importancia da concorréncia. Apresentacdo de um Power Point onde estarao
presentes as carateristicas do mercado de concorréncia perfeita e a partir das quais o professor introduzira o conceito de mercado de concorréncia
imperfeita, em comparagédo com as carateristicas desta Ultima estrutura de mercado.
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PLANO DAS AULAS n°s 5e6

Data - 20 de marc¢o de 2014

SUMARIO: do Mercado de Concorréncia imperfeita: Monopdlio, Oligop6lio e Concorréncia monopolista. Ficha de trabalho individual e sua correcéo. Lei
da procura e elasticidade procura-preco

Objetivos Contelidos Compet’e'nmas Atividades Tempo Metogqs Recursos Avaliacéo
especificas (resumo) Estratégias
Identificar as Estruturas dos Compreende a Registo do sumério e verificagéo de 5 min Grelha de registo
diferentes estruturas | mercados de curva da procura. presencas. Sintese da aula anterior. 10 min | Método expositivo sobre:
do mercado bens e servigcos: | Compreende a Exposic&o sobre mercado de e interrogativo. e Participacao
importancia da A ; C 15 min e Empenho
Explicar a lei da Monopélio: elapsticidade 4a | concorréncia imperfeita, pr|nc~|pa|s Power Point | « Inte?esse
procura. curva da procura. forma; e exemplos. Reallzagag de Realizacéo de Projetor o SUCESSO NAs
Oligopdlio; Utiliza a uma ficha de trabalho e respetiva 30 min | uma ficha de Computador respostas
Reconhecer os o terminologia corregéo oral. trabalho individual. dadas
diferentes graus de | Concorréncia correta. Exposicdo sobre o conceito de Lei da Fichas de
elasticidade da monopolistica Procura. Representacéo grafica e sua | 15 min trabalho
procura-prego. . Desenvolve a interpretac&o. Dialogo professor
Lei da procura; | capacidade de Exposicéo do conceito de elasticidade alunos.
. observar, analisar | da procura — preco e discussédo da 25 min
Elasticidade e avaliar aspetos | sua importancia. Exemplos.
procura-preco | da realidade que | Ficha individual sobre a construcéo Trabalho individual
o rodeia. de gréficos e sua interpretagéo. 20 min Quadro

DESENVOLVIMENTO DA AULA Registo do sumario e verificacdo da presenca dos alunos. Breve sintese da matéria lecionada na aula anterior. Exposicao sobre a
estrutura de mercado — mercado de concorréncia imperfeita — com suporte em Power Point. Abordagem as principais formas, as carateristicas, a exemplos e a
noticias publicadas nos media. Realizacao de uma ficha de trabalho, individual, sobre mercado de concorréncia imperfeita, seguida da corre¢éo oral. Apresentacao
de um exemplo de procura individual de um bem relacionando a quantidade procurada com o preco. Generalizagdo do exemplo e referéncia aos conceitos de
procura individual e procura agregada. Exposicdo da Lei da Procura e da Elasticidade da Procura — Pre¢o. Representacao gréfica da curva da procura e sua
interpretacdo através da colocagéo de questdes. Realizacdo de uma ficha de trabalho individual sobre a Lei da Procura e a elasticidade Procura — Pre¢o. Corre¢céo

da ficha com a apresentacao de um Power Point.
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) PLANO DAS AULAS n% 7 e 8 Data—03de abril de 2014
SUMARIO: Concluséo da correcao da ficha de trabalho realizada na aula anterior. Funcionamento do Mercado de Concorréncia Perfeita: Deslocag¢es ao
longo da curva da procura; Deslocacdes da curva da procura. Auto e heteroavaliacéo.

. Conteld Competéncias Atividades Temp Métodos L
Objetivos e P Recursos Avaliacao
0s especificas (resumo) o] Estratégias
Relacionar os | Funciona | Interpreta Registo do sumaério e verificagdo da 5 min | Método Power Point Grelha de registo
deslocamentos | mento do | informagéo verbal e | presen¢a dos alunos. Concluséo da 10 |expositivo/interrog | Computador sobre:
da curva da Mercado | escrita. Prevé o correcéo da ficha de trabalho min | ativo Projetor e Participacéo
procura com as | de deslocamento da realizada na aula anterior. Resumo Proposta de e Empenho
alteracdes das | Concorré | curva da procura de | sobre a aula anterior. Enumeracgéo 5 min | Didlogo com os correcéo da e Interesse
suas ncia acordo com a das determinantes da procura e alunos. ficha de
determinantes | Perfeita: | variacdo de influéncia da variacdo das 15 trabalho
Deslocag | algumas determinantes na curva da procura. min | Resolucdo de uma
Oes ao determinantes. Conversa com os alunos sobre ficha de trabalho, |Fichas de
longo da | Revela espirito competéncias transversais: Regras 25 [individualmente. trabalho Resolucdo de uma
curva da | critico e realiza da sala de aula (partindo de min | Preenchimento ficha de trabalho.
procura; | tarefas de forma observaces dos alunos). ficha de Ficha de
Deslocag | autbnoma. Utiliza Ficha de trabalho sobre 20 |autoavaliacdo e de | autoavaliacdo e
Oes da terminologia determinantes da procura e min | questionarios de
curva da | correta. Desenvolve | consequéncias na sua variagéo e sobre as aulas. guestionarios
procura | a capacidade de correcao. Analise de noticias 10 sobre as aulas
observar, analisar e | publicadas nos media. min
avaliar aspetos da | Preenchimento de uma ficha de
realidade que o autoavaliacé@o e de questionarios 30
rodeia. sobre as estratégias aplicadas. min

DESENVOLVIMENTO DA AULA Registo do sumario e verificacdo da presenca dos alunos.

Concluséo da correcéo da ficha de trabalho realizada na aula

anterior projetada em Power Point. Sera distribuida uma proposta de correcao aos alunos. Resumo sobre a sessdo anterior enunciando as principais ideias.
Dialogo com os alunos sobre fatores que podem fazer variar a procura. Os alunos seréo levados a indicar esses fatores, mobilizando conhecimentos
anteriores. Por outro lado, sera pedida a sua opinido sobre as consequéncias que a alteragdo desses fatores tera na curva da procura e se levara ou nao a
existéncia de uma nova curva. Abordagem das Competéncias transversais em dialogo com os alunos sobre: Regras da sala de aula observac¢des dos
alunos. Sera proposta a realizagdo de uma ficha de trabalho individual sobre identificacdo das determinantes da procura e consequéncias na sua variagao.
Correcao da ficha, pelos alunos, no quadro. Serdo apresentados exemplos e sera realizada a interpretacdo dos mesmos, oralmente. Preenchimento de uma
ficha de autoavaliagdo e heteroavaliagdo e de um questionario incidindo sobre as estratégias utilizadas ao longo das aulas dadas pelo mestrando.
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4.2.3. Materiais baseados em informacéao publicada pelos media

Segundo Graells (2000) “o recurso educativo pode ser qualquer material,
que seja usado com fins didaticos, em determinado contexto educativo” ou
seja, um material que tenha sido usado para facilitar a aprendizagem. No
entanto, é conveniente distinguir recurso educativo de meio didatico. O autor
define meio didatico como sendo “um material que é construido com a
finalidade de ser um facilitador dos processos de ensino-aprendizagem”.
Qualqguer objeto ou material pode ser um recurso educativo, dependendo do
contexto, jA o0 mesmo nao se passa com o material didatico. Este “é criado
com intencionalidade didatica” e com as seguintes funcgdes: fornecer
informacé&o; ser guido das aprendizagens do aluno; proporcionar o treino e o
exercicio de capacidades; cativar o interesse e motivar o aluno; avaliar
competéncias e conhecimentos; proporcionar simulagées com o objetivo da
experimentacdo, observacdo e interacdo; criar ambientes/contextos de

expressao e criagao.

Sendo esta investigacdo baseada na analise e exploracdo de informacgao
publicada pelos media, (homeadamente, noticias da imprensa escrita e da
imprensa televisiva), a planificacdo de médio prazo, ja exposta
anteriormente, teve em conta a utlizacdo de materiais pedagogicos
especificos. Deste modo, elaboramos uma pesquisa para encontrar
informacdo noticiosa relacionada com os conteidos em questdo. Para a
realizacdo desta pesquisa foi essencial a existéncia da internet, que nos
permitiu consultar as web paginas dos jornais e dos canais televisivos e
deste modo ter acesso a arquivos. Foram também consultadas revistas da
especialidade. A informacdo selecionada com vista a apresentacdo nas
aulas teve em conta o facto de utilizar linguagem simples, ser atualizada,
estar relacionada com o dia-a-dia e preferéncias dos alunos (sempre que
possivel), ser objetiva e concordante com 0s objetivos e estar disponivel em
meio escrito e audio. Pelo facto de existir a necessidade de corresponder
aos objetivos e aos conteudos das aulas, nem sempre foi possivel a

utilizacao de informacéo noticiosa (Anexos 4 a 7).

39



V. Recolhae Tratamento de Dados

De entre as técnicas de recolha de dados os diversos autores, mais e
menos conceituados, apresentam uma vasta panoplia. De entre as mais
citadas encontram-se: a pesquisa arquivistica, a observagao, a entrevista, o
inquérito por questionario, os testes de avaliagdo, as escalas de medida de
carateristicas pessoais. Para a presente investigacdo, tivemos em conta as
técnicas indicadas por Afonso (2005), sendo utilizadas: a observacao, o

inquérito por questionario e os testes de avaliacao.

5.1.Instrumentos de recolha de dados

— Observacfes das aulas através do preenchimento de grelhas de

observacao

Afonso (2005, pp. 91-92) refere que as grelhas de observacdo séo
instrumentos de observacéo estruturada concebidas previamente em funcéo
dos objetivos da pesquisa. E habitual distinguir observacdo estruturada da
observacdo ndo estruturada. A observacdo estruturada consiste em ter

fichas de registo.

Para a realizacdo deste trabalho foram realizados dois momentos de
observacdo formal através do preenchimento de duas grelhas de registo.
Numa das aulas foram registados os comportamentos dos alunos em aula,
principalmente no que se refere a atencdo prestada, a participacdo na aula,
a pertinéncia das questbes colocadas, bem como, a participacdo nos
trabalhos propostos. Na outra aula foram efetuados registos sobre a
assiduidade, a pontualidade, a cooperacdo, a interligacdo de saberes, a
partiiha de conhecimento, a iniciativa, a comunicac¢do, a concretizacdo de
tarefas e a organizagdo. Estes dados foram registados nas grelhas de

registo de observacao construidas para o efeito (Anexos 8 e 9).
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Com os dados obtidos foi possivel obter informagédo dos alunos acerca
das competéncias de andlise gréfica, de literacia, de motivacao, revelacédo
de espirito critico, autonomia e cooperacao e da capacidade de observar,

analisar e avaliar aspetos da realidade.

— Fichas de trabalho

Uma outra fonte de recolha de dados é a analise de trabalhos
realizados pelos alunos. As fichas de trabalho sdo um dos importantes meios
constituintes da avaliagdo formativa. Estes documentos serviram para tirar

ilacdes sobre as aprendizagens realizadas. Afonso (2005, p. 106) refere que:

Enquanto nos questionéarios os dados a recolher se referem a factos,
opinides, juizos e representacdes dos respondentes, na aplicacdo de
testes pretende-se informacdo relevante para formular juizos de
avaliacao, isto €, comparam-se 0s resultados obtidos com padrdes
previamente fixados.

A primeira proposta de avaliacdo realizada pelos alunos foi, no
primeiro momento da minha intervencao, a ficha diagnostica (Anexo 10), que
serviu para conhecer o ponto de partida destes alunos em termos de
conhecimento dos conteudos. Seguiram-se 4 fichas de trabalho (Anexos 11

a 14), realizadas nas aulas seguintes.

Considerou-se que a analise do trabalho realizado pelos alunos
permitiu por um lado, obter um feedback constante acerca das suas
aprendizagens reforcando o0 conhecimento acerca da aquisicdo de
competéncias de andlise gréfica e de literacia (pela forma como escreveram
as suas respostas); por outro lado, a prontiddo para escrever as respostas
permitiu conhecer a sua motivacao; o sucesso/insucesso das respostas
permitiu verificar se as estratégias facilitaram a aprendizagem; o facto de
precisarem de mais ou menos ajuda permitiu avaliar a autonomia dos
alunos; a interacao estabelecida com o colega de mesa permitiu conhecer
aspetos da cooperacédo e a qualidade de respostas a questdes relacionadas

com situacbes do dia-a-dia permitiu conhecer até que ponto os alunos
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desenvolveram capacidade de observar, analisar e avaliar aspetos da
realidade.

— Diario de campo

O diario de campo €&, por exceléncia, o instrumento de recolha de dados
mais abrangente pois é aquele que permite ao investigador, no papel de
observador, através da sua interagdo com o0s alunos reconhecer neles o

desenvolvimento de todas as competéncias esperadas.

O diario de campo € a outra forma de observacao, em paralelo com a ja
mencionada grelha de observagdo. Enquanto a grelha de observacao
consiste na observacdo estruturada, o diario de campo consiste na
observacdo ndo estruturada. Na pratica, o diario de campo consiste num
conjunto de textos escritos a partir de registos. E um relato quotidiano, que o
investigador completa sempre que esta “em campo” e que mais tarde ira

analisar para retirar conclusées (Afonso, 2005, pp. 92-93).

— Questionarios aos alunos e ao professor cooperante

Segundo Afonso (2005, p. 101), os questionarios tratam de questdes
escritas e respostas por escrito. Sdo geralmente utilizados em estudos

extensivos marcados pela elevada abrangéncia determinados fenébmenos.

O presente estudo nao teria qualquer legitimidade sem que 0s sujeitos
alvo desta acdo nado fossem auscultados. Deste modo, foram produzidos
guestionarios aos alunos e ao professor cooperante (anexos 15 e 16) com o
objetivo de reunir factos comprovativos das estratégias de ensino
aprendizagem adotadas suscitaram os resultados esperados. A sua opiniao
€ por isso, essencial. Pretende-se, em seguida, relacionar estas opinides

com os dados recolhidos através dos restantes instrumentos.

Os questionarios tiveram o objetivo de apreciar os efeitos das estratégias

de ensino aprendizagem sobre: as competéncias de analise grafica, a
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motivagdo, a facilitagdo da aprendizagem e o desenvolvimento da

capacidade de observar, analisar e avaliar aspetos da realidade.

Apresenta-se, em seguida, um quadro resumo sobre os instrumentos de

recolha de dados relacionados com as competéncias esperadas a atingir

pelos alunos.

Competéncias
esperadas

Instrumentos de recolha de dados

Grelhas de
observacéo

Respostas
das fichas
de trabalho

Questionari
0s
dirigidos
aos alunos

Questionari
0 ao
Professor
Cooperante

Diario de
campo

Competéncias
de analise
grafica

X

X

X

Melhoria da
literacia

Motivacéo

Facilitacdo da
aprendizagem

Desenvolviment
o do espirito
critico

Desenvolve a
autonomiae a
cooperacao

Desenvolve a
capacidade de
observar,
analisar e
avaliar aspetos
darealidade

Quadro 5 - Resumo dos instrumentos de recolha de dados e competéncias a

observar
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5.2.Apresentacao e andlise de dados

5.2.1. Dados resultantes das observacdes das aulas

Em primeiro lugar, o objetivo de utilizar as grelhas de observacao foi o
de cruzar os dados por elas produzidos, com dados de outra natureza para
fazer um complemento, ao invés de utilizar estas grelhas em todas as aulas
— foram utilizadas apenas em duas delas tendo-se observado aspetos

diferentes.

Pela analise dos graficos (anexo 17) verifica-se que houve resultados
bastante divergentes. Relativamente ao 1° grafico do anexo 17, excetuando
a assiduidade, s6 uma baixa percentagem dos alunos demonstrou as
competéncias visadas. Considera-se, que dado o ambito da aula, em que
nao houve muitos momentos de solicitacdo da intervencdo dos alunos (ao
nivel de realizacdo de tarefas ou de dialogo), a demonstracdo de cada
competéncia por menos de 50% dos alunos ndo foi sinbnimo de fracas
performances. Consideramos, no entanto, que ao nivel do comportamento e
da pontualidade os resultados deveriam ter sido melhores — os alunos

fizeram algum barulho.

Relativamente a observacao realizada nas aulas n°s 7 e 8, em geral
cada uma das competéncias foi demostradas por mais de 50% dos alunos.
Ao nivel do espirito critico e da utlizacdo de terminologia correta, os

resultados foram os mais baixos.
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5.2.2. Dados obtidos pelas fichas de trabalho

Ao nivel dos resultados da ficha diagnostica, o facto das respostas
certas terem ficado abaixo dos 50%  significou, decerto, que os alunos
detinham poucos conhecimentos acerca dos assuntos em questao ou nao se

recordavam (anexo 18).

Nas respostas dadas na ficha de trabalho das aulas n°s 3 e 4 (anexo
19), os alunos tiveram grande percentagem de sucesso, com excecao das
questbes relacionadas com o0s conceitos de procura e oferta. Estes
resultados dao-nos indicacdo de que os alunos (na sua maioria) realizaram
quase todas as aprendizagens. O facto de ter havido duas questdes de
insucesso significa que seria um assunto para abordar nas aulas seguintes.
Nas respostas dadas na ficha 1 das aulas n°s 5 e 6 os alunos obtiveram
resultados satisfatérios com excec¢do da questdo sobre oligopdélio em que os

resultados foram baixos (anexo 20).

Por outro lado, os resultados obtidos pelos alunos nas respostas da
ficha de trabalho 1 das aulas n°s 7 e 8 sdo indicadores de que na maioria 0s
alunos realizaram satisfatoriamente as aprendizagens, com excecdo dos
itens para relacionar os deslocamentos da curva da procura com as

alteracdes das suas determinantes (anexo 21).

5.2.3. Dados obtidos através dos questionérios dos alunos

Na ultima aula supervisionada solicitei aos alunos que respondessem

a um questionario, no sentido de as suas opinides. De acordo com 0 anexo
22:

— “Com a exposicéo de conteados em PowerPoint...”, a maioria dos alunos

referiu o facto de ter compreendido melhor os conteddos por ter sido,

decerto, um meio que veio a facilitar a aprendizagem,;
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“‘Com o visionamento de um video...”, as respostas foram repartidas
entre terem ficado mais motivados e terem compreendido melhor os
conteldos — considera-se que esta estratégia contribuiu para a
motivacao e para a facilitacdo da aprendizagem;

“‘Com a utilizagdo de exemplos baseados em noticias...”, a maioria dos
alunos considerou que conseguiu relacionar a matéria com a atualidade —
esta relacionado com a competéncia que refere que o aluno desenvolve
a capacidade de observar, analisar e avaliar aspetos da realidade;

A estratégia de aplicacdo de conteudos preferida da maioria dos alunos
foi a discusséo dos conteudos;

Os recursos utilizados pelo mestrando (projetor, video e PowerPoint)
facilitam a aprendizagem;

A utilizacdo de materiais baseados em noticias suscita o interesse pela
matéria;

A utilizacdo de materiais baseados em noticias levam a compreender
melhor a realidade;

Houve uma melhor compreensdo de graficos e outras imagens sobre

mercados.

5.2.4. Dados do questionario dirigido ao Professor Cooperante

Tal como consta no anexo 23, o Professor Anténio Carmo (professor

cooperante) ja leciona na EPBJCS ha 10 anos, correspondendo este periodo

também ao seu tempo de servico. Nao nos resta duvidas de que se trata de

um profissional ja& com alguma experiéncia. Referiu que leciona as

disciplinas de TIC, Area de Integracdo e Economia.

Relativamente a questdo 1, considerou que as estratégias de ensino

aprendizagem utilizadas pelo professor mestrando tornaram a aprendizagem

mais facil, embora tivesse acrescentado algumas consideracdes sobre a

necessidade de melhorar na relacdo entre os varios recursos utilizados.
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Sobre a questdo 2, o professor cooperante considerou que 0s
materiais utilizados, baseados em noticias, contribuiram um pouco para
estimular o interesse dos alunos pela matéria. Considerou, no entanto, que
nem sempre as noticias tiveram a melhor ligacdo com os conteudos
lecionados, ou seja, que deveria ter existido uma selecdo mais criteriosa. Foi
também de opinido de que o professor mestrando deve apelar mais a

participacédo dos alunos dando uma maior dinamica as aulas.

Na questdo 3, o professor cooperante considerou que as aulas
baseadas em noticias ajudam a compreender a realidade desde que

devidamente contextualizadas com a matéria.

Em relacdo a questdo 4 do questionario, o professor cooperante
respondeu que os alunos ficaram a compreender melhor estas matérias

(relativas a gréficos e outras imagens sobre “Mercados”).

Na questdo 5, sobre outros beneficios que as estratégias de ensino
aprendizagem apresentadas pelo professor mestrando possam ter trazido a
aprendizagem dos alunos, o professor cooperante foi de opinido que “as
estratégias utilizadas prenderam por varias vezes a atengédo aos alunos...”
embora seja necessério, por parte do professor mestrando, trabalhar os
aspetos do aprofundamento dos assuntos e da atencdo a participacdo dos

alunos.

5.2.5. Dados obtidos pelo Diario de Campo

Descricao das aulas n°s 1 e 2 — 06/03/2014

Para os alunos, esta foi a primeira aula apés o periodo de interrupgéo
letiva do Carnaval pelo que estavam bastante euféricos no inicio da aula
tendo demorado algum tempo até estabilizarem. Apds este impasse,
comecei por Ihes indicar o sumario e explicar quais os objetivos do Médulo 3
(que iria iniciar nesta aula) e em concreto, os das aulas em que eu iria

intervir — as proximas oito aulas. Em seguida, distribui uma ficha diagndstica.
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Apés a execucdo da mesma, foi feita a corre¢cdo na qual fui propondo aos
alunos, um a um, para responder em cada questdo. Em seguida dei-lhes

feedback sobre terem acertado. Esta tarefa durou até ao intervalo.

Dando seguimento a aula, comecei por abordar os alunos acerca da
sua de mercado. Alguns alunos responderam indicando afirmacdes corretas
embora incompletas sobre o conceito de mercado e em seguida, eu
completei a nocdo recorrendo a apresentacdo de diapositivos em

PowerPoint. Falei-lhes da no¢cdo de mercado ao longo da Historia.

ApGs o intervalo, comecei a por falar do funcionamento do mercado e
da relacdo com a tecnologia, bem como, das componentes de mercado ao
mesmo tempo que apresentei outros diapositivos em PowerPoint. Alguns
alunos mostraram-se interessados, tendo colocado questdes as quais
respondi, tirando-lhes as duvidas expostas. Nesta fase demorei mais algum

tempo que o previsto.

Finalmente, projetei algumas imagens de manchetes de noticias
sobre exemplos relacionados com diferentes tipos de mercado. Fui
perguntando aos alunos se aquela informacéo |Ihes era familiar pelo que,

constatei que somente alguns se mostraram interessados.

Tinha programado a realizacdo de uma ficha de trabalho relacionada
com os conceitos introduzidos que j& ndo foi possivel realizar por falta de

tempo.

Considero que o facto de néo ter cumprido toda a planificacéo se ficou

a dever a minha dificuldade na gestao do tempo, aspeto que devo melhorar.

Reflexdo das aulas n°s 1 e 2 — 06/03/2014
Como aspetos positivos das aulas, considero os seguintes:

— Planifiquei a aula de acordo com os objetivos e conteldos previstos;
— Propus metodologias adequadas;

— Concebi estratégias adequadas a aprendizagem;
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Monitorizei quase sempre a atencao dos alunos tendo-os apoiado e
reforcado positivamente e valorizado as suas intervencgoes;
Respeitei os diferentes ritmos de aprendizagem;

Circulei véarias vezes pela sala.
Considero que estas aulas tiveram 0s seguintes aspetos a corrigir:

Tive dificuldade em me fazer ouvir perante o barulho feito pelos alunos e
gerir o seu comportamento;

Tive dificuldade em utilizar uma linguagem clara;

Tive dificuldade em controlar e estabilizar o inicio da aula;

A escolha das noticias a ser analisadas e projetadas para este tipo de
alunos (populacdo desinteressada e desmotivada) deve ser feita de
acordo com as suas vivéncias e preferéncias. O facto de isto ndo ter
acontecido fez com que os alunos nao se tivessem interessado pelas
noticias apresentadas com os exemplos de tipos de mercado.

Por vezes, querendo atender a todos os alunos, dando resposta aos seus
comentarios permiti a quebra de fio condutor da aula, ou seja permiti em
certos momentos, que se perdesse a ideia dos assuntos essenciais.
Deveria ter realizado uma sintese final da aula mas atendendo ao

prolongamento do tempo ja nao me foi possivel fazé-la.

Percebi que o cumprimento rigido dos tempos previstos para cada

parte da aula nem sempre é possivel, nom entanto, ndo se deve perder o

controlo da situacéo.

Descricao das aulas n°s 3 e 4 — 13/03/2014

Comecei a aula pela projecdo do sumario e verificacdo da presenca

dos alunos. Propus a realizacdo de uma ficha de trabalho em pares, para a

qual dei 10 minutos para os alunos a resolverem. A correcao serviu tambéem

para rever conceitos e logo, para fazer a sintese da aula anterior. Durante a

realizagdo das fichas circulei pelos lugares, esclareci duvidas e verifiquei
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como estava a decorrer o trabalho dos alunos. Quase todos os pares
trabalharam em conjunto.

Em seguida, introduzi o tema da Concorréncia Perfeita, tendo
comecado por estabelecer um dialogo com os alunos. Baseei as minhas
explicacbes em exemplos do dia-a-dia. Utilizei acima de tudo, o método
interrogativo. Dei oportunidade para os alunos intervirem e agradou-lhes o
facto de participarem. Os alunos registaram apontamentos no caderno

diario.

Apos o intervalo apresentei o video de uma noticia sobre um exemplo
de Mercado de Concorréncia Perfeita de produtos agricolas na Madeira.
Solicitei aos alunos que o comentassem sob o ponto de vista de mercados
qgue ja conheciam e carateristicas deste mercado. De seguida, tomando o
exemplo do mercado de concorréncia perfeita apresentado, solicitei a
intervencao dos alunos para indicarem os termos a usar no preenchimento
de um quadro em PowerPoint, sobre carateristicas deste tipo de mercado.
Os alunos responderam ordenadamente e de forma acertada. Parece-me

gue dei oportunidade de todos participarem.

Em seguida foram projetados titulos de noticias e imagens sobre
diferentes tipos de mercados de bens e servicos sobre os quais os alunos
mostraram interesse — comecaram eles proprios a dar exemplos de

situagdes da zona em que vivem.

Finalmente, apds ter apresentado um diapositivo que reunia um
resumo das carateristicas do Mercado de Concorréncia Perfeita, aproveitei
para apresentar o Mercado de Concorréncia Imperfeita, estabelecendo um
paralelismo. Solicitei aos alunos a indicacdo de exemplos que prontamente

deram.
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Reflexdo das aulas n°s 3 e 4 —13/03/2014

A utilizacdo de meios audiovisuais, em especial do video, para este
tipo de publico pareceu-me eficaz uma vez que os alunos revelaram-se mais
interessados. Por outro lado, o recurso a situacfes reais (através da
projecdo de noticias) revelou-se adequada para a motivacao e participacao
dos alunos, embora eles buscassem situagcdes mais relacionadas com o seu
meio ou seja, onde eles proprios se sentissem implicados.

Tal como as aulas anteriores, esta aula correu menos bem no que se
refere ao facto de alguns alunos terem feito muito barulho e por vezes nao
terem deixado que o0s colegas mais interessados se fizessem ouvir. Por
outro lado, chegaram a sala tardiamente apds o intervalo o que fez com que
a segunda parte da aula tivesse comecado mais tarde e com interrupgoes.
Considero que deveria ter chamado a atencdo aos alunos para 0 seu
comportamento. Em certos momentos, senti que ndo estava a conseguir
estabelecer uma boa comunicacao, devido as reac¢des dos alunos terem sido
de auséncia e a dificuldade em responderem a questdes pontuais sobre o
gue estava a ser dado.

Em suma, nestas sessoes:

— Revi e relacionei as aprendizagens anteriores com as novas

aprendizagens;

— A poiei e motivei reforcando positivamente;

— Fui flexivel;

— Promovi o trabalho autonomo dos alunos;

— Valorizei intervencgdes relevantes;

— Circulei pela sala de aula;

— Tive dificuldade na utilizacdo de linguagem clara e adaptada aos

alunos;

— Tive dificuldade em gerir o comportamento dos alunos, aspeto que

preciso de melhorar.
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Descricao das aulas n°s 5 e 6 — 20/03/2014

Comecei a aula pela projecdo do sumario e verificagdo da presenca
dos alunos ap6s a qual efetuei um breve resumo da aula anterior. Este foi
um momento de boa interacdo com os alunos através da realizacdo de um
esquema no quadro e do questionamento sobre a matéria lecionada na aula
anterior.

Pegando no assunto que tinha fi nalizado a aula anterior, abordei os
tipos possiveis de Mercado de Concorréncia Imperfeita. Fui indicando
exemplos através de diapositivos em PowerPoint. Enquanto apresentei os
novos conceitos fui dialogando com os alunos e colocando questbes. Os
alunos manifestaram interesse. Tive dificuldade em gerir o tempo
relativamente a participacdo espontanea de alguns alunos que fizeram
guestdo de apresentar exemplos relacionados com a zona onde vivem.
Propus a realizagdo da ficha de trabalho n.° 1, individualmente, sobre
Mercado de Concorréncia Imperfeita. Previamente defini o tempo de
realizacdo e acordei com os alunos a realizacdo de uma troca aleatéria de
fichas entre colegas para eles mesmos fizessem a correcdo. A correcao foi
feita comecando pela indicacdo de uma proposta de resolucéo por parte dos
alunos seguida da apresentacao da solucéo, pelo professor, em PowerPoint.
Esta parte durou até ao intervalo.

ApoOs o intervalo apresentei situacdes sobre a relacdo entre o prego
de um bem e a quantidade procurada, apresentando graficos em
PowerPoint. Fui pedindo aos alunos que indicassem os fatores que afetam a
guantidade procurada e deste modo, fui orientando-os a tirarem conclusdes.
Desenhei um gréfico no quadro e fui colocando questdes sobre a forma
curva da procura face a variacdo de fatores. Os alunos registaram
apontamentos no caderno diario e passaram a realizar a ficha de trabalho n.°
2. Iniciaram a correcéo da ficha para a qual foram duas alunas ao quadro,

desenhando gréaficos para responder a questao um, tendo finalizado a aula.
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Procedeu-se a realizacdo de uma ficha de trabalho sobre a matéria
dada como forma de sintese final da aula, em que foi sugerido a duas alunas

a realizacao dos graficos no quadro.

Reflexdo das aulas n°s 5 e 6 — 20/03/2014

A estratégia de correcdo da primeira ficha de trabalho (troca das
fichas entre alunos) revelou-se apropriada uma vez que 0S mMesmos
estiveram mais ocupados e mais envolvidos. Uma vez que estes alunos tém
grandes dificuldades de concentracao, a proposta de resolucdo de pequenas
fichas com maior frequéncia verificou-se mais eficaz no controlo do seu
comportamento e atencdo a aula. Senti que esta aula teve bom fio condutor

uma vez que os alunos participaram positivamente de modo continuo.

Considero que esta aula foi menos eficaz ao nivel da gestdo do
tempo, tendo deixado que alguns alunos ocupassem demasiado tempo com
intervencdes (embora pertinentes). Por vezes tive dificuldade em ligar os
seus exemplos aos assuntos da aula.

Salientando alguns aspetos:

— Considero que planifiquei a aula de acordo com 0s objetivos;

— Propus estratégias adequadas;

— Revi as aprendizagens anteriores;

— Monitorizei a atencéo e a compreensao dos alunos;

— Mantive os alunos ativamente envolvidos nas tarefas
propostas;

— Valorizei as intervencdes dos alunos;

— Verifiquei as aprendizagens;

— Tive dificuldade em gerir o tempo letivo;

— Tive dificuldade em monitorizar o tempo de entrada na aula;

— Os alunos ainda perturbaram a aula, fazendo barulho.
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Descricao das aulas n°s 7 e 8 — 03/04/2014

Comecei a aula pela projecdo do sumario e pela verificacdo da
presenca dos alunos, tal como nas aulas anteriores.

Comecei por concluir a correcao da ficha de trabalho proposta na aula
anterior, para que fosse concluida como tarefa para casa. Dei alguns
minutos para tirarem algumas duvidas e fiz uma breve correcdo. Uma vez
que este assunto j4 tinha sido bastante falado na aula anterior, facultei aos
alunos, uma proposta de correcdo como forma de economizar tempo para
concluir a minha intervencédo nas aulas supervisionadas com o0s contetudos
previstos. Apos este momento foi feito, aproveitei a conclusédo da ficha para
a realizacdo da sintese da aula anterior.

Em seguida, a pedido do professor cooperante, fiz um balanco da
aguisicao das competéncias dos alunos, através de um pequeno dialogo.

Apos o intervalo apresentei um PowerPoint sobre as determinantes da
curva da procura e realizei alguns esquemas interpretativos no quadro.
Entretanto, estabelecemos um dialogo durante o qual fui dirigindo perguntas
a alguns alunos (preferencialmente aos alunos que costumam ser menos
participativos) e apresentei em PowerPoint exemplos de noticias (do ambito
dos assuntos a ser lecionados, mas relacionadas com o meio local dos
alunos). Coloquei questbes aos alunos sobre as mesmas.

Foi proposta a resolucdo de uma ficha de trabalho cujas respostas
foram dadas por alunos que indiquei por me parecer que tinham mais
dificuldades. Na parte final da aula, pedi aos alunos para preencherem um
questionario incidindo sobre as estratégias utilizadas ao longo das aulas
dadas.

Despedi-me da turma agradecendo a sua colaboracéo.

Reflexdo das aulas n°s 7 e 8 — 03/04/2014

Considero que estas duas ultimas aulas me correram bem porque
estive menos nervoso e consegui ter um discurso mais fluente do que nas
aulas iniciais. Utilizei um tom de voz mais suave porque estava mais a
vontade e no global, mantive uma postura mais descontraida. Utilizei uma

linguagem mais simples.
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Preparei, de forma mais adequada, os materiais, baseados em
informacgé&o noticiosa, a apresentar aos alunos durante a aula. Enquanto nas
primeiras aulas tinham carater geral/nacional, nestas Ultimas aulas
apresentei extratos de noticias também da imprensa local o que motivou

mais os alunos.

Consegui cumprir a lecionacao dos contetdos previstos e continuei a
acompanhar os alunos na realizagdo das tarefas e orientei-os. Continuei a
valorizar as suas atitudes e a rever as aprendizagens anteriores e a

relaciona-las com as novas.

Considero que tive ainda alguma dificuldade em me adaptar a
situacdes imprevistas como a indisciplina dos alunos, nomeadamente, pelo
facto de fazerem muito barulho. Este € um aspeto em que futuramente tenho
que melhorar, sendo também de repensar as suas causas. Levando também
em conta as respostas dadas pelo professor cooperante, ao questionario
que lhe foi dirigido, estas causas poderdo estar relacionadas com a minha
dificuldade na atuacdo no que se refere a varios fatores como sejam a

selecao e exploracdo de recursos e a interagdo com os alunos.

Por vezes ainda tive dificuldade em manter o fio condutor ao passar
de uma parte da aula para outra, fato este que podera também ter originado

alguma falta de atencéo por parte de alguns alunos.
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V — CONSIDERACOES FINAIS

Tal como a disciplina de Introducdo a Pratica Profissional Ill, também
a unidade curricular de Introducdo a Pratica Profissional IV, foi baseada,
principalmente, na pratica letiva — neste caso hum ambito mais alargado,

constituindo a pratica letiva supervisionada.

O grande objetivo deste capitulo do relatério é o de fazer um balanco
de todo o trabalho que até agora foi realizado no sentido de verificar o que
foi alcancado, refletir sobre o que se poderia ter sido feito melhor e propor

projetos futuros nesta &rea, tendo em conta o que ficou por fazer.

Ap6s a formulacdo do problema, as duas linhas de acdo do
mestrando neste projeto foram a sua prestacdo enquanto docente (ao nivel
da planificacdo das aulas e da sua dindmica) e a sua acdo enguanto
investigador (na selecdo e constru¢do dos instrumentos de recolha de dados
e na analise dos resultados). Ao nivel da prestacdo do mestrando enquanto
docente, foram esperados resultados em trés niveis: competéncias
adquiridas pelos alunos, competéncias adquiridas pelo mestrando enquanto

docente e impacte alcancado pelas estratégias de ensino.

Para objeto de analise, no sentido de obter conclusdes, foram
utilizados os dados recolhidos. Como foram utilizadas fontes diversas, houve
necessidade de fazer uma espécie de cruzamento dos dados obtidos a partir
das mesmas ja que este processo, por um lado é mais rico mas por outro,
dificulta o apuramento de conclusfes. Deste modo, foi constituido um quadro
contendo as principais evidéncias resultantes dos diferentes instrumentos de
recolha de dados, relacionando-os com cada um dos trés niveis de
resultados esperados: o desenvolvimento de competéncias pelos alunos, o
desenvolvimento de competéncias pelo mestrando enquanto docente e o
impacte das estratégias utilizadas (nomeadamente a utlizacdo de

informacao veiculada pelos media), ja anteriormente citados.
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Niveis de resultados esperados

Evidéncias
demonstradas pelos
alunos

Evidéncias demonstradas
pelo mestrando

Evidéncias ao nivel do impacte
das estratégias utilizadas

Instrumento de recolha de dados

Demonstracao de

aprendizagens anteriores com
as novas; promovi o trabalho
autonomo; fui dialogando;
dificuldade em ligar os seus
exemplos aos assuntos da
aula; dificuldade em me
adaptar a situacdes
imprevistas como a
indisciplina.

% realizacao de tarefas de
'g forma_aut()noma,
; capacidade de observar,
° analisar e avaliar aspetos
o da realidade,
% interpretagdo de
3 informacao verbal e
escrita.
Explicacéo da relagéo da
evolucéo do conceito de
2 | mercado com o
© | desenvolvimento das
‘®@ | novas tecnologias;
*: indicag&o da existéncia de
< | varios mercados;
& | explicagdo da lei da
‘G | procura; reconhecimento
L | dos diferentes graus de
elasticidade da procura-
precos.
De um modo geral houve A exposicao de conteddos em
melhor compreenséo dos Power Point facilitou a
@ | conteddos, melhor aprendizagem; a apresentagao
& | motivacdo, aproximagéo de um video levou a maior
S das matérias com a motivagdo e compreensao; a
= realidade, interesse pelas apresentacao de noticias levou a
o matérias. melhor compreenséo da
') realidade; houve melhor
compreensao de gréaficos e
outras imagens sobre mercados
Mostraram-se Demorei mais algum tempo; Preparei, de forma mais
interessados; somente metodologias adequadas; adequada, os materiais,
alguns se mostraram monitorizei a atencéo dos baseados em informacao
interessados. alunos tendo-os apoiado e noticiosa, a apresentar aos
reforcado positivamente e alunos durante a aula. Enquanto
valorizado as suas nas primeiras aulas tinham
intervencgdes; respeitei caréter geral/nacional, nestas
diferentes ritmos de Ultimas aulas apresentei extratos
aprendizagem; circulei pela de noticias também da imprensa
g sala; dificuldade em me fazer | local o que motivou mais os
I ouvir; dificuldade em utilizar alunos.
8 linguagem clara; quebra de fio
() condutor; terem feito muito
g barulho; n&o estava a
= conseguir estabelecer uma
a boa comunicagéo; relacionei
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Quadro 6 — Evidéncias obtidas através da recolha de dados




Consideramos ndo ser facil pronunciarmo-nos relativamente a cada
uma das grandes questbes desta investigagcédo, sendo a primeira — os alunos
adquiriram as competéncias? Tendo em conta os dados recolhidos,
principalmente o questionario do professor cooperante consideramos que
em grande parte, a grande maioria dos alunos adquiriu as competéncias e

realizou as aprendizagens esperadas.

Sobre a questdo — o professor mestrando adquiriu as competéncias
enquanto docente? Consideramos que neste aspeto deveriamos, em
primeiro lugar, ter dedicado uma parte da revisao de literatura a esta area de
modo a constituir uma lista de pontos alvo a serem analisados. De um modo
geral, tendo em conta os dados obtidos (pelo diario de campo) é possivel
inferir que demonstrei algumas habilidades para lidar com os alunos
especialmente na atencdo dada e na elaboracdo dos materiais que o0s
motivou e lhes permitiu realizar aprendizagens. Tive sensibilidade para
escolher tarefas simples, ajustando-as as dificuldades dos alunos e fui
sentindo a necessidade de ajustar o discurso. Mantive uma boa relacéo
pedagogica. Por vezes tive dificuldade em manter o fio condutor e em
estabelecer os limites em sala, a chamada disciplina. No entanto, ndo quero
deixar de referir que estes alunos representam uma populacao escolar dificil,
com fraca motivacdo pela escola em geral, sendo como sabemos, mais
dificil manter a disciplina nestes casos. Considero que este é um aspeto que

a experiéncia de lidar com estas situacdes ajudara a resolver.

Relativamente a terceira e principal questdo desta investigacdo — as
estratégias utilizadas tiveram o impacte esperado? E de salientar que esta
investigacdo pretende dar enfoque principal a estratégia relacionada com o
uso de informagcdo veiculada pelos media no processo de ensino
aprendizagem em Economia dos Cursos Profissionais. Nao seria possivel
avaliar esta questdo sem verificar as aprendizagens e competéncias
adquiridas pelos alunos ja que uma coisa implica a outra. O facto de as
competéncias terem sido em grande parte atingidas pelos alunos (levando
em conta os resultados obtidos pela andlise das fichas de trabalho por eles
realizadas) é revelador de as estratégias terem produzido efeitos positivos.

Mas para nos podermos pronunciar com maior segurancga a este respeito,
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levamos em conta, principalmente as informagfes contidas nos
questionarios dos alunos e do professor cooperante. E de referir o facto de a
informacgédo veiculada pelos media ter sido apresentada aos alunos
recorrendo ao projetor (numa combinacdo de estratégias). Serd que a
apresentacdo em suporte de papel teria 0 mesmo efeito e o assunto

continuaria do gosto dos alunos?

Ao nivel da prestagdo do mestrando enquanto docente, foram
esperados resultados em trés niveis: competéncias adquiridas pelos alunos,
competéncias adquiridas pelo mestrando enquanto docente e impacte

alcancado pelas estratégias de ensino

Observando o quadro 6, verificamos de um modo geral que as fontes
de recolha de dados utilizadas pelo mestrando estiveram mais viradas para
a analise das competéncias adquiridas pelos alunos do que para outros dois
produtos a alcancar por esta investigacao: as competéncias adquiridas pelo
mestrando enquanto docente e o impacte das estratégias especificas
utilizadas. Este aspeto deixa-nos a pensar se a atencdo dada a observacéo
das competéncias do mestrando enquanto docente e ao impacte das
estratégias utilizadas ndo deveria ter sido idéntico. Consideramos termo-nos
focalizado demasiado numa das vertentes do projeto em detrimento das

outras.

Verificamos também que o instrumento de recolha que forneceu
elementos para todos os objetos focados, instrumento mais polivalente, foi 0
diario de campo. Neste caso ndo se considera que houve uma reducdo do
interesse pelos outros instrumentos mas que cada um foi utilizado em funcao
da sua adequacao sendo o diario de campo aquele que tem um ambito mais

alargado, dai uma das grandes vantagens da sua utilizacéo.

Em suma, creio que a perspetiva dos alunos sobre a aplicacdo da
informacéo veiculada pelos media foi boa e que houve uma boa relevancia
de aplicacéo das estratégias. Verificou-se a aquisicdo e o desenvolvimento
de competéncias dos alunos na disciplina de Economia embora nao tivesse
havido muitas situacdes em que os alunos tiveram oportunidade de cooperar

(era uma das competéncias esperadas). Por outro lado considero que
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consegui contribuir para aumentar a motivacdo através das estratégias
utilizadas. Também penso que houve uma contribuicdo relativamente a
melhoria da qualidade e eficacia do ensino profissional. No entanto parece-

me gue este assunto deve ainda ser objeto de ouras investigacdes.

Nesta fase surgiu-me ainda a necessidade de refletir sobre aspetos
que foram apresentados na revisdo de literatura. E o caso da motivacéo dos
alunos e dos fatores que a condicionam. Recordando que tanto podem ser
de ordem intrinseca como extrinseca, importa referir que é sobre os
segundos que o professor pode intervir, principalmente quando concebe um
plano de aula adequado a um determinado grupo de alunos esta a ter em
conta as suas carateristicas e interesses e a fazer com que eles possam dar
o seu melhor. Mas essa motivacdo ndo basta ja que os alunos ndo séo
apenas depositos de conhecimentos. O professor tem que saber também
interagir com os alunos, através de uma boa relacédo pedagdgica no sentido
de Ihes dar seguranca, de lhes criar boas expectativas e elevar a auto
estima. Considero que em parte, consegui estabelecer uma boa relagdo com
0os alunos, 0 que se pode constatar pelas opinibes que manifestaram no

guestionario que lhes foi dirigido.
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