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Resumo
A Farmacgao Inicial de Professores &€ um dos pontos para onde convergem inevitavelmente as

questdes relacionadas com a vida escolar. Nela deveriam langar-se os alicerces para a
construgéo do perfil de professor necessario a cada Sistema de Ensino contextualizado no
tempo e nas especificidades das sociedades em que se integra. E neste sentido que este
artigo, fundamentado nos resultados obtidos na investigagio no ambito da dissertagéo de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo, na area de Tecnologias em Educacéo, aborda a
Formagao Inicial de Professores: pretende-se, por um lado, reflectir sobre a sua importéncia na
construgido da profissionalidade docente integrada na hoje chamada “Sociedade da
Aprendizagem” e, por outro, analisar a ligagao entre os saberes formais no dominio das
tecnologias veiculados pelas Instituicbes de Ensino Superior € 0 inicio da actividade docente.
Tratando-se de um estudo exploratorio, cujo plblico-alvo foram os 501 estagiarios dos cursos
do ramo educacional e das licenciaturas em ensino, colocados no ano escolar de 2002-2003
em Escolas do 3° ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario da area geografica da
Direcgéo Regional de Educacéo de Lisboa, construiram -se instrumentos de recolha de dados
(entrevistas. e questiondrio), fundamentados pela revisdo de literatura e pela analise da
legislacso, que’ possibilitassem identificar os seus conhecimentos em tecnologias e as fontes
desses conhecimentos, a utilizacio que fazem dos recursos tecnologicos, os motivos que a
fundamentam e as suas percepcbes sobre a adequagdo das tecnologias &o ensino e a
aprendizagem. Os resultados obtidos espelham, assim, o estadio em que se encontra a
utilizacéo das tecnologias na Formagao Inicial de Professores, sendo aqui complementados
com conclusées de outros estudos realizados sobre o mesmo tema.

Introdugéo

O inicio de qualquer profiss@o estd envolvido em expectativas, insegurangas e emogoes,
assim como constitui um marco essencial na vida de qualquer individuo: de um momento para o
outro sai-se da protecgio familiar e escolar, enquanto espagos propiciadores de crescimento afectivo
e cognitivo, e entra-se nas responsabilidades sociais do mundo adulto que exige competéncias
diversificadas e complexas para as quais nem sempre se encontra a sustentacdo do ensino formal.

Ao professor pede-se, logo no 'primeiro contacto com a escola, que saiba gerir um sem
namero de situagées, que vao dos contetidos aos tempos lectivos, passando pelas relagbes

interpessoais e pela escolha e elaboragéo de materiais.



Como se processa hoje essa iniciagéo no seio da Escola? Que trabalho é feito no sentido
de preparar os candidatos a professores com as competéncias que Ihes serdo exigidas?

Perspectivando a Escola como um espago em que se educam os individuos para serem
cidad&os participativos e criticos, apetrechados com competéncias que lhes permitam responder
adequadamente as solicitagbes sociais, hoje particularmente mutdveis gracgas ao acelerado ritmo
de desenvolvimento imposto pelas tecnologias, torna-se de crucial importancia que se reflicta
sobre 0 modo como s&o formados os docentes para esse desafio.

A prética profissional dos professores apontam-se com frequéncia efeitos sociais negativos
tanto no que respeita directamente aos processos de ensino e aprendizagem, atribuindo-se-lhe
responsabilidades pela fraca preparagéo dos alunos, como na actualizagao da Escola face ao
progresso tecnol6gico das sociedades contemporaneas, afirmando-se a sua distancia e pouca
abertura & inovagao.

Numa abordagem focalizada no processo formativo, Olga Pombo (2002) assinala trés
grandes perspectivas da formagé&o inicial de professores: a experiencial, a mimética e a descritiva.
Para esta autora, a perspectiva experiencial assenta na ideia de que os requisitos para se ser
professor sdo de natureza cientifica, cabendo & Universidade atestar as competéncias através do
certificado de licenciatura. N&o se atribui qualquer importancia & formagao pedagogica, crendo-se
que é pela experiéncia do ensino que se aprende a ser bom professor. A tendéncia para se
encarar aqui a profiss&o docente como um dom, embora de outro ponto de vista, transporta-nos
aos tempos em que era encarada como uma vocagao religiosa, ndo parecendo ser este um
caminho para a sua valorizagao.

Na perspectiva mimética assume-se que, para além da formagao cientifica, € necessaria
uma formagao para a docéncia. O diploma da licenciatura da acesso a formagéo pedagdgica,
adquirida na escola junto de professores experientes e supervisionada por um colega orientador.
Do orientador dependera todo o sucesso ou insucesso desta formagao pedagégica que pode nao
passar de uma multiplicagéo de esteredtipos.

A terceira perspectiva referida pela autora, designada de descritiva, depende de um
conceito pré-estabelecido — o de perfil de professor. Ou seja, acredita-se que o professor
desejavel deve ter determinadas competéncias e que a formagao devera consistir no treino das
mesmas (o modelo de estagio integrado assenta nesta perspectiva). A formacéo cientifica é
reduzida para dar lugar as componentes de formagéo pedagogica.

Neste ultimo modelo, que decorre do acentuar da necessidade de uma formag@o mais
especializada para a docéncia, integra-se a formag&o inicial que contém um leque de disciplinas
na area das Ciéncias da Educagio e um ano de pratica pedagdgica realizada em contexto
profissional e que se constitui objecto desta reflexéo.

No momento em que se inicia o ser professor abre-se um leque imenso de questdes para
que n&o temos resposta ou, com mais rigor, cujas respostas se passam a elaborar em cada
pedago de aula: gerir 0 espago/tempo da aula, assimilando os rituais a ele subjacentes; construir
as directrizes que permitam manter a disciplina; motivar os alunos para a aprendizagem, mas

incutir-lhes também mecanismos facilitadores de atitudes de cooperagéo e de participagao;
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planificar o trabalho de modo a assegurar a progresséo dos alunos; conceber e participar em
projectos que fomentem a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, etc.

Na actual conjuntura social, politica e econémica uma das inovagdes solicitadas a escola
consiste na preparagéo dos alunos para responderem as necessidades impostas pela “sociedade
tecnologica”. '

Sendo o ano de estagio um momento em que as novidades estéo presentes em cada gesto
para o jovem professor, sera que nele existem ainda espagos para respostas inovadoras no
sentido da introdugéo das tecnologias: novos recursos para novas formas de trabalhar os “velhos”
contetidos programéticos, novas formas de relagéo com o trabalho e novas formas de relagbes
interpessoais? Aos estagiérios pede-se que dinamizem e inovem na escola e que intervenham na
integragio dos alunos na vida activa. De que modo as varias componentes envolvidas na
formagao de professores se articulam nesse sentido?

A procura de respostas para este problema partiu de quatro questdes iniciais:

1. Que influéncia tém as politicas educativas na integragéo das tecnologias na Formagao

Inicial de Professores?

2. A formagao inicial faculta aos estagiarios competéncias que lhes permitam a utilizagao

das tecnologias na escola?

3. Que factores condicionam a utilizagéo das tecnologias em contexto escolar no ano de

estagio?

4. As entidades responsaveis pela Formagéo Inicial de Professores incentivam a utilizag&o

das tecnologias na escola no ano de estagio?
Enquadramento tedrico

A integragdo das tecnologias na escola tem sido alvo de variados estudos e engloba
questbes que véo da literacia tecnolégica aos conceitos e preconceitos sobre as suas
caracteristicas e potencialidades, passando pelas percepgbes sobre elas, pela relagdo entre
tecnologias e criatividade e pela sua visibilidade nos curriculos escolares, implicando, como afirma
Laborde (1998, p. 80): “uma efectiva mudanga na concepgdo do ensino, na apresentagao dos
contetdos e na concepgao das actividades”.

Negroponte (1995) considera que a sua efectiva integragéo implica investimento em dois
dominios — na atitude dos professores e numa adequada capacitagéo para o seu uso. As razbes
apontadas para a reduzida implementagéo das tecnologias parecem surgir de diferentes zonas:
aos poucos meios tecnoldgicos acrescentam-se a limitada formagéo, as atitudes de desconfianca
e receio, a limitagdo de conhecimentos tedricos e praticos de como aplicar as tecnologias em
contexto educativo, o imobilismo para que tende a escola, a formag&o de professores incentivar
essencialmente competéncias instrumentais, o trabalho adicional que representa para o0s
professores a produgéo de materiais didacticos, a tendéncia da nossa cultura para que 0S
materiais de ensino sejam produzidos por profissionais e nao por cada docente mediante as suas

necessidades, assim como a reduzida investigagéo sobre o assunto.
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Mais do que sobre a capacitagéo técnica dos professores (importante, mas néo o motor de
dinamizagéo) a formag&o inicial de professores precisa de reflectir sobre os efeitos a atingir com
as tecnologias, uma vez que esses na@o dependem das potencialidades dos recursos, mas da
interacgdo de uma série de variaveis que se devem articular no sentido de assegurarem uma
eficaz estratégia educacional. Assim, & formagao competira assegurar duas dimensbes (Batista,
1996) — formar para os media, entendendo esta dimensdo como a aquisigdo de competéncias que
permitam aos professores a descodificag@o dos sistemas simbolicos mobilizados pelos media, de
forma a torna-los capazes de captar a mensagem por eles veiculada, e formar com 0s media, ou
seja, preparar para a sua utilizagéo enquanto material didactico que, pelas suas proprias
caracteristicas, proporciona o desenvolvimento de capacidades cognitivas, facilitando e
estimulando a intervengdo mediada sobre a realidade, a captagao e a informacéo e a criagcao de
contextos diferenciados de aprendizagem.

Na escola de hoje 0 que se pede ao professor no ambito das tecnologias?

As exigéncias s&o mdltiplas: indugéo das aprendizagens dos alunos; abertura a inovagao,
integragéo das tecnologias como um elemento do curriculo; conhecimento e utilizagio das
linguagens e codigos semanticos especificos das fecnologias (iconicos, cromaticos, verbais);
concepgao e produgdo de materiais didacticos; selecgao e avaliagdo de recursos tecnologicos;
investigagéo através das tecnologias e sobre as tecnologias, s0 para referir algumas.

Que saberes e competéncias podera colher a Escola da utilizagao das tecnologias? Na sua
utilizag&o residira o segredo para a cura d alguns dos seus males actuais?

Sobre este assunto é interessante a posigéo defendida por Figueiredo (2000, p. 73) que
afirma haver na escola um desajuste entre os recursos e as aprendizagens: bs media séo
inquestionavelmente novos, mas as aprendizagens sao velhas e ultrapassadas” Tende-se a
encaixar os recursos tecnologicos numa organizagdo escolar pré-existente, dotada de
caracteristicas que 7nada tém a ver com as novas modalidades de acesso ao Conhecimento
proporcionadas pelas tecnologias ou, quando nos reportamos ao “velho” retroprojector ou ao
video, por exemplo, faz-se desses instrumentos meros apresentadores de contetdos disciplinares
transpostos a fim de serem transmitidos numa logica unidireccional.

Hoje, com os meios tecnologicos de que dispomos, forna-se necessario criar novos
ambientes de aprendizagem pautados pela diversidade e pela dinamica ‘onde a aprendizagem se
constréi e onde os aprendentes assumem a responsabilidade nao s6 dos seus proprios saberes,
mas também da construgéo de espagos de pertenga onde a aprendizagem colectiva tem lugar”
(Figueiredo, 2000, p. 74).

Investigagbes centradas na utilizagéo das tecnologias pelos professores, tanto a nivel global
como em determinadas disciplinas, tém mostrado resultados interessantes, muito embora nem
sempre concordantes quanto as suas vantagens na aquisicdo de saberes, uma vez que 0s
recursos tecnoldgicos por si s6 ndo garantem uma melhoria nas aprendizagens.

A nivel nacional temos como exemplo as investigagoes de Coutinho (1995), Pais (2002),
Paiva (2002) e Silva (2004).
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Coutinho (1995) reflecte sobre as atitudes dos professores em formagéo inicial na
Universidade do Minho, face ao uso das tecnologias. Participaram no estudo 45 alunos dos cursos
de Licenciatura em Ensino. Os resultados apontam para uma atitude muito positiva face as
tecnologias, sobretudo ao nivel de certas fungdes da comunicagdo, permitindo, a partida,
perspectivar com algum optimismo cenarios lectivos diferentes e inovadores.

Pais (2002) centra o seu trabalho na existéncia das tecnologias educativas no curriculo das
Escolas Superiores de Educagéo em 3 cursos — Educagéo de Infancia, Professores do 1° Ciclo do
Ensino Basico e Educagao Visual e Tecnologica do 2° Ciclo do Ensino Basico. As conclusbes a
que chega apontam para alguma preocupagio no sentido de ser incluida nos planos de estudo
uma componente formativa em tecnologias, mas essa formag@o ainda se reduz a uma
“alfabetizagso técnica” descurando-se as potencialidades pedagbgicas desses recursos.

Paiva (2002) realiza uma investigacéo a nivel nacional sobre a utilizagao das tecnologias
pelos professores obtendo, resultados muito significativos - 49% dos professores nunca
frequentou formagéo nesta area.

Silva (2004) estuda a utilizagéo das tecnologias em contexto educativo numa escola
secundaria, verificando que apenas 14,5% dos inquiridos adquiriu algumas competéncias na area
da informatica na sua formacéo inicial, baixando ainda esta percentagem quando se trata da sua
utilizagdo em contexto educativo e na produgéo de materiais pedagogicos, situando-se,
respectivamente, nos 5,6% e 3,2%.

A nivel internacional, onde nos ultimos anos se tem produzido muita investigacao neste
dominio, citamos apenas alguns exemplos.

O estudo coordenado por Pelgrum (2002), realizado em 24 paises, sobre o uso das
tecnologias na educagéo e os principais obstaculos a sua utilizagéo, refere que os inquiridos, para
além de outras razdes, assentam o fraco uso das tecnologias em trés pilares — um insuficiente
nimero de computadores, o pouco de equipamento com ligagdo a Internet e as fracas
competéncias dos professores no uso das tecnologias.

Palmer (2002) chama a atengao, através do seu relato com estagiarios de Ciéncias, para as
vantagens de colocar os candidatos a professores em contacto com experiéncias positivas com as
tecnologias, experiéncias essas que vao ser responséveis pela construgéo de atitudes favoraveis
face aos recursos tecnol6gicos.

A investigacdo de Baldwin (2003) sublinha as vantagens das tecnologias na aprendizagem
das linguas, quer no desenvolvimento de competéncias ao nivel da escrita, potenciadas pelo
processador de texto, quer ao nivel da leitura, através do uso de software como o Hyperstudio,
possibilitando aos estudantes uma alternéncia de papéis — aluno/professor — que podera ser uma
mais valia para a formagéo de professores.

De um modo sintético, os resultados tendem a demonstrar que, muito embora se verifique
algum interessé e a abertura as tecnologias na escola, com eles coexiste uma minoria de
professores que as utiliza na sua prética pedagogica, sendo apontadas para isso razGes que
abrangem desde problemas organizacionais, a pouca de experiéncia, passando pela falta de

competéncias tecnolégicas.
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Metodologia

Participantes
A investigagao efectuou-se no ano de 2002-2003, nas escolas com 3° ciclo e ensino secundario

da area da Direcgio Regional de Lisboa, abrangendo todos os estagiarios do ramo educacional e
licenciaturas em ensino das Universidades Publicas. A populago era constituida por 501 sujeitos,
tendo sido entrevistados 6 sujeitos e enviados a todos um questionario, dos quais obtiveram-se 223

respostas validas (44,5% da populag&o), distribuindo-se de acordo com o grafico 1:

Comparagao por sexo entre a populagio e a amostra do estudo

J= Raparigas
~ Populagio - et Amostra |0 Rapazes

Grafico 1 - Comparagiio entre a populagio e a amostra

Os sujeitos objectbs de estudo foram integrados nas trés areas disciplinares “classicas” —
Humanidades, Ciéncias e Desporto. Para um melhor conhecimento da sua distribuigéo elaborou-
se o0 grafico 2 em que se compara a populagéo e amostra de acordo com as referidas areas,
verificando-se ter havido uma relagao bastante proxima entre a constituicao da populagéo e a da

amostra:

Compara¢do entre a populago e a amoslra por sexo e érea de estuda

o Populaé.éro Raparigas
B Populagho Rapazes
0O Amoslra Raparigas

___D Amoslra Rapazes .

Grafico 2 - comparagio entre a populagio e a amostra por areas disciplinares

Procedimentos
Nesta investigagdo optou-se por uma metodologia de tipo descritivo, que alia técnicas de

recolha de dados de natureza gualitativa, como a entrevista, e de natureza quantitativa, como o
questionario. Por um lado, pretendia-se identificar as representagbes de praticas sociais em
contexto educativo, justificando um trabalho de aproximagéo aos sujeitos de investigagdo na

tentativa de percepcionar a sua posigdo sobre a tematica em estudo, mas, por oufro lado,
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tratando-se de uma populagdo vasta, as técnicas qualitativas nao se revelavam suficientes, pelo
que foram instrumentos subsidiarios para a construgdo de um questionario — esse sim capaz de
abranger toda a populag&o.

Quer as entrevistas, quer o0 questionario construiram-se com base em trés dimensoes: 1.
Conhecimentos ao nivel das tecno!ogfas2 (pretendendo-se aqui identificar a origem desses
conhecimentos); 2. Utilizagdo pessoal e profissional das tecnologias (tendo como principal
objectivo comparar a sua utilizagdo em casa, nas aulas e em actividades extracurriculares); e 3. A
Escola na Formagéo Inicial (incidindo sobre o primeiro confronto com a pratica profissional em
contexto). Esta tltima dimens&o, por ter sido apenas subsidiaria do assunto e por ndo ter revelado
dados relevantes, ndo sera ohjecto deste artigo.

Cruzando as duas metodologias, poderia afirmar-se que a recolha e analise de dados se
processou em dois momentos que se articulam: com a abordagem interpretativa privilegiou-se,
Jactu sensu, uma perspectiva fenomenoldgica, interessando sobretudo perceber o significado que
os individuos atribuem aos acontecimentos, captar o mundo conceptual dos sujeitos (Bogdan e
Biklen, 1994); com a analise quantitativa atingiu-se um maior nimero de individuos, quantificou-se
os dados e procedeu-se a diversas andlises de correlagbes, satisfazendo-se desta forma as
exigéncias de representatividade, de rigor e de clareza que devem nortear qualquer investigagao.

Para as entrevistas foram seleccionados um estagiario e uma estagiaria de cada uma das
areas de formagdo — Humanidades, Ciéncias e Desporto, perfazendo um total de seis; as
respostas aos questionarios foram 223, conforme foi acima referido. Aos inquiridos era solicitado
que relativamente a 53 questdes se posicionassem numa escala de tipo Lickert, de frequéncia ou
de concordancia, com 4 niveis cada (Frequeniemente, As vezes, Raramente, Nunca ou
Concordo, Concordo Parcialmente, Discordo Parcialmente, Discordo). As respostas foram tratadas
estatisticamente atra_vés do programa SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). '

A andlise e interpretagdo dos dados processou-se, tal como nas entrevistas, seguindo a

l6gica estabelecida para cada dimenséo.

Apresentagio e discusséo dos resultados
Resultados das entrevistas

A analise e interpretagdo dos dados obtidos nas entrevistas, tratados com base na técnica
de analise de contetdo, permitiram chegar aos resultados que enunciaremos seguidamente de

forma sumaria.

Conhecimentos ao nivel das tecnologias

A maioria dos entrevistados tem alguns conhecimentos em tecnologias, sobretudo as de
natureza informatica. No entanto, salienta-se que esse trabalho se deve sobretudo & motivagéo
individual. A aprendizagem decorre geralmente de uma investigagéo pessoal e é adquirida de um

modo solitario, nao raras vezes por experimentag:a“io. como é afirmado na entrevista 4: “Foi mesmo

T As tecnologias foram entendidas de modo abrangente - do retroprojector ao computador, passando pela
televisao e o video.
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por tentativa e erro”. Apenas um dos estagiarios referiu ter procurado um curso de formagdo, mas
por razbes que se prendiam com a profisséo que ja exercia independentemente do curso do ramo
educacional.

A obtengio desses saberes por iniciativa propria, sem qualquer suporte formal que a
sustente, conduz, por vezes, a alguma ansiedade e inseguranga face as tecnologias,
manifestando-se a dois niveis — no manuseamento dos equipamentos e na percepgao de como
utiliza-las na escola.

Onde podemos entdo estabelecer a linha que separa os utilizadores dos que néo recorrem
as tecnologias?

Para os entrevistados essa diferenga provém apenas da motivagéo pessoal, sendo curioso
constatar que quando o afirmam se centram com frequéncia no uso do computador, assumido
como a tecnologia por exceléncia, mas que é, quando se trata da escola, como se constarara nos
resultados do questionario, o recurso menos frequente.

Apesar de os entrevistados terem sido unanimes em afirmar que o computador em si
mesmo nao lhes levanta qualquer problema, no seu recurso numa dimensao pedagoégico-didactica
a inseguranga constitui-se como mote e a formag#o inicial € apontada como principal responséavel
por essa situagao.

Na formag&o inicial o recurso as tecnologias afigura-se bastante incerto, embora todos os
entrevistados refiram o seu uso esporadico em algumas disciplinas, nomeadamente o0
retroprojector, segundo um dos alunos ‘wm meio classico j&"; routros casos n&o houve uso de
qualquer tecnologia: "Néo tivemos nada. (...) Nem sequer sabia da existéncia do datashow”.

O facto de em dguns cursos terem sido realizados trabalhos com e sobre as tecnologias,
patente em frases como ‘has dltimas aulas fizemos qualquer coisa, vimos aplicagées, fichas” ou
“na faculdade era mais usado o retroprojector”, a posi¢éo generalizada dos alunos poder-se-ia
ilustrar com a afirmagéo “aquilo que me foi facultado, que nédo foi muito, também néo vai servir
grande coisa".

A disciplina de Metodologia, em que geralmente surgem estas questdes, foi considerada
pelos inquiridos o espago mais adequado para o seu estudo e analise, mas a abordagem realizada
& objecto de criticas, parecendo ficar longe de satisfazer as necessidades profissionais de quem
vai mergulhar pela primeira vez no contexto escolar. E & aqui que parece residir o centro da
problematica: que tecnologias ﬂtilizar e como fazé-lo na escola?: "Adquirimos conhecimentos, mas
depois como os passamos para a parte prética? Como os transmitimos dentro da turma?”.

A leitura das entrevistas legitima a afirmagéo de que a formagao inicial de professores
investe pouco nesta area, como quase todos, de algum modo, afirmaram: ‘faz falfa na minha
formagdo inicial o aspecto pedagdgicd ou “N&o sdo suficientes [as aprendizagens em tecnologias]
em termos didécticos para o que precisamos na escola” .

A formagéo técnica constitui-se como um dos aspectos a abordar na formagao inicial.
Contudo, é na preparagido pedagégico-didactica que estd um dos maiores problemas para os
entrevistados, apontando para a sua resolugao “oriar uma disciplina sobre tecnologias. Seria bem

gtil na actividade profissional” que apetrechasse os futuros professores com competéncias
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técnicas no dominio das tecnologias, mas que também os preparasse para a sua rentabilizag&o

em contexto educativo, quer no ambito curricular, quer no extracurricular.

Utilizagdo pessoal e profissional das tecnologias

O transportar das tecnologias de uma utilizagéo pessoal para o contexto escolar mostra
algumas facetas relevantes para a andlise da sua utilizagdo que véo desde o desempenho
individual & gestéo dos equipamentos que apetrecham os estabelecimentos de ensino.

Para a maioria dos entrevistados os conhecimentos técnicos requeridos h&o sao
impedimento & utilizagéo das tecnologias - dos meios audiovisuais aos multimedia, todos afirmam
jé ter recorrido pelo menos uma vez ao retroprojector, ao video, a televiséo e ao computador. No
entanto, sublinham o caracter excepcional dessa situagéo: "so para aulas especiais”.

O factor que parece mais determinante para a opgio de recorrer as tecnologias esta
ilustrado na duvida expressa por um dos inquiridos do seguinte modo: “como planeamos
estratégias para os diferentes niveis que existem? Diferentes tipos de matérias, diferentes tipos de
material? E tudo muito complicado”.

A ainda pouco explorada area da aplicagio das tecnologias aos processos de ensino e
aprendizagem articulada com uma deficiente ou nula preparagdo na formagao inicial sdo razbes
mais do que suficientes para justificarem a nao integragéo sistematica desses recursos num ano
em que se esta pela primeira vez a contactar com uma turma e em que se tem que descobrir e

aprender o dominio das mltiplas facetas necessarias a um bom desempenho profissional.

Resultados dos guestionarios
Conhecimentos em tecnologias

A aquisicio de saberes na area das tecnologias por iniciativa pessoal tanto abrange as
aprendizagens feitaé por cada individuo por motu préprio como engloba a frequéncia voluntaria de

algum curso nesse dominio (ver grafico3).

300

B “Curso video”

@ “Curso informética’

Legenda: F-frequentemente; AV-as vezes, R-raramente; N-nunca

Grafico 3 - frequéncia de cursos no ambito das tecnologias

Temos, portanto, da populag&o abrangida pela amostra, uma larga maioria de sujeitos que

nunca frequentou qualquer curso na area das tecnologias.
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Tecnologias na formagé&o inicial

O levantamento de dados sobre a abordagem das tecnologias na formag&o inicial tinha por
objectivo obter informagdes de diversa ordem: dos ensinamentos efectivos as solicitagdes para o
uso de tecnologias, passando pela exploragéo de recursos a serem posteriormente utilizados na

escola (ver grafico 4).
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Grafico 4 - Aprendizagens na formacgao inicial

A maior parte dos estagidrios nao teve uma aprendizagem sistematica do uso das
tecnologias na sua formagéo inicial. No entanto, estes resultados poderéo por si s6 nao dar uma
visfio rigorosa do assunto, uma vez que integram éreas disciplinares diversas, podendo estas
influenciar determinantemente os numeros apresentados, pelo que se procedeu a analise
comparativa por area disciplinar, tendo-se verificado apenas dois dados de relevo: nos cursos de
Desporto h& a preocupagéo de levar 0s alunos a construirem videos simulando exercicios de
modo a ilustrar as posturas correctas; nos cursos de Ciéncias as percentagens na utilizag&o das
tecnologias também sao mais elevadas, facto que se deve sobretudo & utilizagao da folha de
calculo em Matematica.

Importa também assinalar que, apesar de haver alguma reflexdo sobre as tecnologias,
existe uma percentagem bastante elevada de casos em que esse trabalho nao foi realizado: dos
estagiarios que nunca exploraram recursos techologicos na formagéo inicial 51,5% séo de
Humanidades, 33,3% de Desporto e 15,2% de Ciéncias.

Utilizagdo pessoal e profissional das tecnologias

Nesta dimensfo pretendeu-se, sobretudo, identificar os recursos tecnologicos utilizados
pelos estagiarios, para seguidamente procurar conhecer-se os constrangimentos com que 0s
inquiridos se confrontam quando pretendem usar as tecnologias na escola e, finalmente,
identificar-se até que ponto consideram provirem ou nao do recurso as tecnologias vantagens para
o ensino-aprendizagem.

Muito embora se constate que uma grande maioria dos estagiarios ja utiliza as tecnologias
no seu trabalho pessoal, sobretudo ao nivel da avaliagio (uso do word na elaboragao dos testes e
da folha de calculo nas avaliagbes), quando se passa para o contexto escolar obtém-se 0s

resultados ilustrados no quadro 1.
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Quadro 1 Utilizagdo das tecnolognas em contexto esc

olar por area dlscnphnar

ftem - Humamdades o Clenclas I Desporto ]
Frequéntfa~_ | F AV R N F AV R N F AV R N
ltem 25 12 13 56 3 27 31 30 10 11 30
*Powerpoint 245% |236%| 483% | 100% 551% | 564% | 25.9% 204% | 20% |259%
nasaulas 7 7 o e ] B
ltem 32 4 11 28 38 12 14 25 40 2 4 14 31
“Incentivo e- 222% | 379% |418% 34.9% | 66,7% | 483% | 37,3% 3B.7% | 11,1% | 138% |209% |284%
mail entre
a!unos o o - N o _ -
Item 36 49 24 7 1 47 25 16 3 2 19 14 16
“Retroprojector 50% | 353% [189%| 5% 48% | 368% | 43,2% | 15% 2% | 27.9% |378% | 80%
nas aulas 7 7 ) . )
tem 37 22 30 22 7 44 31 11 5 6 10 18 17
“Incentivo 306% | 42.3% |431% 24,1% | 61,1% | 43,7% | 21,6% 172% | 83% |14,1% | 353% |586%
tecnologias
nos trabalhos
dosalunos o ) » )
Item 42 4 12 231 34 8 38 28 17 1 6 19 25
“Software nas |+30,8% | 214% 39.7%| 44,7% | 61,5% | 67.9% | 365% 24% | 7.7% [10,7% | 24.4% |32,8%
aulas
ltem 48 ' 5_ 17 23 36 17 29 23 22 2 6 |- 14 29
“Computador 208% | 32,7% |[38,3%| 41.4% 70,8% | 55,8% | 38,3% | 253% 3% | 11,5% | 23,3% |33.3%
em progectos
Temas | 2 2 | 10| 6 B 9 | 16 | 58 1 2 | 48
“E-mail para 182% | 182% |357%| 38,7% 72.7% | 81,8% | 57,1% | 33,5% 9,1% 71% | 27,7%
comunicar
com _q!_u_nos" L N T RO SIS ) N B
ltem 52 1 4 76 4 8 5 74 2 49
"E-mail para 111% |364%| 38,2% | 100% | 889% 455% | 37,2% 18,2% |246%
comunicar
com EE "
Item 53 1 19 17 44 g 33 32 17 3 11 37
“Computador 10% | 344% |283%| 44.5% | 90% 60% |533% | 17.3% 55% | 18,3% |37,8%
naaula”

[egenda: F-frequentemente; AV -as vezes,

_faramente; N-nunca

A leitura do quadro permite afirmar que o recurso as tecnologias, com excepgéo do

retroprojector, € ainda muito incipiente em todas as areas disciplinares, levando a

questionar que

constrangimentos, quer ao nivel dos equipamentos, quer das atitudes podem estar na origem

dessa fraca utilizagao.

Confrontados com questdes sobre a disponibilidade dos equipamentos na escola, o0s

estagiarios afirmam ter acesso a eles q

uando necessitam, conforme mostra o quadro 2.

Quadro 2 - Disponibilidade dos equipamentos na escola

ltem

Frequentemente As vezes Raramente Nunca
Frequéncia
Item 30
“Quando  pretendo  utilizar tenho 48 91 54 30
dificuldade em ter os equipamentos” 21,5% 40,8% 24,2% 13.5 %
Item 45
“Quando  preciso  disponho  de 67 113 38 5
equipamentos 30% 50,7% 17% 2,3%
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Parecendo nao residir na existéncia de recursos a razéo da sua pouca utilizagéo, estara ela
relacionada com as atitudes dos estagiarios face a utilizagéo das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem? A abordagem nesta perspectiva revela dados interessantes e ao mesmo
tempo algo contraditorios com 0s resultados ja apresentados. Como demonstra o grafico 5 de um
modo geral os estagiérios pensam ser as tecnologias instrumentos que incentivam o processo de
ensino e aprendizagem, quer incutindo uma maior motivagédo, quer melhorando a aquisigao de

conhecimentos.
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No que respeita a influéncia das tecnologias na motivagéo dos alunos, 95,9% da amostra
concorda total ou parcialmente que o computador em sala de aula favorece a motivagéo, enquanto
75,8% afirmam ter o retroprojector o mesmo efeito sobre alunos.

As aprendiza-gens sdo também facilitadas pelo recurso as tecnologias: 73,5% referem
concordar total ou parcialmente que com o video os alunos aprendem melhor e 83% séo da
mesma opinido relativamente a manutengéo de uma pagina da Internet para apoio as aulas.

A maioria vé as tecnologias como facilitadoras do trabalho de grupo: 81,6% concorda no
todo (25,1%) ou em parte (56,5%) com a afirmag&o.

No dominio mais especifico da aprendizagem o cenario repete-se — 85,6% assinalam
Concordo ou Concordo Parcialmente perante a afirmagéo de que € mais facil atingir os objectivos
de ensino-aprendizagem com recurso as tecnologias; 96% consideram que as tecnologias
desenvolvem atitudes positivas nos alunos face a aprendizagem; e 99,6% encaram as tecnologias
como facilitadoras do ensino de alguns contetidos.

Numa Escola em que os alunos se afirmam cada vez mais desmotivados, opinido reiterada
pelos professores; em que a sociedade gonta 0 dedo a falta de preparagdo dos alunos e a sua
insuficiéncia de saberes, como se pode interpretar que os respondentes, por um lado, refiram que
as tecnologias s&o uma motivagéo e uma via privilegiada para a aquisi¢do de saberes, mas que,

por outro, fagam delas uma utilizagéo tao pouco sistematica?
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Conclusdes

Ao longo deste estudo procurou-se analisar dados que permitissem compreender o modo
como os professores estagiarios percepcionam e usam as tecnologias e identificar razdes que
estivessem na origem dessa utilizagao.

Das politicas educativas a motivagio pessoal, do apetrechamento das escolas as
percepgbes individuais, o trajecto foi percorrido tendo como pano de fundo a Formagao Inicial de
Professores, encarada como um campo privilegiado para sensibilizar, reflectir e dotar os
candidatos a professores com competéncias que 0s constituam utilizadores conscientes e criticos
dos recursos tecnoldgicos na escola.

A ideia global que se pode firar deste estudo é a de que ainda se estda muito longe da
integragdo das tecnologias na Formacgéo Inicial de Professores e, atrevemo-nos a afirmar,
consequentemente, na escola, COMO confirmam os resultados dos estudos nacionais e
internacionais que referimos na revisao da literatura.

As potencialidades das tecnologias, tanto na motivagao dos alunos como na facilitagéo do
processo de ensino e aprendizagem, s&o uma certeza para a larga maioria dos inquiridos € dos
resultados da investigagéo consultada. No entanto, a distancia que medeia essas opinides e a
praxis é reveladora de que alguma etapa neste caminho esta por construir. Nao se assiste a uma
implementacao das tecnoldgias sem mudanga das praticas pedagogicas e 0s resultados mostram
que as praticas ainda se alicergam fortemente no modelo tradicional de ensino.

Apesar de apontarmos quase sempre a mudanga de atitudes como O processo mais dificil
em Educagéo, relativamente as tecnologias o percurso parece invertido: os estagiarios foram
quase unanimes no reconhecimento das vantagens e da adequag&o das tecnologias ao ensino e a
aprendizagem, mas quando se trata de utiliza-las os resultados contrariam essa abertura. Esse
facto dever-se-a apenas as razbes apontadas ou ser4a a abertura as tecnologias apenas O
reproduzir de um discurso politicamente correcto sob o qual se esconde a seguranga incutida pelo
reproduzir dos modelos tradicionais de ensino?

A construgio de materiais pedagogicos em suporte tecnolégico obedece a diferentes
légicas decorrentes da propria natureza daqueles recursos, implicando o dominio de
conhecimentos sobre os mesmos, mas também exigindo a sua articulagdo/adequagdo aos
contetdos disciplinares e aos objectivos a atingir. Muito embora exista alguma literatura sobre a
concepgéio de materiais em suporte tecno|égi003, as informagdes cingem-se sobretudo a aspectos
técnicos, ficando a sensagdo de que Os Trecursos tecnologicos se utilizam como meros
apresentadores de conteldos unidireccionalmente transmitidos (Figueiredo, 2000), néo se tendo
ainda assimilado que a utilizagdo das tecnologias muda a propria natureza do ensino e da
aprendizagem.

Importa, pois, desenvolver na Formagao Inicial de Professores mecanismos que fomentem
o uso das tecnologias e que permitam ultrapassar o estadio em que nos encontramos — passar

das opinides & pratica, com a certeza de que isso dependera n&o so do apetrechamento das

3 gobre este assunto consultar, por exemplo, Ferres & Prates (1998); Pereira (1992); Ponte (1892); Calado
(1994); D' Ega (1998).
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escolas e da sua necessidade de acompanhar o progresso tecnologico de hoje, mas tambem de
um trabalho sistematico e profundo que fundamente e demonstre as potencialidades e a

adequacio das tecnologias ao processo de ensino e de aprendizagem.
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