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Resumo

O presente estudo centra-se na problematica da avaliacdo das aprendizagens dos
alunos com necessidades educativas especiais do 1° ciclo do ensino bésico de grau ligeiro
numa escola publica, tendo como objetivo principal analisar a avaliacdo das aprendizagens
em contexto de sala de aula. Pretendeu-se assim, aprofundar os conhecimentos sobre
como, ao quotidiano das aulas, a professora articula a avaliagdo no processo de ensino e de

aprendizagem.

O quadro teorico integra trés grandes teméticas “educacdo inclusiva/diversidade;
necessidades educativas especiais e avaliacdo para as aprendizagens”, perspetivando 0s
desafios dos alunos com necessidades educativas especiais, dentro de uma turma do ensino

regular.

O estudo seguiu uma metodologia qualitativa centrada no paradigma interpretativo,
tendo sido realizado um estudo de caso instrumental com dois alunos com necessidades

educativas especiais e com a professora titular de uma turma do 3° ano de escolaridade.

A recolha de dados foi feita através de uma entrevista semiestruturada a professora
titular de turma, observacdes de aulas em que foram registadas os comportamentos e as
reacdes dos dois alunos com N.E.E, conversas informais e analise de documentos (critérios
de avaliacdo oficializados pela escola, autoavaliacdo, registos de avaliagdo, pautas),
considerados significativos para enriquecimento das informacdes relevantes. Os dados
recolhidos foram objeto de andlise de conteido que teve por referéncia um sistema de
categorias elaborado com base nos dados recolhidos, nas questdes do estudo e no

referencial teérico.

As conclusdes finais apontam que a professora titular desenvolve praticas de
avaliacOes formativas, o que tem contribuido para apoiar as aprendizagens dos alunos com
necessidades educativas especiais dentro de uma sala de aulas do ensino regular. Tais
praticas evidenciam também que ha uma forte relacéo entre as aprendizagens, 0 ensino e a
avaliacdo para as aprendizagens de uma forma reguladora. Permitem, ainda, destacar que a
avaliacdo para as aprendizagens na sala de aula esta relacionada como a professora usa o

feedback dos alunos.

Palavras — Chave: Avaliacdo para as aprendizagens, préticas pedagogicas, inclusdo e
diversidade.



Abstract

The present study focuses on the problem of learning assessment of students with
special education needs in public school. The main objective is to analyses the assessment
of learning in the context of the classroom. It was intended for the best knowledge about
how the daily life of the school pupils is and the teachers evaluation between teaching and

learning.

The theoretical tools integrates three major technics "inclusive education / diversity;
special assessment for learning, "challenges of students with special educational needs

within a regular education.

The system followed a methodology focused on the interpretive paradigm, having
conducted a learning between students with special education needs and teachers with very
low level of teaching skills. The teachers where recorded in the classroom and displayed
bad-behaviour in terms of their reactions to the needs of different students. N.E.E. informal
conversations and document analysis (evaluation criteria official by the school self-
evaluation, assessment records, agendas) considered significant enrichment of the relevant
information. The data base were subjected to content analysis, which had to be referenced
to a system of categories developed based on the data in the survey questions and the

theoretical system.

The final conclusions showing that the head teachers develop good practical
assessments which have contributed to support the learning of student with special
educational needs. Allow strongly that assessment for learning in the classroom is related

to the teacher uses student feedback.

Key Words: Assessment for learning, pedagogical practices, inclusion and diversity.
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| - Introducéo
1.1Génese da investigacao

O presente estudo foi desenvolvido ao longo do ano letivo de 2012/2013, no &mbito de uma dissertacéo
de mestrado tendo como objeto de analise “a avaliagdo para as aprendizagens dos alunos com necessidades
educativas especiais do 1° ciclo”. O seu proposito principal foi analisar conce¢es e praticas de avaliacéo
para a aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais NEE", tendo em vista a promogao
do sucesso educativo.

Despertando o gosto pela avaliagdo em educacdo, como area de especializacdo de estudo no Mestrado
em Ciéncias de Educacdo, tornou-se, neste momento académico, pertinente aprofundar saberes e
competéncias nesta area de especializacdo tendo em vista o investimento profissional decorrente de minha
formacdo inicial (Licenciatura em Educacdo Especial) e, em unissono, ligar as duas formacdes de forma
continuada em éareas de interesse comum, usufruindo da capacidade de articulacdo de conhecimentos
especificos multidisciplinares, caracteristicas das Ciéncias de Educacao.

Tendo em conta de que a analise de qualquer processo educativo relaciona-se com a avaliacdo, ha
sempre uma realidade complexa na sociedade possivel de reflexdo. A partir da minha experiéncia
profissional como professor da escola bésica, verifico contradigdes no interior da escola entre o que est4
legislado e o que € exigido no processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com NEE, visto que por
sistematicos momentos sem nos apercebermos de tais contradi¢des, estabelecemos comparac@es, fazemos
opcOes e até tomamos decisdes sem muitas garantias de que este processo desenvolver-se-a a contento.

A escola tem de estar preparada para fornecer respostas adequadas a problematica de cada aluno com
N.E.E. de acordo com as suas caracteristicas, através de uma flexibilizacdo do processo de ensino-
aprendizagem. Quando se trata de incluir alunos com multideficiéncias ou problemas graves, ndo se
verifica de forma clara uma organizagdo curricular e praticas pedagdgicas para educar estes alunos nos
mesmos contextos dos restantes.

Compreendo que a avaliagdo &€ uma pratica que o ser humano pode desenvolver de forma
consciente/inconsciente, dependendo de sua postura frente ao mundo, com alguns laivos de mecanismo.
De algum modo, a avaliacdo esté integrada nas nossas rotinas diérias, portanto, como professor, observo e
vivencio diferentes praticas de avaliacdo da aprendizagem em conjunto com meus alunos que, em
determinadas ocasides, sinto a necessidade de aprofundar conhecimentos neste campo, por isso é ela o

objeto de reflexdo central desta dissertacdo. As motivacdes para a realizacdo deste estudo ancoram numa

! NEE - Necessidades Educativas Especiais. Conceito definido pela primeira vez em 1978 pelos paises anglo-
saxonicos Warnok Raport no Reino Unido, cuja finalidade era centrar um olhar sobre as necessidades da pessoa e
ndo sobre os aspetos da sua problematica.



dualidade complementar que advém de vivéncias pessoais, mas, sobretudo, de um percurso que realizo
como parte da minha historia de vida pessoal e profissional.

A escolha do objeto de investigacao referido foi, com o tempo e a partir de um exercicio de construcéo
de davidas sistematicas, revelando-se quer na dimensdo pessoal como profissional, tornando-se causas e
efeitos de diversas dimensdes do desempenho profissional. Assim, as primeiras motiva¢des que me
levaram a escolher este objeto como impulsionador desta investigacdo tem a ver com o facto de o processo
de avaliagdo da aprendizagem ser uma atividade central da nossa vida profissional como
professor/educador do ensino regular, inicialmente, e depois de educagdo especial em escolas publicas.
Essas experiéncias acumuladas ao longo de 19 anos de docéncia em Portugal, doze deles dedicados como
Professor de Educacdo Especial e outros sete como Professor do Ensino Regular, leva-me a crer que ha
aspetos na pratica pedagogica dos professores e no projeto educativo da escola que poderdo melhorar
(curriculos adequados, boa organizacdo escolar e estratégias pedagogicas diferenciadas) tendo em vista a
qualidade de servicos prestados, satisfazer as diferentes necessidades dos alunos ao adaptar os varios
estilos e ritmos de aprendizagem de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos.

Ao longo de essas duas décadas de exercicio da docéncia no ensino bésico, sete dos quais a lecionar as
turmas do 1° ciclo e outros ligados aos alunos do 1°, 2° e 3° ciclos que apresentam necessidades educativas
especiais, muitas vezes questionava-me como poderia desenvolver a avaliagdo do processo de
ensino/aprendizagem como um instrumento motriz de melhores aprendizagens para esses alunos e
melhorar a minha prética como professor. S&o estas como outras interrogacfes que tenho vindo a tecer ao
longo do percurso profissional.

Importa destacar que em Portugal, com a massificacdo do ensino a partir de 1975 e com a falta de
recursos qualificados no dominio de educacdo especial, havia uma rede nacional de escolas especiais que
atendiam exclusivamente alunos com NEE ao procurar dar respostas educativas no ambito pedagdgico e
respostas de integracao social que o sistema regular de ensino tardava em consolidar, tentando romper com
atendimento meramente assistencial. A par de um movimento de integracdo, € que somente a partir de
1975 desenvolveu-se uma rede nacional de escolas especiais que atendessem exclusivamente alunos com
NEE ao procurar dar respostas educativas no ambito pedagégico e de integragdo social. Por isso, esta
necessidade educativa em que se assentava a preocupacdo com estes cidaddos foi, entdo, consagrada na
Constituicdo da Republica Portuguesa de 1976.

Assim, a Constituicdo da Republica Portuguesa, aprovada em 02 de Abril de 1976, com a Ultima

revisao feita em 02 de Agosto de 2005, no seu atrigo 71° define:

1- Os cidaddos com necessidades educativas especiais, gozam plenamente dos direitos e estdo sujeitos aos
deveres consagrados na constituicdo com ressalva do exercicio ou do cumprimento sujeitos aos deveres para
0S quais se encontrem capacitados.



2- O estado obriga-se a realizar uma politica nacional de prevencdo e de tratamento, reabilitacdo e
integracdo dos cidadaos portadores de deficiéncia e de apoiar as suas familias a desenvolver uma pedagogia
que sensibilize a sociedade quanto aos deveres do respeito e solidariedade para com eles a assumir o
encargo efetiva realizacdo dos seus direitos, sem prejuizo dos pais ou tutores.

3- O estado apoia as organizacdes de cidaddos portadores de deficiéncia.

Por sua vez, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei n°46/86, publicada no Diario da
Republica em 14 de outubro de 1986 e com versao retificada pela Lei n® 49/2005, de 30 de Agosto de
2005, é o documento que estabelece as bases e grandes linhas da reforma do sistema de ensino, baseada
nos principios consagrados na Constituicdo. Com a publicacdo desta Lei, no seu artigo 21°, se definiu
como um dos objetivos fundamentais da educacdo basica (escolaridade obrigatdria) “assegurar as criangas
com N.E.E, nomeadamente devidas as suas necessidades, as condi¢des adequadas ao seu desenvolvimento
e pleno aproveitamento das suas capacidades”.

Ora, o regime de funcionamento da educacgéo especial nas escolas portuguesas acabou por ser definido
15 anos depois, somente em 1991, pelo Decreto-Lei n® 319/91, de 23 de agosto. Este Decreto determinava
que as escolas publicas e privadas poderiam proceder adaptagdes curriculares no processo de ensino e de
aprendizagem de todos alunos independentemente das suas caracteristicas individuais. Paulatinamente, o
sistema educativo conseguiu organizar-se e criou nas escolas regulares estruturas e recursos que dessem
condicdes especificas a esses alunos, nomeadamente o0s que apresentavam necessidades educativas
especiais de grau ligeiro e moderado.

Depois de 17 anos da implementacdo deste Decreto, com a mudanca de governos, politicas educativas,
evolucdo de respostas inclusivas, esta legislacdo apresentava algumas incongruéncias como: apresentava
ser um modelo ineficaz para toda a comunidade educativa, proporcionava uma educacdo desigual e de
fraca qualidade para todos os alunos com N.E.E; os docentes aprofundavam muito pouco o0s
conhecimentos sobre tipos de problematicas a serem intervencionadas, 0 que era verificado na fraca
melhoria da qualidade das respostas dadas as necessidades dos alunos com NEE. Por isso este Decreto-lei
319/91 foi revogado com a publicacdo de um novo Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de janeiro, com novo
regime para a educacdo especial em Portugal. Neste novo diploma, o estado portugués assume a inclusao
socioeducativa e procura dar respostas sociais, culturais e académicas a sociedade como principal objetivo
da educacéo dos alunos com NEE de carater permanente.

Este diploma foi indutor de uma nova reorganizacdo curricular para os alunos com NEE, visto que
com o novo enquadramento desta legislacdo passou-se a considerar o carater das problematicas congénitas
ou adquiridas e duradouras. Com esta reorganizacdo legislativa e funcional, a educacdo passa a atender
somente os alunos com necessidades educativas especiais de carater permanente (NEECP). Na minha
opinido, este aspeto foi positivo porque os recursos especializados (educadores/professores com formacéo

especifica nos dominios de intervencdo) passaram a atender casos que tinham a ver com a sua qualificacao.
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Do ponto de vista conceptual, o referido Decreto afirma os objetivos da educacdo especial no seu
ponto 1:

A educacéo especial tem por objetivos a inclusdo educativa e social, 0 acesso e 0 sucesso
educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, bem como a promocdo da igualdade de
oportunidades, a preparagdo para 0 prosseguimento de estudos ou para uma adequada
preparacdo para a vida profissional e para uma transicdo da escola para 0 emprego, das
criancas e dos jovens com necessidades educativas especiais.

Refletindo a partir dos objetivos estabelecidos na Lei, a nova concecao de educacgdo especial que se
afigura pelas recomendagdes normativas deve ser entendida como um conjunto de medidas e de apoios
especializados, sendo forte ferramenta para a incluséo dos alunos com NEE no contexto escolar. O aspeto
mais determinante nesta legislacdo € a construcdo de uma escola de qualidade, democratica e inclusiva,
orientada para o sucesso educativo de todas as criancas e jovens e que deve responder a diversidade,
incluindo todos os alunos.

Enquanto docente de educacdo especial que vive o quotidiano escolar a tentar entender o que constitui
ser 0 mais qualitativo em termos de ensino, aprendizagem e avaliacdo para os alunos com NEE, sempre
suscitou alguma curiosidade em mim para responder de melhor forma possivel a qualidade das
aprendizagens destes alunos abrangidos pela nova legislagdo. Estas inquietagfes sdo formuladas e
equacionadas essencialmente nos momentos mais formais de avaliagdo de aprendizagem desses alunos
com gquem tenho de lidar todos os anos.

Muitas das questdes sobre o processo de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com NEE
decorrem, talvez, de ambiguidades entre o aprendido e perspetivas aportadas por novos saberes que se vao
integrando para a compreensdo da minha pratica. Serd que as contradi¢fes sdo, tdo somente, de
interpretacfes normativas sobre processos de avaliacao para as aprendizagens e das mudancas e inovagdes
relativas a esses mesmos processos?

Quero conhecer e saber mais sobre a forma como sdo ou podem ser avaliados os alunos com NEE
tendo em vista 0 sucesso educativo. A avaliacdo das aprendizagens neste contexto tem de ser entendida
como um conceito integrado numa no¢do mais vasta que € o da diversidade com uma visdo tedrica
emergente na area, que € a de avaliacdo para as aprendizagens e para a inclusdo, que tem como paradigma
atualmente a educacéo inclusiva. Estes dois paradigmas - a avaliagdo para as aprendizagens e a diversidade
- serdo pretexto para tentarmos perceber a forma como € desenvolvida a avaliacdo para as aprendizagens
dos alunos com NEE, tendo como indicador a “diversidade dos alunos™. Este indicador € atualmente uma
orientacdo pedagogica nas nossas instituicdes escolares, ao que tudo indica, dificil de equacionar.

Ao desenvolvermos um determinado ensino com alunos identificados pela escola ou equipa técnica
(assistente social, psicologa, enfermeira, professor de educacdo especial ou terapeutas) como apresentando

NEE de grau ligeiro/moderado de carater permanente, coloco a centralidade da nossa atividade profissional



no campo da diversidade. Outras questfes se colocam e que reportam a necessidade de respeitarmos essa
diversidade no momento de avaliar, tais como:

- Seré a avaliagdo uma mais-valia no processo de ensino e de aprendizagens dos alunos com NEE?

- A avaliacdo desses alunos pode ser desenvolvida por comparacdo com o aluno considerado
médio/normal?

- Serdo os alunos, considerados médios ou normais, a referéncia para desenvolvermos processos de
avaliacdo para as aprendizagens de alunos com NEE?

- Como harmonizarmos matrizes de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos considerados normais
e dos alunos com caracteristicas tdo diversas como: problemas mentais, problemas motores, autismo,
problemas comportamentais e emocionais, dificuldades de aprendizagem, problemas de comunicacgdo, a
multideficiéncia e os problemas de salde ou o0s que sdo culturalmente diferentes?

Embora a avaliacdo para as aprendizagens se revele um processo intrinsecamente ligado aos processos
de ensino e de aprendizagem, os quais se influenciam de forma direta e incondicionada, 0 que parece-me
importante neste estudo, é que no desenvolvimento desta investigacdo, a avaliacdo para as aprendizagens
pode ser uma via para investigar a diversidade e contribuir, assim, para que a avaliagdo para as
aprendizagens seja uma avaliagdo de inclusdo, tendo em conta a diferenca. S&o estas ideias que guiaram a
minha investigacdo constituindo como ponto de partida da reflexdo que busco desenvolver nesta
dissertacdo.

Na Conferéncia Mundial da Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacgédo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) sobre as necessidades educativas especiais acesso e qualidade, realizada em Salamanca (1994),
uma das conclusdes finais acerca da diversidade afirma que:

A diversidade nas escolas € uma realidade que ndo pode ser escamoteada, pois cada vez
mais alunos com diferentes condi¢fes econdmicas, sociais, culturais, fisicas e psicoldgicas
acedem a escolarizacdo. Esta diversidade de caracteristicas, que apresentam os alunos,
implica diferentes necessidades e logicamente deveria pressupor a implementacdo de uma
pléiade de respostas também diferentes, organizadas pela escola. E a escola que cabe
desenvolver um movimento de transformagdo e mudanca que responda de forma cabal a
educacdo dos diversos alunos que acolhe ou seja de todos os alunos (UNESCO, 2005).

Na escola, essa diversidade podia traduzir-se no respeito a diferenca de interesses, expetativas,
relacdes sociais, autonomias, competéncias, capacidades, ritmos, processos de ensino e de aprendizagem.
Mas, contraditoriamente, ainda verifico preconceitos e fragilidade de preparacdo dos agentes educativos
em lidar com alunos NEE, por exemplo. Por estas raz0es este trabalho de investigacdo busca conhecer o
processo de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com NEE, porque podera ser mais uma valia para
a mudanca da nossa pratica e quica, quem sabe, até da préatica dos docentes do 1° ciclo do ensino regular.

Segundo Abrantes (2001) a avaliacdo para as aprendizagens € um processo que respeita a diversidade

de caracteristicas dos alunos através da diferenciacdo de procedimentos que me parecem ser pertinentes



quando apelam as aprendizagens significativas para os alunos e apontam para o desenvolvimento de uma
funcionalidade organizada em redor dos interesses e das necessidades desses alunos. Neste sentido,
entendo que a avaliacdo para as aprendizagens € um processo complexo e subjetivo que ndo permite
aprender a totalidade do que os alunos sabem e 0 que sdo capazes de fazer. Com este enfoque, a avaliacéo
destina-se a compreender 0s processos de ensino e de aprendizagem em uma perspetiva localizada e
situada.

Ainda para 0 mesmo autor a avaliagdo das aprendizagens visa aferir em que medida os objetivos de
aprendizagens do conteudo do programa foram alcancados por parte dos alunos. Este tipo de avaliacdo
procura dar uma resposta concreta as questées como:

e .Que conhecimentos (saber) foram adquiridos por parte dos alunos?
e Que capacidades (saber fazer) foram adquiridas ou melhoradas?
e Que atitudes (saber relacional) foram adquiridas pelos alunos?

Fernandes (2008) considera dois conceitos distintos acerca da avaliacdo das aprendizagens: avaliacao
formativa e avaliacdo sumativa, mas, ressalta o autor, que estes dominios ndo sdo excludentes e nem
antagénicos, devem ser complementares, pois 0 importante é prosseguirem no aprofundamento das suas
diferengas para que se clarifiquem objetos, fungdes, métodos, processos e produtos de cada uma. Desta
forma, poderdo igualmente clarificar-se as suas semelhangas. Porém, tais dominios ndo sdo dicotomicos,
porque sd@o emanacOes do conceito de avaliacdo na sua acecdo mais geral e, nesse sentido, partilham
aspetos comuns, tais como: a recolha de informacdo para analisar iniciais comuns ou a necessidade de
tomar decisbes como consequéncia das informacGes obtidas. Poderd ser menos complexo considera-las
como duas dimensdes do mesmo constructo mas ainda é necessario um esforco de clarificagdo que nos
ajude a distinguir claramente entre as duas perspetivas de avaliacao.

Ressalta 0 autor que ainda sao raras as descri¢fes e analises dos ambientes de ensino, aprendizagem e
avaliacdo existentes nas salas de aula com o objetivo de identificar praticas associadas & melhoria das
aprendizagens dos alunos ou que nos ajudem a compreender as dificuldades de, por exemplo, por em
pratica uma avaliacdo de natureza formativa, objetivo que guiou nossa investigacao.

Ainda segundo o autor, a avaliacdo formativa pode permitir a tomada de decisdes acerca de: tipo de
remediacdo mais ajustada a cada aluno; modo de organizar o ensino em funcdo dos seus objetivos;
integragdo dos alunos em ciclos ou cursos em fungdo dos conhecimentos e das capacidades. Ela assume
particular importancia na forma como se recolhem os dados, pois s6 na medida em que se conhecem as
fragilidades dos alunos é possivel estabelecer estratégias que sejam facilitadoras da aprendizagem e de
melhor desempenho. O carater sistematico da avaliacdo exige a utilizacdo de diferentes tipos de métodos e
técnicas que permitem conhecer o estado de matura¢do dos conceitos, dos procedimentos e ainda dos

processos cognitivos e metacognitivos



No entender do autor a avaliagdo sumativa traduz-se num juizo globalizante sobre o desenvolvimento
dos conhecimentos e competéncias, capacidades e atitudes dos alunos. Este tipo de avaliacdo estd mais
preocupada com a revelacdo do estado dos alunos e menos com a regulacdo dos processos de
aprendizagem, realiza-se no final do processo de desenvolvimento e estd mais associada a prestacdo de
contas. A sua caracteristica fundamental é o julgamento do aluno em relacédo a eficiéncia da aprendizagem
ou do ensino uma vez concluida. E um balanco de resultados que permite avaliar a retencdo dos objetivos
mais importantes e verificar a capacidade de transferéncia de conhecimentos para novas situacoes.

Conclui o autor que a maioria das investigacOes analisadas nao associa a avaliacdo, e em particular, a
formativa com as aprendizagens dos alunos. Focaliza o autor que a construcdo tedrica no dominio da
avaliacdo das aprendizagens dos alunos tem tido relativamente pouca atencdo por parte dos investigadores,
embora seja reconhecido por muitos que € uma condicdo necesséria, ainda que insuficiente para apoiar as
praticas escolares. Essa construcdo deveria realizar-se com base em varios contributos, sejam elas de
analise de préticas de ensino, de investigacdo ou mesmo de realidades educativas que possam contribuir
para aprofundar teorias e métodos neste dominio.

Nesta perspetiva, a avaliacdo para as aprendizagens de alunos com NEE, tendo por referéncia a
inclusdo destes alunos e a diversidade é, no fundo, a razdo que nos movimenta para a construcdo desta
investigacdo. Com este objeto de pesquisa pretendo, sobretudo, fomentar a discussao/reflexdo relacionadas
com a avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com NEE e para a diversidade que nos parece poder
contribuir, a partir dos dados que a investigagdo possa objetivar, para a clarificacdo e construgéo de
praticas pedagdgicas que alguns professores, como eu, procuram edificar. Assim, a instituicdo de novas
praticas de avaliacdo para as aprendizagens centradas numa perspetiva mais inclusiva é o desafio da minha
docéncia.

Sob este prisma, o paradigma inclusivo defende uma acdo nas escolas baseada em servicos
organizados num tipo de apoio cooperativo com o intuito de mudar o modelo tradicional ainda vigente em
algumas praticas educativas. O modelo tradicional implementado nas escolas depara com alguns
constrangimentos como, por exemplo, dificuldades de adequacdo curricular aos aspetos especificos do
aluno com NEE; falta de materiais apropriados para suas necessidades; avaliacdo prescritiva e um ensino
individualizado cujas atividades dificultam a socializac&o entre pares.

Minha experiéncia permite-me afirmar que o trabalho em equipa que mais recentemente vem sendo
desenvolvido no seio da escola ao nivel de mudancas de praticas e de atitudes dos professores tem
possibilitado minimamente dar respostas para alguns dos problemas que sdo identificados na educacédo
inclusiva. Contudo, os alunos com NEE precisam ter acesso a um conjunto de servigos especializados de
equipas multidisciplinares que incluam psic6logos, médicos, terapeutas e assistentes sociais, professores de

educacdo especial e enfermeiros que facilitem a criacdo de redes profissionais numa acdo colaborativa e



partilhada, uma vez que podem, com maior eficacia, eficiéncia, rigor e qualidade, encontrar respostas mais
assertivas as necessidades individuais desses alunos.

A resposta as necessidades de cada um dos alunos €, num sentido mais vasto, a obrigacdo moral e
ética da escola responder de forma distinta a diversidade. A avaliagdo, em geral, e mais especificamente, a
avaliacdo para as aprendizagens, pode consistir em um conjunto de tarefas que, num sentido dialético,
permita a todos os intervenientes do processo educativo a adequacdo de percecionar, compreender e
responder aos eixos da educacdo inclusiva em saber fazer, saber ser e saber estar.

E no 4mbito desta perspetiva que emerge como um dos desafios desta investigagio analisar se a
avaliacdo das aprendizagens desenvolvida numa sala de aula do ensino regular tem contribuido para a
inclusdo dos alunos com NEE. A escola inclusiva é aquela que é capaz de trabalhar com todas as
diferencas e com uma atencdo particular aos alunos que apresentam necessidades educativas de qualquer
ordem. O ensino serd especial quando for adequado aos diversos publicos e quando for praticado com
diferenciacdo pedagogica, 0 que me leva a indagar: como deve ser o processo de ensino/aprendizagem
desses alunos e qual deve ser o tipo de avaliacdo mais eficaz que promova o sucesso educativo desses
alunos?

Desta forma, este estudo visa obter informacdo que contribua para identificar e analisar préaticas de
avaliacdo das aprendizagens de modo a que se possa conhecer, compreender e melhorar o percurso
educativo dos alunos com NEE. Com este intento, é de salientar a necessidade de conhecer e explorar
novos campos tedricos no que respeita as tematicas em causa: avaliacdo das aprendizagens, escola
inclusiva e alunos com NEE, permitindo, deste modo, o desenvolvimento de competéncias no dominio da

Avaliacdo em Educacéo.

Neste sentido, o objeto de estudo deste trabalho estd intimamente voltado para a avaliacdo das

aprendizagens dos alunos com NEE.

1.2 Problema

O problema identificado neste trabalho prende-se com o universo de uma populagdo com
caracteristicas especificas que frequentam o sistema educativo portugués. Trata-se de alunos com
Necessidades Educativas Especiais (handicap?) de grau ligeiro/moderado de carater permanente que
apresentam dificuldades de aprendizagem e/ou limitacGes que os impedem de desenvolver competéncias
académicas que 0s permitam prosseguir os estudos com sucesso educativo. Por isso, 0 que se pretende
saber é se este impedimento relaciona-se, de alguma forma, com as praticas de avaliacdo das

aprendizagens.

2 Handicap - significa uma desvantagem, um obstaculo ou incapacidade. Défice fisico ou mental que limita as acdes
normais de um individuo.



1.3 Objeto de Estudo

A escolha do objeto de estudo desta investigacdo: avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com
NEE do 1° ciclo numa escola publica resulta de propdsitos varios: uns justificados pela area cientifica do
Mestrado em Ciéncias de Educacdo, area de especialidade em Avaliacdo em Educacdo, outros mais
praticos, ligados ao meu interesse em compreender como € que 0s agentes educativos estdo abertos a
mudanca de préaticas de avaliacdo tendo em vista o paradigma da inclusdo na diversidade. Todos estes
propdsitos, diferentes entre si, e que a seguir se explicitam, articulam-se de forma a tornar compreensivel a
I6gica do objeto de estudo.

O publico-alvo para o estudo desta intervencdo é o conjunto de alunos com necessidades educativas
especiais, como: autismo, problemas motores, perturbacfes emocionais, problemas de comportamento,
dificuldades de aprendizagem, problemas de comunicacao, multideficiéncia e problemas de saude de grau
ligeiro ou moderado de carater permanente que frequenta aulas numa turma do ensino regular de uma
escola publica localizada em uma Zona de Intervengdo Prioritaria na regido de grande Lisboa onde o
pesquisador desenvolve suas atividades profissionais. E preciso frisar que recai sobre essa populacdo mais
uma especificidade: sdo provenientes de meios sociais mais desfavorecidos economicamente.

Um dos propdsitos desta investigacdo recai sobre as praticas da avaliacdo das aprendizagens dos
alunos com NEE e na procura de informagdes que nos ajudam a compreender se estes alunos estéo
preparados para prosseguimento de estudos a semelhanca dos seus pares. Outro propoésito pratico na
realizacdo desta investigacdo é saber se a avaliacdo das aprendizagens tem contribuido para a inclusao dos
alunos com NEE. Com base no enquadramento das legislacbes em vigor, Lei 31/2002 e Decreto-Lei
3/2008, tentaremos compreender se 0 impacto desta legislagdo na escola tem contribuido para o sucesso
educativo desses alunos, bem como, tem sido o processo de avaliagdo para as aprendizagens no contexto
de sala de aula.

A Lei 31/2002, define o sistema de avaliacdo para a educacdo pré-escolar, 0s ensinos basico e
secundario, incluindo as suas modalidades especiais de educagéo e de educacdo extra - escolar. Aplica-se
aos estabelecimentos da rede publica, privada, cooperativa e solidaria. O Decreto-Lei 3/2008, define os
apoios especializados a prestar na educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario dos setores
publicos, particular e cooperativo, visando criar condi¢cbes do processo educativo as necessidades
educativas especiais. Toda a interpretacdo legislativa/normativa, suscita e proporciona alguma pertinéncia
acerca do assunto.

Assim, como fio condutor do nosso trabalho de investigagéo, séo 0s seguintes objetivos:

- Identificar as concecdes e préaticas de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com N.E.E.



- Analisar as consequéncias do processo de avaliagdo para as aprendizagens dos alunos com N.E.E

tendo em vista a inclusao.

No contexto das estratégias de diferenciacdo que visam o desenvolvimento e a capacidade de
aprender, a nossa pesquisa procura incidir acerca dos alunos que apresentam alguma limitagcdo de ordem
neurologica, fisica, psicologica, cultural ou mesmo social. Com este propésito, impde-se a
operacionalizacdo de algumas questbes que nos ajudardo a encontrar respostas e reflexdes sobre as

mesmas.

1.4 Questdes Norteadoras

O objetivo deste estudo de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais do 1° ciclo numa escola publica desdobra-se em trés grandes questdes para que possam guiar o
processo de recolha e analise de dados. Assim, destacamos:

1- Como se caracterizam social, cultural, escolar e clinica os alunos com N.E.E?

2- Como a professora concebe e avalia as aprendizagens dos alunos com N.E.E. tendo como

metas o referencial curricular?
3 — Quiais as consequéncias do processo de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com NEE?

Tentaremos encontrar respostas ao longo da investigacdo para estas questdes com o propdsito de
refletirmos sobre as mesmas. Para atingirmos os objetivos delineados de forma satisfatoria temos de ter um
corpo metodoldgico que nos vdo permitir articular um conjunto de procedimentos investigativos, que a

seguir descrevemos.
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Il — Metodologia

A pesquisa que ora desenvolvo tem o propésito de fornecer aos stakeholders®, decisores,
coordenadores, professores e investigadores informacgdes que buscam contribuir para o desenvolvimento
de préticas avaliativas para alunos com NEE que possam guiar a revisdo/aperfeicoamento da mesma.

A presente investigacdo, como parte de seu desenvolvimento metodoldgico, prioriza a construcao
tedrica sobre as temaéticas: avaliacdo das aprendizagens, educacdo inclusiva, diversidade bem como a
producdo de dados empiricos com a realizacdo de observacOes, entrevistas, registos dos documentos
normativos legislativos em vigor, nomeadamente, a Lei 31/2002, de 20 de dezembro, e o Decreto-Lei
3/2008, de 07 de janeiro, publicados pelo Ministério da Educacéo e da Ciéncia.

Tendo em conta 0 novo enquadramento normativo em vigor que induz a uma nova configuracdo da
educacdo especial em Portugal motiva-me a reflexdo e andlise da situacdo do percurso escolar dos alunos
com NEE. Com base neste pressuposto, torna-se objeto de estudo a avaliacdo para as aprendizagens dos
alunos com NEE no contexto de sala de aula de forma naturalista, descritiva, processual, indutiva,
interpretativa, respeitando a diferenciacdo e a diversidade. Os dados recolhidos foram elementos utilizados
na interpretacdo da situacdo real e serviram de suporte para analise e tratamento em fungé@o do preconizado
pela legislacdo publicada.

As informagbes foram filtradas de modo a conseguirmos ter um conjunto de indicadores mais
sistematizados aos quais possam ser atribuidos significados valorativos. Para chegar as avaliacfes para as
aprendizagens foi requerida uma metodologia coerente com respeito aos alunos com NEE. As observacoes
realizadas permitiram identificar os momentos em que a professora aplicava para cada um dos alunos com
NEE participantes deste estudo, os diferentes tipos de avaliacdo diagnoéstica, formativa e sumativa,
oficializados por lei, sobre os quais contribuiam para o processo de ensino e de aprendizagem desses
alunos.

A escolha desta forma de pesquisa, dependeu antes de tudo, da natureza do problema que se quis
investigar e das questbes que foram formuladas na pagina 11. Nesta investigacdo o estudo do caso
intrinseco adotado tem a possibilidade de fornecer uma visdao ampla e integrada de uma unidade social
complexa, composta de variaveis e da capacidade de retratar situacfes da vida real, sem prejuizo de sua
complexidade e da sua dinamica natural visto que, refere Yin (2005, p 86):

A investigacdo do estudo de caso permite investigar um fendmeno contemporaneo dentro
do seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenébmeno e o
contexto que nao estdo claramente definidos.

® Stakeholders — elementos essenciais no envolvimento de um processo que pode ter carater temporario ou
duradouro. O seu sucesso depende da participacdo dos mesmos em assegurar as necessidades e expetativas num
projeto.
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E uma investigacdo que se debruca sobre um fendmeno especifico, ou seja, o caso em estudo é o
processo avaliativo desenvolvido numa escola publica com os alunos com NEE. Desta forma, incidi-me
principalmente no trabalho de campo para focar pontos Unicos que se perderiam num estudo de larga
escala.

Tendo em conta as questdes que norteiam este estudo referidas anteriormente, considera-se
fundamental explicitar o propoésito do estudo. Metodologicamente, tera uma abordagem qualitativa,
pressupondo uma analise documental e um estudo de caso, que constituird a analise. Espera-se que este
estudo de caso intrinseco ajude a compreender a situacdo investigada e possibilite a emersdo de novas
relacdes, ou seja, que leve o leitor a ampliar as suas experiéncias e revele pistas para o aprofundamento ou

para futuros estudos.

2.1 Abordagem qualitativa

A abordagem deste estudo é qualitativa, desenvolvida por meio de um estudo de caso pois visa
descrever e compreender como tem sido implementado o processo de avalia¢do para as aprendizagens dos
alunos com NEE do 1° ciclo em uma instituicdo escolar publica. Os métodos qualitativos sdo geralmente
associadas ao trabalho com um pequeno nimero de casos, escolhidos em funcdo do seu interesse para 0s
objetivos do estudo. Assim, espera-se que o conhecimento gerado neste estudo, seja mais concreto, mais
contextualizado. Assim, com o intuito de mergulhar ainda mais nesta realidade, considerei, para efeito de
suporte metodoldgico, a abordagem qualitativa como a mais adequada par o desenvolvimento desta
investigacao, pois segundo Bogdan e Biklen (1994, p 213),

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento: envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contacto direto do
pesquisador com a situacdo estudada: enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupam retratar
a perspetiva dos participantes.

Entre as varias formas que pode assumir uma investigacdo qualitativa, optei pelo estudo de caso, de
cunho intrinseco, por considerar que os objetivos tracados delimitam um espaco singular de investigacéao e
aproximacdo a uma determinada realidade, no caso o da escola publica.

A dindmica do processo de investigacdo do problema, que é imprescindivel uma abordagem
qualitativa, possibilitou-me captar no ambiente natural, o contexto em que se situa o problema, a
complexidade das informacdes, as percecdes da participante e as relagdes sociais que se manifestam na
organizacéo do trabalho educativo do Centro de Educacao e Desenvolvimento D. Maria Pia.

As caracteristicas de uma abordagem qualitativa levam-nos a selecdo de um conjunto de diretrizes
que orientarem a investigacdo e cuja conceptualizagdo metodoldgica a identificam como inserida no

paradigma da investigacdo interpretativa (Bardin, 2008). Numa investigagdo como esta, de natureza
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qualitativa, os dados foram analisados de forma indutiva, ndo se prevendo assim que se tenha como
finalidade confirmar ou testar hipoOteses construidas previamente, mas compreender como a professora
interpreta as suas praticas de avaliagdo das aprendizagens de modo a se descobrirem dimensdes e inter-
relagdes importantes da problematica em causa.

Para a analise qualitativa das informacdes obtidas utilizaremos a técnica de analise do conteldo,
baseando-me nas contribui¢bes de (Bardin, 2008) que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das informacBes recolhidas, a qual permitiu interpretar os significados das
informacdes. Ainda nesta abordagem de investigacdo de natureza qualitativa, predominou um olhar
interpretativo, no qual se procura identificar categorias (avaliacdo para as aprendizagens, educacao
inclusiva/diversidade e necessidades educativas especiais) para analise de contetdos.

Privilegiamos a técnica da entrevista como estratégia dominante na recolha de dados, recorrendo a
outras técnicas como observacdes e analises documentais, tendo em vista a diversificagdo dos dados, como
também clarificacdo da informacéo recolhida.

Busca-se uma investigacdo contextualizada porque tal investigacdo corresponde a um conhecimento
previamente adquirido em situacdo, cuja conceptualizacdo exige um trabalho de distanciacdo do
pesquisador e de reflexdo imparcial. Espera-se compreender os pontos de vista da participante para
posteriormente proceder a interpretacdo do que faz com base num quadro conceptual elaborado a partir da
revisao da literatura sobre a avaliacdo das aprendizagens e num quadro normativo referente aos alunos com
NEE.

2.2 Estudo de caso

O objetivo central deste estudo de caso é fazer uma investigacdo reflexiva considerando a sua
oportuna e necessaria aplicacdo na produgdo de resultados concretos, visando aumentar o nivel de
conhecimentos académicos acerca da avaliacdo das aprendizagens vivida pela professora e os dois alunos
com NEE contextualizada no quadro do novo modelo de avaliacdo legislada nos documentos promulgados
pelo Ministério da Educacéo e da Ciéncia.

Segundo Stake (2007, p.234),

O estudo de caso assenta num trabalho interpretativo de andlise e compreensdo das
percegdes das pessoas envolvidas nas situagdes alvo do estudo, observadas no seu contexto
natural, com o objetivo ultimo de compreender o significado da acdo humana.

Ainda segundo o autor, os estudos de caso podem classificar-se em estudos de caso intrinsecos
(intrinsiccase study), estudos de casos coletivos (collective case study) e estudos de caso instrumentais

(instrumental case study).
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Para ele, o estudo de caso intrinseco (intrinsiccase study) é aquele em que o pesquisador estd
interessado exclusivamente no caso. E uma situacdo Gnica de forma similar ao termo uniqueness. O
propdsito é entender algum construto abstrato, compreender um fenémeno em particular ou genérico e ndo
fixa-se na construgdo de uma teoria. O estudo de caso intrinseco constitui 0 proprio objeto de pesquisa. O
que o pesquisador almeja é conhecer o caso especifico sem qualquer preocupacdo com o desenvolvimento
de alguma teoria, opcdo metodoldgica adotada nesta investigacéo.

O estudo de caso coletivo (collective case study) permite estudar um nimero de casos conjuntamente
visando investigar um fendémeno, populacdo ou condicdo geral. Casos individuais sdo estudados e
comparados para manifestar caracteristicas comuns, pois acredita-se que analisando-os podemos alcancar
uma melhor compreensdo ou melhor teorizacdo sobre um conjunto mais amplo de casos. Os casos sdo
selecionados porque acredita-se que por meio deles, torna-se possivel aprimorar o conhecimento acerca do
universo a que pertencem.

O estudo de caso instrumental (instrumental case study) é o que facilita a compreensao de algo mais
amplo, uma vez que pode servir para fornecer insights sobre um assunto ou para contestar uma
generalizagcdo amplamente aceite, apresentando um caso que nela ndo se encaixa. A utiliza¢do do estudo de
caso instrumental pode contribuir para clarificar a problemética ou refinar uma teoria a volta da mesma
abordagem. O caso é estudado na sua profundidade, as suas atividades sdo vistas em detalhe e 0s contextos
onde decorrem s&o igualmente conhecidos. E um caso particular onde é examinado para prover insights em
um assunto. O caso tem interesse secundario e o seu papel principal é de apoio para fornecer a
compreenséo sobre algo.

Este trabalho assenta num estudo de caso intrinseco porque procura estudar um caso em particular sem
qualquer intuito de elaborar teoria ou procurar aspetos que configurem casos semelhantes. Neste tipo de
estudo, o caso tem um interesse relevante e desempenha um papel de facilitador da compreenséo sobre o
que se pretende estudar.

A grande linha orientadora para operacionalizar esta investigacdo ¢ um estudo de caso porque
representa um método de investigacdo relevante, sobretudo, para compreender concecdes e praticas de
avaliacdo desenvolvidos com alunos com NEE de uma escola publica. E um estudo de caso qualitativo que
caracterizar-se-a pelo seu carater descritivo, indutivo, particular e de natureza heuristica como forma de
poder levar a compreensdo do objeto de estudo. Segundo Yin e Stake (2007) é com base num estudo de
caso que se procura aprofundar a ideia de que se pretende chegar a o qué, onde e o quando pela
compreensdo do como e porque de forma flexivel.

Este estudo de caso qualitativo consiste na descricdo de um caso (avaliacdo das aprendizagens) num
determinado contexto (alunos com NEE de uma escola publica) com o objetivo de produzir o

conhecimento que lhe é particular e intrinseco (Lincoln & Guba, 2000). Utilizo o estudo de caso porque €
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um método que possibilita descrever uma unidade de andlise: avaliacdo das aprendizagens desenvolvida
pela professora a um grupo de alunos com NEE. E uma abordagem pontual que estuda proporcoes
reduzidas da realidade e se limita a retratar especificamente o caso. O pesquisador tem interesse neste caso
particular pois é professor da escola em que a investigacgdo foi realizada.

2.3 Participantes da pesquisa

Sdo participantes desta investigacdo dois alunos com NEE (handicaps) de grau ligeiro e moderado, na
faixa etéria entre os 8 e 9 anos de idade e 1 professora do 1° ciclo de uma turma do 3° ano de escolaridade
onde frequentam aulas esses dois alunos. A professora e 0s 2 alunos com NEE estiveram sempre
disponiveis para responder aos pedidos e solicitacdes que Ihe foram formulados pelo investigador. Uma
vez que a professora estava a par dos objetivos do estudo, procurou antes dos encontros com o investigador
organizar o seu discurso e suas ideias de forma independente. Nos encontros conjuntos de discussdo dos
pontos de vista a partir das aulas observadas, a professora procurou discutir com o investigador as questdes
emergentes acerca da avaliacdo das aprendizagens dos alunos com NEE, mas sempre numa postura de
reflexdo em trabalho colaborativo.

Durante as sessdes de observacdo na sala de aula, constatei que a professora planeia o seu trabalho de
forma consistente, 0 que permite gerir o tempo e possibilitar em momentos especificos uma atencdo muito
individualizada a esses dois alunos que situam-se estrategicamente na primeira fila ao lado da secretaria da
professora. Das observagOes que realizei na sala de aula verifiquei que em alguns momentos, por
determinadas situacOes involuntarias, o aluno x manifestava alguma ansiedade como querer ser o primeiro
a entregar o trabalho a professora para ser corrigido, ser o primeiro a concluir a tarefa sem a
auto/verificacdo, olhar sempre de rosto para baixo e falar muito baixinho.

A interagéo entre o investigador e os participantes do estudo foi de tipo diverso de acordo com a fase
de recolha e de andlise dos dados. Durante a recolha de dados, pretendi compreender a dinamica
profissional que a professora implementava no seu dia-a-dia que assegurassem o sucesso educativo dos 2
alunos com NEE, embora ignorando que a minha presenca fosse imparcial ou parcial. Como investigador

procurei que o meu papel fosse 0 mais discreto possivel da realidade que era observada.

2.4 Locus

O estudo do caso ocorreu numa Instituicdo de reconhecido prestigio na sociedade portuguesa pelo
papel social que desenvolve. Chama-se Casa Pia de Lisboa, abreviadamente designada de CPL.1.P.%. E um
organismo central do Estado com jurisdi¢do sobre todo o territério nacional e com a sua sede em Lisboa,

propriamente em Restelo. O critério de escolha desta Instituicdo como locus deu-se porque o investigador

* CPL.I.P. — E uma instituicio de solidariedade social pertencente ao Ministério da Solidariedade e da Seguranca
Social.
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exerce la4 a docéncia, 0 que facilitou o processo de producdo dos dados, obtencdo de documentos e bem
como por ser um Instituto publico que recebe muitos alunos com NEE, assumindo uma vocacdo de
“Escola Inclusiva”.

Durante 0s 234 anos de existéncia, ja formou mais de 56 mil educandos em varios dominios, como:
desporto, arte, cultura, académicos, escritores, musicos e outras distintas areas do saber. Esta Institui¢do
tem funcionado segundo varios modelos curriculares, geradores de importantes e conclusivas experiéncias
no campo social e pedagogico. A sua acao, atualmente, centra-se em percursos de aprendizagem inclusiva.
Tem por missdo integrar criangas e adolescentes desprovidas de meio familiar adequado, garantindo-lhes
percursos educativos inclusivos, assentes numa escolaridade prolongada, num ensino profissional de
qualidade e numa aposta de integracdo profissional. A sua gestdo é orientada por processos que se
assentam numa estrutura e funcionamento dos servigos em rede, promotora da coesao institucional.

Por adoptar uma linha de inclusdo social, percebe-se uma valorizagao de abertura a comunidade, cujo
relacionamento e interaccao € de assegurar as diversas respostas sociais com outras entidades e a abertura a
participacao dos diferentes agentes sociais, culturais e econdmicos, criando assim condicdes para fomentar
o desenvolvimento psicossocial das criancas e jovens que se encontram confiadas a Instituig&o.

Actualmente estd Instituicdo deixou de ser chamado de colégio para ser considerado de Centro de
Educacdo e Desenvolvimento (CED). Assim, o estudo decorreu no Colégio D. Maria Pia, situada em
Xabregas, na Freguesia de Beato localizada na parte oriental da margem ribeirinha de Lisboa. Na referida
escola, frequentam as aulas, alunos oriundos de diferentes paises que, ao trazerem culturas e linguas
préprias, torna-se um locus onde é importante estabelecer um trabalho pedagdgico ancorado na

multiculturalidade e a diversidade como podemos ver no quadro seguinte: (ver quadro 4)

Quadro 1: Representacgdo da diversidade cultural dos alunos por ciclos na escola

Pré- 1°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo | Secunda | Cursos %

escolar rio Profissi
Total alunos/ 127 110 138 104 63 43 64,1
ciclos %
Outras Culturas 48 57 49 51 34 27 36,9
que nao a %
portuguesa

Fonte: Secretaria do Colégio, 2013.

E relevante este quadro, porque demonstra que o projeto educativo da escola (anexo 4) vai ao
encontro dos seus objectivos/acdes que € promover o trabalho pedagogico com incidéncia na diversidade

cultural e o respeito pela multiculturalidade tendo em vista receber alunos de origens diversas.

2.5 Instrumentos de coleta de dados
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Tratou-se de um tipo de investigacao que assentou na Escola Dona Maria Pia vista como uma entidade
de caracteristicas organizacionais complexas, baseando-se a pesquisa em processos de recolha de dados,
através de técnicas como (entrevistas, observagdes, analise de documentos) com posterior analise da
informacdo recolhida, de modo a se ter uma leitura interpretativa sobre a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos com NEE.

O processo de recolha de dados teve o seu inicio em mar¢o de 2013. Foi, contudo, antecedido por um
pedido de autorizacdo feito ao Conselho Diretivo da escola. Durante este contacto, expliquei, em linhas
gerais numa carta, quais eram os objetivos do estudo e qual o tipo de contributos que esperava da escola e
da professora titular da turma onde iriam decorrer as observacdes e posteriormente permitir uma entrevista.
A professora foi muito recetiva e predisp6s-se a colaborar no que fosse necessario. O Diretor da Instituicao
aceitou o estudo e fez questdo da sua total disponibilidade para o que fosse preciso, pos todos 0s meios
necessarios a disposicdo e alertou para a necessidade de dar conhecimentos aos alunos das razées da futura
presenca do investigador em algumas aulas.

A professora titular informou-me que apds a comunicacdo da Direcdo, encetou diligéncias junto dos
Encarregados de Educacao acerca do assunto para evitar ruidos e comentarios da comunidade educativa.
Esta atitude de abertura manteve-se ao longo de todo o estudo, em particular, durante o periodo de recolha
de dados. A recolha de dados deu origem ao primeiro e segundo niveis de andlise que estdo
interrelacionados e que por sua vez vado determinar as consideracgdes finais. Foi pedido a professora titular
que: (i) permitisse a presenca do investigador na sala de aulas; (ii) que se disponibilizasse, para conversas
que sucedessem apds a observacdo das aulas bem como, para sessGes de reflexdo conjunta depois das
aulas; e (iii) que desse o0 seu contributo através de comentarios criticos sobre os diferentes resultados de
analise que se fossem realizando ao longo do estudo.

Desta forma, as técnicas de coleta de dados utilizados nesta investigagcdo foram: observacao, conversa
informal, entrevista e analise documental. Estas s&o, aliés, algumas das técnicas mais usualmente utilizadas
em estudos que seguem um paradigma interpretativo (Bogdan 2008; Stake, 2007). Em particular, a
observacao e a entrevista permitem uma proximidade continuada no tempo com os fendmenos a estudar.
Com o desenrolar do tempo, a empatia e a confianga mutua que se espera estabelecido entre o investigador
e 0s participantes no estudo permitiu uma melhor percecdo da realidade tal como esta é vista por estes. Por
outro lado, a interacdo que se estabeleceu entre o investigador e 0 objeto de estudo e possibilitou a este
reorientar a recolha de dados de forma a ser capaz de dar resposta as questdes propostas (Goetz e Le
Compte, 1984).

Nos quadros seguintes apresentam-se os cddigos atribuidos as observacdes, as conversas informais e
as entrevistas realizadas como técnicas de coleta de dados. Todas as citagdes feitas na apresentacdo dos

dados, no caso dos registos das “Observacdes”, sdo identificadas por “O”. No caso das citagdes
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relacionadas com as “Conversas Informais”, sdo identificadas por “CI” e as citacOes relacionadas com as
“Entrevistas”, sdo identificadas por “E”. Para identificar os participantes, do estudo, foi-lhes também
atribuido uma sigla: no caso da professora titular, a sigla “pt”, e no caso dos alunos com NEE, foi-lhes
atribuidos: para o aluno, a sigla “x” e para a aluna, a sigla “xy”. E a turma foi identificada com a letra
“T1”, de modo a facilitar a transcricdo dos dados.

Para atender e facilitar cada campo de estudo foi feito um cronograma com os dias que decorreram as
observagdes e o0s respetivos codigos. Este quadro permitiu captar as impressGes/concecBes sobre as
praticas de ensino/aprendizagem e da avalia¢do para as aprendizagens dos 2 alunos com N.E.E nos varios

dominios do saber. (ver quadro 1).

Quadro 2 — Codigo das Observacoes

Turma Participante Data N° de Observactes Cddigo Geral
26/02/13 1 On°1,pt, xy, X
28/02/13 2 On°2, pt, xy X
pt 05/03/13 3 O n° 3, pt, xy, X
08/03/13 4 0O n°4, pt, xy, X
12/03/13 5 O n°5, pt, xy, X
15/03/13 6 0O n° 6, pt, Xy, X
05/04/13 7 On°7, pt, xy, X
X 09/04/13 8 O n°8, pt, xy, X
- 12/04/13 9 O n®9 xy, xy, X
= 16/04/13 10 O n° 10, pt, xy,
19/04/13 11 O n°11, pt, xy,
Xy 23/04/13 12 0O n°12, pt, xy,
26/04/13 13 O n° 13, pt, xy,
30/04/13 14 O n° 14, pt, xy,
03/05/13 15 O n° 15, pt, xy,
07/05/13 16 0O n°16, pt, xy, X
10/05/13 17 0O n°17, pt, xy,
14/05/13 18 O n° 18, pt, xy,
17/05/13 19 O n°19, pt, xy,
21/05/13 20 O n° 20, pt, xy,

Para atender a singularidade deste trabalho, elaborei o roteiro da observacdo e foi entregue a
professora para sua orientacdo com o objetivo de captar as impressdes /concecOes sobre as praticas da
avaliacdo para as aprendizagens dos 2 alunos com NEE.

Foi necessario um tempo total de 40 horas de observacdo e cada sessdo durou 2 horas. Das vinte
sessOes programadas para observacdo, de acordo com a planificagdo da professora titular, 7 foram
dedicadas para aulas de matematica; 4 para aulas de leitura e interpretacdo de textos; 6 foram para aulas de
exercicios gramaticais, composicdes, resumos e realizacdo de fichas de trabalho com autocorrecdo e
correcdo coletiva e 3 sessdes foram dedicadas ao estudo do meio, onde foram explorados temas como: o
corpo humano, 0s seres vivos animais e plantas, mapa de Portugal destaque para as regides do interior e do
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litoral. Pelo graficol percebe-se claramente o contetudo priorizado pela professora no momento das

observacoes.

Gréfico 1: Distribuicdo por dominios de incidéncia no processo de ensino e de aprendizagem

=—Seriesl

o N B o

Matemat Leitura L.port Est. Meio

Destaquei ao longo das observacgdes alguns aspeto positivos que importam referir: a turma tem um
comportamento muito global de bom, respeitam as regras, respeitam momentos individuais de cada um
poder falar, sdo organizados e tém uma convivéncia de interajuda mutua. As observacfes permitiram uma
definicdo prévia dos aspetos a analisar, dando margem para recolher dados mais pertinentes nao previstos a
partida.

Através deste tipo de observacao pretendi compreender a realidade sob diferentes pontos de vista, bem
como aferir determinadas situacdes previamente selecionadas. Como estas observacGes ocorrem com a
minha presenca na sala de aula, constitui como observador participante, embora sem inferir nas acdes que
decorreram. Isto decorre do facto de que os objetivos do estudo terem sidos conhecidos a partida pelos
seus participantes. O observador pode interagir com os stakeholders que estavam a ser observados. Foi
acordado desenvolver-se uma relacdo colaborativa entre a professora e o investigador. Ao longo do
periodo da recolha e andlise de dados, o investigador comprometeu-se em manter o feedback e ir dando a
conhecer os diversos produtos que fossem sendo realizados no ambito deste estudo, de modo a serem
discutidos e reelaborados. Este assunto foi especificamente tema de conversa e esclarecimento, tendo na
altura o investigador apresentado, duas razdes para este procedimento: coeréncia metodologica e sentido
ético.

Para as observacgdes na sala de aula, foi elaborado um guido com 10 questdes que se pretendia obter
respostas refentes as quatro dimensfes a saber; pratica pedagogica, ensino, aprendizagem e avaliacdo dos
alunos com NEE (ver anexo 1). Todas as questdes focalizadas na grelha de observacdo (anexo 1)
relacionadas com a avaliacdo das aprendizagens dos alunos com NEE foram registadas em papel de acordo
com cada dominio do conhecimento e foi sempre motivo de troca de experiéncia durante as conversas
informais entre a professora e o investigador. Essas conversas com a professora titular sempre decorreram
no segundo periodo do dia, apos o término das aulas por volta das quinze horas.

O encontro promovido perdura num intervalo de 30 a 45 minutos. Neste encontro debatemos para

além das questdes verificadas durante a observacao outras questdes como: estratégias utilizadas dentro da
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sala de aula pela professora que garantiam uma boa qualidade de ensino e obtinham bons resultados no
final de cada unidade curricular, embora os 2 alunos com NEE tivessem pouca participacdo oralmente
durante o debate dos assuntos relevantes que suscitavam conhecimentos de cultura geral.

Foi identificado pelo investigador uma série de questdes que suscitavam duvidas uma vez que o
objetivo central das observacdes prendiam com o sucesso para a avaliacdo das aprendizagens dos 2 alunos
com NEE. Entdo, as questbes que serviram de compreender o percurso escolar destes alunos foram:
porqué os alunos com NEE eram os ultimos a receberem as fichas de trabalho? Porqué a professora
mantinha a preocupacao sistematica de acompanhar os trabalhos dos alunos com NEE passo a passo?
Porqué a professora fazia poucas perguntas aos alunos durante o decorrer das aulas? Porqué quando os
alunos com NEE néo acabam ficha no tempo previsto, eles ficavam a fazer a outra parte que restava
durante o intervalo? As respostas a cada duvida foi anotada em forma de registo, porque viriam a ser
necessarias para a complementaridade dos dados.

Na categoria “Conversas Informais”, pretendeu-se organizar a informacdo respeitante aos
conhecimentos sobre a préatica pedagogica da professora na relagdo com os alunos com NEE. Procura-se 0
feedback de como ela desenvolve e mantém o relacionamento profissional com seus alunos sem p6r em

causa o bom clima existente entre eles (ver quadro 3).

Quadro 3 — Cddigo das Conversas Informais

Turma Participante Data N° de Conversas | Codigo Geral
Informais

26/02/13 1 Cln°1, pt

28/02/13 2 Cln°2, pt

pt 05/03/13 3 Cln°® 3, pt

08/03/13 4 Cln°4, pt

12/03/13 5 Cln°5, pt

15/03/13 6 Cl n°6, pt

05/04/13 7 Cln°7, pt

09/04/13 8 Cl n°8, pt

- 12/04/13 9 Cln°9, pt
[ X 16/04/13 10 CI n° 10, pt
19/04/13 11 Cln°11, pt

23/04/13 12 Cln°12, pt

26/04/13 13 Cln®13, pt

30/04/13 14 Cl n° 14, pt

Xy 03/05/13 15 Cl n° 15, pt

07/05/13 16 Cl n°16, pt

10/05/13 17 Cln°17, pt

14/05/13 18 Cl n° 18, pt

17/05/13 19 Cln°19, pt

21/05/13 20 Cl n°® 20, pt
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Das conversas informais realizadas, houve trés sessdes (6, 11 e 16) que por motivo de outras
atividades da professora ndo foi possivel realizar. Assim, mantivemos conversas em 17 sess6es. Em média
para cada conversa informal, mantivemos um tempo 80 minutos, o que perfaz um total estimado em 23
horas. Para além dos aspetos de bom clima de sala de aula, ficou registado que a professora planificava
semanalmente suas aulas e pesquisava conteidos e estratégias pedagodgicas a utilizar nas aulas para cada
um dos alunos com NEE para atender as suas especificidades. Explicitou também que passou a ter a vida
mais facilitada em termos de trabalho com estes 2 alunos porque trabalhava em rede com outras escolas.
Mas sempre fez questdo de clarificar que era preciso muita dedicagdo e horas extras para preparar
devidamente aulas para os dois alunos com NEE. Esclareceu também que respeitava o ritmo de
aprendizagem de cada um deles e por isso dava o tempo suficiente na concretizacdo dos trabalhos
realizados. Conclui numa das sessdes, que a maior alegria que sentia era que ambos os alunos promoviam
um percurso escolar com sucesso. Outra ideia pronunciada relacionava-se com a pouca participacdo oral
dos dois alunos porque ela queria que o grau de autoconfianca e de motivacao fossem pedras basilares no
seio do seu grupo.

E entrevistada a professora titular de turma para recolher as suas opinides e sugestdes, como forma de
enriquecer os contributos e seus pontos de vista acerca da perspetiva e das expetativas que espera desses
alunos com N.E.E. A entrevista pretendeu-se sistematizar toda a informacdo utilizada para a analise de
conteddo que foram previamente estabelecidas de acordo com o guido (anexo 3) elaborado para as
mesmas. Nesta analise foram incluidas depoimentos da professora titular de turma do 3° ano de forma a
ilustrar os dados recolhidos. A entrevista foi realizada entre o investigador e a professora numa sala
dedicada aos trabalhos dos professores. Foi desenvolvida com perguntas semiestruturadas e gravadas com
base nas questdes previamente elaboradas para dar conta do objeto de estudo, como se pode observar no
anexo 2. Posteriormente, as informacdes recolhidas foram tratadas por meio informatico, fazendo uma
descricdo analitica com base nas grelhas de interpretacdo. (ver quadro 3). Todas as entrevistas foram

audio/gravadas e transcritas.

Quadro 4 — Codigo de Entrevista

Sala Participante Data N° de Cddigo Geral
Entrevista
Professores pt 07/06/2013 1 En°l pt

A entrevista teve a duracdo de 75 minutos e decorreu num clima de didlogo amistoso. A
colaboracdo da entrevistada foi muito positiva porque ajudou-me a clarificar aspetos relevantes que
pairavam num campo subjectivo, como 0 é o da avaliagdo da aprendizagem. Quanto ao procedimento

utilizado na entrevista, dada a complexidade e diversidade do problema em andlise, foi destacado pela
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professora aspetos mais relevantes como: estratégias de intervencdo na sala de aula e agOes realizadas.
Como materiais de suporte para o trabalho de campo, elaborei um guido com questdes orientadoras (anexo
2) sobre a avaliacdo das aprendizagens dos 2 alunos com NEE que foi acompanhado de grelha de
observacdo das aulas (anexo 1) e outro guido como orientador base da entrevista. Ambos os guides
serviram de suporte para a entrevista e observacfes indo ao encontro dos objetivos pretendidos com a
investigacao.

A observacdo e as entrevistas utilizadas neste trabalho foram muito eficazes para que o investigador se
aproximasse do objeto em estudo. E de ressaltar que nunca foi perguntado a professora quais os problemas
que identificavam a sua pratica letiva. Recorde-se que o estudo busca compreender e entender como se
processa a avaliacdo das aprendizagens dos alunos com NEE naquela turma, como propésito central deste
trabalho. Os problemas e as dificuldades manifestadas pela professora surgiram de forma natural e a partir
da reflexdo conjunta de situacdes da sua pratica quotidiana. Esta opcdo metodoldgica decorreu da
preocupacao em evitar obter respostas que, mesmo inconscientemente, fossem marcadas pelo desejo de
agradar ou de ir ao encontro as expectativas do investigador.

Assim, o presente estudo estd plasmado em trés campos distintos de investigacdo: um primeiro campo
recaiu sobre as observagGes das aulas objectivando identificar o processo de avaliagcdo da aprendizagem
desenvolvido com 2 alunos com NEE numa turma do 1° ciclo. Um segundo campo correspondeu a
entrevista e conversas informais com a professora Titular da turma onde frequentam aulas os respectivos
alunos e um terceiro campo dedicado a analise de documentos, como: fichas de registos, processo escolar,
processo psicossocial, pauta das notas, relatérios e grelhas de avaliacdo. Tive em linha de conta a
preocupacdo de interpretar os pontos de vista dos stakeholders (professora, documentos normativos e
registos) e suas perspetivas acerca da problematica enunciada. A interpretacdo dos documentos
normativos/legislativos em vigor, registos bibliogréaficos, formularios serviram de meios de informacéo
credivel para a analise da avaliacdo da aprendizagem dos alunos com NEE na referida instituicao.

Apds o processo de construgdo dos dados e sua organizacao e tratamento, segue-se 0 estabelecimento

do “corpus de analise” (Valles,2009), isto é, o material que constituira a fonte de informacéo a ser tratada.

2.6 Organizacdo e andlise de dados

No que concerne a organizacao e interpretacdo dos dados utilizei a analise de contedo como forma de
melhor alcancar os objetivos desta investigacdo, sendo as categorias de analise decorrentes dela.
Organizou-se os dados recolhidos cruzando as observac@es, depoimentos da professora nas entrevistas e
conversas informais com a finalidade de classifica-los em categorias e analisa-los como forma de melhor

explicar o fenébmeno da avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com NEE do 1° ciclo em estudo.
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No caso particular deste estudo, a definicdo das categorias de andlise foi feita durante a analise dos
dados, embora modelada pelo referencial teérico donde se partiu. Para esta analise, o investigador partiu de
um quadro teorico de referéncia que esteve presente na definicdo da unidade de analise (avaliagdo das
aprendizagens dos 2 alunos com NEE) e das categorias emergentes (avaliacdo para as aprendizagens,
educacdo inclusiva/diversidade e necessidades educativas especiais). O processo de andlise assenta na
aplicacdo da técnica de andlise de conteldo e foram estabelecidos diversos niveis de abstracdo que

permitem, por fim, o estabelecimento de inferéncias.

Quadro 5 — Categorias e Subcategorias de Analise dos resultados

Utiliza documentos e materiais adequados ao nivel etario e de ensino
dos alunos.

Cria oportunidades de reflexdo sobre o processo de ensino
aprendizagem (estratégias de aprendizagem, métodos de ensino).

Cria oportunidades de negociacdo com os alunos (partilha de
opinides, decisdes, atribuicdo de responsabilidades.

Tem em conta os resultados da avaliacdo formativa na planificacéo
das atividades letivas.

Mostra que domina a matéria e/ou as competéncias que desenvolve.
Utiliza um discurso claro, simples, eficaz e acessivel a todos os
alunos.

Seleciona estratégias de ensino aprendizagem de acordo com a
complexidade dos conteudos e das aprendizagens anteriores.

Utiliza recursos de ensino e de aprendizagem diversificados.

Elabora as planificacdes com correcdo cientifica-pedagogica e
didéatica.

Procede a planificacdo das unidades do programa e das aulas.
Proporciona a todos os alunos igual oportunidade de participagéo.

Praticas
pedagogicas

Ensino

Pondera o0s progressos de cada aluno nas atividades letivas.

Promove estratégias de participacdo inclusiva por recurso a
diversificagdo das formas interacdo, criando situacbes de
aprendizagem individualizada e colaborativa.

Encoraja 0 pensamento independente, critico e reflexivo.

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos com N.E.E. € coerente com
os principios da educacdo inclusiva e o respeito a diversidade.
Fomenta a aquisi¢do integrada de métodos de estudo e de trabalho da
pesquisa, organizacdo, tratamento e producéo da informacao.
Relaciona-se positivamente com os alunos, proporcionando um clima
afetivo e de bem-estar.

Promove a integracdo dos alunos com N.E.E. evitando situagdes de
€ | isolamento.

Promove a participacdo ativa dos alunos na construcao e na préatica
de regras de convivéncia que fomente o trabalho cooperativo.
Mostra-se disponivel para atender e apoiar 0s seus alunos.

Turma 3° Ano de escolaridade 1° Ciclo

Avaliacao

Aprendizage
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Como se pode observar nos registos do quadro 5 a avaliacdo aparece como um meio de controlo
decisivo de uma estratégia para assegurar a qualidade dos resultados a alcancar no processo de ensino e da
avaliacdo para as aprendizagens, constituindo um dos eixos mais importantes na definicdo dos papéis (dos
alunos e da Professora) e da regulacdo no contexto escolar. O processo de avaliagdo para as aprendizagens
desencadeia-se na base de uma observacdo atenta aos aspetos que influenciam os dominios da pratica
pedagdgica, do ensino, da aprendizagem e da avaliagdo, conforme pode constatar nos indicadores

refletidos no guido com 14 indicadores referenciados. (anexo 2).

2.7- Organizacao da dissertacao

Este trabalho foi organizado em cinco (5) capitulos: Introducdo, metodologia, referencial tedrico (a
inclusdo e a avaliagéo das aprendizagens na diversidade), caracterizacdo do contexto escolar, tratamento e
analise de dados.

O primeiro capitulo destina-se a uma contextualizagdo da introducdo ao trabalho, onde sao
contempladas a identificacdo do problema, objeto de estudo, dos objetivos estabelecidos para a pesquisa e
das questBes norteadoras do trabalho. No segundo capitulo fago uma sintese da metodologia adotada:
abordagem qualitativa, estudo de caso, sujeitos de pesquisa, locus, instrumentos de coleta de dados e da
organizacdo de dados. Este capitulo é justificado pelas orientacdes metodologicas que sustentam o
desenvolvimento do estudo. Para o terceiro capitulo do trabalho, apresento um referencial tedrico sobre
inclusdo, diversidade/diferenca e avaliacdo para as aprendizagens para os alunos com NEE. O quarto
capitulo faz uma caracterizacdo do contexto escolar e dos participantes da investigacdo. No quinto
capitulo, hd apresentacdo dos resultados da investigacdo com primazia nas concecdes e praticas de
avaliacdo da aprendizagem e as suas consequéncias para os alunos com NEE a partir das observaces, das
conversas informais, da entrevista e da analise documental. Por fim, com base na investiga¢cdo do objecto

de estudo, séo apresentadas algumas consideragdes finais.
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11 — A Incluséo e a Avaliacédo das Aprendizagens na Diversidade.

Este capitulo situa-nos a problematica em estudo, apresentando uma breve revisdo da literatura mais
recente, cujo conteldo versa fundamentalmente sobre a “educacdo inclusiva, necessidades educativas
especiais e avaliagcdo para as aprendizagens”. Pretende-se, com esta revisdo, obter uma compreensdo
holistica do meu objecto de estudo: avaliacdo das aprendizagens de alunos com NEE. Portanto, sdo
revisitados autores que se tém debrucado sobre estas tematicas, bem como o corpus de conhecimentos
produzidos até ao momento atual.

As escolas, por intermédio dos seus 6rgdos colegiais, definem orientacbes de avaliacdo das
aprendizagens tendo em vista 0os objetivos explicitados em seus projetos educativos que respondam as
politicas do curriculo nacional em que se assume como paradigma a educacao inclusiva. Neste sentido, tais
orientagcdes precisam revelar uma estreita articulacdo entre o ensino, a avaliacdo e as aprendizagens a
desenvolver a todos os alunos, embora saibamos que esta articulacdo ainda € um grande desafio a ser
alcancado pelas escolas portuguesas. Compreendo que nesta perspetiva as escolas podem contribuir para
melhorar substancialmente a qualidade do processo ensino aprendizagem e, consequentemente, a
consisténcia das suas avaliacdes, como forma de elevar a sua qualidade junto da comunidade educativa e
da sociedade em geral.

De uma forma geral, esta dissertacdo é concebida para dar resposta a uma necessidade sentida por
muitos professores, inclusive o autor, que lecionam no sistema educativo portugués. Ela reline um corpo
tedrico formulado por alguns especialistas nestas matérias com o intuito de alcancar determinados
objetivos para garantir o sucesso educativo dos alunos com NEE.

O curriculo passou a ser assumido como um projeto a elaborar pela escola e pelos professores em
funcdo das necessidades e dificuldades dos alunos com NE para que todos eles alcancem as aprendizagens
e saberes considerados essenciais para a sua formacdo global. A ideia é a de conseguir que os alunos
tenham oportunidades iguais, ou muito semelhantes, para aprenderem o essencial e, nestas condicGes,
garantir que a equidade da avaliagdo seja uma realidade.

O que me interessa salientar é que os curriculos na pés-modernidade® nos lancam desafios que véo
para além da memorizacdo de conhecimentos e de procedimentos rotineiros. Sao muitissimo mais
exigentes do que ha 30 anos, quer na diversidade e profundidade de conhecimentos que se exige, quer na
complexidade das tarefas que se propdem aos alunos, quer ainda na preocupacao explicita com a incluséo,
relacdo e mobilizacdo de conhecimentos e aprendizagens que, tanto quanto possivel, se devem desenvolver

em contextos com significado para os alunos um curriculo para as NEE.

>Segundo Pedro Silva (2003), curriculo na pés-modernidade é uma préxis, expressdo da funcéo socializadora e
cultural da educacédo, configurando praticas educativas determinadas por fatores econdémicos, sociais, culturais e
politicos.
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Ao fazermos uma reviséo de bibliografia no campo de avaliagdo para fundamentar as teorias para esta
dissertacdo, verificamos que quase a maioria dos autores citados ao longo do trabalho, expressam os seus
pressupostos em torno do processo de avaliagéo para as aprendizagens de uma forma global, assim as suas
ideias e seus contributos, devem ser validos para todos os alunos que frequentam a escola, independente
das suas diferencas individuais, situacdo que ocasiona um certo constrangimento aos professores e aos
alunos considerados com NEE conviverem de forma enriquecedora com os contributos.

E necessario desenvolver nas escolas uma base de conhecimentos acerca do que é uma educagio
inclusiva em que se discuta a contribuicdo dela para a eficécia da escola® e quais sdo as condigBes
necessarias para 0 seu progresso. As escolas sdo desafiadas a todo o momento a ultrapassarem as
dificuldades com as quais se defrontam, o que implica a procura de informacéao para o desenvolvimento da
eficdcia dos programas e das praticas inovadoras relacionadas com a situacdo concreta de cada uma, de

modo a que possam responder da melhor forma as suas necessidades particulares.

3.1 Educacéo Inclusiva/diversidade

Segundo Silva (2003), a abordagem de diversidade cria pontes para o intercultural. O autor explicita o
conceito interculturalidade ligado ao contexto escolar, 0 que revela ser uma ponte para a comunicacdo
entre diferentes culturas. A escola € um locus educativo que precisa estar preparada para lidar com as
diferencas e ser um espaco de integracdo, de comunicagdo, onde as diferentes culturas possam interagir e
tocar-se num ambiente de igualdade e de reciprocidade.

Embora seja um processo complexo e moroso devido, por vezes, aos diversos conflitos gerados e
transpostos para 0 seu seio, a ideia da construcdo da escola inclusiva virada a diversidade, passa,
necessariamente, por nocdes de democracia e igualdade no sentido de reconhecer os direitos de cada
cidaddo e da forma como se relacionam. Ainda assim, sabemos que nesta relacdo ndo casual ha sempre
uma relacdo de hierarquizagdo entre as diferentes culturas: uma cultura que pelas relagdes de poder
estabelecidas impde seus valores, culto, moral, regras (dominante) e outra dominada.

A escola na sua generalidade perpetua uma ideia e uma imagem da cultura dominante, embora se
reconheca também como locus de transformacgdes no mundo e replica-a. O referido autor, ao citar o
saudoso Paulo Freire, extrai pensamentos de sua obra classica, A Pedagogia do Oprimido, e faz-nos refletir
na atualidade de que o contexto escolar ainda recria culturas socialmente hierarquizadas entre opressores e
oprimidos. Esta postura escolar opde—se a concecdo da educacdo como emancipacao que, segundo Freire,
citado por Silva (2003) “ninguém educa ninguém; ninguém se educa a si mesmo; 0s homens se educam

entre si, mediatizados pelo mundo”, ou seja, pela cultura.

®Ainda, segundo 0 mesmo autor, a escola eficaz é aquela que consegue otimizar 0s seus recursos quer humanos
como materiais para a melhoria do desempenho académico dos seus alunos.
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Esta hierarquizacdo pde em causa a raiz da escola intercultural’, sendo necessério nivelar tanto quanto
possivel a representatividade destas diferentes culturas. Se tal acontecer, poderemos chegar a utopia de
uma escola transcultural que, na definicdo de Silva (2003), seria uma escola onde a interpenetracdo das
diferentes culturas conduzisse a uma Unica cultura, diferente de cada uma delas e onde todas se sentissem
devidamente representadas. Seria mais do que a soma de todas as partes. Seria, para além de todas, as
mais-valias de cada cultura.

Considera ainda o autor que um professor intermulticultural® por definicdo é “um profissional
reflexivo, alguém que reflete constantemente sobre a sua propria acdo, aliando a teoria a préatica e
compreendendo a sua patica profissional como uma préatica social”. Tais caracteristicas impedem-no de
encarar 0 horizonte da sua prética profissional como sendo aquele que fica contido tdo-somente dentro da
sala de aula. Neste tipo de escola, o papel do professor seria transformado pois toda a sua pratica educativa
englobaria a interculturalidade como veiculo educativo. Espera-se que o docente intercultural, segundo o
autor, seja uma pessoa maledvel no sentido de ter capacidade de se auto questionar, ndo “dalténico”,
podendo ver a heterogeneidade dos seus alunos e ser ainda investigador, porque adequa a sua pratica em
funcdo das necessidades educativas de seus alunos. O autor define-o este como critico, reflexivo e com
capacidade de intervencdo em favor de uma sociedade de cultura dialogada.

Segundo Rodrigues (2001), a ideia chave da escola inclusiva € que justamente ela deve ser para dar
resposta educativas a todos os alunos, independentemente do sexo, cor, origem, religido, condicdo fisica,
social ou intelectual, o que coloca o problema da gestéo da diferenca, considerando-a como uma forga e
uma base de trabalho. Ainda, segundo Rodrigues (2001, p 137):

Escola inclusiva € uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a como uma riqueza e nao
como algo a evitar, em que as complementaridades das caracteristicas de cada um permitem avancar

em vez de serem vistas como ameacadoras ou como um perigo que pde em risco a nossa propria
integridade apenas porque ela € culturalmente diversa da do outro que temos como parceiro social.

Com a escola inclusiva, todos os alunos estdo na escola para aprender, participando. E a presenca
fisica a pertenca, a escola e ao grupo de tal maneira que a crianga/jovem sente que pertence a escola e a
escola sente responsabilidade do seu aluno.

Os estudos realizados para a construcdo desta dissertacdo levam-me a concordar que o professor,
enquanto educador social, € promotor de cidadania também. Cabe a escola, entdo, desenvolver acbes no
sentido de preencher a lacuna existente, por exemplo, em termos de comunicagdo positiva, ndo sé entre a

escola e as familias, mas também entre estas e a comunidade. Esta comunicacdo ndo devera fazer-se num

’Segundo Villas-Boas (2001), escola intercultural € um modelo de desenvolvimento que de uma forma individual,
consegue enriquecer a nossa identidade levando-nos a viver em sociedade num mundo de diferengas.

¥Segundo Silva (2003), no processo de globalizacdo, o professor tem de estar apto para gerir a diversidade cultural,
desenvolvendo o processo educativo e social praticas que privilegiam a reflexdo e a critica que conduzam a
mudancas de mentalidades.
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sentido Unico, sendo fundamental que os professores sintam necessidade de ouvirem os pais e alunos e
partilharem com eles algum poder de deciséo.

A Declaragdo de Salamanca (1994), a Carta de Luxemburgo (1996) e a Declaragéo de Madrid (2002)
preconizam a “educacdo para todos”: uma educagéo inclusiva promotora do sucesso de todos e de cada
um, assente em principios de direito de igualdade de oportunidades. Destaco que 0S COMPromissos
internacionais ndo desencadeiam por si sO praticas diferentes na comunidade educativa. Esses
compromissos sdo operacionalizados por meio, sobretudo, de mudanca de mentalidades, contudo, para a
sua concretizacdo vai uma grande distancia, mas tudo passa em grande medida pelo empenhamento e uma
gestdo eficaz do sistema educativo. Esta educacdo inclusiva se faz na sala de aula introduzindo
instrumentos diferentes dos que tém vindo a ser utilizados para dar resposta adequadas aos seus alunos. E
como ambicdo do século, é o grande desafio de todos os que trabalham em educacao.

A sociedade portuguesa demorou algum tempo a aperceber-se da importancia do contributo da
diferenciacdo pedagdgica para a compreensdo da diversidade do que se passa dentro da escola e das
proprias salas de aula. E cada vez mais notéria a diversidade cultural da populacdo discente/escolar. Mas a
escola, a0 que nos parece, pouco reconhece e valoriza a diversidade, nem os conteudos culturais delas
decorrentes. Ela valoriza, privilegia e simultaneamente legitima a cultura socialmente dominante,
colocando em situacdo de desigualdades os alunos provenientes de varios meios socioculturais
desfavorecidos, bem como aqueles que, por qualquer razdo exterior aos mesmos, ndo tém capacidades para
responder a esta cultura dominante.

Dos anos das experiéncias que adquiri, posso afirmar que verifico grandes diferencas em termos de
qualidade educativa entre escolas que “vivem de costas” para a comunidade e escolas que reconhecem a
diversidade cultural presente em seu contexto e que a utiliza para enriquecer o curriculo e as experiéncias
dos alunos. Por isso € que um dos aspetos importantes para a educacdo inclusiva é a possibilidade da
escola trabalhar em equipas interdisciplinares, multidisciplinares, transdisciplinares e de parcerias de
forma articulada em que a confianca, a colaboracdo e a reciprocidade possam contribuir para tornar o
processo de mudancgas num ato reflexivo em constante renovacao.

Para considerarmos uma escola inclusiva, ela terd que ser muito abrangente: que promova o0
desenvolvimento e favoreca a diversidade; que se interligue com a comunidade e que deva dar maior
atencdo aos varios aspetos sociais de toda a comunidade envolvente. Todo este processo pode ser feito
num meio menos restritivo possivel, o que implica alteracdes ao nivel do curriculo escolar.

Segundo Pérez (2006), uma escola que se quer democratica, o seu projeto educativo tem de ser
elaborado no sentido de uma organizacao escolar acolhedora em dire¢do & inovacdo e a mudancga a uma

comunidade escolar que respeita e responde a todos os alunos, segundo as suas necessidades especificas.
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Num sentido mais amplo, a escola tem de estar preparada para dar respostas as necessidades de cada um e
de todos os alunos.

Se as escolas atenderem as necessidades dos alunos com NEE nesta perspetiva, 0 processo de
avaliacdo a ser desenvolvido, ressaltava um processo de avaliagcdo para as aprendizagens, respeitando as
diferencas e ritmos de cada um, portanto este processo precisa ser, também, inclusivo, porque permitiria
maior participacdo de todos os agentes, principalmente o proprio aluno, o destinatario. Seria também um
processo que reconhecesse a diversidade e as diferencas desses alunos, um processo que respeitasse 0s
direitos, valorizasse a solidariedade e permitisse desenvolver atitudes de respeito mutuo, ou seja, de
relacdo com o outro a partir de suas diferencas.

Contudo, ao tentar-se conseguir a igualdade de oportunidades educativas sem assegurar um igual
acesso ao curriculo oficial/lem acdo®, a desigualdade é perpetuada de uma forma bem mais subtil. As
escolas, em sua generalidade, ndo conseguem responder a equidade simplesmente por meio do
estabelecimento de programas especiais para os alunos em situacé@o de conflito. A pratica de compensar as
diferencas na aprendizagem por intermédio de uma facilitacdo do sucesso escolar para grupos selecionados
de alunos, introduzindo-se standards'® diferenciados, ndo pode ser aceite como um indicador de equidade
educativa.

Como queremos gue as nossas escolas publicas sejam de qualidade, a énfase tem de ser dada a escola
como local onde se promove a inclusdo de cada um e de todos, discussao travada desde a Il Guerra Mundial
no seio da comunidade cientifica até nossos dias. Ora, a educacdo inclusiva € o resultado de muitas
discussdes, muitos estudos de investigacdo teoria/pratica que tiveram como sua génese pessoas com
deficiéncias, educadores especialistas e organizagdes internacionais que se preocuparam com o assunto. No
contexto histdrico, esta educacdo orienta as escolas a estabelecer exercicios da cidadania e de garantia de
direitos. Isto deveu-se ao que foi garantido na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), onde se
preconizava uma sociedade mais justa em que os valores fundamentais como a igualdade e o combate a
qualquer tipo de descriminacéo, devem ser conquistados.

Muitos decisores politicos perceberam que as escolas estavam a dilacerar esses direitos tendo em vista
os altos indices de exclusdo escolar das populagdes mais pobres em que o abandono escolar e a limitacdo
de acesso a escola de pessoas com NEE, entre outros, eram fatores de marginalidades do processo
educacional. Estes problemas foram debatidos na Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990), na

Declaracdo de Salamanca (1994) e na Convencao Interamericana para a eliminacéo de todas as formas de

® Segundo Kelly (1981), curriculo oficial/em agdo — é aquele que representa uma dimensdo implicita no processo
educacional, imensuravel e informal, que fazem parte do quotidiano escolar, transmitindo experiéncias
socioculturais na inter-relacdo professor/aluno e o saber.

19 Standard - significa um padréo. E quando um determinado objeto tem as formas e dimens6es exatas, atribuidas
diretamente a esse mesmo objeto.
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discriminacdo contra a pessoa com handicaps (1999), considerados os documentos orientadores mais
importantes produzidos para os alunos com NEE. (ver anexos 4)

Tendo em vista a grande diversidade de alunos com que a escola atualmente lida, é preciso uma
educacdo inclusiva. Para isso, pode potenciar trés dimensdes fundamentais: cultura, politicas e praticas,
fornecendo um feedback no seio de determinada comunidade, com orientacéo e tomadas de decisbes mais
assertivas, com a participacdo da comunidade e que as praticas desenvolvidas reflitam aspetos da cultura
local, regional, nacional ou mesmo internacional.

A provisdo dos servicos publicos para os alunos com NEE processa-se cada vez mais através de um
misto de aliancas estratégicas, de entendimentos combinados, de redes internas e externas, parcerias e
muitas outras formas de colaboracdo, transversalmente por meio de jungdes sectoriais e organizacionais.
Por isso, hoje ha muitas formas de partilharmos o0s conhecimentos e 0s saberes e as experiéncias que
contribuam para o sucesso educativo dos alunos com NEE. Essa troca de experiéncias e de partilhas,
ajuda-nos a encontrar solugdes para um processo partilhado de resolucdo de problemas que oferece
oportunidade para participar na governacgdo institucional da educacdo. Esta governacdo produz politicas
mais eficazes e legitimas sem depender das autoridades e das limitaces. Também oferece maior
flexibilidade nas respostas as prioridades e facilitagdo na proximidade dos recursos, contribuindo assim
numa agenda global para a melhoria da oferta educativa, aliancas coletivas, introduzindo mudancas nas
formas de trabalho nas escolas.

A educacdo que é praticada no meio escolar repercute nas dimensGes macro, meso e micro da
sociedade. Se for aplicada uma dindmica relacional onde o trabalho colaborativo, definicdo de papéis,
objetivos comuns, divisdo de tarefas, participacdo de todos, maior proximidade ao publico-alvo, bom
relacionamento e as relagdes existentes sejam cada vez mais fortes, vé-se que a missdo da educacdo na
comunidade fomenta um direito social de incluséo, de coeséo, de qualidade, de participacéo, de eficiéncia,
de transparéncia e de equidade, melhorando assim o sistema educativo, criando oportunidades de melhoria
dos processos pedagogicos e de condi¢des para 0 processo de ensino e de aprendizagem.

Um processo de intervencdo inovador como este que descrevemos para atender os alunos com NEE
permite-nos trabalhar em rede interna ou externa numa instituicdo escolar altamente diversificada a nivel
cultural e social, reflete estratégias politicas com fortes orientagdes e uma boa missdo de construir uma
referéncia inovadora com altos indices de sucesso educativo centrada nas pessoas. A diversidade confina
em si mesma, as diferencas, a pluralidade, a multiplicidade, a variedade e a heterogeneidade de todos os
alunos. Assim, a diversidade transforma-se e assume-se como um recurso valioso que esta ao alcance de
todos os docentes. Cabe a escola implementar dindmicas de gestédo da diversidade assentes na emancipacgao
das diferencas na avaliacdo para as aprendizagens
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Veremos a seguir as palavras de David Rodrigues (2003) ao afirmar que “a inclusdo deve ser
entendida como um processo de aumento e participacdo dos alunos com NEE no curriculo das escolas
regulares. Qualquer escola tem que refletir sobre um conjunto de ac¢Ges educativas de inclusdo que atuam

nos individuos ou em grupos.

3.2 Necessidades Educativas Especiais

E no pressuposto da inclusdo que cada escola enquanto uma organizacio social pode promover
dindmicas e respostas diferenciadas e diversas que enquadram as praticas de avaliacdo para as
aprendizagens dos alunos identificados como apresentando NEE. Os professores sdo capazes de
desenvolver, individual e coletivamente, processos de avaliacdo que permitem identificar as necessidades
dos alunos a mudar de forma continua, as tarefas e as estratégias educativas num esforco de atendimento a
diversidade e diferencas dos alunos bem como dos contextos educativos.

Fernandes e Viana (2009, p. 314) referem que o facto de frequentarem as escolas cada vez mais alunos
com NEE se prefigura uma oportunidade de reformular as praticas de ensino, bem como as praticas
relativas ao processo de avaliagdo para as aprendizagens. Por isso, 0 ponto de partida para esta
reformulacdo implica estarmos atentos as seguintes questfes: O que implica o conceito de NEE? Porque 0s
alunos séo considerados como tendo NEE? Mas quem séo estes alunos? O que € a educacéo inclusiva?

O conceito NEE foi formulado pela primeira vez (1978) em Inglaterra num relatério de uma
Conferéncia Mundial sobre Educagéo organizado pela UNESCO a que se chamou WarnocK Report', em
que o principal objetivo era contribuir para centrar um olhar sobre as necessidades da pessoa e ndo sobre
0s aspetos de sua deficiéncia.

Mary Warnock (1978) considerou que um dos primeiros objetivos da inclusdo deveria ser o de
aumentar o conhecimento das criangas acerca do mundo em que viviam e das suas responsabilidades. Um
segundo objetivo seria o de possibilitar a maior independéncia e autossuficiéncia possiveis para cada
crianca. Nesse sentido, a resposta a necessidade educativa da crianca poderia estar relacionada com um
relatorio pormenorizado onde estariam descritas as suas necessidades educativas.

Esta forma mais ampla de encarar a educagdo especial levou a defesa da integragdo das criangas com
NEE nas escolas regulares. Tal autora, considerava que as escolas especiais poderiam continuar a
funcionar para atender criancas com deficiéncias severas ou profundas. Em 2005, Mary Warnock veio
anunciar que tinha alterado alguns dos seus pontos de vista relativamente as criancas com NEE serem
educados em escolas regulares. Ela tinha compreendido, entdo, que muitos alunos eram colocados nas

escolas publicas sem recursos humanos, sem recursos materiais € sem recursos pedagogicos para 0

“Warnock Report — Termo surgido devido o nome da sua autora Mary Warnock. Na conferéncia mundial em 1978,
ela propds uma nova concecdo educativa acerca das escolas inclusivas. Os objetivos educacionais deveriam ser 0s
mesmos quer se tratassem de alunos com ou sem dificuldades de aprendizagem.
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atendimento satisfatorio das necessidades especiais identificadas. Por isso, sugeria que era necessario
haver estruturas proprias capazes de promover uma verdadeira inclusdo dos alunos tidos com NEE.
Recorro a Valles, (2009, p 13) para melhor situar o direito dos alunos com NEE & educacéo:

A par dessas mudancas nos diversos niveis do sistema educativo, surgem novos
alinhamentos e reorganizagdes de politica educativas partindo-se do ponto de vista
filosofico da corrente humanista social que aborda o processo de aprendizagem, onde se
defende que todos os alunos independentemente da sua condicdo fisica, mental, cultural,
emocional, étnica ou religiosa, assim como todas as pessoas com deficiéncia estdo sujeitas
aos mesmos direitos e deveres de todos os cidaddos, por isso devem ser incluidos e
integrados no sistema educativo regular e serem avaliados de forma qualitativa e
integrados de acordo com as suas potencialidades e respeitando as suas condicdes.

Correia (2003) define com clareza o que € um aluno com NEE. Para o autor, enquadra-se nesta
definicdo aqueles alunos que por exibirem determinadas condicGes especificas podem necessitar de
servicos de educacdo especial durante (ou todo) o percurso escolar de forma a facilitar o seu

desenvolvimento pessoal, social e emocional. O autor explicita essas condigdes especificas (p. 25):

Sd0 um conjunto de probleméticas relacionadas com o autismo, a surdo-cegueira, a
deficiéncia visual, os problemas motores, as perturba¢Ges emocionais graves, 0s problemas
de comportamento, as dificuldades de aprendizagem, os problemas de comunicacdo, a
multideficiéncia e os problemas de saude.

Para ajudar a entender como eram feitas as intervenc6es dos alunos com NEE handicaps nas escolas é
necessario compreender com funcionavam a rede escolar. Os coordenadores responsaveis pela
implementacdo de educacdo especial ao nivel regional reuniam com as Diretores Regionais de Educacdo
para resolucdo de situac@es identificadas na sua area de jurisdicdo. Ora, esta burocracia para dar resposta
concreta a um “caso” levava um longo tempo e s contribuia para os constrangimentos e estrangulamentos
do sistema educativo. Foi a partir da década 90 que se comecaram a agilizar os processos individuais dos
alunos anteriormente chamados de Projeto Educativo Individual e com a nova legislacdo em vigor
(Decreto-Lei 3/2008) passou-se a chamar de Programa Educativo Individual. Quer no projetos ou nos
programas educativos individuais ambos estabelecem que os alunos sé@o intervencionados segundo tais
critérios: os alunos sdo subdivididos (agrupados segundo gravidade da situacdo) em quatro niveis de
acordo com o grau de necessidades dos alunos: problematicas com perdas até 25%, sdo considerados de
casos ligeiros; com perdas até 45%, sdo consideradas de casos moderados; com perdas até 70%, séo
considerados de casos profundos e para casos acima de destes valores, sdo considerados de caos severos.

Importa salientar ainda que o Correia (2003) apresenta um modelo de funcionamento para as escolas
portuguesas no que se refere a inclusdo dos alunos com NEE em classes regulares. Recomenda o autor que
todas as criancas com problematicas de grau ligeiro e moderado podem frequentar as escolas do ensino
regular e para as criangas com problematicas de grau profundo e severo, devem frequentar instituicGes
especializadas daquele dominio. De acordo com o modelo de atendimento que preconizo e experiéncia
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acumulada ao longo de anos vividos como docente a promover o0 sucesso educativo dos alunos com NEE
congratulo com este modelo porque assegura um ensino de qualidade e permite um avango para a
investigacdo no dominio de educagéo especial em Portugal.

E pratica corrente verificarmos que as nossas escolas piblicas do ensino regular aceitam alunos com
NEE de grau ligeiro e moderado sem nenhum impedimento e/ou constrangimento. Contudo, os alunos com
NEE (handicaps) de grau profundo e severo sdo encaminhados e atendidos nas instituicdes especializadas
no dominio da probleméatica destes alunos. Da minha experiéncia, entendo que houve um avango
consideravel neste dominio a partir dos finais de 2006. Os casos severos passaram a ser atendidos em
unidades organicas especificam de acordo com a problematica dos alunos com NEE.

Ha dois principios emergentes relacionados com as praticas eficazes em educagdo especial que
preconiza a realizacdo de alguns progressos na aprendizagem dos alunos com NEE. O primeiro principio é
a integracdo de quase todas as criangas com NEE nas classes regulares em conjunto com as demais
criancas. Do meu ponto de vista, esta € uma das grandes virtudes do sistema educativo portugués porque,
independentemente da cor, raca, cultura ou do meio social donde acrianga € proveniente, ela tem direito a
ser escolarizada.

O segundo principio foca a necessidade de se desenvolver praticas educativas eficazes que se baseiam
diretamente na sala de aula e em casa, locais onde podem ser processadas a aprendizagem escolar. Na
minha perspetiva, esta visao justifica na sua plenitude, j& que uma das razdes da politica educativa € a de
erradicacdo do analfabetismo. Ressalto que sou defensor de uma escola publica de massa, onde todos tém
lugar para desenvolverem-se como pessoas.

Apesar dos avancos das ideias de qualidade acerca da diversidade, inclusdo e de necessidades
educativas especiais e da investigacdo sobre o ensino, avaliacdo e a aprendizagem, estes conhecimentos
tém tido pouco impacto no interior das escolas para responderem a diversidade dos alunos. Muitos alunos
(independente de serem considerados como aqueles que tem NEE) possuem dificuldades diversas de
aprendizagem as quais os impedem de ter sucesso educativo, razdo pela qual necessitam de um trabalho
pedagdgico de melhor qualidade do que aquele que atualmente estdo a receber.

Ao longo de minha experiéncia profissional, na condi¢do de professor de alunos com NEE, tenho
verificado mudangas curriculares constantes no sistema de ensino a diversos niveis, interrogando-nos,
entre outras, de que modo, as préaticas de avaliacdo para as aprendizagens de alunos com NEE tém sido
capazes de recorrer a um conjunto de procedimentos de forma a responder a essas mudancas.

Na pratica, a forma como se lida com a diversidade no processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos com NEE consiste, na generalidade, em classificar ou em rotular as diferengas que foram
sinalizadas durante este processo pelo professor, utilizando termos, tais como: *“criancas em risco”,

““criancas com baixo rendimento de familias carenciadas”, ““criancas com dificuldades de aprendizagem”
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ou ““criancas com perturbagdes socio-emocionais™. Estes termos avaliativos, carregados de juizos de
valor, além de serem pejorativos para os alunos e seus familiares, ao mesmo tempo, trazem pouca
informacdo util para os alunos, professores e encarregados da educagdo de modo a ajudar a superar as
dificuldades de aprendizagem.

E necessario explicitar que ainda subsiste nalgumas escolas portuguesas a falta de recursos
especializados especificos para intervencdo dos programas de educacao especial o que contribui para o
insucesso escolar. Apds a referenciacdo e avaliagdo dos 2 casos com NEE participantes desta investigacao
que, por via-de-regra, sao realizados com base num deficit observado e constados nos relatdrios clinicos
dos alunos em estudo, por falta deste recurso permanentemente, a intervencéo e feedback ficam adiadas
sem que seja dada a devida atencdo aos casos porque os profissionais da salde que acompanham a
evolucédo da do quadro clinico dos alunos s6 apresentam relatorios no final do ano lectivo, por vezes muito
tarde para o professor agir pedagogicamente com estes alunos tendo em vista 0 sucesso educativo. Isto
conduz a que esses programas de intervencao elaborados pelas escolas, muitas vezes, sejam baseados num
curriculo e num método educativo simplificado que minimiza os problemas (Scardamalia & Bereiter,
1989).

Nesta logica, parece ser suficiente para a professora manter ordem na classe, reduzir o curriculo ao
ensino de competéncias simples e diminuir o envio dos alunos que apresentam comportamentos
conflituosos ao gabinete do diretor. Ndo é de se estranhar, entdo, que percebo que ha uma tendéncia de
certos professores em negligenciar consideravelmente os contetdos de ensino fundamentais, como se fosse
pouco importante os alunos com NEE terem acessos a eles. Estudos demonstram que os alunos que foram
encaminhados para programas especiais destinados a responder as suas necessidades particulares de
aprendizagem, recebem menor quantidade de conhecimentos (Haynes & Jenkins, 1986).

As estratégias metodoldgicas convencionais utilizadas pelas escolas para supostamente apoiar as
dificuldades das criangas com NEE contribuem para agravar os seus problemas de aprendizagem. Os
alunos com NEE que revelam poucos progressos nos primeiros ciclos de escolaridade nas disciplinas
bésicas, tais como: a leitura e a escrita, tém tendéncia a agravar tais dificuldades de aprendizagem, que séo
progressivas ao longo dos anos seguintes. Mas tais alunos tém o direito de completar com sucesso uma
educacao bésica, através de um acesso ao curriculo comum pois a forma como as escolas respondem a
diversidade das necessidades de aprendizagem destes alunos tem de sofrer uma mudanca conceptual e
estrutural indo ao encontro as necessidades individuais.

Conseguir atingir a meta da equidade educativa para todas as criancas que tém NEE exige a mudanca
de um sistema de ensino fixo, que gera tensdes, contradi¢Oes e ndo identifica fatores que contribuem para a
melhoria da aprendizagem dos alunos, para um sistema de ensino flexivel que permite obter um

conhecimento acerca dos ciclos expansivos e dos processos de internalizagédo e de externalizacdo os quais
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podem contribuir para que se compreendam as mudancas, as inovacdes, capazes de garantir a equidade na
oportunidade de aprender para todos os alunos na sala de aula. Os alunos com NEE, tal como outros
alunos, necessitam de um ensino de qualidade de modo a que consigam atingir maior sucesso em suas
aprendizagens. Estes ndo necessitam de um ensino de tipo diferente, mas de ter os professores mais
preparados do ponto de vista formativo e pedagdgico, saber praticar ensino diferenciado de acordo com as
caracteristicas especificas de cada aluno em contexto de um ensino de qualidade.

A par do conhecimento pratico que advém da implementagdo de programas inovadores nas escolas,
muitas experiéncias fui vivenciando em termos de educacdo inclusiva as quais contribuem
significativamente para a nossa atual compreensdo do que constitui um ensino eficaz e da forma como
pode ser melhorada a aprendizagem dos alunos com NEE. Baseados nas investigacdes das Ultimas décadas
sobre a eficacia, é possivel imaginar uma variedade de programas experimentais que poderdo promover a
capacidade das escolas em responder de forma mais eficiente a diversidade entre os alunos e a uma
equidade nos resultados da sua aprendizagem (Wang & Walberg, 1993).

Os investigadores citados desenvolveram um estudo que consistia numa revisdo das variaveis que
influenciam a aprendizagem dos alunos com NEE. S&o elas: capacidade cognitiva, motivacdo e
comportamento, organizagdo da sala de aula, clima e as interagdes professor/aluno, quantidade e a
qualidade do ensino, apoio dos pais e a ajuda na aprendizagem, casa, cultura da escola, a tomada de
decisbes pelo professor/diretor, as influéncias comunitarias e do grupo de companheiros de fora da escola e
a reestruturacdo educativa nos niveis organizacionais como a demografia da escola e do concelho e das
medidas das politicas do nivel central como escolar.

Para os referidos autores se estas variaveis forem precavidas e seguidas em educacgéo especial, criard
ambientes de aprendizagem que fomentem a equidade em relacdo aos resultados educativos de todos os
alunos. O ponto de partida para que se promova um ensino de qualidade para um aluno com NEE
consistird na identificacdo das préaticas que negam aos alunos com NEE um acesso igual ao curriculo bem
como reconhecer as praticas que facilitam esse acesso. As escolas podem implementar estratégias novas e
eficazes, capazes de ir ao encontro das necessidades educativas de uma populacdo cuja diversidade é
crescente e cuja educagéo constitui um enorme desafio.

Em vez de se procurar identificar um déficit genérico, subjacente aos alunos que necessitam de apoio
adicional, os programas educativos para os alunos com NEE poderiam centrar-se nas adaptagdes
curriculares capazes de assegurar o dominio dos conteldos de ensino. A promoc¢do da igualdade de
oportunidades dos alunos com NEE para o sucesso educativo pode ser caracterizada em termos de
utilizacdo do tempo escolar, da qualidade do ensino, do contetdo do ensino e das praticas do grupo. O

desafio consiste em distribuir os recursos escolares de forma a permitir que existam recursos
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suplementares para os alunos que apresentam maiores dificuldades, ao mesmo tempo que se garantam as
melhores oportunidades de aprendizagens para todos os alunos.

Mais recentemente, devido a crescente atencdo dada a educacdo inclusiva pelas organizacGes
internacionais, 0 XVIII Governo Constitucional, promulgou uma nova legislacédo para os alunos com NEE,
consagrada na legislacdo Decreto-lei n°3/2008, de 7 de Janeiro. Nela, podemos constatar que ¢ dada uma
pequena amplitude a dimenséo de avaliacdo. Consideram a avaliacdo das aprendizagens como um processo
de classificacdo e de procedimentos, visando somente a elegibilidade dos alunos. No seu artigo 6°, ponto 3,
refere:

Processo de avaliacdo: do relatdrio técnico-pedagdgico constam, os resultados decorrentes
da avaliacdo, obtidos por referéncia a Classificacdo Internacional da Funcionalidade,
Incapacidade e Saude, da Organizacdo Mundial de Saude, servindo de base a elaboracdo
do programa educativo individual.

Ora, a legislacdo ao remeter o processo de avaliacdo para a Classificacdo Internacional da
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) reduz a avaliagdo das aprendizagens dos alunos com NEE
para pressupostos classificativos (ver anexo 4). Acreditamos que, para que haja um ensino de qualidade, a
promocdo do sucesso educativo destes alunos, deve-se ir mais além. O enquadramento legal e a
organizacao de educacdo especial “numa escola diferente para a diferenca na escola” atualmente, leva- nos
a refletir que estamos perante uma agressdo a uma escola que se pretende que seja inclusiva.

Por isso € que quando se elabora um programa educativo individual para os alunos com NEE, a
explicitacdo de objetivos e critérios avaliativos podem constituir um momento fundamental do processo de
ensino-aprendizagem e, consequentemente, do processo avaliativo, permitindo clarificar a situacdo com
gue o aluno se vai deparar neste processo, bem como os indicadores de sucesso. Um registo claro de
avaliacdo sumativa que informa sobre quais 0s objetivos a atingir e, tendo em conta a sua fungéo
formativa, indicar em que sentido o aluno orientard as futuras aprendizagens.

Entendo que quando trabalhamos com alunos com NEE precisamos optar por uma avaliacdo
formativa, ou seja uma avaliagdo para as aprendizagens, porque nos parece que esta nos da maior
seguranca quando se quer avaliar um universo diferente.

A escola, enquanto uma organizacao educativa, ainda apresenta uma série de barreiras aos alunos com
NEE: arquitetonicas/acessibilidades, recursos materiais e humanos inadequados, qualidade da estrutura
pedagogica/administrativa, engenharia curricular e mudangas de mentalidades. Verificamos, também,
alguns fatores adversos como a existéncia de preconceitos; perspetivas culturais antagdnicas; comunidades
e familias carentes; inadequacOes na organizacdo administrativa e pedagdgica; diferentes expetativas em
relacdo a progressao escolar e no processo de construcdo do curriculo, pois quando este é partilhado, quem
ganha é o aluno com handicap. No meu entender, o processo de avaliacdo clinica das criangas com NEE
revela duas finalidades: a identificacdo do problema que caracteriza que a crianga necessita de recursos
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especificos e adicionais para o desenvolvimento das suas aprendizagens e, outra seria, emanar orientagdes
para o programa de aprendizagem, identificando as areas em que a crianca precisa melhorar.

Para Hallahan e Kauffman (1994), as equipas multidisciplinares podem proceder as suas acoes em trés
modelos de funcionamento a saber: equipas de pré-classificacdo (prereferal teams) — aquelas que sdo
constituidas por docentes do ensino regular e da educagdo especial que articulam entre si para elaborar,
recomendar e desenvolver estratégias especificas direcionadas para cada aluno com NEE. O principal
objetivo desta orientacdo é que o professor titular da turma assuma a responsabilidade de ensinar o aluno
com NEE dentro da sala do ensino regular, independentemente da sua problematica, num contexto menos
restritivo possivel.

Outro modelo é a denominada de equipas de apoio consultivo (colaborative consultation) -
denominacdo dada a colaboracdo direta de um docente de educagdo especial com determinado docente
titular de uma turma para que sejam encontradas e implementadas estratégias mais eficazes para alunos
com caracteristicas diferentes. Neste caso, pretende-se que haja uma partilha de responsabilidades
referentes ao processo de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo. Por fim as equipas de ensino
cooperativo (cooperative teaching) — em que se busca a colaboragéo entre determinado docente de uma
turma e determinado docente de educacdo especial para que no contexto de turma desenvolvam um
trabalho colaborativo de modo a responderem de forma mais eficaz as situagdes especificas de cada aluno
com NEE.

Assim, a triangulacdo metodoldgica do Decreto-Lei n® 3/2008 para que tenha eficécia e eficiéncia aos
destinatérios, de acordo com a minha experiéncia e vivéncia quotidiana, constato no terreno muita
burocracia, obstaculos e desresponsabilizacdo dos responsaveis para assumir 0s casos especificos
identificados o que contribui para o insucesso e abandono escolar de muitos dos alunos com NEE.
Proponho um modelo de funcionamento para as escolas publicas o qual deveria processar-se do seguinte

modo:

1° - A criacdo de um departamento de Educagdo Especial em todos os agrupamentos de escolas;
2° - O departamento criado deve ser transversal com seguinte enquadramento;
a) 1 Coordenador geral com assento direto no Conselho Pedagdgico e a Dire¢do Escolar

b) 3 Subcoordenadores sendo um para cada area de especializa¢do (910, 920 e 930), funcionando como esta
esquematizado.

3° - Tem que estar contemplado no regulamento interno e no regimento interno.
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Esquema de funcionamento do departamento de educacéo especial

|r Departamento de
l Educacdo Especial

Tem que estar no Regulamento interno
e no Regimento interno

l i

Coordenador Sub/coordenadores*

Conselho / \

Pedagogico Direcdo

910 930

\ / 920
v v

1 Representante 1 Assessor

1l J

- Reformulacdo do Projeto Educativo.
v

- Reformulacdo do Projeto Curricular
v

Individual, grupal ou coletivo

Projeto dos Docentes

- O coordenador tem que levar o Departamento a comunidade (através docentes, discentes pais e
Encarregados de Educacao).
*Subcoordenadores; grupos de docéncia:

910- Especialista que da apoio educativo a criancas e jovens com graves problemas cognitivos, com
graves problemas motores, com graves perturbacdes da personalidade ou da conduta, com multideficiéncia
e para apoio em intervencao precoce na infancia.

920-Especialista que da apoio educativo a criancas e jovens com surdez moderada, severa ou
profunda, com graves problemas de comunicagdo linguagem ou fala.

930 - Especialista que da apoio educativo a criancas e jovens com cegueira ou baixa visao.
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De acordo com a legislagcdo em vigor (D.L.3/2008), o primeiro ponto a considerar € a identificacdo do
caso da responsabilidade do Professor de Educacdo Especial em articulagdo com a Professora titular de
turma. Posteriormente, deve-se fazer uma referenciacdo a equipa do STASE com a identificagdo do
problema. Com a sinalizagdo do problema em estudo, a equipa do STASE tem um prazo de (60 dias para
dar resposta) a intervencdo. Este periodo de tempo vai permitir que a equipa multidisciplinar (equipas de
avaliacdo do CIF) faca uma triagem de cada caso e decidem para quem vao enviar a responsabilidade do
caso em estudo. Quem fica com a responsabilidade do caso é o gestor do processo. Pode ser qualquer um
dos elementos do STASE: psicologa, pedagoga, terapeuta da fala, terapeuta ocupacional, assistente social
ou professor de educacéo especial.

Se num agrupamento de escolas o0 seu modelo de funcionamento for predominantemente vertical,
comecando por atender os alunos desde a pré-escola até ao secundario de uma forma escalonada por ciclos,
todo o processo de atendimento especializado deve funcionar transversalmente. Esse atendimento poderia
ser feito com base nos casos identificados desde a tenra idade. Isto permitiria aos professores de educacéo
especial ter uma visdo global dos problemas e poder muito precocemente atuar sobre esses mesmos
problemas.

Com base na publicacdo do Decreto-Lei n® 139/2012 que estabelece principios orientadores para a
otimizacdo da gestdo de recursos humanos de acordo com as necessidades dos alunos com NEE e do
Decreto-lei n°3/2008, que promove a igualdade de oportunidades, valorizando a educagédo e promovendo a
melhoria da qualidade do ensino, porque cria um modelo de atendimento aos alunos com NEE, como o
que acima representamos. Este modelo foi pensado pelo investigador como forma de garantir éxitos nas
respostas dos casos referenciados, rentabilizar os recursos humanos e materiais e assegurar 0 SUCESSO
educativo desses alunos de uma forma mais eficiente.

Dai que o papel do professor na promog¢do da igualdade de oportunidades é determinante. Urge a
escola inclusiva assumir atitudes reflexivas de modo a estruturar a acdo educativa, promovendo a
desinstalacdo da rotina escolar, a tolerancia e a justica as quais criam um contexto de ensino que
proporcione mais tempo de empenhamento, estabelecer regras e formas explicitas de funcionamento de
classe.

Utilizar técnicas de ensino participativas evitando que os comportamentos “fora da tarefa” e
“desviantes” ocorram tendo em vista reorientar, sobretudo, a aprendizagem dos alunos com NEE em vez
de os punir; dedicar mais tempo as atividades relacionadas com os objetivos; informar claramente aos
encarregados de educacdo e aos alunos com NEE o que vai ser feito, onde e por quanto tempo;
supervisionar com cuidado as atividades dos alunos com NEE; proporcione feedbacks imediatos e
relevantes; criar um ambiente positivo na classe e relacionar-se com os alunos com NEE de uma forma

mais humana (o envolvimento afetuoso mostra-se importante na relacdo com os alunos); apresentar um
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nivel de expetativa elevado e manifestar cuidado/sensibilidade em tratar a problematica socioeconémica e
0 aumento de autoestima dos alunos com NEE. Por isso concluo que na sala de aula, provavelmente, o
professor estard constantemente a realizar uma avaliacdo para as aprendizagens tendo em conta a

diversidade dos problemas e a diversidade dos alunos, ja que cada caso é um caso.

3.3 Avaliacdo para as aprendizagens

Neste estudo, o conceito de avaliagdo das aprendizagens encontra uma sustentacdo numa linha mais
interventiva, entendida como agdo logicamente encadeada e racionalmente orientada para favorecer a
melhoria da aprendizagem dos alunos com NEE.

Avaliacdo, em rigor, € um processo pelo qual se pode promover a qualidade do ensino e da
aprendizagem ao disponibilizar um conjunto de informacdo acerca do objeto avaliado, exigindo-se a
responsabilidade de todos os envolvidos neste processo. A partir desta visdo, a avaliacdo pode ser
compreendida como um processo que permite regular, melhorar, orientar de forma construtiva a tomada de
decisbes no planeamento, organizacdo e intervencdo educativa numa dada realidade. Neste contexto, a
avaliacdo, como componente indissocidvel do processo ensino e aprendizagem, € um elemento
indispensével para os sistemas educativos.

Dai que o processo de avaliagdo € utilizado como um meio para atingir certas finalidades:
estabelecimento de standards, monitorizacdo e melhoria dos sistemas educativos, desenvolvimento dos
curriculos escolares, democratizacdo nas salas de aula, introducdo das corre¢cdes no processo de ensino,
criacdo de uma escola inclusiva com a participagédo de toda a comunidade educativa, entre outras.

Logo, a avaliacdo tem que ser transparente, rigorosa, democréatica, Gtil, exequivel, participada,
delimitada e eticamente adequada. A avaliacdo das aprendizagens do ponto de vista conceitual, € a mesma
para qualquer nivel de ensino. Existirdo sim, nuangas metodologicas e técnicas que terdo de ser adequadas
aos diversos niveis de ensino e aos diversos tipos de contetidos e praticas. Em qualquer instancia, avaliar
serd sempre diagnosticar a realidade, qualificando-a, tendo em vista subsidiar decises para a obtencéo do
melhor e mais adequado resultado possivel de uma determinada acdo. Contudo, o que podemos e devemos
discutir sdo os recursos avaliativos mais adequados para cada um desses niveis/modalidades de ensino,
uma vez que possuem caracteristicas especificas na medida em que os alunos de cada uma delas possuem
especificidades etarias, psicossocioldgicas e culturais diversas. Portanto, de um modo geral a avaliacdo tem
como elementos chave a exigéncia, requisitos, expetativas, instrumentos e os resultados.

Segundo Perrenoud (2008), “a avaliacdo das aprendizagens é um processo mediador na construcdo do
curriculo e se encontra intimamente ligada a gestdo das aprendizagens”. Nesta linha de pensamento,
podemos conceber a avaliagdo como um instrumento que possibilita um feedback constante de um

processo deliberado e sistematico de recolha de informacao de um ou varios objetos no sentido de se poder
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diagnosticar e formular juizos, assegurando assim uma valorizacdo constante para a melhoria deste
processo.

A avaliagdo na modalidade diagnostica, também denominada progndstica ou preditiva, visa delimitar a
presenca ou auséncia de dominio de certos saberes pelo aluno no inicio do processo de aprendizagem,
identifica as causas das dificuldades de aprendizagem, verifica a auséncia ou presenca de pré-requisitos
considerados essenciais para a apropriacdo de novos saberes e ainda promove o agrupamento dos alunos
em consonancia com interesses, aptiddes ou conhecimentos que apresentam em comum.
Consequentemente, quando realizada no inicio do processo de ensino/aprendizagem, a avaliacdo com
funcdo diagndstica tem como propdsito informar ao aluno e ao professor as lacunas e dificuldades em
relacdo ao saber e ao saber-fazer que devem ser adquiridos.

A avaliacdo na modalidade formativa, também denominada de progressiva ou processual, ocorre
durante todo o processo de ensino/aprendizagem. Pode-se dizer que esta modalidade tem a funcdo de
regular a aprendizagem dos alunos por estar centrada nos processos e nas atividades de producdo. A sua
finalidade é contribuir para melhorar a aprendizagem em curso, informando o professor sobre as condi¢fes
em que ocorre 0 processo de apropriacdo dos novos saberes e instruindo o aluno sobre o seu proprio
caminho, os seus éxitos e sobre as suas dificuldades.

A avaliagdo sumativa, também denominada de cumulativa ou terminal, ocorre quando do
encerramento de um determinado percurso do processo de ensino/aprendizagem, pretende verificar se as
aquisicoes visadas pela formacdo em um determinado periodo foram apropriadas. Constitui-se como uma
atividade terminal e mais global referente a tarefas realizadas. Portanto, assumir a avaliagdo em suas
finalidades: diagndstico, formativa e sumativa, significa reconhecer nelas a possibilidade de estabelecer
um ponto de encontro no qual o dialogo e a interacdo se facam presentes.

e Entdo porque é que é tdo dificil transformar a avaliacdo no contexto escolar em avaliacéo
formativa?
e Os profissionais de educacao sabem avaliar numa perspectiva formativa?
e Entdo, qual ¢ a diferenca de praticar efetivamente uma avaliacdo formativa?
Nos dias de hoje a avaliacdo da aprendizagem nao pode ser mais concebida com uma medida porque o
e 0 aluno ndo é um objeto. Surge assim a perspetiva de avaliar para regular em que a sua principal funcéao é
a de contribuir para regulacdo do ensino. Nesta concecdo, desenvolvem-se um maior interesse sobre a
avaliacdo qualitativa que se configura como um modelo em transicdo ou seja tem como centralidade a
compreensdo dos processos do sujeitos e da aprendizagem, produzindo desta forma uma rutura com a
primazia do resultado.
Para Fernandes (2005), a avaliacdo para as aprendizagens refere a uma avaliagdo mais orientada para

melhorar as aprendizagens porque sendo mais contextualizada os alunos com NEE tém um papel relevante
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a desempenhar. Assim, acaba por ser alternativa a avaliacdo das aprendizagens que genericamente se
caracteriza por dar mais énfase aos processos de classificacao e dos resultados obtidos pelos alunos.

Como j& referido, a avaliacdo é um processo complexo e que implica cuidados na forma como se
utiliza. Ela € uma componente fundamental dos processos de ensino e de aprendizagem. Associar a
melhoria da educagdo a melhoria das praticas de avaliacdo €, ainda, um grande desafio para o sistema de
ensino portugués, pois avalia-se para ensinar e aprender melhor. Para Perrenoud (2008), trabalhar a partir
dos erros e dos obstaculos a aprendizagem constitui uma das competéncias para ensinar. Esta habilidade
fundamenta-se na premissa de que “aprender ndo é primeiramente memorizar, estocar informac6es, mas
reestruturar seu sistema de compreensdao do mundo. Tal reestruturacdo sé acontece com um importante
trabalho cognitivo”.

Os resultados de uma avaliacdo, por mais exequivel, rigorosa, transparente, adequada, util e credivel
que seja, podem nunca ser exatos e podem ndo chegar a conclusdes definitivas. Contudo, o importante é
gue a mesma possa traduzir, o mais fielmente possivel, as aprendizagens realizadas e os obstaculos
encontrados para a sua concretizacdo. Para que a avaliacdo seja um processo a servico da melhoria do
processo educativo e do bem-estar de quem € avaliado, é essencial que os seus propdsitos sejam bem
compreendidos e seja um processo tdo consensual quanto possivel. E igualmente imprescindivel que quer
os avaliados quer os avaliadores estejam devidamente preparados para desenvolver o processo de

avaliacdo. Segundo Fernandes (2008, p.16),

A avaliacdo das aprendizagens pode ser entendida como todo e qualquer processo
deliberado e sistemético de recolha de informacdo, mais ou menos participado, mais ou
menos negociado, mais ou menos contextualizado, acerca do que os alunos sabem e séo
capazes de fazer numa diversidade de situacoes.

Nesta perspetiva, compreendo que a avaliagdo para as aprendizagens dos alunos com NEE tem de ser
um processo que avalia determinado saber fazer, realizado em sintonia e com respeito aos alunos com
NEE em contexto e que seja significativo para estes. Mais do que um processo ameacador para 0 aluno ou
para a instituicdo/organizacdo, a avaliacdo pode ser o aspeto mais vital do meio escolar, podendo desta
forma, constituir-se como um mecanismo para a inclusdo do aluno, através da adaptacdo ou da
modificacdo dos procedimentos de avaliacdo 0s quais precisam ser acessiveis aos alunos com diferentes
NEE.

A acdo pedagdgica que se desenvolve tendo em vista favorecer a aprendizagem dos alunos constitui
uma sucessdo de avaliagdes explicitas, traduzidas em agdes que se encadeiam. A aprendizagem sera mais
formativa quanto mais aumentar e acelerar o processo de avaliagdo/decisdo/acdo. E fundamental
transformar a pratica avaliativa em préatica que favoreca a aprendizagem e a avaliacéo seja entendida como
condicdo para a mudanca do processo de ensino e de aprendizagem. Essa pratica avaliativa baseia-se numa

avaliacdo interativa, centrada nos processos dos alunos e associada aos processos de feedback, de
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regulacdo de autorregulacdo e de autoavaliacdo das aprendizagens cujo principal propdsito € o de melhorar
0 ensino e a aprendizagem de modo que as dificuldades dos alunos ndo sejam detetadas durante mas sim
apos o processo de ensino e de aprendizagem em contexto. Dessa forma, rompe-se com a falsa dicotomia
entre 0 ensino e a avaliagdo como se esta fosse apenas o final de um processo.

Ha um esforco a fazer no que se refere a clarificacdo do significado dos termos avaliacdo para as
aprendizagens e de avaliacdo das aprendizagens que, por vezes, sdo utilizados indistintamente apesar de 0s
conceitos que lhes sdo subjacentes terem significados muito diferentes. E, por exemplo, o caso de corrigir
e de classificar ou de avaliar e classificar e de tantos outros. Ha trés resultados da investigacdo empirica
sintetizados por Fernandes (2005) que pode servir de base para reflexdo deste estudo:

1. Os alunos que frequentam salas de aula em que a avaliacdo é essencialmente de natureza formativa
aprendem significativamente mais e melhor do que os alunos que frequentam aulas em que a avaliacdo é
sobretudo sumativa.

2. Os alunos que mais se beneficiam da utilizacdo deliberada e sistematica da avaliacdo formativa sao
os alunos que tém mais dificuldades de aprendizagem.

3. Os alunos que frequentam aulas em que a avaliacdo é formativa obtém melhores resultados em
exames externos do que os alunos que frequentam aulas em que a avalia¢do é sumativa.

Apesar destes resultados e da sua sélida base empirica, a verdade é que continua a ser dificil integrar
as préticas de avaliacdo formativa nas salas de aula. Esta dificuldade é normalmente atribuida a razdes tais
como: a) a formacdo dos professores; b) as dificuldades com a gestdo do curriculo; ¢) as conce¢des dos
professores acerca da avaliagdo formativa; d) a organizacao e funcionamento das escolas; e) as pressoes da
avaliacdo externa; e f) a extensdo dos programas escolares.

Nestas condicdes, sugere-se a designacdo avaliacdo formativa alternativa para que fique claro que
estamos a falar de uma avaliagdo realmente formativa, alternativa quer a avaliagdo formativa de matriz
psicométrica, behaviourista e algo técnica, quer a todo o tipo de avaliagdes ditas formativas mas que, na
verdade, ndo passam de avaliacdes de intencdo ou de vontade formativa. Penso que ndo se trata de uma
questdo de mera designacdo mas sim de uma questdo epistemoldgica que tem relevancia tedrica.

Para Fernandes (2005) a Avaliacdo Formativa Alternativa (AFA) é a mais recomendada para
promover as interagdes nas turmas com alunos, inclusive os com NEE, porque permite construir um
processo pedagogico integrado no ensino e na aprendizagem, deliberado e interativo, cuja principal fungéo
é a de regular e melhorar as aprendizagens dos alunos.

Na literatura, a AFA é utilizada como uma espécie de guarda-chuva sob o qual se abriga todo e
qualquer processo de avaliagdo destinado a regular e a melhorar as aprendizagens, focado nos processos,
mas sem ignorar os produtos, trabalhados de forma participada, transparente que nédo seja essencialmente

baseado em testes. Esta forma de avaliacdo (AFA), segundo o mesmo autor, permite que os alunos, incluso
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os com NEE aprendam melhor com a compreensdo e o desenvolvimento das suas competéncias nos
dominios cognitivo e metalinguistico.

O professor tem um papel relevante e imprescindivel na AFA. Tem a responsabilidade de organizar o
processo de ensino propondo tarefas diferenciadas e apropriadas aos alunos com NEE, definindo prévia e
claramente os propositos e a natureza do processo de ensino e de avaliacdo, diferenciar as estratégias,
utilizando um sistema permanente e inteligente de feedback que apoie os stakeholders na regulacdo das
suas aprendizagens, ajustar o ensino de acordo com as necessidades especificas de cada um, bem como
cria um adequado clima de comunicacéo interativa entre os alunos e entre estes e 0s professores.

Em suma, a AFA pressupde uma partilha de responsabilidades entre os stakeholders (alunos e
professores) em matéria de avaliacdo e de regulacdo das aprendizagens. Os professores tém um papel
preponderante em aspetos como a organizacgdo e distribuicdo do feedback enquanto os alunos terdo uma
evidente preponderdncia no desenvolvimento dos processos que se referem a autoavaliacdo e a
autorregulacdo das suas aprendizagens.

Com uma avaliacdo de orientacdo formativa cumprem-se duas fungdes principais: proporcionar
feedback descritivo e pormenorizado sobre as aprendizagens dos alunos e suas dificuldades e regular os
processos de ensino e de aprendizagem. O feedback é o processo que vai permitir ao aluno ativar, entre
outros, 0s processos cognitivos que Ihe vdo permitir vencer as dificuldades e obter autoestima e motivacéo
intelectual.

Para Ferreira (2010) a regulacdo das aprendizagens pode ser caracterizada por um conjunto de etapas
que definem a natureza circular da avaliacdo formativa e que vao “fixar um objetivo e orientar a acdo em
relacdo ao mesmo; controlar a realizacdo da acdo face a esse objetivo; assegurar um retorno a acdo (um
feedback, uma retroacdo); confirmar ou reorientar a trajetoria da acao e/ou redefinir o objectivo”.

Através desta sequéncia de acontecimentos da AFA, o professor consegue diagnosticar as dificuldades
dos alunos no momento em que as mesmas surgem, podendo intervir com estratégias que permitam aos
alunos supera-las. Podemos, entdo, assistir a uma mudanca na conce¢do de avaliacdo formativa, que na
tentativa de integrar perspetivas tedricas distintas, se tornou interativa, ou melhor, alternativa, centrada nos
processos cognitivos dos alunos e associada aos processos de feedback, de regulacdo, de autoavaliacdo e
de autorregulacédo das aprendizagens.

Segundo Fernandes (2009), para uma boa preparacdo do processo de avaliacdo, é necessario:
compreender o contexto, na medida em que o avaliador tem que compreender bem o ambiente em que o
processo vai ocorrer, nomeadamente ambiente organizacional e a relacdo existente entre o avaliador e 0s
intervenientes. O avaliador tem de especificar a utilizacdo dos resultados da avaliacdo, bem como validar
as perspetivas relativas a avaliagdo, convida os principais intervenientes a participar no estudo e
estabelecendo estratégias que facilitem o seu envolvimento para uma melhor contribuicdo no estudo,
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focaliza a avaliacdo, identificando os dominios de maior interesse para delimitacdo, formulando um
conjunto bem estruturado de questes e dando prioridade ao que se pretende avaliar. Por isso, € que a
avaliacdo tem que ser uma constante no nosso dia-a-dia, tem que estar presente nas nossas decisoes e que
nos fazem aprender, porque ao analisarmos, refletirmos, em torno de algo que realizamos, logo avaliamos
porque confrontamos as nossas opinides com as dos outros.

Segundo Ristoff (2007), a avaliagdo precisa ser espelho e lampada em todo o processo de ensino e de
aprendizagem. Precisa refletir a realidade, ilumina-Ila, criando enfoques, perspetivas, mostrando relacdes e
atribuindo significados. Quando o conceito de avaliacdo aplicado a educacdo, assume-se como uma forma
de verificar os desempenhos orientados para as tomadas de decisdes em relagdo ao que fazer para
melhorar, o processo avaliativo passa a ser um diagnostico de dificuldades que contribuird para uma
superacdo das dificuldades identificadas, possibilitando afirmar que todos os alunos obtiveram o
desempenho esperado.

A avaliacdo em educacéo significa o cuidado com a qualidade de ensino. A sua utilidade é fornecer
contributos para o processo de ensino e de aprendizagem. Na pratica, no seio da atividade pedagdgica, é
uma necessidade para o professor como para o aluno. Contudo, os curriculos postos em pratica em muitas
escolas sdo vividos na sala de aula, geralmente de forma tradicional. Muitas escolas ttm um projeto
pedagdgico escrito, portanto, oficial, de cunho progressista mas a sua pratica é ainda tradicional. Dai que a
avaliacdo da aprendizagem, nesse contexto, termina sendo tradicional também, por mais que se diga que
seja uma pratica formativa.

Em jeito de sintese podemos refletir que ao nivel do 1° ciclo do CEB € urgente substituir o carater
classificatorio da avaliacdo escolar atraves das provas como instrumentos de ameaga e tortura prévia dos
alunos para por em marcha um processo que devera ser continuo e qualitativo visando depurar o ensino e
torna-lo cada vez mais adequado e eficiente a aprendizagem de todos os alunos.
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IV — Caracterizacao do Contexto Escolar

Tendo presente que uma das areas do estudo é procurar compreender o processo de avaliacdo das
aprendizagens dos alunos com NEE optei, a partida, por estudar o caso numa escola onde o investigador
também exerce funcdo pedagdgica e que desse alguma garantia de um trabalho proficuo entre o
investigador e a professora titular de turma onde frequentam aulas os 2 alunos com NEE

O contexto escolar assume enorme relevancia na vida dos alunos com NEE. O facto de uma imensa
parte do seu tempo ser passado nesta escola, contribui para a reproducdo de sua forma de ser e de estar no
meio social onde estuda. Esta permanéncia contribui para que a sua postura face aos dominios do saber,
das suas expectativas sobre o sucesso académico e da sua eficacia pessoal para autorregular o processo, o
que consequentemente podera afetar suas realizacGes escolares e escolhas vocacionais. Nesta perspetiva,
importa ressaltar que o contexto escolar poderd funcionar como espago promotor da construcdo da
identidade destes alunos com NEE se os distintos agentes educativos (pais, professora, colegas, familiares)
se envolverem na concretizacao deste objetivo.

Por ser um estudo de caso intrinseco numa determinada Instituicdo de ensino, julgo conveniente
caracterizar o contexto de estudo como forma de melhor descrever o locus de desenvolvimento desta

investigacao.

4.1 Caraterizacao do meio escolar

A escola localiza-se na zona oriental de Lisboa, na margem norte do rio Tejo, a cerca de 2 Km da
estacdo de comboio de Santa Apolonia, servindo as populacfes da regido de Xabregas, Alto de S. Jodo,
Chelas, Olivais, Arroios e Moscavide. Com uma estrutura secular (outrora palacio Marqués de Niza),
atualmente alberga alunos desde 2 anos até 21 anos de idade, num total de 585 alunos, distribuidos da
seguinte forma: 8 turmas do jardim infantil e pré-escolar, 8 turmas do 1° ciclo, 4 turmas do 2° ciclo, 3
turmas do 3° ciclo, 1 turma do Curso de Educacdo e Formagdo (com equivaléncia de 6° ano de
escolaridade (CEF2), 2 turmas do Curo de Educagdo e Formacgdo /com equivaléncia de 9° ano de
escolaridade (CEF3), 3 turmas do Ensino Secundario Artistico (12° ano de escolaridade) e 9 turmas dos
cursos profissionalizantes de nivel 111 (equivaléncia a 12° ano de escolaridade) (ver gréfico 2).

Para responder ao universo populacional, a organizacdo dos alunos e desencadeada em ciclos de

ensino, desde a creche ao ensino secundario e formacao inicial de dupla certificacéo.
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Grafico 2: Percentagem total de alunos que frequentam a escola distribuidos por ciclos

M pré-Escol
M 12 Ciclo
=22 Ciclo
32 Ciclo
W CEF2

“I CEF3

E.S. Artist

Fonte: Secretaria da Escola, 2013.

Destes 585 alunos, 57 deles, correspondente a 9,7%, tém acompanhamento terapéutico em varias
especialidades; clinica, psicoldgica, terapéutico e pedagdgica semanalmente. Com nova legislacdo sobre a
obrigatoriedade escolar até 12° ano, a organizagdo escolar tem de encontrar solugdes para toda a populagédo
escolar. No caso desta Instituicdo, uma elevada percentagem num total de 26 alunos com NEE, estdo
matriculados na escola ao abrigo do D.L. n° 3/2008 e tém apoio pedagogico especializado dentro ou fora
da sala de aula. Destes 26 alunos com NEE ao abrigo da lei em vigor, 17 deles ja tiveram 1 ou 2 retencdes
no mesmo ciclo de ensino. A situacdo é motivo de preocupacao por parte da Direcdo Escolar e por parte da
comunidade educativa porque corresponde a uma percentagem de 4,3% da populacdo escolar (ver grafico
3).

Grafico 3: Alunos com NEE atendidos pelas varias especialidades
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Fonte: Secretaria da Escola, 2013.

O projeto educativo da escola assenta no conceito de uma escola virada para o0 ensino da arte como

“base de educacdo”. Ela consolida dois principios fundamentais: desenvolver a compreensdo da populacdo
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e como linguagem universal que desempenha um papel no ensino. Estudos mais sistémicos sobre 0 ensino
da arte, foi desenvolvido em Portugal desde 1965, pelo investigador Rui Gracio (1965) no Centro de
Investigacdo Pedagdgica da Fundacdo Calouste Gulbenkian que estudou ideias sobre a psicologia,
pedagogia e arte. Devido a evolugdo de tecnologias, torna-se necessario que 0s alunos pensem e
comuniquem entre si como verdadeiros desenhadores e artistas quando sdo preparados para servir uma
sociedade que valoriza os skills de cada um e de todos.

No inicio do ano letivo de 2013, comecei por fazer um levantamento de alunos com NEE sobre os
quais tinha alguma expectativa que viesse a desenvolver trabalhos de avaliagdo para as aprendizagens em
colaboracdo com colegas professores. Verifiquei que a professora titular da turma onde decorreu este
estudo mostrou interesse e vontade em querer colaborar no trabalho. Fiz levantamento de alunos com
abrangidos pela lei vigente em vigor e conclui havia um numero consideravel de alunos que eram
intervencionados. Para especificar os trabalhos, centrei as informagdes muito gerais sobre as caracteristicas
dos alunos com NEE que frequentavam aulas nessas turmas do 1° ciclo.

Uma vez que o objetivo desta investigacdo € estudar a avaliacdo das aprendizagens dos com os alunos
com NEE, defini que um dos critérios de selecdo da turma para observacdo dependeria da presenga desses
alunos no contexto de sala de aula. A turma para o desenvolvimento de estudo foi sugerida pelo Conselho
de Docentes do 1° ciclo por unanimidade porque a colaboragéo feita em outras atividades de investigacéo
anteriores pela professora reportava com clareza as a¢Ges desenvolvidas com éxito, que foi considerada
pelos seus pares como uma boa profissional. Esta opgdo assenta no pressuposto de que é através de
profissionais competentes que se podem melhor estudar os problemas inerentes ao ensino.

A turma observada € composta por 17 alunos na faixa etaria dos oito anos, sendo 10 rapazes e 7
meninas. Destes alunos, 2 estdo ao abrigo do D.L. n° 3/2008, sendo um rapaz e uma rapariga. Os 2 alunos
com NEE participantes desta investigacdo apresentam as seguintes problematicas: um caso cognitivo —
comportamental e outro caso de défice intelectual e adaptativo (dificuldades nos processos fonoldgicos).
Ambos 0s casos estdo considerados de acordo com a avaliagdo especializada realizada, como casos de

graus moderados.
4.2 Participantes

A professora exerce a profissdo docente ha 12 anos, tendo percorrido 3 escolas diferentes. Foi
colocada nesta escola ha 8 anos e trabalha com esta turma do 1° ciclo pela primeira vez. A nivel
profissional, tem uma licenciatura como professora do 1°ciclo do ensino basico, especializada na variante
para a matematica/ciéncias naturais do 2° ciclo. Ja lecionou 4 anos no 2° ciclo esta variante e preferia
seguir a carreira no 2° ciclo por se tratar de alunos com uma capacidade de compreensdo mais elevada.

Devido ao problema atual da carreira docente (falta de vagas) teve de concorrer para este nivel etério.
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Apbs as primeiras trocas de palavras com a professora do que iria decorrer ao longo do 2 ° e 3° periodo
com as observacGes, mostrou-se interessada, colaborante e disposta a partilhar as experiéncias
profissionais no campo da avaliacdo das aprendizagens dos alunos com NEE para a promogéo do sucesso
educativo. Assumiu desde o primeiro momento que precisa estar preparada pedagogicamente e equipada
com materiais especificos adequados as caracteristicas especificas de cada um destes alunos, permitindo
assim que ao fazer a sua avaliacdo formativa, garantiria a melhoria da qualidade de ensino e de
aprendizagem. Desta forma, a avaliacdo teria a funcdo de fornecer bases para um ensino mais eficiente e
para uma intervencdo bem-sucedida.

A primeira vez que fui visitar e saudar os alunos onde iria realizar as observacGes de aulas, a
professora realizou uma avaliacdo informal de leitura expressiva e pediu a aluna participante deste estudo,
que lesse em voz alta uma histéria do manual de leitura. Ela respondeu imediatamente que tinha vergonha
porque os colegas se punham a rir em vez de ajuda-la. A professora fez uma segunda tentativa depois de
ter feito algumas consideracGes de incentivo, entdo, mais a vontade, a referida aluna comecou a ler. A
leitura produzida era segmentada e sem sequéncia logica, pronunciando silabas por silabas e palavras por
palavras, o que dificultava a compreenséo e interpretacdo dos colegas.

A professora organizava a sua rotina com um tempo atribuido de 6 minutos para cada um dos alunos
para a sua intervencédo e participacdo nas aulas. Como o tempo que lhe estava destinado a leitura estava a
esgotar-se, a professora pediu-lhe que lesse o abecedario que estava escrito no quadro como tarefa de
rotina diaria registada no caderno escolar. A aluna teve novamente muitas dificuldades em ler as letras do
alfabeto, porque, uma das dificuldades verificadas, era a falta de percecdo em relacionar as letras impressas
com as manuscritas. Posteriormente, foi chamado o outro aluno com NEE para tentar resumir a histéria
lida pela colega. Conseguiu identificar o titulo, as personagens participantes, momentos do acontecimento
e 0 periodo em que ocorreu a histdria. Provou que estava atento, quer ao discurso da professora quer ao da
colega.

Das primeiras impressdes e da recolha de informacdes feitas naquele dia da observacdo na sala de aula
verifiquei que os 2 alunos com NEE, independentemente de estarem na fila da frente, manifestavam
algumas dificuldades quer na capacidade de acompanhar as aulas, quer no registo das informacdes orais e
escritas desenvolvidas pela professora. Para a primeira, recaia sobre processos fonoldgicos e registos
escritos de informacéo e para o segundo, recaia no ritmo lento com que trabalhava e na pouca capacidade
de reter informacdes.

Como resposta assertiva da professora para a inclusao deles, destaca-se o0 “questionamento orientado”
como estratégia de apoio aos alunos com NEE para facilitar a compreensdo e realizacdo da tarefa. Parece-
me demonstrar que a professora titular tinha conhecimento das possiveis dificuldades desses alunos. A

partir daquele primeiro impacto, identifiquei os dois alunos objetos de estudo. No final da observacédo que
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durou 90 minutos, no momento das conversas informais, pedi os processos individuais dos alunos com
NEE para identificar os dados clinicos de cada um deles.

A primeira constatacdo verificada prende-se com duplicagdo de informacgdes. Neles constam um
processo psicossocial da responsabilidade da equipa técnica STASE (Servigos, Técnicos de Apoio Socio
Educativos). E o servico responsavel pela coordenacdo do processo de realizagdo admissdo e
desenvolvimento nas respostas educativas e formativas. Ao nivel da escola 0 STASE é constituido por
equipas multidisciplinares nas areas de psicologia, servigo social, educagdo especial, terapeutas da fala e
ocupacional, soci6loga e psicopedagogo.

Os técnicos acompanham os educandos desde a sua admissdo até a sua insercdo profissional, sendo
responsaveis pela realizacdo dos seus planos de desenvolvimento pessoal, cuja execucdo desenvolve-se
através de areas de intervencdo obrigatéria e areas de intervencdo especifica. Por estarem ao abrigo do D.L
n°® 3/2008, de acordo com a sua problematica, cada um dos alunos tem um programa educativo individual
(PEI). H& um modelo aprovado pela escola, que serve de orientacdo e de estrutura para a respetiva
elaboracdo (ver anexo 4). No programa educativo individual de cada um deles, constam: formulario de
referenciagdo, checklists, relatorio técnico-pedagogico, planificacdo do processo de avaliagdo e programa
educativo individual. Todos estes documentos constam no processo escolar como no processo psicossocial.
Para o processo psicossocial constam ainda os campos de relatdrios/informacdes; clinicos, sociais,
psicoldgicos e pedagdgicos, historial peri, pré e pos natal do aluno, familia e agregados, situacdo juridica,
social, rendimento familiar.

Todas estas informacdes sdo manipuladas pelo STASE em jeito de maior confidencialidade. A
professora titular dispde do processo escolar de cada um dos seus alunos, que pode ser consultado pelos
encarregados de educacdo, manipulado pelos servigos administrativos e regista todas as informacdes
relevantes ao progresso e sucesso verificado em cada etapa do percurso escolar, assiduidade, pontualidade,
rendimento escolar, resultados das avaliacGes realizadas.

O aluno com NEE, que passa a ser caracterizado com a letra x, € um aluno com 8 anos e 5 meses de
idade, nasceu de um parto normal e tem mais 1 irma de 5 anos de idade. E o primeiro filho do casal. Na
escola tem um bom desempenho escolar, gosta de jogar futebol, tem muitos amigos, apresenta uma boa
relacdo com a sua familia, amigos e as professoras. Ndo apresenta tracos de agressividade nem de
impulsividade. Completou todas as etapas de desenvolvimento dentro dos limites normais da idade
cronoldgica. Gosta de se comparar com 0 seu progenitor em muitos aspetos e té-lo como referéncia.

No historial escolar esta registado que desde pequeno apresenta alguns aspetos muito marcantes
relativos & sua personalidade: é uma crianca perfecionista e exigente consigo mesmo. Suas distor¢Ges
cognitivas caracteristicas incluem pensamentos de tudo ou nada, ou seja, dicotomico. Durante algumas

observacdes, constatei que quando fica insatisfeito com os resultados menos positivo dos testes ou das
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tarefas realizadas, murmura em tom suave “meu desempenho hoje foi péssimo”; “meus colegas vao achar
que sou burro”.

Os seus pensamentos incluem crengas como “tenho de fazer tudo muito perfeito”, “quando realizo as
tarefas que a professora mande-me fazer, ndo posso errar”, “tenho sempre que agradar aos meus colegas
para serem meus amigos”. Na realizacdo da minha 132 observacao, na troca de opinides com a professora
titular acerca do sucesso do trabalho que realizava, esta vincou a sua ideia em relacdo ao aluno x de que
“ao focar a mudancga de comportamento, h& que ter em conta um aspeto fulcral, que a eliminagdo destes
comportamentos disruptivos, devem ser precedidos a sua substituicdo por outros mais aceitaveis que
persistam ao longo do tempo em diferentes situa¢des vivenciadas”.

Da andlise do processo escolar e psicossocial dos dois alunos participantes de estudo, pude constatar
que no historial do aluno X, apresentava a problematica de etiologia difusa; manifestava problemas
emocionais, défices sensoriais, pouca vontade de interagir com os colegas e os adultos que a rodeavam. No
caso concreto do aluno x, apresenta no seu historial um “transtorno de défices de atencdo com
hiperatividade” (TDAH ou ADHD). Manifesta, ainda, diferenca na sua aprendizagem, porque muitas
vezes, ocorrem acgdes que tém a ver com o grau de distracOes verificadas e ndo devido a qualquer tipo de
incapacidade para processar a informacdo. Manifesta alguma impulsividade e age perante situacdes de
contrariedade na sala de aulas com algum desagrado. Mas em contrapartida, em certos momentos da
realizacdo das atividades e de debates do grupo, contribui com as suas opinides de forma muito criativa,
imaginativa com ideias muito positivas de forma entusiastica e enérgica.

Das informacg@es constantes no relatério da psicologa que acompanha o historial do aluno x desde os 4
anos de idade, a amplitude aproximada do QI (quociente de inteligéncia) esta entre 65 e 89 (idade mental
de 9 a menos de 12 anos) e “transtorno de défices de atencdo com hiperatividade™*?. Tal diagndstico,
reforca a ideia que provavelmente podem ocorrer dificuldades de aprendizagem na escola, contudo, muitos
adultos sdo capazes de trabalhar e de manter relacionamento social satisfatorio e de contribuir para o seu
bem-estar. Ao verificar e ler o PEI que foi elaborado pela equipa técnica que intervém neste caso, contatei
que aluno x esta referenciado como um caso de registo de um caso cognitivo/ comportamental.

A professora confirma que na articulacdo com a psicoterapeuta que procede a intervengéo no referido
aluno fora da escola, sugeriu-lhe que utilizasse a abordagem de uma técnica comportamental baseada na
representacdo de papeis (role playing). Esta abordagem permitiria ajudar o aluno x a compreender o
comportamento social e a forma de resolver mais eficazmente cada situacédo vivida. Para operacionalidade

desta abordagem utilizada, requereria algumas técnicas de Intervencdo como: psico/educacdo — orientacdo

12 Segundo a OMS “transtorno de défices de atencdo com hiperatividade” - sdo défices de comportamento
adaptativo, manifestado durante o periodo de desenvolvimento e que dificultam o0 acesso da crianca a novas
contingéncias que por sua vez, dificultam a aquisicdo de repertérios relevantes no processo de ensino e de
aprendizagem.
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dos pais e treinamento com feedback (tecnologia que permite o controle da ansiedade através da
respiracdo; reestruturacdo cognitivas através do questionamento socratico (confrontacdo de pensamentos
disfuncionais com o intuito de melhor adapta-las a realidade); treino de habilidades sociais (técnicas para
promover sua interagao interpessoal, possibilitando uma postura mais assertiva).

O aluno x apresenta baixa competéncia social e défices académicos, nomeadamente ao nivel da
leitura, contudo tem uma precoce expressdao e compreensdo linguistica significativamente superior. Na
escola, o0 aluno x apresenta défices nas seguintes &reas: compreensao, interpretacdo e célculo. Se no seu
percurso escolar ndo existir nenhuma perturbacéo psicoafectiva concomitante, pode conseguir uma boa
adaptacdo social e independéncia na idade adulta. Em termos comportamentais e emocionais, 0s alunos
com este diagnostico sdo muito sensiveis, com dificuldade de resisténcia ao fracasso, a frustracdo e aos
desencontros emocionais. Na generalidade, o seu desenvolvimento é mais lento do que o das criangas sem
défices cognitivos. A importancia da adocdo de medidas educativas tem que ser menos restritiva possivel
na intervencdo com alunos portadores deste handicap no sentido de promover um desenvolvimento bio-
psico-social 0 mais ajustado e benigno possivel.

Através de uma avaliagdo funcional dos comportamentos, pensamentos e sentimentos, é possivel ter
acesso o entendimento do caso mais detalhadamente. Observa-se que o aluno x possui elevados padrdes de
desvios relativos a sua avaliacdo de desempenho social, além de apresentar caracteristicas extremamente
perfecionistas e de auto/cobranca exagerada, ndo admitindo falhas sob hipoteses alguma, também pode-se
observar padrfes comportamentais de evitacdo e ré/asseguramento, que podem ser identificados nos
momentos quando estad em aulas da disciplina Educacéo Fisica Motora, de Expressao Plastica e mesmo de
Educacdo Musical, porque passa a ficar auto/focado nas suas sensacdes corporais e no seu desempenho
perante a turma e a professora titular, tentando controlar “ sinais” que demonstrem sua ansiedade como o
seu tom de voz.

A aluna com NEE participante desta investigacdo por questdes de confidencialidade passa a ser
identificada com as letras xy, ela tem 8 anos e 2 meses de idade. Nasceu de um parto prematuro e manteve-
se durante 15 dias numa incubadora no hospital D. Estefania. Tem 1 irmdo mais velho de 16 anos de idade.
Comegou a andar aos 11 meses. Desde os 6 anos de idade é acompanhada por uma terapeuta ocupacional 2
vezes por semana com sessdes de 45 minutos com objetivo de melhorar aspetos relacionados diretamente
com a ansiedade. Na escola gosta de participar das atividades de desenvolvimento curricular, é colaborante
e assidua. Gosta de liderar o grupo das meninas da turma.

Segundo o relatério elaborado pela psiquiatra do hospital D. Estefania que acompanha a menina desde

0 Seu nascimento, consta no seu processo individual (historial) que apresenta “défice intelectual adaptativo
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ou deficiéncia mental ligeira™. Inclui atraso mental leve, debilidade mental, fraqueza mental, oligofrenia
leve, anormalidade mental leve, mencdo de auséncia de ou de comprometimento minimo do
comportamento, comprometimento significativo do comportamento, requerendo vigilancia ou tratamento.
Segundo a AAMR (American Associationon Mental Retardation, 2002) para qualquer pessoa com
deficiéncia mental, a descricdo deste estado de funcionamento exige o conhecimento das suas capacidades
e uma compreensdo da estrutura e expectativas do meio social e pessoal do individuo.

As dificuldades nesta aluna aparecem na falta de habilidade fonolégica e estdo associadas a
dificuldade de aprendizagem. A fala é representada por um conjunto limitado de sons, incidido na sala de
aula. As dificuldades apresentadas s@o motivo de preocupacdo por parte da professora e dos demais
profissionais da escola visto que ja deveria produzir e manipular todos os fonemas, grafemas e morfemas.

Ainda segundo a AAMR (2002) existem duas maneiras de classificar deficiéncias cognitivas: pela
incapacidade funcional ou pela incapacidade clinica. Quando se trata de intervir de forma funcional requer
o controlo das emocdes, dos sentimentos das atitudes e da autorregulacdo dos estimulos. Para regulagédo da
incapacidade de forma clinica requer a utilizacdo de medicamentos. Para a professora, as condi¢cdes da
aluna xy inclui défices de atencdo e desordem dislexia (dificuldade de leitura), discalculia (dificuldade com
a matematica) e dificuldade de aprendizagem em geral. Sdo deficiéncias cognitivas por incapacidade
funcional porque as deficiéncias séo ignoradas e pde seu enfoque sobre a incidéncia das habilidades e os
desafios resultantes. E preciso considerar a multiplicidade de etiologias e a diversidade das manifestacfes
cognitivas comportamentais e educacionais. Os resultados finais do relatério da terapeuta da fala da equipa
do STASE que acompanha o percurso da aluna xy sugerem que quando a dificuldade aparece na sua
habilidade fonoldgica.

O aluno x apresenta “transtorno de defices de atencdo com hiperatividade” e a aluna Xy apresenta
“défice intelectual adaptativo ou deficiéncia mental ligeira”. Os dois casos podem ser influenciados por
varios fatores, incluindo educacéo, treinamento intelectual, motivaces, caracteristicas de personalidade,
oportunidades sociais e vocacionais, necessidades praticas e condi¢des médicas gerais. E necessario fazer-
se diferenca entre alunos com atraso mental e alunos com dificuldades de aprendizagem, pois no caso de
atraso mental, supbe-se um grau de incapacidade, enquanto no caso de dificuldades de aprendizagem,
supde-se um potencial normal cujo objetivo € realizar esse potencial através da educacgdo terapéutica. A
OMS (2003) - Organizacdo Mundial de Saude estima que 10% da populacdo dos paises em vias de
desenvolvimento sdo portadores de algum tipo de défice, sendo que metade destes sdo portadores de

deficiéncia mental (DM) propriamente dita. A incidéncia da DM depende do grau de desenvolvimento do

13 Segundo a Associacdo Americana de atrasos mentais (2002), deficiéncia mental é um funcionamento intelectual
global inferior a média e que é acompanhado por limitacdes no funcionamento adaptativo pelo menos duas areas
seguintes: comunicagdo, competéncias académicas, vida doméstica, cuidados proprios, competéncias
sociais/interpessoais, salide e segurancga. O seu inicio deve ocorrer antes dos 18 anos de idade.
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pais, estimando-se que a DM ligeiro € de 4,6% nos paises em vias de desenvolvimento e de 0,5 a 2,5% nos
paises desenvolvidos.

Ao analisar os dados constantes nos processos individuais dos alunos com NEE verifiquei que havia
duplicidade de informagdes. Em ambos os processos continham objetivos pouco claros. Constatei que das
programac0Oes educativas feitas no inicio do ano letivo, ambos os alunos estavam contemplados com
reforco das aprendizagens ministradas fora da sala de aula por uma professora especializada de educacao
especial, 2 vezes por semana em sessdes de 45 minutos. Registei também que a aluna xy tinha
acompanhamento em terapia da fala nos mesmos moldes, 2 vezes por semana em sessdes de 30 minutos.
Para o aluno x, para além do apoio pedagogico especializado, tinha 1 sessé@o da terapia ocupacional 1 vez
por semana em sessdes de 30 minutos e era acompanhado fora da escola por uma psicoterapeuta 1 vez por
més. Do meu ponto de vista este tempo atribuido para as sessdes de apoios psicoterapéuticos para 0s 2
alunos com NEE sdo suficientes, 0 que tem consequéncias positivas nas suas vidas quer social como
escolar como pude constatar por ocasido das observacoes e entrevista com a professora..

Com a verificacdo e leitura do Programa Educativo Individual (PEI) que foi elaborado pelos Servicos
Técnicos de Apoios Socio Educativo (STASE) em colaboracdo com a professora titular que trabalhou com
a turma no ano anterior e estava a ser intervencionado pela equipa técnica que intervém no caso, constatei
que aluna xy, esta referenciada como um caso de “dificuldades nos processos fonologicos”.

Investigados os antecedentes constantes, no historial dos 2 casos, constatei que havia relatorios feitos
por uma médica psiquiatra do mesmo hospital que seguia o caso xy desde 0s primeiros anos de nascenca.
Tratava-se de um problema de deficiéncia mental ligeira, porque apresentava nitidas dificuldades no
desenvolvimento da aquisicdo da fala e de outras habilidades, com notavel dificuldade de compreensao de
normas e ordens e de dificuldade na aprendizagem escolar. O papel da professora foi de assumir a
responsabilidade de oferecer condic¢Oes de aproveitamento dessas limitagdes funcionais voltados para os 2
alunos com NEE, fornecendo apoio necessario a sua condi¢do. Por isso na sala de aulas, ela recorria a
praticas com manipulacdes de objetos concretos e as atividades que desenvolvia eram divididas em
pequenas partes, repetindo os procedimentos de execucdo diversas vezes até alcancar a aprendizagem
desejada aos alunos com NEE. O ensino era todo ele individualizado e insistia muito nas
aprendizagens/tarefas que achava Uteis para a aprendizagem dos alunos com NEE.

Durante as observacdes realizadas as aulas, verifiquei que a aluna xy, na disciplina de leitura evitava
ler porque tinha dificuldades em pronunciar palavras devido ao seu processo fonologico ser limitado. As
mais evidenciadas em varios momentos e suscetiveis de investigacdo, foram:

e Reducdo de todos grupos consonanticos (pr),(br), (tr), (vr), (fr), (dr), (cr), (gr), quer no
inicio da silaba, meio ou fim da palavra.

Exemplo: /Pratu/......... /patu/.....
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Mivreiru/........ Mliveirul.....
[confraria/...... [confaria/.....
e Substituicdo da consoante fricativa (f) pela consoante fricativa (s), em inicio da silaba, em
inicio da palavra.
Exemplo: /fugitivu/......... /sugxwitivu/.....
leficacial........ legx..acial.....
e Omissdo da consoante oclusiva (g) em inicio da silaba e da palavra e omissao de consoante
liquida (r) em inicio da silaba, meio e fim da palavra:
Exemplo: /ga Rafa/......... Ix__a_fal....
/engravatado/........ lengx__a  tado/.....

Como a professora titular estava sempre atenta ao estado funcional e da superacdo destes obstaculos
por parte da aluna xy vivia alguns momentos na relacdo pedagogica com ela bem conseguidos, baseados
em aspetos relevantes: sua consisténcia e habilidade em implementar regras claras e manter ordem dentro
da sala de aula e defesa das identidades individuais. Numa das minhas observacGes (8%) a professora
desabafa:

Mais importante do que afirmar que a aluna xy é disléxica, tem disturbios, tem dificuldades ou
transtorno na leitura, 0 mais adequado para mim, é analisar as estratégias de resolucdo de
tarefas e a natureza dos défices apresentados.

Acresce ainda que a aluna xy revelava dificuldades nas regras de conversao de grafemas em fonemas,
bem como automatiza-las, molda-las de modo a conseguir destrezas de fluéncia da leitura e escrita que
assegurassem graduais complexidades no processo de ensino e de aprendizagem. Como consequéncia
destas dificuldades, praticava uma leitura lenta, imprecisa e sobretudo, enervava-se com o ruido dos
colegas, chegando mesmo a desistir de ler quando estava em presenca de palavras desconhecidas ou de
baixa frequéncia de seu uso. Em varios momentos que ocorreram as observacGes, pude registar que as
dificuldades manifestadas pela aluna eram motivo de preocupacdo para a professora, visto que ja deveria
produzir e manipular todos os fonemas, grafemas e morfemas nesta etapa escolar para a sua faixa etaria
mesmo com esta limitag&o organica.

Com esta caracterizacdo do locus da pesquisa e dos participantes foi possivel captar um pouco mais
sobre o contexto em que ia se desenvolver a investigacdo. Esta oportunidade foi enriquecedora pois
possibilitou-me conhecer com certa seguranca o0 cenario desta investigacdo. Em jeito de sintese deste
capitulo recorro a ideia do grande pedagogo Freire (2008) “Qualquer que seja a educacdo, é sempre uma
teoria do conhecimento posta em pratica. Nao ha saberes mais ou menos, ha sim diferentes saberes. Todos

sabemos alguma coisa e por acaso prendemos sempre”.
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V — Apresentacdo e Analise de Dados

Neste capitulo, fago a apresentacdo e analise de dados do estudo deste caso intrinseco. O corpus deste
estudo “avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com NEE sobre o qual se efetua a analise de conteudo,
é constituido pelas observac6es na sala de aula, o resultado da entrevista, e de conversas informais com a
professora.

Os estados democréticos pretendem uma igualdade de oportunidades no acesso e sucesso educativo
dos alunos com NEE. Neste sentido, a avaliagdo das aprendizagens tem um papel central no sistema
educativo ao longo das ultimas décadas devido as reformas que veem sendo implementadas e, por outro
lado, tem sido um instrumento que tem contribuido para a sua eficacia. A escola como produtora de
conhecimentos sobre a realidade pode constituir-se como um processo de construcdo de novas realidades
sobre o ensino, pondo em causa 0s modos de pensar e de agir das nossas comunidades educativas. Ao
questionar-se 0s contextos/ambientes de aprendizagens e as suas praticas numa didatica de reflexédo
continua e sistematica, se esta a processar a recolha e producédo de informacéo valido para fundamentar as
estratégias/atividades de aprendizagem que os 2 alunos com NEE desenvolveram, o que permite cientificar
0 seu ato educativo, ou seja torna-lo mais informado, mais sistematico, mais rigoroso e partilhar essas
informacdes com os outros, no sentido de compreender o ensino e a aprendizagem para encontrar respostas
pertinentes, oportunas e adequadas a realidade em que trabalha, desenvolvendo assim um processo

dindmico, motivador, inovador, responsavel.

5.1 Concecdes e praticas de avaliacdo de aprendizagem

No que concerne a contextualizacdo do campo da avaliacdo da aprendizagem e a analise dos dados, o
seu aprofundamento pode ser feito através da leitura dos seguintes autores: Fernandes, (2005; 2010),
Santos, (2006), Boggino, (2009), entre outros.

As modalidades de avaliacdo presentes na pratica da professora participante desta investigacao
podem variar entre praticas centradas numa racionalidade técnica, objetiva ora centrada em pressupostos
tedricos e préaticos de natureza interpretativa, subjetiva, centrada no conhecimento desenvolvido atraves
das interagdes sociais. Cada abordagem € constituida por objetivos e metodologias que determinam o papel
do avaliador e preveem a existéncia de stakeholders.

Os autores Boggino (2009) e Fernandes (2005) indicam que a adocdo de avaliacdo formativa como
instrumento de melhoria do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos terd como consequéncia a
melhoria na qualidade de educacéo. Esta modalidade de avaliagdo caracteriza-se por ser um modelo virado
para a avaliacdo para as aprendizagens, ou seja, € desenvolvida durante o processo educativo (natureza
processual e continua). Ao longo deste processo sdo detetadas dificuldades (natureza diagndstica) e

identificadas estratégias, por forma, a orientar o aluno e envolvé-lo na resolugdo dos seus problemas (papel
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ativo e participativo do aluno na sua aprendizagem), situacdes identificadas na pratica da professora.
Contudo, para que o processo se desenvolvesse com sucesso, era pertinente que houvesse feedback
permanente entre a professora e os alunos com NEE sobre os resultados obtidos e os possiveis caminhos
que levariam a melhoria desses resultados.

Numas observacgdes realizadas na sala de aula (sessdes 7, 14 e 18) verifiquei que os procedimentos
avaliativos da professora baseavam numa metodologia centrada na participacao ativa dos estudantes o que
permitia operacionalizar uma pratica curricular e pedagdgica inclusiva e diferencial. Com esta atitude da
professora, os 2 alunos com NEE mostravam maior motivacao e satisfacdo em todas as atividades e tarefas
que eram realizadas.

Cada instrumento de avaliacdo, registo de autoavaliacdo individual (ver anexo 6) e avaliacdo
formativa utilizados pela professora eram cuidadosamente elaborados para que todos os alunos tivessem
confianca nos resultados. A fiabilidade e validade desses instrumentos eram essenciais para a confirmacéo
da qualidade de recolha de informacéo e, consequentemente, dos préprios resultados mas também na
garantia da equidade social.

Para Fernandes (2005, p.16), a avaliagdo das aprendizagens é “todo e qualquer processo deliberado
sistematico de recolha de informacdo, mas ou menos participado e interativo, mais ou menos negociado,
mais ou menos contextualizado, acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer numa diversidade
de situacdes”. Na realidade, pude observar que o fulcro da questdo da avaliacdo das aprendizagens dos
alunos com NEE por parte da professora estd na forma como os resultados avaliativos sdo utilizados por
ela para promover o sucesso educativo desse aluno.

Notei que a professora procurava na avaliacdo das aprendizagens que promovia, salvaguardar
principios como:

e A avaliacdo praticada deve ser consistente com a forma como se desenvolvia o curriculo nas
salas de aula, fazendo parte integrante dos processos de ensino e de aprendizagem;

e Ser fundamentalmente assumida como um processo que Servisse para aprender e para
ensinar melhor;

e Para melhorar a qualidade das aprendizagens e, consequentemente, a qualidade do sistema
educativo;

e Estar presente em todos os momentos, balizando o antes, o durante e o depois da agdo
pedagdgica;

e Adotasse metodologias e praticas emancipatdrias, dindmicas e contextuais, integrativas e
exploratérias;

e Que a avaliacdo formativa fosse um elemento chave no desenvolvimento do sucesso

educativo. As suas préaticas educativas estavam focadas no que se passava dentro das salas de aula;
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e A avaliagdo formativa predominava na realizacdo das tarefas na sala de aula, porque a
prioridade era a melhoria das aprendizagens e do ensino como desenvolvimento da autoavaliacdo e
da autorregulacéo por parte dos alunos;

e As estratégias, as técnicas e os instrumentos de avaliacdo eram diversificados, uma vez que
havia varias abordagens para 0 mesmo assunto, adequadas as situacdes de ensino e aprendizagem;

e Todas as formas de avaliacdo para as aprendizagens realizadas com os 2 alunos com NEE
pela professora foram transparentes e por isso demonstram que progrediram nos contedos

ministrados.

O processo de investigagdo permitiu-me obter dados quanto as suas concec¢des sobre o que é ensinar, 0
que é aprender, o que é avaliar e o sentido do trabalho pedagdgico. Estas informacdes sustentaram a minha
curiosidade a identificar a viabilidade do sucesso educativo que esta alcangou com a sua turma.

Na perspetiva da professora, em cada etapa do percurso escolar tinha que adotar uma nova postura
perante a avaliacdo da aprendizagem, porque dava-lhe a oportunidade de encontrar um campo para intervir
com a heterogeneidade da sua turma e obrigava-a a repensar a diferenciacdo pedagdgica como meio de
promover o sucesso educativo de todos os alunos. Reforca a sua ideia que para melhorar esta prética, é
necessario fazer uma reflexdo sobre o sentido do trabalho pedagdgico desenvolvido diariamente,
permitindo que estes alunos com NEE desenvolvessem ac¢des com significado e inteligibilidade para eles
proprios. Ressalva a professora que semanalmente desenha um campo de trabalho individual a cada um
dos alunos com NEE estabelecendo metas de acordo com as caracteristicas de cada problematica. Assim
interroga, questdes ao planificar:

e Como promover a competéncia da aluna xy ou do aluno x na gestdo do processo de
aprendizagem?

e Como ajuda-los a adquirirem autonomia crescente no seu percurso escolar?

e Como fortalecer aprendizagem autdnoma e motivadora para cada um deles?

Num dos encontros informais (13%) a professora referiu que observava, registava e chamava a atencéao
desses alunos em cada momento que “avaliava as atividades que estavam a decorrer,” avaliava o percurso
“como é que eles lidavam com as situagdes e como é que as resolviam™ e concluiu que ““quem tivesse a
tentacdo de avaliar s6 os produtos (....) estava a falhar. Acrescentou que: “para cada aula fazia-se uma
analise do que foi feito e do que estavam a fazer. No seu entender a avaliacdo continua esta presente em
todos 0os momentos do quotidiano dos alunos nas mais variadas atividades, porque estd sempre a apreciar
“0 que eles fazem, o que ouvem e 0 que veem”. Na sala de aula e na escola, a diversidade de atividades
também acontecem e a avaliagdo tem de ter consequéncias na constru¢do do éxito do aluno.

Ela interrogava-se ao longo deste processo de trabalho sobre varios pardmetros a ter em conta na

avaliacdo (o como, o quando, os seus atores, 0s seus fins, e como ensinar 0s aprendentes a avaliarem-se).
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Sem desviar a potencialidade educativa da avaliagdo e sem tornar num instrumento ameacador para oS
alunos com NEE perspetivou-a como um instrumento de comunicacdo facilitador da construcdo de
conhecimentos. Com esta atitude, fazia diariamente uma autorreflexdo da sua atividade pedagogica.

A Professora assume que a avaliacdo formativa estruturada nesta visdo apresenta uma maior
flexibilidade e abertura, permitindo uma maior implicacdo dos alunos e dando mais importancia ao
percurso a realizar e aos esforcos evidenciados, tanto no campo de observacdo como a nivel de
interpretacdo. Acrescenta ainda a Professora que nesta l6gica, esta forma de avaliacdo permite “observar 0s
alunos com NEE de maneira mais metodica; compreender melhor o funcionamento dos seus mecanismos
de aprendizagem para ajustar, de maneira mais sistematica e individualizada possivel, as suas intervencdes
e as sequéncias didaticas para otimizar as aprendizagens”.

Em algumas sessdes de observacdo registei que a professora ao ensinar recorria a praticas com
manipulacdo de objetos concretos para os 2 alunos com NEE. As atividades desenvolvidas com os 2
alunos com NEE eram divididas em pequenas partes, repetindo os procedimentos de execucdo diversas
vezes até alcancarem a aprendizagem. O ensino individualizado praticado com os 2 alunos com NEE é
muito aconselhével, porque insistia nas aprendizagens/tarefas Uteis que evidenciavam as situagdes do
quotidiano dos mesmos. Eles integravam-se com bastante facilidade na concretizacdo dessas tarefas, desde
as mais simples para as mais complexas mesmo com ou sem supervisdo da professora.

A avaliacdo formativa era um processo pedagdgico essencial e recorrente para apoiar 0s 2 alunos com
NEE. Estava ao alcance da professora e desses 2 alunos melhorar o que aprendiam e como aprendiam.
Segundo Rodrigues (2001) ha dois fatores que influenciam a qualidade e a velocidade do desenvolvimento
cognitivo dos 2 alunos com NEE: a capacidade de interagir com o0 meio e a sua natureza especifica.

O desenvolvimento motor do aluno x com NEE era considerado pela equipa técnica do STASE como
“Deficiéncia Mental Ligeira” é pouco incidente na escola com uma taxa no 1°ciclo inferior a 2%.
Considerando as experiéncias que ja intervencionei neste dominio a relacdo do aluno x com o meio é
fundamental para o desenvolvimento cognitivo e da linguagem, campos a priorizar no P.E.l. (programa
educativo individual) para dinamizar o seu percurso escolar. A professora necessita de conceber meios
avaliativos que levem o aluno x a superar estes obstaculos e demonstrar que um aluno com NEE é apenas
diferente.

Embora estivesse a minha disposicdo grande quantidade de materiais pedagdgicos elaborados pela
professora, s foram sujeitos a anélise documental a ficha de autoavaliacdo e registo de avaliacdo periddica
(ver anexos 6, 7) que foram usados nas aulas assistidas. Durante a verificacdo dos processos individuais
dos 2 alunos com NEE havia um Plano Educativo Individual (PEI) para cada dos alunos participantes da
investigacdo e estavam a ser aplicados pela professora titular em estreita articulagdo com a equipa do
STASE.
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Os PEI sédo documentos onde estdo determinados os tipos de apoios especializados que o aluno x e a
aluna xy sdo beneficiados, bem como a adequacdo do processo de ensino e de aprendizagem que €
implementado. Para tal, estabeleceram como medidas educativas para ambos alunos, o seguinte:

1 — Apoio pedagdgico personalizado;

2 — Adequacdes no processo de avaliacéo e

3 - Uso de tecnologias de apoio.

Para 0 apoio pedagdgico personalizado, estabeleceram como metas o reforgo das estratégias ao
nivel da organizacdo do espaco das atividades, estimulacdo e reforco das competéncias e aptidBes
envolvidas na aprendizagem, antecipacéo e reforgco da aprendizagem dos conteudos e desenvolvimento das
competéncias especificas. Estes apoios sdo prestados pela docente titular com a colaboracdo da professora
de educacdo especial que reforca competéncias especificas. No campo das adequagdes no processo de
avaliacdo dos alunos com NEE a professora estabeleceu alteragdes com tipos de provas a realizar, formas e
meios de comunicacao, instrumentos de avaliacdo a utilizar no dia-a-dia, periodicidade dessas provas.

A adaptacdo e adequacdo dos programas curriculares conforme estd legislado no D.L n°3/2008
estabelece que para as praticas de diferenciacdo pedagdgica (avaliacdo formativa como meio para obter
informacgdes que ajudam a proceder ajustes ou a organizacdo do processo pedagdgico promove uma
relacdo epistemologica com os alunos com NEE) e para serem eficazes devem alicercar-se em alguns
campos essenciais como:

1 - Os alunos com NEE tém direito a uma educagéo eficaz;

2 — A instrucdo sempre que possivel, pode ser individualizada, intensiva e orientada para objetivos

exequiveis;

3 - Os conhecimentos produzidos tém que ser Uteis e fiaveis;

4 - Os instrumentos utilizados serem especificos.

O maior desafio da professora com aquele grupo de alunos era fazer com que os 2 alunos com N EE
comunicassem livremente com 0s seus colegas e com a professora sem limitagcbes ou complexo de
inferioridade, criando uma dindmica na sala de aula em que todos tém o seu lugar e momentos de
intervencéo.

Com presencas sistematicas em sala de aula verifiquei que o modelo de diferenciacdo pedagdgica
promovida pela professora estava a ser eficaz para os 2 alunos com NEE porque estimulava o
desenvolvimento de habilidades, de clareza sobre organizacdo de ideias, de autonomia e conquista da
independéncia pessoal o que lhes garantiam maior sentido de responsabilidade. Da experiéncia que
evidencio neste dominio, constatei que a professora proporciona uma educacdo igual e de qualidade;
facilitava o dialogo entre a professora e os colegas de turma; permite aprofundar os conhecimentos sobre

avaliacdo para as aprendizagens de acordo com as caracteristicas especificas de cada um dos alunos com
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NEE; a professora aplica estratégias e diferentes formas de trabalhar reconhecendo as necessidades dos
alunos com NEE.

Outro desafio da professora foi o de aplicar estratégia de modelagdo (consiste na introducdo de
novos conceitos e ideias a partir de situacdes reais, devidamente estruturadas o que constitui uma
importante base concreta para desenvolver os conceitos e ideias pretendidos). Demonstrou a todos 0s
alunos também como devem participar no trabalho de grupos. Os 2 alunos com NEE intervém como
membros de grupos distintos, fazem intervengdes e apresentam questdes para o debate, pedindo
esclarecimentos e ddvidas na resolucédo de situacdes problematicas discutidas pelos grupos de trabalho.

A professora faz uma abordagem holistica do seu trabalho, tendo como preocupagdo assegurar
atividades educacionais para todos, desenvolver estratégias diferenciadas e inclusivas, difunde as
informagdes e ideias a todos que estimulem o didlogo no ambiente escolar.

Por isso, este estudo revela uma coeréncia entre as concec¢des da professora e o referente conceptual
normativo. Os resultados sdo, logicamente parciais, iluminando, apenas, pequenas dimensdes da
complexidade inerente & realidade que constitui o objeto deste estudo. E uma realidade circunscrita a um
espaco limitado, numa sala de aula e portanto as suas conclusdes sdo provisorias, explicitando apenas
aproximacdes ao objeto da investigacdo. No entanto, os resultados apresentados evidenciam
potencialidades e constrangimentos que, sendo comuns a todos os alunos com NEE ganham uma dimenséo
que alarga o seu interesse.

Tendo em conta os propositos do estudo ficou claro, a partida, que uma das vertentes de analise a
considerar seria a pratica pedagdgica da professora na inclusdo dos 2 alunos com NEE no processo de
ensino e como é que se procede a avaliacdo para as aprendizagens. Assim, optei pela observacao da préatica
pedagdgica da professora, o que colocou-me perante um novo desafio: o de analisar o impacto das
aprendizagens dos 2 alunos com NEE.

Ao procurar compreender quais 0s problemas que a professora enfrentava e procurava resolver no
contexto da pratica letiva tive sempre em conta a situacdo dos participantes de estudo e o contexto em que
estes se moviam. Dai decorrer a necessidade de definir duas fontes privilegiadas de recolha de dados:
observacdo em sala de aula e as entrevistas/conversas informais. Os procedimentos seguidos em cada uma
das técnicas usadas sdo descritos adiante. O investigador optou por observar uma sequéncia de aulas da
professora de forma a perceber melhor o que antecedia e precedia cada aula. A entrada na sala de aula era
cauteloso, evitando menos perturbacdo possivel, quer aos alunos, quer a professora titular.

O procedimento seguido na recolha de dados a partir de cada aula observada contemplou as seguintes
etapas:

1° — Depois de cada aula houve sempre uma conversa informal respeitante a minha postura durante o

decorrer dos trabalhos e pedia opinido do que a professora pensava acerca do assunto;
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2° — As aulas observadas foram registadas em audio tendo o investigador utilizado um microfone
portéatil. Coube ao investigador proceder a transcricao.

3° — Apos cada aula observada o investigador auscultou no final toda a gravacdo e elaborou um
relatdrio da aula, identificando questbes a serem abordadas;

4° — Foi igualmente cedido o registo da aula para que a professora pudesse ouvir a aula e refletir
sobre ela;

5° — Apos estes dois momentos, a professora e o investigador reuniam-se para discutir em conjunto
os problemas emergentes. O registo das aulas estavam disponiveis para ambas as partes comentarem 0s
aspetos pertinentes e proceder a sua transcricéo integral.

Primeiramente, procurei identificar as concecbes sobre a aprendizagem (se a professora ajuda os 2
alunos com NEE a aprender, adaptando-se as modificagcBes ao ambiente; se 0 processo de constru¢do do
conhecimento tem espago para agir, criar, inventar, operar, falar, reproduzir e escrever; se a professora
apoia na dimensdo afetiva e mediacdo de cada um dos alunos participante do estudo dando direcdo ao
processo ensino-aprendizagem; se conhece a realidade com a qual trabalha e se compromete com a
competéncia tedrica no que refere a area de atuacdo e se cria condi¢fes para que os 2 alunos com NEE
desenvolvam as aptiddes e como procede a avaliacdo dos alunos com NEE. Associei também a estas
respostas os conceitos e as modificacdes legislativas de modo a confirmar se a pratica da professora lhes
garante um ensino de qualidade que se pretende.

Seguidamente, pretendi através das observacdes realizadas na sala de aula dar conta das tarefas de
ensino/aprendizagem ocorridas (leituras e interpretacdes de textos, reforma ortogréfica, importancia da
parceria entre a familia /escola, interpretacdo e compreensdo de situacGes problematicas, resolucdo de
problemas, escrita de numeros por algarismos, por extenso e em numeragdo romana, construcdo de
pequenos textos e debates com resumo dos trabalhos). A preocupagdo ndo recaiu sobre a organizagdo dos
contetdos mas sobre a participacdo dos 2 alunos com NEE e assegurar o sucesso educativo: se a realizacdo
das tarefas forem ajustadas ao grau de dificuldades de cada um dos alunos com NEE; se ha estratégias
diferenciadas que sejam avaliadas as competéncias especificas sem transtorno para o percurso dos 2

alunos.

Deste modo, a descri¢do dos resultados organiza-se a volta de quatro grandes dominios: observacgéo
das aulas ocorridas em 20 sessfes de 50 minutos na turma onde estudam os 2 alunos com NEE, conversas
informais entre o pesquisador e a professora, uma entrevista no final para recolha de pontos de vista da
professora titular e por fim analise dos documentos disponibilizados pela Dire¢do da Escola.

Tendo em conta que quando se trabalha com informacéo qualitativa o trabalho escrito nunca se pode

dissociar do processo analitico, procurei numa Ultima fase de producdo do texto final desta pesquisa,
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responder de forma clara as questdes formuladas no inicio da pesquisa, procurando ser coerente com o
enguadramento tedrico e conceptual.

Verifiquei que a professora utilizava a avaliagdo como um processo de autorregulacdo das
aprendizagens na turma. Para além desta mudanca, a intervencdo também deram origem as modificacdes
positivas na vida dos 2 alunos com NEE. Devido o ambiente da sala de aula que revelava boa atmosfera da
classe, estimulava e promovia autoconfianga, o clima é positivo com respeito aos erros dos outros e todos
estdo envolvidos na aprendizagem com confianca.

E evidente a constatacdo de que a pratica pedagdgica da professora foi a pedra basilar da educagio dos
2 alunos com NEE e o fator que mais influenciou o sucesso escolar dos mesmos. A tomada de consciéncia
por parte da professora de que a aprendizagem pelos alunos desenvolve-se melhor quando a docente
participa empenhadamente no processo deu lugar a uma reorienta¢do de sucesso. Um dos aspetos positivos
encontrados com a realizacdo da investigacdo é a existéncia de evidéncias empiricas de determinados
aspetos mais ou menos consensuais no que diz respeito a inclusdo dos alunos com NEE de caracter ligeiro
numa turma do ensino regular. Além disso, permitiu também identificar a existéncia de diferencas nas
avaliacOes desses alunos, promovendo a capacidade de comunicagéo entre todos os alunos, reajustamento
dos contetdos programaticos, realizacdo de tarefas especificas e sugestdes enriquecedoras que possam
auxiliar na resolucéo de problemas e questfes enunciadas.

Conclui durante as observacGes que nesta turma hd um processo de mudanca na dindmica
implementada com os 2 alunos com NEE e a perspetiva desenvolvida pela professora é integradora e
consistente na articulagdo das aprendizagens, do curriculo, da avaliagdo e das préaticas educativas.

As conversas informais mantidas entre o investigador e a professora da turma também foram sujeitas a
analise de conteudo, registadas numa agenda de campo com as informacdes registadas, foi possivel em
sessOes seguintes, elaborar outras questdes que requeriam clarificagcbes e, por fim, dispor de dados
suficientes para poder fazer uma analise. Depois de a professora finalizar cada aula que observava
procediamos as conversas. Como investigador, devo estar preparado para comprovar algumas informacdes
gue me pareceram pouco crediveis ou duvidosas, dai a introducdo neste estudo de conversas informais
cruzadas com as observacdes realizadas na sala de aula.

Estas conversas tiveram o intuito de registar a compreensdo da professora titular em relacdo as
atividades desenvolvidas em sala de aula e a reflexdo da mesma sobre elas ap6s a conclusdo da aula.
Algumas ideias ficaram como toque de partida, porque foram referidas por mais de duas vezes, assim

considerei-as como relevante o fato da professora referir que:

Quando os 2 alunos com NEE ndo conseguem ultrapassar as dificuldades na realizacdo
de uma dada tarefa em aula, tento dar breves indicacdes ou coloco questbes que
reorientem o seu raciocinio para ajudar a desbloquear a situagdo. Depois tento ajuda-los
a conseguir explicar bem aquilo que querem dizer ou fazer. Finalmente procuro que o
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aluno que ja sabe explicar e fazer aquela tarefa num espirito de solidariedade e de ajuda
mutua, colabore com o/a colega.
Num dos momentos da conversa sobre a dificuldade verificada na gestdo do tempo para ensinar os 2

alunos com NEE a professora refere que:

A gestdo do tempo é algo que atualmente ja ndo vejo pressionada porque compreendi, ao
longo de alguns anos de experiéncia profissional, que num trabalho de grupo, trabalhamos
varios dominios e temas em simultaneo, permitindo estabelecer conexdes importantes para
uma aprendizagem mais profunda.

Da nossa conversa sobre o que pensava da incluséo dos 2 alunos com NEE a professora refere que:

Entendo a inclusdo como um processo pela qual tento responder as necessidades dos meus
alunos, centrando a minha preocupacdo no modo de responder a diversidade dos
problemas que esses 2 alunos apresentam no dia-a-dia na sala de aula.

A nossa conversa sobre como € que avaliava a aprendizagem dos 2 alunos com NEE nos debates da

assembleia de turma, muito emocionada, a dado momento, a professora refere que:

Tenho procurado intervir pouco nos debates dos temas de reflexdo as sextas-feiras, porque
sdo os alunos que tém que moderar e apresentar as conclusdes finais. Quando o0s
moderadores sdo os 2 alunos com NEE tém de gerir situacdo igual aos outros. Muitas vezes
0 moderador da algumas dicas e deste modo, ele (a) consegue orientar o discurso de forma
estruturada e organizada. Esta margem de manobra da tempo aos colegas de fazerem mais
perguntas aos 2 alunos com NEE. ou proceder mais esclarecimentos.

Numa das conversas sobre como é que caracterizava a autonomia, participacdo e sentido de

responsabilidade dos 2 alunos com NEE na sala de aula a professora refere que:

Estes sdo os pontos fortes dos 2 alunos com NEE quer dentro como fora da sala de aula, sdo
muito auténomos, responsaveis e organizados, o que faz com que sintam integrados como 0s
outros colegas na turma. Por isso sdo sujeitos as mesmas exigéncias com atenuantes
especificas de acordo com as suas caracteristicas.

E conclui que h& situacdes que ocorrem por vezes dentro da sala de aula que:

Tenho que ser interventiva e direta e ha outros momentos em que tenho que promover
uma relagdo amigavel e um feedback sistematico com os 2 alunos com NEE.

Por isso para que esta dindmica tenha sucesso desejado, os 2 alunos referidos estdo ao lado da
secretaria da professora, razdo justificada e aceite pelos colegas da turma. Esta estratégia permite adotar
procedimentos de apoios e atencdo mais individualizada quando seja necessario.

A entrevista anda sempre ao lado da observacdo, pois também permite uma aproximacao entre o
investigador e os participantes. Para (Yin 2007), esta é a melhor forma de descobrir o que um individuo
pensa, sendo apropriada para obter informacBes que sdo impossiveis de recolher por observagdo. A
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vantagem de entrevista é que permitiu ao entrevistador sondar as areas que mais Ihe interessam. Neste
estudo, foi utilizada a técnica de entrevista semiestruturada. Para além de haver um guido com questdes
que se pretendiam colocar a entrevistada, permitiu também que ela tecesse as consideracfes que achasse
conveniente durante o desenvolvimento da entrevista. Houve um acordo previamente definido, as questdes
que iriam ser postas ndo podiam ser do seu conhecimento de modo a testar a veracidade das suas palavras.
Foi utilizado um meio mais eficiente, através de um gravador eletrénico, onde era lida uma questdo a
entrevistada e com o gravador ativo, gravava-se toda a narrativa feita. Por outras palavras, a entrevista
ocorreu hum contexto natural numa escola onde o préprio investigador trabalha. A entrevista foi feita com
um guido orientador, foi caracterizado novos aspetos focados pela professora e foi permitido a
flexibilidade na ordem das questdes. Com a aplicacdo desta técnica de coleta de dados, permitiu manter um
ambiente natural de conversa.

Na entrevista com a professora verifiquei que ela demonstrou toda sua a boa disponibilidade e deu a
sua contribuicdo para a que as informacGes recolhidas fossem mais objetivas possiveis e que dessem
resposta as questdes que foram postas. Estas questfes estdo de acordo com a necessidade de recolher as
ideias da professora titular acerca do que é para ela uma boa préatica pedagdgica, o que entende por um
bom ensino e uma boa aprendizagem, como acha que deve ser uma avaliagdo para promover 0 sucesso
educativo dos 2 alunos com NEE. O meu proposito nesta entrevista concentra-se na questdo em saber
como €é que a professora concebe e avalia os 2 alunos com NEE participantes do estudo.

Durante o periodo que decorreu a entrevista a nossa questdo centrou na conversa sobre como é que a
professora enquadrava a avaliagéo para as aprendizagens dos 2 alunos com NEE no contexto do grupo. A

professora comeca por referir o seguinte:

Independentemente das limitacdes intelectuais dos 2 alunos com NEE estar regulamentado no
P.E.I. individual das condi¢bes especiais, procuro ajuda-los a terem rendimento e
aproveitamento escolar. Recorro a valorizacdo das atitudes e habilidades fazendo o uso de
diferentes estilos de aprendizagens com respostas individuais que repercutem na pratica diaria
da sala de aula. Privilegio o desenvolvimento dos 2 alunos com NEE como um todo nos
dominios (cognitivo, afetivo e social), o desenvolvimento da capacidade de decidir, da
habilidade para assumir responsabilidades. Isso leva-me a ter alguns principios na realidade da
avaliacdo para as aprendizagens como visar objetivos realisticos como o conhecimento,
experiéncias e vivéncias, formulacdo de problemas de interesses praticos e fazer com que toda
avaliacdo realizada na sala de aula seja pessoal e significativa para cada aluno com N.E.E.
poder ter capacidade para transferir todas as aquisicBes adquiridas para a sua vivéncia
quotidiana. Todo este processo é acompanhado de um feedback num processo continuo.

Na linha da conversa questionei sobre como é que a professora desenvolvia a avaliacdo para as

aprendizagens dos 2 alunos com NEE. A professora comegou por dizer o seguinte:

Tento no meu dia -a - dia basear e apoiar oficialmente no documento normativo em vigor e
promulgado pela Direcgdo Escolar. Os dois alunos estdo abrangidos por P.E.I. e numa das alineas do
documento diz para ambos que tém condicBGes especiais de avaliacdo. A verdade é que nos
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documentos normativos publicados os resultados séo iguais para todos sem diferenciacdo. Para
promover o sucesso educativo na sala de aula faco o uso da avaliagdo formativa regularmente e
priorizo este modelo na avaliacdo das aprendizagens dos 2 alunos com NEE porque permite-me
reconhecer e valorizar o impacto dos trabalhos realizados em cada momento e facilita-me no
estabelecimento de novas estratégias para possiveis intervencdes na busca de otimizacdo dos
resultados. Procuro ter sempre uma visao critica sobre as normas vigentes de avaliacdo para 0s
alunos com N.E.E porque tomo o processo desenvolvido na sala de aula assente em principios
estruturantes. A avaliacdo formativa alternativa pode exprimir a descri¢cdo das aprendizagens e das
dificuldades dos alunos com N.E.E. que vao evidenciando o longo e depois de um processo. Através
da avaliacdo formativa alternativa para os alunos com N.E.E. permite momentos privilegiados que
possibilitam possiveis intervengbes pedagdgicas de modo que tenham a oportunidade de
continuarem a praticar aprendizagens significativas com sucesso.

Prosseguindo a entrevista perguntei a professora se achava que a avaliagdo para as aprendizagens era

mais uma valia para os 2 alunos com NEE e comegou por dizer:

Para promover o sucesso de avaliagdo para as aprendizagens desses 2 alunos tenho que utilizar os
aspetos mais atrativos e eficazes da avaliacdo para as aprendizagens e da avaliacdo das
aprendizagens complementando-se porque ha uma relagdo intrinseca entre o ensino, aprendizagem e
avaliacdo. E necessario conhecer o fendmeno sobre o qual o ensino atua que é o conhecimento. O
ensino, a aprendizagem e a avaliacdo constituem as trés faces do processo de aquisicdo de
conhecimentos. Nesta visdo a avaliacdo para as aprendizagens explora o potencial para aprender e
indica a etapa seguinte a seguir de forma a promover a aprendizagem com enfoque na dindmica do
ensino e da aprendizagem. Em geral o meu foco esta na capacidade para adaptar as etapas de
autorreflexdo e autoavaliacdo que desenvolve a compreensdo dos alunos com N.E.E. Apoio sempre
todo o meu trabalho na avaliacdo formativa alternativa (AFA) porque permite-me conhecer 0s
saberes de cada um, as suas atitudes, e as suas capacidades. Através desta avaliacdo proporciona-me
ainda indicagdes claras acerca do que é necessario desenvolver para melhorar o desempenho escolar.

Para dar continuidade a entrevista perguntei a professora se achava que promovia uma verdadeira
educacéo inclusiva para os 2 alunos com NEE na sala de aula e comentou:

Para mim a educacdo inclusiva caracteriza-se pela preocupacdo de enriquecer 0s saberes
produzidos no campo da ciéncia e da tecnologia, em melhorar as condi¢fes de convivéncia e de
vida dos 2 alunos com N.E.E através da facilitacdo do acesso de todos os recursos disponiveis
tendo como principio a diversidade cultural numa sociedade moderna. Acredito que promovo
uma verdadeira revolugdo nesta turma porque para além de todos os alunos sentirem valorizados
ha espaco para todos. E deixo uma ideia clara para os profissionais de educagdo que é preciso
redimensionar o modo de pensar e fazer educacdo, tarefa que por natureza é complexa porgue
envolve elementos politicos, técnicos, socioecondémicos e culturais.

A investigacdo sobre dinamica de grupos, designadamente a que se debruga sobre os grupos-turma
(Estrela e Amado, 2002), traz para a relacdo pedagdgica uma multiplicidade de dimensdes relacionais,
desde as representacdes e expectativas mutuas entre estes alunos e a professora e alunos entre si, a
importancia de aspetos ligados ao clima do grupo, como a coesdo ou a pressdo para a conformidade, ou
ainda as relagcdes de cooperacdo, a competicdao ou o individualismo. Esta é uma abordagem cada vez mais
complexa da relacdo pedagdgica, para que os técnicos do STASE (Servicos Técnicos de Apoio Sécio

Educativo) possam incorporar novos componentes relacionais na sua praxis.
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A professora desenvolve a avaliacdo para as aprendizagens tendo em vista respeitar as diferencas dos
2 alunos com NEE na sala de aula. O processo pedagdgico que estes alunos com NEE vivem revela a
complexidade do quotidiano na sua diversidade e riqueza. Assim, a professora busca uma pratica
pedagogica que da acessibilidade aos alunos com NEE dentro da incluséo.

Em sintese, as conce¢des sobre a avaliagdo apresentadas pela professora tem como proposito principal
fornecer feedback aos profissionais da educacdo que trabalham para a melhoria e desenvolvimento das

aprendizagens dos alunos com NEE nas escolas publicas.

5.2 Consequéncia das avaliagdes das aprendizagens para os alunos com NEE

A avaliacdo das aprendizagens € um dos elementos mais decisivos do curriculo uma vez que pode
condicionar todo o processo de aprendizagem por estar impregnada de dimensdes éticas, sociais e
psicoldgicas e ndo meramente didaticas. Compreender o que é a avaliacdo e fazé-la com consequéncias
praticas para os 2 alunos com NEE (aprender mais e melhor) seria uma excelente via para melhorar as
praticas de ensino nas escolas, entendendo a avaliagdo como um processo complexo, de compreensdo e
explicagdo. Para que os profissionais da educagdo realizem uma avaliacdo rigorosa € necessario que a
formacédo inicial destes assente-se em bases tedricas e estratégicas que sirvam para iluminar esta pratica.

A professora encontrou uma forma especifica de contribuir, inventar e de dirigir o processo de
avaliacdo das aprendizagens. Focalizou o seu conhecimento de forma que transmitia os ensinamentos com
mais cuidado e atencdo para que os alunos com NEE possam ter mais argumentos praticos e verbais.

A sua pratica de avaliacdo para as aprendizagens estd na preocupacdo em formar o homem, ndo so
para ser um profissional mas porque antes de tudo é um cidaddo. Por isso elabora avaliacdes alternativas
qgue levem os alunos a pensarem antes de responder as questdes para lIhes desperta alguma reflexdo
individual, inserindo-os numa metodologia avaliativa diferenciada. Em funcao de situagdes concretas e no
sentido de melhorar a qualidade vida dos alunos com NEE é um desafio para a professora poder dar
respostas a diversidade e heterogeneidade dessa populacdo escolar, onde a promoc¢do de uma educacao
inclusiva garante o sucesso educativos de todos e de cada um.

Nas sessdes de aulas observadas a professora mostrou-me que ha alunos que aprendem melhor através
da experiéncia concreta, ha aqueles que aprendem melhor através da via auditiva, ha os que aprendem
melhor através da escrita e ha, ainda, os que aprendem melhor se puderem escrever sobre o0 assunto
abordado. Cada um dos alunos tem necessidades educativas especificas as quais a Professora tinha que
responder pedagogicamente caso quisesse cumprir com seu papel de garantir o acesso a todos ao
conhecimento historicamente produzido e ao seu uso na relacdo com a realidade social na qual os alunos

com NEE encontram inseridos e que nos cabe transformar.
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Nas conversas informais, a professora frisou que os alunos com NEE eram pontuais e assiduos,
realizavam as tarefas de casa, participavam nos trabalhos de grupo, concluiam as tarefas diarias que Ihes
eram exigidas. A professora foi determinante para o alcance do sucesso educativo dos alunos com NEE
pois diversificava a avaliagdo tendo como base o dominio do saber de cada aluno a partir de uma
perspetiva de valorizagdo com que encarava o sucesso educativo, contrariando o que na sua perspetiva € a
cultura vigente, em particular dos meios de comunicacdo social. Fez referéncia que quem lesse com
atencdo as sintese das conversas informais dava conta do muito que tinha ainda ficado por fazer, facto este
que reconhecia por completo. Comentou ainda que a forma como tal sintese estava desenvolvida tinha-a
feito refletir sobre aspetos sobre 0s quais nunca tinha pensado, como por exemplo, as questdes sociais
presentes no ato educativo.

No que respeita as entrevistas realizadas entre o investigador e a professora, a sua colaboragéo foi com
boa disposicéo e interesse na clarificacdo de informagdes relacionadas com as trés questdes chaves que
nortearam esta investigacdo, muito embora neste caso, a professora tivesse dito expressamente que tinha
“alguma dificuldade em colaborar porque ndo gosta de opinar para outros colegas”. Mas acrescenta que tal
experiéncia possibilitou “melhorar a preparacdo das suas aulas porque sabia que tinha uma importancia
vital nos momentos privilegiados de reflexdo sobre a sua préatica pedagdgica”.

E curioso que depois de tantos anos de experiéncia em avaliacdo (sujeitos a inevitaveis avaliagdes
realizadas no interior do sistema educativo) a professora se preocupa pouco com a revisao da literatura e 0s
avancos teoricos alcancados neste dominio e continue a cometer 0s mesmos erros que consideravam
irracionais e prejudiciais, tais como: comparacoes e rotulagoes.

As condicbes de trabalho, as estruturas inadequadas, 0s maus habitos por parte de muitos professores
na escola participante desta investigacdo fazem com que seja muito dificil pdr em préatica as teorias e
estratégias aprendidas no campo da avaliacdo, mas sem elas, e por muito boas que sejam as condicdes, é
muito complexo chegar a uma prética rica e inovadora no campo da avaliacdo. Quando se verifica uma
atitude de recusa por parte dos professores em ajudar os alunos com NEE nas suas dificuldades de
aprendizagem produz-se um efeito desmoralizador, fato ndo compactuado pela professora participante
desta pesquisa. O desinteresse e a insensibilidade em dar uma ajuda aos alunos com NEE é algo demolidor
e desestimulador da construgdo de um autoconceito positivo. Uma das consequéncias negativas deste
processo avaliativo visiveis nestes 2 alunos com NEE, em certos momentos, € o desalento, a desmotivagédo
e o desinteresse, mesmo nas areas curriculares e ndo curriculares.

O modo como se fazia a avaliacdo tinha consequéncias que extravasavam o bom senso dos alunos com
NEE, uma vez que era professora que estabelecia os critérios, exigéncias, contetdos e formas de fazer esta
avaliacdo. De uma maneira implicita os 2 alunos com NEE referem o caracter homogeneizador da

avaliacdo. Poucas vezes a professora titular fazia referéncia a contextualizagcdo do processo avaliativo
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deixando de atender a diversidade dos 2 alunos com NEE, fato que com esse posicionamento, a professora
entrava em contradi¢cdo com a realidade uma vez que ndo se portava igual aos outros colegas da turma.

Da minha experiéncia como professor entendo que ao avaliar-se todos os alunos numa turma
independentemente das suas caracteristicas especificas nas mesmas igualdades de condicGes, sem adap-
tacOes a aqueles que ndo sdo iguais aos demais, ou seja, avalia-se como se fossem iguais, sem ter em conta
as caracteristicas de cada pessoa, contribui para o insucesso escolar desses alunos. Ao estabelece-se um
mesmo nivel para todos, ainda que se saiba que ndo sdo todos iguais e que todos ndo tém as mesmas
condicOes, estes alunos com NEE podem fracassar. Uma das consequéncias visiveis na escola é que alguns
alunos com NEE devido a modos de fazer avaliacdo despersonalizados, ou dito de outra forma,
demasiados exigentes tém contribuido para o abandono escolar com uma taxa na ordem de 17%. Existem
alunos com NEE que acabam por assimilar as opinides negativas do avaliador e assumem as depreciagdes.
Contudo, para os 2 alunos participantes do estudo a avaliacdo para as aprendizagens tém ajudado a
melhorar o desempenho escolar.

Dos meus anos de experiéncia como professor e de muitas trocas de opinides com os alunos com NEE
verifiquei que muitos deles manifestam o seu desacordo com a avaliacdo que lhes é aplicada e 0s seus
resultados. Poucos sdo aqueles que se predispdem a discutir e negociar esses mesmos resultados com os
seus professores. Ainda que isso seja importante para os alunos com NEE consideram que € perigoso
“falar sobre as classificacdes”, porque é algo que costuma ter resultados prejudiciais. Os alunos com suas
experiéncias, j conhecem as exigéncias praticas da avaliacdo, mas veem a maioria dos principios exigidos
numa avaliacdo negados na pratica.

Em teoria, fala-se de avaliacdo continua, de avaliacdo qualitativa, de avaliacdo contextualizada mas na
pratica a professora em estudo permite que os resultados das provas de carater classificatorio sejam
supervalorizados em detrimento das suas rotinas diarias de carater diagnostico. Ainda que ndo seja este o
entendimento da professora, ela ensina os 2 alunos com NEE de forma continua e sequencial, mas estes
alunos acabam por aprender que apenas & importante 0 conhecimento que vai ser avaliado, que so é
importante estudar na altura em que Ihes vdo fazer provas e exames e que para ter éxito nao se pode
discordar do pensamento hegemonico exigido nas avaliacdes.

As préticas avaliativas positivas da professora (mecanismo de feedback reciproco que permite detetar
as dificuldades dos 2 alunos com NEE possibilitando reformular os contetdos e estratégias visando
aperfeicoa-las e como estes alunos tém dificuldades na assimilacdo das informacGes a professora
desenvolve um ensino diferenciado para melhorar as aprendizagens e obter melhores resultados) revelou
um certo distanciamento com o paradigma tradicional da educagéo, em graus diferenciados, diante de uma
tradicdo secular, fortalecida oficialmente ao longo do tempo. Isso representa a esperanca de inovacao na

educacdo, pelo movimento de atualizacdo das suas a¢cOes pedagdgicas.
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E de se destacar que a declaragdo de critérios avaliativos servia para estabelecer com clareza a conduta
da professora e desses 2 alunos com NEE face a atribui¢do de valor ao objeto da avaliacdo, antes que ela
ocorra. Ao definir os critérios para a avaliar, a professora real¢a o que é mais importante “é a formacao de
um processo avaliativo mais aberto, democratico e orientado”. Como o documento de critérios de
avaliacdo publicado pela escola (anexo 5) estava adequado, claro e simples, as decisGes que foram tomadas
pela professora tinham uma aceitacdo desses alunos com NEE implicados no processo de avaliacdo das
aprendizagens. Os fatores que compunham o esquema de avaliagdo era a capacidade de argumentacao de
cada aluno, o ajuste da resposta esperada a valorizagdo da expressdo ortografica correta e a fluéncia da
linguagem.

E curioso observar como a mesma experiéncia utlizada por mim em varios momentos da minha
pratica profissional era vivida de maneira diametralmente oposta pela professora nas suas aulas.
Inevitavelmente os anos ddo-nos experiéncias, mas nao dao, automaticamente, a sabedoria. Para que essa
experiéncia se converta em sabedoria (que, etimologicamente, vem do saber e do gostar, ja que este verbo
procede do latim ““‘sapere” = saborear) € necessario que se satisfacam certas exigéncias: ter a capacidade
de analisar os acontecimentos com rigor, clareza e objetividade.

A professora teve a ousadia de romper com modelos tradicionais e avancar em direcdo a concecdes e
formas diferenciadas de avaliagcdo assentadas em novos paradigmas de ensino e educacao. Para clarificar as
suas ideias de mudanca das aprendizagens visando inverter a légica mais presente desta realidade escolar,
como uma espécie de orientagdo, fundamenta todo o seu trabalho em:

- Reflexdo sobre as dificuldades dos 2 alunos com N.E.E e busca de meios para ajuda-los a supera-

las;

- Transferéncia progressiva para os alunos do controle do seu processo de avaliacdo das

aprendizagens;

- Promocao da pratica de uma avaliacdo que privilegia a orientacdo e 0 acompanhamento do aluno

com NEE como parte de um processo de ensino;

- Desenvolvimento da préatica de uma avaliacdo vinculada a um nivel de exigéncia satisfatorio e uma

relacdo de confianga com os alunos com NEE;

- Manter uma indissociabilidade entre a avaliacdo das aprendizagens e a metodologia utilizada na sala

de aula;
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Considerag0es Finais

Este estudo permitiu fazer uma andlise da avaliacdo das aprendizagens com alunos com NEE de
caracter ligeiro numa turma do ensino regular.

Estabelecer uma relagdo entre o quadro tedrico sobre a avaliagdo para as aprendizagens dos alunos
com NEE do 1° ciclo numa escola publica e a pratica docente da professora em sala de aula e suas
consequéncias para os alunos com NEE foi um grande desafio. Muitas vezes fiquei com a sensacdo de que
houve puco interesse por parte da professora para a construcdo de novos conhecimentos acerca da
avaliacdo. Assim, a interlocucéo entre o saber académico e o trabalho da professora cria um campo de
pesquisa para outas pesquisas.

Com a elaboracdo das consideracOes finais deste estudo, pretendo encontrar algumas respostas as
questdes que formulei: - Como se caracterizam social, cultural, escolar e clinica os alunos com NEE? —
Como a professora concebe e avalia as aprendizagens dos 2 alunos com NEE tendo como suporte o
referencial tedrico? — Quais as consequéncias do processo de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos
com NEE?

Para além disso, a analise efetuada ao longo deste trabalho levou-me a olhar a educagdo numa logica
mais abrangente e questionar a capacidade da escola em refletir sobre as suas préaticas, que tém de se
inscrever numa légica de mudanca ao nivel da sua capacidade de autonomia nas propostas de alteracfes
curriculares e de programas educacionais de modo a permitir que os alunos com NEE na sua
heterogeneidade possam tornar-se construtores das suas aprendizagens.

Partindo dos dados desta investigacdo, é-me pertinente fazer comentarios relativamente as
representacdes da professora no que diz respeito a avaliagdo dos alunos com NEE. Na minha opinido e
chegada a fase final da investigacdo, parece-me pertinente questionar se os 2 alunos com NEE apds a
concluséo do 1° ciclo adquirirem conhecimentos que o0s asseguram a transicao de ciclo.

A educacdo e, consequentemente, a avaliacdo € uma pratica dirigida, uma construcdo humana que tem
sentido e que leva consigo uma selecdo de possibilidades, de contetdos e de caminhos. Ao estabelecer
objetivos avaliativos cujas realizacdes sejam de nivel complexo, a professora fazia com que,
gradativamente, esses alunos se tornassem cada vez mais responsaveis e protagonistas de suas
aprendizagens pelas habilidades que vao desenvolvendo. Tal préatica, portanto, esta impregnada de valor
pedagogico ao propor, discutir ou definir os critérios de avaliagdo das aprendizagens que atenda as
especificidades dos alunos com NEE.

Trabalhar com a heterogeneidade contra a homogeneidade é o desafio para esta professora e para a
escola. Um grupo diversificado de alunos obriga a estratégias eficazes para a gestdo da diversidade na sala

de aula. Objetivos bem determinados, métodos de ensino/aprendizagem alternativos, um ensino flexivel e a
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constituicdo de subgrupos sdo estratégias possiveis que podem ser implementadas na classe para gerir a
diferenca e ajudar os mais e 0s menos capazes. Uma avaliacdo mediadora da aprendizagem dos alunos com
NEE na sala de aula € um cenario possivel para que o aluno aprenda em mdltiplas dimensdes. Processo
avaliativo que se propGe uma organizagdo do ensino que torne esses alunos produtores de conhecimento,
ou seja, implica a organizacéo de experiéncias educativas significativas.

A intencionalidade da professora pesquisada foi um fator essencial a mudanca das préaticas avaliativas
desses alunos com NEE na sala de aula, com o sentido de transformagédo, pois a mudanga na
intencionalidade da avaliagdo, mesmo sem maiores mudangas em outros aspetos num primeiro momento,
tem possibilitado avancos significativos do trabalho educativo. Sem retirar o valor das outras dimensdes, a
professora enfatiza que a questdo da intencionalidade é o problema nuclear da avaliacdo. A pratica de uma
avaliacdo das aprendizagens vinculada a um nivel de exigéncia em relagdo aos alunos com NEE deu uma
autoridade pedagdgica a professora para poder exigir e puxar os degraus mais elevados do conhecimento a
estes alunos. A competéncia da professora na conducao deste processo autoriza sua exigéncia sobre o nivel
do trabalho de cada aluno.

A combinagdo de varias formas de avaliar mostrou a disposicdo da professora de ultrapassar o velho
padrdo do registro de notas semestrais. As formas utilizadas pela professora na avaliacdo das
aprendizagens representavam um conjunto de atividades desenvolvidas pelos alunos como: utilizacdo de
exercicios escritos, avaliacdo oral, autoavaliacdo do processo onde eles mesmos pronunciavam que a
classe baixou o ritmo, as expectativas, aplicava trabalhos feitos por pequenos grupos em que a participacdo
também entrava como uma das notas, utilizava relato da propria aula pelos alunos; provas em grupo com
consulta, como se fossem trabalhos feitos em casa e estudo de temas a respeito dos quais os alunos faziam
uma peca de teatro, seminarios, entre outras atividades. Solicitava 0 acompanhamento do aluno com NEE
como parte de um processo de ensino.

Esta orientagdo/acompanhamento era caracterizada como um atendimento de forma individual em
outros espacos e tempos que ndo s6 o da sala de aula. A avaliacdo final era o ponto culminante de um
processo, de sucessivas avaliacBes, mas também de toda uma interacdo baseada no didlogo e na
interlocucéo professor/aluno visando ao crescimento e ao aprendizado deste dltimo.

Numa analise dos resultados das observacdes apurei pontos fortes e fracos dos alunos com NEE desta
turma. As relacOes interpessoais estabelecidas com 0s seus pares e grupos e a possibilidade de realizacéo
de atividades praticas com alguma autonomia, demonstravam que havia potencialidades dos 2 alunos com
NEE que poderiam ser explorados.

Segundo a American Association of Mental Retardation (AAMD) a deficiéncia
intelectual/dificuldades intelectuais implica alguns conceitos chaves como: refere-se a limitacGes que

colocam o aluno x em desvantagem quando funciona em sociedade por isso, € preciso considerar o
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contexto e a fator pessoal, bem como as necessidades de apoios individualizados, condi¢cdes que a
professora estd sempre atenta. A necessidade de apoio aos alunos com NEE é importante na medida em
que promove a autodeterminagdo, como também o seu bem-estar, assegurando, assim a qualidade de vida.

O curriculo de hoje concebe o ato de aprender para além da memorizagdo de conhecimentos e de
procedimentos rotineiros. A diversidade e profundidade de conhecimentos exigidos aos alunos com NEE e
a complexidade das tarefas que lhes sdo propostas, ligadas a necessidade de inclusdo, podem desenvolver-
se em contextos reais. Dai que a aprendizagem autorregulada com seus dispositivos, instrumentos e
procedimentos, sdo bases essenciais para a professora desenvolver em suas praticas inovadoras.

A professora € muito atenta na organizacao e realizacdo do processo de ensino e de aprendizagem,
mas ainda tem alguma dificuldade em fortalecer a autonomia e sentido de responsabilidade desses 2 alunos
com NEE. No entanto, valoriza as capacidades relacionais e sociais em contexto individual ou em equipa.
A professora procurava constantemente ser uma autodidata ao refletir sobre as dificuldades de
aprendizagem verificadas nos 2 alunos com NEE. Assim, optou sempre por decisdes individuais e
diferenciadas sobre os conhecimentos/atitudes/estratégias adequados a realizacdo de tarefas e a resolucédo
de situagdes problematicas correntes. Adotou também metodologias de trabalho e de ensino/aprendizagem
ajustadas a adequacédo das avaliagdes no melhoramento do percurso escolar de cada um dos alunos com
NEE de acordo com suas caracteristicas especificas.

O que este estudo revela é que a professora titular e os 2 alunos com NEE interiorizaram positiva e
coerentemente os principios de inclusdo e concebem, de forma também adequada, a avaliacdo formativa
como modalidade primeira da avaliacdo para as suas aprendizagens. A professora revela que ha horizontes
motivadores na educacao e que vale a pena investir. Os dados recolhidos evidenciam uma coeréncia entre
as concecOes expressas pela professora e o enquadramento conceptual que 0s enquadra.

Uma pessoa com NEE precisam deixar de ser vista como uma pessoa com limitagdes, para passar a ser
vista como uma pessoa com potencialidades que podem ser desenvolvidas através da aprendizagem.
Independentemente do desenvolvimento dessas potencialidades poderem ser parcialmente limitadas,
podem ser desenvolvidas. Como foi utilizado pela professora alguns procedimentos e estratégias corretas
adequadas aos alunos com NEE na sala de aula, estes alunos passaram a ser vistos pelos colegas como
“pessoas normais”, com necessidades normais, mas também com necessidades especiais, para quem as
circunstancias da vida podem ser as mais normais possiveis. Assim, com a aplicacdo de metodologias
ativas e melhor desenvolvimento da aprendizagem a professora melhorou a produtividade, os rendimentos
escolares e os resultados desses alunos.

E importante ressaltar que em alguns momentos da aplicagdo dessa metodologia foi visivel verificar
que a professora sentia um certo desconforto e ansiedade nas ocasifes em que os 2 alunos com NEE

manifestavam alguma dificuldade no que lhes era exigido. O facto, de ela ficar focada no desempenho
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deles demonstra alguma preocupacdo quando mantinha constantemente o contacto visual, falava baixinho
e pausadamente de modo a obter melhores resultados do 2 escolares dos citados.

Devido a disfuncionalidades existentes na vida desses 2 alunos com NEE conclui que os sdo 0s mais
afetados com o insucesso e desmotivacao escolar, situagcdes que em primeiro lugar exigem o envolvimento
e participacdo das familias, porque sdo chamados constantemente para ajudar a resolver ou colaborar na
resolucdo de conflitos com os seus grupos ou pares. De fato, é fundamental que a professora trabalhe
dimensdes pessoais e de relacionamento com os alunos. O maior envolvimento e monitorizacdo dos 2
alunos com NEE em atividades para mudarem as crencgas disfuncionais acerca de “nédo sou capaz”, “nédo
consigo” e a aceitacdo a diferenca pelos colegas tém de ser exploradas ainda mais pela professora.

Estes aspetos vdo ao encontro da ideia que defendo sobre a intervencdo em equipa multidisciplinar na
intervencdo dos alunos com NEE nas turmas do ensino regular. O trabalho cooperativo passa-se de
competicdo & cooperagao, privilegiando o incentivo do grupo em vez do incentivo individual, aumentando-
se 0 desempenho escolar, a interagdo dos alunos e as competéncias sociais. A organizacao dos trabalhos
em pequenos grupos e a coresponsabilizacdo de todos os seus elementos e a diversidade das tarefas e dos
materiais a utilizar, pode construir o clima favoravel ao desenvolvimento da igualdade de oportunidades
para todos e para cada um dentro do grupo. Para isso é necessario a professora desenvolver estratégias que
promovam uma interacdo positiva, dindmica e responsabilizante, promovendo a aprendizagem cooperativa
e a sucessiva automatizacdo dos alunos, situacdo onde se tem mais tempo para a professora dar melhores
respostas aos que tém maior necessidade e mais tempo na planificagdo e para acionar o trabalho em classe.

Na parceria pedagdgica, o espaco na sala de aula é “sagrado” para a professora e para os alunos, o que
gera um certo isolamento e ndo cria oportunidades para discutir com seus pares 0 seu ato pedagogico —
educativo que pela diversidade e problematicas dos alunos, ndo pode sobreviver sem o apoio, discussdo e a
partilha de experiéncias. A partilha de espaco, do tempo e do “poder” dentro da sala de aula com um
colega é uma estratégia ja ensaiada com sucesso nos diferentes niveis de ensino, mas principalmente no 1°
ciclo, pois permite atender melhor os alunos e discutir os problemas que a classe exple, partindo das
atividades realizadas e do contexto partilhado por todos. A aprendizagem com os pares potencializa as
interacBes entre pares e vai muito mais para além, porque as potencialidades educativas verificam-se
quando as idades sdo simétricas e quando sdo assimétricas e que o progresso se verifica no par mais
competente e no par menos competente. As conquistas sdo para além do dominio cognitivo, inclui a
socializacdo, a modificacao de atitudes académicas e o dominio dos afetos. A aprendizagem com 0s pares,
bem conduzida, revela-se uma estratégia quase indispensavel numa escola que se quer de todos e para
todos, onde todos possam aprender com 0s instrumentos que se tém, onde todos devem poder ir 0 mais
longe possivel, utilizando o perfil de aprendizagem que pode ser igual ou diferente do seu colega e mesmo

da professora.
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A professora pode continuar com a forma como orienta e executa as tarefas com estes alunos com
N.E.E de modo a que possibilite a construcdo e desenvolvimento de conhecimentos que permitam aceder a
novas compreensdes das situagfes, dos problemas e das circunstancias. Um conhecimento de dominio
multidimensional, integrador de novos saberes. A professora promove o desenvolvimento das
aprendizagens continuado e continuo no qual a cada um destes alunos com N.E.E. possa refletir sobre as
suas aprendizagens. A professora continua a desenvolver estratégias de orientacdo de estilos standard por
forma a ajudar cada um dos alunos com N.E.E a utilizar estratégias e os procedimentos de aprendizagem
na concretizacdo das suas tarefas escolares.

A concecdo que a aprendizagem é inseparavel dos processos de ensinar e de avaliar, requer uma
professora que saiba conjugar a adaptacdo do ensino de conteddos, de técnicas, de procedimentos, de
estratégias e de atitudes em fungdo das situacdes concretas com que lidar dentro da sala de aulas. A
professora dirige e incentiva com habilidade, métodos e estratégias as atividades espontaneas e criadoras
promovidas pelos alunos. A aprendizagem dos alunos com NEE. passa a ser significativa, continua,
acompanhada de feedback constante, promovendo assim mudancas individuais. A observacao das aulas e o
contacto direto com os alunos com NEE permite afirmar que o acompanhamento a esses alunos pode ser
ajustado as suas necessidades e a escola pode promover uma cultura de avaliacdo formativa propiciadora
da melhoria das praticas de ensino e de aprendizagem.

As praticas de avaliacdo para as aprendizagens sO conseguem inferir mudancas se forem
acompanhadas por politicas que transformam determinadas perspetivas e orientem essas politicas para
mudar atitudes de avaliagéo, ou seja, ajudar o aluno com NEE a aprender mais e melhor.

O modelo de autoavaliacdo (anexo 6), realizada semanalmente na sala de aula com a incidéncia nos
indicadores de comportamento, empenho, aproveitamento e desempenho, favorece ao aluno com NEE as
condicBes essenciais & promogdo de um balanco de trabalho realizado, exigindo uma reflexdo para
favorecer/reforcar a decisao de aprender. Visa ainda deslocar a responsabilidade para o aluno que procura
dar visibilidade a promocéo das aprendizagens na concretizacdo das tarefas propostas como forma de
consolidacao.

Para mim, os resultados apurados e as conclusdes apresentadas reforcam uma vontade de assumir e
construir um melhor profissionalismo e uma maior visibilidade social de qualidade para a educagdo dos
alunos com NEE. Em termos especificos, ao discutir o dia -a- dia sentido e vivido na instituicdo, procurei
encontrar respostas as questdes explicitadas na apresentacdo deste estudo e que nortearam este trabalho de
campo.

O discurso feita pela professora titular sobre suas préaticas educativas apela a participacdo do aluno
com NEE na construcdo das suas proprias aprendizagens. Um dos caminhos para esta transformacéo passa

do discurso a prética, remetendo para a realidade da sala de aula, onde neste caso a professora titular tem
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de ter novas abordagens da avaliacdo e da aprendizagem. De facto, a analise a que se procedeu na parte
teodrica deste trabalho levou-me a tomar consciéncia da complexidade e de poucas pesquisas de campo
ainda feitas sobre a avaliacdo das aprendizagens dos alunos com NEE, bem como das estratégias
utilizadas, das técnicas de ensino/aprendizagens, da avaliacdo formativa e das préaticas estruturantes das
aprendizagens, promotoras da autorregulacao.

Relativamente aos estudos que foram realizados, identifico algumas situacbes que considero
merecedoras de reflexdo. O estudo sobre a avaliagdo das aprendizagens incide sobre dois aspetos que
poderiam ter obtido resultados diferentes. Os conceitos defendidos por Fernandes (2005), importantes
neste processo de avaliacdo: o feedback e a transparéncia. O autor refere que “os critérios de avaliagdo
devem ser apresentados de forma clara e devem constituir elementos fundamentais de orientacdo dos
alunos”. Se a falta de feedback na definicdo dos critérios podera ter estado na origem dos resultados
obtidos, também a falta de transparéncia ao longo da elaboracdo dos relatérios individuais motivou o
continuo desconhecimento por parte dos alunos. A professora produziu saberes que utilizou na resolucéo
de problemas com que depara no seu dia-a-dia, criando a autonomia necessaria para agir e tomar decisoes,
deixando de estar dependente do saber produzido pelos outros, deixando de ser aquele que utiliza para
passar a ser aquele que cria.

A introducéo de transformacgdes numa determinada situacdo educativa com o propdsito de dar solugéo
a problemas identificados s6 pode ser feita pela propria professora em parceria com os seus colegas, com
os seus alunos. A componente reflexiva e atuante em funcdo de situagdes concretas e objetivas para as
transformar no sentido de melhorar a qualidade da escola, da educacdo e dos alunos, é uma atitude que 0s
professores podem desenvolver para dar resposta a diversidade dos seus publicos e aos grandes desafios de
uma educacao inclusiva promotora de sucesso de todos e para cada um e se pretendia atingir.

A pesquisa sobre o paradigma incluséo escolar analisado e (re)pensado a partir de questées que se
estenderam das intencdes as praticas pedagdgicas, foi facilitado pelo mergulho nas situa¢@es do quotidiano
de uma escola que inseria criangas com NEE no ensino regular e, ao analisa-la pude retratar a realidade ora
estudada. A partir de observagOes realizadas nas salas de aulas, de realidades vividas e de documentos
consultados da Instituicdo pesquisada, foi possivel repensar a pratica educativa e ousar considerar que a
escola implementa na sua génese a educacdo inclusiva. Todas essas consideracfes apontaram para a crenca
de que trabalhar, inovar e ousar implementar a inclusio ndo é missdo impossivel. E, isto sim, desafio
superavel. E uma questdio de pensar e de querer. Querer pensar e encarar 0 arduo e, de certa forma,
tortuoso caminho para mudar. Querer pensar e fazer uma escola que inspire a troca entre o0s alunos, que
confronte formas desiguais de pensamento, que busque metodologias interativas, que faca do
reconhecimento da diversidade estratégias para uma nova aprendizagem, que conceba o aluno inteiro e

respeite a dignidade de todo e qualquer individuo.
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A teoria da avaliacdo no dominio das aprendizagens dos alunos tem que ser construida a partir do
conhecimento que formos desenvolvendo acerca dos fendmenos que ocorrem no interior daquele triangulo
(ensino, aprendizagem e avaliacdo) e das interacOes que se estabelecem entre os elementos dos seus
vértices. Nestas condicdes, parece prioritéria a defini¢do de linhas de trabalho investigativo que se centrem
nas salas de aula e nas escolas e que nos permitam responder as questdes que tém vindo a ser formuladas,
explicita ou implicitamente, ao longo deste trabalho. As respostas as questbes formuladas podem ser
importantes contributos para que, por exemplo, a avaliacdo formativa deixe de ser apenas uma construcao
tedrica e passe a integrar as préaticas de professores e alunos nas salas de aula.

Uma das conclusdes a retirar deste trabalho € a importancia de se discutir como pode estar ao alcance
das escolas, dos professores e dos alunos melhorar o que se aprende e como se aprende. Além disso, € bom
sublinhar que a avalia¢do formativa, ndo sendo a panaceia para a resolucéo de todos os problemas ¢, com
certeza, um processo pedagogico essencial para apoiar os alunos que, ano ap6s ano, um pouco por todo o
mundo, conhecem o desalento e/ou o abandono escolar. E por isso que me parece importante desbravar e
aprofundar a ideia da avaliacéo formativa alternativa como uma das formas de enfrentar as questfes mais
prementes e urgentes da educacdo inclusiva contemporéanea. E isso passa necessariamente pela construgéo
tedrica apoiada em investigacao realizada em contextos reais porque é preciso compreender os fendmenos
avaliativos com base na investigacao das experiéncias vividas pelos seus principais intervenientes.

A Professora como era sensivel a diversidade e acreditava que era um potencial a explorar, sentia
necessidade de conhecer as vivéncias, os interesses, as motivacdes dos 2 alunos com NEE do ponto de
vista pessoal porque quando trabalhava com eles havia a preocupacdo de um saber pedagdgico com
dipositivos de diferenciacdo adequados as caracteristicas especificas dos alunos com NEE. Na sala de aula,
a professora desencadeava uma atitude reflexiva e critica sobre o processo de ensino e de aprendizagem.
Estudos realizados pela Agéncia Europeia para o desenvolvimento da educacdo das pessoas com
necessidades educativas especiais apresentam estratégias que podem ser postas em pratica para construcao
de classes mais inclusivas: o trabalho cooperativo, a intervencdo em parceria, a aprendizagem com 0s seus
pares, tudo isto para fazer uma verdadeira diferenciacdo pedagdgica.

A educacdo inclusiva pressupde escolas abertas a todos, onde todos aprendem juntos quaisquer que
sejam as suas dificuldades, porque o ato educativo se centra na diferenciacdo curricular inclusiva,
construida em fungéo dos contextos de pertenca dos alunos, a procura de vias escolares diferentes para dar
resposta a diversidade cultural, implementando uma praxis que contemple diferentes metodologias que
tenham em atencdo os ritmos e os estilos de aprendizagem de cada aluno. A diferenciacdo é aquela que
parte da diversidade aprendendo no grupo e com o grupo em situagOes de aprendizagem cooperativa,
responsavel e responsabilizante. E organizar o espaco e o tempo em funcdo das atividades para as

aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na construcio dos saberes a realizar. E abrir a escola a uma
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socializacdo do saber entre a professora e os alunos. A tarefa cooperativa e a heterogeneidade do grupo séo
os grandes ingredientes deste modelo de aprendizagem.

Ao falar-se em NEE tratamos das necessidades especificas dos alunos no sentido de focalizar
primordialmente nas respostas que a escola pode oferecer a cada um para promover a aprendizagem
pretendida. Neste quadro é necessario um novo olhar sobre a identificacdo de alunos com N.E.E. bem
como sobre as necessidades especiais que alguns possam apresentar. Igualmente, um novo olhar em
considerar o papel da escola na producdo do fracasso escolar e no encaminhamento de alunos para
atendimentos especializados, dentre outras medidas comumente adotadas na pratica pedagdgica. Outro
aspeto a ser considerado € o papel desempenhado pela professora na sala de aula. N&o se pode substituir a
sua competéncia pela acdo exercida por outros profissionais das equipas interdisciplinares e
multidisciplinares (técnicos do STASE, professores especializados) quando se tratava da relacdo da
educacao desses alunos com NEE. Reconheci que a professora sé recorria a possibilidade de intervencédo
dos servicos do STASE e, eventualmente, quando necessario ao apoio especializado. Esta apeténcia
demonstrada pela professora ndo significou que os técnicos abdicaram e transferiram para a mesma a
responsabilidade de buscar a¢des educativas alternativas calcadas em um processo de avaliacdo ampla e
compreensiva como condutor da agio docente.

Para concluir, gostaria de acrescentar que o trabalho de dissertacdo “avaliacdo para as aprendizagens
dos alunos com NEE do 1° ciclo numa Escola Publica” desenvolvido, se traduziu num grande
enriquecimento pessoal pela aprendizagem que fiz como investigador e pude verificar como a professora
titular tenta dinamizar as suas intervences pedagdgicas, centradas e fundamentadas nas questdes de
ensino/aprendizagem e de avaliagdo. Todo este processo foi muito positivo, porque ajudou-me a
reconhecer que as boas praticas sdéo um meio para contribuir para o sucesso escolar de alunos com NEE.
Teria tido certamente uma dimensdo muito mais alargada das questfes a tratar, mas que provavelmente
caberia num outro estudo a ser efetuado, por isso, apostei apenas no exequivel. Contudo, a experiéncia
adquirida aponta-me caminhos para investigacdes futuras, se quiser intervir ao nivel do desenvolvimento

das paticas educativas dos alunos com NEE.

78



Referéncias Bibliograficas

Abrantes, P. M. C. (2001). Avaliacdo das Aprendizagens no Ensino basico. Das concegdes as praticas.

Departamento da Educacdo Basica. Ministério da Educacéo.
Bardin, L. (2008). Analise de conteudo, (42 ed.). Lisboa, Edi¢es 70.

Bauer, M. W. & Gaskell, G. (2008). Pesquisa Qualitativa com texto, imagem e som. Um manual pratico.

Petropolis: Editora VVozes.

Boggino, N. (2009). A avaliacdo como estratégia de ensino. Avaliar processos e resultados. Sisifo. Revista

de Ciéncias da Educacéo, 9, pp 79-86. Consultado em junho de 2013: http//sisifo,fpce.ul.Pt.

Bonesi, P. G. e Sousa, N. A. (2006). Fatores que dificultam a transformacdo da avaliacdo na escola

Estudos em Avaliagdo Educacional, v.17, n°34, pp 122-154. Consultado em junho de 2013

Correia, L.M. (2001). Educacéo Inclusiva ou educacgdo apropriada? In D. Rodrigues (org.) Educacéo e

diferenca. Valores e praticas para uma educacéo inclusiva. Porto; Porto Editora.

Correia, L.M. (2008). Dificuldades de aprendizagem especificas. Contributos, para uma definicdo

Portuguesa. Porto Editora.

Correia, L.M. (2008). Incluséo e Necessidades Educativas Especiais. Um guia para educadores e

professores. Porto Editora.

Correia, L.M. (2012). Trabalhar com as Familias de Criangas com Necessidades Especiais. Colegédo

Educacéao Especial. Porto Editora.

Creswell, J. W. (2007).Projeto de pesquisa. Métodos: qualitativo, quantitativo e misto (2% ed.). Los

Angeles: Sage.

DGIDC, (2009). “ Educacdo Inclusiva. Da retorica a pratica”. Direcdo Geral de Inovacdo e

Desenvolvimento Curricular. Lisboa: Ministério da Educacao.

Fernandes, D. (2005). Avaliacdo das aprendizagens: Desafios as teorias praticas e politicas. Cacém:

Textos Editores.

Fernandes, D. (2008). Para uma teoria da Avaliacdo no dominio das aprendizagens. Consultado em de
outubro de 2012 http//www.foc.org.br/pesquisa/publicacdes/eae/arquivos/1454/1454.pdf.

79



Fernandes, D. (2009). Avaliacdo das Aprendizagens em Portugal: Investigacdo e teoria da Atividade.

Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacdo, 9, pp 87-100. Consultado em novembro de 2012 em http//sisifo,
fpce. ul. Pt.

Ferreira, A. M.L.R.; Rodrigues, D. (2006). Culturas Inclusivas na Escola. Perce¢des dos Docentes dos
trés ciclos do Ensino basico (Estudo de caso). In David Rodrigues (Org.). Investigacdo em Educacdo

Inclusiva. Vol.1, (pp. 45-76). Lisboa: Férum de Estudos e Faculdade de Motricidade Humana.

Freire, P..; (2008). Professor sim, tia ndo; cartas & quem ousa ensinar. Olho d Agua.

Florian, L. (2010). Incluséo e Necessidades Especiais: O que Significa ser Professor de Educagdo

Especial na Era da Inclusdo. In Educacdo Especial — Pré- Inclusdo: Associacdo Nacional de Docentes de

Educacao Especial. Vol. 1. n° 1, pp. 8-14.

Guba, E. G. &Lincoln, Y. (2006). Competing Paradigmas in Qualitative Research. In Norman K. Denzin e

Yvonna Lincoln (Edit.). Handbook of Qualitative Research. London: Sage.
Hallahan, D.; Kauffman, J. (1994). From Mainstreaming to Collaborative Consultation. Austin: Pro-Ed.

Kelly, A. V. (1981). O curriculo. Teoria e Pratica. Sdo Paulo: Harbra, pp. 03-11.

Liberman, L. (2003). Preservar a Educacdo Especial para aqueles que dela necessitam. In Correia, L. (org.)
Educacéo Especial e Inclusdo. Quem disser que pode sobreviver sem outra ndo esta no seu perfeito juizo
(pp 89-107). Porto: Porto Editora.

Martins, C. (2008). Dez anos de investigacdo em Avaliacdo das aprendizagens: Reflexdes a partir da
andlise de dissertacao de mestrado. Tese de Mestrado em Ciéncias da Educacdo (Avaliacdo em Educacao)

ndo publicada. Universidade de Lisboa. Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo.

Nogueira, J. e Rodrigues, D. (2010). Educacdo Especial e Inclusiva em Portugal. Factos e opc@es. Revista
de Educacion Inclusiva. Vol.3, n°1. Marco 2010, (pp97-110). Universidades de Jaén, Almeria, Murcia,
Sevilla Y Granada. Espanha. Acedido em 30 de Outubro de 2012 em: http//www.ujaen

es/revista/rei/documentos/documentos/5-6.pdf.

OMS, (2003). Organizacdo Mundial da Saude. CIF. Classificagdo Internacional e Funcionalidade,
Incapacidade e Salde.Org., coordenacdo da traducdo, Cassia Maria Buchalla — S&o Paulo. Editora da

Universidade de S&o Paulo.
Perrenoud, P. (2008). Pédagogie Différenciée — Dés Inyteentions a L action. France: Esf. Editeur.

Rodrigues, D. (2006). Incluséo e Educacéo. Doze olhares sobre a Educacéo Inclusiva.

80



Rodrigues, D. (2003). Educacdo Inclusiva. As boas e mas noticias. In Rodrigues, D. (org.), Perspetivas

sobre a Inclusdo Da Inclusdo a Sociedade. Porto Editora.

Rodrigues, D. (2001). A Educacéo e a Diferenca. In Rodrigues, D. (org.) Educacéo e Diferenca. Valores e

Praticas para ma Educacao Inclusiva. Porto Editora.

Romao, J. (2007).Avaliacdo: Inclusdo ou Exclusdao? In M. Melo (org.). Avalia¢éo na Educacéo, pp 57-60.
Brasil: Editora Melo.

Ristoff, D. (2007). Avaliagdo Institucional, Pensando Principios. Educacdo Superior y Sociedade. Vol.5 ,
n° %, pp87/98.

Santos, G.; Angel, M. (2009). Almas tatuadas. Aprendizagens sobre avaliacdo a partir da experiéncia.
Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacao, 9, pp 101-114. Consultado em novembro de 2012 em http//sisifo,

fpce. ul. Pt.

Santos, L.; Pinto, J. (2008). Modelos de Avaliacdo das Aprendizagens. Lisboa: Universidade Aberta.

Santos, V. (2006). Avaliacdo Formativa: A teoria e a Pratica. Dois estudos de caso no 1°ciclodo Ensino
Basico. Tese de Mestrado em Ciéncias da Educacdo (Avaliacdo em Educacdo) ndo publicada.

Universidade de Lisboa. Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo.

SILVA, Pedro (2003). Escola-Familia, uma Rela¢do Armadilhada. Interculturalidade e relagdes de poder.

Porto: Eds. Afrontamento.

Silva, M. C. V. (2008). Diversidade cultural na Escola: Encontros e desencontros. Lisboa: Edicdes
Calibri.

Stake, R. E. (2007). A arte de investigagdo com estudos de caso. Lisboa: F. C. Gulbenkian.

Stuffebeam, D. L.; Shinkfield, A. J. (2007).Evaluation Theory. Models & Applications. United States of

Americ: Jossey-Bass.

UNESCO, (1994). Declaragdo de Salamanca e enquadramento da acgdo. Necessidades educativas

especiais. Unesco.

Valles, MN.S. (2009). Evaluacién Cualitativa de losaprendizaje sem la Atencién a la Diversidad, In
REDHECS, n°7 ano 4, pp. 10-33.

Villas-Boas, M. A. (2001).Escola e familia. Uma relacdo produtiva de aprendizagem em sociedades

multiculturais. Lisboa: ESSE Jodo de Deus.

81



Yin, R. K. (2005). Estudo de caso. Planeamento e métodos (3? ed.). Porto Alegre: Bockman.

Legislacdo Consultada

Decreto-Lei n® 139/2012 de 05 de julho
Decreto-Lei n°® 3/2008 de 07 de janeiro
Decreto-Lei n° 209/2002 de 17 de outubro

Lei n® 49/2005 de 30 de agosto

Despacho Normativo n® 30/2001 de 05 de julho

Despacho Normativo n° 06/2010 de 19 de fevereiro

82



Anexos

Anexo 1 — Grelha de Observagdo das aulas

Anexo 2- Grelhas com questdes que orientaram a investigacdo

Anexo 3 — Guido de entrevista.

Anexo 4 - Projeto Educativo da escola.

Anexo 5- Documentos necessarios para elaboragdo de um PEI

Anexo 6 — Documentos que orientam os critérios de avaliagdes realizados pelos educandos.
Anexo 7 — fotografias dos alunos abrangidos pelo estudo na sala de aula

Anexo 8 — Documentos publicados com os resultados do aproveitamento escolar.



Local: Ano de escolaridade: Turma:
N° de alunos: Disciplina: Duracéo:
Tema da aula:
Dominios
Indicadores Sim | Néo
@ Utiliza documentos e materiais adequados ao nivel etario e de
% ensino dos alunos e cria oportunidades de negociacdo com 0s
O . i L R
= alunos (partiha de opinibes, decisGes, atribuicdo de
°© -
2 responsabilidades.
2 Tem em conta os resultados da avaliacdo formativa na
(&)
= planificacdo das atividades letivas e cria oportunidades de
a

reflexdo sobre o processo de ensino aprendizagem (estratégias de

aprendizagem, métodos de ensino).

Avaliacdo dos alunos com N.E.E.

Seleciona estratégias de ensino aprendizagem de acordo com
a complexidade dos conteddos e das aprendizagens

anteriores.

Utiliza recursos de ensino e de aprendizagem diversificados e
proporciona a todos os alunos igual oportunidade de

participacao

Promove a interdisciplinaridade do saber recorrendo a
avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa e pondera o0s

progressos de cada aluno nas atividades letivas.

A avaliacdo para a aprendizagem dos 2 alunos com N.E.E. é
coerente com os principios da educacdao inclusiva e o respeito

a diversidade.

Promove estratégias de participacdo inclusiva por recurso a
diversificagdo das formas interacdo, criando situacdes de

aprendizagem individualizada e colaborativa.




Fomenta a aquisi¢do integrada de métodos de estudo e de trabalho da pes-

quisa, organizagdo, tratamento e producdo da informacao.

Promove a integra¢do dos 2 alunos com N.E.E. evitando situa¢des de isola-
mento e relaciona-se positivamente com eles proporcionando um clima

afetivo e de bem-estar.

Mostra-se disponivel para atender e apoiar os 2 alunos com N.E.E e promo-

Ensino/Aprendizagem

ve a participacdo ativa dos alunos na construcdo e na pratica de regras de

convivéncia que fomente o trabalho cooperativo.

Pretende-se com esta grelha, averiguar um conjunto de indicadores baseados nas estratégias da sala de
aula, garantem a inclusdo dos 2 alunos com N.E.E. e se estdo adequados a diversidade/diferenciacao das

praticas pedagdgicas, de ensino e da avaliacdo para as aprendizagens com sucesso.



Este guido situa-se no &mbito do Mestrado em Ciéncias de Educacdo no Dominio de Avaliacdo em Educacdo do
Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa e destina-se a recolha de dados sobre o tema “Avaliacdo para
as aprendizagens dos alunos com necessidades educativas especiais do 12 ciclo numa escola publica; reflexdes
sobre a inclusao”. Para tal, ‘fundamental a sua colaboragao ficando garantida a confidencialidade e o anonimato
das informacoes recolhidas. Esta grelha destina-se a uma investigagcdo qualitativa sobre um estudo de caso numa
escola publica com os alunos com N.E.E. Ird optar por uma amostragem de conveniéncia em que os sujeitos serdo
observados e entrevistados pelo investigador através de questbes previamente selecionadas

Obrigado pela sua disposigdo e colaboragdo.

As informacgdes aqui prestadas serdao gravadas de modo a remeter a uma analise dos aspetos relevantes para melhor
compreensao das ideias da professora. Esta grelha destina-se a uma investiga¢do qualitativa sobre um estudo de
caso numa escola publica com os alunos com N.E.E. Ird optar por uma amostragem de conveniéncia em que os sujei-
tos serdo observados e entrevistados pelo investigador através de questbes previamente selecionadas

Grelha com as questdes orientadoras da investigacdo

Blocos Te- Objetivos Perguntas a serem aplicadas Topicos Orientadores
méaticos

- Cria oportunidades de reflexao so-
bre o processo de ensino aprendiza-
gem (estratégias de aprendizagem,

métodos de ensino). ~ .
) Reflexdo sobre aprendiza-

- Cria oportunidades de negociacdo | 9¢M € sobre as praticas na
com os alunos (partilha de opinides, | Sala de aula.

decisdes, atribuicdo de responsabili-
dades.

- Tem em conta os resultados da
avaliacdo formativa na planificacdo
das atividades letivas.

- Mostra que domina a matéria e/ou
as competéncias que desenvolve na
sala de aula.

A- Praticas pedagdgicas

- Utiliza um discurso claro, simples,
eficaz e acessivel a todos os alunos
priorizando os 2 alunos com N.E.E.




B- Ensino

- Seleciona estratégias de ensino
aprendizagem de acordo com a com-
plexidade dos conteldos e das
aprendizagens anteriores.

- Elabora as planificacbes com corre-
cédo cientifica-pedagogica e didatica e
utiliza recursos de ensino e de apren-
dizagem diversificados

- Procede a planificagdo das unidades
do programa e das aulas e proporcio-
na a todos os alunos igual oportuni-
dade de participacdo com prioridade
para os 2 alunos com N.E.E.

- Promove a interdisciplinaridade do
saber recorrendo a avaliagdo diag-
néstica, formativa e sumativa e pon-
dera os progressos de cada aluno
nas atividades letivas.

Diversificacdo de materiais
gue conduzem a diferencia-
¢do e qualidade do ensino
em funcdo dos estilos de
aprendizagem.

Identificacdo objetiva de
necessidades e de recursos
disponiveis.

C - Avaliacéo

- Promove estratégias de participagdo
inclusiva por recurso a diversificagéo
das formas interacdo com o0s 2 alunos
com N.E.E criando situacBes de
aprendizagem individualizada e cola-
borativa.

— A avaliacdo da aprendizagem dos 2
alunos com N.E.E. é coerente com os
principios da educacédo inclusiva e o
respeito a diversidade.

Avaliacdo como instrumento
de regulacdo do processo
de ensino e de aprendiza-
gem.




D-Aprendizagem

- Fomenta a aquisi¢do integrada de
métodos de estudo e de trabalho da
pesquisa, organizagdo, tratamento e
producdo da informacdo com os 2
alunos com N.E.E.

- Relaciona-se positivamente com 0s
2 alunos com N.E.E, proporcionando
um clima afetivo e de bem-estar e
encoraja 0 pensamento independen-
te, critico e reflexivo.

- Promove a patrticipagdo ativa dos 2
alunos com N.E.E. na construcéo e
na pratica de regras de convivéncia
que fomente o trabalho cooperativo.

Regulacdo da aprendiza-
gem de acordo com as ne-
cessidades dos alunos.




Este guido destina-se a uma entrevista que sera feita a Professora Titular de uma turma do 32 ano de escolaridade.
Situa-se no ambito do Mestrado em Ciéncias de Educag¢do, no Dominio de Avaliagdo em Educagdo do Instituto de
Educacgdo da Universidade de Lisboa e destina-se a recolha de dados sobre o tema “ Avaliagdo para as aprendizagens
dos alunos com Necessidades Educativas Especiais do 12 ciclo numa escola publica: reflexdes sobre a inclusao “. Para
tal, é fundamental a sua colaboragdo ficando garantida a confidencialidade e o anonimato das informagdes recolhi-
das.

As informacOes aqui prestadas serdo gravadas de modo a remeter a uma analise dos aspetos relevantes para
melhor compreensdo das ideias da professora.

Obrigado pela sua disponibilidade e colaboragao

Esta grelha destina-se a uma investigagdo qualitativa sobre um estudo de caso numa escola publica com os alunos
com N.E.E. Ird optar por uma amostragem de conveniéncia em que os sujeitos serdo observados e entrevistados pelo
investigador através de questées previamente selecionadas

Grelha para entrevista a Professora Titular do 12 ciclo

Blocos Tematicos Objetivos Perguntas a serem aplicadas Topicos Orientadores
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B- Ensino

Compreender de que forma os professores ava-

lia as aprendizagens dos alunos com N.E.E

— Como vé as préaticas de ensi-
no/aprendizagem realizadas pela
professora com os 2 alunos com
N.E.E?

— Como desenvolve a avaliacdo for-
mativa alternativa com os 2 alunos
com N.E.E. na sala de aula?

— Serd a avaliagdo mais uma valia
para os 2 alunos com N.E.E. para
garantia do sucesso educativo?

— Como é realizada na sala de aula
a avaliacdo para as aprendizagens
dos 2 alunos com N.E.E sem preju-
dicar os colegas?

C - Avaliacéao

— Que tipo de avaliacdo desenvolve
com mais frequéncia com os 2 alu-
nos com N.E.E e porqué é que o0s
prioriza?

- Sera a avaliacdo para as aprendi-
zagens mais uma valia para os 2
alunos com N.E.E na sala de aula?

- Promove a interdisciplinaridade do
saber recorrendo a avaliacdo diag-
néstica, formativa e sumativa dos 2
alunos com N.E.E?

- Promove estratégias de participa-
¢ao inclusiva por recurso a diversifi-
cacao das formas interacdo, criando
situacBes de aprendizagem individu-
alizada e colaborativa com os 2 alu-
nos com N.E.E. na sala de aula?

D - Aprendizagem

- Quais os pontos fortes e fracos do
processo de avaliacdo para as
aprendizagens dos 2 alunos com
N.E.E que requere reforcos diarios

— E promovida uma verdadeira edu-
cagéo inclusiva na sala de aula com
0s 2 alunos com N.E.E?

— A avaliagdo para a aprendizagem
dos 2 alunos com N.E.E. é coerente
com os principios da educacao inclu-
siva e o respeito a diversidade?

Avaliacdo das aprendi-
zagens dos alunos
com N.E.E. tendo co-
mo metas o referencial
curricular.




s

CasalPia
Litbae

Avaliacdo na Area das NEE
Centro de Educacéo e Desenvolvimento D. Maria Pia

DADOS DE IDENTIFICACAO DO ALUNO

Nome:
Data de Nascimento: / /
Ano de Escolaridade: ~ Turma:
Autorizacao
Eu, , Encarregado de Educacéo do
aluno(a) autorizo/ndo autorizo (riscar o que nao interessa)

que o meu educando beneficie de Avaliacdo das Necessidades Educativas Especiais.

O Encarregado de Educacéo

DATA: / /

P

CataPia,
Lisbaa

Intervencédo na Area das NEE

Centro de Educacéo e Desenvolvimento D. Maria Pia

DADOS DE IDENTIFICACAO DO ALUNO

Nome:
Data de Nascimento: / /
Ano de Escolaridade: Turma:
Autorizacéo
Eu, , Encarregado de Educacéo do
aluno(a) autorizo/nédo autorizo (riscar o que ndo interessa)

que o meu educando beneficie de Intervencdo na Area das Necessidades Educativas Especiais.

O Encarregado de Educagao

DATA: / /




Checklist

Funcdes do Corpo

Nota: Assinale com uma cruz (X) a frente de cada categoria, 0 valor que considera mais adequado a situagao de acordo com os seguintes qualificadores:

0- Nenhuma deficiéncia; 1- Deficiéncia ligeira; 2— Deficiéncia moderada; 3 Deficiéncia grave; 4- Deficiéncia completa; 8- N&o especificadal; 9— N&o aplicavel?

Qualificadores

0

1

2

3

4

8

Capitulo 1 - Fungdes Mentais

(Funcdes Mentais Globais)

b110 Funcdes da consciéncia

b114 Funcdes da orientagdo no espago e no tempo

b117 Funcdes intelectuais

b122 Fungdes psicossociais globais

b125 Fungdes intrapessoais

b126 Fungdes do temperamento e da personalidade

b134 Funcdes do sono

(Funcdes Mentais Especificas)

b140 Funcdes da atencéo

b144 Fungdes da memoria

b147 FuncBes psicomotoras

b152 Fungdes emocionais

b156 Funcdes da percecdo

b163 Fungdes cognitivas bésicas

b164 Funcdes cognitivas de nivel superior

b167 Funcdes mentais da linguagem

b172 Fungdes do calculo

Capitulo 2 — Fungdes Sensoriais e da Dor

b210 Fungdes da visdo

b215 Funcdes dos anexos do olho

b230 Fungdes auditivas

b235 Fungdes vestibulares

b250 Fungdo gustativa

b255 Fungao factiva

b260 Func&o propriocetiva

b265 Funcéo tactil

b280 Sensacéo de dor

Capitulo 3 - Fungdes da voz e da fala

b310 Fungdes da voz

1 . - ~ . ~ - . . A
Este qualificador deve ser utilizado sempre que ndo houver informagao suficiente para especificar a gravidade da deficiéncia
2 . - . " . . o .
Este qualificador deve ser utilizado nas situagées em que seja inadequado aplicar um cédigo especifico




b320 Funcdes de articulagdo

b330 Funcdes da fluéncia e do ritmo da fala

Capitulo 4 - Fungdes do aparelho cardiovascular, dos sistemas hematolégico e imunoldgico e do aparelho

respiratorio

b410 Funcdes cardiacas

b420 FuncBes da presséo arterial

b429 Funcdes cardiovasculares, ndo especificadas

b430 Funcdes do sistema hematoldgico

b435 Funcdes do sistema imunoldgico

b440 Funcdes da respiragao

Qualificadores

Capitulo 5 - Fungdes do aparelho digestivo e dos sistemas metabdlicos e enddcrino

b515 Funcdes digestivas

b525 Funcbes de defegao

b530 Func¢des de manutencéo do peso

b555 Fungdes das glandulas endécrinas

b560 Fun¢des de manutencéo do crescimento

Capitulo 6 — FungBes geniturinarias e reprodutivas

b620 Funcdes mencionais

Capitulo 7 - Fungdes neuro masculo-esqueléticas e fungdes relacionadas com o movimento

b710 Funcdes relacionadas com a mobilidade das articulacdes

b715 Estabilidade das funcbes das articulagdes

b730 Funcdes relacionadas com a forca muscular

b735 Funcdes relacionadas com o tonus muscular

b740 Funcdes relacionadas com a resisténcia muscular

b750 Funcdes relacionadas com reflexos motores

b755 Funcdes relacionadas com reagdes motoras involuntarias

b760 Funcdes relacionadas com o controle do movimento voluntario

b765 Funcdes relacionadas com o controle do movimento involuntario

b770 Funcdes relacionadas com o padréo de marcha

b780 Funcdes relacionadas com os musculos e fungbes do movimento

Outras fungdes corporais a considerar

10




Atividade e Participagdo

Nota: Assinale com uma cruz (X) a frente de cada categoria, 0 valor que considera mais adequado a situagéo de acordo com os seguintes qualificadores:

0- Nenhuma dificuldade; 1- Dificuldade ligeira; 2— Dificuldade moderada; 3- Dificuldade grave; 4- Dificuldade completa; 8— N&o especificada3; 9— N&o aplicavel*

Qualificadores 0 1 2 3 4 8

Capitulo 1 - Aprendizagem e Aplicacdo de Conhecimentos

d110 Observar

d115 Ouvir

d130 Imitar

d131 Aprendizagem através de acdes/manipulagdo de objetos

d132 Aquisicéo de informagéo

d133 Aquisicéo da linguagem

d134 Desenvolvimento da linguagem

d137 Aquisicéo de conceitos

d140 Aprender a ler

d145 Aprender a escrever

d150 Aprender a calcular

d155 Adgquirir competéncias

d160 Concentrar a atencdo

d161 Direcionar a atengao

d163 Pensar

d166 Ler

d170 Escrever

d172 Calcular

d175 Resolver problemas

d177 Tomar decisdes

Capitulo 2 — Tarefas e exigéncias gerais

d210 Levar a cabo uma tarefa Gnica

d220 Levar a cabo tarefas mdltiplas

d230 Levar a cabo a rotina diaria

3
mﬂﬁrﬁdﬁﬂmﬂmpm que Nao houver informagao suficiente pgra especif[car a gravidade da deficiéncia

Este qualificador deve ser utilizado nas situagées em que seja inadequado aplicar um cédigo egpecifico

Capitulo 3 - Comunicagéo

d310 Comunicar e receber mensagens orais

11

d315 Comunicar e receber mensagens nao verbais




d325 Comunicar e receber mensagens escritas

d330 Falar

d331 Pré-conversagéo

d332 Cantar

d335 Produzir mensagens nao verbais

d340 Produzir mensagens na linguagem formal dos sinais

d345 Escrever mensagens

d350 Conversagdo

d355 Discussao

d360 Utilizagao de dispositivos e de técnicas de comunicacéo

Qualificadores

Capitulo 4 — Mobilidade

d410 Mudar as posigdes bésicas do corpo

d415 Manter a posicéo do corpo

d420 Auto transferéncias

d430 Levantar e transportar objetos

d435 Mover objetos com 0s membros inferiores

d440 Atividades de motricidade fina da méo

d445 Utilizagao da méo e do brago

d446 Utilizagéo do pé

d450 Andar

d455 Deslocar-se

Capitulo 5 - Autocuidados

d510 Lavar-se

d520 Cuidar de partes do corpo

d530 Higiene pessoal relacionada com as excre¢oes

d540 Vestir-se

d550 Comer

d560 Beber

d571 Cuidar da propria seguranca

Capitulo 6 — Vida doméstica

d620 Adquirir bens e servigos

d630 Preparar refei¢des

d640 Realizar o trabalho doméstico

d650 Cuidar dos objetos domésticos

12




Capitulo 7 - Interacdes e relacionamentos interpessoais

d710 InteracBes interpessoais basicas

d720 InteracOes interpessoais complexas

d730 Relacionamento com estranhos

d740 Relacionamento formal

d750 Relacionamentos sociais informais

d760 Relacionamentos familiares

Capitulo 8 — Areas principais da vida

d815 Educacao pré-escolar

d816 Vida pré-escolar e atividades relacionadas

d820 Educagdo escolar

d825 Formagéo profissional

d835 Vida escolar e atividades relacionadas

d880 Envolvimento nas brincadeiras

Capitulo 9 - Vida comunitéria, social e civica

d910 Vida comunitaria

d920 Recreagdo e lazer

Outros aspetos da Atividade e Participacéo a considerar

d5308, fossas nasais - capt-5
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Fatores Ambientais

Nota: Podem ser tidas em consideragdo todas as categorias ou apenas aquelas que se considerem mais pertinentes em fungao da condicao especifica da crianga/jovem. As di
tes categorias podem ser consideradas enquanto barreiras ou facilitadores. Assinale, para cada categoria, com (.) se a esta a considerar como barreira ou com o sinal (+) se a
considerar como facilitador. Assinale com uma cruz (x), a frente de cada categoria, o valor que considera mais adequado a situagao, de acordo com os seguintes qualificadores

0 - Nenhum facilitador/barreira; 1 - Facilitador/barreira ligeiro; 2 — Facilitador/barreira moderado; 3 - Facilitador/barreira grave; 4 — Facilitador/barreira completo; 8 — Nao espe

da; 9 - N&o aplicavel.

Qualificador

Barreira

ou

Facilitador

Capitulo 1 — Produtos e Tecnologia

€110 Para consumo pessoal (alimentos, medicamentos)

e115 Para uso pessoal na vida diaria

€120 Para facilitar a mobilidade e transporte pessoal

€125 Para a comunicagdo

€130 Para a educagdo

€135 Para o trabalho

€140 Para a cultura, a recreacdo e o desporto

€150 Arquitetura, construcdo e acabamentos prédios de utilizagao pdblica

e155 Arquitetura, construgdo e acabamentos de prédios para uso privado

Capitulo 2 — Ambiente Natural e Mudangas Ambientais Feitas Pelo Homem

€225 Clima

€240 Luz

€250 Som

Capitulo 3 — Apoio e Relacionamentos

€310 Familia proxima

€320 Amigos

€325 Conhecidos, pares, colegas, vizinhos e membros da comunidade

€330 Pessoas em posicao de autoridade

€340 Prestadores de cuidados pessoais e assistentes pessoais

€360 Outros profissionais

Capitulo 4 - Atitudes

e410 Atitudes individuais dos membros da familia préxima

€420 Atitudes individuais dos amigos

e425 Atitudes individuais de conhecidos, pares, colegas e membros da comunidade

e425 Atitudes individuais de pessoas em posi¢ao de autoridade

e440 Atitudes individuais de prestadores de cuidados pessoais e assistentes pessoais

e450 Atitudes individuais de profissionais de salde




e465 Normas, praticas e ideologias sociais

Capitulo 5 — Servigos, Sistemas e Paliticas

€515 Relacionados com a arquitetura e a construcéo

€540 Relacionados com os transportes

€570 Relacionados com a seguranca social

e575 Relacionados com o apoio social geral

€580 Relacionados com a salde

€585 Relacionados com a educagdo e formacéo profissional

€590 Relacionados com o trabalho e 0 emprego

€595 Relacionados com o sistema politico

Outros fatores ambientais a considerar




PROGRAMA EDUCATIVO INDIVIDUAL

Nome: Data de Nascimento:
Morada:
Telemovel:

Nivel de Educacéo ou Ensino:

Ano de Escolaridade: Turma: Diretor de Turma:

Docente Diretor de Turma:

Docente de Ed. Especial:

1. Historia escolar e pessoal:

Componente: Atividade e Participacéo:

2. Adequacdes no processo de ensino e de aprendizagem:

3. Adequacdes no processo de ensino e de aprendizagem:

5. Implementacédo e avaliacdo do PEI

Avaliagéo do PEI

Adequac@es no processo de avaliacdo

6. Responséveis pelas respostas educativas

Coordenacéo do PEI a cargo de (Educador de Infancia, Prof. 3° CEB ou Director de Turma)

Data:

Assinatura:




RELATORIO DE AVALIAGAO DO PROGRAMA EDUCATIVO INDIVIDUAL

l. Identificacdo do Educando

1° CICLO
‘ducando: Ano, Turma: Ano lectivo
2012/ 2013
. Avaliacdo Programa Educativo
21 Medidas Educativas Aplicadas (DL 3/2008)
a) Apoio pedagdgico personalizado
b)  Adequagdes curriculares individuais ]
c)  Adequagdes no processo de matricula [ ]
d)  Adequagdes no processo de avaliag&o [ ]
e)  Curriculo especifico Individual [ ]
f) Tecnologias de apoio
2.2 Avaliacdo das Medidas Educativas Propostas
Em
part

2.2.1 Todas as medidas previstas foram aplicadas | | |

2.2.2 As adequacdes curriculares foram adequadas | | |

2.3.3 As adequacdes ao processo de avaliagdo foram mobilizadas e
suficientes

2.3.4 Os objectivos e actividades propostas foram adequados | | |

2.3.5 O apoio prestado foi adequado | | |

2.3.6 A articulagéo entre todos os intervenientes foi efectiva | | |

2.3.7 Verificaram-se alteragdes ao Programa Educativo Individual | | |

Quais?
No 2° e 3° Periodo dadas as dificuldades de atencdo e motivacdo, por
nstabilidade emocional, houve adequacdes curriculares.

2.3 Intervencao de outros técnicos no processo

Psicéloga

Terapeuta da Fala

UL

Técnica de Servigco Social




Psicéloga

Terapeuta da Fala

Técnica de Servigo Social

Terapeuta Ocupacional

Avaliacdo do Educando

1.1 Avaliacdo do educando nas Atividades de Apoio Pedagdgico Personalizado, presta-
da pela equipa de Educacédo Especial
*NR RP R RC
Assiduidade

Pontualidade

Organizacéo

Autonomia

Motivacéo / investimento

Capacidade de realizacéo

Adequacdo do comportamento

NR- N&@o Revela RP- Revela pouco R- Revela RC- Revela Claramente

1.2

Resultados nas areas curriculares

NS S

MB




Lingua Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio

Fisico-Motora

Musical
Expresséo e Educagéo

Dramatica

Plastica

Projeto —

Estudo Acompanhado —

Formacao Civica —

1.3 Apreciacéao global

Il. Recomendacéo para o préoximo ano letivo

lll.  Elaboracédo e Aprovacéo

Profissional Assinatura

Professora Titular

Prof. Ed. Especial.

Psicéloga

Aprovado pela Comissao Pedagogica Permanente:

Data: [ Assinatura

Concordo com o presente relatorio,

O Encarregado de Educacéo:

Data: [ Assinatura
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RELATORIO TECNICO-PEDAGOGICO

(por referéncia a CIF)

Nome:
Data de Nascimento:

Ano de Escolaridade:

Perfil de Funcionalidade

1. Func¢es do Corpo:
2. Atividade e Participacéo:

3. Fatores Ambientais:

Tomada de Decisao:

1. Confirmac&o das NEE de caracter permanente

a) Ndo se confirmam as NEE de caracter permanente

b) Confirmam-se as NEE de caracter permanente

1.1 Se assinalou a opcdo a) sugira estratégias/medidas a serem utilizadas, de forma a serem
ultrapassadas as dificuldades do/a aluno/a:

1.2 Se assinalou a op¢ao b) identifique quais as razdes que determinam as NEE de caracter permanente

1.3 Se assinalou a opcédo b) assinale com uma cruz a categoria de NEE, tendo em consideracéo a

limitacdo mais acentuada ao nivel do seu funcionamento nos diferentes dominios

Tipificacdo das NEE
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Medidas Educativas a Adotar

Relatorio elaborado por:

Data:
Concordo com o presente relatério
O Encarregado de Educacao

Assinatura:

Data: / /

Relat6rio homologado pelo Diretor do CED:

Assinatura:

Data: / /




Ano Letivo 2012 /2013







CED D. Maria Pia
Critérios de Avaliacdo
1.2 CEB

Ano Letivo: 2012/2013

INTRODUCAO

De acordo com a legislagdo em vigor, Decreto — Lei n.2 139/2012 de 5 de julho, a avaliagdo é um ele-
mento integrante e regulador, permitindo uma recolha sistematica de informacgGes que, uma vez anali-

sadas, apoiam a tomada de decisGes adequadas a promog¢do da qualidade das aprendizagens.
A avaliagdo visa essencialmente:

e Apoiar o processo educativo de forma a sustentar o sucesso de todos os alunos permitindo o
reajustamento das metodologias em fungao das necessidades educativas dos educandos.

e Certificar as diversas competéncias adquiridas pelo educando, no final de cada ciclo e a saida
do ensino basico.

e Na avaliagdo dos alunos intervém todos os professores envolvidos, sendo o professor titular de
turma o principal responsavel neste processo.

AVALIACAO DOS EDUCANDOS ABRANGIDOS PELO REGIME EDUCATIVO ESPECIAL

A avaliagdo dos educandos abrangidos por medidas do regime educativo especial serd efetivada de

acordo com os seguintes normativos em vigor:

e Despacho Normativo n21/2005 de 5 de Janeiro
e Decreto - Lei 3/2008 de 7 de Janeiro
PRINCIPIOS GERAIS

Assume-se, o presente documento, como complemento estratégico e concreto da seguinte legislagao

em vigor:

e Despacho Normativo n.2 1/2005, alterado pelo Despacho Normativo 18/2006, bem como o
Despacho Normativo 50/2005.

e Decreto—Lein.2 139/2012 de 5 de julho.

e Despacho Normativo n.2 24-A/2012 de 06 de dezembro.

e Despacho Normativo n.2 5/2013.

11




e Decreto—Lein.291/2013 de 10 de junho.
Baseia-se no regime de autonomia das escolas consagrado nos documentos legais supracitados, essen-

cialmente nos seguintes pontos:

“As medidas adotadas passam, essencialmente, por um aumento de autonomia das escolas na gestao
do curriculo, por uma maior liberdade de escolha de ofertas formativas, pela atualizagdo da estrutura do
curriculo, nomeadamente através de uma melhoria da avaliacdo e da detecdo atempada das dificulda-

des.” Decreto — Lei n.2 139/2012 de 5 de julho.

“No inicio do ano letivo, compete ao Conselho Pedagdgico da escola ou agrupamento, de acordo com as
orientagdes do curriculo nacional, definir os critérios de avaliagdo para cada ciclo e ano de escolaridade,
sob proposta, no 1.2 Ciclo, do Conselho de Docentes e, nos 2.2 e 3.2 Ciclos, dos departamentos curricula-

res e conselho de diretores de turma.” (ponto 15, Despacho Normativo n21/2005).

TIPOS DE AVALIACAO

e Avaliagao Diagnostica
Este tipo de avaliagdo devera ocorrer no inicio do ano letivo, podendo realizar-se em qualquer ou-
tro momento em articulagdo com a avaliagdo formativa conduzindo a adogdo de estratégias de dife-

renciacdo pedagdgica.

Instrumentos de avaliacdo — Testes de diagndstico e outros procedimentos de diagndstico tais como

interagdo verbal e escrita.

e Avaliagdo Formativa
E a principal modalidade de avaliagdo do ensino bésico, assume cardcter continuo e sistematico vi-

sando a regulacdo do ensino e da aprendizagem. Gera medidas pedagogicas adequadas as carateris-

ticas dos alunos e a aprendizagem a desenvolver.

Instrumentos de avaliacdo — Fichas/testes de avalia¢do, trabalhos individuais e de grupo, participa-

cdo oral, trabalhos de casa e autoavalia¢ao.

e Avaliagdo Sumativa
A avaliacdo Sumativa da origem a uma tomada de decisdo sobre a progressao, retengdo ou reorien-

tacdo do percurso educativo do aluno.

Este tipo de avaliacdo conduz a formulacédo de um juizo global sobre a aprendizagem realizada pelos

alunos, tendo como objetivos a classificagdo e a certificagdo e inclui:

Avaliagéo Sumativa Interna

Ocorre no final de cada periodo letivo, de cada ano letivo e de cada ciclo.

Este tipo de avaliagdo consiste na formulagao de uma sintese de informagdes recolhidas sobre o de-

senvolvimento das aprendizagens e competéncias definidas para cada area Disciplinar.
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Esta avaliacdo expressa-se da seguinte forma descritiva:

Componente Curricular: (Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Expressdes Artisticas, Ex-
pressdo Fisico — Motora, Apoio ao Estudo e Oferta Complementar), através da mencgdo qualita-
tiva - Muito Insuficiente, Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito Bom. Com excegao das discipli-
nas de Portugués e de Matematica no 4.2 ano de escolaridade, a avaliagdo expressa-se numa
escala de 1 a 5; (Apoio ao Estudo e Oferta Complementar) sdo atividades a desenvolver em ar-
ticulagao, integrando agGes que promovam de forma transversal, a educagdo para cidadania e
componentes de trabalho com as tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC).

Atividades de Enriquecimento Curricular, através da mencdo qualitativa — Nado Satisfaz, Satisfaz
e Satisfaz Bem.

Educacdo Moral e Religiosa, através da mengdo qualitativa — Ndo Satisfaz, Satisfaz e Satisfaz
Bem.

A Avaliagdo Sumativa Interna é da responsabilidade dos professores e dos érgdos de gestdo pedagdgica

da CPL.

Avaliagdo Sumativa Externa

Este tipo de avaliacdo é da responsabilidade dos servigos ou entidades do Ministério da Educacdo e

Ciéncias designados para os seguintes momentos formais de avaliagdo:

Provas Finais de Ciclo no 4.2 ano, as quais incidem sobre os contetdos do 1.2 CEB nas discipli-
nas de Portugués, Matematica e na disciplina de PLNM. A avaliacdo expressa-se na escala de 1
as.

Provas Intermédias no 2.2 ano de escolaridade, nas dreas de Portugués e de Matematica.

Autoavaliagdao

A realizar trimestralmente pelos alunos do 3.2 e 4.2 ano de escolaridade.

NOMENCLATURA A ADOTAR

Ter-
tas e

Em avaliacdo Sumativa:

Transitou
FINAL DE ANO > Nao Transitou
(NAO TERMINAL DE CICLO)
Aprovado

FINAL DE CICLO

N3o Aprovado

minologia a utilizar na avaliagdo sumativa — Pau-

Fichas de Informacdo trimestrais.

Componente Curricular (Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Expressdes Artisticas, Expressao Fisico

— Motora, Apoio ao Estudo e Oferta Complementar).
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Mengao

Percentagem

Muito Insuficiente

0% - 19%

Insuficiente 20% - 49%
Suficiente 50% - 69%

Bom 70% - 89%
Muito Bom 90% - 100%

e Atividades de Enriguecimento Curricular e Educacdo Moral e Religiosa

Mengao

Percentagem

N3o Satisfaz

0% - 49%

Satisfaz

50% - 69%

Satisfaz Bem

70% - 100%

e Em avaliacdo Formativa:

Terminologia a utilizar na avaliagdo formativa - classificagdo em fichas de avaliagdao formativa ou

trabalhos:

Mengao

Percentagem

Muito Insuficiente

0% -19%

Insuficiente 20% - 49%
Suficiente 50% - 69%

Bom 70% - 89%
Muito Bom 90% - 100%

e Avaliacdo de trabalhos escolares:

Os critérios de corregao das fichas de avaliagdo e outros trabalhos a avaliar deverao ser iguais

por ano de escolaridade.

DISTRIBUICAO PERCENTUAL POR CONHECIMENTOS/COMPETENCIAS/CAPACIDADES E ATITUDES NA
AVALIACAO SUMATIVA INTERNA

e 1.2 22¢e3.2anode escolaridade

Componente  Curricular Conhecimentos/ Competéncias/ Capacidades Total

Portugués 30%
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Areas Curriculares Matematica 30%

Disciplinares Estudo do Meio 15%
Expresses Artisticas 10% 100%

Expresséo Fisico- Motora 5%

Apoio ao Estudo (a) 5%

Oferta Complementar (a) 5%

(a) Atividades a desenvolver em articulagdo, integrando a¢des que promovam de forma transver-
sal, a educagdo para cidadania e componentes de trabalho com as tecnologias de informagado e
comunicagao (TIC).

e A avaliacdo dos conhecimentos/competéncias/capacidades incidirdo nos seguintes indicadores:

v' Expressdo oral

Expressao escrita

Interpretagdo e compreensao dos conhecimentos
Aplicacdo e relacionamento dos conhecimentos
Capacidade de procurar e selecionar informacao
Utilizacdo dos conceitos adquiridos

Realiza¢do de trabalhos individuais

Participacdo em trabalhos de grupo

Desempenho em testes escritos

Conhecimento, compreensao e aplicagdo de conceitos
Apresentacdo correta dos materiais: caderno diario e outros

Assiduidade e pontualidade

N N N N N N N N N R NN

Comportamentos e atitudes

e 4.2 ano de escolaridade
A classificagdo das dreas disciplinares sujeitas as Provas Finais (Portugués e Matematica) é o resultado

da média ponderada, com o arredondamento as unidades, da classificagdo sumativa interna do 3.2 Peri-
odo e da classificagao obtida pelo aluno na prova final, de acordo com a seguinte férmula:

CF=(7Cf+3Cp) /10
CF = Classificagdo final da disciplina.
Cf= Classificagdo de frequéncia no final do 3.2 periodo letivo
CP= Classificacdo na prova final

Provas Finais de Ciclo, Provas finais de Escola e Provas de Equivaléncia a Frequéncia

Provas Finais de Ciclo:

As provas finais do 1.° ciclo realizam-se no 4.° ano de escolaridade, em duas fases com uma Unica cha-
mada, sendo a 1.2 fase em maio é obrigatdria para todos os alunos, e a 2.2 fase em julho.
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A classificacdo obtida pelos alunos nas provas finais da 2.2 fase é considerada como classificagao final
das respetivas areas disciplinares.

Provas Finais de Escola

As provas finais de Escola do 1.2 ciclo do ensino basico da disciplina de Portugués e de Matematica,
realizam-se pelos alunos que se encontram abrangidos pelos planos de estudo instituidos pelo Decreto-

Lei n.2 3/2008, de 7 de janeiro.

As provas finais de Escola do 1.° ciclo realizam-se no 4.° ano de escolaridade, em duas fases com uma
Unica chamada, sendo a 1.2 fase em maio é obrigatdria para todos os alunos, e a 2.2 fase em julho.

Provas de Equivaléncia a Frequéncia

As provas de equivaléncia a frequéncia do 1.° ciclo destinam-se aos alunos autopropostos: estejam
abrangidos pelo ensino individual e doméstico; estejam fora da escolaridade obrigatéria e ndo se encon-
trem a frequentar qualquer escola; tenham ficado retidos por faltas, permitindo a certificagdo de con-
clusdo de ciclo.

Estas provas tém lugar em duas fases com uma Unica chamada, sendo a 1.2 fase em maio e a 2.2 fase em
julho.

Os alunos autopropostos realizam, obrigatoriamente, na 1.2 fase:

e As provas finais do 1.° ciclo de Portugués e de Matematica;
e As provas de equivaléncia a frequéncia de Estudo do Meio e de Expressdes Artisticas.

[ )
Os alunos autopropostos podem realizar as provas finais de ciclo e de equivaléncia a frequéncia na 2.2
fase nas areas disciplinares em que ndo obtiveram aprovacdo na 1.2 fase, por terem obtido classificacdo
inferior a nivel 3.

CRITERIOS DE PROGRESSAO/RETENCAO DOS ALUNOS DO 1.2 CICLO

a) Transicdo e Retencdo no 1.2, 2.2 e 3.2 anos de escolaridade

A decisdo de transi¢cdo e de progressao do aluno ao ano de escolaridade seguinte e para o ano letivo
subsequente é uma decisdo pedagdgica e devera ser tomada pelo professor titular de turma, ouvido o
Conselho de Docentes, e considerando que:

No 12 ano de escolaridade ndao ha lugar a retengdo, exceto se o aluno tiver ultrapassado o limite de
faltas injustificadas;

Nos anos ndo terminais de ciclo (22 e 32 anos), que as competéncias demonstradas pelo aluno permitem
o desenvolvimento das competéncias essenciais definidas para o final do 1.2 ciclo.

Um aluno retido no 1.2, 2.2 e 3.2 ano de escolaridade pode integrar a turma aque pertencia por decisdao
do diretor, sob proposta do professor titular de turma, ouvido o Conselho de Docentes.

A retencdo implica a repeticdo de todas as componentes do curriculo do respetivo ano de escolaridade.
Na decisdo de progressdo/retencido devem ser tidos em conta os seguintes fatores de ponderacio:

¢ Historia pessoal do aluno;

e Idade cronoldgica do aluno;

e Retencdes repetidas;

 Parecer dos pais/encarregados de educacio;
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* Parecer de técnicos especializados;

® Ocorréncia de episddios traumatizantes.

A avaliagdo, enquanto parte integrante do processo de ensino e de aprendizagem, permite verificar o
cumprimento do curriculo, diagnosticar insuficiéncias e dificuldades ao nivel das aprendizagens e

(re)orientar o processo educativo.

Atendendo as dimensdes formativa e sumativa da avaliagdo, a retencdo deve constituir uma medida
pedagdgica de ultima instancia, numa légica de ciclo, depois de esgotado o recurso a atividades de re-

cuperacgdo desenvolvidas ao nivel da turma e da escola (Despacho Normativo 50 /2005).

Nos anos intermédios (22 e 32), os alunos so ficardo retidos depois das medidas / estratégias tomadas
pelo professor titular da turma (Planos de Acompanhamento Pedagdgicos Individuais), ouvido o Conse-
Iho de Docentes e o encarregado de educacdo, esgotado qualquer outro recurso a nivel de turma e de

escola e ndo tenham desenvolvido as competéncias definidas em:

- Lingua Portuguesa e Matematica

- Lingua Portuguesa e simultaneamente menc¢do ndo satisfatdria nas outras areas disciplinares, acima
dos 50%.

- Matematica e simultaneamente meng¢do ndo satisfatdria nas outras areas disciplinares, acima dos 50%.

Nestas condic¢Oes sera elaborado e posteriormente aplicado um Plano de Acompanhamento Pedagdgico
Individual articulado com os vdrios técnicos de educagao envolventes e encarregados de educagdo, com

vista a prevencgao de retengao repetida.

Segundo o estipulado na lei em vigor, um aluno retido no 22 ou 32 ano de escolaridade, que demonstre
ter realizado as aprendizagens necessarias para o desenvolvimento das competéncias essenciais defini-
das para o final do ciclo, podera concluir o 12 ciclo nos quatro anos previstos para a sua duragdo através

de uma progressao mais rapida nos anos letivos subsequentes a retengdo.

b) Aprovacdo e Ndo Aprovacdo no 4.2 ano de escolaridade, final do 1.2 CEB

No final do 1.° CEB, os alunos internos e autopropostos ndo progridem e obtém a mencgdo de Nao Apro-
vado, se estiverem numa das seguintes condi¢des:

e Tiverem obtido simultaneamente classificacdo inferior a 3 nas areas disciplinares de Portugués
e de Matematica;
e Tiverem obtido classificacdo inferior a 3 em Portugués ou em Matematica e simultaneamente
mencdo ndo satisfatdria nas outras areas disciplinares.
Para efeitos do nimero anterior ndo sdo consideradas as areas nao disciplinares e a disciplina de Edu-

cacdo Moral e Religiosa.

Os alunos do 4.2 ano de escolaridade, apds as reunides de avaliacdo final de ano, ja com o conhecimen-
to e a ponderagdo dos resultados da 1.2 fase das provas finais ndo obtenham aprovagao, usufruem de
acompanhamento extraordindrio, com um plano de trabalho, que decorre entre a realizacdo das reuni-
Oes e a realizagdo das provas finais na 2.2 fase.

c) Plano de Acompanhamento Pedagdgico Individual
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Os alunos que revelam dificuldades, em qualquer momento do seu percurso escolar e em qualquer
disciplina é elaborado um Plano de Acompanhamento Pedagdgico Individual, da responsabilidade do
professor titular de turma, articulado com os varios técnicos de educagao envolventes e encarregados

de educagdo, contendo estratégias de recuperagdo para colmatar as dificuldades detetadas.

d) Situacdes Especificas

Alunos abrangidos pelas Medidas do Regime Educativo Especial, contempladas pelo Decreto-Lei

3/2008, de 7 de Janeiro.

Os alunos que tenham, no seu Programa Educativo Individual, devidamente explicitas e fundamenta-
das, CondigGes Especiais de Avaliagdo, serdao avaliados nos termos definidos no referido Programa, sen-
do a necessaria informacgdo fornecida pelo docente titular de turma, pelo docente de apoio educativo
e/ou de educagdo especial e ainda pelo técnico de psicologia (caso exista). Desta avaliagcdo resultara a

sua progressao ou retengao do aluno.
Alunos com nove anos de idade até 31 de Dezembro do respetivo ano.

Os alunos com nove anos de idade até 31 de Dezembro do respetivo ano, frequentando assim o 1.2 Ciclo
em trés anos, podem concluir o 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Para esta situagdo particular é de extrema
relevancia o parecer concordante do respetivo Encarregado de Educacdo, do Técnico de Psicologia (caso
exista) e do Conselho de Docentes e do Conselho Pedagdgico, sob proposta do docente da turma do

aluno em deliberagao.

e) ALUNOS DO ENSINO BASICO CUJA LINGUA MATERNA NAO E O PORTUGUES (Despacho Normativo
n.2 7/2006)

A avaliagdo sumativa interna no ambito do ensino da Lingua Portuguesa como lingua ndo materna obe-

dece as seguintes regras:

a) Aplicacdo de um teste diagndstico de Lingua -Portuguesa, no inicio do ano letivo ou no momento em

que o aluno iniciar as atividades escolares;

b) Defini¢do de Critérios de Avaliagdo especificos, apds conhecimento dos resultados do teste diagndsti-

co, de forma a adaptar o Projeto Curricular de Turma as necessidades do aluno;

c) Elaboragdo de testes intermédios para avaliar continuadamente o progresso dos alunos em Lingua

Portuguesa, nas competéncias de compreensao oral, leitura, producdo oral e produgdo escrita;

d) O Portefdlio constitui o instrumento fundamental de registo inicial, das varias fases de desenvolvi-

mento, das estratégias utilizadas, das experiéncias individuais e dos sucessos alcancados.

e) O teste diagndstico é realizado e avaliado na escola, sob a coordenacgédo de um professor de Lingua
Portuguesa, com base em modelo disponibilizado pela Direc¢do-Geral de Inovagao e de Desenvolvimen-
to Curricular. (Despacho Normativo n 30/2007).

CONSIDERAGOES FINAIS

18



O 6rgdo de Direcdo Executiva do CED Maria Pia deve garantir a divulgacdo dos critérios de avaliagdo
junto dos diversos intervenientes, nomeadamente educandos e encarregados de educacgdo (ponto 17 do

Despacho Normativo n2 1/2005)
A avaliagdo dos conhecimentos sera sempre continua.

Realizar-se-a, no minimo, uma ficha de avaliagdo por periodo, na qual sera atribuida uma das seguintes

mengdes: Muito Insuficiente, Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito Bom.

Para proceder a avaliagdo sumativa, o professor faz uma apreciagdo global do trabalho desenvolvido

pelo educando ao longo de cada periodo.

Nas Fichas de Informacdo devera constar as mencdes referidas nas Areas Curriculares Disciplinares e nas

Areas Curriculares N3o Disciplinares.
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Ano Letivo ___/

Turma: ___ Ano:___ 12CEB

Educando: Ne°

CED D. MARIA PIA

Ficha de Autoavaliagao

1. Comportamento, empenho, aproveitamento.

Data:

/ /

Sempre

As vezes

Nunca

Sou pontual.

Entro na sala de aula ordeiramente.

Estou atento as aulas.

Registo o que os professores escrevem no quadro.

Trago o material necessario.

Tenho os cadernos diarios em ordem.

Coloco o dedo no ar e espero pela minha vez para falar.

Levanto-me pedindo autorizacéo.

Participo nos trabalhos de grupo.

Respeito colegas e professores.

Deixo a sala limpa e arrumada.

Faco os trabalhos de casa.

Esforco-me por ultrapassar as minhas dificuldades.

Peco ajuda aos professores sempre que necessario.

Tiro as minhas davidas.

Respondo corretamente as perguntas que me colocam, oralmente ou
por escrito, sobre os assuntos das disciplinas.

Coopero nas atividades propostas.

2. O meu desempenho:

Bom

Médio

Fraco

Lingua Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio
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Registo de Avaliagdo 32 / 42 Anos

Ano Letivo201_/201_,

2 Periodo

Aluno:

Ano: Turma:

Assiduidade

Presencas: Faltas Justificadas:

Pontualidade:

Faltas Injustificadas:

NS S

SB

Areas Curriculares Disciplinares

Lingua Portuguesa

Expressa-se oralmente com clareza

Utiliza vocabulario adequado a sua idade

Lé com expressividade

Interpreta o que &

Reconta um texto

Compreende e retém informacéao

Compde textos e completa historias

Escreve com correcéo ortografica

Aplica corretamente noces / regras gramaticais

Matematica

Lé e escreve nlmeros inteiros

Lé e escreve numeros decimais

Compbe e decompde nimeros

Lé e escreve numeragdo romana

Memoriza as tabuadas

Aplica regras facilitadoras

Calcula somas com transporte

Calcula subtrag6es com empréstimo

Calcula produtos (multiplicagdes)

Calcula quociente (divisBes)

Calcula mentalmente
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Resolve situacdes problematicas do quotidiano

Calcula perimetros / areas

Relaciona e aplica medidas

Identifica figuras geométricas, sélidas, linhas e angulos

Explicita o seu raciocinio

Estudo do Meio

Interesse pelos temas

Compreensao

Memorizacéo

Relacao de factos e saberes

Sentido critico

Selecéo de informacao

Aplicagdo de técnicas experimentais

Aplicacao dos conhecimentos adquiridos
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NS

SB

Areas Curriculares Disciplinares

Expressdo Musical

Compreende gestos, sons, ritmos e escrita musical

Reproduz sons e ritmos

Conhece musicas (canc¢des, lengalengas, rimas) e instru-
mentos Varios

Revela capacidade de produzir e/ou criar sons (explora e
representa)

Revela um dominio progressivo da expressividade do cor-
po e da voz

Constroi e utiliza instrumentos musicais

Revela um dominio progressivo de exploracao de sons

Observagao

Expressao Fisico - Motora

Regista coordenadamente o0s gestos técnicos lecionados

Realiza com sucesso as provas de esforco solicitadas

Identifica e aplica as regras dos jogos e exercicios

L&, interpreta e decide corretamente as situacdes de jogo
propostas

Esta atento aos contetidos da aula

Envolve-se com interesse nas atividades

Cumpre as regras estabelecidas

Interage positivamente com colegas e adultos

Disponibiliza-se para dar e receber ajuda

Apresenta o equipamento para a aula pratica

Esta presente nas aulas

Observagoes:

Expressdo Plastica

Aplicacdo de conhecimentos

Compreensao de técnicas especificas

Capacidade de reproduzir

Manipulacdo de materiais

Criatividade / originalidade

Observagoes:

mMrcay curricurarcy

Nao Disciplinares

Inglés

Aplica os conteudos lecionados

Participa na aula

Revela organizagéo de materiais

Cumpre as regras da sala de aula
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Observagoes:

Cumpre as regras de sala de aula

Coopera com os colegas nos trabalhos de aula

Esta atento e interessa-se pelos assuntos da aula

Valores

Revela organizacdo no trabalho proposto

Revela comportamento e atitudes positivas

E. M. R. C/ Educagio Para os

Observagoes:

NS — N3o Satisfaz; S — Satisfaz; SB — Satisfaz Bem; E — Excelente

Capacidade e iniciativa

Empenho na concretizacéo das tarefas

Cooperacao no trabalho

Area Projeto

lares Ndo Disciplinares

Estudo Acompanha-

Autonomia na aprendizagem

Aquisicao de métodos de estudo e de organizacado de
trabalho

do

Desenvolvimento de atitudes e de capacidades

Areas Curricu

Formagao

Desenvolvimento da consciéncia civica

Aceitacdo de regras democréticas

Civica

Participacdo individual e coletiva na vida da turma
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Sociabilidade

Participacdo/ Cooperacdo nas atividades de grupo

Autonomia

Responsabilidade

Organizacéo

Cumprimento de regras

Atitudes/ Comportamentos

Apreciagao Global:

Observagoes:

Avaliagdo Final de Ano/ Ciclo:

O Professor: O Encarregado de Educagdo:

/ / / /

NS — N3o Satisfaz; S — Satisfaz; SB — Satisfaz Bem; E — Excelente
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