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Resumo

Esta dissertacdo parte do conhecimento do contexto de aprendizagem da lingua
portuguesa nas escolas privadas e catolicas do ensino basico em Timor-Leste, da analise
das abordagens de ensino de uma lingua (LE/L2) disponiveis, para sustentar a
aplicabilidade de um modelo de formacdo de professores (LE/L2) para os contextos
visados que inclua ou seja predominantemente orientado por uma Pedagogia de Género.

Como suporte da argumentacdo, para além de passar em revista 0 sistema
educativo timorense, no que tem a ver com o ensino das linguas, os contextos de
aprendizagem da lingua portuguesa em Timor-Leste e a formacdo de docentes, é
realizado um inquérito extensivo aos professores das escolas acima referidas que se
situam na capital, Dili. Este inquérito para além de se destinar a conhecer o perfil
sociolinguistico, académico e técnico dos docentes, pretende sondar as oportunidades
(sensibilidade e preparacdo prévia) para integrarem na sua formacdo uma componente

de base genoldgica.

A perspectiva de ensino aqui preconizada, designada por Pedagogia de Género
abarca, em primeiro lugar, aos estudos que estabeleceram o préprio conceito de género
discursivo na escola de Sydney, (Rothery, 1996; Martin, 1996, Eggins e Martin, 1997),
bem como os diversos projetos, relatdrios e textos tedricos que tém vindo a incorporar a
Pedagogia de Género (Martin e Rose, 2005, 2008, 2012; Rose, 2011). No ambito desta
dissertacdo sera feita uma apresentacdo desta abordagem.

A argumentagdo tem em consideracdo as componentes essenciais de uma
formagéo de professores (PLE/L2) e pde em destaque as vantagens de uma formacdo de

base genoldgica, designadamente em contextos como o timorense.

Palavras chaves: PLE/L2, Abordagem Baseada em Género, Formacao de
professores, Linguistica Sistémico Funcional, Géneros Textuais, Texto e Contexto,

Lingua Materna, Lingua Segunda, Lingua Estrangeira.



Abstract

This dissertation begins by examining the context in which the Portuguese
language is taught and learned in private and catholic primary schools in East Timor.
Using this knowledge as its starting point, it then proceeds to analyse the approaches
available for the teaching of a second or foreign language (L2) in order to support the
applicability of a model for the training of teachers (L2) to these specific contexts,

namely one that is predominantly geared towards a Genre Pedagogy.

In order to support the argument developed here, a review is first made of the
Timorese educational system, in those aspects that are related with the teaching of
languages, the contexts for the learning of Portuguese in East Timor and the training of
teachers. This is followed by a survey conducted with teachers at the above-mentioned
schools, which are located in the capital, Dili. Besides being designed to provide
knowledge of the socio-linguistic, academic and technical profile of teachers, this
survey is also intended to discover their readiness (sensitivity and previous preparation)
to include a genre-based component in their training.

The teaching perspective that is proposed here is known by the name of Genre
Pedagogy. This includes not only the studies that established the concept of discursive
genre at the Sydney School (Rothery, 1996; Martin, 1996, Eggins and Martin, 1997),
but also the various projects, reports and theoretical texts that have incorporated the idea
of Genre Pedagogy (Martin and Rose, 2005, 2008, 2012; Rose, 2011). A presentation of
this particular approach will also be made in this dissertation.

In its argumentation, the dissertation takes into account the essential components
of a model for the training of teachers of Portuguese as a Foreign Language/L2 and

highlights the advantages of genre-based training in contexts such as that of East Timor.

Key Words: PLE/L2, Genre-Based Approach, Training teacher, Systemic
Functional Linguistics, Textual genres, Text and Context, Mother Tongue, Second
Language, Foreign Language.
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Introducao

A relacdo entre Timor-Leste e Portugal ¢ j& longa, como longos sdo os cerca de
cinco séculos da sua existéncia. Os acontecimentos historicos e quotidianos, as marcas
das culturas dos dois povos e, sobretudo, a lingua portuguesa foram construindo uma
historia inesquecivel na vida dos povos timorenses, razdo pela qual a lingua portuguesa
regressou ao territorio de Timor-Leste por ter sido escolhida como lingua oficial do pais,
apos um periodo de alheamento forcado.

Esta dissertacdo resulta de um percurso proprio, pessoal e profissional, enquanto
agente de ensino em escolas privadas de Dili, da observagao de aulas, da frequéncia dos
semindrios do Curso de mestrado em Lingua e Cultura Portuguesa. Ambas as
experiéncias, profissional e académica, cruzaram-se num ponto em que a vontade de
intervir e deixar um contributo escrito, proporcionaram a reflexao que fago.

Distingui, no paragrafo anterior, as experiéncias profissional e académica, mas
tenho que referir que nunca senti tdo proximas as duas atividades; refletindo sobre as
praticas para chegar a uma escolha tedrica viavel, refletindo sobre os modelos tedricos,
para idealizar uma préatica condigna. O(s) contexto(s) timorense(s) € a lingua portuguesa

merecem este esforgo.



Esta dissertacdo propde-se equacionar a aplicagdo da Pedagogia de Género
(doravante, PG) enquanto fonte inspiradora do modelo de formacao de professores das
escolas privadas e catdlicas em Timor-Leste. Nao serd por acaso que a PG nasceu no
ambiente académico (ensino primario), se solidificou em torno de projetos, como adiante
veremos, todos eles emergindo do ensino, seja de lingua materna (doravante, LM),
segunda lingua (L2), ou da propria literacia; como ndo sera também, por acaso, que a
perspectiva de lingua que a inspira, a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), se implica
em descrever a lingua a partir de uma ideia funcional, tdo do agrado dos professores, hoje
por hoje.

Foi opcdo, nesta dissertacdo, situar as questdes ao nivel da formacao de
professores, o que pode parecer pouco natural, na medida em que uma abordagem de
ensino tem potencialidade para influenciar mais diretamente os Curricula, programas, ou
a produgao de materiais do que, propriamente, o sistema de formagao; porém, aqui, penso
que a chave das solugdes principais se situa na preparagao docente.

Um segundo aspeto que ¢ conveniente antecipar refere-se ao eixo principal das
preocupacdes; uma abordagem baseada em género (ABG), se bem que tenha o potencial
de atingir todos as competéncias em lingua, centra-se na Compreensdo Leitora e na
Expressdao Escrita. Como adiante veremos, estas estdo entre as preocupagdes principais
dos docentes das escolas referidas.

Quando aqui refiro uma Pedagogia de Género, refiro-me, em primeiro lugar, aos
estudos que estabeleceram e levaram a estabilizagdo do conceito de género discursivo na
escola de Sydney, (Rothery, 1996; Martin, 1996, Eggins e Martin, 1997) e aos diversos
projetos, relatorios e textos tedricos que tém vindo a incorporar a PG (Martin e Rose,
2005, 2008, 2012; Rose, 2011). Foi um caminho longo, reflexivo, que passou pelo
conhecimento e estudo contrastivo de varias abordagens de ensino (cf. Ensino baseado
em género, Abordagem Lexical, Abordagem intercultural, entre outros) e que me levou a
concluir que esta serd uma perspectiva vantajosa, até porque, estabelece pontes faceis
com outras propostas de ensino e, sobretudo porque se adequa facilmente as exigéncias
do contexto timorense.

O contexto timorense ja foi avaliado em estudos anteriores pelo que ndo entrarei

em grandes detalhes, partindo do principio que a apreciagdo esta bem feita (Batoréo,



2009; Nunes, 2014) e de que ndo sera vantajoso considerarmos que ha um contexto
apenas (havera um contexto dominante), mas varias realidades, consoante a zona ¢ as
condi¢des logisticas em que o ensino se desenvolva.

No que diz respeito a lingua portuguesa, se considerarmos que menos de 5% dos
timorenses dizia compreender portugués em 2010, em 2002, o Censo Nacional apurou
que e 23,5% dos timorenses falam, léem e escrevem portugués, embora 90% da
populacdo use tétum diariamente, sendo que cerca de 35% sdo utilizadores fluentes do
indonésio.

Os dados relativos ao Tétum, apesar de dominantes, nao significardo que esta
lingua seja j4 uma lingua plenamente funcional, tendo em vista as exigéncias da
modernidade: uma quantidade substancial de termos foram tomados de empréstimo do
portugués, alguns do indonésio e do inglés no esforco de adaptacdo as novas realidades.
Diga-se, em abono da verdade, que a propria lingua indonésia também adoptou muitas
palavras do portugués, em resultado da longa presenca colonial no Sudeste Asiatico.

O dado mais evidente do contexto linguistico timorense diz respeito, porventura,
ao numero de linguas faladas pelos timorenses, sobretudo as criangas de pais deslocados
da sua zona de origem, nomeadamente quando resultam de casamentos cujos pais falam
dialectos diferentes. Ramos Horta (2012), em artigo no jornal o Publico ndo hesita em
destacar a poliglossia do povo timorense, aspeto que sera, seguramente, de levar em conta
no contexto do ensino de uma nova lingua; porém, sem esquecer a tipologia das linguas e
as idiossincrasias culturais marcantes. As consequéncias da poliglossia anunciada ndo
serdo, portanto, de sentido Unico.

O ensino da escrita ¢ um desafio em qualquer contexto, impossivel de ser levado a
cabo com €xito se ndo se criar uma praxis intencional, sistemdtica € programada. Hyland
(2007) sintetiza um conjunto de principios que sdo essenciais para definir a actividade e
sustentar o seu ensino. Em primeiro lugar, define a escrita como atividade de cunho
marcadamente social, na medida em que € sempre orientada por um propdsito, tem lugar
num contexto bem definido e ¢ dirigida a um publico concreto. A consideragao
pedagbgica destes aspetos implica que os estudantes t€ém vantagens em serem envolvidos

em experiéncias de escrita variadas e relevantes, inspiradas em diferentes propositos



sociocomunicativos, enraizando as suas experiéncias num processo que inclui a andlise e
investigacao sobre a estruturagdo interna dos seus textos.

Por outro lado, 0 mesmo autor sustenta que aprender a escrever ¢ um processo que
se estabelece partindo das necessidades do aprendente, pelo que o ensino efetivo deve
partir de uma andlise das necessidades, das aprendizagens anteriores e da afericao da
verdadeira proficiéncia dos estudantes, o que significa que, num curso de inspiragao
genologica, ¢ fundamental identificar os tipos de necessidade de escrita através dos
géneros que os aprendentes irdo ter que atualizar.

Um terceiro principio proposto pelo mesmo autor, sustenta que aprender a
escrever requer resultados e expectativas estabelecidos numa base explicita o que
significa que a aprendizagem s6 € plena e efetiva quando os professores sdo explicitos
acerca do que esta a ser aprendido, ja que se aprende o que se espera. Tal assung¢do inclui
o conhecimento da gramatica, do texto, como de outro qualquer item programatico e da
corpo ao que veio a chamar-se de “pedagogia do visivel”: uma vez que aprender a
escrever envolve aprender a usar a lingua, o professor devera ser explicito sobre como os
textos e a sua padronizagdo gramatical. A aprendizagem da gramatica é, pois, parte
integrante do processo de exploracdo dos textos; nunca serd ensinada como uma
componente autdbnoma e discreta. Tais procedimentos sdo tidos como suporte essencial
para o aprendente, ndo apenas para interiorizar o modo como as escolhas gramaticais e de
vocabulario criam significados, mas também para compreender como funciona a lingua,
0 que exige uma dimensdo meta-linguistica (falar sobre a lingua) e uma dimensdo
reflexiva sobre o seu papel no texto (Hyland 2007: 152-153).

A assun¢do destes principios, que estdo conforme a ABG permitird programar
acoOes concretas para uma formacao de professores, inicial ou continua, que se preocupe,
designadamente, com o ensino e aprendizagem da escrita. Na verdade, em primeira mao,
a adogdo de tais principios permite desenhar programas curriculares com impacto na
estrutura do sistema de ensino que contemple as competéncias leitora e de escrita como
elemento chave e estruturante.

Nesta dissertagdo, como foi acima dito, preocupo-me mais com a formagao
docente pelo que foi necessario, ndo so refletir sobre a formagdo de um professor de

lingua, em geral, mas compreender a realidade dos professores timorenses de lingua



portuguesa, professores que responsabilizam disciplina lingua portuguesa como Lingua
Estrangeira/Lingua Segunda, mais especificamente nas escolas privadas e catoélicas no
capital do pais. Embora conhecendo a realidade, por experiéncia propria, € o estado de
caréncia formativa da maioria dos colegas, concebi e realizei um inquérito para, por um
lado conhecer o perfil sociolinguistico, académico e técnico destes docentes, por outro
sondar as oportunidades (sensibilidade e preparagdo prévia) para uma formagdo de base
genologica destes professores.

Deste modo, esta dissertacao estd organizada do seguinte modo: No Capitulo 1,
farei uma analise centrada na lingua portuguesa em Timor-Leste, os contextos de
aprendizagem, o seu estatuto e passarei em revista o sistema educativo timorense e alguns
aspectos da formagao de professores resultante, sobretudo, da cooperagdo internacional.

No segundo capitulo, farei uma apresentacao dos estudos de base genoldgica, nos
seus aspectos dominantes; o pensamento sobre a natureza da lingua, as nog¢des de texto e
de contexto, a Pedagogia de Género e o seu Ciclo de Aprendizagem.

No Capitulo 3, darei conta do inquérito realizado aos docentes das escolas
privadas e catolicas de Dili cujos resultados sustentardo a reflexao final, Capitulo 4, em
que argumentarei a favor da adocdo dos principios de uma ABG ou PG no sistema de

formagdo de professores.



Capitulo 1

A lingua portuguesa em Timor-Leste

No inicio deste capitulo pretendemos fazer uma breve abordagem a educagdo em
Timor-Leste, de modo a obter um melhor conhecimento global do sistema educativo em
cada periodo e a poder enquadrar melhor o desenvolvimento deste trabalho. Timor-Leste
atravessou dois periodos historicos até alcangar a sua independéncia. Este trabalho e os
documentos que dele sdo objetos dizem respeito nas escolas privadas e catolicas
estabelecidas em Dili, capital do pais em que estive envolvido.

A natureza desta dissertagdao, bem como a problemadtica da(s) lingua(s) em Timor-
Leste obrigam-nos a fazer uma revisita¢do aos conceitos operacionais de Lingua Materna,
Lingua Segunda/Lingua Estrangeira, de modo aperceber o estatuto de lingua portuguesa
em Timor-Leste. Por ultimo, abordamos a formacdo de professores no periodo pos-
independéncia em cooperagdao com dois paises lus6fonos, Portugal e Brasil, no contexto
da qual alguns projetos de capacitacao de professores foram levados a pratica, tendo em
vista a necessidade do pais em formar agentes educativos que sejam competentes e

qualificados para exercer as suas fungdes.



1. O sistema educativo em Timor-Leste

Para entender o ciclo de ensino em Timor-Leste, necessita-se de saber que Timor
foi colonizado pelos dois paises, Portugal (1515-1975) e a Indonésia (1975-1999). Nestas
épocas de colonizagdo foram fundados estabelecimentos de ensino de cada um desses
paises em Timor.

O ensino em Timor-Leste foi introduzido pelos missiondrios portugueses que
estabeleceram um colégio em Soibada' (Thomaz, 2002); durante um longo periodo foi
um dos colégios mais significativos deste periodo relativamente a historia cultural de
Timor. Gerido pelos Jesuitas, teve por objetivo formar professores-catequistas, para além
de ensinar oragdes, também, a0 mesmo tempo ministravam alfabetizacdo as populagdes
rurais. O sistema de ensino em Timor-Leste nessa €poca era igual ao sistema das outras
regides ultramarinas de Portugal, em que lingua de instrugdo era portugués em todos
niveis até a ocupagio terminar em 1975. Este ensino apenas dado aos filhos de liurais* ou
seja uma educacdo de elite, sem acesso a educacdo publica em massa. A partir 1972,
criaram-se escolas do ciclo preparatorio em alguns concelhos de Timor, escolas estas
eram para os adultos nas zonas rurais. Estas escolas foram criadas pelos militares e o
ensino também foi ministrado pelos mesmos militares.

Na fase da ocupagdo Indonésia, entre 1976 a 1999, em todo territério foi
implementado o curriculo da indonésia, ou seja, nessa fase proibiu-se, em todas as
escolas, o ensino de portugués, substituindo-o pelo ensino Indonésio. Os novos
programas ensinavam as criangas a cultura e a histéria da Indonésia, ignorando por
completo a cultura e a historia de Timor-Leste. O ensino constitui-se em seguintes niveis;
Ensino pré-priméario TK (Taman kanak) com duracdo 2 anos, o Ensino primario SD
(Sekolah Dasar) com duragdo de 6 anos a partir de sete anos de idade, Ensino pré-
secundario SMP (Sekolah Menengah Pertama) com duracdo de 3 anos, Ensino
Secundario SMA (Sekolah Menengah Atas) com 3 anos de duragdo e Ensino Superior
dividido em Ensino Politécnico (2 anos) e Ensino Universitario (4 anos), (Meneses, 2008:

160 apud Guterres, 2011:24).

1 Sul dailha, municipio de Manatuto
2 Thomaz, 2002 Liurai, palavra adoptada pelo portugués de Timor significa << rei, régulo>> e por
extensdo <<chefe nativo timorense de herarquia elevada>>



No periodo p6s independéncia, desde 2001, houve a normalizagdo do sistema da
educagdo no pais; as criancas comegaram a frequentar a escola em todos os niveis de
escolaridade com a implementacdo do curriculo emergéncia. A lingua implementada foi a
da indonésia porque muitos dos professores nao tinham ainda o conhecimento da lingua
portuguesa. O Parlamento Nacional de Timor-Leste decretou uma Lei Bases de Educagao
(doravante, LBE) baseada na Constituicdo da Republica Democratica de Timor-Leste
(2002) artigo 59° que visa ser um quadro comum de referéncia na organizacdo, na
orientacdo e na regulacdo e no desenvolvimento do sistema educativo no pais. Segundo a
LBE a organizagao do sistema escolar de Timor-Leste compreende-se em quatro niveis; o
Pré-escolar destinados as criangas com idades compreendida entre 3 anos, o Ensino
Baésico com a duragdo de nove anos, designado aos que tém concluido o pré-escolar. A
organizagdo do Ensino Basico compreende-se em trés ciclos, o 1° ciclo, de quatro anos, o
2° ciclo de dois anos, o 3° ciclo de trés anos, estes ciclos organizam em seguinte termos
curriculares:

a) No primeiro ciclo o ensino é globalizante e da responsabilidade de um professor
unico, sem prejuizo da coadjuvagdo deste em areas especializadas;

b) No segundo ciclo, o ensino organiza-se por areas disciplinares de formagao de
base, podendo conter areas ndo disciplinares, destinadas a articulagdo dos
saberes, ao desenvolvimento de métodos de trabalho e de estudo e a obtengdo de
formagdes complementares, e desenvolve-se, predominantemente, em regime de
um professor por area;

¢) No terceiro ciclo, o ensino organiza-se segundo um plano curricular unificado,
que integre coerentemente areas vocacionais diversificadas, podendo conter
areas nao disciplinares, destinadas a articulagdo de saberes, ao desenvolvimento
de métodos de trabalho e de estudo e a obtencao de formagdes complementares,
proporcionando a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira, e
desenvolve-se em regime de um professor por disciplina ou grupo de

disciplinas. (Lei Bases de Educagao, 2008: 10, 11)

Estes trés ciclos articulam-se de modo a permitir um progresso harmoniosos no

interior do proprio e nas fronteiras com o seguinte, procurando completar, melhorar e
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ampliar os contetdos dos ciclos anteriores.

O Ensino Secundario compreende trés anos para os alunos que completaram com

aproveitamento do Ensino Bdsico, e tem uma organizacao segundo a qual dimensao

vocacional de orientacdo para o prosseguimento de estudos ou para a inser¢do na vida

ativa sao permitidas. Neste sentido, o ensino secundario organiza-se segundo formas

diferenciadas, contemplando a existéncia de:

a) Cursos gerais, de natureza humanistica e cientifica, predominantemente

orientados para o prosseguimento de estudos no ensino superior universitario,

permitindo também o ingresso no ensino superior técnico;

b) Cursos de formagdo vocacional, de natureza técnica e tecnoldgica ou

profissionalizante ou de natureza artistica, predominantemente orientados para a
inser¢do na vida ativa, que possibilitam o acesso tanto ao ensino superior técnico

como ao ensino superior universitario. (Lei Bases de Educagao, 2008: 13)

O Ensino Superior, indicado para os individuos com Ensino Secundario concluido

apos realizacdo de uma prova de capacidade para sua frequéncia. O Ensino Superior

compreende o Ensino Universitario e o Ensino Técnico:

a)

b)

O ensino superior universitario, orientado por uma constante perspectiva de
investigacdo e criagdo do saber, visa proporcionar uma ampla preparagdo
cientifica de base, sobre a qual vai assentar uma soélida formagdo técnica e
cultural, tendo em vista garantir elevada autonomia individual na relagdo com o
conhecimento, incluindo a possibilidade da sua aplicagdo, designadamente para
efeitos de inser¢do profissional, e fomentar o desenvolvimento das capacidades
de concepgdo, de inovagdo e de analise critica.

O ensino superior técnico, dirigido por uma constante perspectiva de
compreensdo e solugdo de problemas concretos, visa proporcionar uma
preparagdo cientifica orientada, sobre a qual vai assentar uma so6lida formagao
técnica e cultural, tendo em vista garantir relevante autonomia na relagdo com o
conhecimento aplicado ao exercicio de atividades profissionais e participacdo

ativa em agdes de desenvolvimento. (Lei Bases de Educagao, 2008:15)
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A lingua portuguesa voltou a assumir o papel importante no sistema educativo;
além de ser lingua oficial, por um lado, assume-se como lingua de instrugdo. Timor-
Leste, sendo um pais membro da CPLP que tem o portugués como lingua oficial
introduziu a lingua no sistema de ensino e em todos os niveis de escolaridade; nesse
sentido, existem em Timor-Leste cursos oferecidos pelos professores portugueses em
colaboracao com os professores timorenses. Dando corpo a objetivos comuns, surgiu uma
forte cooperacdo entre o Ministério da Educacdo de Timor-Leste e o Ministério dos
Negocios Estrangeiros de Portugal, através, sobretudo, de um protocolo de cooperagdo
intitulado Plano de Reintrodugdo da Lingua Portuguesa em Timor-Leste que teve inicio
em finais do ano 1999. O curso Piloto de Reciclagem dos professores do ensino basico
deu a iniciativa para a existéncia da Escola Superior de Educagao de Setibal (ESES) em
colaboragdo com Ministério de Educagdo de Portugal entre Fevereiro e Marco de 2000.

Em 2000 e 2001, a lingua portuguesa foi ministrada, no ensino superior,
nomeadamente na universidade publica, Universidade Nacional de Timor Loro Sa’e
(UNTL), através do estabelecimento do programa de cooperagdo com a Fundacdo das
Universidades Portuguesas (FUP) com Timor-Leste, com intuito de dar a resposta as
necessidades identificadas pelo governo timorense em d4reas prioritdrias para o
desenvolvimento do pais. Procedeu-se, entretanto, a criacdo de 4reas que integram
algumas faculdades da UNTL — Formacdo de Professores de Portugués, Engenharia
Informatica, Engenharia Electronica, Economia/Gestdo e Ciéncias Agrarias. O Instituto
Camodes (ICA) fez e faz parte, também, no desenvolvimento do sistema educativo tendo
iniciado o seu trabalho em cooperagdo com UNTL e tendo criado o Departamento de
Lingua e Cultura Portuguesa que direcionou a formagdo de professores, com o inicio em
2001-2002. Passados quatro anos da consagracdo da lingua portuguesa como lingua
oficial, as primeiras licenciaturas em lingua portuguesa terminaram 0s seus cursos no
respetivo departamento. Atualmente os estudantes continuam os seus estudos em

Portugal e Brasil, alguns trabalham nos ministérios e outros sdo professores de lingua.
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2. A lingua portuguesa em Timor-Leste; elementos historicos

A introducdo da lingua portuguesa no territorio de Timor-Leste deu-se entre 1515
e 1974 (Thomaz, 2002:136-140). Nestes quatro séculos, como ¢ de esperar, a presenca do
portugués manifestou-se de formas distintas, tendo comecgado por consistir em contactos
exclusivamente comerciais com o povo timorense. De maos dadas com o Tétum, nos
primeiros momentos, tratava-se de uma lingua meramente funcional para o
estabelecimento de relagdes comerciais. Este periodo, dadas as circunstancias histdricas,
confunde-se com o seguinte, em que os propositos de evangelizagdo levam a uma maior
difusdo no territério. Com a evolucdo da situagdo colonial, que “se traduziu pelo
estabelecimento mais ou menos efetivo de uma soberania portuguesa, o portugués impos-
se como lingua de administracdo” (Thomaz, 2002:132).

Historicamente, reconhecem-se quatro fases de estabelecimento do Portugués em
Timor-Leste. A primeira fase diz respeito ao estabelecimento do portugués no campo
exclusivamente comercial; os navios de comércio circularam com intuito de fazerem uma
negociacio de barter’ (... tecidos, armas e ferramentas por sandalo e um pouco de cera de
mel). Assim, seguidamente, em 1738, apos a queda da Malaca, os bispos transferiram-se
para Timor onde estabeleceram um colégio na regido de Manatuto, parte leste da ilha de
Timor, e comecaram a ensinar Oratorianos de Goa a ler e a escrever em lingua
portuguesa. O portugués afirmou a sua presenca religiosa.

Entrou-se em nova fase em 1702 que se prolongou até 1769. Antonio Coelho
Guerreiro, nomeado pelo rei portugués para superintender a politica-militar no territorio
empreendeu uma estruturacdo politico-militar do territério, atribuindo as funcdes aos
régulos e chefes timorenses patentes de oficial do exército portugués e estabeleceu a lei
de administracdo central que, nesta fase, foi responsavel pela promog¢do do portugués,
tendo-se desenvolvido e difundido a lingua na administracao.

Na quarta e ultima fase na efetividade de dominio portugués em todo o territorio
presidido por José Celestino da Silva (1894-1908) organizou-se e estabeleceu-se a base

operatdria do ensino no colégio e na escola, tendo sido, a partir dessa altura, que o

3 Oxford Advanced Learners Dictionary: to Exchange goods, property, services, etc. Without using
Money (2005:112).
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portugués passou a ser verdadeiramente a lingua de escolarizagdo (Thomaz, 2002:136-
138).

A queda do regime de Salazar em Portugal, a conturbada realidade politica que se
seguiu e a precipitada situagdo de saida das antigas coldnias, em particular no que
concerne a Timor, abriu o caminho a invasao Indonésia. No periodo da ocupagao, entre
dezembro de 1975 e setembro de 1999, viveu-se em Timor-Leste um periodo de grandes
provacdes para a populacdo e de conflitualidade em que, por imposi¢do das autoridades
ocupantes, o ensino da lingua portuguesa foi banido em todas as escolas, e rapidamente
substituida pelo ensino do Indonésio. Nos programas e curricula de ensino a cultura e a
historia de Timor-Leste foi marginalizada ou, simplesmente, ignorada (Hull, 2001). A
lingua portuguesa continuou a ser falada na clandestinidade, sobretudo na
correspondéncia privada e nas comunicagdes entre os guerrilheiros timorenses, como
refere (Almeida, 2011:26) “a presenca do portugués em Timor passava, entdo, a estar
ligada a0 movimento de resisténcia timorense”. O niimero de falantes de portugués ficou,
nessa altura, certamente, muito reduzido.

Convém sublinhar que, em 1999, aquando do referendo ao abrigo das Nagdes
Unidas para auscultar a vontade do povo timorense quanto ao seu futuro, quase 80% da
populagio Timor-Leste votou pela independéncia. E nesse contexto que a lingua
portuguesa € assumida pelos timorenses e introduzida como nunca no territorio apos ter
sido escolhida, a par da lingua tétum, como lingua oficial e lingua nacional do pais,
ambas consagradas na Constitui¢do da Republica Democratica de Timor —Leste (RDTL,
2002:14) no artigo 13°. Existem ainda na Constitui¢ao, conforme o artigo 159°, de forma
transitoria, duas linguas de trabalho: o Indonésio e o Inglés. A decisdo politica da escolha
da lingua oficial, neste caso o Portugués, ¢ complexa, tendo assentado a sua
fundamentagdo em factos historicos, culturais e politicos com vista & melhor afirmagao
da sua identidade, soberania e independéncia, em particular na regido em que se insere, €
ndo no uso € no conhecimento que a populagdo tinha, aquela data, da lingua portuguesa.
Nuno Almeida aponta outros fatores que contribuiram para a escolha da lingua

portuguesa como lingua oficial do pais:

(...) o misticismo de Portugal e dos portugueses; a atuagcdo da igreja
na aproximacgdo as raizes culturais do povo e o seu papel na difusdo da
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lingua portuguesa e na formagdo; a duragdo do dominio portugués
(quatro século e meio) e a construcdo de uma memoria coletiva; a
comparagdo entre o cardter violento das invasées protagonizadas por
outras nagées (primeiro o Japdo, durante a segunda Guerra Mundial, e
depois a Indonésia) e a administracdo mais moderada do territorio
praticada pelos portugueses; a associacdo do portugués ao movimento
da resisténcia e ao consequente despertar de wma unidade nacional,
funcionando como uma arma de luta cultural. (Almeida, 2011:28)

O Relatério do Desenvolvimento Humano de Timor Leste 2002 refere-se a
percentagem relativa das quatro linguas referidas, sendo o Tétum a mais falada pela
populacdo, 82%, seguida do Indonésio, 42%, e do Portugués com apenas 5% e o Inglés
com 2%. Como se depreende, o nimero de falantes do Portugués era muito reduzido,
estando limitado, sobretudo, as pessoas das geragdes mais velhas, educadas antes da
ocupagdo da indonésia.

O contexto linguistico de Timor-Leste €, portanto, muito complexo, estando ainda
a ser estudado. Ha cerca de 16 linguas nativas: Tétum, Dawan, Bekais, Bunak, Kemak,
Tokodede, Mambae, ldalaka, Galoli, Atauran, Habun, Kaiwaimina, Makase, Makalero,
Fataluku, Makuva (Hull, 2002). Estas linguas dividem-se em duas filiagdes genéticas
diferentes: quatro sdo da familia papua e outras doze da familia austronésica,
encontrando-se distribuidas pelo territorio Timor-Leste de acordo com o mapa das

linguas de Timor (Albuquerque, 2012:5).

Mapa 1. As linguas de Timor Leste
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A reintroducao e o desenvolvimento da lingua portuguesa em Timor-Leste apos
1999 contou com o auxilio da comunidade internacional, especialmente de Portugal e do
Brasil, através de diversos projetos de apoio ao sector educativo. Uma das maiores
entidades portuguesas de cooperacdo internacional, o Instituto Portugués de Apoio ao
Desenvolvimento (IPAD), instalou em Timor-Leste em 2000 o Projeto de Reintrodugao
da Lingua Portuguesa (PRLP), com o objetivo de ministrar esta lingua aos alunos em
diferentes niveis escolares e, a0 mesmo tempo, dar formagao aos professores de lingua
portuguesa e aos professores de outras areas cientificas, para que pudessem comecar a
ensinar na lingua oficial e de ensino. O Instituto Camoes também participou no esforco
durante este periodo, desenvolvendo uma cooperagdo com a Universidade Nacional de
Timor-Loro Sa’e onde se estabeleceu o departamento de lingua portuguesa. Nos
primeiros anos inscreveram-se 30 alunos entre eles, professores, o diretor da escola e
funcionarios da administragdo, ou seja pessoas com vinculos laborais que tinham
aprendido portugués durante a ocupacao portuguesa.

Depois de consagrada como lingua oficial na Constituicdo da Republica de
Timor-Leste, a lingua portuguesa viu sublinhada a sua posi¢ao na Lei Bases de Educagao
(2008), no artigo 8°: “As linguas de ensino do sistema educativo sdo o Tétum e o
Portugués”.

No que diz respeito a vida da escola, consideramos dois aspetos muito
importantes: os agentes/professores € os documentos didaticos. Dai as seguintes
preocupacdes. No principio foram imensas as dificuldades, vinculadas ao contexto
educativo, ou seja, a uma grande obstaculo na introducdo da lingua portuguesa, sobretudo
porque os professores ndo tinham materiais para trabalhar, podendo apenas recorrer aos
documentos deixados no periodo colonial portugués ou da igreja catdlica. Acresce que
muitos dos professores ndo tinham conhecimento suficiente da lingua portuguesa,
conforme ¢ referido no Plano Estratégico de Desenvolvimento 2011-2030 ou no
Relatorio do Desenvolvimento Humano de Timor-Leste (2001): “300 professores foram
sujeitos a um teste realizado pela Missao Portuguesa (2000-2001), apenas 158 (5%)
obtiveram aprova¢@o”. A maioria destes aprovados era de Baucau e Dili.

Na verdade, os primeiros livros em Portugués como segunda lingua, chegaram ao

Pais com a chegada dos professores portugueses em 2001/2002, sendo distribuidos nas
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escolas urbanas, em especial o “Portugués Sem Fronteiras” (Coimbra & Coimbra, 2003)
com intuito do ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para os adultos. Além
disso, deve visar-se que estes documentos ndo correspondem o ambiente educativo real

em Timor-Leste. Jodo Paulo Esperanga alude as dificuldades nos seguintes termos:

(...) os materiais diddticos distribuidos nas escolas foram produzidos
por pessoas que ndo tém o conhecimento suficiente sobre as linguas
relevantes no pais. Para elaborar um manual escolar, sobretudo de
lingua, ndo basta simplesmente buscar outra para por no lugar de
outra, simplesmente “preencher o espagco em branco”. Também ndo
significa pegar em documentos usados em Portugal para ensinar
estrangeiros. (Esperanga, 2007)*.

Além disso, na elabora¢do dos materiais didaticos, em virtude de os educadores
das escolas terem qualificacdes minimas, devem produzir-se também guias do professor,
planeados para que nao haja dividas nas suas implementagdes.

Quando se revisita o estatuto atual do portugués em Timor-Leste e, sobretudo a
sua presenga no interior do sistema educativo, parece-nos crucial, antes de tudo,
esclarecer o que se entende por Lingua Materna, de Lingua Segunda e de Lingua
Estrangeira e s6 entdo, verificar a que melhor se aplica a situagdo especifica da Lingua

Portuguesa em territorio timorense.

2.1. Os contextos da lingua portuguesa em Timor-Leste

Muitos linguistas e investigadores tém-se confrontado com os conceitos de
Lingua Materna (LM), Lingua Segunda (LS/L2) e Lingua Estrangeira (LE).
Seguidamente, faremos algumas reflexdes acerca da LM, LS/L2 e LE e procurarei
caracterizar qual o estatuto da lingua portuguesa em Timor-Leste tendo em conta estas
observacoes.

A Lingua Materna (LM) ou L1 ¢ equivalente a lingua “mae”, a primeira lingua

que o aprendente adquire de forma natural, através da sua primeira comunicagdo. Para



http://timor2006.blogspot.com.br/2007/06/ensinar-portugus-em-timor.html

reforgar esta ideia, existem de acordo com (W. Mackey, 1992 apud Santos 2009:6) trés

critérios para defini¢ao da lingua materna:

a) primazia, a primeira lingua aprendida e a primeira lingua compreendida;
b) dominio, a lingua que se domina melhor;

¢) associagdo, pertenca a um determinado grupo cultural ou étnico.

Sendo assim, a Lingua Materna representa uma identidade cultural de cada
aprendente, com a qual ele vive em comunidade e a lingua apresenta-se como algo inato,
no seu mundo. Temos que considerar, também nesse contexto timorense, a possibilidade
de muitas criangas serem filhas de pais de diferentes regides em que se falam diferentes
linguas, em que a crianga adquire os dois idiomas, podendo considerar-se que tem duas
linguas maternas. Porém, a situagdo sociolinguistica de Timor-Leste, com 16 dialetos, no
minimo, pode apresentar realidades mais complexas, designadamente, quando conjugues,
posteriormente pais, de diferentes zonas, por razdes particulares, se t€ém que deslocar no
territorio para zonas onde se fala outra lingua. Neste caso, a consequéncia mais natural ¢
que as criangas tenham que adquirir trés linguas desde muito cedo’.

Os fatores que caraterizam uma lingua materna ndo sdo sempre Obvios, como

defende Spinasse:

(...) de uma forma geral a caracterizacdo de uma Lingua Materna com tal so
se dd se combinarmos vdrios fatores e todos eles forem levados em
consideracdo: a lingua da mde, a lingua do pai, a lingua dos outros familiares,
a lingua da comunidade, a lingua por primeiro, a lingua com a qual se
estabelece uma relacdo afetiva, a lingua do dia-a-dia, a lingua predominante
na sociedade, a de melhor status para o individuo, a que melhor domina,

lingua com a qual se sente mais a vontade. (Spinasse, 2006: 5)

No ensino e na aprendizagem da lingua, a clarificagdo dos conceitos de Lingua
Segunda (L2), Lingua Estrangeira (LE) é sempre importante. Aceitemos, por uma
questdo tacita, que o conceito de aquisicdo esta reservado a Lingua Materna (LM); todas

as restantes linguas sdo aprendidas, ndao se adquirem. A aprendizagem implica o estudo

5 Como testemunho pessoal posso referir que nds/eu aprendia/aprendemos trés linguas na
minha/nossa infancia, a lingua da minha/nossa mée kairui, do meu/nosso pai waimua e da
comunidade makassae.
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formal da lingua, geralmente em aula, com o professor, com explicagdes gramaticais,
exercicios e simulagdes de situagdes para fomentar o dialogo (Martin, 2005: 261 apud
Almeida, 2011: 47). Na perspetiva de Yule (1996) estes dois termos distinguem-se; para
ele a aquisicao/acquisition ...refers to the gradual development of ability in a language by
using it naturally in communicative situations. Enquanto aprendizagem/learning ...applies
to a conscious process of accumulating knowledge of the vocabular and gramar of
language (Yule, 1996: 191).

As citacdes tém a vantagem de clarificar a diferenca existente entre dois termos
referidos, sendo que, simplificando, a aquisi¢do ¢ o primeiro momento em que O
individuo adquire a lingua na sua vida, ou seja, a Lingua Materna, enquanto a
aprendizagem recorre ao ensino formal, como acontece na sala de aula, com o auxilio dos
professores.

A distingdo entre a Lingua Segunda /a Lingua Estrangeira (L2/LE) para 14 de se
tratarem de idiomas adquiridos em cima da LM, reside, sobretudo, nas condigdes de
aprendizagem; enquanto a LE apenas funciona no interior da sala de aula, a L2 pode
também assumir o estatuto de lingua oficial de um pais, o que acarreta, por norma,
implicagdes bem mais favoraveis a sua aprendizagem: “Lingua Segunda ¢ lingua oficial e
escolar, enquanto lingua estrangeira, apenas espaco da aula da lingua” (Anc¢a, 1999: 59-
60). Romaine 1989 apud Flores, 2013:39 revela que os aprendentes da lingua segunda na
fase de adultos apresentam dificuldades em dominar o sistema linguistico; tanto a nivel
de fonologia como a de morfossintaxe. Neste sentido, o contexto de aprendizagem
timorense parece assemelhar-se a esta situacdo; apesar de ser a lingua oficial do pais,
existem inumeros fatores limitadores de aprendizagem da lingua portuguesa ou sequer de
os alunos se acercarem do sistema linguistico. O conceito de lingua segunda, tal como
afirma Isabel Leiria, exige, porém, algumas prerrogativas que o contexto timorense nem

sempre possui:

A L2 ¢ frequentemente a ou uma das linguas oficiais. E indispensdvel
para a vida politica e econdmica do Estado e é a lingua, ou uma das
linguas, da escola. Por ser lingua do pais, disponibiliza bastante input
e, por isso, pode ser aprendida sem recurso a escola. (Leiria, 1999

apud Nunes, 2014: 7)

19



Nesta abordagem de Leiria a LS afirma-se que este estatuto coincide, muitas
vezes, com o de lingua oficial, lingua administrativa do pais, sendo ainda uma das linguas
de instrucdo. Em Timor-Leste, porém, se as prerrogativas acima apontadas podem
corresponder a realidade, a lingua portuguesa nao ¢ falada pela maioria da populacdo na
vida quotidiana como acontece mais regularmente nos restantes PALOP.

Verificamos que, por esta ordem de razdes, a situacdo de Timor-Leste, a
classificagdo de LS respeitante a lingua portuguesa ndo se adequa bem. Percebemos que
ndo estdo preenchidos todos os critérios; além de ser a lingua de instrugdo, ndo ¢ falada
pela maioria da populagao.

No mesmo trabalho a autora supracitada referindo-se ao conceito de LE refere-se

as reais condigdes de aprendizagem no interior deste conceito nos seguintes termos:

[a lingua] pode ser aprendida em espacos fisicamente muito distantes
daqueles em que ¢ falada e, consequentemente, com recurso, sobretudo,
a ensino formal. (...) Aprende-se uma lingua [estrangeira] para ler
textos literdrios ou cientificos, para poder visitar o pais e poder
contactar com os seus habitantes. Esta aprendizagem pode ser muitas
vezes uma matéria mais no curriculum escolar ou uma ocupagcdo de
tempos livres . (Leiria 1999, apud Nunes, 2014:7).

Leiria, 1999 associa a nogdo de Lingua Estrangeira a uma ideia de continuum,
referindo que a quantidade de individuos que usa esta lingua no territorio ¢ muito
reduzida pelo que t€ém que, necessariamente, recorrer ao ensino formal, a par do informal,
para um dia conseguirem interagir com a comunidade falante do portugués. Sendo assim,
tendo em conta a defini¢do referida, ¢ um contexto aprendizagem muito mais tipico de
uma LE aquele de que corresponde a situacdo do uso da Lingua Portuguesa em Timor-
Leste. Na verdade, uma parcela da populacdo timorense apresenta ainda muitas
dificuldades para comunicar em portugués pelo que o uso desta lingua se encontra restrito
a locais especificos. Concordo, pois, com as ideias de Ana Rita Nunes quando afirmou
que o estatuto da lingua portuguesa em Timor-Leste deve ainda ser considerado de uma

Lingua Estrangeira:

(...) a defini¢do de LE apresentada por Leiria é aquele que melhor parece
adequar-se ao uso e papel da Lingua Portuguesa em Timor-Leste. E uma
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lingua com a qual o timorense comum contacta essencialmente (e de forma
deficitdria devido ao fraco dominio da mesma pelos professores
timorenses, em geral) na escola. Na administracdo publica, o seu uso é
ainda muito incipiente e acontece devido essencialmente a presenca de
assessores portugueses. (Nunes, 2014:7).

Almeida, por seu turno, sublinha que a escolha do Portugués como lingua oficial e
de escolarizacao foi feita por razdes culturais e identitarias e ndo pelo numero de falantes
(Almeida, 2011:8). Esta constatacao confirma a linha de pensamento que tenho vindo a
afirmar, na medida em que, a Lingua Portuguesa em Timor-Leste ndo ¢ a lingua materna
(LM), nem para os jovens de nova geragdo, nem para a populagdo espalhada em todo

territorio.

3. Ensino e aprendizagem de lingua portuguesa em Timor-Leste

No contexto timorense envolvem-se o educador, o aprendente/professor ¢ o aluno
no processo de um ensino e uma aprendizagem de lingua em global. A situa¢do deixa
perceber, assim, que os dois possuem tarefas distintas para executar. De uma forma
simples, fica estabelecido o que os alunos vao aprender para atingir os objetivos previstos
no curriculo e o que aos professores cumpre a tarefa, sobretudo, de apoiar os aprendentes
nas atividades de comunicar através da lingua no seu dia-a-dia®.

Timor-Leste ou Timor Loro Sa’e ¢ um pais cujos habitantes sdo, na sua maioria,
poliglotas. E este facto terd que ser levado na devida conta quando se pensa ensinar uma
nova lingua neste territorio. Um individuo, no minimo, pode falar mais de trés linguas.
No contexto timorense, em relacdo ao ensino do portugués, exige-se que se tenha um
bom conhecimento das realidades locais e das suas idiossincrasias, tal como sustenta

Hanna Batoréo:

(...) ensinar portugués em Timor-Leste de modo sustentdvel exige,
fundamentalmente, um bom conhecimento do terreno por parte do
parceiro portugués, bem como a disponibilizacdo e organizacdo de
quadros e de recursos adequados, a fim de corresponder a especificidade

6 Um dos objetivos fundamentais na aprendizagem da lingua liga-se, sobretudo, a contetudos que reflitam as
necessidades dos aprendentes; ou seja, os suportes didaticos deverdo corresponder a situagdes reais de
comunicagdo. No ensino e na aprendizagem da lingua, em paralelo, estabelece-se que deverdo ser
desenvolvidas, de forma equilibrada, as quatro competéncias: falar, ler, escrever e ouvir.
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local — linguistica, educacional, social, cultural, etc. — e de satisfazer as
necessidades concretas do publico-alvo. (Batoréo, 2009: 58).

Os timorenses, ¢ € essa a primeira carateristica a realgar, habitam um pais que
apresenta um ambiente popular num contexto poliglossico.

A autora acima citada desenvolveu extensa e cuidada reflexao (Batoréo, 2009: 59)
sobre o ensino do portugués em Timor-Leste, em que faz referéncia aos projetos e a
cooperacao entre paises luséfonos, Portugal e Brasil: Disponibilizagdo dos professores
formados na area de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM). A autora deixa bem claro
que os professores devem ter o conhecimento da cultura timorense e da situagdo
linguistica e sociolinguistica de Timor e que a producdo dos recursos didaticos
especificos em diferentes niveis do ensino devem ter em conta a realidade timorense.

Alguns recursos disponiveis para o ensino do portugués em Timor-Leste,
considerando obras tais como Que portugués ensinar?, 0s manuais escolares,
nomeadamente a disciplina de Lingua Portuguesa para o Ensino Pré-Secundario, onde
estdo patentes pontos fundamentais que refletem a situagdo do uso da Lingua Portuguesa
pelos alunos timorenses procuram ter em conta o critério acima apontado. No que diz
respeito aos suportes didaticos, Soares, 2010 pde em destaque alguns aspetos essenciais

como o reconhecimento da verdade linguistica e a denominada “lingua da escola”:

1. apresentar uma lingua que, partindo da variedade linguistica usada pelos
falantes locais, esteja proxima dos alunos, mas que, progressivamente, se va
tornando suficientemente abrangente de modo a interagir com o portugués no
espaco da CPLP.

2. introduzir a denominada “lingua da escola”, isto €, com termos expressoes
utilizados no quotidiana escolar, promovendo a transversalidade da lingua,
sobretudo, com as disciplinas de Matematica ¢ de Estudo do Meio, mas
também com as areas da Expressdes (musical, dramatica e corporal), articular
as aquisicOes linguisticas com as nogdes de tamanho, de tempo, temperatura e

da orientagdo espacial. (Soares, 2010: 29).
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A formacgao de professores ¢ um instrumento crucial em qualquer sistema de
ensino; quando se pretende atingir objetivos como os enunciados em 1 e em 2, serd bom

que a questdo da formacao dos agentes de ensino nio seja descurada.

4. A Formacao de professores

A formagdo de professores (de lingua), mais do que um momento na vida dos
agentes, ¢ um processo que tem como propdsito de mostrar os bons caminhos a tomar
quando se pretende ajudar alguém a aprender uma nova lingua, o que significa, para além
de outras coisas, capacitar os professores de conhecimentos pedagogicos e de técnicas e
metodologias de ensino para uma boa qualidade da educacdo. Nao se trata, portanto, de

fornecer receitas para uso imediato.
Formosinho, (2009) definiu dois modelos cerca de nogao de professor:

(...) para o modelo maioritdrio, professor ¢ o licenciado, com ou sem
habilitacdo profissional completa, que dd aulas de modo permanente
ou seja desde que tenha ganho vinculo contratual ao Estado.
Diferentemente, no modelo profissional a categorizacdo de professor
dd-se obtencdo de uma habilitacdo académica e profissional inicial e
ndo estd dependente do vinculo contratual. (Formosinho, 2009: 33)

Existem, portanto, dois tipos de professores, um grupo com ou sem grau
académico no trabalho da docéncia, desde que tenham um vinculo contratual do governo
para exercer este papel e um grupo capacitado ao nivel pedagogico e profissional, ndao

sujeito ao vinculo contratual.

Mesquita (2013), pensando, certamente na realidade especifica timorense,

acrescenta alguns elementos ao perfil de professor:

...0 professor é alguém com vocagdo profissional, que responde a um
modo de militdncia quase religiosa, que com seu trabalho,
desenvolvido com sentido de austeridade, responde a uma ética do
compromisso e entende o ensino como um servico a comunidade. (...) o
profissional de ensino terd de possuir a capacidade de se adaptar a
complexidade de cada situacdo e procurar, sistematicamente, novas

solugoes. (Mesquita, 2013: 23 e 125).
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Um dos fatores centrais no ensino das linguas, da lingua portuguesa,
designadamente em Timor-Leste, prende-se com as exigéncias dos chamados saberes
associados indispensaveis para os professores implicados no ensino desta disciplina,
saberes estes que Barbosa, (2009) sintetiza em trés ideias centrais: o saber do falante, o
saber prescritivo € o saber linguistico. Tendo como base este horizonte, Albuquerque,
indo mais longe, reflete criticamente, de uma forma simples, sobre 0 modo como, em

regra, estes saberes sdo acomodados no ensino Timorense:

Pode-se afirmar que na sala de aula em Timor-Leste é levado em conta
pelo professor somente o saber prescritivo, que é o ponto de partida do
ensino da gramdtica tradicional. Enquanto saber do falante é totalmente
desconsiderado, sendo encarado como erro, e o saber linguistico como
um conhecimento da ciéncia linguistica por parte do professor que pode
ser aplicado na sala de aula que também ¢ irrisorio, jd que € necessdrio
o professor ter formacdo em linguistica e perfil de professor-

pesquisador. (Barbosa, 2009:37 apud Albuquerque, 2010: 37)

Ao refletirmos sobre a formacao de professores devemos estar atentos a todas as
boas ideias educativas quer sejam oriundas da Europa, Asia, Africa ou de outras
paragens, na medida em que ndo héd solugdes magicas desarreigadas de um contexto
histérico e cultural. E um dos assuntos mais preocupantes para as autoridades timorenses
na constru¢do, no desenvolvimento do progresso de um pais jovem. Timor-Leste ¢ um
pais em reconstru¢do politica, social, administrativa, educacional, linguistica, entre
outras. Fala-se da formacdo ao nivel de competéncias ou seja formar um individuo na
aquisicdo das competéncias para concorrer uma funcdo no desenvolvimento da

comunidade.

Na formagdo de professores em Timor-Leste, o programa de capacitacdo sob a
cooperacao entre paises irmaos, nomeadamente entre e Portugal e o Brasil tem sido
fundamental. Ao tomar-se consciéncia dos limites e capacidades dos agentes educativos,
principalmente no dominio da lingua, encetou-se um lago de cooperagao para requalificar

a capacidade linguistica dos professores na qualidade do ensino através do protocolo de
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introdugio da lingua portuguesa, da formagio dos professores’. Um novo Estado exige

muitos quadros profissionais qualificados para desenvolver o pais.

A publicagdo da Lei Bases da Educacdo de Timor-Leste 29 de outubro 2008
determinou os principios de formagao de professores. Mediante esta lei (art. 49°, ponto 1)
define-se o entendimento de formacao inicial, determinam-se as metodologias e os
conhecimentos pedagogicos basicos e adequados. Define-se como formagdo continua,
atualizar e aprofundar a formagdo anterior, a formagdo inicial, de modo a possibilitar a
adequacdo dos conhecimentos cientificos ou seja nessa etapa requalifica a carreira
profissional como educador. No glossario de terminologias de tecnologia de Educacao
UNESCO 1986 apud Peterson, 2003:96 revela a formacdo continua € o conjunto de
atividades com vista a aquisicdo de conhecimentos, prdticos e de atitudes para poder
ocupar um determinado emprego. Sera importante, uma referéncia ao que tem sido o

papel da cooperagdo em Timor-Leste para a formagao de professores.

5. A Cooperacao Internacional, Portugal & Brasil

Timor-Leste, desde a sua independéncia em 20 de maio 2002 atravessou
momentos histdricos distintos; assim, nos primeiros anos precisou de qualificar os seus
agentes educativos, tanto os que foram formados no periodo portugués como também no
indonésio. A politica do governo através do Ministério da Educacdo estabeleceu as
cooperagdes no dominio educativo entre os paises lusofonos, Portugal e Brasil, para
capacitar os que exercem as suas fungdes no ambiente escolar. Foram introduzidos
diversos projetos e protocolos até ao presente visto que estes professores necessitavam de

mais formagdes e capacitagdes nos seus dominios.

A Lei de Bases da Educacao (2008) definiu a natureza da formagao profissional:

(...) a formagdo profissional tem natureza extra-escolar e visa a
integracdo ou desenvolvimento profissional dindmico, pela aquisicdo
ou aprofundamento de conhecimento e de competéncias necessdrias

7 http://www.pglingua.org/index.php?option=com content&view=article&id=2309:a-reintroducao-

do-portugues-vai-ser-reforcada-em-timor-leste&catid=2:informante&Itemid=74
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ao desempenho profissional especifico, de forma a responder as
necessidades nacionais de desenvolvimento e a evolugdo tecnolégica.

Neste sentido, a formagdo dos profissionais educativos continua a ser
implementada através de projetos € os protocolos, alguns ja concretizados, outros que
ainda estdo em execucdo no ambito da cooperagdo entre o Timor-Leste, o Portugal e o
Brasil.

Um dos primeiros projetos introduzidos em Timor-Leste foi o Projeto de
Reintrodug¢do da Lingua Portuguesa (PRLP), financiado pelo Instituto Portugués de
Apoio ao Desenvolvimento (IPAD), que ¢ um dos projetos maiores de cooperagdo
portuguesa no estrangeiro. Iniciou-se em 2000 e, desde entdo, tem direcionado as suas
acoes em diferentes areas. Nos primeiros anos, os servigos do projeto foram ministrar
lingua portuguesa aos alunos de diferentes niveis. Trés anos depois, o projeto comecou
centrar-se na formacdo em lingua portuguesa de professores timorenses de diferentes
niveis escolares e areas cientificas no territorio de Timor-Leste. Em 2005 inicia-se a
formagdo de professores segundo o plano previsto para o curso de formacao inicial de
educadores de infancia e de professores do ensino primario na disciplina de lingua
portuguesa; porém, muitas alteracdes foram levadas a pratica devido ao facto de muitos
dos professores que tinham sido escolarizados em lingua indonésia, acabaram por
oferecer cursos de lingua portuguesa aos restantes professores do projeto.

Em 2009, com base no protocolo entre [IPAD e Escola Superior de Educagdo do
Instituto Politécnico do Porto (ESE/IPPorto), o projeto (PRLP) converteu-se para Projeto
de Consolidag¢do da Lingua Portuguesa (PCLP) com a colaboracdo do ESE/IPPorto. Na
reestruturacdo dos cursos na Universidade Nacional Timor Lorosa'e (UNTL) passou a ser
usada a lingua portuguesa desde os cursos anteriores até aos novos cursos. A transi¢ao
necessaria deste estado dos cursos comegou a realizar-se em 2010 -2012. O Projeto de
Formagao Inicial e Continua de Professores (PFICP) ¢ um programa criado por protocolo
entre o Ministério da Educacao da Republica Democratica de Timor-Leste € o Ministério
dos Negocios Estrangeiros de Portugal com a duragdo de dois anos (2012-2014). Este
programa tem como objetivo apoiar a reconstru¢do do sistema educativo de Timor-Leste
e o desenvolvimento da lingua portuguesa no territorio através da melhoria da capacidade

cientifica, pedagodgica e didatica dos docentes timorenses, promovendo o
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desenvolvimento de aptiddes em lingua portuguesa nos diversos graus de ensino, com
enfoque na formagdo inicial e continua. O mesmo programa apoia a formagao inicial e
continua de professores no Ensino Secundario Geral (ESG) e Ensino Secundario Técnico
Vocacional (ESTV), da apoio a reconstru¢do do sistema educativo de Timor-Leste e a
consolidagdo da lingua portuguesa como lingua de escolarizacdo. Verifica-se a presenca
de uma equipa de formadores portugueses destinados a cada tipo de ensino referido: no
ESG ¢ composta por 12 formadores em diferentes areas; no ESTV ¢ composta por 13
formadores e outros professores que ja trabalharam neste projeto. Os trabalhos realizados
pelo grupo ESG consistem em dar apoio pedagodgico, auxiliar os professores na
preparagao de aula (plano de aula), exames e testes, supervisionar o curso intensivo, dar
curso de formagdo de formadores, e dar o apoio cientifico-pedagogico aos professores de
todas as disciplinas do ESG. As atividades do grupo ESTV estio centradas em oferecer
um curso de lingua portuguesa aos quadros do Ministério da Educacdo, professores do
ESTV e aos jovens em alguns distritos; dar o apoio pedagogico as escolas do ESTV; dar
o0 apoio na implementagdo do Novo Curriculo do ESTV.

Os dois governos, através do Ministério da Educac¢do de Timor-Leste e Portugal,
assinaram um protocolo de cooperagao relativo a implementacao ¢ ao funcionamento do
projeto do Centro de Aprendizagem e Formacao Escolar de Timor-Leste em 02/01/2015
no Palacio das Laranjeiras, em Lisboa, destinado, principalmente, aos professores das
Escolas de Referéncia de Timor-Leste, dado que estas escolas apresentam boas praticas
educativas com base no curriculo nacional de Timor-Leste em lingua portuguesa. Os dois
Governos decidiram de aprofundar a cooperagdo no sector da educagdo e na formacao de
professores tendo em vista a elevagdo dos niveis de desempenho dos alunos que
frequentavam nestas escolas, desempenho este que ja ¢ apreciavel.

O Instituto Portugués (IP) e uma delegagao do Instituto Nacional de Formagao de
Docentes e Profissionais da Educacdo (INFORDEPE) realizaram um encontro de trés
dias em Lisboa, entre 19 e 21 de agosto de 2015, para discutir e acordar um modelo de
intervengdo para o 3° ciclo e ensino secundario do sistema educativo de Timor-Leste. Foi
estabelecido um acordo cooperativo de trés anos (de 2015 a 2018) para assegurar a
qualidade cientifica e pedagdgica da agdo, implicando a mobilizagdo de até um maximo

de 12 (doze) professores portugueses para o 3° ciclo visando uma melhoria de
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competéncias em lingua portuguesa e 15 (quinze) professores para o ensino secundario,
visando a melhoria de competéncias para didatica dos contetidos curriculares.

Quanto a cooperacdo brasileira, a Agéncia Brasileira de Cooperacdo (ABC)
também deu a mao no desenvolvimento do sector educativo. Esta cooperacdo levou trés
anos (2002-2005) com o objetivo de cooperar na reestruturagdo do pais em diversas
areas: educagdo, agricultura, e formacdo profissional. O primeiro projeto consistiu em
criar o Centro de Promog¢do Social, a Formagdo Profissional e o Desenvolvimento
Empresarial de Becora®. O objetivo deste projeto era capacitar mio-de-obra timorense
nas areas da construcdo civil, marcenaria, costura industrial, hidraulica, eletricidade,
panificacdo e informatica com vista a introduzir no mercado de trabalho timorenses
profissionais para atuarem ativamente na reconstru¢do do pais. Ambas os projetos de
cooperacdo foram bastante desenvolvidos no territorio, principalmente no sector da

educagdo, na capacitagao dos quadros educativos.

a formacdo de professores, em 2012 da cooperacdo brasileira foi
constituida de elementos que explorassem uma abordagem comunicativa,
utilizando o programa: de Lingua Portuguesa do 10° Ano de Escolaridade
e o Guia do Professor e Manual do Aluno, material produzido pela
Universidade de Aveiro/Portugal. (Canarin & Canarin, 2013:7)

A cooperacdo brasileira preocupou-se, pois, com uma parcela particular de
professores. Os formandos se encontram numa encruzilhada de dois horizontes, como
afirma Albuquerque: portugués brasileiro vs portugués europeia... surge o conflito
ensino da norma europeu (pelos professores portugueses) x ensino de norma padrdo do
Brasil (pelos professores brasileiros). (Albuquerque, 2010: 36). A questdo que se pode
colocar aqui seria a de decidir que portugués deverad ser usado em Timor-Leste se as
cooperagdes continuassem o se curso no pais. Por outro lado, cada projeto implementado
pelas cooperagdes, neste caso, Portugal e Brasil, introduziram os seus sistemas, os ritmos
de ensino e as maneiras de expressoes completamente diferentes. Assim, € preciso pensar
para ndo haver problemas e duvidas que vao vir pelos formandos enquanto exercem suas

fungdes no futuro.

8 Uma das zonas situada na parte leste do capital de Timor-Leste
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6. As competéncias dos professores

Como ja referi anteriormente, preocupo-me, particularmente neste trabalho com a
formacdo bem como com as praticas dos professores do ensino particular e catolico que
ndo coincide totalmente, nas suas condi¢des gerais, com 0 que se passa no restante
territério; porém, ¢ possivel tecer algumas consideragdes de carater geral que pela sua
natureza, sao extensiveis a toda a realidade de formacao.

Qualquer formagdo em si oferece ideias e conhecimentos novos € instrui grupos
profissionais pelos formadores qualificados e tém dominio da profissdo. Para assumir um
papel profissional, o individuo deve possuir um minimo de competéncia - o
conhecimento, a lideranca adequada para exercer a sua fungdo. Peterson salienta trés
dimensdes que devem incorporar este conhecimento: saber (homo sapiens), fazer (homo
faber), e ser (homo socialis) (Peterson, 2003:31). Relembre-se, para o efeito que o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas — Aprendizagem, Ensino,
Avaliagao (2001) inclui na definicido de competéncia as dimensdes sociocultural

(experiéncia do mundo), as capacidades interculturais (mediadoras, entre culturas:

...como conhecimento e a experiéncia do mundo, o conhecimento
sociocultural (sobre o modo de vida na comunidade-alvo e as diferencas
essenciais entre as prdticas, os valores e as crencas nesta comunidade e
na propria sociedade do aprendente), as capacidades interculturais
(que medeiam entre duas culturas), a competéncia de aprendizagem e as
capacidades prdticas do quotidiano e da competéncia de realizacdo”.

(QECR, 2001: 219).

E, portanto, balizada nesta perspetiva que a docéncia deve ser encarada. (Alonso,
1988:51, apud Mesquita, 2013:33) acrescenta que a “esséncia duma profissao ¢ possuir
um corpo coerente e estruturado de conhecimentos”, sejam eles técnicas, linguagens,
valores, destrezas, que constituem a cultura profissional do professor, torna-se premente
refletir sobre o que torna um profissional competente para exercer da sua fungdo.
Portanto, a competéncia de um profissional de ensino ¢ a que permitira, necessariamente,
possuir elementos adequados para uma determinada fun¢do; a de exercer um papel no
espaco educativo e instaurar os seus conhecimentos e habilidades no ambiente do

trabalho.
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No ambiente educativo, a nocdo da competéncia sujeita-se aos componentes
cognitivos de um individuo profissional e os elementos representativos que possam
interagir com publico-alvo em tarefas determinadas. Os respetivos profissionais nao
bastam ficar com as suas capacidades que eles possuem, tentam de alguma forma ou
outra, mobilizar os seus conhecimentos na area educativa.

Como terei oportunidade de refletir nas consideragdes finais desta dissertagao, o
contributo da abordagem baseada em género, como complemento de uma formagdo
solida para a docéncia baseia-se na flexibilidade das propostas mais genuinas e no modo
como elas se entrecruzam criativamente com as competéncias essenciais de um professor
de lingua, designadamente nas condicdes desfavoraveis em que o ensino se desenvolve
em Timor-Leste: uma competéncia linguistica e metalinguistica, uma competéncia
curricular, uma competéncia didatica e metodologica, uma competéncia avaliativa e,

finalmente, uma competéncia intercultural.
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Capitulo II

Os estudos de base genoldgica no ensino das linguas e os seus

pressupostos

Tendo contatado, no ambito do mestrado com as perspetivas de ensino de base
genoldgica, e reconhecendo a sua importancia no ensino das linguas, incluindo a lingua
materna, sobretudo no desenvolvimento das competéncias de compreensdo e expressao
escrita considero necessario que se aprofunde as condi¢des de aplicagdo das propostas
oriundas da ABG. Antes, porém, estando no amago deste trabalho, sobretudo, uma
proposta para que sejam considerados, na formagdo de professores de Timor-Leste, os
principios e os pressupostos de uma abordagem de ensino de base genoldgica, fard
sentido que revisite alguns dos conceitos principais que sustentam aquela abordagem,
desde logo, o pensamento da linguistica sistémico-funcional sobre a lingua. Este capitulo
sera dedicado a apresentacdo dos principais aspetos definidores de uma abordagem de
base genologica, a uma referéncia aos principais programas em torno dos quais a
abordagem se desenvolveu. Comecarei por referir-me ao conceito de lingua subjacente e
a teorizagdo sobre o “contexto”, parte substancial da qual se desenvolveu no interior da

linguistica sistémico-funcional.
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1. A lingua na perspetiva de linguistica sistémico-funcional

No ensino das linguas, em geral, desde hd muito que se abandonaram as
perspetivas tradicionais que ora veem na lingua um conjunto de regras que urge aprender,
ora a encaram no contexto de uma formalidade descritiva. O caminho foi longo, tendo
tido evolugao decisiva ao longo dos anos setenta e oitenta do século passado, quando
varios autores, entre os quais, D. Hymes, procuraram focar a sua aten¢ao na definicao de
competéncia (em lingua) e numa melhor compreensao do ato comunicativo. Nesta ordem
de ideias Hymes aprofunda a nocdo de competéncia em lingua quando “define a
competéncia comunicativa a partir da observacao das formas em que os falantes realizam
o significado de um evento comunicativo” (Hymes,1972 apud Costa, 2012:31). Uma
competéncia que se realiza em contexto, portanto, onde contribuem fatores sociais,

culturais, interativos, discursivos, entre outros.

A Declaracdo Universal dos Diretos Linguisticos assinada pelas instituicdes e
organizagdes ndo governamentais em Barcelona (1996), no seu preambulo, alude aos

principais fatores que podem intervir na situacdo das linguas:

a situacdo de cada lingua, tendo em conta as consideragoes
prévias, é o resultado da confluéncia de uma multiplicidade
de fatores: politico-juridico; ideologicos e historicos;
demogrdficos e territoriais; econémicos e sociais; culturais;
linguisticos e  sociolinguisticos; interlinguisticos e
finalmente, subjetivos. (Declaracdo Universal dos Diretos
Linguisticos, 1996)

A par dos avancos que vinham da éarea da filosofia, da sociolinguistica, da
linguistica educacional, um modelo de estudo e conhecimento da lingua veio sendo
desenvolvido, modelo este alicer¢ado em principios muito préximos dos acima referidos
(cf. um conceito funcional de lingua, a énfase na lingua em uso). Trata-se da Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), modelo comum da descricio e da analise linguistica
desenvolvido desde séc. XX cuja figura principal ¢ Michael Halliday e que sustenta a
perspetiva genologica do ensino das linguas que ¢ assumida neste trabalho. A linguagem

¢ vista como um sistema semiotico-funcional e ndo estrutural ou formal como os modelos

dominantes, como sublinha Carlos Gouveia:
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... podemos distinguir a LSF pelo facto de ser uma teoria de
descricdo gramatical de base paradigmdtica, ao contrdrio
do que é tendéncia geral em outras teorias de descri¢cdo
gramatical, que se fundamentalmente de base sintagmadtica.
(Gouveia, 2009; 22)

A Dbase paradigmatica afirmada permite que se distinga muito claramente
(Halliday, 1973:104) uma fun¢do logica, gramatical, referindo-se aos elementos
linguisticos; formas e regras do funcionamento operacional da lingua, das fungdes
determinantes da lingua quando analisamos a lingua no papel que ela desempenha na
nossa vida.

Utilizar a lingua para expressar os significados, comunicar com as pessoas, dar
opinides, sugerir, tudo isto exige uma presenca de locutores e de uma audiéncia que t€ém
de ser levada em consideragao no momento da analise de um texto e do seu ensino. Esta ¢
uma grande mudanca que tem consequéncias no ensino de uma lingua, designadamente,
de uma lingua ndo materna.

A lingua, sustenta Gouveia, ¢ concebida como uma entidade construida
socialmente a partir das escolhas dos falantes: a lingua organiza-se em torno de redes
relativamente independentes de escolhas e que tais redes correspondem a certas fungoes
bdsicas da linguagem (Gouveia, 2009:15). A par dos sistemas linguisticos, os falantes da
lingua usam-na para cumprir, sobretudo, determinados propositos sdciocomunicativos
principais que foram denominados de metafun¢des. Halliday propde trés metafungdes
primordiais, a saber:

a) Fungdo ideacional — a linguagem serve para expressamos conteudo, para darmos
conta da nossa experiéncia do mundo, seja este o oral, exterior ao sujeito, seja
este o da nossa propria consciéncia, interno a nos proprio;

b) Funcdo interpessoal — a linguagem serve também para estabelecermos e
mantermos relagdes sociais uns com outros, para desempenharmos papéis
sociais, incluindo os comunicativos, como ouvinte e falante;

c) Fungdo textual — a linguagem proporciona-nos a possibilidade de estabelecermos
relagdes entre partes de uma mesma instancia de uso da linguagem, tornando-as,

entre outras possibilidades, situacionalmente relevantes.
Por outras palavras, a metafuncdo interpessoal permite o estabelecimento, a

manutencdo da interacdo entre as pessoas dentro dos limites pessoais que os proprios
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interatantes definem. A metafun¢do ideacional permite expressar as ideias, sejam reias ou
imaginarias. Por ultimo, a metafuncao textual ocorre quando organizamos as duas
metafungdes referidas para orientar os nossos significados.

O ponto de vista de Halliday quanto as fungdes sociocomunicativas da lingua
pareceu-nos muito favoravel para visionar um trabalho preparatério para com os falantes
timorenses, perspetivar o uso que eles fazem da lingua portuguesa, considerando em
Timor, a realidade linguistica que o pais tem vivido desde 2001, altura da independéncia,
ndo ignorando a realidade histdrica vivida antes da independéncia pelas populagdes tanto

adultos, jovens e criangas.

1.1. Lingua em contexto social

Portanto, nesta vertente, a lingua ¢ concebida, antes de mais como entidade que
encontra a sua esséncia no contexto social em que ocorre: language arises in the life of
the individual through an ongoing exchange of meanings with significant others
(Halliday 1978:1 apud Richards & Rodgers, 2014: 202). A vida das pessoas desenrola-se
e desenvolve-se na medida em que a troca dos significados nas suas comunicagdes diarias
com outros € eficaz; ou seja, a lingua surge na vida dos individuos através da troca de
significados com outras pessoas.

Firth (1937) estabeleceu o termo sociological linguistics como o mais favoravel
para um debate do estudo da lingua na perspetiva social. Nesta discussao resultou um
plano de descrigdo e classificagdo (describing & classifying) dos elementos contextuais,
em torno do qual aquele linguista usou pela primeira vez no interior dos estudos
linguisticos o termo “contexto da situacdo”. Para este autor, (Firth. 1937, 1966, 1970), o
significado das palavras resulta da relagdo de diversos fatores na sua interagdo com o
meio: ou seja, o ambiente circundante, os participantes, os seus gestos, a voz e as
tonalidades assumidas, outros sons produzidos, o comportamento dos participantes direta
ou indiretamente envolvidos, para além das proprias palavras formam o “contexto da
situacdo”. Firth remete o fulcro das suas observagdes para um conceito até entdo pouco
valorizado no estudo das linguas - “meaning” (significado), defendendo que, tal como o

contexto da situagdo, o significado também ¢ produzido pelas pessoas nele envolvidas.
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Finalmente, Halliday, um dos discipulos de Firth, deu corpo as observagodes feitas,
reorganizando-as num modelo tripartido (Halliday 1973), e ird sublinhar o seu
entendimento aproximado sobre o assunto, salientando o potencial de possibilidades que
se oferecem ao falante:

Language, from this view, is a range of possibilities, an open-
ended set of options in behaviour that are available to the
individual in his existence as social man.. (Halliday,1975:49)

A lingua ¢ apresentada como um conjunto de possibilidades e limites de atitudes

ao dispor do falante, no ambiente em que se insere.

1.2. Lingua em contexto educacional

A lingua em contexto educacional estd dependente do sempre reduzido ambiente
natural escolar que € necessario criar. Para que haja uma aprendizagem da lingua, seja
falada ou escrita, ¢ forcoso proporcionar ao aprendente todos os niveis de lingua
(fonético-fonologico, morfologico, sintatico, lexical e semantico) numa harmonia
possivel com o mundo real em que as interagdes se desenrolam. A aprendizagem da
lingua ndo ¢ apenas conhecer estas componentes, exige um vasto grau de entendimento
das palavras e dos enunciados.

O modo como se relaciona este ambiente envolvente, exterior ao ato de
comunicar, foi uma das preocupagdes da linguistica sistémico-funcional, tendo a sua
teorizagdo estabilizado na concecdo de dois niveis; o Registo, correspondente ao contexto

da situa¢do e o Género, nivel mais abstrato, correspondente ao contexto da cultura. A

seguinte figura apresenta o modelo com base nos niveis de estratificacdo da LSF.
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Figura 1 — Estratificagdo da lingua segundo a LSF’

2. Registo e Género

Firth, Hasan, Halliday, Martin, entre outros autores, formalizam um continuum
de propostas que estabilizou na designada teoria do Registo e do Género - “Register and
Genre Theory”. Nas palavras de Eggins e Martin, a variagdo em lingua esta
indissoluvelmente ligada a variacdo em contexto, pelo que a modelizacdo deste ndo ¢

mais do que um esfor¢o de dar conta dessa variagao:

.R&GT approaches seek to explain linguistic variation by
reference to variation in context: that is, explicit links are made
between features of the discourse and critical variables of the
social and cultural context in which the discourse is enacted.
Register and genre are the technical concepts employed to
explain the meaning and function of variation between texts.

(Eggins e Martin, 1997:234)

Esta concegdo da teoria do Registo e do Género, basicamente, permite explicar as
variedades linguisticos num determinado contexto, ou seja, explicar as fungdes e
significados dos textos. As vantagens de tal modelizacdo sdo sintetizadas por Gouveia

(2009) nos seguintes termos:

9 Power point cedido num seminario de Didatica do Portugués LE/L2, A. Avelar FLUL, 2014.
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... as conceptualizacoes de género e de registo no dominio da LSF
permitem-nos, por um lado, lidar analiticamente com a variacdo
funcional dos textos, com 0 modo como os textos sdo diferentes e
com as motivagdes para tais diferengas; por outro, trabalhar com
a relacdo probabilista entre o texto e o seu contexto,
configuradora tanto de uma previsdo textual, a partir do
contexto, como de uma deducdo contextual, a partir do texto.

(Gouveia, 2009: 27)

O Registo ¢, pois, concebido como uma explicagdo tedrica para a constatacao de
senso comum de que a lingua ¢ usada de forma diferente, em diferentes situagdes. Neste
quadro, o Registo é composto por trés variaveis: Campo (field), que se refere a natureza
da a¢do social; Relacao (renor) que diz respeito a natureza dos participantes, o estatuto e
a norma/estrutura; e por ultimo, o Modo (mode) que diz respeito a ‘“organizacdo
simbolica do texto, o estatuto em si, a fung¢ao do texto, incluindo o canal (quer escrito ou
falado), o modo retorica, persuasivo, expositivo, didatico, por exemplo (Eggins & Martin,
1997: 239).

A teorizagao sistémico-funcional estabelece uma relagao entre estas variaveis e as

trés metafungdes, como pode ser observado no Quadro 1.

Metafuncio (Organizacao da lingua) Registo (Organizag¢do do contexto)

Significado Ideacional (recursos para a | Campo (acdo social)
producao do contexto)

Significado Interpersonal (recursos para a | Relagdo (estrutura)
interacao)

Significado Textual (recursos para a | Modo (organizacdo simbolica)
organizagao do texto)

Quadro 1 — Organizacao da lingua (Metafuncio) e organizaciao do contexto (Registo)

O conceito do género, tal como apresentado pela Escola de Sydney, que ¢ seguida
neste trabalho, afasta-se do tradicionalmente ligado aos tipos da produgdo literario;
novelas, poemas, romances e teatro. Procura-se um conceito que abarque o modo como as
coisas sdo feitas, quando a linguagem ¢é usada para alcangd-las (Gouveia, 2009:28). Nas

atividades sociais que desenvolvemos diariamente estdo associados diversos géneros que
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designamos naturalmente por, por exemplo, biografias, manuais, artigos de jornais,
receitas de culinaria, palestras, relatorios, ensaios, seminarios, testes. Nesta medida, os
diferentes géneros sdo entendidos como diferentes formas para uma utilizagdo da lingua

em diferentes tipos de atividades, como afirmam (Eggins e Martin (1997):

(...) os linguistas definem os géneros funcionalmente em termos
dos objectivos sociais. Assim, géneros diferentes sdo modos
diferentes de usar a lingua para cumprir diferentes tarefas
culturalmente estabelecidas, e textos de diferentes géneros sdo
textos que cumprem objetivos diferentes na cultura. Assim, o
reflexo mais significativo nas diferencas de objetivo sdo as etapas
estruturais pelas quais se desenvolve um texto. A teoria de género
sugere que textos que realizam diferentes atividades na cultura se
desenvolvem de modos diferentes, organizando-se em diferentes
etapas ou estddios. (Eggins e Martin, 1997:236)

Por género, incluem-se textos e tipos de discurso que apresentam uma coesao
interna idéntica ¢ o mesmo propdsito social em resposta a contextos culturais
determinados.

Genres respond to cultural contexts in which they achieve their
purposes, so their realizations vary and evolve as they are created
in new ways in different contexts. (Schleppegrell, 2004:83)

Apesar deste objeto de estudo ser tao flexivel, devido a evolugdo constante das
linguas, acreditamos ser de grande valia investir na classificacdo e ensino de géneros em
contexto escolar, com o intuito de melhorar o nivel de formacdo académica dos alunos.
Uma vez que os géneros servem as necessidades sociais, ter habilidades para expressar-se
através da linguagem permite ao ser social (aluno) compreender e participar de contextos

sociais em que emergem os diferentes géneros.
3. Texto e contexto
Tradicionalmente ao observar o texto pode ser escrito e oral; longo e curto e ¢

composto por grafias/morfemas; frases/oragdes que sdo produzidos com significados

pelas pessoas e serem interpretados por outros individuos que sabe falar esse idioma.
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As diferentes escolhas linguisticas feitas pelos falantes resultam do proposito com
que os textos sao produzidos;

Texts produced for different purposes in different contexts have
different features, because different lexical and grammatical
options are related to the functional purposes that are fore
grounded by speakers/writers in responding to the demands of

various tasks. (Schleppegrell, 2004: 18)

A teorizagdo prosseguiu numa linha de continuidade Hasan (1977; 1984; 1985,
Halliday e Hasan, 1980: apud Eggins e Martin, 1997) sendo permanente a énfase posta na
inter-relacdo sistémica entre a organizacao da linguagem e a organizacao do contexto. M.

Halliday referindo-se ao conceito de texto fa-lo do seguinte modo:

When people speak or write, they produce text. The term ‘text’
refers to any instance of language, in any medium, that makes
sense to someone who knows that language. (Halliday, 2004:3)

O texto ¢ visto como possuindo multiplos significados constituindo qualquer
amostra de lingua que seja operacional e que funcione como uma unidade semantica num
determinado contexto de situagdo ¢ considerado, pela LSF como um texto. (Halliday &

Hasan, 1976: 293)

Um texto é basicamente formado por significados que, para
serem comunicados, necessitam de ser codificados e expressos
através de um sistema grdfico, fonico ou de sinais visuais, sendo
verdadeiramente relevante que esse agregado de lingua resulte
numa unidade semdntica consistente. (Avelar, 2008: 33)
Esta perspetiva revela como a linguagem evolui e muda de contexto para contexto
e como os falantes/escreventes participam nessa evolugdo. E também crucial porque
permite perceber como ¢ que desenvolver novas formas de usar a linguagem permite
adquirir novas formas de pensar.
As escolhas que os falantes fazem aquando da producdo textual, escolhas de

Registo, dependem da situagdo de comunicag¢do, Contexto de Situacdo; as escolhas

genoldgicas dependem do Contexto de Cultura.
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A LSF ¢ o ambiente em que a ABG tem lugar, desde logo, pela consideragao dos
elementos linguisticos que realizam os géneros, nao encarando os textos como possuidores
de natureza imutavel, mas como processos sociais que se realizam através de certas

escolhas linguisticas.

Students need knowledge about the social purposes and the linguistic
features that realize those purposes in different genres because each
discipline has evolved a way of using language that interprets the
world in its own terms students need to learn the language of the
different school disciplines if they are to be effective in doing school-

based tasks. (Schleppegrell, 2004: 157)

Na Fig.2 , original de Martin, 1996, ¢ possivel visualizar 0 modo como a LSF
concebe a relagdo entre o Contexto e o Texto pela incorporacdo das variaveis de Registo

(Campo, Relagdes e Modo) e do estrato mais abstrato, o Género.

genre.-‘fﬂ‘\

metaredundancy
register ':;r (tealisatinm)

la.nguagej

Figura 2 Lingua em relagdo ao registo e género (Martin,1996:307 apud E. Pedro)

Aos diversos usos da lingua em contexto, a LSF atribui a designag¢do de Registos
e defende a relagdo entres estes usos sociais e o sistema linguistico. Trata-se da Teoria do
Registo e Género que tem em mente a relevancia do contexto, assumindo que este explica
as producdes linguisticas especificas, assim como estas explicam aquele. Avelar (2008:
41). Sera pertinente verificar o modo como o projeto Reading to Learn sentiu necessidade
de, assumindo o modelo funcional da lingua em contexto, tornar mais transparente, visual

graficamente, a relag@o texto\contexto, ao incluir as nog¢des de paragrafo, frase (palavra e

grupo):
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Functional model of language in context

\ context
patterns
within

the word

Figura 3 — Modelo funcional da lingua (Martin e Rose, 2012:215) estd na dissertagdo
Carolina — Bibliografia

Em todo o caso, deve prevalecer a visdo de Martin e Rose, retomando uma

definicdo classica do proprio Jim Martin:

As a working definition we characterised genres as staged, goal oriented
social processes. Staged, because it usually takes us more than one step
to reach our goals; goal oriented because we feel frustrated if we don’t
accomplish the final steps; social because writers shape their texts for
readers of particular kinds. (Martin & Rose, 2008:6)

Esta defini¢do assenta no trabalho de descricdo de alguns géneros académicos de
escolas primdrias e secundérias de Sydney na Australia e, sintetiza o que de fundamental
ha no construto. Seja qual for a intencdo ou forma de comunicagdo (oral ou escrita) ha
sempre uma relacao de dependéncia entre quem fala/escreve e quem ouve/reage, sendo
essa relagdo dialética e constante, como sugerido por Halliday previamente (1985, 1994,

2004).

4. Bases para uma analise de base genoldgica

Ao agrupar enunciados que ocorriam em determinados contextos e ao estuda-los a
partir de sua fun¢do sdciocomunicativa, linguistas como, Hasan, Martin, Christie, Rose
entre outros contribuiram para a formag¢do do que € hoje mais largamente conhecido

como ‘Register and Genre Theory’ (R&GT), (Eggins e Martin, 1997) ou, em portugués
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‘Teoria do Registo e do Género’ (TR&G) (Avelar, 2008).

A teoria do Registo e do Género surgiu, portanto, da investigacao de linguistas de
diversas areas, com objetivos educacionais ou nio, sobre 0 modo como os tipos de
discurso ou textos se diferenciam ou se assemelham. Esta foi a via mais direta para lancar
as bases do que veio a ser a Abordagem Baseada em Género (ABG). A teorizacao
consolidou-se num primeiro projeto denominado Writting project and Language and
Social Power que tinha como objetivo estudar as razdes do fraco aproveitamento dos
estudantes australianos na expressao escrita e na interpretacao dos textos.

Martin, Joan Rothery e Frances Christie, entre outros investigadores que, tendo
participado no desenvolvimento do primeiro projeto acompanharam de perto ou
estiveram diretamente relacionados com os dois principais projetos que se seguiram:
Write it Right, que descreveu os géneros pensando nos alunos do secundario nos anos
noventa e Reading to Learn que, na primeira década do século XXI, desenvolveu uma
metodologia integradora da leitura e da escrita na aprendizagem do curriculo no ensino
bésico, secundério e universitario. E de referir que se desenvolveu na Europa um projeto
internacional designado por Teacher Learning for European Literacy Education
(TeL4ELE) com a participagdo de investigadores portugueses. No ambito deste projeto,
foi estabelecida, para o universo portugués, a adaptacdo da Rede de Géneros estabelecida
pela equipa de Reading to Learn, designadamente por David Rose. Abaixo apresento a

Rede de Géneros Escolares, adaptada do Programa Ler para Aprender.
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REDE DE GENMEROS ESOOLARES — PROGRAM A LER PARA APRENDER
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O mesmo grupo de investigadores portugueses adaptou as
propostas desenvolvidas pelo Projeto Reading to Learn no que diz respeito aos
propositos sociocomunicativos e as etapas definidoras de cada género. Abaixo

sintetizo num quadro o essencial dessas propostas.
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Géneros Escolares e Etapas e propdsitos sdciocomunicativos

Projetos Reading to Learn/ TeL4ELE

Familias de Género Proposito Etapas
Géneros Séciocomunicativo
Relato Relatar eventos Orientacao.Rol de
eventos
Resolver uma | Orientagdo
Narrativa complicacdo Complicagdo
Avaliagao
Resolugdo
Historias Apreciar
Exemplum comportamentos Orientagdo
(complicagdo nao Complicacao
resolvida) Avaliagao
Partilhar emogoes Orientagdo
Episodio (complicagdo ndo Complicacao
resolvida) Avaliagdo
Relatar eventos, Lead
apresentando Angulos
Noticia Jornalistica diferentes angulos
sobre os mesmos
Relato Relatar etapas da Orientagdo
Autobiografico minha vida Etapas
Estruturacdes Relato Biografico Relatar etapas da vida Orientagao
Historicas de outra pessoa Etapas
Relato Historico Relatar etapas na Background
historia Etapas
Explicagdo Explicar uma Fendmeno
Sequencial sequéncia de eventos Explicacao
Explicagdes | Explicagdo Fatorial Explicar causas Fendémeno
multiplas para uma Explicacao
consequéncia
Explicacao Explicar Fendmeno.
Consequencial consequéncias varias Explicagao.
de uma causa
Relatorio Classificar e Classificagao.
Descritivo descrever um Descrigao.
fenomeno
Relatorios Relatorio Classificar e Classificagao.
Classificativo descrever diferentes Descrigao.
tipos de fendmenos
Relatério Descrever Classificagao.
composicional partes de um todo Descri¢do
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Instrucao Como fazer
uma atividade Objetivo
(algoritmo:  receita, Equipamento
experiéncia, Passos
montagem de
equipamentos)
Procedimentos
Relatar como
Relato de | se fez uma atividade Objetivo.
Procedimento (relatério de um Método.
trabalho Resultados.
experimental)
O que fazer e o que
Protocolo ndo fazer (regras, Lista
avisos, leis)
Tese
Exposicao Defender um Argumentos
ponto de vista Reiteragdo da
Argumentos tese
Discussao Discutir dois ou mais Questao
pontos de vista Lados
Resolugao
Opinido Exprimir sentimentos Avaliacao
acerca de um texto Reacdo
Reagoes a textos Avaliar um texto Contexto.
Resenha (verbal, visual ou Descricao do
musical) texto.
Avaliagido
Interpretar a Avaliacao.
Interpretacao mensagem de um Descricdo do
texto texto.
Reafirmacéo.

5. Ciclo de Aprendizagem

Uma das formas mais diretas de sintetizar as principais ideias de uma abordagem

de base genologica ¢ conhecer o ciclo de aprendizagem proposto. Assim, uma abordagem

de base genologica esta estruturada segundo um esquema que envolve momento

principais que abaixo sintetizarei. Estes momentos formam o chamado Ciclo de

Aprendizagem que se estrutura em trés niveis de intervencao, designados respetivamente

por Ciclo Externo, Ciclo Intermédio e Ciclo Interno, como pode ser observado na fig. 4
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- Preparagdo para a Leitura
{Desconstrucdo)

Figura 4 — Ciclo de Aprendizagem na Pedagogia de Género. Rose & Martin, 2012: 147
(adaptagdo projeto Tel4ELE in Webin@rDGE

Como pode ser observado, ¢ dado um grande destaque, em primeiro lugar, a
relagcdo com o curriculum, sendo que este constitui um primeiro elo com o topico desta
dissertacdo. Numa formagdo de professores, designadamente se pensada para realidades
tdo suscetiveis como a Timorense, a submissdo ao desenho curricular, sendo necessaria,
merece ser considerada dentro de um leque de criatividade resultante da realidade em
presenca.

Nao bastard ao ensinante seguir as orientagdes propostas pelas autoridades; pelo
contrario, situagdes como a timorense exigem que o docente tenha uma consciéncia dos
documentos fundadores de um curriculum no ensino de uma lingua nao materna (cf.
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, Portefolios de linguas, etc.), mas
também serd necessario que o ensinante tenha conhecimento das principais e mais
recentes estudos sobre a mudanca curricular e até sobre as diferentes politicas
implementadas no mundo, designadamente em paises com situacdes idénticas a
timorense. A este conjunto de conhecimentos chamaremos Competéncia Curricular,
como adiante discutirei, juntam-se outros trés topicos que se situam, tal como o primeiro,
a montante do trabalho em aula, mas constituindo preocupac¢do fundamental para a

aplicagdo de um ensino de base genologica: sele¢do de textos, planificacdo e avaliagdo.
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Se a planificacdo e a avaliagdo sdo, em regra, devidamente trabalhadas em outras
abordagens de ensino, bem como na formacdo de professores, a selecao de textos
constitui uma exigéncia particular numa ABG posto que esta se submete a critérios
genologicos restritos. Nos comentérios abaixo, farei uma apresentacdo dos topicos mais

salientes do Ciclo de aprendizagem proposto.

S5.1. Primeiro nivel de intervencdo: Preparacdo para a Leitura, Construcio

Conjunta e Escrita Auténoma

A Preparacdo para a Leitura, primeira fase do primeiro nivel, como pode ser
designada, ¢ ja realizada por muitos professores que trabalham inspirados em outras
abordagens de ensino; aqui, todavia, a intencdo ¢ que a mesma seja levada a sério,
suficientemente planeada e que ocorra obrigatoriamente sempre que haja um texto novo a
ser trabalhado. As estratégias sdo simples e visam garantir que todos os alunos partam
para a descoberta do novo texto com conhecimentos gerais sobre este. Cabe ao professor
resumir oralmente as principais incidéncias do texto de modo a dar suporte aos alunos em
relacdo ao tema. A escolha do texto ja tera sido criteriosa, distinguindo-se, aqui, se esta a
lidar com um texto que estd ao nivel de compreensdo de todos os alunos ou apresenta
novidade critica. Numa aula de lingua n3o materna, a possibilidade de usar, nas aulas,
textos cujo nivel de linguagem seja superior ao da média do grupo ¢ uma pratica pelo que
o desafio reside em colaborar para que o nivel de leitura e compreensao total do texto seja
a melhor. E habito falar-se em Negociacdo do Campo (negotiating field), momento
previsto para definir o Campo (a parte que sera explorada, o que os alunos ja sabem sobre
este, que experiéncias e atividades fardo parte da exploragdo, como serdo organizadas e
anotadas as informagdes colhidas através das atividades). Também o termo
Desconstrucdo (Deconstruction) faz parte do léxico desta etapa do ciclo; envolve
esclarecimentos sobre o Contexto da Cultura (qual o propdsito social do Género em
presenca, quem o utiliza e por qué, como esta organizado); o Contexto da Situacdo (qual
o Registo, ou seja, esclarecimentos sobre as trés varidveis, Campo, Modo e Relagdes e,

ainda, algumas caracteristicas da linguagem.
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A Construcdo Conjunta ¢ feita com o auxilio da metalinguagem aprendida na
etapa anterior, com base nos conhecimentos adquiridos sobre o Campo, € sob o constante
apoio do professor: In the Joint Construction stage the teacher is expected to take up a
similar role with the whole class, or with a small group. (Rothery, 1996: 105). O aluno
devera proceder a tomada de notas, a recolha, selecdo e organizagdao da informacgao
pertinente. Na Construcdo Conjunta ¢ fundamental que o professor guie os alunos na
constru¢do do texto e, preferencialmente, apoie o trabalho da escrita para que estes se
concentrem no contetido e no formato do género. Posteriormente, o texto resultante sera
distribuido por todo o grupo ja& que vai servir de apoio para as respetivas Construgdes
Individuais, quando escreverem um texto, seguindo o mesmo modelo. Pode-se encarar
esta etapa como um momento de preparacdo para a Escrita Autonoma, reunindo
informagdes sobre o Campo através de pesquisas, usando questdes guiadas para
atividades graduadas incluindo: observagdes, entrevistas, filmes e videos, leituras,
anotagoes.

A Escrita Autonoma, individual de um texto do mesmo género (como na
Construgdo Conjunta), consiste num exercicio em que pode haver consulta com o
professor e os colegas sobre a producdo escrita, edi¢do ou reconstru¢do da escrita. Deve

ocorrer uma avaliacdo critica do trabalho.

5.2. Segundo nivel de intervencido: Leitura Detalhada, Reescrita Conjunta e

Reescrita Individual.

A Leitura Detalhada sera, porventura, a etapa do ciclo mais importante, podendo
levar algum tempo até que se atinja o objetivo principal: fazer com que todos os alunos
de um grupo compreendam o texto e possam fazer uso das estruturas que contenha em
sua propria produgdo. Para este fim, um pequeno excerto do texto lido ¢ previamente
selecionado pelo professor para a Leitura Detalhada, acreditando-se que as competéncias
de leitura adquiridas no trabalho sobre a parte escolhida sdo transferiveis para outras do
mesmo texto ou até para outros textos (Rose e Martin, 2012: 214). Por esta razdo, escolha
do excerto deve ser criteriosa e levar em conta o nivel elevado de estruturas que se quer

levar a compreensao dos alunos. Lembre-se que esta pedagogia propde o recurso a textos
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de nivel mais avangcado quando comparados aos textos que os alunos ja conseguem ler
sozinhos.

Detalhada, aqui, significa que o professor ira ler o pequeno texto criteriosamente
selecionado, e em seguida, ler cada frase com os alunos identificando e sublinhando
grupos de palavras encontrados ao longo do texto. A unidade linguistica em foco na
Leitura Detalhada ¢ a frase (Rose, 2011:2) que, de um ponto de vista semantico,
corresponde a uma oragdo ou a um complexo oracional; muitas vezes, ¢ o facto de
integrar oragdes desniveladas (oragdo simples) ou uma sequéncia de oragdes conectadas
hipotatica ou parataticamente que torna a leitura dificil ao aprendente, sobretudo se a sua
lingua materna é de tipologia diferente. E usado, pois, o excerto de texto rico em
estruturas do género a ser aprendido, realiza-se a tarefa de reconstrugdo deste texto de
forma muito guiada e dando todo o suporte necessario aos alunos visando a identificagao,
compreensdo € preparagcdo para as primeiras tentativas de utilizacao de estruturas de
frases sofisticadas, e das estruturas que ligam e compdem as frases, em sua escrita ou

fala.

In sum, where wordings are comparatively easy to read and
understand, they can be prepared with literal ‘wh’ cues, but where
they may not be understood, they are prepared with synonyms or
paraphrases. (...) Any text worthy of Detailed Reading will involve
inferential and interpretative levels of meaning that are scaffolded
in elaborations, even where the literal wordings are apparently
transparent. (Martin e Rose, 2012:158)

O professor apoia todos os alunos na leitura de cada periodo de um excerto
textual. Nos momentos de leitura os alunos sdo preparados para a leitura de cada frase no

texto. Existem trés indicagdes nesta fase de leitura:

a. Uma parafrase a frase completa utilizando termos do senso comum,
lida pelo professor em voz alta;

b. Uma indicacao acerca da posi¢ao da frase no texto;

c. O significado das palavras utilizadas em termos gerais ou do senso

comuim.
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No trabalho tipico da Leitura Detalhada sao consideradas as dimensdes literal,
inferencial e interpretativa da leitura, sendo as frases desconstruidas detalhadamente com
recurso aos elementos textuais, naturalmente, mas também a informagao contextual, em
interacdo com os aprendentes, interacdo esta que (Martin e Rose 2005 e Martin e Rose,
2012) segue um principio de apoio baseado em trés momentos (Preparagdo * Tarefa "
Aprofundamento). Sao fornecidas pistas consideradas suficientes para a identificacdo do
significado e feitas parafrases tanto orientadas para o 1éxico como para a gramatica.
Trata-se de um momento do Ciclo de Aprendizagem que mereceria mais aten¢do se esta
dissertagdo fosse de outra natureza, tal ¢ a importancia que ele tem no interior da
pedagogia; porém ¢ importante deixar claro que o propdsito € fornecer aos aprendentes
uma seguranga na sua compreensdo do texto baseada no detalhe e na profundidade do
conhecimento das dificuldades que o texto apresenta para que aqueles se sintam
encorajados em manipular esta informacdo, de forma expedita, em momentos
subsequentes. Estes momentos sdo, na sequéncia candnica do Ciclo a Reescrita Conjunta
e a Reescrita Individual que ndo merecerdo aqui qualquer destaque por, até certo ponto,
se aproximarem de estratégias também usadas em outras abordagens de ensino de

linguas, designadamente o Ensino Baseado em Tarefas.

5.3. Terceiro nivel de intervenciao: Construcao e Escrita de Periodos, Ortografia.

Neste terceiro nivel de intervengdo, o Ciclo Interno, o trabalho ¢ feito com um
excerto do texto ja utilizado previamente, por ser conhecido e compreendido por todos os
alunos. As estratégias para se chegar ao objetivo desta atividade vao variar de acordo
com a disponibilidade de materiais e com as habilidades dos diversos grupos de alunos;
pretende-se que eles sejam capazes de manipular a lingua contida naquelas frases de
forma a reconstrui-las utilizando os mesmos grupos de palavras e mais, que sejam
levados a perceber que o significado das palavras pode mudar, ou ndo fazer sentido se
postos de outra maneira.

Como ja mencionado acima, ao fazer referéncia as estratégias especificas deste
nivel, os alunos terdo todo o suporte necessdrio para desenvolver as habilidades

necessarias a compreensao da leitura, ortografia e escrita. Esta fase, nomeadamente
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Escrita de Periodos, ¢ um momento indicado para que o professor explore a area da
semantica em contexto e fora de contexto.

O numero de atividades e o tempo que se levard em cada fase e em cada nivel
dependera da necessidade do grupo; e ainda podem ser indicadas outras atividades para
serem feitas em casa, se algum aluno precisar. O ensino de linguas (LE/L2) impde, no
entanto, adaptagdes formais e contextuais no desenvolvimento deste ciclo interno que nao
deixa, apesar disso, de ser um nivel de intervencao inovador em termos pedagdgicos.

As etapas do ciclo podem ser realizadas com inimeras estratégias (muitas ja
conhecidas dos professores nao familiarizados com a ABG) e de forma coletiva ou
individual, dependendo das necessidades encontradas no processo de ensino e
aprendizagem. O modelo ciclico de aprendizagem nao foi pensado para ser cumprido de
forma rigida e repetida para todas as turmas, contextos, realidades e curricula.

Esta apresentacdo, breve e seletiva, do Ciclo de Aprendizagem tipico da ABG
permitira, sustentar o nexo entre o ensino ¢ a formagao de professores que farei nas
Consideracdes finais. No proximo capitulo darei conta da aplicagdo e dos resultados do
inquérito levado a cabo junto dos professores timorenses para melhor se compreender as
condi¢des de aplicagdo e a viabilidade de uma ABG no contexto de ensino em que me

situo.
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Capitulo 111

Inquérito e resultados

Uma pedagogia de base genoldgica é, no que diz respeito a formagdo de
professores, por um lado muito exigente; por outro, ¢ frequente encontrar-se em
professores com formacdo em LE/L2 uma forte sensibilidade para esta pedagogia porque
Jé& integram na sua formacdo ingredientes e intuicdo pratica para o dominio de padrdes
genologicos tipicos, o que facilita a aplicacdo da pedagogia. Este inquérito destina-se a
tentar perceber até que ponto a formagdo dos docentes inquiridos revela algumas das
virtualidades acima referidas e a perceber se, para o reduzido contexto visado (escolas
privadas e religiosas), alguma informacao de cariz genoldgico ja tomou raizes.

Porqué os professores de portugués das escolas privadas e catolicas existentes em
Dili, capital de Timor-Leste e ndo escolas publicas; neste caso do ensino basico? A razdo
pela qual o inquérito € restrito a capital do pais deve-se as condig¢des das infraestruturas e
as minhas proprias condig¢des de trabalho. Como ¢ sabido, em Timor-Leste as condi¢des
das vias de comunica¢des sao muito deficientes dificultando as deslocacdes para outros
distritos; na capital do pais mais facilmente se encontram os inquiridos visados. Os
professores do Ensino Basico das escolas publicas situadas no capital do pais, sdo todos

funciondrios do  governo e  facilmente  encontram  oportunidades  de

52



formacao/treinamentos/fornecidas pelo Ministério da Educagdo, enquanto muitos dos
professores das escolas privadas e catdlicas, ndo sendo funcionarios do Governo, apenas
contratados pelas instituicdes em que trabalham, ndo tém idénticas facilidades de
formacao.

Este capitulo ¢ dedicado a apresentagdo dos procedimentos e do inquérito ¢ a

abordagem dos dados obtidos no ambito de pesquisa em Timor-Leste.

1. Procedimentos metodolégicos

O inquérito foi aplicado, em janeiro 2015, a 20 professores de lingua portuguesa
no ensino bdsico de cinco escolas, entre elas, uma privada e quatro catolicas,
estabelecidas em Dili, capital do pais. O objetivo principal do questiondrio é perceber até
que ponto a forma¢ao, mesmo que simples, dos professores inclui aspetos favoraveis a
aplicacdo de uma Abordagem Baseada em Género; ou seja, mesmo que intuitivamente
até que ponto a formagdo dos docentes lhes permite intuir os contornos textuais, a sua
padronizagdo e condi¢cdes de instanciagdo. A par disso, naturalmente, pretendeu-se
verificar, até que ponto, a terminologia recorrente nesta e, por vezes, noutras abordagens
de ensino ¢ do conhecimento dos professores (cf. Géneros de historias, Relato (Auto)
biografico, Resenha, Opinides, etc.). Os inquéritos foram respondidos por dezassete
professores que perfaziam a quase totalidade; alguns dos docentes encontravam-se em
férias e outros com problemas de satide pelo que ndo estavam presentes no local de
servico.

A fim de observar cuidadosamente os resultados obtidos pelos inquiridos, visto
que os mesmos encontram dificuldades em compreender as perguntas dirigidas, o
investigador decidiu traduzir e reenviar, posteriormente, as questdes em lingua Tétum,
uma das linguas oficiais do pais. Todo o apoio foi prestado para que os informantes

pudessem perceber o que lhes era pedido em cada seccio de perguntas'®.

10 Na entrega e recolha, contei com o apoio de um familiar, Francisco Miranda, a quem agradego.
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Como acima foi dito, foi absolutamente necessario um segundo momento de
resposta ao inquérito, sendo este traduzido em Tétum, em virtude de os inquiridos nao
terem compreendido convenientemente a maioria das questdes. Este facto, em si,
constitui ja um elemento relevante na apreciagdo que pretendemos realizar. Na verdade,
alguma inseguran¢ca no dominio do portugués seria de esperar; porém, tratando-se de
questdes relacionadas com a atividade de ensinar a lingua, a incompreensao das mesmas
denota, ndo apenas inseguranca do ponto de vista linguistico, mas uma severa
incapacidade de pensar o proprio ato de ensinar através da lingua que se pretende
veicular, o portugu€s. Como adiante teremos oportunidade de referir em jeito de
conclusdo, as propostas didaticas do ensino baseado em género, se incluidas na formagao
dos professores, ajudardo os agentes de ensino a arrumar o conhecimento da prépria
lingua e torno de géneros especificos, o que, seguramente, serd um bom auxilio para

ultrapassar esta deficiéncia.

2. Inquérito

O inquérito estd dividido em trés blocos considerados importantes para a
otimizagdo dos resultados obtidos (cf. Anexo 1).

Estes blocos visam a recolha de pessoais; embora se mantenha o anonimato ¢
importante considerar os elementos sociolinguisticos, académicos e profissionais dos
inquiridos quanto a sua formagdo e, finalmente, a experiéncia profissional como
professor de lingua portuguesa, designadamente quanto ao uso dos recursos didaticos, as
atividades em aula e ao possivel conhecimento genoldgico. Esses meios forneceram ao
investigador as informagdes necessarias para que haja uma andlise mais profunda e mais
transparente dos dados.

Assim, as questdes direcionam-se fundamentalmente para duas areas distintas: a
primeira parte estd relacionada com as habilitagdes literarias, ou seja, o percurso
académico; procura-se saber que grau académico os inquiridos possuem para este nivel
de ensino as ultimas, relacionadas com a praxis. Do conteudo destas questdes darei conta

a medida em que os dados vao ser apresentados.
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3. Apresentacao dos resultados

A apresentacdo dos resultados do inquérito ¢ aqui feita em graficos, acompanhada
de comentarios sobre os mesmos, numa logica proxima da pesquisa de terreno, tal como a
assume (Costa, 2007) por contraposi¢ao a outras estratégias metodoldgicas de pesquisa

socioldgica, tais como:

a) as que assentam predominantemente na andlise de dados estatisticos
institucionalmente produzidos ou na de outros documentos;

b) as que tém como principais procedimentos a realizacdo de inquéritos por
questiondrio ou de entrevistas, através de contactos pessoais de cardcter
pontual;

c) as que consistem em experimentacoes de tipo laboratorial. (Costa 2007: 129-

130)

3.1. Perfil dos inquiridos

A primeira questdo refere-se ao perfil dos inquiridos em que se questiona alguns
pontos referidos aos dados pessoais como a faixa etaria em que se encontram e a lingua
materna, procura-se saber, também, se dentro da familia alguém fala a lingua portuguesa,
que outras linguas falam além de linguas oficiais e, por ultimo, questiona-se sobre o
eventual conhecimento de outras lingua(s) ndo asiaticas, europeia(s).

A idade dos inquiridos situa-se entre os 23 e os 55 anos de idade. A lingua
materna dos inquiridos ¢ diversa uma vez que sdo oriundos de diferentes regides,
considerando que Timor-Leste possui dezasseis linguas faladas no territorio''. A ultima
questdo do primeiro bloco, em que indaga se algum membro da familia comunica em
lingua portuguesa, as respostas obtidas apresentam maioritariamente um NAO.

Os professores timorenses sao poliglotas; nas respostas obtidas, os inquiridos

afirmam que falam mais de duas linguas - a lingua materna e varias linguas de outras

11

http://www.academia.edu/2121388/As 1%C3%ADnguas de Timor Leste perspectivas e prospecti
vas - acedido a 13 de jan. de 2016
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comunidades. Relativamente a outras linguas nao asiaticas, além do portugués, o inglés ¢

a unica referéncia, todavia, o numero ¢ muito reduzido por 6 professores.

3.2. Formacao Académica

Nesta area do inquérito pretende-se conhecer os niveis de escolaridade dos
inquiridos e o percurso académico dos mesmos. Era uma questdo fundamental na medida
em que as respostas permitem verificar as suas habilitacdes literarias, sabendo-se que, em
Timor-Leste, a maioria dos professores de lingua portuguesa possuem um minimo grau
de bacharelato, visto que muitos deles foram escolarizados no periodo portugués.

Quanto aos resultados, 59% dos inquiridos adquiriu o grau de bacharelato tendo
feito, maioritariamente o percurso de formag¢do em trés anos, ja pos-referendo pela
cooperacdo portuguesa visando o diploma de bacharel. 35% dos professores inquiridos
concluiram os seus estudos nas Universidades e Instituicdes em Timor-Leste com grau de
licenciatura, no ambito da cooperacdo do Instituto Camdes com a Universidade Nacional
de Timor Loro Sa’e. Apenas um inquirido concluiu o seu curso mestrado na Universidade
do Minho-Portugal. Nenhum inquirido possui o grau de doutoramento. Para melhor

visualizar os resultados, veja-se o gréfico 1

20 1 Grau Académico 100%
15 -
59%
10 -
35%
5 -
6%

. B B e B

Bacharelato Licencaitura Mestrado Doutramento Total

Grafico 1 — Grau académico

Na questdo seguinte permite-se que os inquiridos respondam conforme os locais e

0s anos em que terminaram os seus estudos. E relevante conhecer estes dados ja que,
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sabe-se muitos dos inquiridos acabaram os seus estudos em diferentes locais (nas
institui¢des locais e internacionais) ¢ em diferentes anos, apresentando distintas
formacdes.

Os resultados revelaram que a maior parte dos inquiridos tinham sido
escolarizados no periodo portugués; ou seja, terminaram o quarto ano de escolaridade
equivalente ao ensino secundario e, no periodo pds-independéncia, tiveram oportunidade
de frequentar um curso de aperfeicoamento oferecido pelo Governo (trés anos para a
obtencdo de um grau de bacharelato). Alguns professores concluiram os seus estudos nas
universidades ¢ institui¢des timorenses, Universidade Nacional de Timor-Loro Sa’e e nas
institui¢des privadas em Timor-Leste. Portanto, encontramos aqui nestes resultados dois
grupos de professores, um grupo formado no periodo da coldnia portuguesa e outro no
periodo pos-independéncia.

Uma das questdes relevantes sobre o percurso académico dos inquiridos ¢ a que

diz respeito as respetivas areas de estudo (cf. grafico 2).

Area de Estudo
20
0,
15 65%
10
5 29%
0 T - T 6% T O% T T
Curso Ciéncia Ciéncias Outro Total
Portugués Sociais Naturais

Grafico 2 — Area de Estudo em que os inquiridos estiveram envolvidos

Entre as respostas obtidas verifica-se que o nimero mais significativo, 65% refere
“Outro”, o que significa que ndo completaram a formagdo num Curso de Portugués,
apenas 23% o fizeram e, também ndo contemplaram a area de Ciéncias Sociais (apenas 1
professor). Nenhum dos inquiridos foi formado em Ciéncias Naturais.

Os resultados, sobretudo a percentagem elevada recolhida por “Outro” ¢

compativel com os resultados obtidos para a rubrica anterior - a maior parte dos

57



inquiridos foi escolarizada no periodo portugués e também se explica pela formagao dos
participantes que foram formados no Departamento Portugués na Universidade Nacional
de Timor-Loro Sa’e, visto que muitos deles foram procurar outro emprego em vez de

trabalhar na formagao especifica.

Com a primeira pergunta pretende-se saber que nivel de lingua foi habitualmente
ministrado neste ensino. Era uma pergunta crucial na medida em que serve para verificar
os niveis de lingua desenvolvidos no Ensino Béasico e até que ponto foram criados hédbitos
de trabalho no interior de um nivel.

Analisando os resultados, verifica-se que o nivel de lingua mais recorrente nas
escolas onde o investigador facultou a distribui¢do dos inquéritos foi o nivel Béasico
(65%. dos inquiridos); assinalaram o nivel Intermédio 35%. dos professores. Nenhuma

resposta apontou o nivel Avangado. O Gréfico 3 mostra estes resultados:

Nivel de lingua habitualmente lecionado
20 ~ 100%
15 A

65%
10 A
35%

5 4
0 T T 0% T

Basico Intermédio  Avancado Total

Grafico 3 — Nivel de lingua lecionado pelos inquiridos

De certo modo, podemos acreditar que algumas rotinas de ensino estardo
consolidadas para os niveis mais baixos; no minimo, sabemos que as preocupacdes destes
docentes estdo totalmente concentradas nos niveis Elementar e Intermédio.

Olhando para os resultados referidos, ¢ verdade que no ensino basico, no caso de
Timor-Leste, o nivel da lingua portuguesa ¢ ensinado corresponde sobretudo a dois niveis
(A1 e A2). Resta saber até que ponto os docentes inquiridos estdo conscientes do que
consta estes niveis e, por exemplo, se t€ém uma interpretacdo homogénea do que significa

“Iintermédio”.
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A seguinte questdo pretende identificar as estratégias empregadas pelos
professores no ato de lecionacao.
Os resultados apresentados perante esta questdo mostram que a maioria dos

inquiridos, 47%, prefere o Método Gramadtica e Tradugao (MGT).

20 1 Método utilizado 100%
15 -
10 41 47%
0,
51 189 240
6% 6%

0 - _mm mm . .

MGT MA MD MN MC Total

Grafico 4 — Método preferencialmente utilizado pelos inquiridos

O segundo método preferido (24% dos inquiridos) ¢ o Método Comunicativo
(MC). 18% do total de inquiridos tém preferéncia pelo Método Natural (MN). Os dois
ultimos métodos, Audiolingual (MA) e Direto (MD), apresentam as mesmas
percentagens, 6%. O grafico 4 ilustra os resultados descritos.

Com base na experiéncia do investigador enquanto foi professor de lingua
portuguesa durante dois anos numa das escolas em que o inquérito teve lugar, os
professores desta disciplina apresentam dificuldades em conduzir suas aulas; porventura
nao conhecem verdadeiramente os métodos sugeridos no texto do inquérito; apenas
reagiram as designagdes apresentadas. E pratica, no inicio da aula, entregarem
apontamentos aos alunos para copiarem no quadro, dando explicacdes a seguir.
Raramente hé verdadeira interagdo entre professor e aluno e entre alunos com recurso a
lingua portuguesa. Os conteudos de aula focam-se, seguramente, muito na gramatica.

Como se pode ver no grafico abaixo, 7 inquiridos optaram pelo Método
Gramadtica e Tradu¢do (MGT), ou seja, 41% do total e 35% referiu usar o Método
Comunicativo. As preferéncias vdo claramente para os dois métodos, embora, como

acima referi, tenho duvidas se os respondentes sabem exatamente o que estdo a referir.

59



Provavelmente ouviram falar mais destes dois métodos numa aula ou curso de formacao,
mas o seu conhecimento ira pouco mais longe. Em todo o caso, ndo deixa de ser
significativo que as metodologias tradicionais sejam as mais referidas, como também ¢
significativo ter havido uma resposta igual para as questdes III B e C; ou seja, questdes
que remetem, respectivamente, para o conhecimento e uso da metodologia.

O grafico 5 apresenta os resultados quanto a este assunto, dispensando a

informagao sobre o conhecimento, por se igual:

Método mais aplicado
20 1 100%
15
107 4y
1 35%
> 12%
6% 6% ’

0 - — N 00 OB - . .

MGT MA MD MN MC Total

Grafico 5 — Método mais aplicado

Nesta sequéncia de respostas, resulta natural que, ao serem perguntados sobre o
método mais considerado no territdrio timorense para o ensino da lingua portuguesa,
questdo III D, todos os inquiridos escolheram o Método Gramatica e Traducdo (um dos
inquiridos ndo respondeu a esta questao)

As questoes seguintes do inquérito debrugam-se sobre os textos e as atividades
usados em aula, a primeira das quais revelou-se muito de muito dificil resposta. Como
acima referi, reenviei o inquérito traduzido tendo, nesta pergunta, ousado dar algumas
sugestdes porque quase nenhum inquirido a tinha respondido na primeira versao.

Os resultados revelam que os inquiridos afirmaram diferentes géneros textuais e
usaram diferentes tipos do texto nas suas aulas: o relato, expositivo, instrucional, literario
e poético, a saber: 16 dos inquiridos, ou seja, 41% afirmaram o literdrio; poético €
escolhido por 9 inquiridos, isto &, 23%; 18% dos professores optaram pelo relato, e 15%

apontaram o Instrucional. Apenas 1 professor escolheu “expositivo”.
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O grafico 6 mostra estes resultados:

Géneros mensionados pelos docentes
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Grafico 6 — Conhecimento dos géneros

Nao deixa de ser significativo que, apesar do apoio do investigador ndo ter
incluido o texto literario e poético, os docentes incluiram-nos em percentagem
significativa. O apoio referiu como exemplos o Relato, o texto expositivo e o texto
instrucional que, curiosamente, vao ser mencionados pelos inquiridos em resposta
posterior a este inquérito.

Em todo o caso, € interessante equacionar as respostas anteriores com a pergunta
III F, destinada a perceber o peso das componentes (competéncias) que os professores
inquiridos ddo nas suas aulas. Para além das quatro competéncias canodnicas, o
investigador introduziu uma quinta componente (funcionamento da lingua) que remete
para o ensino da gramatica.

Na verdade, as respostas dos professores confirmam o que a intuicdo do
investigador ditava; como pode ser visto no grafico abaixo, expressdo escrita e o trabalho
sobre a gramatica, presume-se que estrutural, dominam as praticas em aula. Este dado
estd em linha com as escolhas dos docentes quanto as metodologias conhecidas e
implementadas. Ler, obtém metade da percentagem de Escrever, o que se estranha porque
dificilmente se trabalha a Expressdo Escrita sem um bom respaldo na Compreensdo

Escrita. O grafico 7 ilustra os resultados descritos:
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Grafico 7 — Quatro competéncias

E importante ressaltar que a nogdo de “escrever” é a que permite aos
aprendentes construirem, de uma forma auténoma, um texto com um conteudo dado. Nao
seria de esperar que este fosse atingir o numero superior de todos, uma vez que, 0s
estudantes apresentam ainda dificuldades em expressao de escrita.

As trés questdes seguintes referem-se aos documentos didaticos. Estes sdo
componentes fundamentais para auxiliar o processo do ensino ¢ da aprendizagem de
linguas. Neste sentido, a opinido dos inquiridos ¢ a de que os documentos que tem a
disposi¢do sdo uteis e adequados para a aprendizagem dos seus alunos. Referem-se os
docentes, presumo, a todos materiais didaticos relacionados com a lingua portuguesa
encontrados em diversos sitios, oferecidos pelos amigos portugueses, comprados nas
livrarias nos arredores do capital de Timor, onde a maioria dos livros em venda sao
gramaticas e dicionarios do portugués. Nao estou seguro que o conforto manifestado
quanto aos materiais seja prova de que estes materiais sejam verdadeiramente suficientes
e adequados; respondentes havera que, por natureza, ndo gostem de questionar o que lhes
¢ superiormente disponibilizado, outros ndo conseguirdo reunir a distancia critica
necessaria para esta avaliagdo. O grafico 8 apresenta as respostas quanto aos héabitos de

produzir documentos para as aulas (SIM por 53% e NAO por 47%).
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Grafico 8 - Produgcdo materiais diddticos
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Sensivelmente, metade dos inquiridos refere a pratica de produzir documentos
que complementem os que sao fornecidos pelo Ministério da Educagdo. Apesar de tudo,
estes dados revelam uma vontade dos educadores em desenvolver outros meios para
conseguir chegar aos objetivos previstos.

Praticar a expressdo escrita ¢ muito importante na aprendizagem de lingua e ¢
fonte de grandes dificuldades para os aprendentes, designadamente se, sociologicamente,
pertencem a um grupo como os aprendentes timorenses destas escolas. Neste sentido, as
respostas as questdes seguintes sdo importantes.

Nas respostas obtidas para a (questdo III J) sobre o tipo de textos que os alunos
sdo mais vezes levados a escrever, 11 professores optaram por Histéria (narrativa), o
Relatorio histérico e bibliografico foi assinalado por 5 professores, a Resenha, foi
escolhida por 2 professores e o Relatério por 1 professor, como pode ser visto no grafico

9:
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Tipo do texto utilizado em aula
25 ~
1009
20 A &
15 A
58%
10 A
s | 26%
5% 11%

0 — . . 0%

Relatério  Rel. Hist.e = Resenha Hist. Outro Total

bibliografico (narrativa)

Grafico 9 — Tipo do texto utilizado em aula

E verdade que os textos narrativos sdo mais trabalhados por professores e os
alunos; as historias sdo textos apropriados ao ensino nos primeiros anos de escolariza¢ao
quando se ensinam os textos narrativos. O Relatério historico e bibliografico € um tipo do
texto comum em todos os niveis escolares que permite aos alunos explorarem as proprias
biografias/historias da vida, atividades didrias; porém, obtém uma escolha muito baixa. O
Relatorio e a Resenha obtém resultados pouco mais do que esparsos ou seja, estes tipos
de texto sdo os menos ensinados. O mais significativo nesta resposta sera a total auséncia
de respostas em “outro”. Nao s6 os géneros apontados foram sugeridos (traduzidos) em
sede de inquérito, como ndo se regista qualquer referéncia a um novo género.

As atividades de uma aula sdo etapas de agdes para chegar aos objectivos
pretendidos. Trabalhar um texto na aula exige que se recorra a um conjunto de atividades
que, no ensino das linguas, estdo tipificadas, dai que o inquérito procurasse conhecer
melhor as praticas que os docentes realizam. Dispondo das seguintes hipoteses de
atividades: (A) chamo aten¢do para o proposito de comunicativo, (B) exploro o modo
como o texto estd organizado, (C) fago perguntas/exercicios de interpretacao, (D) faco
perguntas/exercicios de gramatica, (E) outras atividades..., os inquiridos reagiram da

forma apresentada no grafico 10:
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Grafico 10 — Tarefas selecionadas pelos inquiridos

A hipotese mais escolhida foi a (D), Faco perguntas/exercicios de gramditica,
38% dos docentes, seguida da hipotese (C) Faco perguntas/exercicios de interpretacdo,
33%. dos docentes. Estamos perante um quadro que remete totalmente para uma
metodologia tradicional; a gramadtica e a interpretacdo a dominarem as atengdes. Os
aspectos definidores do Género, segundo a Escola de Sydney, o proposito
sociocomunicativo e a estruturacdo interna sdo descurados (chamo aten¢do para o
propdosito de comunicativo, a hipotese (A), foi assinalada por 19%. E (B) exploro o modo
como o texto estd organizado, por 10% dos inquiridos.

Os professores sentem-se, definitivamente, mais confortaveis a trabalhar com o
funcionamento de lingua/regras gramaticais que constroem do proprio texto do que
outros processos como explorar a organizagdo do texto. Resta saber que parte do texto foi
compreendida e como poderdo os alunos, nesta situacdo escrever textos em portugués
com idénticas caracteristicas.

Na questdo seguinte, o investigador pretende saber os elementos linguisticos que
se trabalham constantemente para progredir a escrita dos seus alunos. A resposta mais
popular entre os inquiridos valorizou a preocupac¢dao com ortografia 31%, o seguinte
ponto mais assinalado, 26%, relaciona-se com o vocabuldrio, seguido da morfologia e
sintaxe, 18%, e a estrutura do texto, 15%, e por ultimo, o propdsito comunicativo, 10%.
O grafico 11 apresenta os resultados quanto a hierarquia dos elementos trabalhados na

expressao escrita, segundo os professores inquiridos:
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Grafico 11 — Hierarquia dos elementos trabalhados na expressao escrita, segundo os inquiridos

Tratando-se de escolas que ministram um ensino primario e pré-secundario, pode-
se entender a preocupagdo com a ortografia; porém, os dados obtidos para esta pergunta
confirmam e até reforgam a ideia que tem ressaltado das questdes anteriores: um apego
forte a metodologias tradicionais, uma auséncia de estratégia genoldgica, esta ultima

caracteristica verificada quer pela identificacdo do propdsito, quer da estrutura interna.

Quando identificam as dificuldades dos seus alunos (questao III M), os inquiridos
apontam como determinantes, como pode ser visto no Grafico 12, os itens vocabuldrio,
(34%) e a ortografia (31%). Sendo a Morfologia e sintaxe, (17%); a estrutura do texto

(14%) e o propdsito comunicativo (3%) entendidos como dificuldades menores.

Dificuldades dos alunos na escrita
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Grafico 12 - Diagnéstico das dificuldades dos alunos na escrita
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Nao temos duvida de que a formagao do professor e as suas expectativas enquanto
docente de PLE, interferem claramente com o diagndstico que fazem dos seus alunos.
Nao ¢ crivel que o propdsito sdéciocomunicativo do texto seja de importancia menor
quando comparado com a ortografia, por exemplo.

Os resultados relativamente a penultima questdo ndo vao ser apresentados em
grafico, como os anteriores, visto que todos afirmam que os estudantes t€m gosto e
vontade em aprender a lingua portuguesa. Mesmo tendo ainda dificuldades, tém
motivagao e interesse em aprender a lingua.

A cooperagao entre Timor-Leste e Portugal na capacitagao de professores através
da politica do Ministério da Educacdo de Timor-Leste foi um programa bastante
importante aos quadros educativos, neste caso, os professores. Nesse vertente, a ultima
questdo permite perceber a utilidade de formacao dada pelos professores portugueses no
ambito de cooperacdo entre Timor-Leste e Portugal, se ¢ adequada para suas

necessidades. Todos os inquiridos manifestaram satisfagao pela formagao.

4. Sumario

Os professores visados pelo inquérito sdo professores responsaveis pela disciplina
de lingua portuguesa no ensino bdsico nas escolas privadas e catdlicas existentes na
capital do pais. A lingua portuguesa comecou a ser lingua de instrucdo e a maioria dos
agentes educativos enfrentam problemas com a lingua, dado que, muitos foram
escolarizados no periodo portugués e indonésio. Nos primeiros anos da sua
implementagdo existem muitos fatores que impedem o seu progresso, o dominio da
lingua ¢ insuficiente bem como os recursos didaticos.

A formagdo académica dos professores, porém, ¢ muito importante no sistema
educativo.

Os resultados do inquérito, todavia, revelam elementos de reflexado até certo ponto
inquietantes: algum desconhecimento das principais abordagens de ensino de linguas,
indecisdo quanto a metodologia, mas preferéncia indisfar¢ada pelas praticas tradicionais.
Uma leitura transversal, mas comparativa das respostas dos docentes revela uma

importancia desmesurada conferida a escrita e ao ensino da gramatica.
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Também ¢ de referir que, havendo um item tipico destes questiondrios destinado a
liberdade do inquirido em acrescentar dados ndo contidos na propria questdo, os
professores nunca o usaram. No inquérito, varias destas situagdes eram propostas. Podera
ser por o inquirido sentir falta de léxico adequado; lembre-se que a compreensdo do
enunciado do inquérito em portugués foi de tal modo pobre que obrigou o investigador a
proceder a uma tradu¢ao da mesma, num segundo momento. Esta constatacao leva-nos a
uma questao primordial: terdo os docentes proficiéncia adequada em lingua portuguesa?

A duvida ou questdo levantada no paragrafo anterior sobre a proficiéncia dos
docentes exige uma reflexdo mais profunda; porque ela se prende com a proposta de
implementag¢do de uma pedagogia de base genoldgica, sera reflectida no ultimo capitulo
desta dissertagdo. Posso, todavia, antecipar algum desconforto por ndo ter encontrado,
com ¢ habitual em professores que trabalham habitualmente baseando-se em outras
abordagens, sensibilidade as questdes do género mais salientes (cf. o proposito
sociocomunicativo e a estruturacdo interna). O facto de ter a pratica de ensino de uma
lingua ndo materna, por si s6, costuma conferir ao professor uma compreensao de alguns
aspectos da pedagogia do género, como os dois que apontei acima e até uma nogao da
natureza da lingua compativel com a visdo genologica. Nao foi o caso dos professores
inquiridos.

Quanto a cooperagdo bilateral entre Portugal e Timor-Leste no ambito de
formacdo de professores de lingua portuguesa e também noutras areas, os inquiridos
consideraram que a formacao dada ¢ adequada para suas necessidades, sugerindo que esta
cooperagdo continuasse no futuro. 2

O ultimo aspeto que pretendo salientar nesta sumula ¢ a manifestagdo do
interesse, gosto, motivacao dos aprendentes do ensino basico pela lingua portuguesa, de

acordo com o testemunho dos professores inquiridos. 1

68



Capitulo IV

Reflexao final

Este trabalho revelou-nos um novo olhar sobre os professores portugués Lingua
Estrangeira/Lingua Segunda no contexto timorense, particularmente no que diz respeito a
sua formacgdo. Tratou-se de uma reflexdo com ponto de partida nas propostas da
pedagogia baseada em género, que foi apresentada, passando por um inquérito a
professores de portugués do ensino Béasico em escolas privadas e catdlicas para defender
que aquela abordagem de ensino de linguas traz vantagens e deve ser adotada na
formacdo de professores de forma a melhorar as suas praticas para superarem as
dificuldades e problemas em compreender e escrever a lingua portuguesa.

Na reflexdo que fui fazendo na preparacdo para esta dissertagdo dei atengdo aos
programas e outros documentos de ensino, designadamente os desenhados
especificamente para a realidade escolar a que dou atencdo neste trabalho, alguns dos
quais tive oportunidade de trabalhar, mas o tipo de concussdes a que fui chegando; por
um lado, ndo permitiam abranger uma parte importante do processo educativo, por outro,
quedavam-se apenas pela sua parte material e tangivel que, em contextos como o de

Timor-Leste, ¢ insuficiente porque ignora a realidade humana. E por isso que, tendo a
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conviccdo de que uma pedagogia de base genologica pode trazer um acréscimo de
qualidade e rigor ao que fazemos enquanto agentes de ensino, escolhi os professores e a
sua formag¢do como centro da reflexdo, tendo realizado um inquérito junto destes
docentes. Neste capitulo procurarei completar estas reflexdes, designadamente as que
aproximam uma abordagem de ensino e a formacao de professores, partindo
necessariamente dos dados que o inquérito revelou.

Foi comprovado pela escola Sydney um conjunto de ideias seguras,
designadamente, na sequéncia da aplicacdo do projeto R2L, focado na escrita nas escolas
australianas. Entre estas ideias, a que me pareceu mais atraente num primeiro momento,
foi a demonstracdo inequivoca de que a aplicacdo daquela abordagem de ensino permitia
uma melhoria significativa aos alunos menos preparados, sem prejuizo do
desenvolvimento dos colegas mais capazes no inicio do processo de aprendizagem. Este
aspeto parece-me de enorme relevancia no contexto timorense dada a variedade de
realidades humanas e de contextos.

A aplicagdo da Pedagogia de Género junto, por exemplo, de aprendentes de inglés
filhos de migrantes dos paises vizinhos da Austrdlia ou até de aprendentes australianos
aborigenes, bem como a experiéncia africana de David Rose que deu azo a relatdrios
atestando a sua aplicabilidade, refor¢a a credibilidade das propostas pedagdgicas em
contextos idénticos, em alguns aspetos, ao timorense.

Outro argumento favoravel a Pedagogia de Género, ¢ a consisténcia do seu Ciclo
de Aprendizagem; um ritual proprio, atestado, em que os seus momentos principais estao
pensados para que o aprendente interiorize os padrdes textuais primdrios, refletindo
(gramatica explicita) e reutilizando, tendo em vista as variagdes possiveis de Registo.

Todas as etapas do Ciclo de Aprendizagem desenvolvem-se segundo objectivos
claros e através de tarefas certificadas, tarefas estas que, em muitos casos, sao partilhadas
ou aceites em abordagens de ensino de linguas que comprovaram também a sua eficacia,
como a abordagem baseada no 1éxico e o ensino com base em tarefas. No que diz
respeito, ainda, as etapas do Ciclo de Aprendizagem, outro aspeto que reputo de
relevante, ¢ a sua flexibilidade; tratando-se de trés ciclos (externo, intermédio e interno),

as possibilidades de evolu¢do inter- e intra- ciclo sdo significativas, o que permite
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multiplas formas de adaptagao ao contexto e a realidade do grupo. Num contexto como o
timorense, este aspeto ndo podera ser despiciendo.

Estes serdo os argumentos favoraveis a aplicagdo de uma ABG no contexto
visado; pelo menos, serdo as ideias que me convenceram antes de ter levado a cabo a
realizagdo do inquérito no ambito desta dissertacao. Na verdade, estamos perante uma
verdadeira Abordagem de ensino de linguas, o que implica um pensamento proprio sobre
a natureza da lingua, um pensamento sobre a natureza da aprendizagem e um pensamento
claro sobre a natureza da educagdo (Avelar, 2011).

José Ramos Horta (2012) em artigo publicado no jornal o Publico afirma que um
dos tragos que distingue o povo timorense ¢ a sua capacidade de assimilar outras culturas
e linguas “Estamos entre os povos mais poliglotas do mundo. Uma grande percentagem
entre no6s usa trés a cinco idiomas - uma lingua local materna, tétum, indonésio,
portugués e inglés”.

O contexto do ensino basico nas escolas privadas e religiosas da capital ¢ apenas
um dos ambientes de ensino da lingua portuguesa em Timor; porém, a caraterizagdo dos
alunos sera aproximada, na diversidade de situagdes apresentadas com a de outros
espacos e escolas. Dos alunos, sabemos que pertencem a um grupo etario compativel com
o ensino Bésico, que sdo potencialmente falantes de mais do que duas linguas e que
apresentam, na opinido dos seus professores, um alto indice de motiva¢do para a
aprendizagem da lingua portuguesa. Na verdade, optdmos por ndo realizar um estudo
sobre o perfil académico destes estudantes; perfil este que poderia confirmar (ou nao)
alguns dos argumentos favoraveis a introducdo de uma abordagem baseada em género.
Parece-nos, no entanto, que podemos extrapolar algumas observagdes pessoais quanto
aos dados sociolinguisticos destas criangas, ¢ nenhuma delas conflitua com a reflexao
sobre a pertinéncia da aplicacdo da Pedagogia de Género.

Ao invés, os dados sécio-profissionais dos docentes revelaram informacdes que
sdo importantes para estabelecermos um perfil de necessidades de formagdao. Os
resultados obtidos e a reflexdo feita sobre os mesmos revelam que os professores
encontram um conjunto de dificuldades ligadas ao ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. Por um lado, temos parte destes grupos de professores com um grau minimo

académico que foram escolarizados no periodo em que Timor era coldnia portuguesa que
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tiveram o privilégio de seguir formagdes e cursos estabelecidos pelo Governo Timor-
Leste através do Ministério da Educacao no ambito de cooperacao entre paises luséfonos,
Portugal e Brasil, por outro, temos formac¢des mais recentes que ndo parecem estar
consolidadas.

As dificuldades encontradas na compreensdao do enunciado dos inquéritos
constituem, em si, um elemento relevante na apreciacdo que pretendemos realizar. Na
verdade, alguma inseguran¢a no dominio do portugués seria de esperar; porém, tratando-
se de questdes relacionadas com a atividade de ensinar a lingua, a incompreensdo das
mesmas denota, ndo apenas inseguran¢a do ponto de vista linguistico, mas uma severa
incapacidade de pensar o proprio ato de ensinar através da lingua que se pretende
veicular, o portugués. Estamo-nos a referir a primeira das competéncias minimas exigidas
ao professor de lingua; a Competéncia Linguistica e Metalinguistica.

Outros elementos técnico-profissionais apurados das respostas dos professores
inquiridos, ja comentados no capitulo anterior, apontam para um quadro que exige
intervengdo adequada. O que pode oferecer a Pedagogia de Género como resposta a
situacdo identificada?

No que diz respeito a Competéncia Linguistica e Metalinguistica, a LSF, cujos
principios linguisticos inspiram a ABG, oferece um conjunto de recursos de natureza
predominantemente semantica muito favoravel a descricdo da lingua alvo pela
proximidade ou transparéncia da relagdo rotulo-categoria. O facto de ser um modelo
assumidamente funcional refor¢a a proximidade com o carater da generalidade das
abordagens de ensino. Finalmente, porque a Pedagogia de Género parte de um
conhecimento aprofundado dos géneros académicos; seus propositos e estruturacao
interna, a preparacdo das aulas segundo estes principios, obrigatoriamente levara os
docentes a uma maior consciencializacdo e conhecimento da lingua, dos textos e do modo
como eles funcionam em sociedade. Julgo que, por esta via, as fragilidades reveladas pelo
inquérito quanto a Competéncia Linguistica e Metalinguistica dos docentes podem ser
combatidas.

A Competéncia Curricular dos docentes, tantas vezes menosprezada na sua
formacdo, também pode sofrer um incremento pela adogdo das propostas da Pedagogia

de Género. A componente curricular da formacao dos docentes deve, em primeira mao,
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dotar os professores de um conhecimento sobre as abordagens ao curriculum mais
favoraveis, bem como as politicas seguidas nos diferentes paises, designadamente ao que
tém contextos idénticos aos timorenses. Saber recolher dados sobre as necessidades das
escolas e dos contingentes de alunos, avaliar as possibilidades de implementagdo de
medidas de natureza curricular resultantes destes dados sao competéncias essenciais no
contexto timorense; no fundo, saber como aplicar as orientagdes institucionais, mas,
sobretudo, adquirir uma autonomia e um espirito critico suficientes para adaptar as
diretivas das autoridades a realidade da escola e dos alunos. Neste particular, a pedagogia
de base genologica, informando e fortalecendo a decisdo sobre que géneros devem os
aprendentes saber interpretar em determinada altura (nivel de lingua) a luz da realidade
local e das verdadeiras necessidades dos aprendentes, oferecera um contributo
determinante para a formacao do docente.

Um trabalho efetivo sobre a Competéncia Avaliativa, intimamente ligada com as
anteriores, permitira que os docentes desenvolver a sua capacidade para produzir
instrumentos para a recolha de dados efetivos do portugués falado e escrito pelos seus
alunos, para os analisar convenientemente e tomar decisdes que melhorem o processo de
aprendizagem. A consideracdo dos principios genoldgicos ndo s6 permite aos docentes
introduzir novos elementos avaliativos (conhecimento dos textos, dos seus propositos, da
sua estrutura¢do interna, dos padrdes lexicogramaticais tipicos, entre outros) aos ja
praticados como também oferece as bases (e o encorajamento) para a realizacdo de
relatorios finais devidamente orientados para a busca de solugdes. Por outro lado, a ABG
preconizando o exercicio da autoavaliacdo (Haidt 2002) procura sensibilizar o docente
para uma orientacdo que sirva os propodsitos textuais (consciéncia do texto) em que o
aprendente leve a cabo “uma apreciagdo feita pelo proprio aluno do processo vivenciado
e dos resultados obtidos.” (Haidt, 2002: 300).

Outra componente da formag¢do do docente diz respeito a sua Competéncia
Intercultural. Os docentes timorenses serdo, por natureza, especialistas na aplicagao desta
competéncia, pelo menos no seu contexto territorial, tal ¢ a variedade cultural com que
tém que lidar; no entanto, ¢ bom ndo esquecer que a teorizagdo sobre o género permite a
assuncdo de que uma cultura pode ser vista como o somatério de todos os géneros

permitidos no seu interior (Martin, 1995). Uma tal visdo permite equacionar

73



criativamente o que acontece quando alguém aprende uma nova lingua de forma
diferente: como ¢ que este texto existe (¢ funcional) nos paises que falam a lingua que eu
estou a aprender? Porque ¢ que ¢ diferente na minha e na outra cultura? Estas questdes
colocam-se ao aprendente, mas a resposta do docente terda um cunho verdadeiramente
intercultural se for orientada por uma perspetiva genoldgica. Além do mais, uma ABG,
por natureza, faculta os meios para expressao das culturas minoritarias dentro da aula na
medida em que promove a valorizagdo do conhecimento do aluno como trajeto na
preparacdo para a novidade

Finalmente, no desenvolvimento da Competéncia Didatica e Metodologica, seria
pouco comodo defender o privilégio desta abordagem de ensino face a outras, tanto mais
que, até a0 momento, ela atinge particularmente as componentes da leitura e da escrita;
porém, ndo sera exagero afirmar que, por ser uma abordagem integrada, muitos dos
recursos e tarefas preconizadas sdo partilhadas com outras abordagens (cf. ensino
baseado em tarefas, abordagem lexical, abordagem intercultural, entre outras).

Estou convicto de que as razdes acima apresentadas, decorrentes da analise no
terreno (inquérito aos docentes) e do conhecimento das propostas de uma pedagogia
baseada no texto, sdo suficientes para sustentar as vantagens em impregnar a formac¢ao de
professores dos principios e praticas da abordagem de ensino que preconizo. Aposto em
ver nas escolas em que costumo trabalhar uma melhoria efetiva do ensino da lingua
portuguesa e esta passa, antes de mais, pela qualidade dos docentes envolvidos. Gostaria
que esta minha dissertacdo, a par de um texto cientifico apresentado para a obtengdo de
um grau académico pudesse constituir o limiar cientifico de um conjunto de sugestdes
que podem interessar a0 Ministério de Educagdo e as instituicdes responsaveis pelos
professores, porque, ensinar a ler, compreendendo e a escrever textos numa lingua que
ndo ¢ a do aprendente constitui uma tarefa relevante em qualquer conjuntura, mas ¢ um
desafio perdido se, dentro de um determinado contexto, ndo se implementarem agdes de

forma intencional, sistematica e programada.
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Anexo 1
INQUERITO

ASSINALE COM___ X A RESPOSTA QUE CORRESPONDE AO SEU CASO
I. Dados

A) Queidade tem?
a) <26 b) 26-35 c) 36-45 d) 46-55 e) 55>

B) Qual é a sua lingua materna:

C) Alguém fala a lingua portuguesa na sua familia? a) Sim b) Nao
D) Quantas linguas fala, para além do Tétum e do Portugués?

E) Além do Portugués, que outra lingua nao asiatica fala?

II. Formacdo Académica

A) Que estudos ja concluiu?
a) Bacharelato b) Licenciatura c) Mestrado

d) Doutoramento ___ e) Outro

B) Qual é a sua formacao?

a) Curso de Portugués b) Ciéncias sociais

c) Ciéncias Naturais d) Outros

C) Onde e quando concluiu os seus estudos?
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II1. Experiéncia Profissional

A) Enquanto professor de lingua, que nivel tem lecionado mais frequentemente?

a) Basico b) Intermédio c¢) Avangado

B) Assinale, na tabela abaixo, os métodos de ensino que conhece.

X)

Método Gramatica e Traducdo

Método Audiolingual

Método Direto

Método Natural

Método Comunicativo

C) Qual ou quais destes métodos usa prioritariamente na sua aula?

D) Na sua opinido, qual método mais considerado no ensino de lingua portuguesa

no contexto timorense?

E) Mencione cinco géneros textual usado na sua aula.

a) b) C)

d) e)
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F) Entre as seguintes componentes, qual (quais) desenvolve mais na sua aula de

lingua portuguesa?

(X)

Ouvir
Ler

Falar

Escrever

Funcionamento de lingua

G) Acha os materiais didaticos que tem a disposicao suficientes e adequados

para a aprendizagem dos seus alunos?

a) Sim b) Nao c) Em parte

H) Que materiais didaticos, para além dos fornecidos pela instituicdo, usa na sua

aula?

[) Costuma produzir documentos didaticos para as suas aulas?

a) Sim b) Nao

]) Que tipo(s) do texto(s) pede aos seus alunos que escrevam mais vezes.

(X)

Relatorio
Relatdrio historico e bibliografico

Resenha

Historia (narrativa)

Outro: ...
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K) Costuma desenvolver alguma das seguintes atividades quando trabalha um

texto na sua aula. Quais?

X)

Chamo atengdo para o proposito de

comunicativo

Exploro o modo como o texto esta organizado

Fago perguntas/exercicios de interpretagdo

Fago perguntas/exercicio de gramatica

Outras atividades: .....

L) O que se preocupa mais em trabalhar com seus alunos para que melhorem a

escrita?

X)

Vocabulario
Morfologia e sintaxe

Estrutura do texto

Propésito comunicativo

Ortografia

Outras ...

M) Quais sdo as maiores dificuldades dos seus alunos quando escrevem?

(X)

Vocabulario
Morfologia e sintaxe

Estrutura do texto

Propdsito comunicativo

Ortografia

Outras: ...
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N) Como avalia a motivacdo dos seus alunos dada a importancia da lingua

portuguesa para Timor-Leste.

0) Considera o programa de formacdo de capacitagdo de professores da
responsabilidade (professores portugueses no ambito de cooperagdo entre

Timor e Portugal) adequado as suas necessidades?

a) Sim b) Nao
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