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Resumo

O presente Relatério de Préatica de Ensino Supervisionada, intitulado A
importancia das fontes para o ensino da Histéria— Da Conquista de Ceuta (1415) ao
achamento do Brasil (1500), documenta a minha experiéncia enguanto professor-
estagiario da Escola Bésica Dr. Anténio Augusto Louro, cita no Vale da Romeira, Seixal,
no ambito do Mestrado em Ensino de Histéria no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino

Secundario que habilita os seus mestrandos para a docéncia.

Abordarei a teoria da Aprendizagem através de Conceitos de David P. Ausubel e
a aprendizagem por descoberta de Jerome Bruner como principais influéncias da minha
pratica letiva, associadas a um particular enfoque na exploracdo e analise das fontes em

sala de aula, como estratégia de ensino-aprendizagem.

Esta abordagem procurou compreender como os alunos reagem e qual a
importancia da leitura e analise de fontes historicas em sala de aula, sejam elas propostas

pelo manual adotado ou escolhidas pelo docente.

Os temas lecionados, propostos pelas aprendizagens essenciais ou além delas,
foram sempre tidos no &mbito do aprofundamento da disciplina de Historia, procurando
criar condicdes favordveis para a construcdo de um conhecimento historico e, sem
esquecer, uma abordagem de interdisciplinaridade através de um discurso rigoroso e

cientifico que procurou evidenciar a importancia da Historia no Ensino Basico.

A prética letiva supervisionada tratou 0 dominio Expansé@o e Mudanca nos seculos
XV e XVI, subunidade Abertura ao Mundo, integrante do Programa de Histéria do 8.° Ano

do Ensino Baésico.

Palavras-Chave: Didatica da Historia; Ensino da Histéria; Fontes Histdricas; Histéria da

Expansdo, Expansao Portuguesa.



Abstract

This Supervised Teaching Practice Report entitled The importance of sources for
the teaching of History - A importancia das fontes para o ensino da Histéria— Da
Conquista de Ceuta (1415) ao achamento do Brasil (1500), documents my experience as
atrainee teacher at Escola Basica Dr. Anténio Augusto Louro, in Vale da Romeira, Seixal,
within the scope of the Master's Degree in History Teaching in the 3rd Cycle and

Secondary levels, which enables his master's students to teach.

I will approach the theory of Learning through Concepts by David P. Ausubel and
discovery learning by Jerome Bruner as main influences of my teaching practice,
associated with a particular focus on the exploration and analysis of written sources in the

classroom, as a teaching strategy -learning.

This approach sought to understand how students react and the importance of
reading and analyzing historical sources in the classroom, whether proposed by the

manual adopted or chosen by the teacher.

The topics taught, proposed by the essential learning or beyond, were always taken
within the scope of the deepening of the discipline of History, seeking to create favorable
conditions for the construction of historical knowledge, without forgetting an
interdisciplinary approach, through a rigorous and scientific discourse that sought to

highlight the importance of History in 3rd Cycle levels.

The supervised teaching practice dealt with the domain Expansion and Change in
the 15th and 16th centuries, subunit Openness to the World, part of the History Program
of the 8th.

Keywords: Didactics of History; History teaching; Historical Sources; History of

Expansion, Portuguese Expansion.
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Introducéo

Importa, antes de mais, fazer uma breve discussdo, ainda que introdutéria acerca
das fontes e do «oficio do historiador», por isso, decidi comecar este relatério com uma
interrogacdo: Qual a utilidade da Histéria hoje? Apraz-me fazer esta questao ao leitor,
até porque é da maxima pertinéncia dados os dias conturbados que vivemos. Afinal, a arte
de interrogar estd no cerne do trabalho do historiador e do professor. O historiador deve
fazer as questdes certas as fontes que possui, enquanto o professor deve conseguir
questionar os seus alunos no tempo certo, de forma clara e pertinente. A simbiose entre
estes dois parametros dard, no meu entender, o ambiente perfeito dentro da sala de aula

para que o aluno possa aprender.

A questdo que levanto é tdo antiga como a Historia ciéncia. A Historia é um dos
pilares das Ciéncias Sociais, consideradas por muitos como sabereis indteis, no contexto
do capitalismo selvagem de uma sociedade de consumo, uma sociedade do imediato que
apenas valoriza saberes praticos e objetivos, desvalorizando os saberes humanisticos
proporcionados pelas Ciéncias Sociais: “[...] os saberes humanisticos e, de um modo mais
geral, todos os saberes que ndo produzem lucro, sdo considerados inuteis. [...] Existem
saberes absolutos que — precisamente pela sua natureza gratuita e desinteressada, longe
de qualquer vinculo pratico e comercial — podem ter um papel fundamental na educacéo
do espirito e no desenvolvimento civico e cultural da humanidade.”* Estes sdo saberes
subjetivos, tdo subjetivos como qualquer ser humano o pode ser, dentro da vivéncia e
personalidade, mas € essa a esséncia que nos torna todos diferentes e, a0 mesmo tempo,

todos iguais.

A Historia permite-nos entender as nossas origens, as nossas semelhancgas e
diferencas, as razdes pelas quais vivemos e pensamos de determinada forma, responde as
questdes que lhe colocamos, demonstrando-o de forma cientifica, dai que Lucien Febvre

afirme: “No sentido mais lato, ndo ha Historia a ndo ser a do Homem.”?

1 ORDINE, Nuccio - A Utilidade do Inttil — Manifesto. Sta. M2 da Feira: Faktoria K de Livros, 2016, p.7.
2 FEBVRE, Lucien - Combates pela Historia. 22 Ed. Lisbhoa: Editorial Presenca, 1985, p.23.
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A disciplina de Historia permite-nos conhecermo-nos melhor a nés préprios,
enquanto Humanidade. Ao estudar o passado e discutindo o presente, esta disciplina
ensina-nos que a reflex&o, a discussdo de ideias e a acdo individual ou conjunta pode
modificar os acontecimentos do amanhd, pelo que Cicero afirma: “Historia magistra

vitae”.

Este relat6rio é fruto da minha experiéncia como professor-estagiario na Escola
Basica Dr. Anténio Augusto Louro, no ambito do Mestrado em Ensino de Histéria no 3°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, que habilita os seus mestrandos para a

docéncia.

Embora incida sobre as aulas lecionadas durante o terceiro semestre
supervisionadas pela professora Adélia Prata, farei algumas pontes com episodios de
experiéncias anteriores e posteriores sempre que se apresentem pertinentes para este
trabalho, visto ter passado trés semestres na Escola Dr. Antonio Augusto Louro como
professor-estagiario e ndo apenas um, como pode fazer crer este relatorio, por isso faco

esta ressalva.

A escrita deste relatorio comeca com a descri¢do da escola e da sua envolvente e
termina com a experiéncia de lecionacédo na sala de aula. Faremos, portanto, um périplo
desta experiéncia desde os portdes da escola até a sala de aula. Este trabalho estrutura-se

da seguinte forma:

Na primeira parte irei apresentar a escola e a sua envolvente, de forma sucinta e

clara para que o leitor tenha uma percecao da instituicao.

Na segunda parte irei abordar as trés tematicas que me influenciaram durante a
minha lecionacdo. Primeiramente, na EBAAL enquanto estagiario e, depois, na Escola
Secundaria de Cacilhas-Tejo, ja como professor contratado. Inicialmente, abordarei a
importancia das fontes para a aula de Historia, de onde surgiu o titulo deste relatério.
Colocarei em confronto diversos historiadores ou estudiosos da didatica da Historia, onde
tento comprovar a importancia das fontes, ndo para o trabalho do historiador, mas para o
trabalho do aluno em sala de aula, visto ser a forma mais pura de o fazer contactar com o

oficio do historiador, ainda que de forma adaptada.
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No campo das teorias pedagdgicas confesso que me identifico bastante, logo no
inicio desta caminhada, com a Teoria da Aprendizagem Significativa de David P.
Ausubel, sobretudo com questdes como a ancoragem e a aprendizagem através dos
conceitos. Isto porque, para mim, ndo é possivel aprender Historia sem dominar
corretamente 0s seus conceitos, aquilo que hoje chamamos de terminologia especifica da

disciplina.

O contacto com os alunos fez com que a teoria de Jerome Bruner acerca da
aprendizagem por descoberta também fosse trazida para dentro da sala de aula, mais

propriamente através de um trabalho de pesquisa dos alunos do 8° ano.

Na terceira parte, farei a demonstracdo da aplicacdo pratica das teorias
mencionadas em sala de aula através da descricdo das mais de vinte aulas lecionadas
durante o terceiro semestre do Mestrado em Ensino. A terceira parte inclui ainda uma
sintese historica dos contetdos lecionados, uma reflexdo prévia e uma reflexdo final

acerca do trabalho desempenhado na EBAAL durante ano e meio.

Acompanham este relatorio, no local designado por anexos, todas as planificacdes
de aula, bem como alguns materiais utilizados no decurso das aulas como: mapas, fichas,

0 teste ou o jogo digital Kahoot!.
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‘A Historia é a minha paixdo, é mesmo, se se quiser, a minha religido.

PIERRE-VIDAL NAQUET, A Historia é o meu Combate



PRIMEIRA PARTE

| - A Escola



1.1 A Escola e a sua envolvente

A Escola Dr. Anténio Augusto Louro (EBAAL) situa-se no Vale da Romeira,
Arrentela, concelho do Seixal. A EBAAL, anteriormente designada Escola Preparatéria
Vale da Romeira 1 - Seixal, abriu portas em 1980, comportando alunos do 2° Ciclo e, na

atualidade, abrange uma populacao escolar heterogénea do 2° e 3° ciclos.

A escola adotou o nome de um ilustre seixalense, na figura do Dr. Ant6nio
Augusto Louro, como patrono, em 1994, ap6s proposta do professor Alfredo Tinoco. Em
2004, passou a ser sede de agrupamento com 0 mesmo nome: “O Agrupamento Vertical
de Escolas Dr. Ant6nio Augusto Louro foi criado no ano letivo de 2003/2004, assumindo,
desta forma, a Escola Basica Dr. Antonio Augusto Louro o papel de escola sede deste
agrupamento.””

- WEM‘!_!J!MW&!

o iy

Figura 1- Entrada principal da EBAAL

% Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Dr. Anténio Augusto Louro, [Online]
http://www.ebaal.com/portal/index.php/documentos/projeto-educativo-2018-21.html consultado a
20/1/2021, p.8
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A escola ndo tem qualquer edificio de apoio em seu redor, ou seja, ndo existe
qualquer tipo de comércio nas imediacBes da escola, sejam cafés, pastelarias ou
restaurantes. Porém, a escola é bastante grande e arejada. Divide-se em seis pavilhdes de
salas de aulas, tem um pavilhdo gimnodesportivo, campo de jogos e uma vasta area
arborizada, onde podemos encontrar até um Jardim dos Namorados plantado por antigos
alunos da escola. Ao nosso dispor temos, ainda, dois bares (para alunos e professores,
respetivamente), possui uma biblioteca com uma éarea bastante razoavel, onde se encontra
0 Nucleo Museolégico dedicado ao patrono, Dr. Antdnio Augusto Louro, dirigido pela

professora Adélia Prata, minha professora cooperante.

Além das muitas arvores que a escola possui, destaca-se também a escultura
metalica Sinal de Hélder Batista*, com 8 metros de altura, a que os alunos chamam de
rolos. Esta peca escultorica invoca o passado da populacdo operaria seixalense,
empregada em grandes industrias, como a Lisnave, a Fabrica de Vidros da Amora, a “...]
Companhia de Lanificios da Arrentela, a fabrica de cortica Mundet, no Seixal, e 0s
edificios das secas de bacalhau na Ponta dos Corvos. As instalacdes fabris transformaram
um concelho relativamente rural num concelho industrial. A inauguracdo da Siderurgia
Nacional, em 1961, e da ponte sobre o Tejo, em 1966, foram os grandes impulsionadores

da explosdo demogréafica e do desenvolvimento econémico e social no concelho.’”

Figura 2 - Sinal de Hélder Batista

4 Portal dos Escultores, disponivel em http://www.escultor.com.pt/sinal/index.htm , consultado a 7/7/2022
°Site da Camara Municipal do Seixal, disponivel em https://www.cm-seixal.pt/historia, consultado a
717/12022.
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O Concelho do Seixal tinha, no ultimo Censos (2021), 166 525 habitantes. As
faixas etarias dos 0 aos 14 anos® é composta por 24 496 cidados e dos 15 aos 24 anos’
por 18 123, o que significa que cerca de ¥4 da populacéo deste municipio esté dentro das
faixas etarias consideradas jovens, o que leva a crer que uma grande fatia destas criancas
e jovens estudam nas escolas e colégios citos na sua area de residéncia. A escola Augusto
Louro tem um total de 869 alunos, 37 turmas, 82 professores do ensino regular e 8

professores do ensino especial e, ainda, 19 criancas em ensino domeéstico.

O agrupamento inclui a escola sede Dr. Antdnio Augusto Louro, Escola Béasica da
Quinta dos Franceses, Escola Béasica do Bairro Novo, Escola Béasica da Quinta da
Courela, Escola Basica da Aldeia de Paio Pires e a Escola Basica do Casal do Marco,
perfazendo um total de 6 escolas distribuidas pela zona Nordeste do Seixal
(nomeadamente na Unido de Freguesias de Seixal, Arrentela e Aldeia de Paio Pires, de

onde provém o0s seus estudantes).

Vide INE - Resultados Provisorios dos Censos 2021. Disponivel em:
https://www.ine.pt/scripts/db _censos 2021.html , consultado a 7/7/2022.
7 1dem, ibidem, consultado a 7/7/2022.
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1.2. O Projeto Educativo

O Projeto Educativo da Escola Dr. Augusto Louro assenta em trés grandes pilares,

a saber: Sabedoria, Sucesso e Cidadania.

Este documento possibilita uma melhor organizacdo para fazer face aos desafios
educativos que a escola/agrupamento atravessam, além de conter informagdes
importantes que orientam a escola ao nivel da sua autonomia pedagogia cimentada na Lei

de Bases do Sistema Educativo.

Este projeto, com base num estudo profundo das caracteristicas fisicas e humanas
do Concelho do Seixal “[...] pretende dar continuidade ao anterior projecto, reforgcando
0 papel das escolas do agrupamento para uma escola de exceléncia, que promova o
sucesso educativo e a integragdo plena dos jovens, de forma participante e participativa,
vivenciada na escola e na comunidade, a fim de integrarem uma sociedade que se quer

cada vez mais plural e equitativa.”

Aqui sobressai a determinacdo do corpo docente em motivar os alunos para que
se envolvam activamente na comunidade em que vivem e em que estudam: “[...] A
construcdo da pessoa enquanto cidadao responsavel, critico e criativo, num quadro da
democracia, da diversidade e dos direitos humanos [...]”.° Isto acontece num Concelho e
num agrupamento em que a heterogeneidade social, cultural, étnica ou linguistica é
extremamente alta. A escola capacita 0s seus alunos para as literacias, motivando-os
através de um modelo de préticas de aprendizagem diferenciadas através da insercdo das

novas tecnologias e de novos modelos de abordagem pedagdgica.

Além das capacidades associadas as aprendizagens essenciais, 0s alunos devem
adquirir um nivel de responsabilidade perante as colegas e a comunidade, estimulado

através de aprendizagens colaborativas e cooperativas de forma a valorizarem as relac6es

8Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Dr. Antdénio Augusto Louro, [Onling]
http://www.ebaal.com/portal/index.php/documentos/projeto-educativo-2018-21.html consultado a
15/7/2022, (2018/2021), p.5 Até a data da entrega deste relatorio o projeto educativo para o triénio
2022/2025 ndo estava disponivel para consulta, pelo que optei pelo que estd disponivel na pagina da
EBAAL.

® Idem, ibidem, p.11.
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interpessoais de grande diversidade, indispensaveis para a constru¢do de uma escola
humana e inclusiva em que qualquer aluno. Apesar das suas diferencas ou dificuldades,
0 mesmo ndo é deixado a margem da sociabilizacdo e das aprendizagens: “O crescimento
saudavel com valores intrinsecos de Humanismo e cidadania, valorizando uma atitude
civica individual e o relacionamento interpessoal, social e cultural;[...]”*° Imbuido de um
espirito humanistico e democréatico que relembra o passado de luta do seu patrono, Dr.

Augusto Louro.

10 |dem, ibidem, p.11.



1.3. O Patrono

Antonio Augusto Louro nasceu no ano de 1871, no concelho do Sabugal, na Beira
Alta. Nascido no seio de uma familia de lavradores, ficou 6rfdo de paiaos 8 anos de idade.
Cedo comecou a trabalhar como praticante de farmacia, razdo que o levou até a cidade do
Porto, onde terminou os estudos preparatdrios, enquanto trabalhava na area farmacéutica.
Veio para Lisboa, onde se formou em Ciéncias Farmacéuticas: “Feitos 0s preparatorios,
ingressou na escola Médico-Cirargica de Lisboa onde se diplomou em Ciéncias

Farmacéuticas em 1891.”1%

Inicia a sua ligacdo ao Seixal em 1892, onde abre a sua primeira farmacia. No ano
seguinte abre outra farmacia em Barrancos, onde se torna escrivdo da Junta de Freguesia.
A sua dindmica ndo termina aqui: “Em 1897, de regresso ao concelho do Seixal, abre uma
farmacia na Arrentela e funda um laboratério de produtos Farmacéuticos de parceria
comum sécio, a sociedade “Louro & Gongalves”. No ano seguinte, compra na vila uma
outra farmécia, sita no Largo da Igreja e instala nas traseiras um laboratdrio

farmacéutico.”!?

Figura 4 — Francisco Bronze - Dr. Antonio Augusto Louro, 1994, Oleo
sobre tela — Nucleo Museolégico da Escola Bésica Dr. Anténio Augusto
Louro

1 TINOCO, Alfredo - “Uma Escola, um Projecto e um Patrono — O Dr. Anténio Augusto Louro”. In
TINOCO, Alfredo et al - Antdnio Augusto Louro e a Educacgéo Civica, Seixal, Camara Municipal do Seixal,
2002, p.12.

12 |dem, ibidem., p.12.



Como era apanagio da época, esta farmécia era o ponto de encontro para tertdlias
literarias e politicas, as quais Augusto Louro ndo era alheio. Cedo mostrou ser um homem
preocupado e ciente de que era necessario fazer mais e melhor. Volvidos 10 anos de
trabalho na &rea farmacopeia, Augusto Louro propde uma reforma ao ensino de Farmacia
em Portugal ao apresentar uma proposta de curriculum renovada para o Curso Superior
de Farméacia. Nesse mesmo ano escreveu: “[...] uma Cartilna Nacional e a 1% parte de
uma de um Gramatica e Fonologia Portuguesa, obras que submeteu a apreciacdo do

Conselho Superior de Instrugdo.”*3

Ao mesmo tempo que desenvolvia todas estas atividades, Augusto Louro nunca
deixou de olhar para a vida civica e politica do pais. Escrevia para o Jornal O Século e O
Mundo, o que o viria a ligar ao nascimento da imprensa no Seixal, ao publicar o primeiro
titulo d’O Sul do Tejo em outubro de 1901. Comegando como colaborador d’O Sul do
Tejo, Augusto Louro chega ao cargo de diretor da folha independente. Terminada esta
experiéncia, funda o jornal O Seixalense. Dinamizador do associativismo local, esteve
envolvido na criacdo do Grupo Dramatico Instrucdo e Recreio Timbre Seixalense que

ainda hoje existe.

Porém, a consciéncia politica de Augusto Louro ndo termina aqui. Militante do
Partido Regenerador, abandona o apoio ao partido aquando da ditadura de Jodo Franco.
A conjuntura politica e a sua forma de encarar a vida levaram-no a aderir ao Partido
Republicano Portugués em 1907 e a organizacao secreta Carbondria. A sua envolvéncia
politica tinha como objetivo libertar o povo da monarquia, tornar os homens livres e
cultos, tal como refere o professor Alfredo Tinoco: “Antonio Augusto Louro pertenceu
aquela geracdo de portugueses para quem a vida, por muitas facetas que tomasse, tinha

uma s6 finalidade: a libertacio do homem.”**

Era essencial para o ideario republicano que a sua mensagem conseguisse chegar
a todas as classes de forma a obter um apoio social forte, 0 que viria a suceder-se em

1910. Para tal, olhavam para a instrucao primaria das populacdes como algo fundamental,

B TINOCO, Alfredo, Op. cit., p.13.
14 |dem, ibidem., p.19.
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no sentido em que a instrucdo permitisse que as classes ndo instruidas aprendessem a ler
e a escrever, contactando com as ideias dos republicanos expressas em cartazes e
pasquins. A aquisicdo destas competéncias era basilar para a construgdo de um novo
modelo de regime que se devia apoiar num eleitorado esclarecido capaz de escolher
corretamente 0s seus governantes: “E na escola primaria que se procura formar o cidadéo-
eleitor preparado para a vida em democracia; mas € la também que se pretende promover
uma socializacio de tipo republicano, necessaria a preservacgéo do novo regime.”*® Por
isso, podemos considerar Augusto Louro como um homem de convicgdes politicas que
entendia o analfabetismo e a falta de instrucdo como a grande chaga social que nao
permitia que Portugal se modernizasse, “Essa convic¢do havia de leva-lo até ao fim da
vida a um combate sem tréguas pela educacdo popular, seja pela intervencdo ensaistica,
seja pelas intervengbes praticas.”'® O professor Joaquim Pintassilgo, estudioso destas
tematicas escreve o seguinte: “[...] designadamente os oriundos do campo republicano,

era o que considerava a educagdo como fator principal do progresso das sociedades.”’

Deve-se também ao Dr. Augusto Louro a primeira festa da arvore em Portugal
(ritual vindo dos tempos da Revolucdo Francesa), em 1907. Decorria normalmente no
més de marco para assinalar a chegada da Primavera e o fim do Inverno, oferecendo um
espetaculo civico no espaco publico com a plantagdo de uma arvore num jardim publico
central, normalmente perto de 6rgdos de poder como uma junta de freguesia ou 0s pacos
do municipio. Estas festividades com ligacfes a republica e a maconaria simbolizam o
espirito regenerador do republicanismo: “[...] A arvore surge, acima de tudo, como
simbolo da regeneracdo, isto é, la representava, de forma admiravel, a capacidade de
renovacdo caracteristica da natureza, do mesmo modo que a republica se pretendia

apresentar como regeneradora de uma patria ha muito decadente. A arvore simboliza,

15 PINTASSILGO, Joaquim - “A Republica e o Ensino da Histéria: Inovagdes e Permanéncias”. In
PROENCA, Maria Candida (Coord.) - Um Século de Ensino da Historia. Lisboa: Edi¢des Colibri, 2000,
p.53.

18 TINOCO, Alfredo, Op. cit., p.13.

17 PINTASSILGO, Joaquim - Experiéncias Republicanas e Intervengdes Educativas (O Exemplo da |
Republica Portuguesa 1910-1926), [Online], 2012, p.1 Disponivel em:
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/10732/1/Experi%c3%aancias%20republicanas.pdf Consultado a
11/11/2020.
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ainda, outros valores civicos e morais caros ao republicanismo como pétria, liberdade

solidariedade ou vida.”*®

Até ao final da sua vida Augusto Louro foi sempre um cidaddo ativo quanto a vida
politica do pais. Continuou sempre o seu combate politico em defesa das ideias
republicanas, oponente do regime do Estado Novo e participante nas atividades do
Movimento de Unidade Democratica (MUD) e na Campanha do General Norton de

Matos, em 1949. Viria a falecer na freguesia de Alcanena em agosto de 1949.

A Escola Preparatoria do Vale da Romeira, construida em 1988 adotou 0 nome do

ilustre seixalense, Dr. Augusto Louro, no ano de 1994.

Q AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DR. ANTONiO AUGUSTO LOURO

Figura 5 - Logotipo da EBAAL - Consiste no
almofariz tdo necessario para o oficio de farmacéutico
e a pena que simboliza a instrucdo

18 PINTASSILGO, Joaquim - Experiéncias Republicanas e Intervengdes Educativas (O Exemplo da |
Republica Portuguesa 1910-1926), [Online], 2012, p.14 Disponivel em:
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/10732/1/Experi%c3%aancias%20republicanas.pdf. Consultado a
11/11/2020.
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1.4. Caracterizacdo da Turma

Neste ponto faco uma breve apresentacdo da turma baseada nos dados fornecidos
pelos alunos aos diretores de turma no inicio do ano letivo. Estes dados séo cruciais para
compreender 0 meio econémico-social dos alunos, de forma a colmatar falhas materiais

para que ndo sejam um entrave a aprendizagem.

Tive 0 primeiro contacto com a turma do 8°E aquando da observacgéo de aulas do
primeiro semestre do mestrado em ensino. Observei uma aula desta turma ainda enquanto
7° E e assisti a uma aula sobre as sociedades primitivas (pré-Histdria). Gostei da turma
porque era solicita aquando da leitura de texto e participava de forma ordeira, apesar da
maioria ser calada. A minha escolha recaiu sobre o facto de esta ser uma turma ordeira e

disciplinada.

A turma do 8°E era constituida inicialmente pelo total de 20 alunos (12 do sexo
feminino e 8 do sexo masculino), a que se veio a juntar mais uma aluna no decorrer do
ano letivo, perfazendo, assim, 21 alunos, dos quais, trés tinham necessidades educativas
especial (ou necessidades de saude especiais), com uma media de idades de 13 anos.
Todos os alunos traziam o manual e os materiais distribuidos para puderem trabalhar, o
que era fator demonstrativo do empenho revelado nas minhas aulas. Nao existiam casos
de acdo social escolar, 0 que me deixou perplexo, visto que na minha turma do ano

anterior (9°B) mais de 50% dos alunos tinham apoio da acao social escolar.

Relativamente a situacdo econdémico-social dos alunos, existiam apenas duas maes
em situacdo de desemprego, um encarregado de educacdo reformado e cerca de 1/3 dos
encarregados de educacdo era detentor de um grau académico (muitos deles professores).

Os restantes 2/3 tinham o ensino secundario ou 0 9° ano.

A turma era bastante homogénea, sem grandes barreiras em questdo de lingua e
de cultura, apesar de ter um aluno da Venezuela e uma aluna da Nicaragua. O aluno
venezuelano estava perfeitamente integrado, falava e escrevia o portugués de forma
correta, sempre muito interventivo. Ja a aluna oriunda da Nicaragua, durante o primeiro
periodo, mostrou dificuldades na adaptacdo a um novo meio, por isso falei com alguns
elementos da turma para auxiliarem no processo de integracédo e que a ajudassem durante

as atividades, quer fossem na minha aula ou na de outros professores. Além disso, tinham
13



abertura total da minha parte para colocarem o brago no ar, caso ndo entendessem alguma

expressdo ou caso eu estivesse a falar demasiado depressa para os alunos estrangeiros.

Apesar destes dois casos pontuais, a turma tinha uma boa harmonia, ndo existia
barulho nem conversa durante as aulas, o que é fundamental para o bom funcionamento

das mesmas.
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Il - Enquadramento Didatico-Pedagogico

15



“Um historiador, bem entendido, mesmo que néo passe
de um amador, tem sempre 0s seus documentos. ”’

ALBERT CAMUS, A Peste
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2.1 Uma proposta didatico-pedagdgica para o ensino da Historia

Tudo aquilo que acontece dentro de uma sala de aula tem uma preparagao prévia
por parte do professor, por isso, importa perceber que caminhos e que opcdes tomei

durante a minha pratica letiva supervisionada.

As opcOes pedagogicas que tomei enquanto professor-estagiario foram aquelas
que me pareceram mais apropriadas e exequiveis para o ensino da Histéria, ainda que
possam ser passiveis de critica e de debate, porque somos sempre influenciados pelas
nossas experiéncias, pelas nossas crencgas e somos reféns das nossas escolhas, tal como
diria o filésofo espanhol José Ortega y Gasset: “Yo soy yo y mi circunstancia, y si no la

salvo a ella no me salvo yo.”*°

Primeiro, entendo que sem fontes ndo ha Historia, por isso privilegiei o contacto
com a fonte histdrica e com a sua consequente interpretagdo: “A0 mesmo tempo que o
prepara para a aquisicdo de uma cultura histérica operatoria, o ensino pela iniciagédo ao
método de pesquisa historica desenvolve no aluno atitudes de interrogacdo e de pesquisa
que o incitam a ultrapassar as interpretagdes magicas ou teoldgicas da Historia. [...] Neste
tipo de ensino, o aluno é chamado a um contacto concreto e activo com a nocao de fonte

histérica.”?°

Vivemos numa sociedade de informacéo, contudo, apesar das sociedades terem o
maior acesso a informacéo ja visto na Historia, ndo a sabem utilizar, filtrar ou criticar,
porque isso implica saber interpretar, saber pensar, saber refletir: “Em sintese, saber
pensar. Mais do que aprender a fazer, as aprendizagens tém de orientar-se para aprender
a pensar. Este é o grande desafio de quem ndo quer ficar pela «sociedade de informacéo»
e quer entrar definitivamente na «sociedade de conhecimento».”?! Por isso digo, por
diversas vezes, que ndo ha informacdo sem interpretacdo. Interpretar é dar voz as fontes,

¢ parte integrante do trabalho de historiar, imprescindivel, na minha opinido, para

19 GASSET, José Ortega y - Meditaciones del Quijote. Meditacion Preliminar, Meditacion Primera.
Madrid: Imprenta Clasica Espafiola, 1914, pp. 43-44.

20 PROENCA, Maria Candida - Ensinar/ Aprender Historia — Questdes de didactica aplicada. Lishoa:
Livros Horizonte, 1990, p.56.

21 JUSTINO, David — Dificil é Educé-los. Lisboa: FFMS, 2010, p.84.
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aprender e compreender Histdria, por isso tem reservado um papel t&o central e especial

nas minhas aulas e, consequentemente, neste relatorio de prética letiva supervisionada.

Esta metodologia permite que os alunos experimentem historiar??, através da
aplicacdo dos métodos do historiador, ainda que de forma elementar. Este registo, além
de dar a aula um caracter mais cientifico, possibilita aos alunos desenvolver capacidade
de andlise e interpretacéo, desenvolve a curiosidade e a motivacdo para saber mais: “En
todos estos proyectos la Historia se considera no como un cuerpo de conocimiento que
debe aprenderse sino como un método para analizar el pasado mediante un aplicacién de
destrezas y contenidos especificos. En otras palabras, se trata de que el alumno aprenda a

«hacer historia» en vez de ensefiarle directamente el saber histdrico.”??

Alem disso, interpretar uma fonte historica, uma imagem ou um texto literério é
uma ferramenta importante para aquisi¢do de vocabulario por parte dos alunos, ao mesmo
tempo que adquirem meétodos de estudo aplicaveis posteriormente, durante a sua vida
académica, profissional e civica. Esta metodologia permitiu que os alunos contactassem
com fontes histdricas, mas também com as obras de Luis Vaz de Camdes e de Fernando
Pessoa ou, ainda, com o artista portugués Jodo Villaret, embora de forma introdutoria e
elementar. Este ponto baseia-se na minha conviccdo de que o professor deve ter uma
abordagem transdisciplinar, chamando a sua aula outras disciplinas sempre que possivel,

tornando-se num veiculo cultural para os seus alunos.

No que concerne as teorias pedagogicas, privilegiei, durante as minhas aulas, a
teoria da aprendizagem significativa através da exposicdo dialogada com os alunos.
Utilizei o documento, o mapa ou a imagem como forma de consolidar aquilo que iamos
estudando, dando sempre tempo para que 0s alunos expusessem as questdes que
quisessem, porque acredito que uma aula produtiva é dialogada, gera debate e constroi

conhecimento para 0s que nela participam.

Baseando-me na teoria de David Ausubel, abordei o ensino da Historia através

dos conceitos, porque a Historia operacionaliza-se e trabalha com conceitos que muitas

22 PRATS, Joaquin - “Ensinar Histéria no contexto das Ciéncias Sociais: principios basicos” - Educar.
Curitiba: Editora Universidade Federal do Parana, 2006, p.204.

2 POZO0, Juan Ignacio, ASENSIO, Mikel, CARRETERO, Mario - “Modelos de aprendizaje-ensefianza de
la Historia” In POZO, Juan Ignacio, ASENSIO, Mikel, CARRETERO, Mario (Comp.), La Ensefianza de
las Ciencias Sociales. Madrid: Visor, 1989, pp.220-221.
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vezes empresta a outros ramos disciplinares, até porque os alunos devem dominar aquilo
a que chamamos a terminologia especifica da disciplina, tdo que 0s conceitos e a sua
definicdo. Habitualmente, os alunos ndo obtém sucesso a uma determina disciplina,
porque ndo dominam a sua linguagem especifica, ou seja, os conceitos: “Los conceptos
historicos presentan caracteristicas que deben ser tenidas en cuenta, tanto como posible
fuente de explicacion de las dificuldades que los alunos tienen para su comprension, como
para disenar estrategias didacticas que faciliten el aprendizaje del alumno. En primer
lugar, muchos de los conceptos que se presentan al alumno en la classe de Historia poseen
un nivel de abstraccién muy elevado. A esto se une la complejidad de muchos de ellos
que exige la comprension de otros conceptos.”?*Assim, abordei diversos conceitos como:
conquista, expansdo, feitoria, astronautica, escravatura ou nobre-mercador, entre

outros.

Como complemento a aprendizagem significativa através de conceitos, utilizei
também a teoria da aprendizagem por descoberta de Jerome Bruner. Esta opgédo baseou-
se no facto de os alunos terem realizado um trabalho de pesquisa sobre temas como:
Feitoria; Escravatura; Infante; Diogo Cao entre outros. Entre os varios temas propostos,
os alunos teriam de escrever cerca de uma a duas paginas sobre o tema e criar um video
como forma de apresentacdo na plataforma digital em que se sentissem mais a vontade
para trabalhar. Optei por esta metodologia com o intuito de apelar a criatividade dos

alunos, trazendo-a para dentro da aula de Historia.

Acompanhei os trabalhos de pesquisa sempre que os alunos solicitaram a minha
intervencdo, ao longo do primeiro periodo, tendo lecionado inclusivamente uma aula na
biblioteca da EBAAL reservada a pesquisa em Histdrias de Portugal, Enciclopédias e
Dicionérios. Durante esta aula os alunos fizeram pesquisa sob minha orientacdo e
supervisdo, com recurso ao método semi-diretivo. Mostraram aquilo que ja tinham feito
e aproveitaram o facto de ter facultado o meu Dicionario da Expansdo Portuguesa
coordenado pelo Professor Francisco Contente Domingues para recolherem mais

informacGes para os seus trabalhos.

24 CARRETERO, Mario, LIMON, Margarita - “Construccion del conocimiento y ensefianza de las Ciencas
Sociales y la Historia” In CARRETERO, Mario et al - Construir y ensefiar las Ciencias Sociales y la
Historia. Buenos Aires: Aique Grupo Editor SA, 1997, p.37.
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Em suma, relativamente as opcoes didatico-pedagdgicas ao longo desta fantéstica
e enriquecedora experiéncia, tive por base trés aspetos fundamentais, a saber: 1.
Interpretacdo das fontes ou o contacto com o oficio do historiador; 2. Compreenséo e
dominio dos conceitos histéricos; 3. autonomia e responsabilizacao dos alunos durante a
realizacdo do trabalho de pesquisa, deixando-0s pesquisar a0 mesmo tempo que tiveram
espago para criar (serem criativos). A experiéncia supracitada permitiu trabalhar muitos
dos aspetos patentes no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria®®, tais
como: Linguagem e textos; Pensamento critico e pensamento criativo; Relacionamento
interpessoal; Saber cientifico, técnico e tecnoldgico; Informacdo e comunicacdo ou

desenvolvimento pessoal e autonomia.

A execucdo desta abordagem teve como objetivo principal dotar os alunos das
ferramentas necessarias para aprenderem a pensar, de maneira a, a posteriori, poderem

dar o seu contributo a sociedade a nivel cientifico, profissional, civico e humano.

% DGE, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, p.11 Disponivel em:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilidade/perfil dos alunos.pdf
, consultado a 5/05/2022.
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2.2. A importancia das fontes para o ensino da Historia

As Ciéncias Sociais s&o muitas vezes tidas como ciéncias menores, tal como
apresenta o professor Joaquin Prats, estas ndo séo tidas como ciéncias devido a falta de
implementacdo do método experimental: “Acabam por considerar como cientificas
apenas as disciplinas das ciéncias naturais ou fisicas e matematicas, enquanto as sociais
séo percebidas como elementos de cultura, de curiosidade ou de mera repeticdo de datas
comemorativas e acidentes geograficos.”?® Esta é uma questdo antiga das Ciéncias
Humanas, onde a dicotomia objetivo/subjetivo tem gerado muitos debates entre a
comunidade cientifica acerca da construcdo do conhecimento cientifico no campo das
Humanidades, porque estas ndo séo propicias a utilizacdo do método experimental
defendido por Galileu e Descartes, visto como 0 método cientifico por exceléncia. Assim,
“Ao reclamarem para as Ciéncias Sociais uma metodologia diferente da das Ciéncias
Naturais, 0s humanistas, com destaque para 0s que se inscrevem na tradicao
fenomenoldgica, advogam o método compreensivo, destino a analisar e compreender a
realidade na base do pressuposto de que todo o conhecimento &, por definicéo, social e
intersubjectivo.”?’ Ja na Antiguidade Classica, as Humanidades eram organizadas nas
bibliotecas como pertencentes a Metafisica, ou seja, tudo o que esta para além da Fisica
(daquilo que é tangivel) - eram consideradas ciéncias do espirito, pelo que a utilizacdo de
fontes é essencial na aula de Historia. As fontes dao validade a aula, conferem-lhe um
caracter cientifico: “Os recursos existem em fungao do processo de aprendizagem, sendo
utilizados como instrumentos e ndo como fins em si, na sua aplicacdo didactica. A sua
utilizacdo na Disciplina de Histéria € fundamental para aprofundar a nocdo de
investigacdo e de Prova de veracidade, tdo necessarias a concepg¢édo da Histéria como uma

ciéncia.”?®

Por conseguinte, as Ciéncias Sociais sao consideradas por muitos, como saberes
indteis, no contexto do capitalismo selvagem de uma sociedade de consumo, uma

sociedade do imediato que apenas valoriza saberes praticos e objetivos, desvalorizando,

%6 PRATS, Joaquin, Op. cit., p. 194.

2" PACHECO, José Augusto - Educacéo, Formac&o e Conhecimento. Porto: Porto Editora, 2014, p.17.

28 MONTEIRO, Miguel Corréa - O Ensino da Histéria numa Escola em Transformagao. Lisboa: Platano
Edi¢des Técnicas, 2003, p.143.
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por sua vez, os saberes humanisticos proporcionados pelas Ciéncias Sociais: “[...] 0s
saberes humanisticos e, de um modo mais geral, todos os saberes que ndo produzem lucro,
sdo considerados intteis. [...] podem ter um papel fundamental na educagdo do espirito
e no desenvolvimento civico e cultural da humanidade.”?® Neste sentido, a Histdria tem a
capacidade de despertar 0 nosso gosto e curiosidade por tempos passados que, atraves dos
seus exemplos, nos ajudam a perceber a complexidade dos tempos presentes. Isto porque
0 Homem ndo é sé feito do presente, mas também de passado e de futuro: “[...] No
entanto, posso dizer com segurancga que nao existiria um tempo passado, se nada passasse;
e ndo existiria um tempo futuro, se nada devesse vir; e ndo haveria tempo presente se nada
existisse. De modo que existem esses dois tempos — passado e futuro -, uma vez que o
passado ndo mais existe e o futuro ainda ndo existe? E quanto ao presente, se
permanecesse sempre presente e ndo se tornasse passado, ndo seria mais tempo, mas

eternidade.”%°

Essencial para percebemos de onde viemos, qual a nossa identidade e heranca
cultural, a historia torna-se fundamental para que o individuo perceba que faz parte
integrante de uma comunidade: “Potencializar nas criangas e adolescentes um sentido de
identidade. [...] Ajudar os alunos na compreensdo das suas proprias raizes culturais e
heranga comum.”®* Aqui, a disciplina de Historia é fundamental para que os alunos,

através da iniciagdo ao pensamento histdrico, adquiram consciéncia historica.®?

Este € um tema de suprema importancia, visto vivermos numa sociedade do
presentismo e do imediatismo ou, como lhe chama Luis Reis Torgal, “Sociedades
Amnesicas™, onde a memdria coletiva é refutada, ou lembrada, apenas para debates
politico-ideoldgicos. A consciéncia histérica das sociedades é determinante para a
manutencdo da sua heranca cultural e patrimonial, pelo que o Professor Guilherme d’
Oliveira Martins escreve o seguinte: “Quando falamos do respeito matuo entre culturas e
das diversas expressoes da criatividade e da tradicdo, estamos a considerar o valor que a

sociedade atribui ao seu patrimoénio cultural e histérico ou a sua memoria como factor

29 ORDINE, Nuccio, Op. cit., p.7.

30 SANTO AGOSTINHO, Confissdes, Livro X, 14.

31 PRATS, Joaquin, Op. cit., pp. 196-197.

32 Cf. PROENCA, Maria Candida, Op. cit.,1990, p.23.

3 TORGAL, Luis Reis - Histéria... Que Histéria? Notas Criticas de um Historiador. Lisboa: Temas e
Debates — Circulo de Leitores, 2015, pp. 144-148.
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fundamental para prevenir o «choque de civilizagdes», mas, mais do que isso, para criar
bases solidas de entreajuda e de entendimento. [...] E ndo esquecamos o contributo do
patrimonio cultural para a sociedade e o desenvolvimento humano, no sentido de

incentivar o dialogo intercultural, o respeito mdtuo e a paz [...]"**

Importa, assim, que a escola eduque os seus estudantes, futuros cidad&os, para que
cuidem da heranca que lhes foi legada e, desta forma, possam eles préprios legar esta
heranca comum as geracdes vindouras: “Ha que conservar o passado para viver 0
presente. Cada geracdo tem a importante tarefa de transmitir a seguinte, nas melhores
condi¢des, o legado artistico-historico das geracdes anteriores. Qualquer individuo deve
assumir a responsabilidade de defender, conservar e transmitir os bens da coletividade a
que pertence.”*® So assim os alunos ainda menores, na sua maioria, serdo os cidad&os de
amanha, que se querem informados e civicamente ativos, dotados de uma consciéncia
democratica, onde o confronto de ideias ¢ admitido, respeitado e valorizado num
paradigma educativo inclusivo, onde a escola deve formar para o mundo profissional e
comunitario: “En suma, ya no se trata de que el alumno simplemente adquiera nuevos
saberes, sino sobre todo de que utilice esos saberes para analizar la realidade que le rodea.
La finalidad de la Historia en la nueva sociedad democratica viene a ser la que el
conocimiento del pasado ayuda el alumno a comprender el presente y analizarlo
criticamente. La ensefianza de la Historia cumplira asi un papel relevante en la formacion
democratica de los ciudadanos.””® Se os autores espanhois fazem esta afirmacgdo que ndo
deixa margem para duvidas, 0 mesmo é corroborado pelo Professor David Justino, ainda
que abrangendo todo o0 meio escolar: “A missao do ensino e da educagao ¢ a de formar
pessoas, individuos capazes de enfrentar desafios do futuro numa perspetiva integral.
Nessa perspetiva também cabe ao cidaddo, como tera de caber o profissional.”?” A
disciplina de Historia € eximia quanto a capacidade de ensinar os alunos a pensar, a
desenvolver as capacidades de pensamento critico e analitico, uma das competéncias

inseridas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria®. Este espirito critico

3 MARTINS, Guilherme d’Oliveira - Patriménio Cultural — Realidade Viva. Lisboa: FFMS, 2020, p.15.

35 TELMO, Isabel Cottinelli - O Patriménio e a Escola — Do Passado ao Futuro.3? Edigdo, Lisboa: Texto
Editora, 1991, p.7.

36 POZ0, Juan Ignacio, ASENSIO, Mikel, CARRETERO, Mario, Op. cit., p.218.

37 JUSTINO, David, Op. cit., p.99.

% DGE, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, p.11 Disponivel em:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/ProjetoAutonomia e Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
, consultado a 5/05/2022.
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que 0 ensina a pensar ¢ um fator premente para uma educacdo que se quer integral e
emancipatoria: “Esta aprendizagem, por sua vez, tornar-se-4 um meio de contribuir para
a sua educacdo integral, ndo s6 porque apela ao desenvolvimento geral da inteligéncia e
personalidade, mas também, porque contribui decisivamente para a sua formacéo civica

como futuro cidaddo.””®

Além disso, a Historia tem a capacidade de demonstrar aos alunos que é necessario
manter um papel de vigilancia e de cidadania ativa, porque nenhum direito pode ser dado
como adquirido e todas as geracdes tém de fazer o caminho de descoberta da democracia.
Desta maneira, a Historia tem o dever de formar consciéncias: “[...] ja ndo se trata de
formar investigadores, mas cidaddos cultos.”*® Os alunos devem compreender que as
decisdes que tomamos no passado, enquanto sociedade, terdo sempre repercussdes no
futuro, tal como na nossa vida pessoal. Porém, aqui falamos de uma vida comum, uma
vida coletiva, enquanto membros de uma comunidade.

As aulas de Histéria sdo essenciais para levar o aluno a entrar numa espécie de
“capsula do tempo” e semear o “bichinho” da curiosidade em querer saber mais, o que
fard com que o aluno pesquise e leia de forma autonoma acerca de temas que lhe agugam
a curiosidade, aqui o professor pode fazer a diferenca ao cultivar nos seus alunos o gosto
pelo conhecimento, porque além de transmitir o seu conhecimento a turma, o professor
deve criar um ambiente de sala de aula propicio a motivacdo dos alunos, levando-os a

contactar com a Histdria ciéncia, ainda que de forma adaptada.

Este contacto com a Historia ciéncia através da analise da fonte historica, seja ela
escrita ou iconografica, permite ao aluno, como escreve a Professora Maria Candida
Proenga: “Devemos de preferéncia ensina-los a pensar. Ora, uma tal posicdo conduz-nos
ao ensino de uma Histéria inteligivel, conceptual, em que o aluno manipula dados,

compara, aprecia, formula hipdteses e procura conclusdes.”**

Porém, é necessario alertar os alunos de que existem vérias correntes de
pensamento e opinides diferentes sobre varios temas historiograficos. A Historia €,

portanto, um debate em aberto: “Portanto, a minha primeira resposta a questdo Que ¢ a

39 PROENCA, Maria Candida, Op. cit.,1990, p.56.
40 PRATS, Joaquin, Op. cit., p.204.
41 PROENCA, Maria Candida, Op. cit, 1990, p.56.
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Historia? E a de que ela é um processo continuo de interagao entre o historiador e os seus

factos, um dialogo interminavel entre o presente e o passado.”*?

Este dialogo entre o historiador e as fontes de que fala Edward H. Carr prende-se
com o oficio do historiador que interroga e da voz as fontes, tendo como objetivo extrair
a verdade historica delas: “[...] escprever verdade, sem outra mestura [...]”*® Tentando

“pintar” um retrato o mais fiel possivel da realidade que ndo experienciou.

Esta forma de trabalhar a Historia contraria a ideia antiga de que a Historia é um
gigantesco conjunto de datas, dinastias, tratados e batalhas, onde era necessario
memorizar grandes quantidades de matéria.** Atualmente trabalhamos, enquanto
docentes, para que 0s nossos alunos adquiram as competéncias necessarias para
compreenderem 0s mecanismos de causa-efeito ou causa-consequéncia. Trabalha-se,
sobretudo, a Historia conceptual e as suas problematicas, em detrimento da Historia
narrativa: “Por razones basicamente disciplinares — Yy tal vez también politicas — se ha
abandonado la Historia narrativa o factual en favor de una Historia explicativa y
conceptual. Ya no se trata tanto de contar lo que pasé cuanto de entender por qué paso.
Los conceptos sustituyen a los hechos, las instituiciones a las personas.”* Ora, a palavra
Historia é referida pela primeira vez por Herodoto de Halicarnasso, pai da Historia, como
0 acto de investigar/interrogar. O histor €, portanto, o sujeito que interroga/ investiga as
fontes: “[...] Historia, significa em grego antigo «informacgéo», «noticia», mas também
«investigacdo». E, curiosamente, os nove livros em que se compbe a obra foram
intitulados posteriormente com o nome das nove musas, tendo o primeiro livro o nome
de Clio, a musa da Historia, da celebracdo dos acontecimentos, que, como as outras
musas, era filha de Zeus e de Mnemonise, deusa da Memoria. Zeus era, por sua vez, um
dos filhos sobrevivente de Cronos, o titd que devorou os préprios filhos, como o tempo

vai devorando o tempo.”*®

Segundo a historiografia, a Historia faz-se com fontes: “«A Historia faz-se com

textos.»”*" As fontes sdo a base do trabalho do historiador: “Um documento de histéria,

42 CARR, E. H. - Que é a Histdria? Lisboa: Gradiva, 1986, p.25.
43 LOPES, Ferndo - Cronica de D. Jodo I, Prélogo.
4 Vide POZO, Juan Ignacio, ASENSIO, Mikel, CARRETERO, Mario, Op. cit., p.215.
45 Idem, ibidem, p.216.
46 TORGAL, Luis Reis, Op. cit, p.26.
4" FEBVRE, Lucien, Op. cit, p.16.
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esse pélen milendrio. A historia faz com ele o seu mel.”*® Esta afirmacdo de um dos pais
da Ecole des Annales é inequivoca quanto a importancia das fontes para a escrita da
Historia.

Outro dos pontos fundamentais para a Histdria relaciona-se com o trabalho do
historiador: “A historia ndo era, dizia-se, uma disciplina particular com um contetdo
perfeitamente definido. Era um «método» [...].”*° Este «método» de que fala Lucien
Febvre € o ato de investigar, de indagar as fontes. O trabalho do historiador € tdo melhor,
quanto melhor for a qualidade das perguntas que faz as suas fontes, pois trata de algo que
ndo viveu e de que ndo € testemunha ocular: “Nem imagina o historiador que o seja, pois
sabe muito bem que o seu Unico conhecimento possivel acerca do passado é mediato,

inferencial ou indirecto, nunca empirico.”*

Além de questionar as suas fontes, o historiador tem de vestir as roupagens da
pessoa que escreve, de forma a pensar como ela, a introduzir-se na mentalidade de quem
escreve, de forma a sentir por que razdo alguém escreve ou defende uma visdo em
detrimento de outra: “Quando uma pessoa pensa historicamente, tem diante de si certos
documentos ou vestigios do passado. A sua missao € descobrir o que foi este passado, que
deixou atras de si estes vestigios. Se, por exemplo, os vestigios forem palavras escritas, é
preciso descobrir 0 que é que essas palavras significam para a pessoa que as escreveu.
Isto significa descobrir o pensamento [...] expresso por meio delas. Para descobrir 0 que
este pensamento era, o historiador tem de pensa-lo por si.”®* Aqui, 0 documento, quando
utilizado na aula de Historia também permite que o aluno imagine o tempo ou a época em
causa, criando uma relacdo empatica entre a matéria estudada e o aluno, determinante
para a motivacao deste e para que fora da sala de aula e dentro dos seus recursos procure
ou pesquise, por si, mais sobre algo que lhe suscitou mais interesse: “Um dos aspectos
que a utilizacdo didactica do documento, consagra, em termos de finalidades, diz respeito
ao seu forte valor afectivo, permitindo desenvolver no aluno a imaginacdo empatica,
fazendo da Histéria uma ressureicao do passado e fomentando a «capacidade de imaginar
a vida desse passado, no que ela apesar do seu fundo constante, apresenta de diferente,

nos seus VAarios aspectos, da vida que vivemos no presente». A partir do momento que o

48 FEBVRE, Lucien, Op. cit., p.24.

49 Idem, ibidem, p.21.

%0 COLLINGWOOD, Robhin. G. - A Ideia de Historia. 92 Ed. Lishoa: Editorial Presenca, 2001, p.288
51 Idem, ibidem, pp. 288-289.
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documento suscita a curiosidade e desperta o interesse pelo facto histérico, estimula

automaticamente o desejo de conhecer, de saber algo mais.”>?

A leitura, analise e comentario de documentos, tidos como fontes historicas, é
pedra basilar na estratégia de ensino-aprendizagem aplicada a Historia: “Sem fontes ndo
é possivel fazer Historia. Sem fontes historiograficas também ndo é possivel ensinar
Historia, se pretendemos efectuar um ensino activo, inteligivel e capaz de desenvolver
capacidades e competéncias.”® A analise de documentos permite que o aluno aprenda,
em parte, os métodos de trabalho do historiador, o tal «<método» de que nos fala Lucien
Febvre. Penso que, sem recurso a este método de ensino através da utilizacdo da analise
de fontes, mesmo que de pequenos trechos, ndo é possivel ensinar Historia
verdadeiramente, porque, negando aos alunos as ferramentas da Historia ciéncia, aquilo
que temos ¢ uma espécie de narrativa lendéria, mitolégica ou romanceada: “A visao que
nega aos estudantes o conhecimento dos elementos e métodos de historiar corresponde
geralmente a visdo doutrinaria e dogmatica da matéria. Nesta posicdo, o que se esconde
ndo € um conceito determinado de ensino de Histdria, mas da propria Historia. Um tipo
de Historia que oculte como se adquire o conhecimento histérico leva simplesmente a
introducdo de um corpus de mitos mais ou menos historicos; isto ndo corresponde as

necessidades formativas dos jovens.”>*

Além disso, a analise do documento escrito ou iconografico permite ao aluno
desenvolver a sua capacidade de raciocinio, a interligacao dos factos e incentiva a critica
textual: “E importante que os alunos de familiarizem com a metodologia do trabalho
cientifico aplicada a Historia, aprendendo nao sé a estudar, como também 0s processos
adequados a pesquisa, ao tratamento de dados, e a anélise de documentos.”* Por isso,
advogo o mesmo que o Professor Doutor Miguel Monteiro, quando escreve: “Qualquer
professor de Historia deve utilizar o comentario de documentos como uma estratégia

basica de ensino-aprendizagem;”*®

52 MONTEIRO, Miguel Corréa, Op. cit., 2003, p.123.

% PROENCA, Candida - Didactida da Historia. Lishoa: Universidade Aberta, 1992, p.126.

% PRATS, Joaquin, Op. cit. p.204.

% MONTEIRO, Miguel Corréa - “Ensino da Histéria”. In VEIGA, Feliciano H. (Coord.) - O Ensino na
Escola de Hoje — Teoria, investigacao e aplicacdo. Lisboa: Climepsi Editores, 2018, p.241.

% Idem, ibidem, p.247.
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Para uma boa utilizagdo do documento, este deve estar situado no contexto
historico abordado em aula de forma a ndo desorientar os alunos e aproveitar a0 maximo
0 pouco tempo que o professor tem para se dedicar a ensinar uma ciéncia tdo complexa
como esta, sobretudo num contexto dificil em que os alunos tém baixos niveis de cultura
e de vocabulario. Assim, o documento deve ter sempre a referéncia para sabermos se se
trata de um relato, uma memoria, uma carta, um texto legislativo ou uma narrativa de base
historica, de forma a nortear os alunos. O professor deve explicar quem é o autor do texto,
seja antes ou depois do documento ser lido e analisado, de forma a contextualizar os
alunos e a leva-los a entender com que intuito foi escrito e em que circunstancias foi

escrito.

A maioria dos autores defende a abordagem ao documento a dois tempos, primeiro
a analise que deve ir ao encontro das ideias centrais do documento seguida da explicacéo,
passo a passo, paragrafo a paragrafo, desmontando de forma meticulosa o documento,
explicando o que cada paragrafo encerra, nunca esquecendo que muitas das vezes 0s
documentos contém informagdes diretas e indiretas®’, como se costuma dizer, tem
informacao escondida nas entrelinhas que importa perceber, e que, por vezes, € tdo ou
mais importante do que o texto escrito. A estes dois tempos atribuidos a analise do
documento, eu atribuo um terceiro que é o levantamento, por parte dos alunos, das
palavras desconhecidas ou das palavras “dificeis” e posterior elucidacdo, o que ajuda a
compreender o texto ao mesmo tempo que os alunos adquirem vocabulario, sobretudo

para os alunos do ensino basico, como era o0 meu caso na EBAAL.

O documento tem uma importéancia chave na aula de Historia, porque permite
realcar o facto historico, € motivador para aluno que, ao ler o documento, tem contacto
com a fonte histdrica, além de permitir desenvolver a capacidade critica dos estudantes:
“A utilizagdo didactica do documento permite desenvolver capacidades como: o espirito
de observacao e de analise e, pela comparacao de testemunhos diferentes, contribui para
0 desenvolvimento do espirito critico. O documento tem ainda um forte valor afectivo

ajudando a desenvolver no aluno a imaginacdo empatica e permitindo enfim, «fazer

5" Vide MONTEIRO, Miguel Corréa, Op. cit., 2018, p.247.
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reviver a Historia» no espirito e coracdo dos alunos — objectivo fundamental do ensino

historico.””8

Ora, este pode ser utilizado em diversos momentos da aula. Aprecio,
particularmente, a analise de documento intercalada com a exposi¢do, pois permite
chamar os alunos a aula, mantendo-os atentos e despertos, de maneira que permite
focalizar determinados aspetos da matéria, sobretudo para consolidar teméticas que ja
foram abordadas no decorrer da aula. Além disso, a leitura e anélise de documentos em
aula permite que o professor descanse, torna os alunos mais despertos e ativos, no sentido
em que, quando analisam o documento, os alunos se tornam o centro da aula, o professor
escuta e valida (ou ndo) as hipéteses de analise propostas pela turma. Aqui, o documento
torna a aula mais dindmica, ao cortar com a exposi¢do do professor: “A utilizagdo do
documento na aula de Histdria tera que ser encara como uma pratica pedagogico-didactica
imprescindivel, consentdnea com as modernas teorias de educacdo [...] A relacdo
pedagogica professor/aluno e aluno/professor € uma relagdo humana e dindmica que
contribui de forma decisiva, por um lado, para a abolicdo do método expositivo, enquanto

principal recurso utilizado no ensino da Histdria.”°

Apesar de todas as valéncias didatico-pedagogicas elencadas quanto a utilizagéo
de documentos e fontes durante a aula de Historia, é necessario ter em mente que 0 seu

uso abusivo também terd as os seus efeitos nefastos.®°

%8 PROENCA, Maria Candida, Op. cit., 1992, p.129.
% MONTEIRO, Miguel Corréa, Op. cit., 2003, p.121.
80 Vide MONTEIRO, Miguel Corréa, Op. cit., 2018, p.249.
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2.3. O Método da Aprendizagem Significativa segundo David P. Ausubel

A teoria da Aprendizagem Significativa de David P. Ausubel foi, sem duvida, a
que mais me influenciou durante a frequéncia deste mestrado, visto destacar-se das
restantes pela sua clareza e operacionalidade em sala de aula. Além desta teoria, irei
também abordar a teoria da aprendizagem por descoberta debatida por David P. Ausubel

e por Jerome Bruner.

O tedrico norte-americano David P. Ausubel foi um dos que prop6s a explicacdo
do processo de aprendizagem através do ponto de vista cognitivo®?, ainda que sem
desprezar os aspetos ligados a experiéncia afetiva professor-aluno e vice-versa, tdo
importante para a motivacdo do aluno. Para que este possa aprender, importa que o
professor faca uma selecé@o prévia dos contetdos a abordar e os apresente de forma clara
e organizada, com recurso ao método da rececgéo verbal significativa: “Ja se referiu que a
aquisicdo de conhecimentos de materias em qualquer cultura é, essencialmente, uma
manifestacdo de aprendizagem por recepcdo. Ou seja, geralmente apresenta-se ao
aprendiz, numa forma mais ou menos final e através de ensino expositivo, o contetido
principal daquilo que o mesmo deve apreender.”® Neste sentido, pede-se aos alunos que
tenham a capacidade de encaixar na sua estrutura cognitiva 0s novos ensinamentos para
que, mais tarde, possam ser Uteis para uma qualquer resolucdo de problemas. Ao mesmo
tempo que Ausubel advoga o método expositivo: “Porém, poucos mecanismos
pedagdgicos dos nossos dias tém sido tdo inequivocamente repudiados pelos tedricos

educacionais como o método de instrugdo verbal expositiva.”%

Porém, para que o método expositivo seja eficaz, o professor tem de ter a
capacidade de falar com clareza, expondo eficazmente as novas matérias e explicando os
nOVoS conceitos associados a esta, com recurso a todos 0s meios que estejam ao seu
alcance para que a sua linguagem chegue aos alunos: “O principal objectivo da pedagogia,
de acordo com Ausubel , é «a arte e ciéncia de expor eficazmente ideias e informacoes

com sentido — de modo a que possam surgir significados claros, estaveis e ausentes de

61 Cf. MOREIRA, Marco, MASINI, Elcie - Aprendizagem Significativa: A Teoria de David Ausubel. Sdo
Paulo-Brasil: Editora Moraes, 1982, p.3.
62 AUSUBEL, David P. - Aquisicdo e Retencéo de Conhecimentos: Uma Perspectiva Cognitiva, Lisboa,
Platano Editora, 2003, p.6.
83 Idem, ibidem, p.6.
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ambiguidades e que estes sejam retidos por longos periodos de tempo, como um conjunto

de conhecimentos organizado.»”%

Aliada a uma comunicacao clara por parte do professor, este deve construir pontes
entre a matéria anterior e a nova, de forma a potenciar uma aprendizagem significativa
por parte dos seus alunos: “[...] segundo Ausubel, o professor deve criar duas condigdes:
1. Expor a matéria para aprender duma forma potencialmente significativa [...] 2.
Descobrir formas de ligar as novas matérias ao conhecimento e as estruturas cognitivas
anteriores dos estudantes e preparar o pensamento deles de modo a quem possam receber
nova informagdo.”®® Dai que, para a teoria da aprendizagem significativa, a
aprendizagem s6 possa ocorrer de facto se existirem ligagdes ou conexdes com o material
previamente existente na estrutura cognitiva do aluno: “A ideia fundamental na psicologia
cognitiva de Ausubel é que a aprendizagem se d& por meio da assimilacdo de novos
conceitos e proposicdes dentro de conceitos preexistentes e sistemas proporcionais ja
possuidos pelo aprendiz.”® Assim sendo, o aluno deve conseguir relacionar os elementos
novos com aqueles que ja apreendeu no passado: “De forma a indicar que a aprendizagem
significativa envolve uma interaccdo selectiva entre o novo material de aprendizagem e
as ideias preexistentes na estrutura cognitiva, iremos empregar o termo ancoragem para
sugerir a ligagio com as ideias preexistentes ao longo do tempo.”®’ Esta teoria cognitivista
estd intimamente ligada aquilo que o aluno ja sabe ou ja conhece: “A esséncia do processo
de aprendizagem significativa, tal como ja se verificou, consiste no facto de que novas
ideias expressas de forma simbolica (tarefa de aprendizagem) se relacionam aquilo que o

aprendiz ja sabe [...]"®

Por isso, esta teoria torna-se pertinente e aplicavel a qualquer disciplina, pelo
simples facto do aluno ndo poder dominar conceitos mais complexos e abstratos se ndo
dominar os conceitos basicos impostos por determinada disciplina, ou seja, o aluno ndo
pode ou ndo consegue progredir para novos patamares mais abstratos de conhecimento se
ndo completou os patamares mais elementares. Por outras palavras, ndo tera o sucesso

pretendido em determinada disciplina se ndo dominar os seus conceitos basicos, visto que

8 ARENDS, Richard I. - Aprender a Ensinar. Amadora: Editora McGraw-Hill Portugal, 1995, p.272.
8 Idem, ibidem, p.272.
% NOVAK, Joseph D., CANAS, Alberto — “A teoria subjacente aos mapas conceituais e como elabora-los
e usé-los” Préxis Educativa. V.5, n°1, Ponta Grossa, janeiro-junho 2010, p.11.
7 AUSUBEL, David P., Op. cit., p.3.
% |dem, ibidem, p.71.
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estes tém tendéncia a entroncar em novos conceitos mais complexos e abstratos. O que
os professores fazem muitas das vezes €, antes de se avancar sobre uma nova matéria ou
tematica, comegar por fazer revisdes ou um avivar de memoria para que se consiga
ancorar a matéria anterior a nova. A este momento, Ausubel da o nome de organizadores
prévios, vistos como essenciais para que a ancoragem seja bem-sucedida: “E dado nesta
teoria especial destaque aos chamados organizadores prévios, definidos como material
introdutorio facilitador da ligacdo entre aquilo que o aluno ja sabe e a nova informacéo a
aprender (pontes cognitivas).”®®Os organizadores prévios preparam o terreno cognitivo
para que a aprendizagem seja feita com sucesso, além de contribuirem para a formacao
de conceitos subsuncores: “Ausubel, por outro lado, recomenda o uso de organizadores
prévios, que sirvam de ancora para a nova aprendizagem e levem ao desenvolvimento de

conceitos subsungores que facilitem a aprendizagem subsequente.”’

Ao formar-se o conceito subsuncor, estabelece-se a ancoragem ou ponte com
aquilo que o aluno j& conhece. Assim, 0s conceitos subsungores possibilitam fazer
ligacbes com aquilo que é novo na estrutura cognitiva. O processo de ancoragem de novas
informacGes implica, ainda, o crescimento e modificacdo do conceito subsungor, uma vez
que o aluno passa a ter informacdo mais detalhada de um dado conceito: “Assim, os
produtos de interaccdo entre os subsuncores introdudizos e as estruturas cognitivas
existentes tornam-se pontos de interesse de ancoragem, com um objectivo particular, para
a aprendizagem por recep¢do do novo material. Com efeito, fornecem um suporte
(ancoragem) ideério, a um nivel adequado de conceptualizagdo.”’* Eis que, aqui, 0
processo de assimilacdo ¢ tido como: “[...] um efeito geralmente facilitador da
retencdo.”’2 Este explica como 0s novos conceitos ou significados sdo armazenados na
nossa estrutura cognitiva. Segundo Ausubel, a assimilagdo acontece quando: “[...Jum
conceito ou preposicdo a, potencialmente significativo, é assimilado sob uma ideia ou
conceito mais inclusivo, ja existente na estrutura cognitiva, como um exemplo, extensao,

elaboracdo ou qualificacio do mesmo.””® Pode dar-se, assim, a transformagcéo,

89 VEIGA, Feliciano H. - “Ensino na Escola: Perspectivas da Psicologia da Educacio”. In VEIGA, Feliciano
H. (Coord.) - O Ensino na Escola de Hoje — Teoria, Investigacdo e Aplicacdo. Lishoa: Climepsi Editores,
2018, p.11.

0 MOREIRA, Marco, MASINI, Elcie, Op. cit., p.11.

7L AUSUBEL, David P., Op cit. p.65.

72 |dem, ibidem, p.107.

3 MOREIRA, Marco, MASINI, Elcie, Op. cit., p.16.
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modificacdo ou a supressao de determinados conceitos da nossa estrutura cognitiva, onde
0 esquecimento’® também tem o seu papel, fazendo parte do processo de assimilagdo, pois
ajuda na aprendizagem e retencdo de novas informacdes ou conceitos e descarta aqueles

de que o individuo ja ndo necessita.

No que diz respeito a organizacdo da informacdo na estrutura cognitiva do
individuo, David P. Ausubel utiliza a pirdmide de conceitos ou aquilo a que chamamos a
organizacao hierarquica de conceitos: “Desta forma, se o principio da assimilacao for, de
facto, operante no armazenamento de ideias significativas, seria, entdo, bastante
compreensivel a razdo por que a organizagdo do conteGdo das matérias de uma
determinada disciplina no intelecto do individuo exemplifica uma piramide
hierarquicamente ordenada. Nesta, as ideias mais inclusivas e vastamente explicativas
ocupam uma posi¢do de cume da piramide e subsumem, de forma progressiva, ideias
menos inclusivas ou mais diferenciadas, estando cada uma destas ligada ao degrau
imediatamente mais acima da hierarquia, através de lacos relacionais de natureza
assimilativa.”” Para Ausubel a aprendizagem significativa relaciona-se intimamente com
a hierarquizacdo de conceitos. Vejamos: para dominar uma area disciplinar, € necessario
conhecer 0s conceitos nucleares ou gerais de um tema, para depois se passar,
naturalmente, para conceitos mais complexos. Por outras palavras, devo partir do que é
mais geral e inclusivo para o mais complexo e detalhado de um tema: “[...] do ponto de
vista ausubeliano, o desenvolvimento de conceitos procede-se da melhor forma quando
elementos mais gerais e inclusivos de um conceito sdo introduzidos em primeiro lugar e,

entdo, este é progressivamente diferenciado, em termos de detalhe e especificidade.””®

A Histdria é uma disciplina que trata um grande nimero de conceitos, sendo estes
tidos como fundamentais para compreender aquilo que é ensinado. Estes sdo, segundo
José Ferrater Mora: “[...] os elementos ultimos de todos os pensamentos [...]”"". Com
efeito, a teoria da aprendizagem significativa seria, indubitavelmente, a op¢cdo mais
coerente pela sua adaptabilidade, no que concerne a aprendizagem de conceitos ligados a

uma ciéncia tdo complexa como a Historia.®

4 Idem, ibidem, p.18.

S AUSUBEL, David P., Op cit. p.107.

6 MOREIRA, Marco, MASINI, Elcie, Op. cit., p.24.

" MORA, José Ferrater - Dicionario de Filosofia. Lisboa: Publicaces Dom Quixote, 1991, p.67.
8 VVide AUSUBEL, David P., Op cit. p.43.
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S6 esta interacdo entre o material preexistente na estrutura cognitiva do aluno e o
novo material introduzido permite que se dé aprendizagem significativa, caso contrario
aquilo que teremos é apenas memorizacéo, onde o material memorizado acaba, mais cedo
ou mais tarde, por ser esquecido e, por assim dizer, perdido. Isto porque, na aprendizagem
por memorizacdo ou aprendizagem mecanica, as ligacbes ao material preexistente séo
demasiado simples, tornando-se débeis: “[...] sO na aprendizagem por memorizacdo
ocorre uma ligagcdo simples, arbitraria e ndo integradora com a estrutura cognitiva
preexistente.”’® Ausubel diz-nos, também, que a resolucéo de problemas®’ ¢ a forma mais
facil de procurar evidéncias de aprendizagem significativa. Poréem, o facto de o aluno ndo
conseguir resolver o problema, ndo significa obrigatoriamente que tenha apenas existido
memorizagdo de principios e conceitos, porque o problema proposto pode necessitar da

interligacdo de mais capacidades além dessas para a sua resolucéo.

Por outro lado, a aprendizagem mecéanica consiste apenas na memorizacao da
informacdo, sem que se estabeleca qualquer relagdo com ensinamentos anteriores,
opondo-se a aprendizagem significativa: “A constru¢do de mapas de conceitos assenta na
incorporacdo de novos significados no conhecimento prévio. Caso isto ndo aconteca,
ocorre uma aprendizagem mecanica, memorizada, ndo compreendida e, portanto, sem

significado para o aluno.”®!

79 AUSUBEL, David P., Op cit. p.3.
8 Cf. MOREIRA, Marco, MASINI, Elcie, Op. cit., p.15.
81 VEIGA, Feliciano H., Op. cit. p.11.
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2.4. O contributo da aprendizagem por descoberta

Jerome Bruner é um dos defensores mais entusiastas da teoria da aprendizagem
por descoberta. Esta teoria nasce, em grande medida, gracas a forma autoritaria como os
professores lecionavam, sobretudo, através do método expositivo em que a turma nao
tinha direito a intervir, a ndo ser em data propria solicitada pelo professor: “Que pensar
de um professor que entra numa escola ja farto, dirige-se para a sala de aula onde ndo
cumprimenta os alunos, senta-se, escreve e dita 0 sumario e desata a discursar sobre um
assunto do programa? [...] E um emissor solitario que se farta de emitir, mas que nio
chega a ninguém! [...] No discurso centrado no professor nao chega a acontecer uma aula
no sentido lato do termo. N&o existe calor humano, confianca e amizade. Os alunos
desconfiam de um professor que é frio e distante e, ou ndo participam ou participam
negativamente.”® O caso a que o Professor Miguel Monteiro alude nesta pequena obra
levou a que muitos estudiosos se debatessem acerca de novos métodos capazes de

suplantar o método expositivo, tido como autoritario.

Hoje, apesar de todos os professores recorrerem a este método, ja ndo falamos
apenas de um emissor e dos recetores que tinham de memorizar aquilo que o emissor lhes
transmitia oralmente, mas de um método expositivo dialogado com os alunos, onde se
ouve as questdes dos alunos, aborda-se e analisa-se documentos, imagens, documentarios,
trechos de videos ou outros materiais escolhidos pelo professor. Bem sei que a figura do
professor autoritario marcou o ensino praticamente em todas as geografias até meados
dos anos 70/80 do século XX, dai este debate: “Um professor que esta diante da sua classe
apresentando factos, conceitos e principios, esta, de acordo com Hendrix e outros, se
comportando de modo autoritario.”® Se anteriormente tinhamos o foco da aula no
professor na figura autoritaria do professor, passamos a ter aquilo que Ausubel categoriza
como: “[...] fetiche da autonomia e autodescoberta.”® Estas teorias centradas no aluno

surgiram como uma espécie de revolta contra as anteriores metodologias de ensino.®

8 MONTEIRO, Miguel Corréa - A Ilha Pedagogica. Lisboa: Platano Editora, 1987, p.36.
8 AUSUBEL, David P., NOVAK, Joseph D., HANESIAN, Helen - Psicologia Educacional. Rio de
Janeiro: Editora Interamericana Ltda, 1980, p.456.
8 Idem, ibidem, p.436.
8 Idem, ibidem, p..437.
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Neste sentido, Bruner defende que, além dos alunos aprenderem esta ou aquela
tematica, devem ser criadas conjunturas®® capazes de despertar o interesse pela
descoberta, de forma autbnoma, gerando autoconfianca no aluno para aprender. Desta
forma, chegamos ao primeiro de quatro pontos a que Bruner advoga como fundamentais
para aprender: 1. A motivacdo para aprender que gera curiosidade e entusiamo pela
descoberta: “Para conseguir levar a cabo um ensino deste tipo é necessario efetuar uma
profunda investigacdo, mas parece que um ingrediente importante sera o entusiamo pela
descoberta: a descoberta de regularidades em relacbes até ai desconhecidas e de
semelhangas entre as ideias. Daqui resulta a autoconfianca nas capacidades proprias por
parte de cada aluno.”® Outra das vantagens a que Jerome Bruner faz alusdo é sobre o
tempo que a matéria permanece nas estruturas cognitivas dos alunos. Segundo Bruner,
através do recurso a aprendizagem por descoberta, aquilo que é aprendido tende a
permanecer por mais tempo na memoria: “A aprendizagem de principios gerais e
fundamentais assegura que a perda de memoria ndo representa uma perda total e que
aquilo que resta nos permite reconstruir 0s pormenores sempre que necessario. Uma boa
teoria € um veiculo, ndo s6 para compreender um fendmeno, mas também para amanha

deles nos recordarmos.”%®

Além da motivacéo, primeiro principio que Bruner advoga para que alguém possa
aprender, temos ainda: a estrutura, a sequéncia e o reforco. Obviamente que a motivagédo
é essencial para aprender, pois € praticamente impossivel ensinar aquele que ndo quer
aprender. Sprinthall e Sprinthall avancam, ainda com esta ideia: “Outra motivagdo que
trazemos connosco a nascenca € o impulso para adquirir competéncia. As criancas
interessam-se por aquilo em que sdo boas e é praticamente impossivel leva-las a fazer

actividades em que ndo tenham qualquer grau de competéncia.”8®

A estrutura reflete a ideia de que qualquer tematica pode ser ensinada a qualquer
aluno, desde que esteja estruturada de uma forma percetivel. No que concerne a
sequéncia, esta encerra em si trés dimensdes. Primeiro a ideia de que o conhecimento é

continuo, portanto, uma sequéncia. Em segundo que devemos abordar o curriculo em

8 Cf. BRUNER, Jerome - O Processo da Educacao. Lisboa: Ediges 70, 2017, p.43.

87 Idem, ibidem, p.43.

8 |dem, ibidem, p.47.

89SPRINTHALL, Norman A., SPRINTHAL, Richard C. - Psicologia Educacional — Uma Abordagem
Desenvolvimentista. Lisboa: Editora Mcgraw-Hill, 1993, p.239.
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espiral, ou seja, adequar o grau de complexidade a faixa etéaria dos alunos e fazer uma
abordagem mais direta ou simplificada que se vai complexificando através de novas
roupagens ou abordagens mais rigorosas: “Ha ja um bom tempo, apresentei o conceito de
“curriculo em espiral”, isto €, a ideia de que ao ensinar um assunto, se comeca por um
relato “intuitivo”, que se adapta ao alcance do estudante, e depois da uma volta atras para
um relato mais formal e mais rigorosamente estruturado, até que, embora muitas mais
reciclagens sejam necessarias, o aluno tenha dominado a matéria com plena faculdade

gerativa.”%

O quarto elemento de que Bruner nos fala é o reforco a que muitos hoje chamam
de feedback. No fundo, prende-se com o acompanhamento que o professor faz da
aprendizagem dos seus alunos, utilizando o erro destes para os orientar, para que ndo se
perpetue: “Para atingir a mestria de um problema, temos de receber informagao retroativa
(feedback) sobre o que estamos a fazer. A altura em que o reforgo € dado é crucial para o

sucesso da aprendizagem.”®!

A teoria de Jerome Bruner pode ser aplicavel, sobretudo a alunos do ensino
secundario ou superior em que o raciocinio abstrato ja se encontra mais desenvolvido.
Esta teoria de ensino esta muito interligada com o método de aprendizagem por problemas
(Problem-based learning), muito utilizada em cursos mais praticos ao nivel do ensino
superior. Porém, até nestes cursos € necessaria uma solida base conceptual, muitas vezes
transmitida através de métodos expositivos. Durante a minha experiéncia enquanto
professor-estagiario na EBAAL, utilizei a teoria de Bruner como estratégia complementar
a teoria de David Ausubel, tal como este advogar na seguinte afirmagéo: “Como técnica
pedagdgica adjunta, pode ser muito Util para aumentar a significancia do material

apresentado primariamente por métodos expositivos.’ %2

Apesar de Ausubel falar numa: “[...] deificagdo do ato de descoberta criativa na
solucdo de problemas, da abordagem de um programa ativo ao ensino e da extrema
preferéncia de John Dewey pela capacidade de resolver problemas, ao invés da

capacidade para adquirir conhecimentos, como critério apropriado da inteligéncia.”®® A

% BRUNER, Jerome - Cultura da Educag&o. Lisboa: Edigdes 70, 2000, p.161.

%1 SPRINTHALL, Norman A., SPRINTHAL, Richard C., Op. cit., p.242.

92 AUSUBEL, David P., NOVAK, Joseph D., HANESIAN, Helen, Op. cit., p.440.
% Idem, ibidem, p.441.
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teoria da aprendizagem por descoberta é extremamente benéfica para o desenvolvimento
do raciocinio do aluno, nomeadamente do pensamento critico e criativo, ja que o aluno
deve adquirir a capacidade de filtrar a informac&o, interpreta-la para que a possa utilizar
na resolucdo de uma resposta ou de um problema: “O processo de aprendizagem das
estratégias de descoberta também é importante para o desenvolvimento do pensamento
criativo, um modo de pensamento que Bruner acha crucial para a «mente-bem-
desenvolvida»”.% Isto faz com que o aluno desenvolva atributos como a autonomia € a
autorresponsabilizacdo, enquanto o professor, ajuda os alunos a construir o seu préprio
conhecimento®.  Para tal, o professor deve desafiar os seus alunos através de

problematicas que agucem a curiosidade, motivando os alunos a pesquisar.

Uma das maiores contrariedades desta metodologia de ensino tem que ver com a
gestdo do tempo: “N&o obstante, os métodos da descoberta sdo incomparavelmente mais
consumidores de tempo do que a exposicao verbal didatica. [...] Portanto o uso destes
métodos como um meio primario de transmitir o conteudo da matéria € tdo inexequivel
quanto desnecessario.”®® A gestdo do tempo é algo muito presente no quotidiano de um
professor. Atualmente, cada vez temos menos alunos com conhecimento do tipo livresco,
porque leem pouco e cultivam-se pouco, vivem embrenhados no mundo das redes sociais,
fruto da idade e da sociedade em que nasceram. A esmagadora maioria utiliza diversos
dispositivos eletronicos depois de jantar como forma de comunicar com colegas e amigos:
“Na realidade, 0s adolescentes gostam de estar conectados com o mundo através das
tecnologias a que tém acesso através do préprio quarto. Utilizam em média quatro
aparelhos electrénicos, depois das 21 horas: televisdo, computador, videojogos e SMS
pelo telemovel.”®” Tudo isto torna mais dificil ao professor optar pelo método da

aprendizagem por descoberta.

Todavia, a aprendizagem por descoberta, tal como eu a apliquei ou tentei aplicar
nas minhas aulas enquanto professor-estagiario na EBAAL, otimizam a acdo do professor

através da diversificacdo das metodologias de ensino e enquanto forma de consolidacao

% SPRINTHALL, Norman A., SPRINTHAL, Richard C., Op. cit., p.242.
% Vide ARENDS, Richard 1., Op. cit., p.396.

% SPRINTHALL, Norman A., SPRINTHAL, Richard C., Op. cit., p.448.
% MACHADO, Maria do Céu - Adolescentes, Lishoa, FFMS, 2015, p.83.
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daquilo que tinha sido tratado em aula, atraves do método da aprendizagem significativa

com recurso ao método expositivo dialogado com os alunos.
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“A semelhanca de todo o propésito humano — a educacéo é, sem divida, o mais

’

humano e humanizador de todos eles.’

FERNANDO SAVATER, O Valor de Educar
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TERCEIRA PARTE

I11 - Descricéo das aulas lecionadas
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3.1 Considerag6es Prévias

Durante todo o periodo do estégio estivemos sempre em contacto com a professora
cooperante, sobretudo via Google Meets. Esta ferramenta de videoconferéncia a distancia
permitiu-nos reunir diversas vezes com a professora, visto morarmos todos em Lisboa
(Sintra, Lisboa e Oeiras) e a professora cooperante residir no concelho do Seixal. A
distancia ndo foi problema, mesmo com todas as contrariedades causadas pelas restricdes
aplicadas devido a pandemia de COVID-19, esta ferramenta digital permitiu reunirmo-
nos muitas vezes, acompanhar o trabalho dos colegas, a preparacdo das aulas ou
simplesmente discutir temas relacionados com Histéria e com o ensino de hoje.
Aproveitamos grande parte destas sessdes para esclarecer duvidas e fazer um balanco do

desempenho ao longo dos dois periodos em que lecionamos.

Nestas reunides debatiamos ideias, estratégias, mostradvamos as planificacoes e as
apresentacdes digitais que iamos fazendo, aproveitando a presenca de todos,
principalmente da professora cooperante que nos deu conselhos muitissimo importantes

para 0S n0Ss0S primeiros passos no ambiente de sala de aula.

A escolha da subunidade lecionada, intitulada: O expansionismo europeu deveu-
se a duas circunstancias. Primeiramente, tinha o desejo de lecionar logo no inicio do ano
letivo para ndo me atrasar, visto ter de conciliar o meu emprego na Jeronimo Martins, as
aulas do mestrado e o estagio na EBAAL. Além disso, a pandemia tornou tudo bastante
incerto, pelo que a cautela fez com que quisesse lecionar 0 maior nimero de aulas 0 mais
rapidamente possivel. O outro fator que me levou a lecionar esta tematica relaciona-se
com o facto de ter sido a minha area de estudos e/ou aprofundamento durante a
licenciatura em Historia (Seminario em Hist6ria da Expansdo Portuguesa), pelo que me
sentia bastante tranquilo quanto a temética e a sua abordagem. Este seminario era
coordenado pelo Prof. Dr. Francisco Contente Domingues, meu professor de Historia da
Expansdo e de Historia da Marinha, a quem estas aulas sdo um In Memoriam, se se quiser
uma dedicatoria ao Professor Francisco Contente Domingues, pois foi através dele que
tive o privilégio de ouvir e conhecer professores como: Jodo Paulo Oliveira e Costa, 0

Professor Anténio Dias Farinha ou a Professora Alexandra Pelucia.
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Nas minhas aulas, adotei a teoria de David Ausubel por achar que a Historia,
enquanto ciéncia, trabalha, sobretudo, através de conceitos, sem perceber os conceitos,
ndo é possivel aprender e compreender Historia. Além disso, adotei o0 método tradicional,
intercalando a exposicao, com anélises de documentos/fontes, fossem eles texto, imagem
ou video. Preocupei-me em falar sempre sobre imagem projetada, isto porque, como se
costuma dizer, “Uma imagem vale mais do que mil palavras”, até porque penso que este
tipo de abordagem aumenta o interesse e a concentracdo dos alunos na aula, sobretudo na
Gltima aula do dia, como era 0 meu caso (as segundas-feiras.). Os alunos entravam as

8.00h da manhd e saiam as 17.50h, depois de terminarem a aula de Historia.

Preocupei-me também em suprimir as falhas do manual adotado, selecionando

textos e documentos que me pareciam importantes para as aulas.

Procurei fomentar a autonomia e criatividade através de um trabalho de pesquisa
em grupo. Os alunos tiveram de escrever uma a duas paginas sobre o tema escolhido e

construir um video como apresentacao do tema.

Foi dificil conciliar o mestrado, o estagio e o trabalho, sobretudo devido a
pandemia de COVID-19, porém, sinto que dei 0 meu melhor, ao lecionar 18 tempos de
50 minutos ao 9°B (IPP1) e 22 tempos de 50 minutos ao 8°E, incluindo também o

acompanhamento de duas visitas de estudo.

Seguem-se, agora, as descri¢des das aulas lecionadas por mim e supervisionadas

pela professora Adélia Prata.
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3.2 Calendarizacédo das Aulas Lecionadas

Ne° DATA TURMA TEMATICA
AULAS
1 27 de setembro de 2021 8°E O Reinado de D. Fernando | +
Crise de 1383-1385
2 30 de setembro de 2021 8°E O Cerco de Lishoa 1384 e as Cortes de Coimbra 1385 pela pena de
Ferndo Lopes
4 de outubro de 2021 8°E A Batalha de Aljubarrota + Ficha
4 7 de outubro de 2021 8°E A prioridade portuguesa na expansao de Quatrocentos
As rotas comerciais mediterranicas e Ceuta como a “Chave do
Mediterraneo”
5 11 de outubro de 2021 8°E A Conquista de Ceuta 1415
e o inicio do periodo Henriquino (Os Arquipélagos da Madeira e
Acores)
14 de outubro de 2021 8°E Do Bojador a Serra Leoa + Escravatura
18 de outubro de 2021 8°E A politica expansionista de D. Afonso V — O reacender da Cruzada
no Norte de Africa
8 21 de outubro de 2021 8°E D. Jodo Il e as descobertas de Diogo Céo e Bartolomeu Dias/ O
Tratado de Tordesilhas
9 25 de outubro de 2021 8°D/8°E FICHA DE AVALIACAO
10 28 de outubro de 2021 8°E CORRECAO DA FICHA DE AVALIACAO
A Navegacao no Atlénticq
11 4 de novembro de 2021 8°E A Chegada dos Portugueses a India
12 8 de novembro de 2021 8°E O Estado da India
13 11 de novembro de 2021 8°E Visita de Estudo ao Sapal de Corroios
14 15 de novembro de 2021 8°E A chegada ao Brasil pela escrita de Péro VVaz de Caminha
15 18 de novembro de 2021 8°E Os portugueses no Extremo Oriente
- 19 de novembro de 2021 8°E Visita de Estudo ao Museu Militar de Lisboa e ao Mosteiro dos
Jerénimos
16 22 de novembro 2021 8°E A Chegada de Colombo a Hispaniola e as conquistas de Cortez e
Pizarro
17 25 de novembro de 2021 8°E Trabalho na Biblioteca
18 29 de novembro de 2021 8°E Apresentacdo Trabalhos/Videos
19 2 de dezembro de 2021 8°E Apresentacdo Trabalhos/Videos
20 6 de dezembro de 2021 8°E Comentério as aulas de Historia e & Visita de Estudo
21 9 de dezembro de 2021 8°E FICHA DE AVALIACAO
22 13 de dezembro de 2021 8°E Autoavaliagdo
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3.3 Enquadramento Tedrico-Cientifico

A Expansdo Europeia nos séculos XV e XVI

Depois de um reinado marcado pela fome, epidemias e pelas guerras sucessivas
com Castela, o rei D. Fernando | morre, no ano de 1383, sem deixar filho vardo, o que
resultou numa crise dinastica. Portugal estava sem rei e a Unica filha de D. Fernando | e
de D. Leonor Teles, D. Beatriz, tinha entdo 11 anos de idade e estava casada com D. Juan

| de Castela, pelo que: “Entretanto, D. Leonor Teles governaria como regente.”

Segundo o Tratado de Salvaterra de Magos de 1383 que consagrava o0 casamento
de D. Beatriz com D. Juan | de Castela, D. Leonor Teles assumiria a regéncia do reino
enquanto a infanta ndo atingisse a maioridade, ou concebe-se filho varéo. Este tratado
visava impedir a unido dos dois reinos sob a mesma coroa, 0 que parecia inevitavel vista

a situacao politica portuguesa.

Durante a regéncia de D. Leonor Teles, uma parte da nobreza portuguesa
desconfiava da proximidade entre a rainha e o Conde Andeiro, fidalgo galego apoiante
da causa castelhana. A maior ameaca as pretensoes castelhanas era D. Jodo, meio-irméo
de D. Fernando I, dai que D. Leonor Teles o tivesse colocado no Alentejo, longe dos
acontecimentos de Lisboa: “Nestas circunstancias, compreensivelmente, Jodo sentia-se
ameacado pela nomeacdo de D. Leonor como regente, ao passo que D. Leonor ndo
confiava em Jodo. Ao assumir a regéncia, D. Leonor fez Jodo comandante militar do

Alentejo, presumivelmente para o afastar o mais possivel de Lisboa.”%

E neste contexto que D. Jodo, Mestre de Avis e Alvaro Pais procedem ao
assassinato do Conde Andeiro no paco, em Lisboa. A Rainha refugia-se em Alenquer e,
posteriormente, em Santarém, cidades fiéis a sua causa. Abdica do trono em favor de D.

Juan | de Castela e de D. Beatriz, o que o leva a invadir Portugal, cercando Lisboa em

% DISNEY, Anthony R. - Histéria de Portugal e do Império Portugués. Vol. I, 12 Ed., Lisboa: Guerra e
Paz Editores, 2010, p.192.
% Idem, ibidem, p.193.
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1384. O cerco de Lisboa acaba por ser levantado devido a um surto de peste que tinha

assolado as hostes castelhanas.

Em 1385, D. Juan | de Castela volta a invadir Portugal com o intuito de reclamar
o0 trono e acabar com aquilo que considerava uma revolta. Neste ano, da-se a derradeira
Batalha de Aljubarrota. D. Jodo, Mestre de Avis, chefiava a zona mais recuada do
pequeno exército portugués, enquanto a dianteira ficou a cargo de D. Nuno Alvares
Pereira. Auxiliado por mercenarios anglo-gascdes, o0 exército portugués conseguiu resistir
e derrotar o homélogo castelhano: “Aljubarrota foi uma das vitérias mais importantes da
Historia de Portugal. Confirmou o reinado de D. Jodo | e da casa de Avis, demonstrou a
enfética rejeicdo da ideia de unido ibérica e constituiu um momento diferenciador na
evolucio da consciéncia nacional”'® O auxilio inglés acabou por se traduzir numa
alianca diplomatica entre Portugal e Inglaterra, reinos que assinaram o Tratado de
Windsor!t, em 1386. No mesmo sentido, D. Jodo | casa com D. Filipa de Lencastre, filha
de Jodo de Gante, duque de Lencastre e da Aquitania, firmando, assim, a alianca entre as

duas casas.

Também em 1385, reunem as Cortes de Coimbra com dois objetivos principais:
debater a atribuicdo da coroa portuguesa e o financiamento das guerras com Castela. Com
a apoio de D. Nuno Alvares Pereira e dos doutores em leis, Jodo das Regras, Gil de Sem
e Martins Afonso, a escolha recai sobre D. Jodo Mestre de Avis: “E digo brevemente
segumdo os saibos rrecomtam que amtre as outras cousas que em ell ha daver, deve de
sser de boom linhagem, e de grade coracom pera deffemder a terra; desei, que aja amor
aos subditos; e com isto bomdade e devacom. Hora que estas comdicodes sejam achadas

no Mestre, nosso senhor, que temos a voomtade de emlleger, [...]"*%

Porém, o apoio dos prelados, fidalgos e procuradores dos concelhos teria as suas
consequéncias para o rei D. Jodo I: “[...] eleito nas cortes realizadas em Coimbra no més
de Abril de 1385, de defrontar ao longo do seu reinado sucessivas arremetidas da

nobreza que a troco do apoio que Ihe havia concedido quando da revolucdo de 1383 e da

100 DISNEY, Anthony R., Op. cit., p.198.
101 Retifica o Tratado de Westminster
192 |LOPES, Ferndo - Crénica de D. Jodo I, Cap. CXCI.
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guerra que se lhe seguiu, se sentia no direito de Ihe exigir terras e outros bens de natureza

material.”1%3

D. Jodo | tinha vindo a tomar uma politica de centralizacdo do poder e de
reconfiguracdo das finangas da coroa, o que levou a uma forte contestacdo da nobreza que
0 apoiara: “Uma das preocupac6es fundamentais de D. Jo&o | consistiu em reaver uma
grande parte das terras da coroa que havia doado aos nobres. [...] Outra das medidas
impostas por D. Jodo | consistiu em obrigar os fidalgos a recuperar as terras que em troca
de vassalagem haviam concedido aos seus criados e homens de armas. De futuro apenas

o rei poderia ter vassalos, pelo que os fidalgos eram impedidos de os ter.”%*

Outro dos focos de tensdo durante o reinado de D. Jodo | foram os impostos a
nobreza: “[...] a queixa dos fidalgos e dos vassalos de terem de pagar impostos (sisas)
sobre os produtos que vendem, cuja receita — no seu dizer — se destinava a comprarem
cavalos e armas para servirem o monarca nas guerras contra Castela.”'® A paz com
Castela so chegaria no ano de 1411, com o acordo firmado em Ayllon que incluia os

reinos de Franca e Aragao.

A paz com Castela trouxe alguma tranquilidade a governacao de D. Jodo I, depois
de tantos anos de guerra com Castela: “[...] Portugal viveu sob o espectro da guerra até
ao ano de 1411, obrigando a coroa a despesas militares que agravaram a situacdo do
tesouro.”%  Apesar de desejar a paz com Castela, ndo convinha ao monarca ter uma
nobreza descontente e ociosa. Sem se poder expandir em direcdo ao reino de Granada,
pretendido por Castela, Portugal vai expandir-se para o norte de Africa, sob o ideal de
Cruzada, prestigiante para a nova Casa de Avis, a0 mesmo tempo que evita novo conflito
com Castela pela posse do reino muculmano de Granada: “Tratava-se, porém, de um reino

cuja conquista cabia a Castela, pelo que a ocupacao das suas cidades abriria novo conflito

13MORENO, Humberto Baquero - “Contestagio e oposi¢io da nobreza portuguesa ao poder politico nos
finais da Idade Média” in Historia - Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Vol. 4,
Porto: Universidade do Porto, 1987, p. 103.

104 1dem, ibidem, p.105-106.

105 |dem, ibidem, p.104.

106 SERRAO, Joaquim Verissimo - Histéria de Portugal — A Formag&o do Estado Moderno (1415-1495).
3% Ed. Lishoa: Editorial Verbo, 1980, p.18.
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com o vizinho castelhano.”'%” Dai que Gomes Eanes de Zurara escreva o seguinte: “Ca

nos da uma parte nos cerca 0 mar e da outra temos muro no Reino de Castela”®

Assim, através da expedicdo a Ceuta, D. Jodo | consegue diversos objetivos:
Ganhar notoriedade a nivel internacional, visto que a Casa de Avis era de linhagem
bastarda, armar os infantes cavaleiros, ocupar a nobreza descontente e ociosa através do
ideal de Cruzada: “A autorizagdo papal de 1411 apenas se compreende, quando se aceita

uma linha expressa da acfio régia que supunha a proxima guerra contra os Mouros.”1%

E neste contexto que D. Jodo | desenvolve a expedicdo a Ceuta, cujos objetivos
sdo expressos de forma sintética pelo professor Charles R. Boxer: “Com o risco de uma
simplificacdo exagerada, pode, talvez, dizer-se que 0s quatro motivos principais que
inspiraram os dirigentes portugueses (reis, principes, nobres ou mercadores) foram, numa
ordem cronoldgica, mas sobrepostos e em diversos graus: 1. Um zelo de cruzada contra
0s Mucgulmanos; 2. O desejo de se apoderarem do ouro da Guiné; 3. A questdo do Preste

Jodo; 4. A procura das especiarias orientais.”*°

A tomada de Ceuta permitiu aos portugueses obter informagdes mais precisas
acerca de onde vinha o ouro: “[...] a ocupagdo de Ceuta possibilitou indubitavelmente
aos Portugueses a obtencao de informacdes acerca das terras negras do Alto Niger e do

Senegal, de onde o ouro vinha [...]"*?

Em 1419-1420 da-se a chegada dos portugueses ao Arquipélago da Madeira, pela
expedicao de Jodo Goncalves Zarco e Tristdo Vaz Teixeira. As ilhas seriam doadas ao
Infante D. Henrique, que da inicio ao sistema de capitanias-donatarias, confiando o
povoamento, administracdo, exploracdo dos recursos naturais e justica aos respetivos

capitdes-donatarios: “Por isso, 0 sistema de governacao dos arquipélagos ficou conhecido

107 COSTA, Jodo Paulo Oliveira e - “Ceuta, a Chave do Mediterraneo”. In COSTA, Jo&o Paulo Oliveira e,
RODRIGUES, José Damido, OLIVEIRA, Pedro Aires - Histéria da Expanséo e do Império Portugués. 12
Ed. Lisboa: Esfera dos Livros, 2014, p. 36.

108 ZURARA - Gomes Eanes de - Crénica da Tomada de Ceuta. Cap. VI.

109SERRAOQ, Joaquim Verissimo, Op. cit., p.20.

H10BOXER, Charles R. - O Império Maritimo Portugués 1415-1825. Lisboa: Edigdes 70, 1992, p.35.

111 1dem, ibidem, p.36.
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como o das capitanias-donatarias.”*'? Os arquipélagos dos Acores e Cabo Verde foram,

também, doados ao Infante D. Henrique.

Com o povoamento dos arquipélagos atlanticos, o Infante D. Henrique predisp6s-
se, juntamente com cavaleiros e escudeiros da Casa de Viseu, a fazer a exploracdo da
costa ocidental africana com o intuito de chegar ao reino cristdo copta do Preste Jodo e
ao ouro da Guiné: “O infante respondendo a todo, disse que Iho tinha em servigo, e que
n3o somente daquela terra desejava haver sabedoria, mas ainda das indias e da Terra do

Preste Jodo, se ser pudesse.”!3

Os avancos tecnoldgicos, nomeadamente a caravela, trouxeram a exploragdo
maritima nova pujanca: “Quer isto dizer que a caravela que nos documentos aparece como
caravela de descobrir era um tipo de navio comum? N&o necessariamente. E sabido que
as embarcacOes eram especialmente preparadas para a dureza das viagens a efectuar em
mares que ndo se conheciam [...]"** Através da utilizacdo desta, Gil Eanes dobra o cabo
Bojador em 1434. Ao que se seguiram mais viagens. Nalgumas das viagens 0s homens
do Infante ndo conseguiram encetar contacto com as populacdes nativas, pelo que
aproveitaram para cacar lobos marinhos: “Afonso Goncalves Baldaia fez aparelhar seu
batel, [...] chegou onde os Mouros ficaram o outro dia, com intencdo de pelejar com eles,
e filhar algum; mas o seu trabalho foidebalde. [...] E sentindo que nao aproveitaria seguir
malis avante, tornou para o seu navio. E viu a entrada do rio grande multiddo de lobos
marinhos, os quais segundo estimacao dalguns, seriam bem cinco mil, fez matar aqueles
que pode, de cujas peles fez carregar seu navio, [...] fazendo mui grande matanga. [...]"**°
Estes lobos marinhos que Zurara menciona eram matéria-prima importante para o Infante
D. Henrique, visto que possuia 0 monopdlio do fabrico e venda de sab&o e da pesca do

atum na zona do Algarve.!®

As primeiras expedicdes a sul do Bojador tinham sido um sucesso, pelo que era

necessario afastar a concorréncia castelhana daquela zona. D. Henrique era um homem

112 COSTA, Jodo Paulo Oliveira e, Op. cit., p.41.

113 ZURARA, Gomes Eanes de - Crdnica do Descobrimentos e Conquista da Guiné. Cap. XVI.

114 DOMINGUES, Francisco Contente - Navios Portugueses dos Séculos XV e XVI. Vila do Conde: Camara
Municipal de Vila do Conde/Museu de Vila do Conde, 2007, p.29.

115 ZURARA, Gomes Eanes, Op. cit., Cap. X.

116 Cf. COSTA, Jodo Paulo Oliveira e, Op. cit., p.47.
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do seu tempo, zelador do espirito de cruzada contra os mugulmanos, dai que conseguisse
junto do Papa Eugénio IV a tutela espiritual das terras a sul do Bojador. A par disto, D.
Duarte doa ao irméo, em 1443: “[...] o exclusivo da navegacdo ¢ do comércio a sul do
Bojador, a titulo vitalicio.”*'” Dando sinais aos outros reinos cristdos, nomeadamente que

aquelas terras eram posse portuguesa, pois ndo se doa o0 que ndo se possuli.

Chegados a costa da Guiné, mais propriamente a foz do Rio Senegal, as caravelas
portuguesas ja tinham ultrapassado o deserto do Saara e chegado a Africa negra: “E esta
gente desta terra verde, é toda negra, e, porém, é chamada terra dos Negros, ou terra de
Guing, por cujo azo os homens e mulheres dela sdo chamados Guinéus, que quer tanto
dizer como negros. E quando os das caravelas viram as primeiras palmeiras e arvores
altas, segundo ja temos contado, vem conheceram que era perto do Rio Nilo, da parte

donde vem sair ao mar do poente, ao qual rio chamam de Canaga®*8[...]"'%°

Chegados aqui, estabeleceram contacto com populagdes gentias, através de
contactos pacificos que permitiram o comércio com estas gentes: “[...] um caracter
predominantemente comercial: tratava-se, essencialmente, de trocar produtos especificos
entre regides diferentes, e para tal eram suficientes, em regra, entrepostos litoraneos, o
que tornava raras as conquistas territoriais. A cooperacdo das populacdes locais era
indispensavel —ainda que ndo fosse de excluir certas formas de dominagdo mais ou menos
declaradas -, assumindo, com frequéncia as relagdes entre indigenas e recém-chegados
um cunho simbidtico.”*?® Nestes primeiros contactos com populacdes costeiras em
Africa, os portugueses traziam destas paragens: “ouro e escravos, a par de objectos
exoticos, passaram a encher os pordes das caravelas na torna-viagem, sendo obtidos a
troco de produtos baratos: inicialmente mantas e tecidos obtidos em Africa, depois

cavalos e, mais para sul, quinquilharia.”*?!

Inaugura-se, assim, o trato negreiro vindo da zona da Guiné e, posteriormente, da

zona de S. Jorge da Mina. Numa primeira fase, 0s portugueses comegaram por realizar

117 COSTA, Jodo Paulo Oliveira e, Op. cit., p.53.

118 Rio Senegal

119ZURARA, Gomes Eanes de, Op. cit, Cap. LX.

120 THOMAZ, Luis Filipe — A Expans&o Portuguesa - Um prisma de muitas faces. 22 Ed. Lishoa: Gradiva
Publicacdes, 2022, p.13.

121 COSTA, Jodo Paulo Oliveira e, Op. cit., p.54.
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raids junto a povoacoes costeiras com o sentido de capturar escravos, no que viria a ser a
feitoria de Arguim, que evoluiram para negociacdes com as tribos locais: “E certo que 0s
portugueses, quando chegaram a Africa subsariana, usaram ainda, como faziam em
Marrocos, raids ofensivos para a captura de prisioneiros, por vezes mulheres e criangas,
depois vendidos como escravos [...] tais praticas foram substituidas, salvo situagdes
excecionais, por relacBes de comércio pacificas com os comerciantes e autoridades
locais.”*?? Zurara relata muitissimo bem a chegada dos primeiros cativos a Lagos:
“comegaram os mareantes de desembarcar aqueles cativos para os levarem como lhes fora
mandado. [...] entre eles havia razoada brancura, formosos e apostos; outros menos
brancos, que eram pardos; outros tdo negros como etiopes, [...] Uns tinham as caras
baixas e os rotos lavados em lagrimas, olhando uns contra os outros. Outros estavam
gemendo mui dolorosamente, erguendo os olhos para o céu, bradando altamente, como
se pedissem acorro ao Pai da natureza [...] outros faziam lamenta¢des em maneira de
canto, segundo o costume da sua terra [...] Mas para seu do ser mais acrescentado,
sobrevivem aqueles que tinham cargo da partilha, e comecaram de os apartarem uns dos
outros; [...] onde convinha de necessidade de se apartarem os filhos dos pais, e as

mulheres dos maridos, ¢ uns irmios dos outros.”*?3

Tendo em conta os beneficios, D. Afonso V consegue, dentro da logica de
legitimacdo do poder maritimo do reino, a bula Romanus Pontifex de 1454, pelas
méos do Papa Nicolau V, gue sera confirmada por Calisto 111, em 1456. Tratava-se
de firmar internacionalmente o direito de Portugal junto de outros soberanos: “Pode
dizer-se que a Cristandade era uma sociedade de Nagdes ou de povos subordinados

a direcdo pontificia [...].”*%*

Para Portugal ficariam todas as terras descobertas e por descobrir, com: “[...]
direito a ocupagdo de todas as terras, ja conquistadas ou em vias de o ser [...]"*?°
Portugal detinha a possibilidade de exercer soberania através da taxacdo de tributos,

fundar mosteiros, guerrear e escravizar infiéis a fé de Cristo e, até, de comerciar com

122 CALDEIRA, Arlindo Manuel - Escravos e Traficantes no Império Portugués — O comércio negreiro
portugués no Atlantico durante os séculos XV a XIX. Lisboa: Esfera dos Livros, 2013, p.19.

1237URARA, Gomes Eanes de, Op. cit., Cap. XXV, p.97.

128CAETANO, Marcelo - “Introdugdo”. In FREITAS, Frei Serafim de - Do Justo Império Asiatico dos
Portugueses, Vol. I. Lisboa: Instituto Nacional de Investigacdo Cientifica, 1983, p.10.

125 ALBUQUERQUE, Luis de - Os Descobrimentos Portugueses. Lisboa: Publicacdes Alfa, 1985, p.33.
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eles, desde que tal comércio trouxesse proveitos maiores para o lado cristdo.!?

Vendo os proveitos que Portugal fazia com os traficos da Guiné e da Mina,
os Reis Catdlicos quiseram imiscuir-se no comércio africano. Como nos explica
Anthony Disney: “A adopcéo formal do principio de mare clausum era uma coisa;

convencer os estrangeiros a reconhecé-lo era outra.”*?’

D. Isabel de Castela vai reivindicar para si, em carta, o direito do trafico com
Africa, incentivando o corso, violando o dever de obediéncia ao Papa, numa légica
de Respublica Christiana, pois ndo podemos esquecer que Castela vivia uma crise
de sucessdo, acompanhada de uma guerra onde Portugal também participava, porque
0 casamento de D. Afonso V com Joana da Trastdmara, filha de Henrique IV de
Castela, Ine abria a porta do trono de Castela.?®

Com a morte do Infante D. Henrique em 1460, no mesmo ano em que a empresa
dos descobrimentos conhece uma nova vertente, Péro de Sintra chega a Serra Leoa. A
exploracédo da costa africana abranda significativamente. Com o reinado de D. Afonso V,
da-se um novo impulso a cruzada no norte de Africa. Conquista-se Alcacer-Ceguer, em
1458, aproveitando as lutas politicas internas no reino de Fez: “Entretanto a capacidade
marroquina para resistir via-se enfraquecida por uma luta interna pelo poder entre o jovem
sultdo marinida de Fez, Abd al-Haqq, e os seus regentes watasidas.”*?® Em 1469, arrenda
o trato da Guiné a Ferndo Gomes, um comerciante de Lisboa, por duzentos mil réis anuais,
ao passo que este teria de continuar a exploracdo da costa africana: “[...] Jodo de Barros
afirmou que a realizacdo destas viagens de exploracdo fazia parte do préprio contrato

celebrado entre a Coroa e Ferndo Gomes.”*%°

Este aspeto na vertente interna, na vertente externa, na tentativa de
salvaguardar a pretensdes portuguesas quanto as navegacoes e aos traficos com
Africa, D. Afonso V e os Reis Cat6licos assinaram, em 1479, o Tratado de Alcagovas-
Toledo. O tratado de paz colocava termo as hostilidades entre os dois reinos, D.

Afonso V abdicava das suas pretensfes ao trono de Castela, reconhecia aos Reis

126 \Vide ALBUQUERQUE, Luis de, Op. cit., pp.33-36.
127DISNEY, Anthony, R., Op. cit., p.106.

128 ALBUQUERQUE, Luis de, Op. cit., pp. 53-54.

125 DISNEY, Anthony, R., Op. cit., 2011, p.50.

130 COSTA, Jodo Paulo Oliveira e, Op. cit., p.69.

52



Catdlicos o direito de conquista sob o reino de Granada e a possessdo das Candrias,
enquanto: “[...] os reis espanhdis se comprometeram a respeitar os direitos
portugueses sobre as ilhas do Atlantico e as Costas da Guiné, com excepgdo das

Canarias, tratado homologado pela bula de Sisto 1V, Aeterni regis clementia[...].”*%!

Segundo Jodo de Barros, desde muito cedo que D. Jodo Il comecara a
inteirar-se dos negdcios portugueses em Africa, ainda no reinado de D. Afonso V.
Quando D. Afonso V arrenda os tratos da Guiné a Ferndo Gomes, ndo lhe atribui
também Arguim, porque: “[...] nem menos lhe foi concedido o resgate do castelo
de Arguim por el-rei o ter dado ao principe Dom Jodo seu filho em parte de

assentamento que dele tinha.”*?

Ainda principe, D. Jo&o Il, terminado o contrato que o seu pai tinha feito
com Ferndo Gomes, fica encarregue dos tratos da Guine e de Arguim: “E porque
neste tempo a cidade de S&o Jorge da Mina se edificou novamente, € de sabe que el-
rei, em sendo principe, houve, por doagédo real de el-rei seu pai, a governancga
inteiramente dos lugares de Africa, e assim as rendas e tratos da Mina e de toda a
Guiné que a esse tempo trazia por mui pequena quantia arrendados a Ferndo Lopes

da Mina, cidaddo de Lisboa.”*33

Muitos historiadores portugueses defendem a tese de que com D. Afonso V
as exploracOes portuguesas da costa ocidental africana tinham estagnado, contudo,
essa tese tem vindo a ser refutada: “A nossa memoria colectiva guardou um retrato
de D. Afonso V como um rei fraco, sempre em cedéncia aos interesses da nobreza,
obcecado pelas ideias de cavalaria e pela guerra contra 0s mouros e desinteressado
pelos descobrimentos. No entanto, a documentacdo do tempo mostra precisamente
o contrario [...]”*** Basta termos em conta que no contrato celebrado com Fern&o
Gomes, que ndo era nobre, dai que seja mencionado como «cidadao de Lisboa», este
seja obrigado a explorar por sua conta e risco cem léguas de costa por ano e guarda
para a coroa o exclusivo do comércio do marfim: “[...] e entre outras condigdes

que se continham neste contrato, era que todo o marfim havia de ser d’el rei, a preco

181 CAETANO, Marcelo, Op. cit. p.12.

132 BARROS, Jodo de - Décadas da Asia, 1, Livro II, Cap. I1.
133 PINA, Rui de - Crénica de D. Jo3o Il, Cap. II.

134 COSTA, Jodo Paulo Oliveira e, Op. cit., p.63.
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de mil e quinhentos réis por quintal[...].”**

A exploragéo estava, portanto, entregue a privados que pagavam uma renda
a coroa, isto depois da morte do Infante em 1460. O panorama mudara drasticamente
com a subida ao trono de D. Jodo Il em 1481. A partir de agora, as navegacoes de
descoberta serdo regidas pela coroa, existindo, portanto, uma centralizagdo régia no
que concerne as descobertas: “[...] o papel preponderante que doravante cabe ao
Estado, ou se quisermos a Coroa, na direccdo, orientagdo, planeamento e execucao

da empresa.”!3®

O novo monarca pega nas exploracfes portuguesas e coloca-as no centro das
prioridades, tendo dois grandes objetivos na minha modesta 6tica: Descobrir se era
possivel contornar Africa por mar para chegar a india e as Terras do Preste Jo3o.

D. Jodo Il envia, no ano seguinte, Diogo C&o que consegue, com éxito,
chegar ao Congo: “[...] enviou sua frota o dito ano e a dita costa, como para tal auto
e tdo longa viagem cumpria; e por capitdo-mor dela Diogo Céo, seu cavaleiro, que
outra vez ja l& fora também seu descobridor. O qual, discorrendo pela dita costa com
assaz perigo e dificuldade, aportou com a dita armada ao dito reino e terra do Congo,
que ¢ afastado dos reinos de Portugal mil e setecentas léguas, onde, por a distancia
ser ja grande além da terra de Guiné que ja era descoberta e sabida [...]”**” Diogo
Cdo prossegue, assim, o0 objetivo de continuar as exploracdes para sul das terras ja
conhecidas dos portugueses, na tentativa de perceber se o continente africano tinha

finitude.

Diogo Céo deveria marcar os locais onde estivera, ndo com uma cruz de
madeira, simbolo do calvario de Cristo, mas um padrdo de pedra com as armas do
Rei de Portugal: “[...] os capitdes que mandava a descobrir esta costa pusessem
cruzes de pau per os lugares notaveis dele: como se fazia em tempo de Ferndo Gomes
quando descobria as cinquentas léguas da costa per condi¢do do contrato que fez com
el rei dom Afonso. Mas ordenou que levassem um padrdo de pedra da altura de dous

estados de homem com o escudo das armas deste reino, nas costas dele um letreiro

15BARROS, Jodo de, Op. cit., Livro I, Cap. II.
1% THOMAZ, Luis Filipe - De Ceuta a Timor. Lishoa: Difel, 1998, p.150.
137 PINA, Rui de, Op. cit., Cap. LVII.
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em latim e outro em portugués: os quais diziam, que rei mandara descobrir aquela
terra, em que tempo, per que capitdo fora aquele padrdo ali posto: em cima no topo
uma cruz de pedra embutida com chumbo. E o primeiro descobridor que levou este
padrdo foi Diogo Céo, cavaleiro de sua casa o ano de mil quatrocentos e oitenta e
quatro.”'® A relacdo destes padrdes de pedra inovadores ndo seriam apenas um

pormenor da politica gizada por D. Jodo II.

Além do que j& foi dito e tratado, Diogo C&o deveria trazer alguns nativos,
neste caso bantos, para Portugal de modo a aprenderem a lingua e a darem
informacdes importantes sobre o territorio: “[...] e partirem-se com alguns daqueles
negros, e assim o fez, porque aqueles que sobre isso dele primeiro se fiaram e vieram
a frota ndo os deixou mais sair em terra e veio com eles para Portugal, ndo o0s
trazendo como cativos, mas com fundamento e esperanca que, depois de aprenderem
a lingua, costumes e tencdo de el-rei e do reino de Portugal, tornariam em sua terras
e por seu meio as coisas de uma parte e de outra se podiam bem comunicar, porque

de outra maneira, segundo a diversidade da lingua, ndo era possivel.”*°

Desta forma, como afirma a professora Maria Emilia Madeira Santos: “a
exploracdo do interior da Africa para sul da costa da Mina deixa de ter caracter
econdmico directo, visto estas terras ndo permitirem um comercio lucrativo. Os fins
prosseguidos sdo de intengdo politica, religiosa ou estratégica.”**? Era necessario
reunir toda a informacdo possivel na tentativa de chegar ao Preste Jodo e, por ai,
chegar «as Indias». Segundo a lenda do Preste Jodo e os mapas da época, o rio Nilo
era constituido por varios afluentes, um dos quais desaguava no oceano Atlantico e
que fazia a ligacdo ao Império Cristdo da Abissinia, dai que Diogo Céo tenha
decidido subir o Zaire, pensado estar a percorrer o Nilo.!*! Os exploradores
portugueses perceberem que 0s rios africanos eram pouco navegaveis devido aos
rapidos e as cataratas, logo na viagem de Diogo Céo, quando este se deparou 0s
rapidos do Yellala, onde escreveu: “Aqui chegaram os navios do esclarecido rei

Dom Jo&o o segundo de Portugal: Diogo Céo, Pedro Anes, Pedro da Costa.”

138BARROS, Jodo de, Op. cit., Livro 11, Cap. IlI.
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Estas missdes inserem-se na logica de tentar penetrar Africa por via fluvial
ou terrestre, a fim de chegar a India. Enquanto Diogo Cio e Bartolomeu Dias
tentavam contornar Africa por via maritima, o rei D. Jodo || mandatava dois espides,
Afonso de Paiva e Péro da Covilhda: “De como el Rei secretamente mandava
descobrir a india por terra; Pelo grande desejo que el Rei tinha do descobrimento da
india, que com grande cuidado pelo mar mandou descobrir ao longo da costa e tinha
ja descoberto até além do Cabo da Boa Esperanga, o quis fazer por terra, e neste ano
de oitenta e seis mandou um Afonso de Paiva, natural de Castelo Branco, e outro
Jodo da Covilhd, homens aptos para isso, e de que confiava[...]” 1*? Estes homens,
aptos para a missdo que lhes fora confiada, conheciam os dialetos arabe e berbere.
Separando-se na cidade do Cairo, Afonso de Paiva acabaria por morrer, enquanto
Péro da Covilha prosseguiria o seu périplo pelos portos do indico e do Golfo Pérsico.

Péro da Covilha ndo poderia regressar ao reino sem antes ter cumprido o que
faltava da viagem, a parte de Afonso de Paiva, contactar o Preste Jodo. O judeu de
Lamego, presente na cidade do Cairo, deveria levar a seguinte informacao ao rei D.
Jodo II: “[...] tinha descoberto canela e pimenta na cidade de Calecut e que o cravo
vinha de fora, mas que tudo ali se haveria e que fora nas ditas cidades de Cananor,
Calecut e Goa, tudo em costa, e que para isto se poderia navegar pela sua costa e
mares da Guiné, vindo demandar a costa de Sofala”'*® Entregue a informagéo, Péro
da Covilha e Rabi Abrado partiram rumo a “[...]Adem e dai para Ormuz e o deixou
ai e daf tornou-se e veio ver Jud4 e Meca e Medina][...].1** Péro da Covilhd nunca
regressara a solo portugués e nao se sabe se a informacéo que recolheu alguma vez
chegou a Portugal, vista a surpresa com que Vasco da Gama serad confrontado em
1498.

Se a missdo terrestre ndo deu os frutos pretendidos, a missdo confiada a
Bartolomeu Dias conseguiu 0s seus éxitos. O descobridor deveria provar que 0s
oceanos Atlantico e indico comunicavam, vencendo de uma vez por todas o mito do
Mar-Tenebroso e provando que o continente africano era contornavel pelo sul, ao

dobrar o cabo das Tormentas em 1488, depois batizado Cabo da Boa Esperanca (de

142 RESENDE, Garcia de - Cronica de D. Jodo Il e Miscelania, Cap. LXI. )
143 ALVARES, Francisco - Verdadeira Informac&o das Terras do Preste Jodo das Indias, Cap. CIV.
144 1dem, ibidem, Cap. CIV.
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chegar a India), algo a que 0 monarca pensava estar absolutamente certo que seria
possivel, tal a insisténcia e intensidade das navegacdes.

Com a chegada de Cristovdo Colombo a Hispaniola em 1492, estavam
colocadas em perigo as pretensfes portuguesas quanto ao dominio do Atlantico:
“Em 1492, gragas sobretudo a Portugal, o Atlantico abria-se e convertia-se hum
teatro de operacBes perigoso mas promissor para os povos ibéricos.”'*> O navegador
genovés defendia que era possivel chegas as Indias orientais navegando para
ocidente. O que ndo sei veio a concretizar-se. Contudo, levou a que D. Jo&o I tivesse
de se sentar a mesa das negociacfes com os Reis Catoélicos, visto que Isabel | de
Castela queria tomar posse das Antilhas descobertas por Cristévao Colombo, o que
trazia de novamente, a recém unificada Espanha para o espago Atlantico. Desta
forma, os monarcas de ambas a coroas assinaram o Tratado de Tordesilhas. Se por
um lado os Reis Catdlicos viam consagradas as suas pretensdes as Antilhas, D. Jodo
I tinha assegurado a primazia portuguesa quanto a Africa e a hipotética descoberta
do caminho maritimo para a india: “A crise suscitada pela descoberta das Caraibas
permitiu reforcar a hegemonia portuguesa sobre as aguas que eram sulcadas pelas
caravelas ha décadas e preservar melhor o monopolio das dguas do Atlantico Sul. A
Coroa deixava de poder olhar para o Atlantico com um mare nostrum, mas passava

a dispor de um enorme mare clausum dentro da imensiddo oceanica.”4®

Vasco da Gama chega a Calecute em 1498, descobrindo o caminho maritimo
para a India, j& no reinado de D. Manuel I, com o auxilio de um piloto islamico, a
que Luis de Camdes faz referéncia quando escreve Os Lusiadas: “Um piloto
muculmano do Guzarate recebe instrugdes do sultdo de Melinde para acompanha a
frota cristd até a India [...]”.**" Chegados & India, 0s portugueses contactaram com
uma enorme plataforma comercial de especiarias, onde confluiam produtos do

Indico, Golfo Pérsico e do Sudeste asiatico.

Depois do primeiro contacto de Vasco da Gama com o samorim de Calecute,

145 CASALILLA, Bartolomé Yun - Os Impérios Ibéricos e a Globalizag&o da Europa (Séculos XV a XVI|I).
Lisboa: Temas e Debates — Circulo de Leitores, 2021, p.29.
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1998, p.163.
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a viagem de Pedro Alvares Cabral que descobre oficialmente o Brasil em 1500,48
tem como destino oficial Calecute. As Terras de Vera Cruz serdo administradas pelo
mesmo regime das ilhas atlanticas, ou seja, capitanias-donatarias, visto a lonjura da
metropole. Os primeiros colonos tentaram escravizar os amerindios, 0 que nédo
obteve resultados praticos, pelo que 0s portugueses optaram por trazer, anos mais
tarde, grande nimero de cativos africanos para trabalharem nos engenhos do agucar

e noutro tipo de plantacdes.

Como escrevi acima, depois de chegar ao Brasil, Cabral ruma a Calecute,
objetivo da sua viagem, onde estabelece a primeira feitoria portuguesa no Oriente.
Porém, devido a influéncia que os mercadores mugulmanos exerciam perante o
samorim de Calecute, as relagdes entre os portugueses e Calecute deterioraram-se.
A feitoria portuguesa foi atacada. Como resposta, Cabral bombardeia a cidade
durante dois dias. De seguida os portugueses sdo convidados a estabelecer-se em
Cochim (a sul de Calecute) cujo samorim era rival desta. Cochim era uma cidade
melhor situada geograficamente, comunicava com 0s gates ocidentais que davam
acesso as plantacdes de pimenta no interior, pelo que os portugueses aceitaram o

convite do samorim.

Todavia, os problemas com 0os mugulmanos ndo abrandaram, se tivermos em
conta que a presenca de um novo concorrente nas aguas do indico nunca foi aceite
pelos poderes ja estabelecidos, entenda-se, a presenca mucgulmana na costa do
Malabar. A Rota do Levante financiou largamente as republicas italianas de Génova
e Veneza cujos mercadores adquiriam as mercadorias vindas do Oriente em cidades
portuérias como Alexandria e Beirute, pertencentes ao Sultanato Mameluco do
Cairo. Percebendo as dindmicas dos impérios, observamos que o mundo islamico
estd em mudanca, com a expansdo do Império Otomano. As rivalidades entre
Otomanos e Mamelucos prejudicaram as economias genovesas e venezianas: “O
problema politico entre Turcos Otomanos e o Egipto do Mamelucos tinham
conduzido a uma drastica reducdo do fornecimento de especiarias disponiveis para

venda no Cairo, Alexandria e Beirute.”'*® O império Otomano estava em franca

148 Sobre este tema vide DOMINGUES, Francisco Contente - A Travessia do Mar Oceano — A viagem de
Duarte Pacheco Pereira ao Brasil em 1498. Lishoa: Tribuna da Histéria, 2012.
“9CHAUDHURI, Kirti, Op. cit., p.172.
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expanséo, tinham conquistado Constantinopla em 1453, dominavam a zona da
Grécia, Chipre e dos Balcés, o que se traduzia do dominio do Mar Negro e da zona

oriental do Mar Mediterraneo, ainda que disputado com 0s mamelucos.

O Império Otomano tinha ambic¢Bes a conquistar o Sultanato Mameluco do
Cairo, sobretudo por duas razdes: era este que dominava a Rota da Especiarias, até
0s portugueses inaugurarem a Rota do Cabo, comércio lucrativo a que os Otomanos
queria ter acesso, além de almejarem dominar as Cidades Santas do Isldo até entéo
posse do Sultanato Mameluco. Selim | conquista a cidade do Cairo em 1517: “[...]
enriquecendo o tesouro e trazendo as Cidades Santas muculmanas de Meca e
Medina para o dominio dos dirigentes otomanos.”*>°

Vistas as dificuldades em estabelecer-se de forma pacifica no Oriente, o rei
D. Manuel | envia para a india D. Francisco de Almeida com o intuito de ai
estabelecer-se definitivamente: "Era evidente que os planos dos portugueses na
india necessitavam igualmente de ser apoiados por feitorias fortificadas na Africa
Oriental. A nomeacdo de Francisco de Almeida como comandante das forcas

portuguesas na India assinalou o fim das viagens pontuais."*

D. Francisco de Almeida vai levar a cabo a captura e fortificacdo de Quiloa,
Sofala e das ilhas de Angediva, visto que o controlo do Indico passava, também, por
bloguear o Mar Vermelho, de forma a impossibilitar que o comércio mugulmano de
especiarias se realizasse através dessa via. A armada portuguesa foi alvo de
sucessivos ataques das armadas mamelucas no indico que visavam banir a presenca
portuguesa e reaver 0 monopolio do comércio das especiarias: “Em 1507, uma frota
com ndo menos de 15 000 homens deixou o Egipto [...] com o objectivo de destruir
os Portugueses. Mas os Portugueses derrotaram-na ao largo de Diu em 1509. O
ataque foi renovado e novas expedicGes empreendidas, mas, apesar de algumas
vitrias isoladas, os Muculmanos fracassaram na sua tentativa e 0s cristdos

estabeleceram a sua soberania sobre o oceano.”**? O Sultanato Mameluco do Cairo

150 QUATAERT, Donald - O Império Otomano — Das Origens ao Século XX. Lisboa: EdicGes 70, 2017,
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e Veneza dependiam do monopdlio das especiarias de tal forma que a chegada dos
portugueses ao Oriente foi considerada o fim do Estado Veneziano: “Trés das ditas
caravelas vieram de Calecut [...] Uma das noticias diz que veio grande quantidade
de especiarias, e especialmente de pimenta e canela. [...] Nao obstante, pouco agora
importa a quantidade; a importancia é a da descoberta da viagem e do comércio, que
todos 0s anos envolverd grande quantidade de especiarias. Esta noticia [...] foi
considerada muito méa para a cidade de Veneza, e as pessoas sensatas créem que isto
poderéa ser o principio da ruina do Estado veneziano [...]"*3

O controlo do Mar Vermelho s6 foi conseguido por Afonso de Albuquerque:
“A captura de Adem e de Ormuz traria 0 mar Vermelho e o golfo Pérsico para o
controlo portugués [...]"*>* A estratégia portuguesa passava por implementar uma
talassocracia'®® no indico, utilizando o poder naval como forma de coacgdo dos
inimigos, “A nau portuguesa era assim uma fortaleza e um armazém flutuantes.
Equipada como fortaleza terrestre e feitoria, tornou possivel controlar postos

avancados de comércio, povoagdes e bases militares [...]"*°®

A tecnologia militar aliada a tecnologia naval, permitiu aos portugueses
dominar o Indico até a chegada de holandeses e ingleses: “Os Portugueses também
utilizavam galés, mas a base da sua armada era o navio a vela, bem equipado com
canhdes e com boa capacidade oceanica.”*®" O poder naval portugués foi decisivo
para romper o monopdlio mugulmano das especiarias, visto 0 seu atraso tecnoldgico:
“A tecnologia naval ocidental foi-se desenvolvendo cada vez mais rapidamente e
mos Turcos permaneceram irremediavelmente atrasados [...]”**® Importa realgar
gue a maior parte da tecnologia utilizada pelos portugueses, tinha origens noutras
culturas, nomeadamente, a chinesa e a mugulmana. No entanto, foram usadas para

dominar areas geografica detidas por chineses e otomanos: “E um momento

18PRIULL, Girolamo cit. por CHAUDHURI, Kirti, Op. cit., p.172.

15 CHAUDHURI, Kirti, Op. cit., p.174.

15Cf. “[...] the term thalassocracy whose dictionary meaning is ‘'maritime supremacy' or ‘rule of the sea'.
This term appears to have been popularised, in Athens, in the fifth centuryBC at about the same time that
‘democracy’ (rule of the many) also appeared and both seem to have a link with the career of Pericles.” —
Definicdo retirada de MODELSKI, George, THOMPSON, William R.- Seapower in Global Politics, 1494-
1993. Londres: McMillan Press, 1988, p.5.

156 CHAUDHURI, Kirti, Op. cit., p.170.

IS7CIPOLLA, Carlo M., Op. cit., pp. 96-97.

1%8 |dem, ibidem, p.97.
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simbdlico na historia do mundo, em que a lideranca tecnoldgica passou para 0s
europeus, que se guindaram ao dominio mundial usando invencGes chinesas que
Zheng He levara consigo: polvora, o leme de proa, a bussola magnética e cartas em

papel.”159

Este ponto, aliado & fragmentagdo politica que se vivia no indico, fez com
que fosse possivel a criagdo do Estado da india. Aliados a politica dos casados
incrementada por Afonso de Albuquerque, que consistia na miscigenacdo dos
portugueses com mulheres locais, por forma a inteirarem-se e absorverem a sua
cultura, com 0: “O Estado da India desenvolveu, portanto, as caracteristicas de um
hibrido cultural.”*®® Esta politica tinha o objetivo concreto de fixar gentes no

Malabar, misturando-se com as gentes locais.

Os planos de Francisco de Almeida e de Afonso de Albuquerque fizeram
com que o0s portugueses dominassem os corredores maritimos mais lucrativos da
época: “A posse politica de Mogambique, Ormuz, Goa ¢ Malaca permitia
praticamente aos Portugueses controlar os mais lucrativos corredores maritimos que

ligavam trés continentes.””*6*

A conquista de Malaca em 1511 permitiu aos portugueses alcancar as zonas
de comércio do Sudeste Asiatico e do Extremo Oriente. Em 1517 os portugueses
chegam ao Império do Meio*®?, governado pela Dinastia Ming. O Imperador recebe
a embaixada portuguesa encabecada por Tomé Pires de forma informal, até a chegada
de noticias da atuacdo de Pedro Alvares Cabral e de Afonso de Albuquerque no
indico, 0 que levou aumentos a suspeitadas dos Ming quanto ao caréacter dos

portugueses, tidos como violentos e desrespeitadores da rigida etiqueta chinesa.

Enquanto os portugueses encetam 0s seus primeiros contactos com chineses
e japoneses, 0s descobridores espanhodis Hérnan Cortez e Francisco Pizarro
conquistam os territorios das civilizacdes mesoamericanas, tomando posse da

América Central e do Sul, sob a protecdo do Tratado de Tordesilhas.

159 WOOD, Michael - A Histéria da China— Um Retrato de Uma Civilizag8o e do Seu Povo. Lisboa: Temas
e Debate — Circulo de Leitores, 2021, p. 300.

160 DISNEY, Anthony R., Op. cit., p.245.

161 CHAUDHURI, Kirti, Op. cit., p.177.

162 China
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Ora, se na China os portugueses nao tinham tido tanta sorte, no Japéo foram
recebidos de forma diferente. Chegados a llha de Tanegashima, em 1543, os
portugueses introduziram nesta comunidade a arma de fogo (espingarda), engenho
que maravilhou os autoctones adversarios da China Imperial. O facto de o Japdo
manter uma espécie de feudalismo permitiu aos mercadores portugueses
estabelecerem-se e atuarem como intermediarios entre o Japdo e a China: “Esta era
uma situacdo que iria provar ser particularmente vantajosa para os Portugueses, uma
vez que a interrupgdo das relagdes normais sino-japonesas lhes permitia assumir o
papel de intermediarios.”*®®  Derivado das economias asiaticas dependerem
muitissimo da prata japonesa: “Nem a economia comercial da China de Ming nem a

do Império Mogol na India podiam funcionar bem sem moeda de prata[...]""*%*

Nestas dguas orientais, 0s portugueses faziam, portanto, maioritariamente, de
intermediarios comerciais, comprando aqui e vendendo ali, como demonstra muito
bem o professor Jodo Paulo Oliveira e Costa quando descreve o eixo Goa-Macau-
Nagasaqui: “A grande nau saia de Goa carregada sobretudo de tecidos do Guzarate;
trocava-os por pimenta em samatra ou na regido de Banda, na Insulindia; depois, em
Macau adquiria a seda que levava para o Japao, onde obtinha a prata. [...] De volta a
Macau, vendiam a prata e obtinham principalmente cobre e porcelana. De Macau, a

nau seguia directa para Goa e proporcionava receitas chorudas a alfandega real.”%°

Visto que a Coroa ndo colocara funcionérios oficiais por estas paragens, 0s
lacos estabelecidos por mercadores aventureiros, muitos deles antiga soldadesca,
possibilitaram a penetracdo dos missionarios Jesuitas no Oriente e a fixacdo dos
portugueses em Nagasaqui e em Macau'®® ja na segunda metade do século XVI:
“Muitos dos comerciantes particulares eram antigos soldados que tinham deixado o
servico régio e que se haviam infiltrado no sistema mercantil asiatico. Formavam um

corpo numeroso que se espalhara sobretudo pelo Golfo de Bengala e pelo Extremo

163 CHAUDHURI, Kirti, Op. cit., p.166.

164 |dem, ibidem, p.183.

185 COSTA, Jodo Paulo Oliveira e - “O Realismo Joanino (1521-1557)”. In COSTA, Jodo Paulo Oliveira e,
RODRIGUES, José Damido, OLIVEIRA, Pedro Aires - Histéria da Expanséo e do Império Portugués. 12
Ed. Lishoa: Esfera dos Livros, 2014, p.139.

186 |mportante por dar acesso a Cantéo, onde se realizavam as famosas Feiras de Cant3o.
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Oriente, as zonas onde a presenca de oficiais da Coroa era menos densa.”*®’

Esta nova estratégia de estabelecimento no Extremo Oriente era mal tida por
uma parte da fidalguia portuguesa, mais arreigada ao espirito guerreiro e aos
préstimos a Coroa. Estes ndo compreendiam: “[...] [d]o expansionismo luso

alicercado no espirito de iniciativa privada e na valorizagdo explicita do lucro.”*®8

Foram os mercadores a titulo individual e os missionarios jesuitas que
construiram o império informal portugués no Sudeste asiatico e no Extremo Oriente:
“A penetragdo nas redes mercantis do mar da China deveu-se a intervencéo

individualista dos aventureiros, a que se juntaram depois 0s missionarios.”%°

167 COSTA, Jodo Paulo Oliveira e — Mare Nostrum — Em Busca de Honra e Riqueza nos Séculos XV e XVI.
Lisboa: Temas e Debates — Circulo de Leitores, 2013, pp. 182-183.

188 |dem, ibidem, p.183.

189 |dem, ibidem, p.183.
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3.4 Descrigédo das Aulas Lecionadas

Aula 1 | Descri¢édo da aula lecionada
Licdo n° 3| 27 de setembro de 2021

Esta foi a primeira aula lecionada no presente ano letivo, depois de ter observado
as primeiras duas aulas do 8° E, lecionadas pela professora Adélia Prata. Estas aulas
observadas foram sobre o tema: Fomes, Epidemias e Guerras. Esta tematica lecionada
pertence ao programa de Histdria do 7° ano de escolaridade. Todavia, como a pandemia
de COVID-19 ndo permitiu que os docentes concluissem o programa da disciplina, foi
desta forma que os alunos comegaram o ano letivo de 2021/2022, com a recuperagéo das

aprendizagens que nao tinham sido realizadas no ano letivo transato.

Eu, tal como a professora Adélia Prata, ndo fui excecdo. Comecei por lecionar o
subdominio: “Crises e revolucdo no seculo XIV”, também ele referente ao programa do
7° ano de escolaridade. Porém, este tema que faz a transicdo entre o 7° e 0 8° ano foi uma
mais-valia para as minhas aulas, pois permitiu recuperar aprendizagens anteriores e fazer
a ligacdo com a nova matéria que iria lecionar, aplicando a metodologia defendida por
David P. Ausubel que, para ocorrer uma situacdao de aprendizagem significativa, a nova
informacao deve relacionar-se com aquela que o aluno ja conhece, ou seja, a nova
informacdo € ancorada a anterior: “[...] a aprendizagem significativa envolve uma
interacdo seletiva entre o novo material de aprendizagem e as ideias preexistentes na
estrutura cognitiva, iremos empregar o termo ancoragem para sugerir a ligacdo com as
ideias preexistentes ao longo do tempo.”*’%. Deste modo, estas primeiras aulas serviram

como um organizador prévio a matéria seguinte relativa a expansdo portuguesa.

Comecei por escrever o sumario no quadro de giz: Apresentacdo. Formacéao de

grupos de trabalho e escolha de temas. O Reinado de D. Fernando 1.

Apesar dos alunos ja me conhecerem, depois de ter observado as duas aulas
anteriores, comecei por me apresentar. Os alunos pareciam muito interessados ao

fazerem-me bastantes perguntas. Comecamos por escolher os grupos e os temas dos

170 AUSUBEL, David P., Op. cit., p. 3.
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trabalhos que eles iriam realizar sob a minha supervisdo. O trabalho consistia na redacéo
de uma a duas paginas de texto sobre o tema e a elaboracdo de um video de apresentacdo
do tema, numa plataforma a escolha. Os alunos tiveram liberdade total para a realizagdo
do video. Este trabalho visava avaliar uma série de competéncias contidas no Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria, tais como: o relacionamento interpessoal,
pensamento critico e criativo, linguagem e textos, informacdo e comunicagéo,

desenvolvimento pessoal e autonomia e saber cientifico, técnico e tecnoldgico.!™

GRUPOS TEMA
N° 19 Pirataria e Corso
N° 9 Infante D. Henrique
N°12 Vasco da Gama
N° 15 Tratado de Tordesilhas de 1494
N° 20 & N° 7 Feitoria
N°8 & N° 17 Escravatura
N° 13, N° 14 & N° 18 Bartolomeu Dias
N° 2, N°10 & N° 16 Novidades do Novo Mundo
N°1 & N° 6 Acucar
N°3 N°4 &N°5 Pedro Alvares Cabral
N° 11 & N°21 Diogo Céao

Constituidos os grupos e escolhidos os temas, pedi para que colocassem a sua
frente um papel legivel com o primeiro e Gltimo nome. Posteriormente, comecei por
questionar a turma sobre o que tinham falado nas duas primeiras aulas do ano letivo, um
dos alunos respondeu que tinham falado da peste e de guerras. Ora, ai respondi que tinham
feito uma caracterizacdo daquilo que se passava no espaco europeu e que agora iriamos

estudar o caso concreto portugués com o reinado de D. Fernando I.

1 Vide DGE, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, p.11. Disponivel em:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilidade/perfil dos alunos.pdf
Consultado em: 18/1/2022.
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Vimos, portanto, que o caso portugués ndo era diferente do que se passava no resto
da Europa. Portugal estava em guerra com Castela — As Guerras Fernandinas — e tinha
sido assolado pela pandemia de Peste Negra. Por isso, baseamo-nos neste grafico que

construi aquando da preparacdo da aula, para caracterizar o Reinado de D. Fernando I:

Guerras Fernandinas e
Peste

Falta de m&o de obra

Fraca producdo
agricola

Aumento do pregos
dos géneros

Fome
Figura 6- Caracterizacdo do Reinado de D. Fernando |

De forma a caracterizar melhor o reinado de D. Fernando I, os alunos leram e
analisaram oralmente um trecho da Lei das Sesmarias. De forma autdnoma conseguiram
desmontar o texto e retirar a informacédo, o que me deixou bastante satisfeito. Perceberam
gue no Reino existia escassez de géneros, 0 que levou o rei a obrigar todos a lavrarem a

terra e que todos os ociosos fossem obrigados a laborar num oficio.

Doc. 1 - D. Fernando pela graca de Deus rei de Portugal e do Algarve, verificando
como por todas as partes de nossos Regnos ha falta de trigo e de cevada [...] por falta
de lavras que os homens deixam, dedicando-se a outras obras e outros mesteres que
ndo sdo tdo proveitosos para 0 bem comum. Estabelecemos, ordenamos e mandamos
que todos os que tenham terras suas ou arrendadas sejam obrigados a lavra-las todas,
lavre parte delas e a restante faca lavrar por outrem ou as dé a lavrador para que as
lavre e semeie. [...] Todos os que forem achados a pedir sejam obrigados a servir

nalgum oficio.

Lei das Sesmarias, 1375, in “Ordena¢des Afonsinas”, Livro IV
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Vimos também a cerca fernandina de Lisboa inserida no contexto das Guerras
Fernandinas com Castela. A cerca demonstra a necessidade de defender a cidade perante
0s ataques inimigos, o que veio a ser fundamental aquando do cerco de Lisboa de 1384

de que falaremos mais a frente neste relatorio.

Além do reino viver uma crise econdmica e social, a morte do rei D. Fernando |
originou uma crise politica e dinastica. D. Fernando | ndo tinha filho varéo e a sua Unica
filha, D. Beatriz, era casada com D. Juan | de Castela. Para que os alunos tivessem uma
melhor percecdo do enredo da familia real portuguesal’?, mostrei-lhes a seguinte arvore

genealdgica:

D.TERESA

D.CONSTANCA D.PEDRO| D.INES DE CASTRO LOURENCO

D.JOAO!

D Y 1 D. JOA D.DINIS >
LEONOR TELES D.FERNANDO JokO (MESTRE DEAVIS)

B VLY

D.JokO | B v losits
DE CASTELA Shha g

B Linha legitima

D.BEATRIZ

Figura 7 - Arvore Genoldgica de D. Fernando |

Terminamos a aula com a analise de um excerto do Tratado de Salvaterra de
Magos em que o rei D. Fernando | assina a paz com Castela, a0 mesmo tempo que tenta
evitar que Portugal perca a independéncia, ao firmar no tratado que apds a sua morte, D.
Leonor Teles seria regente até que D. Beatriz ndo atingisse a maioridade para governar

ou desse a luz filho vardo.

172 Esquema retirado de: https://www.pinterest.pt/pin/436356651379133765/ .
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Aula 2 | Descricédo da aula lecionada
Licdo n° 4 | 30 de setembro de 2021

A segunda aula lecionada teve lugar no dia 30 de setembro de 2021, pelas 11:00h,

na sala 16, com a duragéo de 50 minutos.

Comecei por cumprimentar os alunos e de seguida escrevi 0 sumario no quadro:
O cerco de Lisboa de 1384 e as Cortes de Coimbra de 1385 pela escrita de Ferndo
Lopes. Analise de fontes. Enquanto copiavam o sumario, perguntei o que tinhamos
falado na aula anterior. Alguns dos alunos responderam corretamente, mas eu queria mais
detalhes sobre o que tinha sido falado. A tentativa gorou-se e tive de ser eu, aos poucos,

a relembrar alguns aspetos que tinham sido abordados.

Depois de ter feito um breve resumo daquilo que tinha sido tratado na aula
anterior, comecei por falar um pouco sobre a morte do Conde de Andeiro e da aclamacao
do Mestre de Avis nas ruas. Expliguei aos alunos que Portugal tinha sido um condado do
Reino da Galiza e que, por isso as familias galegas nobres, nomeadamente os Castro e 0s
Teles tinham grande influéncia na corte portuguesa, dai a grande parte da nobreza galega

e portuguesa ter apoiado a regéncia de D. Leonor Teles.

As reacOes castelhanas aos acontecimentos de Lisboa nédo tardaram, D. Juan | de
Castela invade Portugal no ano de 1384 e cerca Lisboa por mar e terra. Para que os alunos
tivessem uma melhor nocdo dos acontecimentos de 1384, escolhi alguns trechos da
Cronica de D. Jodo | de Ferndo Lopes. Os alunos leram e analisaram as fontes historicas.
Expliquei de forma elementar o que era uma fonte historica e quem era Ferndo Lopes. Os
alunos gostaram bastante que tivesse trazido fontes para lermos em conjunto na aula. O
objetivo é que eles adquiram vocabulario e saibam interpretar o texto, visto que a maioria
deles sabe ler, mas ndo entende aquilo que I, foi por isso que orientei grande parte da
minha lecionacdo para a analise critica dos textos, com melhorias consideraveis no final

do primeiro periodo.

Quando falei do cerco de Lisboa de 1384, apercebi-me que os alunos ndo sabiam

0 que era um cerco. Tive de explicar o conceito de cerco, mostrando as imagens contidas
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na apresentacdo digital. Aproveitei e fiz o paralelismo com as cercas sanitérias de que
falavam os noticiarios, aquando do inicio da pandemia de COVID-19, este exemplo

pareceu-me adequado e fundamental para que eles percebessem o conceito.

A medida que a turma ia lendo e analisando os trechos selecionados e adaptados
por mim, aproveitei para introduzir conceitos, através do método de aprendizagem por
recepcdo verbal significatival’®, como € o caso do cerco e para dar a definicio das
palavras que os alunos desconheciam, por forma a adquirirem mais vocabuléario. Ao
mesmo tempo que isto acontecia, visto que os alunos desconhecem a maior parte do
arsenal da Idade Média, decidi colocar na apresentacao digital em formato PowerPoint,
imagens ilustrativas desse armamento a que a escrita de Ferndo Lopes faz referéncia.
Penso que a aprendizagem se faz de forma mais solida quando falamos do concreto,
sobretudo nestas idades, em que o raciocinio abstrato pode ainda ser dificil, portanto, para

facilitar essas aprendizagens, decidi cruzar o texto com essas ilustracdes.

Analisamos também uma iluminura da época em que se podia ver 0 cerco por mar
e terra e um pequeno mapa'’* ilustrativo das posicGes ocupadas por portugueses e

castelhanos.

Lumiar
i

..‘JQ:V
- ™
\ ., Frota castelhana
Frota portuguesa - S\
vinda do Porto 7

P AN

\0
o™
Cacilhas

D
LT Acampamento castelhano ﬁQ Tropas castelhanas

Figura 8 - Cerco Castelhano a Lisboa (1384)

13 VEIGA, Feliciano H., Op. cit., p.11.
174 Mapa retirado de: https://professormarcosantos.comunidades.net/a-crise-e-a-revolucao-de-1383-1385 .
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Expliquei aos alunos que D. Jo&o, Mestre de Avis, chefiou a defesa da cidade de
Lisboa, enquanto D. Nuno Alvares Pereira vinha do Porto com reforgos. Os castelhanos
acabaram por levantaram arraias devido ao surto de peste que se abateu sob as tropas,

chegando a contagiar o rei.

DOC. 3 - E tendo seu cerco sobre ela comegaram a morrer na frota e no arraial, de
modo que uns e outros que eram muto enojados, dando por vezes a el-Rei conselho
que se partisse dali [...]. E ndo embargando que dante assaz morressem, comecou de
se atear a pestiléncia tdo bravamente neles; Assim per mar como per terra, que dia
havia que morriam cento, cento e cinquenta, duzentos; e assim mais ou menos como
se acertava, de modo que mais do dia, estavam os do arraial ocupados em soterrar seus
mortos [...] e morriam os Castelhanos doentes, e dos Portugueses nenhum perecia,

nem dentro da cidade que era tao perto do arraial, nem fora [...]

Ferndo Lopes, Cronica de D. Jodo | (adaptado)

Antes de abordar as Cortes de Coimbra de 1385, vimos um pouco do
documentario da RTP 2 - A Visita Guiada as Cortes de Coimbra de 1385'" (Sala dos
Capelos - Universidade de Coimbra), onde o professor Jodo Gouveia Monteiro faz uma
Otima introducdo ao tema, chegando a demonstrar graficamente como se dispunham na

sala as personalidades do reino.

Termindmos a aula com a leitura e analise de um pequeno excerto sobre as Cortes
de Coimbra, em que Jodo das Regras defende a causa do Mestre de Avis, pois que
ninguém pode herdar o trono por linhagem, o mestre é aquele que permite manter a
independéncia de Portugal face a Castela, saindo das Cortes aclamado D. Jodo | de

Portugal.

175 Documentario disponivel em: https://www.rtp.pt/play/p5656/e410515/visita-guiada .
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Aula 3 | Descricdo da aula lecionada

Licdo n° 5 | 4 de outubro de 2021

Encontrei-me com a professora Adélia na sala de professores, onde conversamos
um pouco, enquanto bebiamos café. A professora ja se tinha deslocado a reprografia para
levantar uma ficha que tinha deixado para fotocopiar, com o intuito de colocar os alunos

a trabalhar durante parte da aula.

Dirigimo-nos para a sala 19, onde iria dar aula. Chegado a sala, cumprimentei 0s
alunos, enquanto ligava o computador. Escrevi o sumario do quadro: A Batalha de

Aljubarrota e a alianca com Inglaterra. Ficha Formativa.

Comecei por perguntar aos alunos o que tinhamos falado na aula anterior. Apos
esse ponto, aborddmos os dois lados da Batalha de Aljubarrota. Os alunos pareciam gostar
da matéria, pois estavam bastante participativos nessa tarde. Depois de analisarmos o
diapositivo onde viamos 0s protagonistas da batalha, expliquei quem era a pessoa de D.
Nuno Alvares Pereira, descrevendo a figura de condestavel do reino e homem mais rico
de Portugal, porque neste periodo a riqueza era contabilizada pela posse da terra e por
cabecas de gado. Expliquei o significado dos brasGes de armas através da simbologia do
futebol: A selecdo dos trés ledes é Inglaterra, enquanto o clube com as riscas amarelas e
vermelhas, as cores da Catalunha e do emblema do FC Barcelona, pertencente a coroa de
Aragdo. Os alunos ficaram intrigados aos perceberem que a heraldica se mantém nos

bras@es das cidades e das associacdes desportivas.

De seguida decidi-me pela analise de uma iluminura da batalha, isto porque as
fontes historiograficas ndo se podem resumir apenas a texto. Pedi aos alunos para
descreverem o que viam. lam dizendo coisas aleatorias, a maior parte delas acertadas.
Contudo, ndo conseguiram vislumbrar o estandarte castelhano caido no chdo. Quando
apontei para o estandarte, os alunos rapidamente descreveram o seu significado. Fiquei
bastante satisfeito por saberem qual o significado do estandarte caido. O sinal de derrota

no campo de batalha.
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Figura 9- lluminura da Batalha de Aljubarrota - British Library

Para que os alunos percebessem melhor a batalha, vimos um pequeno video

explicativo disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_mjwofYnMXg.

Abordei ainda o Tratado de Windsor e o casamento de D. Jodo | com D. Filipa de
Lencastre que consumou a alianca entre Portugal e Inglaterra, dentro do contexto historico

da época, entenda-se a Guerra dos Cem Anos e o Grande Cisma do Ocidente.

Em conversa com a professora Adélia, ficou combinado abordar o Cisma do
Ocidente, mais uma matéria que tinha ficado por lecionar devido a pandemia de COVID-
19, pelo que rapidamente me predispus a fazé-lo. Assim, expliquei que o Cisma foi uma
crise dentro da Igreja Catolica. O Conclave que elegeu o Papa Urbano VI chegou a
conclusdo que este ndo cumpria 0s pressupostos que a Curia desejava, convocando novo
Conclave para eleicdo papal. Eleito um novo papa, neste caso, o Papa Clemente VII.
Porém, Urbano VI continuou em Roma, o que levou ambos a declararem-se legitimos,
excomungaram-se mutuamente. Consumando-se o Grande Cisma do Ocidente,

com Urbano VI em Roma e Clemente VII em Avinhao.

Desta feita, 0 mundo catélico dividiu-se entre apoiantes de Urbano V1 e apoiantes

de Clemente V11, de acordo com as aliangas politicas ditadas pela Guerra dos Cem Anos.
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Urbano VI
Papa de Roma

Apoiado por:

Sacro Império
Romano-
Germanico
Inglaterra
Flandres
Portugal

Clemente VI
Antipapa de Avinhao

Apoiado por:

Franga
Napoles
Castela
Aragao
Escocia

Figura 10 - Apoiantes do Papa e do Antipapa - retirado da minha

O resto da aula foi dedicado a realizacao de uma pequena ficha com as seguintes questdes

apresentacdo digital

1. Menciona 3 problemas que afetaram o Reinado de D. Fernando I.

2. Explica a situacdo do trono portugués apos a morte de D. Fernando 1.

3. Descreve a importancia do Mestre de Avis na crise de 1383-1385.
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Aula 4 | Descricdo da aula lecionada

LicGes n° 6 | 7 de outubro de 2021

Esta aula teve lugar na sala 16, pelas 11 horas, com a presenca da professora

cooperante e do colega de nucleo de estagio, Nuno Gil.

Comecei por escrever o sumario: Concluséo da ficha formativa. A prioridade
portuguesa na Expansdo Maritima de Quatrocentos. A importancia estratégica de
Ceuta e as rotas comerciais do Mediterrineo. Ceuta como “Chave do

Mediterraneo”.

Dei cerca de 15 minutos para os alunos terminarem as fichas iniciadas na aula

anterior, enquanto ia as mesas esclarecer davidas que iam surgindo.

Nesta aula, entrei no programa de Histéria do 8° ano, consagrando a aula
maioritariamente a analise de mapas das rotas da bacia do Mar Mediterraneo e do Oceano

Atlantico.

Iniciei o tema com a famosa frase escrita por Zurara: “Ca nds nos cerca o mar, por
outro temos muro no Reino de Castela”’®, questionando os alunos acerca desta frase.
Alguns perceberam o intuito da frase, ao dizerem que Portugal estava “entalado” entre o
oceano Atlantico e Castela. Ora, a partir desta ideia comecei toda a narrativa historica da
aula. Recordei os alunos que, apesar do periodo da Reconquista Crista da Peninsula

Ibérica, ainda existia um reino mouro neste espago geografico, o reino de Granada.l’’

Existia um acordo entre Portugal e Castela para que fosse Castela a conquistar este
reino islamico, por isso, Portugal ndo teve outra opcao sendo recorrer ao Norte de Africa

para prosseguir com a Cruzada.

176 ZURARA, Gomes Eanes de - Crénica da Tomada de Ceuta. Cap. VI.
""Mapa Politico da Peninsula Ibérica (1207-1492) — péagina seguinte - Retirado de:
https://www.ncpedia.org/media/map/iberia-1492 .
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Relembrei os alunos que Portugal tinha uma dinastia ilegitima que procurava
reconhecimento internacional junto aos outros reinos e ao Papa. Foi por isso que se optou

pela Cruzada contra os mouros do outro lado do estreito de Gibraltar.

TIBERIAN PENINSULA

1270-1492

Figura 11 - Mapa Politico da Peninsula Ibérica (1207-1492)

Vimos que Portugal tinha algumas caracteristicas favoraveis a expansao maritima,

tais como:

1. Conhecimentos nauticos (Arte de navegar e instrumentos) trazidos sobretudo pela
cultura mugulmana;
2. Pais costeiro, parte da populacédo viva da pesca ou de atividades ligadas ao mar;

3. Paz com Castela em 1411, impossibilidade de se expandir para Sudeste.

Estas eram algumas das caracteristicas que possibilitaram a prioridade portuguesa
na expansao quatrocentista. Contudo, faltava perceber melhor as razdes que levaram a
expansdo propriamente dita. Pedi aos alunos que lessem o doc. 1 da pagina 14 do
manual'’®, onde o autor elencava as razfes para a expansdo portuguesa. Os alunos

analisaram o pequeno documento sem muitas dificuldades.

Aproveitei 0 facto de estarmos a falar de expansao, pedindo a turma para definir

0 conceito de expansdo. A maior parte dos alunos ligou o conceito de expansdo ao

178 MAIA, Cristina, RIBEIRO, Clatdia Pinto, AFONSO, Isabel - Novo Viva a Histdria!l — 8° ano. 12 Ed.
Porto: Porto Editora, 2018, p.14.
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conceito de conquista, portanto pedi que escrevessem nos respetivos cadernos a definicdo

que acho mais correta, tendo em conta a faixa etéria da turma.
Conceito: Expansdo — Expandir/alargar o territério por conquista ou por tratado.

Sempre em conjunto, sob a minha orientacéo, continuamos a acrescentar as razdes as ja

apontadas pelo professor Charles Boxer, as quais acrescentdmos as mencionada abaixo:

o Prestigio militar e politico para a Nova Dinastia;
o Armar os infantes cavaleiros;

. Procura por novos mercados e novas rotas;

o Travar o avango Otomano no Mediterraneo.

Figura 12 - Doc.1 - Motivagdes da expansdo
portuguesa segundo Charles Boxer

Lido e analisado o documento, passamos & analise do mapal’® da minha
apresentacdo digital, de forma que os alunos percebessem a importancia do Mundo antigo
no final da Idade Média. Expliquei que Mediterraneo significa aquilo que esta no
meio/centro da terra, neste caso, no centro do mundo conhecido de entdo, pois a bacia do
Mediterraneo banhava os trés continentes do mundo conhecido: Europa, Africa e Asia.

Era no Mar Mediterraneo que confluiam todas as rotas. As rotas do Baltico e da Liga

179 Mapa da pagina seguinte (Fig. 13) retirado de: https://www.passeidireto.com/arquivo/18266091/mapa-
4-rotas-comerciais-medievais .
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Hanseatica navegavam para sul, enquanto venezianos e genoveses atravessavam todo o
mar Mediterraneo em direcdo ao canal da Mancha (ou a cidades como Alexandria,
Constantinopla ou Acre). Objetivamente, o mar Mediterrdneo era uma enorme plataforma
logistica e comercial do mundo medieval, sem esquecer todas as outras cronologias

historicas.

RENASCIMENTO COMERCIAL RENASCIMENTO

COMERCIAL

m e

TR F-:!-.—Tﬁm:%"-‘ ]

*

Figura 13- Mapa das Rotas do Mediterraneo
nos finais da Idade Média
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Aula 5 | Descricédo da aula lecionada

Licdo n° 7 | 11 de outubro de 2021

Chegado a escola, dirigi-me a sala de trabalho dos professores, onde me encontrei
com a professora cooperante. Discutimos a estratégia para a aula e seguimos para a sala
20 da EBAAL.

Como ja é meu habito, depois de chegar a sala, instalei-me, liguei o computador
para poder projetar a apresentacao digital e escrevi o sumario no quadro: Concluséo da
aulaanterior. A tomada da praca de Ceutaem 1415. O inicio do periodo Henriquino

— a exploracdo da costa ocidental africana.

Reservei 0s primeiros cinco minutos para davidas e para relembrar os alunos sobre
0 que tinhamos abordado na dltima aula. Os alunos analisaram a pintura A tomada de
Ceuta®®, onde pedi para identificaram as ordens sociais presentes, justificando as suas

respostas.

Depois de analisada a pintura, leram um pequeno excerto de Ferndo Lopes de
Castanheda que descreve a Rota das Especiarias, entdo monopolio de mouros e
venezianos. O documento descreve o itinerario caravaneiro, dizendo que 0s mouros
transportavam as especiarias para o Cairo e Alexandria, onde eram compradas por
venezianos. Os alunos analisaram o documento facilmente. Eis que pedi para que
cruzassem as informagdes do documento com o mapa'®* da bacia do Mediterraneo, onde
podiamos observar o dominio praticamente total dos muculmanos sobre esta area
geogréafica. Um dos alunos disse que era por isso que 0s mouros detinham o monopdlio

do trato das especiarias. Valorizei a resposta.

180 REBELO, Domingos - A Tomada de Ceuta. 1942, mural a fresco, Assembleia da Republica.
181 Mapa (Fig. 14) da pagina seguinte retirado de: https://descobrimentos.tripod.com/tema2.htm .
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Figura 14 - A Europa sob ameaca otomana

Depois de analisarmos 0 mapa e vistas as razdes para a expansao maritima
portuguesa, abordei a ocupacdo dos arquipélagos atlanticos da Madeira e Agores, doados
pela Coroa ao Infante D. Henrique, que ficou mandatado de os administrar. O Infante D.
Henrique ird instaurar as capitanias-donatarias nos arquipélagos atlanticos. Ai, os
capitdes-donatarios teriam de povoar, defender e explorar 0s recursos naturais da sua
capitania-donataria. Dei como exemplo o caso do Arquipélago da Madeira, cujo mapa é

bem visivel através da imagem infra evidenciada.

Q

Ponta Tristao (Porto Moniz em 1533)
o

OCEANO
ATLANTICO

0 10km
-

l Cana-de-agucar ‘ Vinho § Cereais t Arvores de fruto O Engenhos de agtcar

Figura 15- Arquipélago da Madeira dividido em Capitanias-Donatarias

182 Mapa retirado da Escola Virtual, também disponivel em: MAIA, Cristina, RIBEIRO, Clatdia Pinto,
AFONSO, Isabel - Novo Viva a Histéria! — 8° ano. 12 Ed. Porto: Porto Editora, 2018, p.22.
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Antes de comecarmos a ler alguns excertos da Cronica do Descobrimento e
Conquista da Guiné, decidi passar um pequeno video que mostrava os perigos do Mar
Tenebroso, aproveitando para explicar esse conceito, fazendo uso da teoria de Ausubel.
O video falava de monstros, lulas gigantes que engoliam embarcacdes e que no fim do
mar existia uma espécie de abismo. Ora, estes monstros eram fruto do imaginéario dos
mareantes que receavam 0 mar e 0S Seus perigos, pensando sempre que podiam embarcar

pela derradeira vez.

Este momento mais descontraido foi fundamental para que a tarefa seguinte

decorresse da melhor forma.

A (ltima tarefa da aula, como disse anteriormente, foi a leitura e analise de trechos
adaptados®®® da Crénica do Descobrimento e Conquista da Guiné, onde Zurara descreve
a passagem do Cabo Bojador por Gil Eanes e Jodo Goncalves Baldaia. Na sequéncia da
leitura, expliquei que a gordura dos lobos marinhos servia para fazer sabdo, cujo
monopolio pertencia ao Infante D. Henrique. Dei-lhes algumas nog¢des do fabrico do
sabdo, que tem por base a gordura que depois é perfumada, é essa gordura que segura as
fragréncias. Remeti-os para a fabrica da Sovena, que fabrica 6leos e sabdo, no municipio
do Barreiro, vizinho ao Seixal. Muitos alunos disseram que em casa ainda utilizavam

sabdo natural e sabao azul e branco (ou que faziam sabdo em casa).

Foi interessante a forma como reagiram aos excertos de Gomes Eanes de Zurara.
Eu e a professora Adélia apercebemo-nos que 0s alunos gostavam bastante de ler textos
da época, mesmo que fossem mais complexos, sob minha orientacdo. Fazendo sempre
questdes, paragrafo a paragrafo ou linha a linha, conforme a complexidade do texto. Nesta
aula, apercebi-me, in loco, de que a analise da fonte histérica era algo a ter em conta, que
podia ser mesmo tema de relatério, visto a motivacao e a curiosidade que gera em sala de
aula, algo também defendido pelo professor Miguel Corréa Monteiro quando escreve:
“Tudo pode servir para motivar os alunos, nomeadamente a utilizacdo de documentos,

diapositivos, textos [...]"184

183 Vide Anexo 18 — Fontes da quinta aula lecionada.
184 MONTEIRO, Miguel Corréa, Op. cit., 2018, p. 243.
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Aula 6 | Descricdo da aula lecionada

Licdo n° 8 | 14 de outubro de 2021

Numa tentativa de auscultar os alunos, dediquei verdadeiramente esta aula ao
trafico negreiro e a escravatura, porque, enquanto professor de Histéria, penso que esta
disciplina deve desconstruir mitos para poder formar cidad&os informados e competentes,

sempre ativos e vigilantes da democracia.

Este tem sido um dos temas fraturantes em algumas franjas da sociedade
portuguesa, em que a Historia é vitima de revisionismos constantes, por forma a ser
instrumento de forgas politicas, seja qual for o seu espectro e eleitorado. Por isso, senti
necessidade de dedicar alguma atengdo a este tema. O prdprio historiador Vitorino
Magalhdes Godinho menciona esta questdo na Introducdo a sua obra A Expansao
Quatrocentista Portuguesa: “Quiseram afirmar-se pela oposi¢cdo aos colonizadores, a
guem responsabilizam por todos os males, e cujo legado seria preciso destruir para se
libertarem de um passado de serviddo. Entenderam que a historia dos descobrimentos,
conquistas e colonizacOes e a etnografia feitas pelos antigos senhores ndo eram mais do
que a tentativa de justificar o seu dominio sobre as populac6es indigenas e a espoliacao
das suas terras e bens. Acusaram os Europeus de introduzirem a escravatura, forma ultima
de degradacéo, a fim de desenvolverem as economias de exportacéo — e no entanto todas
essas sociedades ja antes tinham escravos, o trafico florescia, e depois s6 péde florescer

porque os régulos vendiam os seus stbditos ou cativos.”*8°

Tinhamos definido na aula anterior que os objetivos das viagens a sul eram o de
encontrar mouros para filhar “[...] e rasto de homens e de camelos [...]”*®® ou gentes com
guem comerciar. Porém, as viagens a sul do Bojador tomaram uma indole distinta, como

veremos no decorrer da descri¢do desta aula.

Eu e o colega Nuno Gil encontramo-nos na sala de professores da EBAAL, onde

bebemos um café antes de nos encaminharmos para a sala 16. Coloquei 0 sumario no

185 GODINHO, Vitorino Magalhdes — A Expansdo Quatrocentista Portuguesa, 4% Ed. Alfragide:
Publicac6es D. Quixote, 2018, p. 30.
188 ZURARA, Gomes Eanes de - Crénica do Descobrimento e Conquista da Guiné. Cap. I1X.
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quadro: A exploracdo da costa ocidental africana até 1460. A chegada dos primeiros

cativos a Portugal — A escravatura.

Detivemo-nos na leitura e analise da Cronica do Descobrimento e Conquista da
Guiné. Vimos que a viagem de Antdo Gongalves pretendia trazer novas sobre as indias e
0 Preste Jodo, lendario rei cristdo da Abissinia. O Infante D. Henrique pretendia fazer
uma alianga com esse rei lendario, com o objetivo de atacar os mouros do norte de Africa,
tanto pelo Norte como pelo Sul, através do auxilio do Preste Jodo, 0 que nunca viria a
acontecer, visto que este reino desconhecia as armas de fogo, combatendo com armas

rudimentares feitas de madeira.

Descreve a zona entre a Guiné e a Serra Leoa como: “[...] E esta gente desta terra
verde, € toda negra, e, porém, é chamada terra dos Negros, ou terra de Guiné, por cujo
azo os homens e mulheres dela sdo chamados Guinéus, que quer tanto dizer como

negros.”8’

Depois de lidos os primeiros dois excertos adaptados por mim, expliquei que,
inicialmente, os portugueses faziam raids, com o intuito de capturarem escravos para
vender, contudo esse método foi abandonado, pois 0s naturais comegaram a aperceber-se
que a chegada das caravelas se traduzia captura de seres humanos para comerciar, vulgo
escravos, como defende Arlindo Manuel Caldeira: “E certo que os portugueses, quando
chegaram & Africa subsariana, usaram ainda, como faziam em Marrocos, raids ofensivos
para a captura de prisioneiros, por vezes mulheres e criancas, depois vendidos como

escravos.”18

Abandonados os raids, 0s portugueses trocavam cavalos e bijutaria por escravos,
isto porque as tribos vizinhas se digladiavam entre si pela posse da terra e da caga, o que
originava prisioneiros de guerra que depois seriam vendidos aos portugueses ou aos
mouros, “[existindo] rela¢des de comércio pacificas entre comerciantes e as autoridades

locais.”189

187 ZURARA, Gomes Eanes de Zurara - Crénica do Descobrimento e Conquista da Guiné. Cap. LX.

188 CALDEIRA, Arlindo Manuel - Escravos e Traficantes no Império Portugués — O Comércio negreiro
portugués no Atlantico durante os séculos XV a XIX. Lishoa, Esfera dos Livros, 2013, p.19.

189 |dem, Op. cit., p.19.

82



Depois de vermos estes dois modelos de trato de escravos (raids e compra),
detive-me na explicacdo dos varios conceitos associados a esta pratica. Depois pedi aos
alunos que escrevessem nos seus cadernos os varios conceitos ligados ao trafico de

escravos:

e Escravo — aquele que é propriedade de outra pessoa, que exerce sobre ele
um poder ilimitado;

e Escravatura — O mesmo que escraviddo; estado ou condicdo dos
individuos sobre os quais se exerce o direito de propriedade;

e Tréfico de Escravos — Qualquer ato de comércio ou transporte de escravos;

e Traficante — O que compra, vende ou transporta escravos; pessoa que

investe 0s seus capitais no trafico de escravos.

Expliquei ainda que o gentio € aquele que ndo professa qualquer religido do Livro.
Um dos alunos disse que ndo sabia quais eram as religides do Livro. No quadro escrevi:
Judaismo, Cristianismo e Islamismo e, a frente de cada religido, escrevi o nome do seu
Livro Sagrado com o intuito de recuperar aprendizagens do 7° ano. E natural que alguns
dos alunos ndo se recordem de temas que foram lecionados de forma sincrona, devido a
pandemia de COVID-19, o que demonstra bem a ineficacia deste tipo de método de
ensino. Expliquei ainda que as trés religides partilham o Velho Testamento, o que faz

delas religiGes do Livro.

Terminamos a aula com a leitura e anélise de outro trecho da Crdnica do
Descobrimento e Conquista da Guiné, onde Zurara descreve a chegada dos primeiros
cativos a cidade algarvia de Lagos. Durante a leitura das fontes, os alunos ficaram algo
perplexos pela humanidade demostrada por Zurara face a vivéncia dos cativos. Escolhi,
propositadamente, este trecho para chocar e para demonstrar que nem todos concordavam

com tal ato, fazendo de Zurara um humanista.

Uma das alunas perguntou o gue era o humanismo. Disse-lhe que estudaria isso
mais tarde, mas que o Humanismo nasce em Florenga como uma perspetiva ou corrente
filosofica que valoriza o Homem, as suas capacidades e criacdes, e que coloca 0 Homem
no centro da sociedade, diferenciando-se da Idade Média. Perguntei o0 que esta no centro

da sociedade medieval, ao que os alunos responderam: ““- Deus”.
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Terminei a aula esclarecendo algumas duvidas dos alunos acerca dos trabalhos em

grupo a realizar durante o primeiro periodo.
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Aula 7 | Descricédo da aula lecionada

LicGes n° 9 | 18 de outubro de 2021

Como ja € habitual, encontrei-me com a professora Adélia Prata na sala de
trabalho dos professores, imediatamente ao lado da sala de professores. Conversamos um

pouco e seguimos para a sala 20.

Comecei por escrever 0 sumario no quadro, ainda na auséncia dos alunos: A
Politica Expansionista de D. Afonso V: As conquistas no Norte de Africa e o

arrendamento do comércio africano.

Antes de comecar a aula, pedi aos alunos que me dissessem o que tinhamos falado
na aula anterior e se existiam duvidas. Depois de escutar atentamente os alunos, detivemo-
nos num mapa'® que me pareceu de elevada qualidade, onde podiamos encontrar as
varias “fases” da expansao. Pedi aos alunos que encontrassem diferengas entre a expansao
levada a cabo pelo Infante D. Henrique e a assinalada a amarelo. Um dos alunos apontou
para o topo do mapa, mais propriamente para o Norte de Africa, pois estavam assinaladas

trés conquistas de D. Afonso V: Alcacer Ceguer — 1458, Arzila e Tanger — 1471.

Com isto, percebemos que o rei D. Afonso V voltou a privilegiar as conquistas no
norte de Africa no formato de Cruzada, visto ndo esquecer o avango do Isldo perante o
Cristianismo. Os Otomanos tinham acabado de conquistar a Gltima cidade cristd mais a
Oriente, Constantinopla, capital do Antigo Império Romano do Oriente. Algo que
abordamos através de um mapa, onde podemos ver a expansdo do Império Otomano
através de uma gradacdo de cor que nos indica o intervalo cronoldgico das diversas

conquistas ou “expansoes”.

190 Mapa retirado de: http://registosdehistoria.blogspot.com/2018/ .
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Figura 16 - Mapa da expanséo portuguesa em Africa

Expliquei aos alunos que, para muitos historiadores, a queda de Constantinopla as
méaos dos Otomanos representa o fim da Idade Meédia e o inicio da Idade Moderna.
Contudo, enquanto professor e interessado por Historia, defendo que a Idade Moderna
devera comecar nos anos 90 de Quatrocentos, com a chegada de Cristovdo Colombo a
Hispaniola, em 1492, e a descoberta do caminho maritimo para a india por Vasco da
Gama, em 1498.

Apesar do seu espirito de Cruzada, D. Afonso V ndo quis perder os ganhos da
exploracdo da costa africana, entregando-a a Ferndo Gomes. Este segundo ponto foi
trabalhado através do Doc. A da pagina 18 do manual, um pequeno excerto das Décadas

da Asia de Jodo de Barros.
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Figura 17 - Arrendamento do Trato da Guiné a Ferndo Gomes

Os alunos leram e analisaram o pequeno excerto sem dificuldades, percebendo
que o rei D. Afonso V entregara o trato da Guiné a um comerciante de Lisboa, mas que

este tinha de continuar a explorar a costa africana para sul.

Por fim, introduzi o conceito de feitoria através do Doc. A da pagina 23 do manual,
que contem um pequeno excerto do Esmeraldo de Situ Orbis que tece sobre 0 comércio
feito na zona de S&o Jorge da Mina, descrevendo os produtos que eram transacionados
nessa zona geografica (ouro e escravos). Duarte Pacheco Pereira € ainda mais especifico,

ao escrever que esse comércio € monopolio régio.

Depois de descrever a turma o que era uma feitoria, analisamos algumas gravuras
das feitorias contidas na minha apresentacdo digital, de seguida, pedi-lhes para que

passassem para 0s seus cadernos o conceito/definicdo de feitoria:

Feitoria - Entreposto comercial, geralmente fortificado e instalado em zonas
costeiras, que 0s portugueses construiam, numa tentativa de centralizar e, assim, dominar
0 comércio dos produtos locais. Funcionavam simultaneamente como mercado,

armazém, ponto de apoio a navegacdo e alfandega.

O sistema de feitorias ja tinha sido adotado na Flandres e foi transposto para

Africa, com a instalaco das feitorias de Arguim e de Sao Jorge da Mina, entre outras.
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Lemos um documento contido na apresentacéo digital, retirado de outro manual*®!
que fazia a sintese de temas desta aula e da anterior, a saber: escravos e feitorias. Este
exercicio foi fundamental para percecionar se os alunos eram capazes de analisar o
documento de forma satisfatéria com as informagdes que foram adquirindo ao longos das
ultimas duas aulas, o que, apesar de tudo, foi realizado com alguma dificuldade, talvez

por ser a Ultima aula do dia.

Como ainda nos restava algum tempo decidi deter-me no esquema conceptual®®?
da matéria, feito por mim para uma das unidades curriculares do mestrado, a pedido do
professor Miguel Monteiro. Como escrevem Novak e Cafias: “Mapas conceituais sdo
ferramentas graficas para organizagio do conhecimento.”!®® Este tipo de esquemas
ajudam os alunos a sistematizar a matéria que ja aprenderam, servindo como uma sintese
visual de tudo o que foi aprendido durante as aulas, podendo ser uma mais-valia no fim
de uma temética ou antes de um teste: “O material a ser aprendido deve ser
conceitualmente claro e apresentado com linguagem e exemplos relacionaveis com o
conhecimento anterior do aprendiz. Mapas concetuais podem ajudar a cumprir essa
exigéncia, tanto por identificar conceitos amplos e gerais possuidos pelo aprendiz antes
de ele aprender conceitos mais especificos, quanto por ajudar no sequenciamento de
tarefas de aprendizagem através de conhecimentos progressivamente mais explicitos, que
podem se basear em quadros de desenvolvimento conceitual.”*** Assim, fiz mais uma vez

uso da teoria de David P. Ausubel durante a minha lecionacgéo.

No final da aula alertei os alunos de que iria deixa na plataforma (Drive da Google
Classroom) os textos que tinhamos analisado em aula, no caso de alguém ter perdido as

fichas, bem como os PPT para que pudessem ter acesso a estes materiais antes do teste.

181 vide DINIZ, Maria Emilia et al. Revisdo cientifica de José Mattoso e consultoria didatica de Jodo Paulo
Avelds Nunes — Historia Oito — 8° ano — 3° Ciclo do Ensino Basico, 12 Ed. Lisboa: Raiz Editora, 2018,
p.29.

192 \/ide Anexo 29. 3

193 NOVAK, Joseph D., CANAS, Alberto, Op. cit., p.10.

19 1dem, ibidem, p.11.
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Aula 8 | Descricéo da aula lecionada

LigBes n° 10 | 21 de outubro de 2021

Neste dia, sentia-me bastante indisposto, passei bastante mal a noite, mas nédo
deixei de honrar 0 meu compromisso e apresentei-me na EBAAL, um pouco antes das
11h. Como ja era hébito, fui a boleia do colega Nuno Gil. Encontramo-nos na sala de

professores com a professora cooperante e seguimos para a sala 16.

Abri a porta da sala, liguei o computador, enquanto os alunos se iam sentando,
escrevi 0 sumario no quadro: O conflito entre D. Jodo Il e os Reis Catolicos - O
Tratado de Tordesilhas de 1494.

Comecei por perguntar aos alunos o que tinhamos tratado na aula anterior. Alguns

dos alunos pediram a palavra e fizeram uma breve sintese da aula anterior.

Falei-lhes um pouco da estratégia de D. Jodo Il para chegar ao Oriente.
Analisamos um mapa’® que continha as viagens terrestres de Péro da Covilhd e Afonso
de Paiva, bem como as viagens maritimas de Diogo Céao e Bartolomeu Dias, para que
conseguissem visualizar, através do mapa, a extensdo destas viagens, visando perceber a

sua importancia.

No ano de 1469, arrendou el-rei
D. Afonso V o negécio da Guiné a
Ferndo Gomes, um rico cidadao de """
Lisboa, pelo tempo de cinco anos,
por duzentos mil réis cada ano.
Com a condigio de que em cada
um desses cinco anos fosse obriga-
do a descobrir pela costa adiante
cem léguas.

Jﬂdo Barros, Décadas da Asia, 1552

[———t o

b= S
. b
@ Terras conquistadas

A Terras descobertas
— 2.2 viagem de Diogo Cao

Figura 18- Mapa das viagens
maritimas e terrestres no reinado
de D. Jodo Il

185 MAIA, Cristina, RIBEIRO, Clatdia Pinto, AFONSO, Isabel — Novo Viva a Historia! — Histdria 8° ano.
12 Ed. Porto: Porto Editora, 2018, p. 18.
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Analisado o mapa, falei um pouco das viagens de Diogo C&o. Desta forma,
aproveitei para lhes introduzir a no¢do de padrdo. Vimos o padrdo da Namibia e 0
padrao’®® que esta atualmente na Sociedade de Geografia de Lisboa. Vimos que o Diogo
Céo foi o primeiro a erguer um padréo de pedra que servia para marcar a chegada dos
portugueses, reivindicando a posse daquele territorio para a Coroa portuguesa: “No
decurso desta viagem tera sido descoberto o rio do Padrdo — atual rio Congo -, em cuja

foz foi erguido o primeiro padrio.”!’

Os alunos revelaram bastante interesse, tendo feito, eles préprios, um paralelismo
com o Padrdo dos Descobrimentos.’®® De seguida, vimos as inscrices deixadas por
Diogo Céo na foz do lelala: “Aqui chegaram os navios do esclarecido rei Dom Jodo o
segundo de Portugal: Diogo C&o, Pedro Anes, Pedro da Costa'%, cuja fotografia estava
na minha apresentagdo digital.

Visto isto, passamos ao conflito entre D. Jodo Il e os Reis Catolicos. Inicialmente
comecei por introduzir o Tratado de Alcacovas-Toledo de 1479 que dividia as zonas de
influéncia de Portugal e de Espanha. Este tratado visava terminar com o conflito no
Atlantico referente as Canarias. Desta forma, os portugueses abandonavam as suas
pretensdes face as Canarias e 0s Reis Catolicos desistiam de se imiscuir no Trato da Guiné

e nas descobertas a sul do Cabo Bojador.

Trouxe para a aula um mapa muito interessante, onde podiamos ver, em
simultaneo, as linhas tragadas tanto no Tratado de Alcacovas-Toledos de 1479, bem como
o Tratado de Tordesilhas de 1494, o que permitiu aos alunos ter uma percecao visual dos

factos.

19 padrdo de Santo Agostinho.

197 GONGCALVES, Anténio Manuel - “CAO, Diogo”. In DOMINGUES, Francisco Contente (Dir.) -
Dicionério da Expanséo Portuguesa 1415-1600, Vol. I. Maia: Circulo de Leitores, 2016, p.210.

198 Referente a Exposicdo do Mundo Portugués de 1940.

19 GONCALVES, Anténio Manuel, op. cit. p.210.
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Figura 19 - Mapa dos Tratados de Alcagovas-Toledo a Tordesilhas

Depois de discutirmos um pouco o mapa®®, decidi ler o doc. C da péagina 19 do
manual que falava acerca do Tratado de Tordesilhas e quais as suas implicacdes. Lemos
e analisamos o documento oralmente. Os alunos lembravam-se de algumas coisas que
tinham dado em Histdria e Geografia de Portugal, o que facilitou a analise. Um dos alunos
disse que o Rei D. Jodo Il ja sabia da existéncia do Brasil, por isso deslocou o meridiano

370 léguas para Oeste, face a conhecenca das ilhas de Cabo Verde.

Terminei a aula com o visionamento de algumas partes de um antigo
documentério do Canal de Historia intitulado El Tratado de Tordesillas, dobrado em
portugués e com a participacdo de diversos historiadores portugueses e espanhois.
Enguanto os alunos viam o documentario, a professora cooperante facultou um fac-simile
do Tratado que foi passando pela turma, para que eles pudessem vé-lo, 0 que suscitou

bastante curiosidade.

200 Mapa retirado da Escola Virtual
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Aula 9 | Descricdo da aula lecionada

Neste dia, a professora cooperante esteve ausente, numa acéo de formacéo acerca
de um projeto do Ministério da Educacdo que pretende implementar a Academia de

Lideres Ubuntu nas escolas.

Pediu-me para que, na sua auséncia, desse aula a turma do 8°D, que tinha aula
pelas 15 horas (a minha turma — 8°E — s6 tinha aula de Historia pelas 17:00 horas).Aceitei
0 desafio e lecionei 0s 50 minutos sem a presenca da professora cooperante. Conto, assim,
mais uma experiéncia no nucleo de estagio da EBAAL, que foi lecionar dois tempos de
50 minutos sem a presenca da professora cooperante, 0 que por si sé é um grande voto de

confiangca no meu trabalho.

Nesta aula, introduzi-lhes o conceito de feitoria, falamos um pouco sobre a
escravatura, através da leitura e analise de documentos, tendo ainda introduzido o Tratado
de Alcacovas-Toledo e o Tratado de Tordesilhas. N&o tive necessidade de preparar a aula,
visto ja ter abordado estas tematicas na minha turma (8°E). Adaptei apenas algumas

coisas, porque a professora estava a lecionar uma matéria anterior (em relacdo a minha).

Neste mesmo dia, pelas 17h, os meus alunos do 8°E realizaram uma ficha de

avaliacdo elaborada por mim.

Licdo n° 11| 25 de outubro de 2021

Sumario: Ficha de avaliacdo formativa.
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Aula 10 | Descrigdo da aula lecionada

Licdo n° 12 | 28 de outubro de 2021

Neste dia, estiveram presentes a professora cooperante e o colega Nuno Gil. A
aula foi maioritariamente dedicada a correcao da ficha de avaliacéo, ja que os resultados
estiveram aquém do esperado, portanto nesta aula decidi fazer a corre¢do com os alunos,

de forma a entenderem o que tinham errado e para que pudessem melhorar.

As fichas de avaliacdo revelaram além de uma grande falta de estudo, uma grande
desconcentragdo nas aulas, pois tudo tinha sido tratado em sala de aula, até o proprio
documento que os alunos tinham de analisar ja tinha sido tratado em contexto de aula.
Sabemos que este tipo de resultados nas fichas de avaliacdo s&o naturais no inicio do ano
letivo, os alunos vinham de umas férias prolongadas, reencontravam, agora, 0S Seus
amigos e colegas de escola, depois de tanto tempo sem se verem, devido a pandemia de
COVID-19.

Aproveitei para falar individualmente com os alunos que tinham tido resultados
negativos, deslocando-me a carteira de cada um para lhes dar uma palavra de apoio e

motivacao, de forma a ndo se desmotivarem.

Terminamos a aula de forma mais descontraida, através da leitura e analise do

poema “O Mostrengo” com o auxilio da declamagao de Jodo Villaret.

Os alunos perceberam que o poema falava do Mar-Tenebroso, do imaginario dos
marinheiros e que este Mostrengo, o temivel Cabo das Tormentas, dobrado por
Bartolomeu Dias no reinado de D. Jodo Il. Alertei para o facto de irem estudar a
Mensagem de Fernando Pessoa no proximo ano e que aproveitassem esta introducéo ao

tema feito pela disciplina de Historia.

Esta atividade visou descomprimir e motivar os alunos, depois da entrega e

corre¢do da ficha de avaliacéo.
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Aula 11 | Descrigdo da aula lecionada

Licdo n° 13| 4 de novembro de 2021

Desloquei-me a EBAAL na companhia do colega Nuno Gil. Encontrdmo-nos com

a professora Adélia Prata na sala de professores, onde tomamos o pequeno-almoco.

Chegados a sala 16, escrevi 0 sumario no quadro: A navegacdo no Atlantico. A

chegada de Vasco da Gama a Calecute em 1498.

Depois dos alunos passarem o sumario para 0s cadernos, questionei-os sobre o
que tinhamos feito na aula anterior. Os alunos recordavam-se da leitura do poema, algo
que tinha sido pensado por mim como introducdo a esta aula. Terminadas as questdes
sobre a aula anterior, vimos um excerto de um documentario do Canal de Historia sobre

Bartolomeu Dias e de como dobrou o Cabo das Tormentas em 1488.

Este documentario permitiu-me introduzir algumas nog¢des sobre a navegacao do
Atlantico. Dei aos alunos algumas no¢des basicas dos ventos e correntes no Atlantico,
através de um mapa?®* simples, explicando que os ventos alisios sopram para sudoeste na
zona do Cabo Bojador, o que fazia com que os navios fossem “empurrados” para o
Atlantico sul, rumo a América do Sul e, por sua vez, fossem transportados para a zona do
sul de Africa, isto, porque as correntes do Atlantico Sul deslocam-se no sentido inverso

ao dos ponteiros do relégio.

Robinson Projection

> »
Warm Current 2ld Cuprent

Figura 20- Correntes Maritimas

201 Mapa retirado de: https://guiadoestudante.abril.com.br/universidades/relembre-as-principais-correntes-
maritimas-do-mundo/ .
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ApOs vermos 0s mapas de correntes e ventos, pedi aos alunos para identificarem
0s instrumentos de navegacdo que estavam a ser projetados, rapidamente identificaram
todos os instrumentos. Mostrei-lhes um mapa portulano e pedi para distinguirem uma

caravela de uma nau.

De seguida, dei-lhes mais algumas nog¢des de termos que iriamos passar a utilizar
nas nossas aulas de Histéria:

o Aguada - Lugar onde os navios se abastecem de agua potavel.
o Cabotagem - navegacao entre portos maritimos sem perder a costa de vista.
o Bolinar - E uma técnica empregada por embarcaces que consiste em

ziguezaguear contra o vento, 0 que permite navegar por zonas onde o vento nao €
favoréavel.

o Armada — Esquadra, frota ou conjunto de navios de guerra e tropas de mar.

Para que percebessem melhor o que era a navegacéo a bolina, projetei este esquema?2°?

gue me parece adequado e muito elucidativo desse método de navegacao:

Figura 21 - Navegac&o a bolina

202 |magem retirada de: http://salvador-nautico.blogspot.com/2010/04/bolina.html .
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Disse aos alunos que 0s portugueses navegavam com o auxilio das estrelas.
Escrevi a letra A no quadro e perguntei o que eram as estrelas. Os alunos responderam
que eram astros. Assim, ensinei-lhes que os portugueses utilizavam a navegacéo
astrondmica e designei-os por astronautas, aqueles que navegam segundo os astros. Esta
ideia lancou o burburinho na sala, gerando o debate na turma. Depois de ouvirem
atentamente a minha explicacdo, os alunos tenderam a concordar com o0 meu raciocinio,
ao dizer que os astronautas de hoje sdo cosmonautas, porque navegam no espago. Os
alunos adoraram esta ideia, 0 que 0s manteve atentos e interessados para a parte mais dura

da aula, a leitura de excertos d” Os Lusiadas.

Vistos 0s aspetos mais ludicos, passamos a leitura de algumas estrofes d” Os
Lusiadas sobre a viagem maritima de Vasco da Gama. Mais uma vez, fago, aqui, uma

introdug@o a um tema da disciplina de portugués do 9° ano, a leitura d’ Os Lusiadas.

Os alunos gostaram do facto de trazer este tipo de literatura para a aula, com o
objetivo de a analisarmos sob o ponto de vista da disciplina de Historia. Falei um pouco
da viagem de Vasco da Gama, sem esquecer que este tinha recrutado um piloto
muculmano que auxiliou a armada portuguesa a navegar entre Melinde e Calecute, pois,
como veremos, 0s muculmanos tém uma forte presenca na india e na costa oriental

africana, dai deterem o monopolio do comércio das especiarias.

Ao lerem os seguintes versos em voz alta: “Sofrer aqui ndo pode o Gama mais, /
De ledo em ver que a terra se conhece:/Os geolhos no chdo, as maos ao ceu, /A mercé
grande a Deus agradece”?®® Tive a mesma atitude que Vasco da Gama, em plena sala de
aula, e entre as mesas dos alunos, ajoelhei-me no chdo e levantei os bracos para
demonstrar que na nossa aula de Histéria acabavamos de chegar & India. Os alunos
acharam graca a minha atitude, o que aumentou os niveis de interesse sobre uma literatura

algo complexa, cuja analise foi sempre auxiliada por mim.

Mais a frente, ao analisarem a informagdo contida nas estrofes, aperceberam-se
que Camdes descreve diversas cidades importantes como: Calecute, Cochim ou Cananor,

assinaladas no mapa das paginas 24 e 25 do manual. Os alunos comentaram que Camdes

203 CAMOES, Luis Vaz de - Os Lusfadas, VI.
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descreve estas cidades como ricas, dai o interesse dos portugueses naqueles territdrios tao

longinquos.
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Aula 12 | Descrigdo da aula lecionada

Licdo n° 14| 8 de novembro de 2021

Nesta tarde, encontrei-me com a professora Adélia Prata na sala de trabalho dos
professores da EBAAL. la dirigir-me a sala 20, mas a professora Adélia necessitava de
se deslocar a direcdo, pelo que pedi ao assistente operacional a chave da sala e 0 comando

do projetor, de forma a instalar-me e a permitir que os alunos fossem entrando na sala.

Ainda sem a presenca dos alunos, liguei o computador e escrevi 0 sumario no
quadro: A Armada de Cabral na india. A talassocracia portuguesa no indico, os

planos de Afonso de Albuquerque e o nascimento do Estado da India.

Alguns dos alunos que iam entrando na sala dirigiram-se a mim com o intuito de
retirarem ddvidas sobre o trabalho de grupo. Aconselhei os que vieram ter comigo no

inicio da aula e encorajei 0s restantes a fazerem o mesmo no final da aula.

Ja com o sumario nos respetivos cadernos, perguntei-lhes o que tinhamos feito na
aula anterior, os alunos disseram que tinhamos visto a viagem de Vasco da Gama a
Calecute, faltando-nos estudar quais os poderes externos instalados na india & chegada
dos portugueses. Aproveitei para analisar um excerto do manual do Roteiro da Primeira
Viagem de Vasco da Gama de Alvaro Velho que néo tinha tido oportunidade de analisar
com os alunos na aula anterior. Através desta fonte, os alunos identificaram os propositos

dos portugueses na India e quais as forcas contrarias & presenca destes naquele territorio.

Perguntei quem eram os poderes instalados, ao que eles responderam: genoveses
e mugulmanos. O documento falava, também, de mouros de Tunes, pelo que decidi
explicar onde ficava Tunes, atual capital da Tunisia. Atraves de um discurso dialogado,
introduzi-lhes duas tematicas: o Sultanato Mameluco e o Império Otomano, do qual ja
tinhamos vindo a falar. Ora, ja tinhamos visto que os otomanos dominavam praticamente
toda a bacia do mar Mediterraneo, porém, ndo dominavam a rota das especiarias nem as
cidades santas do Islao, o que determinou o conflito entre Mamelucos e Otomanos, pois

0s segundos eram o Império islamico emergente, ao passo que o Sultanato Mameluco
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sofreu um rude golpe financeiro com a chegada dos portugueses a india, pois era através

deste que as especiarias chegavam a Europa.

Analisdmos um mapa contido na minha apresentacéao digital, onde podiamos ver
os territdrios dominados pelo Sultanato Mameluco do Cairo, nomeadamente as cidades
santas do Isldo: Damasco, Meca, Medina e Jerusalém. Além destas, Cairo, Alexandria e

Aleppo também pertenciam aos dominios Mamelucos.

Visto o contexto internacional da perspetiva islamica, decidi trazer para a sala de
aula a forma como o0s europeus, nomeadamente 0S venezianos, viam a presenca
portuguesa na India através das palavras do Doge de Veneza, Girolamo Priuli, transcritas

pelo professor Kirti Chaudhuri?®*,

Analisamos o excerto e 0s alunos rapidamente perceberam que a chegada dos
portugueses a India viria a arruinar o monopolio dos genoveses e mamelucos, pois a
descoberta do caminho maritimo para a India permitiu aos portugueses transacionar
grandes quantidades de especiarias, baixando os precgos, logo, todos os mercadores
europeus viriam a Lisboa adquirir especiarias. Isto seria um rude golpe nas financas
venezianas, ja para nao falar do Sultanato Mameluco do Cairo, que acabaria absorvido

pelos Otomanos no ano de 1517.

Nesta sequéncia, abordamos a viagem de Pedro Alvares Cabral & india, depois de
ter chegado ao Brasil em 1500. Fiz esta referéncia, porque na aula sobre a navegacgéo
maritima tinhamos abordado a ideia de “tocar” no Brasil para chegar a India. Assim, falei
do bombardeamento de Calecute durante dois dias e da destruicdo de uma embarcacéo

islamica, tudo reportado ao rei D. Manuel I.

Aproveitando este episodio mais agressivo, expliquei aos alunos que a civilizacédo
indiana € uma das civilizagdes milenares, com uma cultura muito prépria, onde seria
dificil a conquista ou penetracdo dos portugueses, sem que houvesse conflitos sucessivos,
0 que seria um entrave ao comércio. Dai que Afonso de Albuquerque tivesse optado pela
mesticagem, através dos casados, que eram portugueses que casavam e constituiam
familia com mulheres locais, com o objetivo de conseguir uma aculturacdo e uma maior

aceitacdo dos portugueses por aquelas paragens.

204 \VVide Anexo 22 - Fontes da décima segunda aula lecionada.
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Depois de falar e ter explicado diversos conceitos, pedi aos alunos que

transcrevessem para 0s seus cadernos 0s conceitos de que tinhamos falado:

e Estado da India - Foi o conjunto de cidades portuérias e feitorias-fortalezas
instaladas na costa de Africa e da Asia, desde o Cabo da Boa Esperanca,
passando pelas ilhas Molucas, Macau e Nagasaqui, a leste. foram
conquistadas ou adquiridas por contrato com os governantes locais.

e Mesticagem - Cruzamento de racas ou de etnias distintas.

e Aculturagdo - Processo através do qual um individuo ou grupo de

individuos adquire ou se adapta a cultura de determinada sociedade.

De seguida, os alunos leram e analisaram as perspetivas®® de D. Francisco de
Almeida e de D. Afonso de Albuquerque relativamente a construgéo do Estado da India.
Neste Gltimo exercicio da aula, os alunos ndo revelaram grandes dificuldades, perceberam
que D. Francisco de Almeida privilegiava o dominio do mar, enquanto D. Afonso de
Albuquerque achava que o dominio do mar seria insuficiente, apelando ao rei que lhe
permitisse construir fortalezas por todo o Estado da india, de forma a cimentar a presenca

portuguesa face aos inimigos mugulmanos.

D T
: Quanto mais fortalezas tiverdes,
mais falho serd nosso poder:
 toda a nossa forca seja no
mar, porque se nele nio
formos poderosos, tudo logo
serd contra nés [...]. Enquan-
to no mar fordes poderosos,

Figura 22- Perspetivas de D. Francisco de Almeida e de D. Afonso de Albuquerque sobre a
construcdo do Estado da India

205 MAIA, Cristina, RIBEIRO, Clatdia Pinto, AFONSO, Isabel — Novo Viva a Historial — Histdria 8° ano.
12 Ed. Porto: Porto Editora, 2018, p. 25.
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Como ultimo ponto da aula introduzi o conceito de talassocracia - Dominio do
mar. Estado onde o poder reside especialmente no dominio maritimo; Poderio maritimo

de um estado.

Ainda tive tempo para lhes dar a nocéo de rei-mercador, visto que o interesse do
rei era dominar o monopélio do comércio das especiarias, algo que ndo deveria pertencer
a coroa, mas aos mercadores. Portugal tem, portanto, um rei e uma nobreza mercantil.
Assiste-se, assim, a mercantilizacdo da nobreza na figura do cavaleiro-mercador como
demonstra Vitorino Magalhdes Godinho: “[...] a confluéncia da no¢do «medieval» de
servir o senhor pelas armas e da no¢do «moderna» de proveito pelas fainas mercantis. Na
expansdo convergem as condigdes sociais-econdmicas e as ideias de que é exaltamento
da fé vencer politicamente os infiéis, dominar economicamente os seus mercados e

colocar os cativos ndo cristios como escravos ao servico dos cristaos.”2%

Por ultimo, pedi aos alunos que retirassem para 0s cadernos 0s pontos centrais de
ambas as perspetivas, para que conseguissem responder as perguntas no jogo Kahoot! da

proxima aula.

206 GODINHO, Vitorino Magalhaes, Op. cit. p.151.
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Aula 13 | Descrigéo da aula lecionada — Visita ao Sapal de Corroios

Licdo n° 15| 11 de novembro de 2021

Neste dia, a nossa aula teve um ambito completamente distinto. A professora
Adélia Prata pediu-me que acompanhasse a turma a visita de estudo ao Sapal de Corroios,
dirigida pela Camara Municipal do Seixal. A visita decorreu entre as nove e as doze horas

da manha.

A visita intitulada - H& vida no Sapal de Corroios - pretende dar a conhecer a
fauna e a flora do sapal e sensibilizar as novas geracbes para a protecdo daquele
ecossistema, outrora tao fustigado pelas industrias residentes naquela zona. O ecossistema
funciona como maternidade para muitas espécies existentes na nossa costa, 0 que revela

ainda mais a sua importancia no que concerne ao equilibrio dos nossos ecossistemas.

O nosso guia era um ex-professor de ciéncias, agora bidélogo da Camara
Municipal do Seixal que colocou toda a turma a provar a salicornia, uma planta muito
presente neste tipo de ecossistemas, com um sabor salgado e que hoje é utilizada em
varios pratos de alta-cozinha. A prova da salicornia foi um dos momentos mais divertidos

da visita de estudo, ao observar a turma inteira a mascar a dita salicérnia.

Esta experiéncia foi muito importante para mim, proporcionando-me mais um
momento de aprendizagem no nucleo de estagio, fora das portas da escola e na auséncia
da professora cooperante. Gostei bastante da visita, porque eu proprio desconhecia grande
parte daquela zona, além de me ter permitido ter outro tipo de interacdo com a turma, ao
poder observar os alunos fora da sala de aula, num ambiente mais informal que nos
permitiu estar mais a vontade. Conversei com os alunos e inteirei-me dos seus gostos e
interesses, 0 que me deixou bastante satisfeito. Alguns aproveitaram para confessar que
ndo gostavam muito de Historia, mas que gostavam muito das minhas aulas, o que me

deixou de coracéo cheio.

Durante a visita, chamei a atencdo da turma para o treino militar que decorria na
Base do Alfeite, pois constantemente ouviamos explosdes, o que intrigou os alunos, e
para 0 moinho de maré que tinha pertencido a D. Nuno Alvares Pereira, 0 nobre mais
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terratenente do reinado de D. Jodo I, algo que tinhamos abordado nas nossas primeiras
aulas.

Seguem-se algumas fotografias que tirei durante 0 acompanhamento da visita de
estudo (com o colega de matematica, direto de turma do 8°E e a professora de ciéncias da

natureza.)

.‘ SeixaL

Figura 23 - Explicacdo do bidlogo da CMS durante a visita de estudo

Figura 24 - Observacdo e conversa com os mariscadores, antes da prova da salicornia
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TR——
ecomuseu

Figura 25 - Um entre os muitos mupis explicativos, onde
nos detivemos durante a primeira parte da visita, antes da
visita ao sapal propriamente dito
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Aula 14 | Descrigdo da aula lecionada

Licdo n° 16| 15 de novembro de 2021

Pelas 16:30h, encontrei-me com a professora Adélia na sala de professores,
conversdmos um pouco sobre a atualidade e segui sozinho para a sala 20, para preparar
tudo antes da chegada dos alunos. Escrevi o sumario do quadro: O achamento do Brasil
pela escrita de Péro Vaz de Caminha. Além do sumario, coloquei também o PIN de

acesso ao Kahoot!.

Esta aula decorreu bastante bem. Neste dia, os alunos foram bastante
participativos. Comegamos por jogar o Kahoot!?%’, como Ihes tinha prometido, o que os
entusiasmou para o resto da aula. A ideia do jogo foi muito bem recebida, e disseram,
ainda, que ndo estavam muito habituados aquele metodo de ensino, o que me deixou

particularmente feliz.

Depois de jogarmos o Kahoot!, fizemos uma breve abordagem da organizacao
administrativa do Brasil, as capitanias-donatarias?®®, tal como ja tinhamos visto quando

abordamos a redescoberta dos arquipélagos atlanticos da Madeira e dos Agores.

TPana 0

Maranhao

Ceara
Itamaraca

Pernambuco
Baia

Ilhéus

Porto Seguro OCEANO

Meridiano de Tordesilhas

\\‘J

, to )
BN ATLANTICO

0
X © >~ Santo Amaro
Sao Vicente
Santana —

0 500 km

Figura 26- As Capitanias do Brasil

207 \/ide Anexo 27 - Primeiro Jogo Kahoot! — Quiz 1.
208 Mapa retirado da Escola Virtual.

105



Visto algumas nog¢des sobre o Brasil, algo que j& tinhamos vindo a tratar até aqui
durante as aulas, passamos a leitura da Carta de Péro Vaz de Caminha a el-rei D. Manuel

sobre 0 achamento do Brasil.

Empolgados com o jogo, os alunos gostaram bastante de ler e analisar estas fontes.
Escolhi trés excertos para analisarmos em aula. Os alunos fizeram varias perguntas, o que
denotou o interesse na leitura das fontes historicas. Analisdmos as fontes praticamente
linha a linha, o que nos permitiu ver todos 0s pormenores descritos por Péro Vaz de
Caminha.

De seguida mostrei-lhes o que era um engenho de agtcar. Nenhum dos alunos
sabia 0 que era, nunca tinham ouvido falar de tal coisa. Ao prever tal situacdo, escolhi um

video?® explicativo que mostrava o que era um engenho e como era feito o agcar.

Analisamos ainda dois graficos?'%: um sobre da produco de cana-de-aglcar e outro
sobre a evolucdo da populagdo brasileira, de forma a relacionarem a evolugdo da

populacdo negra (trato negreiro) com a crescente producgéo de cana-de-agucar.

| ANOS | PRODUCAO EM ARROBASI
N\

[ ] 1580 350 000
ANOS BRANCOS NEGROS iNDIOS
p 1600 1 200 000
1530 2000 4500 2500 00 1640 1800 000
1585 24 750 32 600 ? 1655 1850 000
1600 30 000 120 000 & { 1664 1 050 000

209 v/ideo O Engenho de Acticar disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Rvw5rHB5bL 0&t=9s
210 Gréfico retirado da Escola Virtual.
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Aproveitei o facto de estarmos a falar acerca do trato negreiro e da producéo
acucareira do Brasil para introduzir aos alunos a nocdo de comércio triangular, que

interligava trés continentes: Europa, Africa e América do Sul.

Através deste esquema conceptual em forma de triangulo?!!, remetendo para o
comércio triangular, analisamos as transacfes comerciais que ligava os trés continentes,

através do oceano Atlantico.

Comeércio Triangular

Portugal

Figura 27- Comércio Triangular

211 Esquema retirado de: https://pt.slideshare.net/bolotinha73/25-comrcio-escala-mundial
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Aula 15 | Descrigdo da aula lecionada

Licdo n° 17| 18 de novembro de 2021

Nesta manhd, estava um pouco nervoso, visto que o professor Miguel Monteiro

vinha observar a minha aula.

Fui a boleia do colega Nuno Gil, encontrdmo-nos com o professor Miguel
Monteiro e com a professora Adélia Prata na sala de professores, onde tomamos café. Em
forma de cortesia, ofereci ao professor Miguel Monteiro uma revista da minha Unido de

Freguesias sobre o patrimonio histérico desta.

Seguimos para a sala 16. Os alunos ja estavam todos a porta, como tinha pedido
na aula anterior. Enquanto o computador ligava, escrevi o sumario no quadro e distribui
as fichas com as fontes que iamos analisar durante a aula. Inicialmente, estava definido
jogarmos um Kahoot!, como forma de sintetizar as matérias da aula anterior, porém a

Firewall do computador ndo me permitiu aceder ao site.

Pedi desculpa aos alunos e comecei a falar um pouco sobre a China da Dinastia
Ming. Esta matéria ndo estd no manual adotado pela escola, mas decidi lecionar esta

matéria, porque penso que a expansdo portuguesa ndo se fica, tdo somente, pela india.

Ja tinha abordado o conceito de civilizagdo, mas aproveitei esta temética para

aprofundar um pouco o conceito.

Definido o conceito de civilizacdo?'?, expliquei que a civilizagdo chinesa era
fechada sobre si mesma, muito recatada e com uma etiqueta muito dura. Ainda na

atualidade, podemos observar alguns destes comportamentos, através da comunidade

212 Cijvilizacdo - conjunto de instituicGes politicas, sistema de escrita, técnicas,
costumes, crencas religiosas, aspetos da vida intelectual, artistica, moral e material

proprios de uma regido ou sociedade.
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chinesa em Portugal. Demonstrei que China significa em chinés - zhonggud, ou seja,

Império do Meio ou Reino do Meio.

Através da leitura e analise de dois excertos da obra de Galiote Pereira, Algumas
cousas sabidas da China, os alunos conseguiram construir uma nogéo da sociedade

chinesa da época.

Expliquei que o embaixador portugués Tomé Pires tinha sido recebido
informalmente pelo Imperador Ming. Contudo, tinham chegado ao Imperador
informacdes pouco abonatdrias quanto aos portugueses, sobretudo do ataque a Calecute
e a destruicdo de uma embarcagéo islamica vinda de Meca, por parte de Pedro Alvares
Cabral. A estratégia guerreira de Afonso de Albuquerque, aquando da sua estada no
Oriente, também ndo favoreceu os portugueses, pelo que, em 1522, os portugueses sdo

banidos dos portos chineses por decreto imperial.

Através da escrita de Galiote Pereira, vimos que Cantdo era uma provincia muito
importante, onde anualmente se fazia as grandes feiras de Cantdo. Ai, podia adquirir-se
sedas, perfumes, porcelanas, cha e outros produtos de luxo, dai a importancia de Macau,

que se localiza defronte a provincia chinesa de Cantéo.

Vista a presenca portuguesa na China, passdmos ao Japdo, que vivia uma
organizacdo politico-social semelhante ao feudalismo. Com a analise do depoimento do
jesuita Luis Frois, percebemos que o0s portugueses ganhavam com o conflito entre
chineses e japoneses, servindo de intermediarios entre estes dois. Dai que 0s japoneses
descrevam os portugueses, na Crénica Teppo-ki, como comerciantes que andam sempre
de um lado para o outro, que vendem o que tém e compram o que ndo tém. Todos estes

aspetos foram analisados na aula através de fontes, sob minha orientacéo.

Mencionei que os mercadores foram muito importantes, conheciam parte da
lingua e dos costumes locais, para que fosse possivel a penetracdo dos missionarios
jesuitas nestas paragens. Discorri um pouco sobre S. Francisco Xavier que partiu para o

Japdo, a partir de Goa no ano de 1549.
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Assim sendo, introduzi-lhes alguns conceitos como:

Misséo - Conjunto de iniciativas e projetos de caracter religioso e espiritual no sentido de
difundir credos e confissdes, servindo de suporte a projetos humanitarios e de contacto

intercultural.

Missionacdo - € o acto de evangelizar, difundir a palavra de Deus, um dos pilares
fundamentais da Igreja Catdlica. O espirito de missionacdo radica no ideal de levar a
palavra e o exemplo de Cristo a todos os homens e lugares: “Portanto, ide, ensinai todas
as nacoes, batizando-as em nome do Pai, e do Filho, e do Espirito Santo”, clamava Cristo

aos seus Apdstolos (Mateus, 28, 20).

Mencionei que os portugueses tinham introduzido a espingarda no Japédo, mais
propriamente na Ilha de Tanegashima, onde chegaram no ano de 1543. E que este facto

ainda hoje e festejado por estas paragens.

Abordei a nau do trato através, dos Biombos Nanban do MNAA, expliquei que 0s
navios eram calafetados com piche, uma variante do petroleum, que significa oleo de
pedra. Esta forma de impermeabilizacdo, necessaria para que a agua e a humidade nao
destruissem a mercadoria, fez com que 0s japoneses representassem as naus portuguesas
como embarcacdes negras. Expliquei que Nanban é o mesmo que béarbaros do sul,
barbaros porque ndo respeitavam a etiqueta local, ndo tinham maneiras a mesa e
desconheciam a lingua e a escrita japonesa!3. O termo do Sul prendia-se com o facto de

virem da zona de Malaca, a sul do Japao.

213 Fiz o paralelo com os romanos que designavam por barbaros todos aqueles que néo partilhavam a sua
cultura (lingua e costumes).
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Nau sai de Goa carregada de
Tecidos

Troca os tecidos por Pimenta
em Samatra (llhas Molucas —
Ilhas das Especiarias)

Em Macau adquire seda que
vende no Japdo, onde obtém
prata

De volta a Macau compra
porcelana chinesa com a
prata japonesa

Figura 28 - Esquema explicativo do comércio dos portugueses no Extremo Oriente

Terminei a aula tratando a nocdo de que este império maritimo portugués no
Extremo Oriente era um império informal, ndo pertencia de facto ao rei, mas a mercadores
portugueses que se tinham estabelecido por estar paragens, dai que o Rei D. Jodo Il tenha
a seguinte titulatura, onde ndo aparece qualquer registo da China e do Japéo: Pela Graca
de Deus, Jodo IlI, Rei de Portugal e dos Algarves, d'/Aquém e d'Além-Mar em Africa,
Senhor da Guiné e da Conquista, Navegacdo e Comércio da Etidpia, Arabia, Pérsia e

india.
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Visita de Estudo — Museu Militar de Lisboa e Mosteiro dos Jerénimos

19 de novembro de 2021

Esta visita de estudo foi organizada pelo Ndcleo de Estagio da EBAAL.

Desde o ano letivo transato que pretendiamos ter este tipo de experiéncia. A
direcdo e o conselho pedagdgico permitiram que tal fosse possivel, pelo que aproveitamos
para organizar a visita. Contactamos as empresas de viacao e 0s respetivos departamentos

educativos dos museus/monumentos.

Saimos da escola pelas nove horas da manhd rumo ao Museu Militar de Santa

Apoldnia, sem a presenca da professora cooperante (que se encontrava doente).

No Museu Militar, chamei a atencdo da turma do 8°E para a primeira sala, onde
vimos artilharia e os painéis alusivos ao Mar Tenebroso, personificado na figura do
Adamastor, tematicas que tinhamos trabalhado em aula. Os alunos gostaram bastante da
sala, ouvindo atentamente o guia. Fizeram-nos varias perguntas (a mim e ao guia), o que
me deixou extremamente satisfeito, a0 mesmo tempo que faziamos um regresso a

tematicas que ja tinhamos abordado.

Vimos também as outras salas, nomeadamente a relacionada com a Grande

Guerra, apesar de ser uma matéria do programa de 9° ano.

Pedi aos alunos para observarem umas salas mais pequenas acerca das feitorias e
fortalezas do Estado da india. Depois, fomos desembocar na sala Infante D. Henrique,
cujos painéis se relacionavam com Os Lusiadas, algo que também foi tratado em sala de

aula como introducdo as matérias de portugués do 9° ano.

Termindmos a visita a0 Museu Militar com a sala D. Nuno Alvares Pereira,
personagem historica de que falamos aquando da crise dinastica de 1383-1385. Os alunos

demonstraram particular interesse numa espada que se diz ser do Condestavel do Reino.

De seguida, partimos para a zona de Belém. Durante o caminho, passamos na Rua

do Arsenal, onde aproveitei para falar do Regicidio e da Revolugdo de 25 de Abril de
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1974. Alertei para a Cordoaria Nacional, onde se faziam cordas e cabos para as

embarcacGes portuguesas, dai a sua dimenséo.

Enquanto falava no autocarro com os alunos, explicando os locais onde nos
encontrdvamos, estes foram fazendo diversas perguntas relacionadas com aquilo que ia
explicando. Chegados a Belém, demos liberdade aos alunos para escolher onde queriam
almocar, apesar de estarem sempre acompanhados de professores. Depois de almoco, as
turmas de 8° ano seguiram para o Mosteiro dos Jerénimos, enquanto a turma de 9° seguiu

para 0 Museu Colecdo Berardo, no Centro Cultural de Belém.

Aguarddmos o guia no exterior do Mosteiro, pelo que aproveitei para explicar que
0s mareantes portugueses ouviam missa ali antes de embarcarem. Referi também que o
Tejo chegava sensivelmente onde hoje é a estrada defronte para o Mosteiro. Durante a
visita, tive o auxilio do colega (estagiario) Sérgio para supervisionar 0s comportamentos

da turma.

Seguiu-se uma visita guiada ao Mosteiro, com maior énfase na arquitetura e na

época da expansdo, a meu pedido.

Terminada a visita, aguardamos cerca de meia-hora pelas outras turmas.
Aproveitei para falar com a turma e para interagir com os alunos num ambiente mais
descontraido. Muitos dos alunos perguntaram até quando Ihes daria aula, porque queria

ser professor etc.

De retorno ao Seixal, deixdmos os alunos dentro daescola ou com os encarregados
da educacdo e seguimos para a FLUL para ouvir o comentario do professor Miguel

Monteiro as aulas observadas.
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Figura 29- Primeira sala da visita de estudo com pinturas alusivas aos Lusiadas -
Momento antes do comego da visita guiada

Figura 30- Sala Infante D. Henrique
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Aula 16 | Descrigdo da aula lecionada

Licdo n° 18 | 22 de novembro de 2021

Nesta tarde, encontrei-me com a professora Adélia Prata no Gabinete de
Orientacdo Disciplina, pois parecia existir um qualquer conflito no recreio. Sem a
companhia da professora, dirigi-me para a sala 20. Instalei os meus altifalantes de som a
tocar a musica Conquest of Paradise de Vangelis. Os alunos entraram na sala ao som de

Vangelis.

Perguntei-lhes, se fechassem os olhos, 0 que lhes transmitia a masica. Alguns dos
alunos referiram guerra e conquista. Quis responder as suas afirmacgdes, mostrando as

imagens que apareciam no video do Youtube.

De seguida escrevi 0 sumario no quadro: A Chegada dos Espanhois ao “Novo

Mundo”: As Conquistas de Hernan Cortez e Francisco Pizarro.

Comecamos por analisar algumas gravuras contidas na minha apresentacao digital
em PowerPoint, relembrei a chegada de Cristovao Colombo a Hispaniola em 1492 e, a
partir dai, fizemos uma caracterizacdo sumaria das sociedades amerindias, em parte com

0 auxilio e participacdo de um aluno de origem venezuelana.

Contidas na apresentacao digital em PowerPoint, destaco uma pintura da época
onde se observam sacrificios humanos no cimo de uma piramide e outra onde vemos 0s
amerindios a explicar a cultura do milho, algo que foi anotado por um colono espanhol.
Estas gravuras foram analisadas pelos alunos, que comentaram aquilo que viam. Na
segunda gravura aproveitei para chamar a atencdo dos alunos para as culturas trazidas das

Américas: Milho, batata, tomate, feijdo, pimento, ananas, entre outros.

Passamos, de seguida, a analise de dois pequenos excertos sobre como procederam
os espanhdis aquando da chegada a América Central e do Sul, onde as fontes nos falam
de sacrificios humanos, canibalismo ou da busca desenfreada dos espanhdis pelo el

dorado (ouro).
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Passei ainda trés excertos escolhidos por mim do filme 1492 — Conquista do
Paraiso?!*. Pausei o filme sempre que achei oportuno para que os alunos pudessem

comentar e relacionar o que viam com a matéria.

No final da aula, os alunos tiveram de comentar duas afirmacdes:

1. Comenta: “Nds, os espanhois, sofremos de uma doenga do coragdo que s6 pode

Ser curada com ouro.”

Hernéan Cortez

2. Quais as diferencas entre a colonizagdo portuguesa e a espanhola? Comenta.

214 1492 — Conquest of Paradise. 1992. [DVD] Directed by Ridley Scott. France: Gaumont Film Company
Légende Enterprises, France 2, Due West, CYRK Films.
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Aula 17 | Descrigéo da aula lecionada (Aula na Biblioteca)

Licdo n° 19 | 25 de novembro de 2021

Nesta manhd, desloquei-me a EBAAL na companhia do colega Nuno Gil,

encontrdmo-nos com a professora Adélia na sala de professores, onde tomamos café.

Dirigimo-nos & biblioteca onde decorreu a aula, onde orientei os trabalhos dos
alunos. Tinha combinado com os alunos a aula de trabalho na biblioteca, onde pude ver
aquilo que ja tinham feito, corrigir e dar algum feedback para que pudessem melhorar os
trabalhos. A realizagédo deste trabalho permitiu experienciar a teoria da aprendizagem por
descoberta de Jerome Bruner, levando os alunos a descobrir mais sobre o tema que tinham
escolhido, enquanto tinham oportunidade de criar algo (video) que depois apresentariam

aos colegas e aos professores.

Levei os meus dois volumes do Dicionario da Expansdo Portuguesa 1415-1600
que coloquei a disposicdo da turma, apercebi-me que os alunos ndo sabiam fazer uma
pesquisa no dicionario, mas decidi-me a mostrar-lhes como tinham de fazer. Alguns deles
ficaram fascinados por poderem mexer nos livros do professor, o que me deixou feliz e

orgulhoso.

O Dicionario da Expansao Portuguesa 1415-1600 tornou-se uma mais-valia para
alguns grupos, pois conseguiram informacao fidedigna sobre o tema, bem explicada e de

forma sintética.
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Aulas 18 e 19| Descrigéo das aulas lecionadas

Licdo n° 20 | 29 de novembro de 2021

Licdo n° 21 | 2 de dezembro de 2021

Estas aulas foram consagradas a apresentacdo dos trabalhos em formato video. A
medida que iamos vendo os videos dos varios grupos, fiz sempre um comentério alargado
aos trabalhos visando a criatividade, a escolha das imagens e a qualidade da informagéo
contida ou narrada nos respetivos videos, alertando para a existéncia de algumas imagens

descontextualizadas sob o ponto de vista histérico.

Posso dizer que os trabalhos atingiram o objetivo pretendido, que era aliar o saber
historico ao conhecimento das tecnologias e a criatividade dos alunos. Estes trabalhos
levaram os alunos para fora da sua zona de conforto, que é a sala de aula, obrigando-os a

superarem-se.

Na minha apreciacéo global, a ideia do trabalho incluindo um video foi muito bem

rececionado pela turma, o que se traduziu em excelentes resultados.
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Aula 20| Descricao da aula lecionada

Licdo n° 22 | 6 de dezembro de 2021

Nos primeiros 15 minutos de aula, dediquei-me a esclarecer duvidas sobre a

matéria.

No segundo momento da aula, dei aos alunos duas tarefas que foram acolhidas
com entusiasmo. Primeiramente, teriam de escrever um comentario a visita de estudo do
passado dia 19 de novembro de 2021. Além desse comentario, teriam de falar da peca ou

da sala que mais gostaram (dentro do arco cronologico que tinhamos estudado).

Pedi ainda para fazerem um breve comentario sobre mim e sobre as minhas aulas,

uma avaliacdo ao professor-estagiario.

Aula 21| Descricéo da aula lecionada

Licdo n° 23 | 9 de dezembro de 2021

Sumario: Realizacdo da segunda ficha de avaliacéo.
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Aula 22| Descricao da aula lecionada

Licdo n° 24 | 13 de dezembro de 2021

Esta foi a Ultima aula que lecionei ao 8°E. O sumario foi: Entrega das fichas de

avaliacdo. Autoavaliacdo e balanco do primeiro periodo.

Depois de entregar a segunda ficha de avaliagdo aos alunos, fiz um breve balanco
geral sobre a prestacdo da turma, visto ter lecionado praticamente durante todo o periodo,
a excecdo das duas primeiras aulas que observei, mas que foram lecionadas pela

professora Adélia Prata.

Por ordem alfabética, fui questionando todos os alunos acerca das notas que
achavam merecer. Ap0Os dizerem a nota, pedi para justificarem o porqué de se
autoavaliarem com tal nota. A prestacdo de cada aluno fiz um cometario meticuloso,

onde justifiquei o porqué da atribuicdo da nota.

A medida que os alunos iam fazendo a sua autoavaliacio justificada, mostrei-lhes

(projetei atraves do datashow) a grelha da avaliacéo, onde constavam todos os elementos.

Por fim, despedi-me dos alunos de forma sentida, desejando-Ihes um resto de bom

ano letivo e um Santo Natal.
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3.5 Oultras atividades desenvolvidas no ambito do estagio

Como ja referi anteriormente, entre janeiro e marco, eu e o0s colegas de nlcleo de
estagio tivemos reunides semanais, sobretudo durante o serdo de domingo, via Google

Meets, onde discutiamos com a professora cooperante a nossa abordagem a cada tema.

Mostrdvamos as nossas planificacbes e as nossas apresentacfes digitais,

ajuddvamo-nos mutuamente para que todos pudessem melhorar.
Tive a oportunidade de assistir a duas reunides com o pessoal docente da EBAAL.

No dia 1 de marco de 2021, assisti ao conselho de turma intercalar do 9°B, turma
com quem estava a trabalhar e viria a lecionar praticamente todo o 3° periodo. Nesta
reunido fez-se um balango das aulas sincronas, onde existiam alguns problemas cronicos,
como alunos que ndo compareciam a certas disciplinas ou que ndo tinham computador
com acesso a internet. A escola ainda disponibilizou alguns computadores portateis, mas
ndo os suficientes para toda a comunidade escolar. Tive a oportunidade de dar a minha

opinido que foi ouvida e respeitada pelos demais presentes.

No dia 11 de marco de 2021, compareci a reunido do Departamento de Ciéncias
Sociais e Humanas da EBAAL, onde se fez outro balan¢o das aulas sincronas e dos
métodos de avaliacdo a adotar perante o novo confinamento. As opinides foram diversas
e a reunido foi algo conturbada. Contudo, conseguiu chegar-se a um consenso face ao a

avaliacdo ditada pelo modelo ndo-presencial.

Ao longo deste segundo semestre, assisti a dois tempos presenciais de 50 minutos

dados pela colega Helena Vieira e a oito tempos de 50 minutos do colega Nuno Gil.

O facto de estarmos presentes nas aulas dos colegas foi bastante importante para
percebermos 0s Nossos erros, Vvisto que por vezes é dificil vermo-nos ao espelho. Assim,
conseguiamos ver nos outros os erros para podermos melhorar, o que foi bastante
interessante. Além disso, conseguimos perceber a postura que cada um adota e a forma
como trata a turma e as matérias. A presenca nas aulas dos colegas fomentou o espirito
de entreajuda, permitindo escutar a critica construtiva, tanto da professora cooperante

como dos colegas do nucleo de estagio.

121



3.6 Consideracg6es Finais

Este ponto do relatdrio de prética letiva supervisionada visa documentar de forma
critica a minha experiéncia de trés semestres como professor estagiario da EBAAL, por
isso, aproveito para fazer uma reflexdo daquilo que foi feito no ndcleo de estagio da
EBAAL.

Pautei sempre o meu trabalho de forma rigorosa, planificando e construindo
materiais para as aulas alicercadas numa preparacdo cientifica consistente aliada a
diversificacdo das estratégias de ensino-aprendizagem, apesar de ter dado uma maior
énfase a analise de fontes (alvo deste trabalho), sejam elas textuais ou graficas. Percebi
que os alunos gostam de ler fontes (textos da época, como lhe chamam), apesar de alguns
terem mais dificuldades na interpretacdo, € aqui que entra o professor como orientador
das aprendizagens. Alias, grande parte dos alunos revelam dificuldades na interpretacao.
Foi por isso que optei por uma estratégia mais focalizada nestes aspetos, pois s6 o treino
e a constante leitura e interpretacdo de textos pode debelar este tipo de lacunas (um
esforco incumbido a todos os professores e todas as disciplinas), com o objetivo de dotar
os alunos de competéncias essenciais a disciplina de Histdria e a vida adulta, sobretudo
numa época onde as fakenews e a desinformacdo nos toldam o pensamento. Aqui, a
Histdria tem o papel de ensinar a interpretar e a pensar, com vista a formacédo de futuros
cidaddos que se querem informados e ativos, cientes dos valores democraticos e

respeitadores daquele que é diferente.

Dediquei-me a escolha das melhores fotografias, cartazes de propaganda,
documentarios, videos e fontes para lermos e analisarmos em aula. Notei que, por vezes,
0S manuais nao tém a quantidade de documentos que se deseja, levando-me em busca de
material para as minhas aulas, na tentativa de torna-las o mais interessantes possivel, o
que me levou a construcdo de praticamente todos os meus materiais, desde as
apresentacdes digitais em formato PowerPoint as fichas de avaliacdo, jogos em formato
Quiz, entre outros. Percebi, também, que o documento e a imagens sdo formas faceis de
chamar os alunos a aula, promovem a participacdo, o debate e deixam o professor
“descansar”, dando a palavra aos alunos. Assim, tentei experienciar a0 maximo todas as

vertentes que o estagio me pdde proporcionar.
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Percebi, ainda, que as fontes tém a capacidade de transportar os alunos para uma
atmosfera historica, que pretendem alcancar, em parte, através do seu imaginario. Aliada
a interpretacdo de fontes, coloquei a aprendizagem dos conceitos (a0 que chamamos
terminologia especifica da disciplina), influenciado em grande parte pela teoria de David
P. Ausubel que julgo ter grande proveito e aplicabilidade a disciplina de Historia. Assim,
tive o cuidado de colocar a definicdo e explicar cada conceito abordado durante as minhas
aulas para que os alunos tivessem um melhor entendimento daquilo que era tratado em
aula. Advogo que a Historia trabalha e deve ser ensinada sob estes dois vetores: fontes e
conceitos que devem andar a pari passu, ajudando os alunos na aquisicdo de
conhecimento, mas também de competéncias transversais as demais disciplinas. Além
disso, apliquei ainda outras estratégias como o debate (sobretudo no 9° ano), o trabalho
em grupos de forma autdbnoma ou a visita de estudo. Ressalvo o trabalho de pesquisa em
grupo, influenciado pela teoria da aprendizagem por descoberta de Bruner que visou,
sobretudo, desafiar as capacidades criativas dos alunos e de constru¢do do conhecimento
de forma mais autonoma, enquanto aperfeicoavam ferramentas de pesquisa e estudo,

retirando um pouco o pendor da exposicdo dialogada em sala de aula.

No computo geral, penso que posso dizer que cumpri a minha missdao na EBAAL
de forma excelente, muito gracas a minha dedicacdo a este projeto que envolve a
faculdade, a escola, os mestrandos e o professor coordenador do Mestrado em ensino de
Historia, o Professor Miguel Monteiro, a quem devo muitos ensinamentos e conselhos,
tal como ao Professor Jodo Couvaneiro, que tratou de aspetos relacionados com a
comunicacdo em sala de aula que se mostraram essenciais no desempenho das minhas

funcbes como docente.

Durante o estagio na EBAAL, lecionei 0 maximo de aulas que consegui, 40 tempos
de 50 minutos (18 aulas ao 9°B, no ano letivo passado, mais 22 aulas ao 8°E no presente
ano letivo), além das duas visitas de estudo, uma ao Sapal de Corroios e outra ao Museu
Militar de Lisboa e ao Mosteiro dos Jeronimos), o que, por um lado, me levou a exaustédo
por ter de preparar aulas todas as semanas e honrar os meus compromissos fora do
mestrado em ensino (trabalhar e tratar das coisas em casa). Talvez, devido ao cansaco,
parte do relatério dedicado a descricdo das aulas, que deveria ser mais fiel aquilo que se

passou dentro da sala de aula, acaba por ndo espelhar na sua plenitude as aulas que
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lecionei, fruto do cansaco que ja ndo me deixa ter uma escrita tdo criativa e descritiva

como desejaria, sobretudo num trabalho desta dimensdo.

Ao longo desta trabalhosa caminhada, tive a oportunidade de lecionar dois tempos
na auséncia da professora cooperante, o que foi uma experiéncia bastante agradavel para
0 meu crescimento enquanto professor, além de um enorme voto de confianga no meu
trabalho e nas minhas capacidades. O que se mostrou determinante aquando da minha
primeira experiéncia profissional fora do &mbito do mestrado, ja como docente contratado
na Escola Secundaria Cacilhas-Tejo, onde lecionei 12° ano (preparacdo para 0 exame
nacional de Histéria A) e ensino recorrente (noturno), uma prova de fogo as minhas
capacidades. Através do estagio, tive oportunidade de lecionar no ensino basico, enquanto
docente contratado, pude experienciar lecionar no ensino secundario e no ensino noturno,
0 que acabou por me proporcionar uma grande bagagem e excelente experiéncia em meios
diferentes, com fungdes distintas, visto que, como contratado, todas as decisdes recaem
sobre nos préprios. Foi, portanto, um auténtico desafio que penso ter superado com o

méaximo profissionalismo (visto ainda ser um novato nestas andancas).

Posso agradecer a professora Adélia toda a liberdade que me deu para dar o maior
namero de aulas possivel, 0 que se tornou um desafio muito dignificante e proveitoso, ao
mesmo tempo que me permitiu ganhar experiéncia. Experiéncia essa que levo para a vida.
Tudo isto ndo teria sido possivel sem as criticas, as gargalhadas e as trocas de materiais e
ideias feitas com os meus colegas de nucleo de estagio, Helena e Nuno, bem como todos
0s ensinamentos profissionais e humanos proporcionados pela professora Adélia, alguém

que levo para a vida e de quem me tornei amigo.

A observacao de aulas dos colegas foi muito importante para percebermos 0s nossos
erros, de forma a conseguirmos melhorar. Neste campo, observei praticamente todas as
aulas do colega Nuno Gil (por questdes de horéario) e duas aulas da colega Helena Vieira.
Ouvir as criticas da professora e dos colegas ajudou-me bastante a progredir, alias, fui
apelidado pelos colegas d’ “O Contador de Historias” e que as minhas aulas sdo tdo
cativantes que seria necessario um bom whiskey e um charuto Monte Cristo para desfrutar
delas (risos). Ndo ha nada melhor do que ver o nosso trabalho reconhecido pelos nossos

pares, 0 que me deixou muito feliz, concretizado e orgulhoso.
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Foi muito bom ver os alunos aproximarem-se de n6s durante o intervalo ou no
recreio, metendo conversa e elogiando as aulas. Recordo a visita do ex-alunos do 9° B,
agora no 10° doutras escolas do Seixal, que diziam ter saudades das minhas aulas de
Historia.

Percebi que os alunos gostam de ter o seu espaco, gostam de ter liberdade para falar
e discutir os assuntos. Gostam de exprimir as suas ideias e de serem ouvidos pelo
professor, 0 que muitas vezes nao acontece com a desculpa da falta de tempo para acabar
o curriculum. Os alunos gostam do professor que cativa e que fala com paix&o sobre os
assuntos, colocando imediatamente de parte o professor que ndo da espaco a interrupgdes

e ao didlogo, o que acaba por ter implicages na motivacao dos alunos.

A nivel de resultados, a experiéncia com o 9°B correu melhor do que com o 8° E.
Durante toda a minha estada na EBAAL, nunca tive comportamentos inadequados em
sala de aula a nivel disciplinar, os alunos comportaram-se sempre de forma excelente,
excetuando o inicio deste ano letivo de 2021/2022, em que os alunos vinham muito
agitados e distraidos, em grande parte consequéncia da pandemia. Contudo, tive um gosto

enorme em lecionar a estas turmas.

Concluo afirmando que o estagio se revelou a tarefa mais trabalhosa e dignificante
do mestrado em ensino e que, apesar de todo o cansaco acumulado, ndo posso deixar de
dizer que adorei cada minuto passado dentro da sala de aula. Termino recordando as
palavras da professora Adélia aguando do intervalo (50 minutos + 50 minutos) da minha
primeira aula presencial na EBAAL, depois de duas aulas a distancia. Encontrava-me
acostado ao quadro (tinha tido uma descarga de adrenalina) e questionei-a sobre como
estava a decorrer a aula, ao que a professora Adélia respondeu: “- Alberto, esta-lhe no

sangue!”

A vocacdo esta realmente encontrada.
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exovtocais Disciplina de Historia — 2021/2022 Prof. Alberto Monteiro @ PORTUGUESA
EDUCAGAD
Anexo 1 | Planificacdo da Aula 1
Dominio: O Contexto Europeu dos Séculos Xl a XIV
Subdominio: As Crises do Século XIV
Data 27/9/2021 Turma | 82E Aulas N.2 | Licdo 3 Observagées:
Aula Presencial (50 minutos)
Sumario Apresentac¢do. Formagado de grupos de trabalho e escolha de temas.
O Reinado de D. Fernando .
Recursos | Ap. digital PowerPoint e Quadro
Aprendizagens Essenciais/Contetidos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagdo
Lembrar o Reinado de D. Fernando |, inserindo- | Registo do sumdrio (2 minutos) Guerras Fernandinas
0 no contexto de crise europeia Interesse e
Orientacgdes e escolha dos temas e dos grupos de trabalho a Crise participagdo nas
Entender o impasse politico derivado da morte | desenvolver durante o 12 Periodo (15 minutos) tarefas
de D. Fernando | Regente propostas
Questionar o que foi abordado nas aulas anteriores (5 minutos)
Perceber quais eram os candidatos possiveis Tratado
para ocupar o trono portugués Introducdo ao contexto social, econdmico e politico do Reino de
Portugal no final do séc. XIV (10 minutos) Trono Vacante
Compreender a reagado da nobreza portuguesa
guanto ao sucessor ao trono Leitura e Andlise da Lei das Sesmarias (10 minutos) Bastardo
Entender a importancia do Tratado de Leitura e Andlise de um trecho do Tratado de Salvaterra de Magos (10
Salvaterra de Magos como tentativa de minutos)
salvaguarda a independéncia de Portugal
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Anexo 2 | Planificacdo da Aula 2
Dominio: O Contexto Europeu dos Séculos Xl a XIV
Subdominio: As Crises do Século XIV
Data 30/9/2021 Turma | 8°E Aulas N.2 Licdo 4 ObservagGes:
Aula Presencial (50 minutos)
Sumario O cerco de Lisboa de 1384 e as Cortes de Coimbra de 1385 pela escrita de Ferndo Lopes. Andlise
de fontes.

Recursos Ap. Digital PowerPoint, Quadro, Documentdrio — Visita Guiada da RTP e Ficha de leitura (fontes)
Aprendizagens Essenciais/Contetdos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagao
Entender o que levou ao assassinato do Conde de Registo do sumario (2 minutos) Revolugdo de 1383-
Andeiro 1385 Interesse e

Compreender a reagdo castelhana face a revolta
portuguesa ocorrida em Lisboa

Explorar as fontes — A Crénica de D. Jodio | de
Ferndo Lopes como testemunho do ocorrido em
Lisboa

Identificar o porqué do Mestre de Avis ter sido o
escolhido para Rei nas Cortes de Coimbra

Esclarecimento de davidas e sistematizagdo da aula anterior (5 minutos)

O assassinato do Conde de Andeiro e a aclamagao do Mestre de Avis - A
reagao castelhana aos acontecimentos de Lisboa. Tem inicio a Revolucdo de
1383-1385 (5 minutos)

Leitura e analise de fontes. O Cerco de Lisboa de 1384 visto por Ferndo
Lopes - Doc. 1 e 2 da ficha (10 minutos)

Leitura e analise de fontes. Jodo das Regras em defesa do Mestre - Doc. 3
da ficha (10 minutos)

Visualizacdo do documentario Visita Guiada da RTP sobre as Cortes de
Coimbra (15 minutos)

Cerco
Aclamacgao

Cortes de Coimbra

participagao nas
tarefas propostas
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Anexo 3 | Planificagdo da Aula 3
Dominio: O Contexto Europeu dos Séculos Xl a XIV
Subdominio: As Crises do Século XIV
Data 4/10/2021 Turma | 82E | Aulas N.2 | Licdo 5 ObservagGes:
Sumario A Batalha de Aljubarrota e a alianga com Inglaterra. O Cisma do Ocidente. Ficha Formativa. | Aula Presencial (50 minutos)
Recursos Ap. digital PowerPoint, quadro, Video - Batalha de Aljubarrota, ficha formativa
Aprendizagens Essenciais/Contetidos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagao
Compreender a importancia da Batalha de Registo do sumario (3 minutos) Batalha de
Aljubarrota para a afirmagao do novo Rei e para Aljubarrota Interesse e
a manutencgdo da independéncia de Portugal Questionar os alunos acerca da aula anterior (5 minutos) participagdo nas
tarefas
Exploragdo das fontes iconograficas O que aconteceu na Batalha de Aljubarrota de 1385? Video explicativo Alianca com Inglaterra | propostas

acerca da Batalha de Aljubarrota (10 minutos)

Compreender o que levou D. Jodo | a casar com | Andlise da Iluminura que ilustra a Batalha de Aljubarrota (5 minutos)

D. Filipa de Lencastre — A Alianga com Inglaterra,

a Guerra dos Cem Anos e o Cisma do Ocidente. Realizagdo de uma ficha formativa com 3 questées (30 minutos)

Cisma do Ocidente

Ficha Formativa
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Anexo 4 | Planificacdo da Aula 4
Dominio: Expansdao e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu
Data 7/10/2021 Turma | 8°E Aulas N.2 | Licdo 6 Observagdes:
Aula Presencial (50 minutos)
Sumario Conclusao da ficha formativa.
A prioridade portuguesa na Expansdo Maritima de Quatrocentos.
A importancia estratégica de Ceuta e as rotas comerciais do Mediterraneo. Ceuta como “Chave
do Mediterraneo”.
Recursos Ap. digital PowerPoint, quadro, ficha e Manual pp.14-15
Aprendizagens Essenciais/Contetidos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliacao
Compreender os fatores que determinaram a Registo do Sumario (3 minutos) Expansao
prioridade portuguesa na expansao europeia do Interesse e
séc. XV Conclusdo da ficha da aula passada (15 minutos) Rota do Levante participagdo nas

tarefas propostas;
Identificar as rotas existentes que confluiam para o | Algumas instrugGes sobre os trabalhos de grupos (3 minutos)
Mar Mediterraneo de Quatrocentos Talassocracia Ficha formativa
Questionar os alunos sobre o que foi falado na aula anterior (5 minutos)
Entender quais os poderes e rotas que confluiam
no Mediterraneo: As republicas italianas e os Leitura e analise do Doc. 1 da p.14 do manual sobre os motivos que levaram
Otomanos a conquista portuguesa de Ceuta (10 minutos)

Analise de mapas p.15 do manual e PPT (10 minutos)
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Dominio: Expansdao e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu

Data 11/10/2021 Turma 82E Aulas Licdo 7 ObservagGes:
N.2

Sumdrio Conclusdo da aula anterior. A tomada da praga de Ceuta em 1415. O inicio do periodo Aula Presencial (50 minutos)

Henriquino — a exploragao da costa ocidental africana.
Recursos Ap. digital PowerPoint, quadro, Video Youtube sobre o Mar Tenebroso, manual pp. 16-17,

ficha leitura (fontes)
Aprendizagens Essenciais/Contetidos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagao
Identificar os objetivos da tomada da Praga de Ceuta Registo do sumario e entrega das fichas corrigidas (5 minutos) Conquista de Interesse e participagao
em 1415 Ceuta nas tarefas propostas

Compreender como o Infante D. Henrique toma a
titularidade das exploragdes portuguesas a sul das
Ilhas Candrias

Identificar os produtos que estiveram na origem da
povoacao do Arquipélago da Madeira

Entender a importancia das primeiras viagens de
exploragdo da costa ocidental africana e quais os seus
objetivos através da escrita de Gomes Eanes de Zurara

Entender a importancia da captura de lobos marinhos
para alimentar a producdo de sabdo (Monopdlio do
Infante D. Henrique)

Esclarecimento de duvidas da aula anterior, questionar o que foi falado

(5 minutos)

Preste Jodao

Leitura e analise do Doc. A da p.15 do manual acerca das rotas Mar Tenebroso

comerciais do Mediterraneo (10 minutos)

Monopdlio do

Anadlise de um mapa - As Capitanias-Donatarias do Arg. Da Madeira (5 Sabao

minutos)

Visualizacdo de um video sobre o Mar Tenebroso (5 minutos)

Leitura e analise dos Docs. 1 e 2 retirados e adaptados da Crdnica do

Descobrimento e Conquista da Guiné (20 minutos)
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Dominio: Expansdao e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu

Data 14/10/2021 Turma 82E Aulas Licdo 8 ObservagGes:
o
Sumdrio A exploragdo da costa ocidental africana até 1460. Aula Presencial (50 minutos)
A chegada dos primeiros cativos a Portugal — A escravatura.
Recursos Ap. digital PowerPoint, quadro, manual p.17, ficha leitura (fontes)
Aprendizagens Essenciais/Contetdos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagao
Entender a importancia das primeiras viagens de Registo do sumario (5 minutos) Escravatura

exploragao da costa ocidental africana e quais os seus
objetivos através da escrita de Gomes Eanes de Zurara

Identificar as duas formas de trato negreiro em Africa
(Raids e comércio com tribos locais)

Compreender a critica que Zurara faz a chegada dos
primeiros cativos a Lagos

Esclarecimento de duvidas da aula anterior, questionar o que foi falado | Escravo

(5 min

utos)

Raids

Leitura e analise dos Docs. 3 e 4 retirados e adaptados da Crdnica do Gentios
Descobrimento e Conquista da Guiné (30 minutos)

Interesse e participagao
nas tarefas propostas
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Dominio: Expansdao e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu
Data 18/10/2021 Turma 82E Aulas N.2 | Licdo 9 ObservagGes:
Sumdrio A Politica Expansionista de D. Afonso V: As conquistas no Norte de Africa e o arrendamento do | Aula Presencial (50 minutos)
comércio africano.
Recursos Ap. digital PowerPoint, quadro, Manual p.18 e 23
Aprendizagens Essenciais/Contetdos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagao

Entender a mudanga politica que D. Afonso V fase aos
Descobrimentos: As conquistas no Norte de Africa e o
arredamento do comércio e exploragao do litoral
africano a Ferndo Gomes

Relacionar a politica de D. Afonso V com a conquista de
Constantinopla pelos Otomanos em 1453

Compreender como funcionava o sistema de feitorias no
litoral africano e o que era comerciado com as
populacdes locais

Registo do sumario (3 minutos)

Esclarecimento de duvidas da aula anterior, e de questdes que ficaram
pendentes. Questionar o que foi abordado (5 minutos)

Analise de um mapa do PPT com a expansdo no reinado de D. Afonso V
(5 minutos)

Anadlise de mapas e gravuras acerca da expansdo Otomana (10 minutos)

Leitura e analise dos Doc. A p.18 do manual acerca do arredamento dos
tratos da Guiné a Ferndo Gomes (10 minutos)

Leitura e analise dos Doc. A p.23 do manual acerca do trato portugués a
leste de S. Jorge da Mina (10 minuto)

Analise do mapa conceptual — Prioridade Portuguesa na Expansdo- como
sintese da matéria lecionada - revisdo para o teste (10 minutos)

Conquista de
Constantinopla
1453

Feitoria

Interesse e participagao
nas tarefas propostas
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Dominio: Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu

Data 21/10/2021 Turma 89E Aulas N.2 | Ligdo 10 Observagdes:

Aula Presencial (50 minutos)
Sumario O conflito entre D. Jodo Il e os Reis Catélicos - O Tratado de Tordesilhas 1494.
Recursos PowerPoint, quadro, Documentario — O Tratado de Tordesilhas, Manual pp. 18-19

Aprendizagens Essenciais/Contetdos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagao
Compreender a politica expansionista de D. Jodo Il Registo do sumario (3 minutos) Padrdo

Interesse e participagao
Entender o conflito pela posse das Ilhas Candrias — o Esclarecimento de duvidas da aula anterior, e de questdes que ficaram Tratado de nas tarefas propostas

reacender de um conflito antigo — O Tratado de
Alcacovas-Toledo

Identificar as viagens maritimas e terrestres ocorridas
durante o Reinado de D. Jodo Il

Relacionar a chegada de Cristévao Colombo a Ilha
Hispaniola com a demanda pela rota maritima para
Oriente — O reacender do conflito entre as coroas
portuguesa e espanhola — Do Tratado de Alcacovas-
Toledo ao Tratado de Tordesilhas.

pendentes. Questionar o que foi abordado (5 minutos)

Analise do mapa da p. 18 com as viagens maritimas de Diogo Cao e
Bartolomeu Dias e as Viagens terrestres de Péro da Covilha e Afonso de
Paiva (10 minutos)

Leitura e analise do Doc. C da p. 19 do manual — Do conflito das Ilhas
Canarias ao Tratado de Tordesilhas (10 minutos)

Visualizacdo de um excerto selecionado do documentario E/ Tratado de
Tordesilhas (20 minutos)

Alcacovas- Toledo

Tratado de
Tordesilhas

Mare Clausum
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Dominio: Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu

Data 28/10/2021 Turma 89E Aulas N.2 | Ligdo 12 Observagdes:
Aula Presencial (50 minutos)
Sumadrio Entrega e corregao dos testes. A navegagao no Atlantico.
Recursos Apresentagdo digital PowerPoint, quadro, excerto de documentario do Canal de Histéria sobre
Bartolomeu Dias - https://www.youtube.com/watch?v=dc7I13QaYkls

Aprendizagens Essenciais/Contetdos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagdo
Dar feedback aos alunos quanto aos resultados dos Registo do sumario (5 minutos) Cabo das
testes no intuito de uma avaliagao formativa Tormentas Interesse e participagao

Relacionar o poema “O Mostrengo” da Mensagem de
Fernando Pessoa com a passagem do cabo das
Tormentas e com a” vitéria” sobre o Mar Tenebroso

Entrega e corregdo dos testes (35 minutos)

Anadlise do poema “O Mostrengo” da Mensagem com a ajuda da

declamacdo de Jodo Villaret (10 minutos)

Mar Tenebroso

nas tarefas propostas

143


https://www.youtube.com/watch?v=dc7l3QaYkls

Escola Basica Dr. Antonio Augusto Louro

J‘:’%‘.

eco£scaras Disciplina de Historia — 2021/2022 Prof. Alberto Monteiro

Anexo 10 | Planificacdo da Aula 11

*S REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCAGAD

Dominio: Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu

Data 4/11/2021 Turma 82F Aulas N.2 Licdo 13 Observagoes:
Aula Presencial (50 minutos)

Sumario A navegacdo no Atlantico. A chegada de Vasco da Gama a Calecute em 1498.
Recursos Apresentacdo Digital em PowerPoint, Excerto de documentdério do Canal de Histdria sobre Bartolomeu
Dias, Ficha de Leitura (fontes), quadro, Manual p.21
Aprendizagens Essenciais/Conteudos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagdo
Compreender como se navegava no Oceano Atlantico durante Elaboragdo do sumario (5 minutos) Armada Interesse e participagdo nas
os séculos XV e XVI — Correntes, ventos e instrumentos de tarefas propostas
navegacgao Visualizagdo de um excerto de documentario sobre Bartolomeu Dias (10 minutos) | Cabotagem
Perceber as diferengas entre nau, caravela, carraca e galedo Analise de imagens contidas no PPT acerca de instrumentos de navegagdo e as Bolina
embarcagdes utilizadas pelos portugueses (10 minutos)
Entender as consequéncias da chegada dos portugueses ao Carta de Marear
indico: Leitura e analise de quatro estrofes d’ Os Lusiadas: A viagem de Vasco da Gama
pela pena de Luis Vaz de Camdes (20 minutos) Instrumentos de
A nivel politico — Os poderes estabelecidos na india: Os Reinos Navegacao

Islamicos hostis a chegada da armada crista

A nivel econémico — a perda de influéncia da Rota do Levante
perante a nova Rota do Cabo e as suas consequéncias para o
mundo islamico. A crise econdmica do Sultanato Mameluco do
Cairo (Alexandria), perante a emergéncia de uma nova
plataforma comercial (Lisboa).
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Dominio: Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu

Data 8/11/2021 Turma 82E Aulas N.2 Licdo 14 Observagoes:
Aula Presencial (50 minutos)

Sumario A Armada de Cabral na india. A talassocracia portuguesa no indico, os planos de Afonso de Albuquerque e o nascimento do Estado da india

Recursos Apresentacgdo Digital em PowerPoint, quadro, Manual p.25

Aprendizagens Essenciais/Contetidos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagdo

Entender as consequéncias da chegada dos portugueses ao Elaboragdo do sumario (5 minutos) Talassocracia

indico: Interesse e participagdo nas
A nivel politico — Os poderes estabelecidos na india: Os Reinos Questionar sobre o que foi tratado na aula anterior (5 minutos) Mesticagem tarefas propostas

Islamicos hostis a chegada da armada crista
Leitura e analise do DOC.A da p. 21 do manual sobre a chegada dos portugueses Casados
A nivel econdmico — a perda de influéncia da Rota do Levante a Calecute. Como foram recebidos e porqué na perspetiva de Alvaro Velho. (10

perante a nova Rota do Cabo e as suas consequéncias para o minutos) Estado da india
mundo islamico. A crise econémica do Sultanato Mameluco do

Cairo (Alexandria), perante a emergéncia de uma nova Leitura e anadlise do relato de Girolamo Priuli, acerca das consequéncias para Aculturagao
plataforma comercial (Lisboa). Veneza da chegada dos portugueses ao Malabar (10 minutos)

Compreender o impacto da chegada dos portugueses sob o Leitura e analise dos DOCS. A e B da p.25 do manual sobre as perspetivas de

ponto de vista da cristandade: O caso de Veneza, o relato de politico-militares de D. Francisco de Almeida e de d. Afonso de Albuquerque (20

Doge de Veneza, Girolamo Priuli minutos)

Compreender a estratégia usada por D. Manuel | para dominar
o indico — A tentativa bélica de Pedro Alvares Cabral de
dominar Calecute

Identificar as diferengas visdes para a construgdo do Estado da
india: As visdes politico-militares de D. Francisco de Almeida e
de d. Afonso de Albuquerque
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Dominio: Expansdao e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu
Data 15/11/2021 Turma 8°F Aulas N.2 | Licdo 16 ObservagGes:
Aula Presencial (50 minutos)
Sumario O achamento do Brasil pela escrita de Péro Vaz de Caminha.
Recursos Apresentacao digital em PowerPoint, quadro, Ficha de Leitura, Video sobre o engenho, Jogo na
plataforma digital Kahoot!, Manual pp. 28-29

Aprendizagens Essenciais/Contetdos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagao
Compreender o impacto da chegada dos portugueses a Elaboragdo do sumario (5 minutos) Capitania- Realizagdo da tarefa de
América do Sul; Donataria casa

Entender o que levou ao estabelecimento do comércio
Triangular (Europa, Africa e América);

Definir o que é colonizagdo por capitanias-donatarias e
comparar com o sistema de feitorias ja utilizado pelos
portugueses na expansao;

Identificar a importancia dos missionarios para o
estabelecimento dos portugueses no Brasil;

Questionar os alunos o que foi abordado na aula anterior (5 minutos)

Jogo na plataforma digital Kahoot como forma de avaliar as leituras feitas
como tarefa de casa (10 minutos)

Leitura e andlise de fontes — A Carta de Péro Vaz de Caminha sobre o
achamento do Brasil (20 minutos)

Visualizagdo de um pequeno video sobre o engenho de agtcar (10
minutos)

Engenho de agucar

Comércio
Triangular

Missionagao

Acucar, o outro
branco

Avaliagdo formativa
através de um jogo (Quiz)
na Plataforma digital
Kahoot!

Interesse e participagao
nas tarefas propostas
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Anexo 13 | Planificagcdo da Aula 15

Prof. Alberto Monteiro

*S REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCAGAD

Dominio: Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu

Data 18/11/2021 Turma | 82E Aulas N.2 | Licdo 14 Observagoes:
Aula Presencial (50 minutos)
Aula assistida (avaliagdao IPP2)
Sumario Os Portugueses no Extremo Oriente: China e Japdo
Recursos Apresentagdo digital em PowerPoint, quadro, Ficha de Leitura, Jogo na plataforma digital Kahoot!,

Aprendizagens Essenciais/Contetidos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagdo
Compreender a politica expansionista de D. Manuel | no Extremo Oriente; | Registo do sumario e esclarecimento de duvidas da aula anterior.

Questionar o que foi abordado (5 minutos) Civilizagao Interesse e participagdo nas
Definir o conceito de civilizagdo; tarefas propostas

Jogo na plataforma digital Kahoot! como forma de avaliagdo formativa (10 | Embaixada
Exploracgdo de fontes histdricas — o testemunho de Galiote Pereira acerca minutos) Avaliagdo formativa através
da sua passagem pelo Império Ming; Missionagdo de um jogo (Quiz) na

Relacionar o banimento dos portugueses dos portos chineses com a
estratégia implementada por Pedro Alvares Cabral e Afonso de
Albuquerque aquando das suas estadas no Oriente;

Entender a importancia das hostilidades entre China e Japao para o
estabelecimento dos portugueses em Macau e em Nagasaqui;

Compreender a importancia das relagGes entre missionarios e
comerciantes para a difusdo do Cristianismo no Extremo Oriente;

Descrever a forma como os japonenses viam os comerciantes portugueses
— Crénica da Espingarda/ A Crénica Japonesa Teppo-ki

Identificar as diferencas entre o Estado da india assente no poder naval e
nas feitorias dispostas desde a costa oriental africana até Malaca, nas
Ilhas das Especiarias e o Império Informal formado por comerciantes-
soldados na China e no Japdo

Leitura e anadlise de fontes — o testemunho de Galiote Pereira aquando da
sua estadia no Império do Meio (10 minutos)

Leitura e anadlise do testemunho do jesuita Luis Fréis acerca do conflito
entre chineses e japoneses e qual o seu beneficio para os comerciantes
portugueses (10 minutos)

Andlise da gravura dos Biombos Nanban — A Nau do Trato - contida na
apresentacdo digital em PowerPoint (5 minutos)

Leitura e andlise de fontes — Os portugueses vistos pelos japoneses na
Cronica da Espingarda (10 minutos)

Nau do Trato
Nanban

Império Informal

Plataforma digital Kahoot!
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Anexo 14 | Planificacdo da Visita de Estudo

Dominio: Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu

Data 19/11/2021 Turma 89F AulasN.2 | Li¢do Observagdes:
--- Visita de estudo fora do horario da disciplina de Histodria (sexta-feira)

Sumario Visita de Estudo ao Museu Militar de Lisboa e ao Mosteiro dos Jerénimos.
Recursos Visita guiada
Aprendizagens Essenciais/Contetdos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagdo
Consolidar a tematica relativa a expansdo maritima Revisitar a Batalha de Aljubarrota e as figuras de D. Jodo | e de D. Nuno
portuguesa; Alvares Pereira essenciais para compreender a prioridade portuguesa na Expansdo Maritima

expansao de Quatrocentos
Despertar o interesse pela Historia através de objetos Mar-Tenebroso
museoldgicos; Observagdo das pinturas alusivas aos Lusiadas (figura do Adamastor)

Arquitetura Militar

Entender a necessidade de defesa do patrimdnio histérico- Observacdo de maquetes das fortalezas portuguesas do Estado da india, Interesse e participagdo nas
museoldgico; relembrando as perspetivas de D. Francisco de Almeida e de D. Afonso de | Manuelino tarefas propostas

Albuquerque abordadas em aula
Compreender a evolugdo tecnoldgica no ambito militar (naval Evangelizagcdo
e terrestre); Percecionar a localizagdo do Mosteiro dos Jerénimos (junto ao Tejo) onde

as armadas recebiam missa antes de partirem para o Mar-Tenebroso (As
Identificar o Manuelino no como produto da expansao figuras do Velho do Restelo e do Adamastor)
portuguesa;

Procurar e identificar elementos decorativos do Manuelino na zona dos
Perceber a influéncia da Igreja Catdlica na expansdo claustros do Mosteiro dos Jerédnimos
portuguesa — evangelizagdo das populagdes indigenas

Introdugdo do novo dominio relacionado com a Renascencga através da
Identificar as marcas da expansdo maritima na cultura obra dos Lusiadas (muito presente em ambos os locais da visita de
portuguesa (Pintura, arquitetura, literatura, etc) estudo)
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*S REPUBLICA
PORTUGUESA
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Dominio: Expansdao e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: O expansionismo europeu

Data 22/11/2021 Turma 82E Aulas N.2 | Licdo 18 ObservagGes:
Aula Presencial (50 minutos)

Sumadrio A Chegada dos Espanhdis ao “Novo Mundo”: As Conquistas de Hernan Cortez e Francisco

Pizarro.
Recursos Apresentacdo digital em PowerPoint, quadro, Manual pp. 30-35, Filme 1492 — A Conquista do

Paraiso de Ridley Scott
Aprendizagens Essenciais/Contetdos Estratégias de aprendizagem Conceitos Avaliagao
Caracterizar sumariamente as civilizagdes amerindias; Registo do sumadrio e esclarecimento de duvidas da aula anterior.

Questionar o que foi abordado (5 minutos) Civilizacao Interesse e participagao

Identificar como foi possivel submeter as civilizagdes nas tarefas propostas
amerindias ao jugo espanhol: a supremacia militar e Visualizagcdo de trechos do filme 1492 (10 minutos) Conquista

tecnoldgica e as doencas epidemioldgicas;

Entender a importancia do “Novo Mundo” como fonte
de novos produtos/mercadorias;

Compreender as diferencas entre a coloniza¢do
portuguesa e a colonizagdo espanhola;

Anadlise de gravuras contidas na apresentacgdo digital PPT (5 minutos)
Leitura e analise do Doc. A da p.31 do Manual sobre a forma de actuagdo

dos espanhdis perante as civilizagdes autdctones da América Central e do
Sul (10 minutos)

Leitura e analise do Doc. B da p.31 do manual — os europeus enquanto
civilizadores (10 minutos)

Realizagdo de duas questdes de aula acerca desta tematica (10 minutos

“Novo Mundo”

Civilizagbes
Mesoamericanas
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Anexo 16 | Fontes da primeira aula lecionada

Doc. 1 - D. Fernando pela graca de Deus rei de Portugal e do Algarve, verificando como
por todas as partes de nossos Regnos ha falta de trigo e de cevada [...] por falta de
lavras que os homens deixam, dedicando-se a outras obras e outros mesteres que nao
séo tao proveitosos para o bem comum. Estabelecemos, ordenamos e mandamos que
tosos 0s que tenham terras suas ou arrendadas sejam obrigados a lavra-las todas, lavre
parte delas e a restante faca lavrar por outrem ou as dé a lavrador para que as lavre e

semeie. [...] Todos os que forem achados a pedir sejam obrigados a servir nalgum oficio.

Lei das Sesmarias in Ordenacdes Afonsinas, Livro 1V, 1375

Doc.2
Tratado de Salvaterra de Magos

E morrendo o dito rei[...] ndo deixando filho varao[...Jque a heranga do dito reino fique
livre e desembargada a dita Infanta D. Beatriz sua filha [...] E os naturais|...] fardo
homenagem ao dito rei de Castela casado com a dita Infanta[...]. Que o dito rei de
Castela se chame rei de Portugal como marido da dita Infanta, depois da morte do dito

rei de Portugal [...] assim que a linha direita deste fosse de todo extinta.

Tratado de Salvaterra de Magos in Historia de Portugal dir. de Damido Peres, Vol. I,
1383

150




Anexo 17 | Fontes da segunda aula lecionada

Doc.1 — No dia seguinte que eram vinte e nove do dito més de Maio, chegaram as naus que
foram armadas para vir na companhia das galés. [...] e a fama de gentes que el- Rei de Castela
ali tinha, seriam cinco mil langas, fora gentes que ficaram em Santarém, e per todos os lugares
que por ele estavam. E mais mil gentes de que era capitdo Alvaro Perez de Guzman.; e mui
bons besteiros que eram bem seis mil [...] E mandou el-Rei aposentar o arraial perto de um
mosteiro de Donas, que chamam Santos, da Ordem de Santiago, que é arredado da cidade,
pouco mais de dois tiros de besta. Todas as outras gentes aposentaram as suas tendas per

Alcantara e per Campolide, e per a comarca arredor.

Ferné&o Lopes, Cronica de D. Joéo I, c. 1450 (adaptado)

Doc. 2 — Na cidade nao havia trigo para vender, e se 0 havia era mui pouco e tao caro, que as
pobres gentes ndo podiam chegar a ele. [...] Comegaram de comer pao de bagacgo de azeitona
e queijos de malvas e raizes d’ ervas, e doutras desacostumadas cousas pouco amigas da
natureza. [...] No lugar onde costumavam vender o trigo andavam homens e moc¢os
esgravatando a terra; e se achavam alguns graos de trigo metiam-nos a boca sem terem outro
mantimento; outros fartavam-se d’ ervas e bebiam tanta agua, que se achavam mortos homens
e cachopos inchados nas pragas e noutros lugares. [...] Andavam mogos de trés e quatros
anos, pedindo pela cidade por amor de Deus, como lhes ensinavam suas madres; e muitos nao
tinham outra cousa que Ihes dar sendo lagrimas que com eles choravam que era triste cousa

de ver.

Fernédo Lopes, Cronica de D. Joéo I, c. 1450 (adaptado)
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Doc. 3 - E tendo seu cerco sobre ela comecaram a morrer na frota e no arraial, de
modo que uns e outros que eram muto enojados, dando por vezes a el-Rei
conselho que se partisse dali [...]. E ndo embargando que dante assaz morressem,
comecgou de se atear a pestiléncia tdo bravamente neles; Assim per mar como per
terra, que dia havia que morriam cento, cento e cinquenta, duzentos; e assim mais
OU Menos como se acertava, de modo que mais do dia, estavam os do arraial
ocupados em soterrar seus mortos [...] e morriam os Castelhanos doentes, e dos
Portugueses nenhum perecia, nem dentro da cidade que era tdo perto do arraial,

nem fora [...]

Ferndo Lopes, Crénica de D. Joéo I, c. 1450 (adaptado)

Doc. 4 - [...] Falou entdo nas Cortes o Dr. Jodo das Regras, homem muito letrado

em leis:

- [...] Senhores fidalgos e ilustres pessoas, bem sabeis como nestas Cortes foram
por mim expostas algumas razdes a mostrar que estes reinos estao todos vagos
e ninguém ha que possa herda-los por linhagem [...]. Mas [...] convém-nos eleger
rei que faca tudo [...] para ndo cairmos na sujei¢ao de nossos inimigos [...]. Todas

estas condi¢cdes se acham no Mestre [...] e merece esta honra e estado de Rei.

Fernédo Lopes, Cronica de D. Joéo I, c. 1450 (adaptado)
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Anexo 18 | Fontes da quinta aula lecionada

Doc.1 E finalmente, depois de doze anos, fez o infante armar uma barca, da qual deu a
capitania a um Gil Eanes, seu escudeiro, que ao depois fez cavaleiro [...] o qual seguindo
a viagem dos outros, tocado daquele temor, ndo chegou mais que as ilhas Canarias,
donde trouxe certos cativos, com que se tornou para o reino. E foi isto no ano de Jesus
Cristo de mil quatrocentos e trinta e trés. Mas logo no ano seguinte, o infante fez armar
outra vez a dita barca, e chamando Gil Eanes, o encarregou muito que, todavia, se
trabalhasse de passar aquele cabo [...] E entdo lhe contou todo o caso como passara,
[...] sair em terra, onde ndo achara gente alguma, nem sinal de povoagao. E porque,
senhor, disse Gil Eanes, me pareceu que devia trazer algum sinal de terra [...] apanhei

estas ervas que aqui apresento a vossa mercé.

[...] Fez o infante armar um barinel, no qual mandou Afonso Gongalves Baldaia, que era
seu copeiro, e assim Gil Eanes com sua barca, mandando que tornassem la outra vez,
[...] e passassem do cabo cinquenta Iéguas, onde acharam terras sem casas, e rasto de

homens e de camelos.

Gomes Eanes de Zurara, Crénica do Descobrimento e Conquista da Guiné, Cap. IX, 1453

(adaptado)

Doc.2[...] Afonso Gongalves Baldaia fez aparelhar seu batel, [...] chegou onde os Mouros
ficaram o outro dia, com intencéo de pelejar com eles, e filhar algum; mas o seu trabalho
foi debalde. [...] E sentindo que nao aproveitaria seguir mais avante, tornou para o seu
navio. E viu a entrada do rio grande multiddo de lobos marinhos, os quais segundo
estimacéao dalguns, seriam bem cinco mil, fez matar aqueles que pode, de cujas peles fez

carregar seu navio, [...] fazendo mui grande matancga. [...]

Afonso Goncalves Baldaia ndo era contente, porque néo filhava algum daqueles Mouros,
e seguiu, porém, mais avante cinquenta léguas, para ver se poderia fazer presa em algum
homem, mulher ou mogo [...] E seguindo viagem, chegou a uma ponta onde estava uma
pedra, que de longe parecia uma galé, cuja razao dali avante chamam aquele porto, o

porto da Galé.

Gomes Eanes de Zurara, Cronica do Descobrimento e Conquista da Guiné, Cap. X, 1453

(adaptado)
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Anexo 19 | Fontes da sexta aula lecionada

Doc.3 A vontade de Antdo Goncalves nado era tdo grande de tornar aquela terra por
cobica de resgate, ainda que proveitoso fosse, quanto havia desejo de servir o infante
seu senhor, e, porém, lhe requereu licenca para isso, dizendo, que porquanto ele
sentia o grande desejo que a sua mercé havia de saber parte daquela terra [...]
segundo o mouro, 0 menos que por si dariam seriam dez Mouros, e que melhor era
salvar dez almas que trés, ca pero negros nao vinham de linhagem de mouros, mas
de gentios, pelo que seriam melhores, de trazer ao caminho da salvacéo e pelos
negros podia ainda saber novas da terra muito mais longe; [...] O infante
respondendo a todo, disse que lho tinha em servico, e que ndo somente daquela
terra desejava haver sabedoria, mas ainda das indias e da Terra do Preste Jo&o, se

ser pudesse.

Gomes Eanes de Zurara, Cronica do Descobrimento e Conquista da Guiné, Cap. XVI
(adaptado)

Doc. 4 Tendo ja passada estas caravelas a terra de Zaara. Como é dito, viram as
duas palmeiras com que antes topara Dinis Dias, pelas quais conhecem que ali se
comecava a terra dos negros [...] €, porém, quiseram logo filhar terra, mas acharam
o mar tdo bravo na costa, que por nenhum modo puderam sair fora. [...] E esta gente
desta terra verde, € toda negra, e, porém, é chamada terra dos Negros, ou terra de
Guiné, por cujo azo os homens e mulheres dela sdo chamados Guinéus, que quer
tanto dizer como negros. E quando os das caravelas viram as primeiras palmeiras e
arvores altas, segundo ja temos contado, vem conheceram que era perto do Rio Nilo,

da parte donde vem sair ao mar do poente, ao qual rio chamam de Canaga®|...]

Gomes Eanes de Zurara, Cronica do Descobrimento e Conquista da Guiné, Cap. LX,
1453 (adaptado)

*Senegal
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Doc.5 O tu Celestial pai, que com tua poderosa méo, sem movimento da tua divinal
esséncia, governas toda a infinda companhia da tua santa cidade, [...] Eu te rogo
que as minhas lagrimas nao sejam dano da minha consciéncia, [...]. E se brutas
animalias, com seu bestial sentir, por um natural destino conhecem os danos de
seus semelhantes, que queres que faca esta minha humana natureza, vendo assim
ante meus olhos aquela miseravel campanha, lembrando-me que séo da geracao
dos filhos de Adao! No outro dia, que eram oito do més de Agosto, muito cedo pela
manha [...] comegaram os mareantes de desembarcar aqueles cativos para 0s
levarem como lhes fora mandado. [...] entre eles havia razoada brancura, formosos
e apostos; outros menos brancos, que eram pardos; outros tdo negros como
étiopes, [...] Uns tinham as caras baixas e os rotos lavados em lagrimas, olhando
uns contra os outros. Outros estavam gemendo mui dolorosamente, erguendo 0s
olhos para o céu, bradando altamente, como se pedissem acorro ao Pai da
natureza [...] outros faziam lamenta¢gdes em maneira de canto, segundo o costume
da sua terra [...] Mas para seu do6 ser mais acrescentado, sobrevivem aqueles que
tinham cargo da partilha, e comegaram de os apartarem uns dos outros; [...] onde
convinha de necessidade de se apartarem os filhos dos pais, e as mulheres dos

maridos, e uns irmaos dos outros.

Gomes Eanes de Zurara, Cronica do Descobrimento e Conquista da Guiné, Cap.
XXV, 1453 (adaptado)
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Anexo 20 | Ecos da Expansdo na cultura portuguesa- décima aula
lecionada

O MOSTRENGO

O mostrengo que esta no fim do mar
Na noite de breu ergueu-se a voar,
A roda da nau voou trés vezes,
Voou trés vezes a chiar,

E disse: «Quem é que ousou entrar
Nas minhas cavernas que nao desvendo,
Meus tectos negros do fim do mundo?»
E o0 homem do leme disse, tremendo:
«El-Rei D. Jo&do Segundo!»

«De quem séo as velas onde me rogo?

De quem as quilhas que vejo e ougo?»

Disse 0 mostrengo, e rodou trés vezes,
Trés vezes rodou imundo e grosso,

«Quem vem poder o que s6 eu posso,
Que moro onde nunca ninguém me visse
E escorro os medos do mar sem fundo?»

E o0 homem do leme tremeu, e disse:
«El-Rei D. Jodo Segundo!»

Trés vezes do leme as maos ergueu,
Trés vezes ao leme as reprendeu,
E disse no fim de tremer trés vezes:
«Aqui ao leme sou mais do que eu:
Sou um Povo que quer o mar que é teu;

E mais que o mostrengo, que me a alma teme
E roda nas trevas do fim do mundo;
Manda a vontade, que me ata ao leme,

De El-Rei D. Jodo Segundo!»

Fernando Pessoa, Mensagem, Lisboa: Parceria Anténio Maria Pereira, 1934 (Lisboa:
Atica, 102 ed. 1972). - 62.
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Anexo 21 | Fontes da décima primeira aula lecionada

92
Ja a manha clara dava nos outeiros

Por onde o Ganges murmurando soa,
Quando da celsa gavea os marinheiros
Enxergaram terra alta pela proa.

Jéa fora de tormenta, e dos primeiros
Mares, o temor vao do peito voa.
Disse alegre o piloto Melindano:

"Terra € de Calecut, se ndo me engano.

93
"Esta é por certo a terra que buscais

Da verdadeira india, que aparece;
E se do mundo mais ndo desejais,
Vosso trabalho longo aqui fenece."”
Sofrer aqui ndo pode o Gama mais,
De ledo em ver que a terra se conhece:
Os geolhos no chao, as méos ao céu,

A mercé grande a Deus agradece

Luis Vaz de Camoes, Os Lusiadas, VI
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22
Da terra os naturais Ihe chamam Gate,
Do pé do qual pequena quantidade
Se estende uma fralda estreita, que combate
Do mar a natural ferocidade.
Aqui de outras cidades, sem debate,
Calecut tem a ilustre dignidade
De cabeca de Império rica e bela:
Samorim se intitula o senhor dela.
[...]
35
"A um Cochim, e a outro Cananor,
A qual Chalé, a qual a ilha da Pimenta
A qual Couldo, a qual da Cranganor,
E os mais, a quem 0 mais serve e contenta,
Um s6 mocgo, a quem tinha muito amor,
Depois que tudo deu, se Ihe apresenta:
Para este Calecut somente fica,

Cidade ja por trato nobre e rica.

Luis Vaz de Camoes, Os Lusiadas, VII
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Anexo 22 | Fontes da décima segunda aula lecionada

Doc.1 — O regresso de Vasco da Gama coincidiu com os enérgicos planos do rei D.
Manuel para modernizar e desenvolver as condicdes comerciais em Lisboa. Eram
consideraveis o0s prejuizos provocados pela Coroa portuguesa ao desviar 0 comércio
de especiarias para a rota do Cabo. Os problemas politicos entre os Turcos Otomanos
e o Egipto dos mamelucos tinham conduzido a uma drastica reducéo do fornecimento
de especiarias disponiveis venda no Cairo, Alexandria e Beirute. Nao foram
importadas especiarias em Veneza em 1499-1500, e, em consequéncia, 0 preco da
pimenta no Rialto subiu para o dobro. Girolamo Priuli, o diarista veneziano, regista em
1501 o impacte das noticias de Portugal: «Trés das ditas caravelas vieram de Calecut
[...] Uma das noticias diz que veio grande quantidade de especiarias, e especialmente
de pimenta e canela. [...] Nao obstante, pouco agora importa a quantidade; a
importancia € a da descoberta da viagem e do comércio, que todos 0s anos envolvera
grande quantidade de especiarias. Esta noticia [...] foi considerada muito ma para a
cidade de Veneza, e as pessoas sensatas créem que isto podera ser o principio da
ruina do Estado veneziano, pois ndo ha duvida que o trafego da viagem e a mercadoria
e a navegacao que a cidade de Veneza faz desde entéo todos 0s anos sao o alimento
e o leite de que a Republica se sustenta.» Priuli prossegue para dizer que era
incontestavel que os Alemaes e outros mercadores europeus que actualmente iam a
Veneza comprar especiarias e artigos orientais passariam a ir a Lisboa compra-los a

um preco mais reduzidos.

Kirti Chaudhuri, Histéria da Expanséo Portuguesa, Vol. |, Circulo de Leitores, 1998
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Anexo 23 | Fontes da décima quarta aula lecionada

Doc. 1 - Neste dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra! a saber,
primeiramente de um grande monte, muito alto e redondo; e de outras serras mais
baixas ao sul dele; e de terra chd, com grandes arvoredos; ao qual monte alto o
capitdo pds o nome de O Monte Pascoal e a terra A Terra de Vera Cruz! Mandou
lancar o prumo. Acharam vinte e cinco bracgas. E ao sol-posto umas seis léguas da
terra, lancamos ancoras, em dezenove bragcas — ancoragem limpa. Ali ficamo-nos
toda aquela noite. E quinta-feira, pela manha, fizemos vela e seguimos em direitura
aterra, indo os navios pequenos diante — por dezessete, dezesseis, quinze, catorze,
doze, nove bracas — até meia légua da terra, onde todos langcamos ancoras, em
frente da boca de um rio. E chegariamos a esta ancoragem as dez horas, pouco
mais ou menos. E dali avistamos homens que andavam pela praia, uns sete ou oito,
segundo disseram 0s navios pequenos que chegaram primeiro. Entéo lancamos fora
os batéis e esquifes. E logo vieram todos os capitdes das naus a esta nau do
Capitdo-mor, onde falaram entre si. E o Capitdo-mor mandou em terra a Nicolau
Coelho para ver aquele rio. E tanto que ele comecou a ir-se para la, acudiram pela
praia homens aos dois e aos trés, de maneira que, quando o batel chegou a boca
do rio, ja la estavam dezoito ou vinte. Eram pardos, nus, sem coisa alguma que lhes
cobrisse suas vergonhas. Traziam arcos nas maos, e suas setas. Vinham todos
rijamente em direcdo ao batel. E Nicolau Coelho Ihes fez sinal que pousassem os
arcos. E eles os depuseram. Mas nao pode deles haver fala nem entendimento que

aproveitasse, por o mar quebrar na costa.

Péro Vaz de Caminha, Carta de Péro Vaz de Caminha a el-rei D. Manuel sobre o

achamento do Brasil. 1500
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Doc. 2 - Mas nem sinal de cortesia fizeram, nem de falar ao Capitdo; nem a alguém.
Todavia um deles fitou o colar do Capitdo, e comecou a fazer acenos com a médo em
direcdo a terra, e depois para o colar, como se quisesse dizer-nos que havia ouro na
terra. E também olhou para um castical de prata e assim mesmo acenava para a terra e
novamente para o castical, como se |4 também houvesse prata! Mostraram-lhes um
papagaio pardo que o Capitdo traz consigo; tomaram-no logo na mao e acenaram para
a terra, como se os houvesse ali. Mostraram-lhes um carneiro; ndo fizeram caso dele.
Mostraram-lhes uma galinha; quase tiveram medo dela, e n&o Ihe queriam por a méo.
Depois lhe pegaram, mas como espantados. Deram-lhes ali de comer: pdo e peixe
cozido, confeitos, fartéis, mel, figos passados. Nao quiseram comer daquilo quase nada;
e se provavam alguma coisa, logo a lancavam fora. Trouxeram-lhes vinho em uma taca;

mal lhe puseram a boca; ndo gostaram dele nada, nem quiseram mais.

Péro Vaz de Caminha, Carta de Péro Vaz de Caminha a el-rei D. Manuel sobre o

achamento do Brasil. 1500
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Anexo 24 | Fontes da décima quinta aula lecionada

7z

Doc. 1 - Primeiramente, como esta terra da China é repartida em treze
provincias, que antes foram reinos separados uns dos outros, mas de muito
tempo a esta parte é tudo de um sé rei. E porque foi o principio de nossos
trabalhos e de virmos a saber tanto desta terra de Foquiem. E direi logo dela que
tem esta cidade de Fucheo, que é a principal, debaixo de sua jurisdicdo outras
sete cidades muito grandes [...] de que os portugueses tém mais noticia e
conhecimento por haver muitos anos que vinham a um porto abaixo dela a [fazer]

fazenda.

Ha outra provincia de Cantdo que tem outras sete cidades. E posto que néo é

das maiores, é coisa de que el-rei faz muita conta.

Galiote Pereira, Algumas cousas sabidas da China, ¢.1570 (adaptado)

Doc. 2 - Todas as gentes da China comem em mesas altas, assentados em suas
cadeiras da nossa maneira, e tudo limpo, posto que seja sem toalhas nem
guardanapos. Mas como tudo lhes vem cortado a mesa e terem por costume
comerem com dois pauzinhos sem tocarem em nada com a mao, como nés com
as colheres, podem por esta causa escusar toalhas. E assim no comer como em
tratarem uns com o0s outros sdo homens de muito primor nas cortesias, € nisto

parece que ganham a todo o género de nacdes.

Galiote Pereira, Algumas cousas sabidas da China, ¢.1570 (adaptado)
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Doc. 3 - Como escreveu em 1555 o bem conhecido missionério Luis Fréis, «a
desavenca entre a China e o Japdo € um grande auxilio para os portugueses que
pretendem ir ao Japdo; como o0s chineses ndo podem la ir negociar as suas
mercadorias, os mercadores portugueses tém um grande meio de fazer os seus

negocios».

Kirti Chaudhuri, Histéria da Expansdo Portuguesa, Vol. I, Circulo de Leitores, 1998

Doc. 4 — Estes homens sdo comerciantes. Compreendem, até certo ponto, a
distingdo entre superior e inferior, mas nao seu se existe entre eles um sistema
proprio de etiqueta. Bebem em copo, sem o oferecerem aos outros. Comem com 0s
dedos e ndo com pauzinhos como nés [...] Ndo compreendem o significado dos
caracteres escritos. S8o gente que passa a vida viajando de aqui para além, sem
morada certa, e trocam os produtos que tém pelos que ndo possuem, mas no fundo

nao sao ma gente.

Crodnica Japonesa Teppo-Ki, Séc. XVI

163




Anexo 25 | Primeira ficha de avaliagédo

REPUBLICA AGRUPAMENTD DE EscoLas D, ANTOMIO AUGUSTD LOuRo i y?

£ PORTUGUESA Escowa Basica Dr. ANTOMIO AuGUsTO Louro -l
FLRICACKD ¥
|
Discipums o HisToria  Ano LeTivo 2021,/2022
PROFESSORES ADELIA PRATA & ALBERTC MONTEIRD
Nome n° §°__ Awaliacio

Expansio e Mudancas nos séculos XV e XVI

TESTE

1. Assinala com V (Verdadeiro) ou com F (Falso) as seguintes frases:
Justifica as Falsas.

a) D. Jodo Iinaugura a Dinastia de Borgonha

b) O Mestre de Avis defenden a cidade de Lisboa do cerco castelhano no ano
de 1484,

c) Jodo das Regras defenden a fagio de D. Beatriz nas Cortes de Commbra de
1385,

d) Os portugueses conguistaram 2 praca de Ceutaem 1415,
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e) (il Eanes dobrou o Cabo das Tormentas em 1434

f) Os franceses e ingleses detinham o monopolio da Rota do Levante.

g) D. Afonso V arrendou o trato da Guing a Fernio Gomes.
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2. Faz corresponder a Coluina A coma Coluna B

COLUNA A COLUNAB

1. Arguim A) Cronista do Reino de Portugal
2. Afonszo Gongalves B) Lenddrio rei cristdo da Abissinia

Baldaia C) Aguele gque navega segundo os astros
3. Diogo Céo D) Pais dos Negros
4. Feitoria E) Entreposto Comercial construido junto ao litoral
5. Gentio F) Aguele que ndo professa nenhuma religido do Livro
6. Astronauta G) Monstros Marinhos Imaginarios
7. Preste lodo H) MNavegador portugués que chegou ao Congo e a foz
82 Arzila do rio Zaire
9. Talassocracia 1) Poder Maritimo,/ Poder Naval
10. Mar Tenebroso 1} Navegador e Explorador portugués que ajudou Gil
11. Gomes Eanes de Eanes a dobrar o Cabo Bojador

Furara K) Praga no Norte de Africa con quistada no reinado de
12. Guiné D. Afonso W

L] Primeira Feitoria portugussa no litoral africano

1. Indica 3 (trés) objetivos da expansio portuguesa.

4. Explica como se desenrolon a expansio portuguesa no reinado de D, Afonso V.
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5. Lé atentamente o documento.

5.1.1dentifica o tema central do documento acima. Justifica a tua resposta.

5.2 Analisa o documento e explica como se desenvolviam as trocas comerciais entre
portugueses e africanos.

@ | BomTRABALHO!
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Anexo 26 | Segunda ficha de avaliacédo

REPUBLICA Escols pos 2.0 E 3.0 CicLos DR, AnToMo AususTto Louro
PORTUGLIESA .
FicHa pe HISTORIA 1 - B.= Ao #
ProFEssORES ADELLA PraTa / ALEERTO MONTEIRD Ano LETiva 21522
Mome: n.? 8.r__
_l
Dominios Especificos da Disciplina de Classificacdo
Historia

Tratamento de Informacio/Utilizacio
de Fontes 20%
Compreensao Histdrica:

50%
- Temporalidade —
{10%)
- Ezpacialidade —
{10%)
- Contextualizacao —
(30%)
Comunicagao em Histdria
30%

Tema: | - Expansdo e mudanga nos séculos XV

1. Ordena cronologicamente os seguintes acontecimentos:

a)- Descoberta do caminhoe mantimo para a india.

hi- Chegada de Pedro Alvares Cabral & América do Sul.
¢} - Conguista de Ceuta.

d) - Conquista da América Central por Fernando Caortez.
2] - Assinatura do Tratado de Tordesilhas.

fi- Descoberta da América por Cristdvao Colomba,

2} Gil Eanes dobra o Cabo BEojador.
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2. Relacicna os elementos da coluna da direita com os elementos da
coluna

da esguerda. Mota que, a coluna da esquerda, podem corresponder
mais do que um
elemento da coluna da direita.

Motivacdes para a expansao

+Fr-::r|:u rar novos mercados.

Grupos Sociais
Mobreza "'::' Ad irirs h " ap= -
+ quirirfganhar novos titulos nobiliarguicos.
Clera
+ +Desej|:| de encontrar novos produtos para comercializar.
Burguesia +
P +Desej|:| de conguistar terras e cobrar rendas.
ovo +

+Ex|:-indir a fé criztd em novos territorios.

+DE5-EjEI de melhorar as condicdes de vida

3. Assinala com V as afirmagdes verdadeiras & com um F as que
considerares falzas.

a) Os territérios da Madeira, dos Agores e do Brasil foram
administrados por capitdes donatarios, com poderes judiciais & militares,
gue promoviam o seu povoamento € a sua  exploracdc econdémica.

b} Mos Acores criavam gado e plantavam plantas tintursiras
enguanto na India se plantavam a cana-de-acucar e a vinha.

c) O sistema de capitanias caraterizou a forma de exploracao da
costa africana e o oriente. As feitorias sdo postos comerciais fortificados que
serviam de armazém e local de comércio dos produtos locais.

d) Da India chegavam a Lisboa metais precicsos, especiarias
diversas e tecidos luxuosos,

e} De Africa imporiavam-se a malagueta, seda e porcelana.

) D. Afonso de Albuguergue, Vice-Rei na I'nr:h'a, defendeu que o=
portugueses deviam impor o seu dominic no Oriente, dominando o mar.

g| Mas feiras de Cantdo os portuguesss compravam porcelana, seda
e perfumes.
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h) 0= portugueses introduziram a espingarda no Japao.

3.1. Corrige as afirmagdes que consideraste falsas.

4, Distingue a politica africana de D. Afonso V da politica expansionista
de D. Jodo Il

5. Explica em gue consiste o =Tratado de Tordesilhas=.
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6. Indica quais eram as duas principais funcées dos missionarios
Jesuitas.

7. L& o excerto com atencao.

[...] (depois de desembarcados) o dito nosso feitor com os ditos
tesoureiros e escrivaes irdo avaliar os ditos escravos, cada peca por si,
em sua justa valia, segundo melhor entenderem; escreverao os pregos
que lhe forem postos em escritos de pergaminho que se lancarao nos

pescogos dos ditos escravos [..].
Regulamento da Casa da Guing, 1309 (adaptado)

7.1. Qual € o tema central do texto? Onde decorre a acao? Justifica a
fua resposta,

7.2. Qual o principal desting e trabalho dos escraves negros africancs?
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8. Legenda o mapa com os tratados, as viagens determinantes para a
formacao dos Impérios Peninsulares e as dreas de cada Império.

Bom Trabalho e Boas Festas!
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Anexo 27 | Primeiro Jogo Kahoot! — Quiz 1

Perguntas (8) Ocultar respostas

1- Quiz

Que estratégia defendia D. Francisco de Almeida para que os portugueses se fixassem na india?

u Construcio de Feitorias b4
n Construgao de fortalezas x
D Todes os itens mencionados x
n Dominio do mar - Talassocracia v

2-Quiz

Que estratégia defendia D. Afonso de Albuquerque para que os portugueses se fixassem na india?

u Politica dos casados - Mesticagem vy
Conquista e construcao de fortificagoes vy
D Poder naval 4
n Intimidacao relegiosa X

3-Quiz

Que especiaria vinha do interior da india?

u Canela x
Pimenta s
D Cravinho X
n Malagueta 4
4 - Quiz

Com a descoberta do caminho maritimo para a india, os portugueses inauguram a rota...

u ... do Levante. > £
n ... do sul. X
D ... do Cabo. v
u ... do Baltico. X

5 - Verdadeiro ou falso

Pedro Alvares Cabral bombardeou Calecute?

u True v
n False X
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6 - Quiz

Em que reinado chagram os portugueses ao Brasil e a india? \1 i‘r

u Reinado de D. Jodo Il

X
n Reinado de D. Jodo Il x
D Reinado de D. Filipe | b4
n Reinado de D. Manuel | e

7 - Verdadeiro ou falso

Afonso de Albuquerque conquistou Malaca em 15117

u True
n False

8- Quiz

Quando os portugueses chegaram a Calecute que rivais encontraram?

u Venezianos e Turcos Otomanos v
n O povo e o samorim de Calecute X
u Chineses X
u Mercadores da Liga Hanseatica X
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Anexo 28 | Segundo Jogo Kahoot! — Quiz 2

Perguntas (12) Ocultar respostas

1- Quiz

Afonso de Albugquerque conquistou Malaca em...

n 15T v
1510 X
o 1509 X
n 1500 X

2-Quiz

Pedro Alvares Cabral bombardeou que cidade indiana?

u Cananor >
Bombaim *
o Calecute v
n Goa X

3 - Quiz

Como se chama este tipo de embarcacao?

u Galedo Chinés X

4 - Quiz

Que missionario teve um papel importante no Oriente?

u Paulo de Tarso v 4
n Santo Inacio de Loyola X
D S. Francisco de Assis X
n S. Francisco Xavier v
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5-Quiz

Em que reinado foi descoberto o caminho maritimo para a india?

u D.Joao Il x%
n D. Manuel | %
n D. Afonso V X

n D.Jodo Il X

6 - Quiz

Que religidao predomina na india?

u Cristianismo *
n Hinduismo v
u Islamismo X
n Budismo X

7 - Verdadeiro ou falso

As llhas Molucas s3o as "llhas das Especiarias"?

n True v
n False X

8 - Quiz

Que produtos er os portt na feira de Cantao?

u Cha, Seda e Porcelana v
n Porcelana » 4
n Arroz e Porcelana X
n Aves exdticas e seda X
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9 - Quiz

‘Quem chefiava a embaixada portuguesa ao Império do Meio?

n Vasco da Gama X

Pedro Alvares Cabral X
D Tomé Pires v
n Diogo Zeimoto X

10 - Quiz

Que invencao trouxeram os portugueses para o Japao?

Espingarda v

Arcabuz v

Espada x

a Besta »

1 - Quiz

A prata era fundamental para o comércio no Extremo Oriente. Este metal precioso era proveniente do...

12 - Quiz

A Naus do Trato eram pintadas/betumadas com...

Piche v
Carvao X
Cera X
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Anexo 29 | Esquema Conceptual

-

Conquista
de Ceuta
1415

B

Motivacoes

Aflrmagaoq & Cruzada

politica e -
militar da Costa Ocidental
Dinastia Expandir a Africana - Acesso a | Paz com Castela
Fé Crista novas rotas
Armar os s
‘ Trafico et Abertura
Infantes Negreiro Contacto de Novss
Cavaleiros Combate ‘ com outros Rot
otas
Demanda ao_Cors? g poves /Chegada
pelo Preste puaiaiia | = ao Novo
= IslAmicos Feitorias
Joao Acessoa Mundo
jjec produtos
QOuro da de luxo
Guiné —=

»)

Exploracdo da

Consequéncias

-

Conjuntura

-

Conhecimentos

Nauticos

Pais Costeiro
Tradicao

Maritima: Pesca
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