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RESUMO

A presente investigacdo subordina-se a tematica da avaliacdo da Fluéncia na
Leitura, que é considerada, atualmente, como uma competéncia ponte entre a
descodificacdo e a compreensao (Esteves e Cruz, 2008).

O estudo foi realizado com uma amostra de 51 criangas do Agrupamento de
Escolas Caranguejeira-Santa Catarina da Serra divididas em dois grupos: grupo sem
dificuldades na leitura e grupo com dificuldades na leitura. Estes grupos foram
organizados com base no parecer dos professores titulares de turma e na aplicacéo da
Prova de Avaliacdo da Fluéncia na Leitura (PAFL) (Esteves, 2012).

O primeiro objetivo da investigagao incidiu na tradugcédo e adaptacao do Gray
Oral Reading Tests 4 (GORT 4) (Wiederholt e Bryant, 2001), e no estudo da sua
validade, enquanto carateristica psicométrica. O segundo objetivo foi verificar se
existem diferengas estatisticamente significativas entre grupos (com e sem
dificuldades na leitura).

Para a concretizagdo do primeiro objetivo, recorreu-se ao estabelecimento de
correlagbes entre as diferentes provas da PAFL e do GORT 4, tendo em conta as
variaveis: tempo, palavras corretamente lidas, precisdo leitora, velocidade leitora,
expressividade e ritmo. O segundo objetivo foi estudado com recurso ao teste néo
paramétrico Mann Whitney.

Os resultados deste estudo apontam para a existéncia de correlacoes fortes
entre as diferentes provas aplicadas, nas variaveis: tempo, palavras corretamente
lidas, precisao, velocidade e ritmo, o que parece indicar o GORT 4 como um teste
valido para a avaliagdo da fluéncia. Nao obstante, apdés a discussdo de resultados
chegou-se a conclusao que este pode nao ser o teste mais adequado para a avaliagao
de criangas portuguesas. Relativamente aos grupos, encontraram-se diferencas
estatisticamente significativas entre os mesmos para a maioria das variaveis (excegao
da expressividade).

Esta investigacao reforga a importancia no investimento ao nivel da avaliagao

da fluéncia para identificacdo e monotorizagcéo de dificuldades na leitura.

Palavras — Chave: Fluéncia na Leitura; Avaliacdo; Gray Oral Reading Tests (GORT4);

Prova de Avaliagédo da Fluéncia na Leitura (PAFL); Dificuldades na Leitura.
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ABSTRACT

This research is subordinate to the issue of evaluation of reading fluency, which
is currently considered as a bridge between decoding and comprehension (Esteves &
Cruz, 2008).

The study was conducted with a sample of 51 children from the school group
Caranguejeira-Santa Catarina da Serra which were divided into two groups: a first
group without reading disabilities and a second group with reading disabilities. On this
sense, these were chosen based on the opinion of classroom teachers and application
of Prova de Avaliagao da Fluéncia na Leitura (PAFL) (Esteves, 2012).

The first purpose of the research is the translation and adaptation of Gray Oral
Reading Tests 4 (GORT 4) (Wiederholt and Bryant, 2001), and the study of its validity
as psychometric feature. The second purpose was to determine the existence of
statistically significant differences between groups (with and without reading
disabilities).

In order to achieve the first purpose, it was established correlations between the
different tests of PAFL and GORT 4, taking into account the variables: time, words read
correctly, accuracy, speed, expression and pace. The second purpose was studied
with the nonparametric Mann Whitney test.

The results of this study point to the existence of strong correlations between
the different tests applied, to the variables: time, words read correctly, accuracy, speed
and pace. This indicates that GORT 4 is a valid test for assessing fluency.
Nevertheless, after the discussion of results, it came to the conclusion that this may not
be the most appropriate test for the evaluation of portuguese children. Relatively to
groups, it was found statistically significant differences between them for most
variables (except for the expression).

This research reinforces the importance of investment in the evaluation of

reading fluency and its role on the identification and monitoring of reading disabilities.

Keywords: Reading Fluency; Assessment; Gray Oral Reading Tests (GORT4); Prova
de Avaliagdo da Fluéncia na Leitura (PAFL); Reading Disabilities
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INTRODUCAO

Na sociedade atual a competéncia leitora € uma das mais importantes
competéncias cognitivas e comunicativas, constituindo a base das aprendizagens
escolares e profissionais (Cruz, 2007). Quer isto dizer que a leitura se apresenta como
um “veiculo” de acesso a todos os outros saberes. Quem apresentar problemas na
aprendizagem e manuseio deste mesmo “veiculo”, tera dificuldades no
acompanhamento da rapida evolugao dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e
vera, ainda, a sua vida profissional e pessoal seriamente condicionada, correndo
riscos de marginalizagao (Cruz, 2007; Teles, 2010).

A leitura revela-se, portanto, como um processo no qual o leitor obtém
informagéo a partir de simbolos escritos, sendo primeiramente necessario que este
seja capaz de dominar o cédigo escrito, para depois poder alcangar o seu significado
(Cruz, 2007). Por outras palavras, numa primeira fase as criangas aprendem a ler,
para, posteriormente, “(...) lerem para aprender” (Araujo, 2007, p.9).

Esta investigagdo subordina-se a tematica da avaliagdo da Fluéncia Leitora,
uma competéncia que tem vindo a ganhar destaque no que diz respeito ao alcance do
objetivo final da leitura: compreender o conteitdo da mensagem escrita (Anderson,
Hiebert, Wilkinson e Scott, 1985 cit. in Esteves, 2012). Isto porque, atualmente, é
considerada como uma competéncia — ponte entre a descodificagdo e a compreensao
(Esteves e Cruz, 2008).

O presente estudo exploratério visa, assim, a traducdo e adaptagdo de um
instrumento de avaliacdo, da autoria de Wiederholt e Bryant (2001), intitulado Gray
Oral Reading Tests 4 (GORT 4) para um grupo de criangas do 3° ano de um
agrupamento de escolas de Leiria. O GORT 4 é um teste de referéncia a norma valido
e fidedigno, na versao original, na avaliacao do grau de leitura, precisado, fluéncia e
compreensdo. Por outro lado, é também objetivo da investigacdo apurar se existem
diferengas significativas entre criangas com e sem dificuldades na leitura no dominio
da Fluéncia. Salienta-se que, para além da aplicagdo do GORT 4, foi aplicada a Prova
de Avaliagdo da Fluéncia na Leitura (PAFL) de Esteves (2012) com o objetivo de ser
utilizada na divisao dos grupos de criangas (com e sem dificuldades) e,
simultaneamente, como fonte de comparagao no estudo da validade do GORT 4. Para
a divisdo dos grupos, foi igualmente tida em conta a percegdo dos professores
relativamente aos alunos com e sem dificuldades.

No que diz respeito a amostra, torna-se importante justificar a escolha dos

alunos do 3° ano para participarem neste estudo. De acordo com Esteves e Cruz
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(2008), até ao final do 2° ano competéncias como a consciéncia fonologica, o dominio
do principio alfabético, a descodificagido e a fluéncia devem estar consolidadas, o que
pressupde que alunos do 3°ano apresentem um dominio pleno da leitura. Nao se
alargou a alunos do 4°ano devido a este ser um ano de exame nacional, o que antevé
uma menor disponibilidade tanto por parte dos alunos como dos professores.

Por outro lado, é igualmente importante justificar o caracter avaliativo da
presente investigacdo. Neste sentido, explorou-se a tematica da avaliacdo por haver,
ainda, uma caréncia de instrumentos adaptados a populagcdo portuguesa para
avaliagao da fluéncia (Esteves e Cruz, 2008). Para que uma intervengéao, seja de que
caracter for, possa ser devidamente delineada e adaptada a cada sujeito deve ser
realizada, em primeiro lugar, uma avaliagdo cuidada e rigorosa (Wendling e Mather,
2008; Carvalho, 2011). Assim, julga-se de crucial importancia o desenvolvimento de
instrumentos que possam contribuir para uma avaliacdo da fluéncia leitora, em
contexto formal de aprendizagem, de forma a aferir se o processo de descodificacao
se encontra perfeitamente automatizado, bem como se a fluéncia, enquanto
competéncia ponte entre a descodificagdo e a compreensdo, é ja dominada pelas
criancas nesta fase da sua aprendizagem da leitura (Esteves e Cruz, 2008).

Para além do que foi referido anteriormente, sabe-se, hoje em dia, que a
psicomotricidade pode desempenhar um papel relevante no que toca as dificuldades
de aprendizagem, uma vez que fornece bases motoras, cognitivas, afetivas e
emocionais que podem facilitar as aprendizagens académicas (Vilar, 2010). Através
dela, recorre-se ao corpo, como um meio total de expressao e relacéo, tendo sempre
presente que é através dele que a cognigéo se constréi e manifesta (Fonseca, 2006).
Quantos mais instrumentos de avaliagao relevantes e devidamente adaptados a nossa
populacdo existirem, mais eficaz e especifica podera ser a intervengao nesta area, que
olha para o ser humano de uma forma holistica e recorre ao corpo como meio
primordial de intervengao.

No ambito da fluéncia leitora, ao saber-se especificamente que areas dentro da
mesma estdo afetadas, poderao ser adaptadas tarefas psicomotoras que contribuam
para a minimizagao/eliminagao das dificuldades. Por exemplo, se a crianga apresentar
problemas ao nivel da prosddia, que se refere a expressividade e ritmo na leitura
(Esteves, 2013), poderdo ser trabalhadas, em contexto psicomotor, questdes
relacionadas com a respiragdo, expressao corporal, estruturagcdo temporal, incluindo

aspetos ritmicos, que facilitem a aquisicao desta dimensao da fluéncia.



Em termos estruturais, o presente trabalho divide-se em trés partes: a primeira
apresenta uma natureza tedrico-concetual, a segunda procura apurar os resultados e
a ultima parte dedica-se as conclusdes desta investigacao.

A primeira parte intitulada “Leitura: Da Linguagem a Fluéncia” comega por fazer
uma abordagem generalista as areas da linguagem, que estdo na base da leitura,
prosseguindo para uma analise dos processos e componentes envolvidas nesta
ultima. Posteriormente, € explorado o tema relativo a Fluéncia na Leitura, tendo em
conta questbes tedricas e praticas. No final desta parte, sdo abordadas a Dificuldades
na Leitura, com especial enfoque nas dificuldades ao nivel da Fluéncia Leitora. Para
além disto, é feita uma relagao entre a Psicomotricidade e as Dificuldades na Leitura.

A segunda parte aborda as questbes metodolégicas do presente estudo de
investigagdo, bem como a analise dos resultados obtidos. Nesta parte, procura-se
perceber as qualidades psicométricas, em termos de validade, do instrumento GORT 4
e apurar se existem diferencas significativas entre o grupo com Dificuldades na Leitura
e o grupo sem Dificuldades na Leitura, no que se refere a componente da Fluéncia na
Leitura.

Este estudo empirico reserva uma ultima parte para as consideracgdes finais

(conclusées, limitagdes, sugestdes para futuras investigacoes).






PRIMEIRA PARTE - ESTUDO TEORICO



PRIMEIRA PARTE - LEITURA: DA LINGUAGEM A FLUENCIA

1. ALinguagem e a sua Hierarquia

Para entender, de um modo integrado, a Fluéncia, uma importante componente
da Leitura, torna-se fundamental compreender-se o conceito em que esta Ultima
assenta e do qual faz parte: a Linguagem (Cruz, 2007 e 2009). A este respeito,
Rombert (2013, p. 214) refere que: “Aprender a ler e a escrever inicia-se desde o
momento em que a crianga pratica e desenvolve a fala e a linguagem”.

A linguagem apresenta-se, portanto, como uma faculdade de expressao
humana usada para comunicar e pensar (Sim-Sim, 1998). Esta, assenta num sistema
complexo de simbolos associado a regras de organizagao (Sim-Sim, 1998).

Na mesma linha, Alimeida (2010) defende que a linguagem permite a crianga
ser compreendida pelo outro (quer seja por via oral ou escrita), tendo um papel
preponderante na relagdo que esta estabelece com o mundo a sua volta, o modo
como organiza o pensamento e como constréi as representag¢des do corpo, acedendo
a aprendizagem.

Para Fonseca (1999) e Cruz (2005, 2007, 2009), que se fundamentaram no
modelo em cascata proposto por Myklebust (1978, cit. in Fonseca, 1999; Cruz, 2005,
2007,2009), a linguagem diz respeito a uma faculdade que esta presente em todos os
seres humanos e que, geralmente, se organiza e manifesta segundo uma hierarquia
de sistemas verbais e ndo verbais, nomeadamente: a linguagem interior, a linguagem
auditiva ou falada, a linguagem visual ou escrita e linguagem quantitativa.

Todos os sistemas de linguagem referidos anteriormente possuem um conjunto
de carateristicas comuns importantes, sendo elas: a forma, que engloba a fonologia
(processamento dos elementos sonoros da linguagem), a morfologia (dominio da
estrutura da palavra) e sintaxe (dominio da estrutura gramatical da frase); o conteudo,
que engloba a semantica (relacionada com o significado das palavras) e fung¢ao, que
diz respeito a pragmatica (uso social da linguagem, na comunicagdo com o outro)
(Cruz, 2005, 2007 e 2009).

No que diz respeito a hierarquia propriamente dita e de um modo sintético, esta
comecga nha linguagem interior, que se desenvolve durante o periodo sensoério — motor
(tendo em conta a Teoria de Piaget) e diz respeito a linguagem que permite uma

compreensao das experiéncias (Fonseca, 1999; Cruz, 2005, 2007 e 2009).



A linguagem auditiva ou falada, por sua vez, da origem a compreensao das
palavras e desenvolve-se no periodo pré-operatorio (Fonseca,1999; Cruz, 2005, 2007
e 2009). A crianga comega por compreender o significado das palavras (linguagem
auditiva recetiva), para depois as verbalizar (linguagem auditiva expressiva) (Cruz,
2005, 2007 e 2009). A este nivel, torna-se importante referir que, apesar de nao haver
um consenso relativamente a esta questdo, segundo diversos autores, a linguagem
falada é adquirida naturalmente, decorrendo de uma predisposigéo bioldgica (Teles,
2010). A espécie humana possui um processamento fonoldégico automatico que |he
permite aprender a falar, sem necessidade de ensino formal ou explicito, ou seja, sem
atencao consciente ou esforgo (Teles, 2010).

A linguagem visual ou escrita desenvolve-se no periodo operatério e envolve,
também, um nivel recetivo (leitura) e um nivel expressivo (escrita) (Fonseca,1999;
Cruz, 2005, 2007 e 2009). Esta linguagem revela uma maior complexidade e maiores
dificuldades na sua aprendizagem, visto necessitar de ser ensinada de forma explicita
e formal (Cruz, 2005, 2007 e 2009; Teles, 2010).

No caso da linguagem quantitativa, pode dizer-se que esta se desenvolve no
periodo das operacdes formais e esta ligada a processos aritméticos (Fonseca, 1999,
Cruz, 2005, 2007 e 2009).

Em suma, importa destacar que o sistema de linguagem que se encontra
intimamente ligado a leitura é o sistema linguagem visual ou escrita. Para uma leitura
fluente é necessario que os sistemas de base (linguagem interior e linguagem auditiva
ou falada) se desenvolvam de forma plena e sem intercorréncias. Segundo Almeida
(2010), um atraso na aquisicdo da linguagem falada pode impedir ou atrasar a

aprendizagem da linguagem escrita.

2. A Leitura e as suas Componentes

A leitura constitui-se, atualmente, como um instrumento valioso e indispensavel
a quem procure ser ativo e util na sociedade. Apresenta-se como um meio privilegiado
de acesso ao saber e de, consequentemente, conquistar autonomia na aprendizagem
(Cruz, 2007).

Segundo Morais (1997) ao falar-se de leitura, sdo varios os aspetos que podem
ser confundidos e, erradamente, tomados como semelhantes, nomeadamente: a
capacidade de leitura, os objetivos da leitura, o desempenho de leitura e a atividade da

leitura.



A capacidade de leitura diz respeito ao conjunto de recursos mentais que
mobilizamos ao ler e que séo especificos da atividade de leitura (Morais, 1997).
Simultaneamente, para que a esta seja eficaz, torna-se necessario recorrer a um
conjunto de capacidades cognitivas gerais, entre elas: manter a atengéo no que lemos;
recuperar conhecimentos prévios (sobre ideias, factos...); reter informagdes ja obtidas
numa memodria ativa; relacionar informacdes (Morais, 2012).

Os objetivos da leitura relacionam-se com a sua finalidade. Para Morais (1997),
estes prendem-se com a compreensdo do texto e/ou obtencdo de uma impresséo.
Martins e Niza (1998) especificam esta questao, referindo que podemos ler para: obter
uma informagéao de caracter geral; obter uma informagéo precisa; seguir instrugdes;
aprender novos conhecimentos; rever um escrito proprio ou que, simplesmente,
podemos ler por prazer e sensibilidade estética.

O desempenho de leitura encontra-se associado ao resultado, ao grau de
sucesso da atividade de leitura (Morais, 1997).

A atividade da leitura, por sua vez, relaciona-se com o conjunto de
acontecimentos que decorrem no cérebro, no sistema cognitivo que o cérebro suporta
€ nos 6rgaos sensoriais € motores, para que mesma se desenrole (Morais, 1997). O
autor anterior define esta atividade como a “capacidade de reconhecimento das
palavras escritas, isto é, a capacidade de identificar cada palavra enquanto forma
ortografica com um significado e de Ihe atribuir uma pronuncia” (Morais, 1997, p.107).

Cruz (2007), corrobora o que foi descrito anteriormente, definindo leitura como
uma atividade cognitiva complexa que envolve processos psicoldgicos diversos e de
niveis diferentes, comegando por um estimulo visual e terminando na compreensao de
um texto, gragas a agéo conjunta e coordenada destes mesmos processos. Para este
autor, Ribeiro e Baptista (2006) e Araujo (2007), existem duas componentes cognitivas
inerentes a leitura: descodificacdo e compreenséo.

A componente descodificacio diz respeito a capacidade de reconhecimento de
palavras e apresenta-se como um processo de nivel inferior (Ribeiro e Baptista, 2006;
Cruz, 2005, 2007 e 2009). Esta componente divide-se em dois modulos: mddulo
percetivo e médulo Iéxico (Ribeiro e Baptista, 2006; Cruz, 2005, 2007 e 2009).

O mdédulo percetivo associa-se aos processos de extragao da informagao, que
tém a ver com a memodria iconica e a memoéria de trabalho (responsaveis pela
retencao de letras, palavras ou frases), e onde é feito o reconhecimento e analise
linguistica (Ribeiro e Baptista, 2006). Por outras palavras, este modulo é responsavel
pela analise e identificacdo de padrdes visuais para os transformar em sons (Cruz,
2005, 2007 e 2009). Os processos percetivos associam-se também aos movimentos

sacadicos dos olhos e fixacdes (Ribeiro e Baptista, 2006). A partir dos mesmos,
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realiza-se a analise visual, que envolve habilidades como: discriminacdo e
diferenciagéao figura-fundo, capacidade de reter sequéncias, analise de elementos que
constituem um todo e sintese desses elementos numa unidade total (Cruz, 2005, 2007
e 2009).

O moddulo léxico apresenta como fungéo procurar e recuperar o significado das
palavras no léxico interno, i.e., assim que sao identificadas as letras que compdem
uma palavra, passa-se para a recuperagao do significado dessa palavra (Cruz, 2005,
2007 e 2009). Estes processos de acesso ou recuperagao ao léxico sdo, geralmente,
analisados com base num modelo de dupla via (Morais, 1997; Citoler, 1996; Linuesa e
Gutiérrez, 1999 e Vega, 2002, cit. in Cruz, 2007; Ribeiro e Baptista, 2006; Cruz, 2007):

o Via direta, visual, ortografica ou Iéxica, através da qual se acede ao significado
da palavra através da memoaria visual que ela tem da mesma;

¢ Via indireta, fonoldgica ou subléxica, que recupera o significado das palavras
através da correspondéncia grafema-fonema.

No entanto, para uma leitura bem-sucedida, as duas vias devem ser utilizadas
em simultdneo. Qualquer funcionamento incorreto dos processos inerentes a estas
duas vias pode produzir dificuldades na leitura (Cruz, 2007; Ribeiro e Baptista, 2006).

Por fim, a componente compreensio apresenta-se como um processo de nivel
superior e corresponde ao objetivo final da leitura. Lé-se, ndo somente para
descodificar e reconhecer palavras, mas, também, para compreender a mensagem
escrita (Cruz, 2007). Esta componente divide-se, igualmente, em dois moddulos:
modulo sintatico e médulo semantico (Cruz, 2007).

O mddulo sintatico relaciona-se com o conhecimento da estrutura gramatical da
lingua (Cruz, 2007). Por outras palavras, diz respeito a habilidade de compreender
como estao relacionadas as palavras entre si, sendo essencial na predigdo acerca da
informacao que se segue as palavras lidas (Ribeiro e Baptista, 2006).

O modulo semantico estd associado a compreensdo do significado,
propriamente dito, das palavras, frases e textos (Cruz, 2007). Torna-se necessario
associar os dois modulos, para que se consiga extrair o significado do que foi lido e
coordena-lo com a estrutura gramatical do contexto linguistico, considerando os
conhecimentos prévios do leitor (Ribeiro e Baptista, 2006).

Em suma, para que o leitor seja competente e habil, deve realizar uma
descodificagcao eficaz, reconhecendo as palavras de forma precisa e rapida, e ter uma
capacidade linguistica de compreensao competente. Assim, os bons leitores serao
aqueles que utilizam estratégias flexiveis na sua leitura ao passo que os maus leitores
se centrardo, frequentemente, numa Unica estratégia que utilizardo de forma rigida
(Martins, 1998).



De salientar que ambas as competéncias, descodificacdo e compreensao, s6
conduzirdao a um bom desempenho na leitura se devidamente mediadas por aquela
que se assume como competéncia ponte: a fluéncia da leitura (Esteves, 2012). Deste
modo, apresentar-se-a, seguidamente, uma exposi¢cao aprofundada sobre a fluéncia

na leitura.

3. Fluéncia na Leitura

A fluéncia na leitura € um conceito relativamente recente que tem vindo a
ganhar o seu lugar, no que diz respeito as praticas de ensino da leitura (Esteves, 2012
e 2013).

De acordo com o Allington (1983 cit. in National Reading Panel, 2000) esta foi
uma das habilidades leitoras mais negligenciadas ao longo do séc. XX, sendo
considerada pelos investigadores como o resultado imediato da proficiéncia no
reconhecimento de palavras. A publicacdo do relatério do National Reading Panel
(2000), revelou-se como um marco importante na caraterizagéo e diferenciagéo deste
conceito (Rasinski, 2004).

Definicdes mais atuais, demonstram que a fluéncia na leitura néo se restringe
apenas a competéncia de reconhecimento referenciada anteriormente. Esta abrange
trés dimensdes fundamentais: precisao, velocidade e prosédia (Hudson, Mercer e
Lane, 2000 cit. in Torgesen e Hudson, 2006)

Neste seguimento, o National Reading Panel (2000), demonstrou que a
fluéncia corresponde a habilidade de ler um texto de forma rapida, precisa e com
expressao adequada.

Rasinski (2004) vai ao encontro da definigdo anterior, defendendo que a
fluéncia na leitura diz respeito a descodificagcao precisa e automatica das palavras no
texto, juntamente com interpretacao expressiva do mesmo, de forma a atingir a
compreensao ideal. Por este motivo, considera-se a fluéncia como uma competéncia
ponte entre a descodificacado e a compreensao (Rasinski, 2004; Esteves e Cruz, 2008)

A nivel nacional, Tristdo e Gongalves (2012), apontam para a fluéncia como um
importante elemento de avaliacdo, que contribui para a distingcdo entre um bom leitor e
um mau leitor, i.e., um aluno com dificuldade na aquisicdo e desenvolvimento das
competéncias de leitura. Um mau leitor apresentara sempre uma fluéncia leitora mais

reduzida (Tristdo e Gongalves, 2012).
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3.1. Descricdes conceptuais de Fluéncia na Leitura

De modo a compreender de forma integrada o conceito de fluéncia na leitura,
torna-se pertinente analisar, num quadro mais tedrico, as diferentes conceptualizagdes
do mesmo em relagao a leitura (Altwerger, Jordan e Shelton, 2007).

Altwerger, Jordan e Shelton (2007) apresentam uma proposta onde classificam
diferentes perspetivas para o entendimento da fluéncia na leitura, tendo em conta as
trés grandes perspetivas do processo de leitura, nomeadamente: transmissionista;
interativa e transacional.

Primeiramente, a perspetiva transmissionista engloba trés modelos distintos: o
da recodificagdo, o do automatismo e o integrativo (Altwerger, Jordan e Shelton,
2007).

O modelo da recodificagdo defende que a leitura resulta da traducao direta do
input grafémico numa representagao fonoldgica, sendo esta a forma do leitor aceder a
palavra no seu vocabulario oral. Deste modo, o significado do texto lido é alcangado
através da descodificagdo do material lido e respetiva traducdo para linguagem oral
(Good e Kaminski, 2002). Assim, nesta linha de ideias, a importancia da fluéncia fica
restringida a velocidade e precisao (Altwerger, Jordan e Shelton, 2007).

O modelo do automatismo, criado por LaBerge e Samuels em 1974, esta
associado a habilidade de executar rapidamente uma tarefa complexa com poucos
recursos atencionais. No caso da leitura, prende-se com a execugao da
descodificagdo de palavras sem esforgo, permitindo que o leitor liberte e direcione a
sua atengao para o processo da compreensao (National Reading Panel, 2000). Desta
forma, a fluéncia na leitura é associada ao nivel de automatismo com que um leitor
consegue descodificar um texto, em termos de rapidez e precisao (Altwerger, Jordan e
Shelton, 2007). Esta automaticidade atinge-se, portanto, como resultado de uma
pratica prolongada (National Reading Panel, 2000; Altwerger, Jordan e Shelton, 2007).

O modelo integrativo refere que a leitura contempla, ndo s6, o recurso a
descodificagdo, mas também o recurso ao conhecimento prévio e do contexto na
identificacao de palavras (Altwerger, Jordan e Shelton, 2007). Neste sentido, a fluéncia
na leitura corresponde a velocidade e precisdo na identificacdo de palavras, tendo-se,
simultaneamente, em conta que os conhecimentos prévios do leitor e do contexto
também auxiliam no acesso a compreensao do texto lido (Altwerger, Jordan e Shelton,
2007).

Relativamente a perspetiva interativa, entende-se que a leitura € consequéncia
do recurso a multiplas pistas cognitivas e linguisticas que influenciam a preciséo na

identificagao de palavras e construgéo de um significado (Altwerger, Jordan e Shelton,
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2007). Deste modo, encara-se um leitor fluente como alguém que |& para
compreender. A fluéncia e a compreensao encontram-se, portanto, interligadas
(Altwerger, Jordan e Shelton, 2007).

No que diz respeito a perspetiva transacional, a leitura esta ligada a construgao
de significado resultante de uma relagdo dinamica entre autor, textos e leitor, tendo,
também, em conta contextos sociais especificos. A fluéncia &, assim, conceptualizada
como um fluxo, associado a progressao que o leitor faz através do texto para chegar a
compreenséao (Altwerger, Jordan e Shelton, 2007). Quer isto dizer que, o significado do
texto é alcangado em cada nova transagao do leitor, tendo em conta que cada leitor
apresenta as suas convengdes sociais, recursos proprios, objetivos e intengdes que o
ajudarao a construir uma interpretagao Unica e propria do mesmo (Altwerger, Jordan e
Shelton, 2007).

Por fim, importa realcar que existe, numa outra perspetiva, um modelo tedrico
defendido por Hudson, Mercer e Lane (2000 cit. in Torgesen e Hudson, 2006), no qual
a presente investigacao se apoia, que defende que a fluéncia na leitura é constituida
por trés dimensbes especificas: precisdo, velocidade e prosddia. Este modelo sera

explicitado no tépico que se segue.

3.2. Dimensdes implicadas na Fluéncia na Leitura

A fluéncia leitora apresenta-se, como ja foi referido, como uma competéncia
multidimensional: uma dimensdo assenta na importancia de descodificacdo de
palavras - precisdo; a segunda dimensao foca-se no reconhecimento de palavras
rapido e automatico - velocidade; a terceira dimensao relaciona-se com a expressao e
com a interpretagao do significado do texto — prosddia (Rasinski,2004; Torgesen e
Hudson, 2006). Para que haja uma compreenséao eficaz e uma boa leitura em geral,
estas trés dimensdes necessitam de estar interligadas, i.e., a precisdo e a leitura
automatica criam as condigbes para que haja leitura expressiva (Rasinski, 2004). Tal

s6 é possivel através da repeticao e pratica da leitura (National Reading Panel, 2000).

3.2.1. Precisao

A precisao leitora diz respeito a capacidade para reconhecer e descodificar
palavras, i.e., converter sinais graficos (grafemas) em sinais sonoros (fonemas)
(Torgesen e Hudson, 2006). Deste modo, sé é possivel alcangar uma boa precisao

leitora se houver um pleno dominio do principio alfabético e competéncia para articular
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combinagbes de sons (Torgesen e Hudson, 2006). Paralelamente, € necessario
recorrer a estratégias diversificadas na identificagdo de palavras, quer de forma
isolada quer em textos (Esteves, 2012).

Na sua tese de doutoramento, com uma amostra de alunos do 2°ano, Esteves
(2012) s6 obteve diferencas significativas entre grupos com e sem dificuldades de
leitura numa prova que envolvia a leitura de palavras; nao se verificaram diferengas
significativas em provas de leitura de texto.

Quando o leitor consegue, de uma forma rapida e automatica, reconhecer
diretamente as palavras é sinal de que conseguiu ultrapassar o lento processo de
aprendizagem da descodificagdo e esta pronto para avangar para o nivel seguinte
(Morais, 1997).

3.2.2. Velocidade

A velocidade na leitura refere-se a rapidez com que é efetuada a leitura, sendo
uma condigdo necessaria para a compreensdo do que se |é, ainda que essa
compreensdo também dependa de outras (Morais, 1997).

Segundo Rasisnki (2004) e Rasinski, Rikli e Johnston (2009), os leitores nao
necessitam apenas de descodificar palavras com preciséo, precisam, igualmente, de
as descodificar sem esforgo, ou seja, automaticamente. Deste modo, a atencao e
outros recursos cognitivos utilizados para este tipo de tarefas sdo minimos, o que os
liberta para tarefas mais elaboradas, de caracter compreensivo.

Para que melhor se compreenda esta questédo, existe a teoria do automatismo
na leitura (LaBerge e Samuels, 1974). Esta teoria sugere que a descodificagao
proficiente de palavras ocorre quando os leitores vao além da consciéncia, i.e., quando
a descodificagao passa a ser automatica (LaBerge e Samuels, 1974). Partindo do
pressuposto que os recursos atencionais dos leitores sdo limitados, se estes tiverem
de usar uma grande percentagem desses recursos na descodificagdo de palavras
esses mesmos recursos nado poderdo estar disponiveis para serem usados na
compreensdo do que foi lido. No nivel automatico, os leitores estdo aptos a
descodificar palavras com atengdo minima a atividade de descodificar (LaBerge e
Samuels, 1974).

Quer isto dizer que, no primeiro estado de leitura, o leitor iniciante até pode ser
preciso no reconhecimento de palavras mas o processo é lento e esforcado. Com o
aumento da pratica e exposicao repetida as palavras nos textos que as criancas leem,
o reconhecimento de palavras continua preciso e havera melhorias significativas na

velocidade e facilidade de reconhecimento de palavras (National Reading Panel,
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2000). A maioria dos adultos alfabetizados encontra-se, por esta ordem de ideias, num
nivel de processamento automatico. Estes adultos ndo tém de examinar
minuciosamente 0 som ou a maioria das palavras que encontram; simplesmente
reconhecem as palavras instantaneamente, ao olharem para elas. Este tipo de
processo liberta a atencédo consciente dos leitores para compreender ou construir um
significado a partir do texto (Rasinski, 2004; Rasinski, Rikli e Johnston 2009).
Atualmente, estdo definidos valores para proceder a avaliagdo desta
componente da fluéncia em termos académicos. Segundo as Metas Curriculares
definidas para o 1° ciclo do Ensino Basico (Buescu, Morais, Rocha e Magalhaes,
2015), os alunos no final do 3°ano (amostra do presente estudo) devem ser capazes
de “Ler corretamente um minimo de 80 palavras por minuto de uma lista de palavras
de um texto apresentadas quase aleatoriamente” (p.54) e “Ler um texto com
articulagdo e entoacdo corretas e uma velocidade de leitura de, no minimo, 110

palavras por minuto” (p. 54).

3.2.3. Prosoddia

A prosddia diz respeito ao termo linguistico para descrever os aspetos ténicos
e ritmicos do discurso (Hudson, Lane e Pullen, 2005; Torgesen e Hudson, 2006).Por
outras palavras, é considerada como a musicalidade da linguagem oral (Hudson, Lane
e Pullen, 2005)

A componente prosédia assenta, portanto, no uso adequado do fraseamento e
da expressao (Dowhower, 1987, 1991, Schreiber, 1980, 1987, 1991, Schreiber and
Read, 1980 cit. in Rasinski, 2004).

Segundo Rasinski (2004), existem quatro pontos fulcrais a ter em conta quando
se aborda esta competéncia, nomeadamente: expresséo e fala (volume); fraseamento;
suavidade e ritmo. Quando um leitor é capaz de, por exemplo: colocar enfase vocal
nas palavras apropriadas; subir e descer o tom de voz nos locais apropriados; subir o
tom de voz numa pergunta; representar carateristicas de diferentes emogbes com a
voz e fazer pausas de frase em frase, respeitando a pontuacdo, entdo muito
certamente esta a fazer uma interpretagéo ativa e a construir um significado a partir do
texto (Wendling e Mather, 2008; Rasinski, 2008). Quer isto dizer que, a prosddia
representa o ponto em que a fluéncia se liga diretamente a compreensao (Rasisnki,
2008).

De uma forma mais pratica, Esteves (2013) divide a prosddia em duas
subcomponentes, nomeadamente: a expressividade e o ritmo. Relativamente a leitura,

a expressividade encontra-se associada ao respeito pela pontuagédo presente no texto
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(Esteves, 2013). Por sua vez, o ritmo refere-se a existéncia (ou nao) de vacilagdes,
fragmentagoes, silabagdes e repeti¢cdes, durante a leitura (Esteves, 2013).

Gracgas ao dominio dos diferentes pontos constituintes da prosédia e a uma
precisdo e velocidade leitora bem desenvolvidas, o leitor consegue, construir um
sentido para o que |, considerando-se a Fluéncia como uma competéncia ponte entre
a descodificagdo e a compreensao leitora (National Reading Panel, 2000; Penner-
Wilger, 2008; Rasinski, 2009).

4. A Fluéncia Leitora como competéncia ponte entre a descodificaciao e a

compreensao

A leitura, de acordo com o que foi referido anteriormente, parece percorrer um
caminho desenvolvimental que passa pelo dominio das trés dimensdes da fluéncia
para chegar ao seu objetivo final: compreensao do material lido (Rasinski, 2004).

A primeira dimensao diz respeito ao dominio pleno da descodificacao, i.e., ao
aluno conseguir dizer os sons das letras nas palavras de um texto com uma taxa de
erro minima (elevado grau de precisdo) (Rasinski, 2004).

A segunda dimensao esta associada a velocidade, ou seja, ao processamento
automatico do material lido, envolvendo o minimo de empenho mental na
descodificacdo de palavras e libertando recursos cognitivos para a compreensao do
material lido (Rasinski, 2004). Assim, pode dizer-se que um leitor se torna fluente
quando aprende a reconhecer as palavras facil e rapidamente, usando a maioria dos
seus recursos cognitivos para agrupar as palavras em unidades sintaticas e para
compreender e interpretar o texto (National Reading Panel, 2000).

A leitura prosddica diz respeito a terceira e ultima dimensé&o e é aquela onde se
considera que existe uma consciéncia do significado da leitura realizada, onde o aluno
I&é de modo preciso, rapido e com entoagao e expressao (Rasinski, 2004, 2008).

A fluéncia assume-se, portanto, como uma competéncia ponte entre a
descodificagdo e a compreensdo, considerando-se que num dos extremos dessa
ponte se encontra a descodificagdo, mais associada a precisdo e velocidade, € no
outro extremo se encontra a compreensao, associada a prosoddia (Esteves e Cruz,
2008). Neste sentido, os leitores competentes serdo aqueles que simultaneamente
conseguirao descodificar e compreender um texto (Penner-Wilger, 2008).

Estudos recentes, corroboram que a fluéncia, apesar de ndo ser a unica
variavel significativa para o desenvolvimento da compreensao, apresenta um papel

fulcral no mesmo.
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Klauda e Guthrie (2008), demonstram no seu estudo que existe evidéncia de
que alunos que nao apresentam adequados niveis de fluéncia leitora, terdo
dificuldades ao nivel da compreensao.

Os resultados de Rasinski, Rikli e Johnston (2009) verificaram que todas as
dimensbes da fluéncia leitora estavam forte e significativamente associadas a
compreensao leitora, sendo que a prosddia foi aquela que apresentou correlagbes
mais fortes com a compreenséao leitora.

Em 2014, Yildiz e os seus colaboradores encontraram resultados que
corroboram os de Rasinski, Rikli e Johnston (2009), mostrando, no seu estudo, que
todos os componentes da fluéncia leitora (precisdo, automatismo e prosédia) se
apresentaram como preditores significativos de compreenséo leitora. A prosddia foi a
componente que teve um impacto mais forte quando comparada a precisdo e ao
automatismo.

Veenendaal, Groen e Verhoeven (2015), no seu estudo com uma amostra de
cento e seis criangas holandesas do 4°ano, examinaram o papel da fluéncia leitora
oral como preditora da compreensdo, dividindo-a em taxa de leitura do texto
(relacionada com a velocidade) e leitura prosédica. A autora e colaboradores
encontraram evidéncia de que a leitura prosddica € aquela que melhor explica a
variancia nos desempenhos ao nivel da compreensao leitora (ex.: melhor entoagao na
leitura esteve associada a melhores desempenhos nas tarefas de compreenséo).

Por sua vez, Price et. al (2015) perceberam, através do seu estudo, onde
analisaram o impacto da fluéncia leitora oral e da fluéncia leitora silenciosa na
compreensao leitora, que estes dois termos se apresentam como constructos
separados e que apenas a fluéncia leitora oral contribui significativamente para a
compreensao leitora.

Em suma, apesar de a fluéncia ndo se apresentar como o Unico fator
preponderante no desenvolvimento da compreensao leitora, assume um papel de
relevo, sendo fundamental que todas as suas dimensdes funcionem eficazmente e de
forma interligada. A dimensao da fluéncia que parece apresentar uma maior relagéo
com a compreensao leitora diz respeito a prosaédia.

Uma falha no funcionamento de uma das dimensodes referidas anteriormente,
pode trazer repercussodes significativas aos alunos, sendo fundamental uma avaliagao

regular da fluéncia leitora (National Reading Panel, 2000).
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5. Avaliacao da Fluéncia na Leitura

Segundo Carvalho (2011, p. 66), a avaliagdo apresenta-se como “uma
atividade ou processo sistematico de identificacdo e recolha de dados sobre
elementos e factos com o objetivo de Ihes atribuir valor tomando como referéncia um
padrao ou critérios que possibilite a tomada de decisdes para melhorar o processo”.

A leitura revela-se um produto da descodificagdo e da compreensdo e,
portanto, quando um destes componentes se encontra afetado, o alcance do outro fica
limitado (Carvalho, 2011).

Neste sentido e de acordo com varios autores, a fluéncia leitora revela-se um
importante indicador na definicdo de bons e maus leitores (Gongalves, 2012). Estudos
internacionais (e.g. Rasinski, 2004; Hudson, Lane, e Pullen, 2005) e nacionais (e.g.
Ferreira, 2009; Esteves, 2012; Castanheira, 2011; Tristdo e Gongalves, 2011, 2012;
Mendonga, 2013) demonstraram a importancia da avaliagéo da fluéncia leitora e o seu
papel determinante na identificacdo de dificuldades na leitura.

Para que a avaliagéo da fluéncia seja feita com a maior eficacia possivel, torna-
se fundamental que esta contemple as dimensdes: precisdo, velocidade e prosddia
(Rasinski, 2004; Hudson, Lane e Pullen, 2005).

A precisdo calcula-se através do numero de palavras corretamente lidas,
revelando-se como uma medida extremamente valida de proficiéncia leitora (Fuchs,
Fuchs e Deno, 1982 cit. in Rasinski, 2004). Esteves (2013) na PAFL, sugere que seja
feito o calculo da percentagem de precisado, i.e., 0 quociente entre o numero de
palavras corretamente lidas e o numero total de palavras e, posteriormente, o
resultado dessa operacao a multiplicar por 100.

Como medida para avaliagao da velocidade na leitura recorre-se, geralmente,
ao apuramento do quociente entre 0o numero de palavras corretamente lidas pela
crianga e o tempo total ocupado com a leitura desses mesmos itens, a multiplicar por
60 segundos, obtendo-se assim o numero de palavras corretamente lidas por minuto
(Rasinski, 2004; Teles, 2008; Esteves, 2013).

A prosddia pode ser avaliada com base em duas componentes: expressividade
e ritmo (Esteves, 2013). Na PAFL, a expressividade obtém-se retirando a soma total
dos sinais de pontuacao das duas provas de leitura de texto, o total de desrespeito por
estes (Esteves, 2013). O ritmo obtém-se retirando a soma do total de palavras dos
dois textos da PAFL, o total de falhas em termos de vacilagdes, silabagdes, repeti¢cdes
e fragmentagbes (Esteves, 2013). Salienta-se que, estas duas componentes da

prosédia s6 podem ser avaliadas perante uma prova onde seja feita a leitura de texto e
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que a prosodia € mais dificil de medir de forma fiavel do que as outras componentes

da fluéncia, envolvendo um certo grau de subjetividade (Wendling e Mather, 2008).

A nivel nacional e internacional, existem testes desenvolvidos para a avaliacéo

da fluéncia. Nas tabelas 1 e 2 apresentam-se alguns exemplos:

Tabela 1 — Exemplos de Instrumentos de avaliagao da Fluéncia na Leitura
Internacionais (adaptada de Hudson, Lane e Pullen, 2005)

Instrumentos de avaliagao da Fluéncia na Leitura Internacionais

Testes - Autores

Carateristicas Gerais

AIMSweb Satandart Reading
Assessment Passages (RAPz)
- Howe e Shinn

Permite aos professores avaliarem a fluéncia de leitura oral
dos alunos de forma rapida, através de pequenas
passagens de texto (Hudson, Lane e Pullen, 2005). O
sistema AIMSweb inclui um software na Web que permite a
recolha e comunicagdo de dados (Howe e Shinn, 2002;
Hudson, Lane e Pullen, 2005).

Dynamic Indicators of Basic
Early Literacy Skills (DIBELS) -
Kaminski e Good

Contém um subteste para avaliar a Fluéncia de Leitura
Oral, sendo administrado individualmente (Hudson, Lane e
Pullen, 2005). Os estudantes leem uma passagem durante
um minuto. A taxa de fluéncia leitora € dada pelo niumero
de palavras corretamente lidas num minuto (Hudson, Lane
e Pullen, 2005).

Gray Oral Reading Test
(GORT) - Wiederholt e Bryant

E um instrumento de referéncia & norma e que mede a
performance leitora. Mede a velocidade, precisao, fluéncia
(combinando a precisdao e a velocidade), compreensao e
capacidade global de leitura (combinando a velocidade, a
precisao e a compreensao) (Hudson, Lane e Pullen, 2005).
Apresenta uma 5° versao, langada em 2012, onde o
formato de avaliagdo da compreensao foi alterado (Allen,
Bryant et al., 2012).

National Assessment of
Educational Progress Fluency
Scale — National Center of
Education Statistics

Providencia um guia descritivo do desempenho de leitura
oral e avalia 0 mesmo de acordo com uma escala de quatro
pontos. Nesta avaliacdo sao tidos em conta: a enfase
colocada no fraseamento de palavras, a expressividade, a
preciséo e velocidade (Hudson, Lane e Pullen, 2005).

Reading Fluency Progress
Monitor - Read Naturally

Este instrumento permite aos professores monitorizarem o
progresso dos alunos, sendo recomendadas avaliagdes no
outono, inverno e primavera. Tem disponiveis passagens
de texto desde o 1° ao 8° ano, bem como um programa de
software para elaboragao de relatérios e manutencao de
registos (Hudson, Lane e Pullen, 2005).

18




Tabela 2 — Exemplos de Instrumentos de avaliagao da Fluéncia na Leitura Nacionais

Instrumentos de avaliagao da Fluéncia na Leitura Nacionais

Testes e Autores

Carateristicas Gerais

DECIFRAR — Salgueiro

E uma prova de Avaliagdo da Capacidade de Leitura
destinada a criangas dos 6 aos 11 anos e baseada no
“Schonell reading-test’, utilizado nas escolas primarias
inglesas (Salgueiro, 2002). Este instrumento & constituido
por listas de palavras e proporciona a avaliacdo da
velocidade e precisdo de leitura de palavras isoladas; o
célculo da idade de leitura e o calculo do quociente de
leitura (Salgueiro, 2002).

Prova de Reconhecimento de
Palavras (PRP) — Viana e
Ribeiro

Esta é uma prova de reconhecimento de palavras regulares
que avalia a velocidade e precisao e leitura (Viana e
Ribeiro, 2010). Destina-se a estudantes entre o 1° e 4° ano
de escolaridade (idades — entre 6 e 9 anos) (Viana e
Ribeiro, 2010). A aplicacado pode ser feita de forma
individual ou em grupo, tendo a duracdo de 4minutos para
criangas no 1° e 2°ano e a duragdo de 2 minutos para
criangas do 3° e 4° ano (Viana e Ribeiro, 2010).

“O Rei” — Carvalho

Avalia a precisao e fluéncia na leitura em criangcas que se
encontrem a frequentar entre o 2° e 6°ano de escolaridade
(Carvalho, 2010). A aplicagcdo €& feita de forma
individualizada e rapida (aproximadamente 3 minutos),
permitindo traduzir o desempenho de uma crianga na leitura
em voz alta de um texto. Este desempenho é caracterizado
tendo em conta os pares, no que toca ao ano de
escolaridade e idade cronoldgica (Carvalho, 2010). De
salientar que, o indice de fluéncia se reporta ao indicador
do numero de palavras que a crianga leu, em média, por
minuto (Carvalho, 2010).

Prova de Avaliacdo da
Fluéncia na Leitura (PAFL) —
Esteves

A PAFL avalia a fluéncia leitora em trés dimensdes:
precisdo, velocidade e prosédia (Esteves, 2013). E
constituida por duas subprovas: prova de leitura de
palavras e prova de leitura de textos. Esta prova demora
cerca de 15 minutos a ser aplicada (Esteves, 2013).

A este respeito, torna-se importante salientar que Sim — Sim e Viana (2007) criaram,

no ambito do plano nacional de leitura, um documento de revisdo onde reuniram uma

lista de instrumentos de avaliacdo da leitura e onde, para além dos testes nacionais

supracitados, se poderao encontrar exemplos de testes de avaliacdo no admbito da

fluéncia nao publicados (ex.: Prova A) ou de testes de avaliagdo da leitura que

contemplam algumas provas de avaliagdo da fluéncia (ex.:

Prova de Analise e

Despiste da Dislexia — PADD).
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Em suma, fluéncia leitora € uma componente crucial no despiste de
dificuldades na leitura e na estruturagdo de programas de intervengéo, devendo ser

avaliada regularmente na sala de aula (Penner-Wilger, 2008)

6. Dificuldades na Leitura

A origem das dificuldades na leitura tem sido debatida por diversos autores que
sugerem a distingdo das mesmas em dois tipos: dificuldades gerais na aprendizagem
da leitura (DGA) ou atrasos na leitura, com origem em fatores exteriores e inerentes ao
sujeito, e dificuldades especificas na aprendizagem da leitura (DAE) ou Dislexia, com
origem a um nivel cognitivo e neuroldgico, no qual ndo existe explicacdo evidente
(Cruz, 2007).

As dificuldades gerais na aprendizagem da leitura poderdo associar-se, de
forma extrinseca, a situagbes desfavoraveis a aprendizagem, nomeadamente:
organizagdo do edificio escolar; auséncias frequentes da escola; mas praticas
pedagogicas; privagdo sociocultural; desvantagens socioecondmicas ou meios
familiares instaveis (Citoler, 1996 cit. in Cruz, 2007; Cruz, 2007, 2009; Vellutino e
Fletcher, 2013). A nivel intrinseco, poderao verificar-se, por exemplo: défices
sensoriais nao corrigidos (handicap visual, auditivo ou motor), baixa inteligéncia ou
problemas emocionais, (Citoler, 1996 cit. in Cruz, 2007; Heaton e Winterson, 1996 cit.
in Esteves, 2012; Vellutino e Fletcher, 2013).

Lyon (2003) salienta, ainda, que as criangas com dificuldades gerais na
aprendizagem da leitura, apresentam frequentemente uma reduzida exposicao a
linguagem, demonstrando dificuldades quer no que se relaciona com o componente
oral quer com 0 que se relaciona com aspetos funcionais e conceptuais da escrita.
Estas dificuldades, verificam-se igualmente em criangcas com um fraco dominio da
lingua materna ou com alguns défices no desenvolvimento da fala (Lyon, 2003).

Rebelo (1993) chama a atencéo para o facto de as dificuldades gerais da
leitura poderem variar tanto em gravidade como em amplitude, implicando atrasos nas
habilidades escolares, i.e., espera-se que o aluno manifeste discrepancias relativas
aos padrdes normais proprios da sua idade ou ano escolar.

As dificuldades de aprendizagem especificas, por sua vez, sao consideradas
dificuldades de caracter permanente e especificas na aprendizagem de competéncias
académicas, em individuos que tiveram uma educagdao adequada, tém uma

inteligéncia dentro ou acima da meédia e que n&do tém problemas a nivel sensorial
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(Brown e Aylward, 1996, Debray-Ritzen, 1987, Lerner, 2003, Nielsen, 1999, Rett e
Seidler, 1996, Torres e Fernandez, 2001 cit. in Ribeiro, 2010).

Correia (2008), reuniu um conjunto de denominadores comuns nas definigdes
internacionais mais aceites na comunidade cientifica relativamente as DAE, sendo
eles: as DAE terdo de ter uma origem neuroldgica; tera de existir uma discrepancia
académica e problemas numa ou mais areas académicas; verificar-se-a um padrao
desigual de desenvolvimento; os problemas existentes ndo serdo devidos a outras
causas; existe um condicionamento do comportamento socio emocional e as DAE s&o
uma condicéo vitalicia, i.e. permanecerao durante toda a vida.

A mais recente edicdo do Manual de Diagnostico e Estatistica das
Perturbagbes Mentais (DSM — 5), vai ao encontro dos denominadores anteriores,
defendendo que as perturbagdes de aprendizagem especificas sao perturbacdes do
neurodesenvolvimento com uma origem biolégica que implicam dificuldades em
aprender e usar capacidades académicas, estando estas substancialmente abaixo das
esperadas para a idade cronolégica do individuo (American Psychiatric Association,
2013). Estas comecam desde os primeiros anos escolares e nao sao explicadas por
incapacidade intelectual, défices sensoriais nao corrigidos, outras perturbacoes
mentais ou neurolégicas ou instrucbes académicas desadequadas (American
Psychiatric Association, 2013). Segundo este Manual, o dominio académico onde
prevalecem dificuldades deve ser especificado: leitura, expressdo escrita ou
matematica. No caso da leitura, esperam-se problemas no reconhecimento preciso e
fluente de palavras, dificuldades na descodificacdo e capacidades de soletragéo
pobres (pode recorrer-se ao termo “dislexia”, como termo alternativo) (American
Psychiatric Association, 2013).

Segundo Snowling e Hulme (2013), a dislexia reflete um défice fonoldgico
subjacente. Criangas em idade pré escolar que apresentem atrasos na linguagem e
que nos primeiros anos de ensino formal da leitura apresentem menos conhecimento
das letras e mais dificuldades ao nivel das habilidades fonoldgicas em relagédo aos
seus pares, apresentam um elevado risco de dislexia (Snowling e Hulme, 2013).

De acordo com o DSM-5, estima-se que a prevaléncia da perturbacao de
aprendizagem especifica seja de 5%-15%, entre criancas em idade escolar nas
diferentes linguas e culturas (American Psychiatric Association, 2013).

Por fim, revela-se importante salientar que, de acordo com Vellutino e Fletcher
(2013) existem evidéncias consideraveis de que as dificuldades de leitura na maioria
dos leitores iniciantes talvez ndo sejam causadas diretamente por défices cognitivos
de base biolégica intrinsecos a crianga (caso das DAE), podendo estar, de facto,

relacionadas com as oportunidades proporcionadas as criangcas para aprenderem a ler
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(caso das DGA) (Vellutino & Fletcher, 2013). Deste modo, os autores consideram que
as estimativas atuais da incidéncia de perturbacdes na leitura como uma perturbagao
biolégica intrinseca podem estar bastante exageradas. Apesar disto, os mesmos
estudos que levam os autores a fazer esta afirmagao, levam, igualmente a crer que
uma pequena mas significativa percentagem de leitores apresentam efetivamente
problemas cognitivos basicos de origem bioldgica, especialmente défices fonoldgicos,
o que lhes dificulta a aquisicao de habilidades basicas de leitura (Vellutino & Fletcher,
2013).

Uma vez que esta investigagdo se debruga sobre o tema da fluéncia leitora,
sera feita uma breve abordagem as dificuldades possiveis de ser evidenciadas pelos
alunos na mesma (independentemente de poderem ter uma dificuldade de

aprendizagem geral ou especifica).

6.1. Dificuldades na Fluéncia na Leitura

A semelhanca do que ja foi referido anteriormente, a fluéncia é determinante na
compreensdo da mensagem do que esta escrito (Carvalho, 2011).

Esteves (2012, 2013) ressalva que, embora ainda n&do conste do Iéxico da
lingua portuguesa, podera usar-se o termo “disfluéncia” na leitura para apontar
dificuldades nos desempenhos ao nivel da fluéncia visto que é esta a terminologia
utilizada por diversos autores internacionais (Rasinski, 2004, 2008; Hudson, Lane e
Pullen, 2005). Por outras palavras, uma leitura disfluente diz respeito a uma leitura
onde é feita uma descodificacado imprecisa de palavras, que é lenta e onde nao existe
prosddia (Navas, Pinto e Delissa, 2009 cit. in Esteves, 2013).

Neste seguimento, Hudson, Lane e Pullen (2005) encontram-se na mesma
linha de pensamento de Carvalho (2011), considerando a disfluéncia na leitura um
importante preditor de dificuldades no acesso a compreensao do material lido.

Rasinski (2004) defende que o leitor fluente é aquele que consegue
desempenhar multiplas tarefas, como o reconhecimento de palavras e a compreensao
ao mesmo tempo. O leitor disfluente, por outro lado, sé consegue desempenhar uma
tarefa de cada vez (Rasinski, 2004).

Muitas vezes, verificam-se casos de criangcas que descodificam bem mas |éem
com pouca fluéncia, ndo fazendo um reconhecimento automatico das palavras
(Carvalho, 2011). O que acontece € que estas gastam demasiada energia mental na
procura da entoagcdo certa de palavras desconhecidas, ficando sem recursos para

compreender o sentido global do texto (Carvalho, 2011).
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Rasinski (2004), sugere algumas explicagdes para a situacdo descrita acima.
Na visdo deste ultimo autor, bons leitores tém frequentemente diversas opcodes
disponiveis para o reconhecimento de palavras: conseguem reconhecer palavras
automaticamente ou, em caso de palavras mais complexas, conseguem arranjar um
conjunto de estratégias controladas para descodificar a palavra, poupando recursos
cognitivos. Por outro lado, os maus leitores (ou leitores disfluentes) estao limitados a
estratégias controladas e esforgadas apenas para reconhecimento da palavra
(Rasinski, 2004).

Um bom exemplo pratico do referido, diz respeito ao facto de os leitores
fluentes terem tendéncia para se focar mais em palavras de fungédo (ex.: palavras
como “de”, “0”, “para”, etc.) do que de conteudo (ex.: nomes, adjetivos) (Rasinski,
2004). Estes leitores, precisam também de se fixar menos nas palavras do que os
leitores disfluentes, que, frequentemente, fazem regressdes durante a leitura (voltam
atras) (Rasinski, 2004).

Terminada a breve a analise de dificuldades especificas ao nivel da fluéncia e
uma vez que este € um estudo no ambito do mestrado em Reabilitagcdo Psicomotora,
faz-nos sentido explorar resumidamente a relacdo entre a Psicomotricidade e as
Dificuldades na Leitura. E de salientar que, esta relacdo sera abordada tendo em
conta as dificuldades na leitura de forma abrangente, uma vez que ainda ndo se
verificam estudos suficientes e especificos entre a relacdo da psicomotricidade com as

dificuldades ao nivel da fluéncia leitora.

7. Psicomotricidade e Dificuldades na Leitura

Segundo Martins (2000 cit. in Silveira, 2010), a leitura exige a integridade de
multiplas funcbes cognitivas (discriminagao visual, memdéria visual sequencial,
rememorizagado, orientacdo direcional, tradugdo grafofonética, compreensao do
significado). Deste modo, esta € uma competéncia complexa que assume uma grande
importancia, visto que esta na base de outras aprendizagens (Silveira, 2010).

Algumas aquisicbes psicomotoras constituem pré-requisitos para a
aprendizagem da leitura. A consciéncia corporal e dominancia lateral, de acordo com
alguns autores, associam-se a essas aquisi¢des (Silveira, 2010). Corroborando o que
foi referido anteriormente, Ferreira (2009 cit. in Silveira, 2010) defende que a
consciéncia corporal assume uma grande importancia no processo evolutivo, nao

dependendo apenas do desenvolvimento cognitivo, mas concomitantemente de
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percecbes formadas por sensagdes visuais, tacteis e quinestésicas. Para além disto,
refere ainda que a percegéo temporal e espacial sdo fundamentais na aprendizagem
da leitura, tendo em conta que a mesma segue uma ordenagao espacio temporal, se
organiza numa determinada dire¢cdo (da esquerda para a direita) e contempla uma
sucessao temporal de letras e palavras.

Gibello (1969, in Fonseca, 1976), tal como foi referenciado anteriormente,
considera que as dificuldades de aprendizagem da leitura podem advir de aspetos
extrinsecos ou intrinsecos ao individuo e que podem implicar desorganizagbes e
bloqueios corporais, desorganiza¢gdes do espago e do tempo, problemas o6culo-
motores e problemas de lateralizagdo ou, por outras palavras, implicam dificuldades
nas aquisi¢des psicomotoras que estdo na base das aprendizagens.

Neste sentido, Vilar (2010) constatou no seu estudo, que a psicomotricidade
pode desempenhar um papel importante relativamente as dificuldades de
aprendizagem, uma vez que esta fornece bases motoras, cognitivas, afetivas e
emocionais que podem facilitar as aprendizagens académicas. Assim, para que a
psicomotricidade possa modificar e aumentar o potencial de aprendizagem, é
necessario recorrer-se ao corpo, como um meio total de expressao e relagao, tendo
sempre presente que é através dele que a cognicao se constréi e manifesta (Fonseca,
2006).

Em suma, a psicomotricidade pode melhorar a aprendizagem da leitura e ser
fundamental na intervengdo em sujeitos com dificuldades na mesma (quer sejam elas
gerais ou especificas), uma vez que implica atividades especificas que envolvem
fatores psicomotores como a lateralizagdo, nogdo do corpo, estruturacdo espacio-

temporal (Codego, 2011).
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SEGUNDA PARTE - ESTUDO PRATICO
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SEGUNDA PARTE - ESTUDO PRATICO

A presente investigacdo exploratéria incide na tradugdo e adaptacdo do
instrumento de avaliagdo: Gray Oral Reading Tests 4 (GORT 4), da autoria de
Wiederholt e Bryant (2001), para um grupo de criancas do 3° ano de um agrupamento
de escolas de Leiria e que visa, em fase posterior, a adaptacao para a populagao
portuguesa. Para além disto, procura apurar se existem diferencgas significativas entre
criangcas com e sem dificuldades na leitura.

Para que os participantes do estudo fossem divididos nos grupos anteriormente
referidos (com e sem dificuldades) recorreu-se a percecao de dificuldades por parte do
professor titular de turma (através de uma sinalizagdo informal) e procedeu-se a
aplicagdo de um teste ja padronizado para a populagdo portuguesa, com vista a
confirmar a existéncia (ou nao) de dificuldades (através de uma avaliagédo formal).
Para tal efeito, escolheu-se a Prova de Avaliacdo da Fluéncia na Leitura de Esteves
(2012), por se relacionar com a tematica do estudo. Assim, aplicaram-se dois
instrumentos de avaliagéo: a PAFL, para afericao do grupo com dificuldades e do

grupo sem dificuldades, e o GORT 4, como instrumento exploratério a adaptar.

1. Metodologia

1.1. Objetivos do Estudo

De uma forma pratica, os objetivos da presente investigagao sao os seguintes:

e Tradugao e adaptacdo do GORT 4 e estudo da sua validade, enquanto

carateristica psicométrica;

e Verificar se existem diferengas entre o grupo com dificuldades na leitura e

o grupo sem dificuldades na leitura ao nivel da Fluéncia na Leitura.
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1.2. Apresentacao dos Instrumentos

De seguida, proceder-se-a a caracterizagdo dos dois instrumentos referidos.

1.2.1. PAFL

A Prova de Avaliagao da Fluéncia na Leitura (PAFL), tal como o proprio nome
indica, avalia a Fluéncia Leitora em trés dimensdes: Precisao, Velocidade e Prosddia.
Durante a sua aplicagéo, s&o realizadas duas subprovas: Prova de Leitura de Palavras
e Prova de Leitura de Textos (Esteves, 2013).

A Prova de Leitura de Palavras é constituida por 58 itens, contemplando
grafemas consonanticos da lingua portuguesa com possibilidades Unicas de leitura e
grafemas que admitem mais do que um fonema (Esteves, 2013).

A Prova de Leitura de Textos, integra a leitura de dois textos: um texto narrativo
e um texto poético (Esteves, 2013).

A Precisédo na leitura € apurada com base na conjugag¢do dos desempenhos
obtidos com a aplicagdo da Prova de Leitura de Palavras e com a aplicagado da Prova
de Leitura de Textos (Esteves, 2013).

Por sua vez, a Velocidade na leitura obtém-se igualmente com a conjugagao
dos desempenhos obtidos (n° de palavras corretamente lidas por minuto) em ambas
as subprovas (Esteves, 2013).

A componente da Prosddia é avaliada mediante os dados obtidos com a
aplicacdo da Prova de Leitura de Textos. Esta avalia dois aspetos distintos: a
Expressividade, baseando-se no respeito ou ndo pelos sinais de pontuacao presentes
em ambos os textos e Ritmo, avaliado pela verificagdo, ou ndo, de vacilagbes,
fragmentacoes, silabacgobes, repeticdes (Esteves, 2013).

A duracao média de aplicacdo da PAFL é de 15 minutos, sendo importante que
se reserve um tempo destes minutos para a familiarizagdo da crianga com a prova,
exemplificagdo por parte do aplicador do procedimento a seguir pela crianga, aquando
da leitura, e a aplicacdo da mesma (Esteves, 2013).

A cotacdo para a Prova de Leitura de Palavras é feita registando-se cada
leitura incorreta de palavra e o tempo despendido na leitura do total das 58 palavras.
Na Prova de Leitura de Textos procede-se de igual forma, i.e., sdo assinalados todos
os erros em termos de precisdo, desrespeito pelos sinais de pontuacio

(expressividade), todas as vacilagdes, silabagdes, fragmentagdes e repeticdes que
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possam ocorrer (ritmo) (Esteves, 2013). No final da leitura de cada texto, regista-se o

tempo ocupado com a sua leitura (Esteves, 2013).

1.2.2. GORT 4

De acordo com o National Reading Panel (2000), o Gray Oral Reading Test 3
(GORT 3) (Wiederholt e Briant, 1992 cit. in National Reading Panel, 2000) constituiu-
se como um dos primeiros testes de referéncia para a medicdo padronizada da leitura
oral, providenciando pontuacao para a precisao leitora, tempo e compreensao.

Os autores do referido teste, atualizaram-no para novas versoes,
nomeadamente: GORT 4 (Wiederholt e Bryant, 2001) e GORT 5 (Wiederholt e Bryant,
2012 cit. in Allen, Bryant et al., 2012). Devido as recomendagbes internacionais
enquanto teste de referéncia (National Reading Panel, 2000) e disponibilidade
logistica, selecionou-se o GORT 4 para a execug¢ao da presente investigacao.

O GORT 4 é um teste de referéncia a norma valido e fidedigno, na versao
original, na avaliagao do grau de leitura, precisao, fluéncia e compreensao. Destina-se
a individuos com idades entre os 6 anos € 0 meses e os 18 anos e 11 meses
(Wiederholt e Bryant, 2001).

O teste apresenta duas formas paralelas: a Forma A e a Forma B, cada uma
contendo 14 histérias diferentes e separadas. A seguir a cada histéria existem cinco
perguntas de escolha multipla que avaliam a compreensao do texto (Wiederholt e
Bryant, 2001).

O desempenho no GORT 4 ¢é avaliado com base nas pontuagdes obtidas nos
seguintes dominios:

1. Tempo de leitura — tempo que o estudante demora a ler a historia;
2. Precisdao — capacidade de o estudante pronunciar cada palavra da histéria
corretamente;

Fluéncia — combinagao das pontuagdes obtidas no tempo e na precisao.

Compreensdao — adequagdo das respostas dadas pelo aluno as perguntas

feitas acerca do conteuido de cada histdria lida;

5. Capacidade Global de Leitura — combinagcdo das pontuacdes obtidas na
fluéncia (i.e. tempo de leitura e precisdo) e compreensao (Wiederholt e Bryant,

2001).

As pontuagdes do tempo, precisao, fluéncia e compreensdo sao obtidas com
base em tabelas de pontuacgao, presentes no final de cada texto (Wiederholt e Bryant,
2001).
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O GORT 4 apresenta varios pontos de inicio, i.e., existem textos de referéncia
para os diferentes anos letivos (do 1° ao 12°ano) e, consoante 0 ano em que a crianga

se encontre, define-se o texto de partida (Wiederholt e Bryant, 2011):

Tabela 3 — Relacdo entre os anos de escolaridade e os pontos de inicio no GORT 4

Anos de escolaridade Pontos de inicio
1°e 2°ano Historia 1
3°e 4°ano Historia 3
5° até ao 8° ano Historia 5
9° até ao 12° ano Historia 9

Posteriormente, define-se o0 avango para os textos seguintes de acordo com a
pontuagcédo que a crianga obtém no texto que se encontra a ler. Existe, portanto, uma
pontuacéo de base e uma pontuacao de teto. No dominio da fluéncia, a pontuagao de
base € 9 ou mais e a de teto 2 ou menos. No dominio da compreensao, a pontuagao
de base sao as 5 respostas as perguntas de compreensao corretas e a pontuagcao de
teto corresponde a 3 respostas corretas (Wiederholt e Bryant, 2001).

O teste pode demorar entre 15 a 45 minutos, uma vez que depende da
habilidade leitora da crianga (Wiederholt e Bryant, 2001).

O GORT 4 tem quatro componentes: Manual do Avaliador, Livro do Estudante,

Folha de registo Forma A, Folha de registo Forma B (Wiederholt e Bryant, 2001).

1.3. Caraterizacao da Aplicacao dos Instrumentos

A aplicacdo dos instrumentos decorreu durante o més de janeiro de 2014, nas
escolas dos alunos em estudo e durante o seu horario letivo (das 9h até as 16h).

No que se refere aos instrumentos, aplicou-se integralmente a PAFL e uma
parte do GORT 4 (Anexo ).

Tendo em conta que o estudo se direciona a criangas do 3° ano do 1°CEB,
adaptaram-se e aplicaram-se as histérias 2 a 6, da forma A do GORT 4. As histérias
foram traduzidas e adaptadas para portugués (Anexo |), com supervisdo do Professor
Doutor Vitor Cruz, docente da Faculdade de Motricidade Humana e autor de diversas
obras no dmbito das Dificuldades de Aprendizagem, e Professora Doutora Sandrina
Esteves, docente na Escola Superior de Educacao de Torres Novas e autora da obra

Fluéncia na Leitura: da Avaliacao a Intervengao — Guia Pedagdgico. As histdrias foram
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fielmente traduzidas em relacdo aos textos originais. As adaptagdes ocorreram ao
nivel da introdugdo de pontuagdo adequada a lingua portuguesa, nomeadamente:
introdugéo de pontos de travessédo em falas de personagens e introdugao de virgulas.

As histérias 2, 3, 4, 5 e 6 do GORT 4 foram aplicadas a todos os participantes
no estudo, tendo-se apenas em conta os resultados do tempo de leitura e erros de
precisao (que sao o inverso das palavras corretamente lidas). Nao foi possivel
considerar os restantes dominios de avaliagdo do teste ao nivel da fluéncia uma vez
que se definem de acordo com tabelas cujas pontuagdes estédo direcionadas para os
valores de referéncia a norma americanos. Adicionalmente, registaram-se valores
relativos a prosddia (ritmo e expressividade) e realizaram-se os calculos necessarios
para a obtencao dos valores da velocidade leitora, nUmero de palavras corretamente
lidas e precisdao leitora (que sdo considerados pela PAFL mas nao sao tidos
originalmente em conta pelo GORT 4). Posteriormente, foi feita uma comparacao dos
resultados obtidos entre o PAFL e o GORT 4, através do estabelecimento de
correlagdes no programa de analise estatistica SPSS 21, com o objetivo de verificar a
sua validade, em termos psicométricos. A analise de correlagéo €, assim, usada para
descrever a forca e a direcdo de uma relacado linear entre duas variaveis (Pallant,
2005). O coeficiente de correlacao de Pearson diz respeito a uma medida do grau de
relacao linear entre duas variaveis quantitativas e que varia entre os valores -1 e 1
(Pallant, 2005; Mardco, 2014). O valor 0 significa que nao ha relagao linear, o valor 1
indica que existe relagao linear perfeita. (Pallant, 2005). Quando o valor é positivo (ex.:
1) significa que, por exemplo, se uma variavel aumenta a outra também aumenta ou
se uma variavel diminui a outra também diminui. Se o valor for negativo (ex.: -1),
significa que existe uma relagédo linear mas inversa, i.e., quando uma das variaveis
aumenta a outra diminui (Pallant, 2005; Mardco, 2014).

A averiguagao (em termos de analise estatica com o SPSS 21) do segundo
objetivo do estudo, que consiste em perceber se existem diferengas entre grupos de
alunos com e sem dificuldades na leitura, foi feita com base no teste ndo paramétrico
Mann Whitney. Recorreu-se a este teste e ndo a outro, dado a pequena dimensao da
amostra e a natureza do estudo. O teste Mann Whitney é, portanto, usado para testar
as diferencas entre dois grupos independentes numa medida continua, sendo uma
alternativa nao paramétrica ao Teste-T para amostras independentes (teste
paramétrico) (Pallant, 2005; Maréco, 2014).
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1.4. Caraterizacdo da Amostra

A amostra do presente estudo é constituida por um total de 51 alunos do 3°
ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, do Agrupamento de Escolas da Caranguejeira —
Santa Catarina da Serra (distrito de Leiria) (Anexo II).

Esta amostra de 51 alunos foi dividida em dois grupos: grupo sem dificuldades
na leitura e grupo com dificuldades na leitura (tabela 4). Estes dois grupos foram
apurados tendo em conta, o parecer dos professores sobre quais seriam os alunos da
turma com dificuldades na leitura, bem como os resultados obtidos através da PAFL,
nos seguintes dominios:

e precisdo e velocidade leitora na prova de leitura de palavras;

¢ velocidade leitora nas provas de leitura de texto (1 e 2) ( a precisao nao
foi tida em conta por se apresentar pouco discriminativa);

e resultados abaixo do percentil 25 (tendo em conta as normas validadas
para a populacao portuguesa da PAFL — Esteves, 2013, p. 140 e 141);

¢ média de resultados entre as 3 provas (leitura de palavras, do texto 1 e
do texto 2).

O grupo com dificuldades na leitura € composto por 13 alunos (5 do género
masculino e 8 do género feminino) e o grupo sem dificuldades por 38 alunos (21 do
género masculino e 17 do género feminino) (tabela 5).

Em Janeiro de 2014, a média de idades dos dois grupos era de 8,14 anos, com
um desvio padrdo de 0,348 anos, um minimo de 8 anos e um maximo de 9 anos. A
idade média do grupo com Dificuldades na Leitura era de 8,23 anos, com um desvio
padrdo de 0,439 anos, um minimo de 8 anos e um maximo de 9 anos (Tabela 6). A
idade média do grupo sem Dificuldades na Leitura era de 8,11 anos, com um desvio

padrédo de 0,311, um minimo de 8 anos e um maximo de 9 anos (Tabela 6).

Tabela 4 — Numero de criangas por cada grupo

Grupos Frequéncia | Percentagem
Com Dif. na Leitura 13 25,5%
Sem Dif. na Leitura 38 74,5%
Total 51 100%
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Tabela 5 — Numero de criangas com e sem Dificuldades na Leitura, por género

Com Dificuldades na Leitura

Sem Dificuldades na Leitura

Género Frequéncia Percentagem Frequéncia | Percentagem
Masculino 5 38,5% 21 55,3%
Feminino 8 61,5% 17 44, 7%

Total 13 100% 38 100%

Tabela 6 — Média, Desvio — Padrao, Minimo e Maximo das idades dos Grupos com e
sem Dificuldades na Leitura

Grupo Com Dificuldades na Leitura Grupo Sem Dificuldades na Leitura
Idades Idades
Meédia | 28SVI0 - | Minimo | Maximo | Media | 283VI°~ | Minimo | Maximo
Padrao Padréo
8,23 0,439 8 9 8,11 0,311 8 9

2. Apresentacao e Discussao dos Resultados

2.1. Apresentacao e analise dos resultados das Correlacdes

O primeiro grande objetivo da presente investigagéo diz respeito a tradugao e
adaptagcdo do GORT 4 e ao estudo da sua validade, enquanto carateristica
psicométrica. Para tal, recorreu-se ao estabelecimento de correlagdes entre as provas
da PAFL (um teste ja validado para a populagéo portuguesa e que analisa aspetos
semelhantes aos do teste em estudo) e as provas do GORT4; realizaram-se,
igualmente, correlagbes entre as varias provas do GORT 4 (Anexo V). De seguida,
apresentam-se as tabelas resultantes deste procedimento, bem como a analise das

mesmas.
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Tabela 7 — Correlagdes entre as diferentes provas - variavel Tempo

Tempo Tempo Tempo Tempo Tempo Tempo Tempo
Texto 1 Texto 2 Hist. 2 Hist. 3 Hist. 4 Hist. 5 Hist. 6
PAFL PAFL GORT GORT GORT GORT GORT

Tempo
LP PAFL

Tempo

LP PAFL 1 ,881 ,696 ,814 ,733 , 735 ,716 ,838

Tempo
Texto 1 ,8817 1 ,869” ,939” ,9217 ,9217 ,929” ,955™
PAFL

Tempo
Texto 2 ,696™ ,869™ 1 ,913" ,939” ,928™ ,912" ,905™
PAFL

Tempo
Hist. 2 ,814” ,939” ,913" 1 ,952" ,947" ,928” ,970”
GORT

Tempo
Hist. 3 ,733" ,921™ ,939” ,952" 1 ,948™ ,958" ,951™
GORT

Tempo
Hist. 4 ,735” ,9217 ,928™ ,947" ,948™ 1 ,933" ,944™
GORT

Tempo
Hist. 5 ,716” ,929” ,9127 ,928” ,958™ ,933" 1 ,944™
GORT

Tempo
Hist. 6 ,838™ ,955™ ,905™ ,970” ,9517 ,944™ ,944" 1
GORT

** A correlagao é significativa ao nivel 0.01

Observando-se a matriz de correlagdes entre os tempos nas provas da PAFL e
os tempos nas provas do GORT 4 (tabela 7) é possivel verificar que esta se traduz
numa relagéo positiva. Quer isto dizer que, os desempenhos dos alunos numas provas
séo tendencialmente semelhantes aos seus desempenhos noutras (e.g.: um aluno que
leu em pouco tempo o texto 1 da PAFL, também leu em pouco tempo as palavras € o
texto 2 da PAFL, bem como todas as historias do GORT 4).

Com base nesta relagao positiva, pode dizer-se que o GORT 4 apresenta boas
carateristicas psicométricas, em termos de validade, no que respeita a variavel tempo.

A Prova de Leitura de Palavras da PAFL é a prova que, de um modo geral,
apresenta correlagdes mais baixas com todas as outras provas. Este resultado pode
dever-se ao facto desta prova se centrar na leitura de uma lista de palavras, onde
cada palavra é lida de forma isolada, ao passo que em todas as outras provas ¢é feita
uma leitura de um texto (que varia apenas em termos de estrutura ou extenso).

Verifica-se, igualmente, que, de um modo genérico, a correlagao entre o texto 1
da PAFL e as histérias do GORT 4 parece ser mais forte a medida que os textos do
GORT vao aumentado o seu nivel de dificuldade. A Histéria 6 do GORT 4 é aquela
que apresenta uma maior correlagao com o texto 1 da PAFL. Tal situagao pode dever-
se ao facto de a Histéria 6 do GORT 4 (descrita no teste como a que se destina a
alunos do 6°ano de escolaridade) ser a mais semelhante ao texto 1 da PAFL

(destinada a alunos no final do 2°ano). Com estes dados, pode-se suspeitar que os
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textos do GORT, mesmo que traduzidos e adaptados, nao sejam os mais adequados
para os alunos portugueses.

O texto 2 da PAFL correlaciona-se com as histérias do GORT 4 com valores
mais baixos, quando comparados as correlagdes entre o texto 1 e as historias do
GORT 4. Tal facto pode dever-se as carateristicas dos diferentes textos em termos
estruturais. Ao passo que o texto 1 da PAFL e a histéria do GORT 4 apresentam uma

estrutura semelhante a do texto narrativo, o texto 2 da PAFL é um poema.

Tabela 8 — Correlagdes entre as diferentes provas - variavel Palavras Corretamente Lidas

PCL PCL PCL PCL PCL PCL PCL
Texto 1 Texto 2 Hist. 2 Hist. 3 Hist. 4 Hist. 5 Hist. 6
PAFL PAFL GORT GORT GORT GORT GORT

1 ,875” ,790” ,376” ,650” ,663" ,689” ,860”

PCLLP
PAFL

PCLLP
PAFL
PCL
Texto 1 875" 1 ,790” 278" ,636" ,688" 745" ,857"
PAFL
PCL
Texto 2 ,790™ ,790™ 1 ,204 ,658" ,786" ,764” ,819”
PAFL
PCL
Hist. 2 ,376" 278" ,204 1 ,359" ,002 ,390” ,370”
GORT
PCL
Hist. 3 ,650™ ,636™ ,658™ ,359” 1 423" ,570” ,604”
GORT
PCL
Hist. 4 ,663" ,688" ,786" ,002 423" 1 ,639” 725"
GORT
PCL
Hist. 5 ,689™ ,745™ ,764” ,390” ,570” ,639” 1 776"
GORT
PCL
Hist. 6 ,860™ ,857" ,819” ,370” ,604™ 725" 776" 1
GORT

**_ A correlagdo é significativa ao nivel 0.01

No que diz respeito as palavras corretamente lidas, existem maioritariamente
correlagdes fortes, o que sustenta que o teste também apresenta boas carateristicas
psicométricas, em termos de validade, para a variavel palavras corretamente lidas
(tabela 8).

Dentro de todo o leque de resultados, o Unico texto que parece apresentar as
correlagdes menos fortes e, em alguns casos, ndo apresentar correlagbes com as
outras provas € a histoéria 2 do GORT 4. Tal, pode dever-se ao facto desta histéria ser
a mais simples de todas as provas e, portanto, a maioria dos individuos em estudo ter
lido corretamente todas as palavras do texto ao passo que, nas outras provas, se
verificaram diferentes desempenhos (diminuicdo do numero de palavras corretamente
lidas).
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A correlacdo mais forte verifica-se entre as palavras corretamente lidas do texto
1 da PAFL e as palavras corretamente lidas da prova de leitura de palavras da PAFL.

A semelhanga do que aconteceu com a variavel tempo, as correlacdes mais
fortes sao entre as provas da PAFL e o texto 6 do GORT 4, o que corrobora a hipotese
de este ser o texto que mais se assemelha, em termos de dificuldade, as provas da
PAFL.

Relativamente a variavel precisao leitora (consultar tabela relativa ao output
das correlagdes da precisao leitora no Anexo V), verificam-se resultados semelhantes
as palavras corretamente lidas uma vez que a primeira esta dependente da segunda.
Quer isto dizer que a preciséo leitora ndo é mais do que a percentagem de palavras
corretamente lidas num texto (calculo: palavras corretamente lidas a dividir pelo total
de palavras do texto e o total desta divisdo a multiplicar por 100 — Esteves, 2013).
Assim, a histéria 2 do GORT 4 é a que apresenta correlagdes mais fracas ou que, em
alguns casos, nado apresenta correlagdes pelo facto de durante a aplicagdo os
resultados evidenciados pela maioria dos individuos na leitura do mesmo terem sido
muito semelhantes (a maioria leu o texto com uma precisdo de 100%). Continuam,
igualmente, a verificar-se correlagdes muito fortes entre o texto 6 do GORT 4 e as
diferentes provas da PAFL (prova de leitura de palavras; prova de leitura do texto 1 e

prova de leitura do texto 2).

Tabela 9 — Correlagdes entre as diferentes provas - Velocidade Leitora

Velocid,
LP PAFL

Velocid,
Texto 1
PAFL

Velocid,
Texto 2
PAFL

Velocid,
Hist. 2
GORT

Velocid,
Hist. 3
GORT

Velocid,
Hist. 4
GORT

Velocid,
Hist. 5
GORT

Velocid,
Hist. 6
GORT

Velocid,
LP PAFL

1

,896”

,748”

,892"

,829”

,788"

,883"

874"

Velocid,
Texto 1
PAFL

,896"

,814”

,898”

917"

,899”

,951"

,943"

Velocid,
Texto 2
PAFL

,748”

,814”

757"

,812"

,824”

,840”

,813"

Velocid,
Hist. 2
GORT

,892"

,898”

757"

,865™

,835"

,892"

,884"

Velocid,
Hist. 3
GORT

,829”

9177

,812"

,865”

,892"

,927"

,895”

Velocid,
Hist. 4
GORT

,788"

,899”

,824”

,835"

,892"

,910”

9117

Velocid,
Hist. 5
GORT

,883"

,9517

,840”

,892"

,927”

,9107

,936"

Velocid,
Hist. 6
GORT

874"

,943"

,813"

,884"

,895™

9117

,936"

**. A correlacdo é significativa ao nivel 0.01
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No que concerne a variavel velocidade leitora, verificam-se correlagbes fortes
entre todas as variaveis o que se traduz numa relagéo positiva (tabela 9). Esta variavel
encontra-se dependente das variaveis tempo e palavras corretamente lidas (calculo da
velocidade leitora: palavras corretamente lidas a dividir pelo tempo e o total desta
divisdo a multiplicar por 60 — Esteves, 2013).

Os desempenhos dos individuos em estudo numas provas sé&o
tendencialmente semelhantes aos seus desempenhos noutras (e.g.: um individuo que
leu rapidamente o texto 2 da PAFL também leu rapidamente a histéria 5 do GORT 4).
Deste modo, pode dizer-se que o GORT 4 apresenta boas carateristicas
psicométricas, em termos de validade, no que diz respeito a variavel velocidade.

As histdrias onde se verificam as correlagdes mais fortes com todas as outras
provas e, em especial, com as provas da PAFL, sao as histérias 5 e 6 do GORT 4. Tal
facto, volta a corroborar a hipétese de que a histérias do GORT mais semelhantes aos
textos da PAFL, sdo aquelas que estdo direcionadas para uma escolaridade mais
avancada. Tendo em conta que os textos da PAFL se reportam ao 2°ano e que as
histérias 5 e 6 do GORT 4 se referem, respetivamente, ao 5° e 6° ano, pode voltar a
afirmar-se que, embora traduzidos e adaptados, os textos do GORT 4 podem nao ser

0s mais adequados para a populagado portuguesa.

Tabela 10 — Correlagdes entre as diferentes provas - variavel Expressividade

Express. | Express. | Express. | Express. | Express. | Express. | Express.
Texto 1 Texto 2 Hist. 2 Hist. 3 Hist. 4 Hist. 5 Hist. 6
PAFL PAFL GORT GORT GORT GORT GORT

Express.
Texto 1 1 470" 247 ,466™ ,553" ,555™ ,735"
PAFL

Express.
Texto 2 470" 1 ,103 4817 -,085 447" ,625”
PAFL

Express.
Hist. 2 247 ,103 1 ,270 ,133 -,015 ,078
GORT

Express.
Hist. 3 ,466” 4817 ,270 1 ,360™ 433" ,271
GORT

Express.
Hist. 4 ,553" -,085 ,133 ,360™ 1 ,182 274
GORT

Express.
Hist. 5 ,555” 447" -,015 433" ,182 1 ,703™
GORT

Express.
Hist. 6 ,735" ,625" ,078 ,271 274 ,703" 1
GORT
**_A correlagdo é significativa ao nivel 0.01
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No que toca a expressividade, verificam-se correlagdes menos fortes quando
comparadas as variaveis anteriores e um elevado numero de elementos sem
correlagao. Wendling e Mather (2008) afirmam que, dado a sua subjetividade, avaliar a
prosodia pode ser o aspeto mais desafiador na avaliagao da fluéncia leitora. Tendo em
conta que, a variavel expressividade corresponde a uma das componentes da
prosodia (Rasinski, 2004, 2008; Torgesen e Hudson, 2006), a subjetividade inerente a
avaliacdo desta mesma componente podera ser uma das razbes pelas quais se
verificam estes resultados.

De todas as provas, a histéria 2 foi aquela que nao apresentou nenhuma
correlagdo com qualquer outra prova. Tal situagcéo, pode dever-se ao facto de este ser
o texto mais simples aplicado: as frases sdo curtas e a pontuagcdo existente é
reduzida. A maioria dos resultados dos alunos nesta prova para a expressividade foi O,
0 que quer dizer que n&o houve quaisquer erros e que, portanto, ndo houve variagdes.

Por seu lado, a histéria 4 ndo apresentou correlagbes nem com o texto 2 da
PAFL, nem com as histérias 5 e 6 do GORT. A diferente tipologia de texto das
mesmas podera ser uma das razdes. Quer isto dizer que, cada um destes
textos/histérias exige niveis de expressividade diferentes: a histéria 4 contempla um
didlogo ao passo que o texto 2 da PAFL é um poema e as histérias 5 e 6 do GORT
sdo textos narrativos sem dialogo.

A histéria 3 do GORT 4 também nao apresentou correlagdo com a histéria 6.
Esta situacao podera dever-se, igualmente, a tipologia de texto uma vez que a histéria
3 também contempla um pequeno dialogo.

As correlagdes mais fortes foram entre a histéria 6 e as provas da PAFL (tanto
com o texto 1 como com o texto 2) o que vem, mais uma vez, sublinhar o facto de a
historia 6 ser aquela que mais se assemelha, em termos de dificuldade, aos textos da
PAFL.
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Tabela 11 — Correlagbes entre as diferentes provas - variavel Ritmo

Ritmo
Texto 1
PAFL

Ritmo
Texto 2
PAFL

Ritmo
Hist. 2
GORT

Ritmo
Hist. 3
GORT

Ritmo
Hist. 4
GORT

Ritmo
Hist. 5
GORT

Ritmo
Hist. 6
GORT

Ritmo
Texto 1 1
PAFL
Ritmo
Texto 2
PAFL
Ritmo
Hist. 2
GORT
Ritmo
Hist. 3
GORT
Ritmo
Hist. 4
GORT
Ritmo
Hist. 5
GORT
Ritmo
Hist. 6
GORT
** A correlagdo é significativa ao nivel 0.01

,554" ,590™ ,538" 475" 6117 ,568"

,554" 1 ,685" ,718” ,683" ,680” 6317

,590” ,685" 1 ,670” ,697" ,649” 618"

,538" ,718” ,670” 1 ,789" 742" 7117

475" ,683" ,697" ,789" 1 ,769” 763"

6117 ,680” ,649” 742" ,769” 1 ,860”

,568" 6317 ,618” 7117 ,763" ,860” 1

Por fim, verifica-se que todas as correlagbes entre provas sao fortes ao nivel da
variavel ritmo.

A correlacdo mais forte diz respeito a correlacao entre a histéria 5 e 6. Tal
situacao pode dever-se ao facto de ambas as histérias apresentarem uma tipologia de

texto muito semelhante (texto narrativo sem dialogos).

2.2. Apresentacao e analise dos resultados do Teste Mann Whitney

Outro dos objetivos do presente estudo consiste em verificar se existem
diferengas entre o grupo com dificuldades na leitura e o grupo sem dificuldades na
leitura ao nivel da Fluéncia. Para tal, recorreu-se ao teste ndo paramétrico Mann
Whitney (Anexo V) e foram feitas as médias dos desempenhos de cada grupo nas

diferentes provas, para cada variavel. Os resultados foram os seguintes:
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Tabela 12 — Resultados da aplicagdo do Teste Mann Whitney

p- value
Tempo 0.00
Palavras corretamente lidas 0.00
Precisdo na leitura 0.00
Velocidade na Leitura 0.00
Texto 1 PAFL 0.07
Texto 2 PAFL 0.37
Histéria 2 GORT 4 0.84
Histdria 3 GORT 4 0.00
Exprassividade Histéria 4 GORT 4 0.07
Histéria 5 GORT 4 0.43
Histéria 6 GORT 4 0.98
Texto 1 PAFL 0.00
Texto 2 PAFL 0.03
Histéria 2 GORT 4 0.00
Histéria 3 GORT 4 0.00
Ritmo Histéria 4 GORT 4 0.16
Histdria 5 GORT 4 0.00
Histéria 6 GORT 4 0.00

Nota: As diferencas estatisticamente significativas estao assinaladas a negrito/bold;

Existiram diferengas estatisticamente significativas em todas as provas relativas as variaveis tempo,
palavras corretamente lidas, precisdo na leitura e velocidade na leitura. Por esse motivo, os textos da
PAFL e as histérias do GORT 4 nao aparecem especificadas nessas variaveis (Para mais informagdes,

consultar Anexo V).

*o nivel de significancia é 0.05

Tabela 13 — Resultados das médias de desempenhos de cada grupo nas

diferentes provas, para cada variavel

PLP Text1 | Text2 | Hist.2 | Hist.3 Hist. 4 | Hist. 5 | Hist. 6
PAFL PAFL PAFL GORT GORT GORT GORT GORT

Variavel Grupo

ComDL | 1568 | 156,8 96,6 42,7 475 79,3 132,5 164,6

Tempo SemDL | 840 | 1238 | 533 23,8 28,1 48,2 70,2 80,8
ComDL | 404 | 1332 | 781 37,1 48,9 73,7 97,8 89,8

ek SemDL | 508 | 1420 | 824 | 395 50,6 76,5 | 1018 | 97.1
ComDL | 69,7 91,2 92,9 92,7 95,9 94,5 94,1 89,8

Precisao SemDL | g76 | 97,3 | 98,1 98,8 99,3 98,0 | 97,9 97,9

ComDL | 174 41,1 57,8 61,5 70,4 65,7 53,3 38,3

Velocidade | semDL | 39 1 731 | 1007 | 1047 | 1131 | 1012 | 925 777

2,4 0,8 0,2 0,5 0,3 0,5 1,0
Expressividade 1,3 0,1 0,1 0,1 0,1 0,5 0,9
166 | 7.9 4,0 48 5,5 11,7 12,1

RS 7,5 3,3 1,4 1,3 2,2 46 42
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Grafico 1 — Comparagéao entre os grupos com dificuldades e sem dificuldades, tendo

em conta as médias de desempenhos para a variavel tempo
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Relativamente a variavel tempo, segundo o teste Mann Whitney (tabela 12),
verificam-se diferengas estatisticamente significativas entre grupos nas diferentes
provas existentes (p. value=0.00, em todas as provas). Pela analise das médias
(tabela 13 e grafico 1), verifica-se que o grupo com dificuldades na leitura demora mais
tempo na leitura dos diferentes textos, quando comparado ao grupo sem dificuldades.
Este € um resultado esperado pois, segundo Rombert (2013), um dos sinais de alerta

para dificuldades é a presenca de uma leitura lenta.

Grafico 2 — Comparagéao entre os grupos com dificuldades e sem dificuldades, tendo

em conta as médias para a variavel Palavras Corretamente Lidas
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No que diz respeito as Palavras Corretamente Lidas, verificam-se igualmente
diferengas estatisticamente significativas entre os dois grupos (p. value=0.00, em

todas as provas — tabela 12). Analisando a tabela 13 e o gréafico n°2, ¢é possivel
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verificar que os alunos sem dificuldades na leitura leram corretamente uma maior
quantidade de palavras quando comparados aos alunos com dificuldades. De acordo
com o National Reading Panel (2000), a precisdao no reconhecimento de palavras
constitui-se como um marco importante na leitura e, apesar de a precisdo nao ser
suficiente para assegurar a fluéncia leitora, € primordial para o desenvolvimento de
bons leitores, i.e., leitores capazes de reconhecer palavras automaticamente ou, em
caso de palavras mais complexas, arranjar um conjunto de estratégias controladas

para descodificar a palavra.

Grafico 3 — Comparagéao entre os grupos com dificuldades e sem dificuldades, tendo

em conta as médias para a variavel Precisdo na Leitura
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A precisdo na leitura esta dependente do niumero de palavras corretamente
lidas e, portanto, tal como na variavel anterior, o grupo sem dificuldades atingiu
percentagens de precisdo na leitura mais elevadas do que o grupo com dificuldades.

O teste de Mann Whitney (tabela 12) prova que existem diferengas
estatisticamente significativas entre os dois grupos para esta variavel, verificando-se
um p. value=0.00 para todas as provas. Estes resultados nao estdo de acordo com os
encontrados por Esteves (2012) na sua tese de doutoramento. Nesta ultima, s6 se
verificaram diferengas significativas na prova de leitura de palavras, ndo foram
encontradas diferengas significativas na prova de leitura de textos.

Estes resultados podem dever-se ao facto de alunos no 2°ano (amostra de
Esteves, 2012) ainda cometerem varios erros em termos de precisdao, uma vez que 0s
alunos neste nivel de escolaridade se encontram a consolidar a leitura e, portanto, as
diferencgas entre grupos a este nivel na leitura de textos podem ser muito ténues (no
entanto e ainda que com pouca diferenga, o grupo sem dificuldades leu com mais

precisdao do que o grupo com dificuldades). Ja no 3° ano (amostra do presente
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estudo), pressupbe-se que os alunos apresentem um dominio completo da leitura
(Esteves e Cruz, 2008) e, portanto, quando se verificam dificuldades a diferenga é
muito mais acentuada. Quer isto dizer que, alunos do 3° ano sem dificuldades lIéem
com uma precisdo proxima dos 100% ao passo que alunos com dificuldades Iéem com
uma percentagem de precisao inferior e onde a diferenga € mais acentuada (quando
comparada a alunos do 2° ano). Outra das razbes possiveis para se verificar este
resultado relaciona-se com o facto de os textos da PAFL serem direcionados para
alunos do 2° ano, e, portanto, mais faceis para alunos do 3° ano o que Ihe permite
terem uma precisdo mais proxima de 100% (pode-se dizer o0 mesmo quanto ao grau
de dificuldade dos textos do GORT4).

As médias encontradas (tabela 13 e grafico 3) provam que, apesar de a
diferencga ser ténue entre os grupos, o grupo sem dificuldades leu com um maior nivel
de precisdo. A prova onde a diferengca, em termos de desempenhos, foi mais
acentuada refere-se a prova de leitura de palavras da PAFL. Desta forma, pode
sugerir-se que tarefas que envolvam leitura de palavras sdo mais dificeis de executar
em termos de precisdo, quando comparadas as provas que envolvem leitura de textos.
Os textos fornecem pistas semanticas acerca das palavras que poderao surgir, 0 que
facilita a sua leitura. A inclusdo de provas que contemplem a leitura de palavras numa
avaliagao da fluéncia demonstra-se, assim, importante, uma vez que ajuda a discernir,

de forma mais aprofundada, eventuais dificuldades ao nivel da preciséo.

Grafico 4 — Comparagao entre os grupos com dificuldades e sem dificuldades, tendo

em conta as médias de desempenho para a variavel Velocidade na Leitura
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Por seu lado, a velocidade na leitura esta dependente tanto do tempo como
das palavras corretamente lidas e esta € uma das variaveis onde se verificam maiores

diferengas entre as médias de desempenho dos alunos dos diferentes grupos (tabela
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13 e gréfico 4). Como seria de esperar, o grupo com dificuldades leu menos palavras
por minuto, quando comparado ao grupo sem dificuldades.

O teste de Mann Whitney confirma, igualmente, que existem diferengas
estatisticamente significativas entre os dois grupos para esta variavel, verificando-se
um p. value=0.00 para todas as provas (tabela 12). Estes resultados corroboram os
que foram encontrados por Esteves (2012), o que sugere que a velocidade na leitura é
uma variavel que se encontra sempre diminuida nos grupos com dificuldades, tanto no
2° como no 3° ano de escolaridade.

Relativamente aos resultados relacionados com a variavel velocidade,
consideramos, ainda, interessante observar as médias nas diferentes provas e
relaciona-las com aquilo que é exigido aos alunos em termos de curriculo académico,
i.e., relaciona-las com as metas curriculares para o 3° ano. Ao nivel do 3°ano é exigido
que o aluno consiga ler uma lista de palavras com uma velocidade de 80 palavras por
minuto (Buescu, Morais, Rocha e Magalhdes, 2015): na presente investigacdo os
alunos sem dificuldades leram, em média, 39,1 palavras por minuto. Relativamente
aos textos, as metas (Buescu, Morais, Rocha e Magalhaes, 2015) exigem que um
aluno no 3° ano o leia com uma velocidade de 110 palavras por minuto: os alunos do
grupo sem dificuldades em média leram 113,1 palavras por minuto, na prova onde
ocorreram melhores resultados (histéria 3, que ja se referiu ser um texto muito simples
— Anexo 1). No texto 1 da PAFL (texto com um grau de exigéncia mais elevado) os
alunos sem dificuldades leram, em média, 73,1 palavras por minuto. Mesmo tendo em
conta as metas curriculares definidas para o final do 2° ano, onde se espera que um
aluno leia corretamente, no minimo, 65 palavras por minuto de uma lista de palavras e
90 palavras por minuto de um texto (Buescu, Morais, Rocha e Magalhaes, 2015),
estes valores s&o baixos.

Tais resultados poderdo, a nosso ver, dever-se a trés razdes: por um lado, os
alunos podem né&o estar devidamente preparados para o nivel de leitura exigido no
3°ano; por outro, a amostra ndo tem a dimensao suficiente para se poderem encontrar
alunos que atinjam os valores das metas (ex.: nesta amostra, sé dois alunos
conseguiram ler o texto 1 da PAFL, com valor igual ou ligeiramente mais elevado que
110 palavras por minuto) ou, ainda, os valores definidos pelas metas curriculares nao
se encontram devidamente adequados para o nivel de velocidade leitora em que a

maioria dos alunos se encontra no 3° ano.
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Grafico 5 — Comparagéao entre os grupos com dificuldades e sem dificuldades, tendo

em conta as médias de desempenho para a variavel Expressividade
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No que concerne a expressividade, segundo o teste Mann Whitney (tabela 12)
nao se verificaram diferengas estatisticamente significativas na maioria das provas. A
Unica prova onde o p. value=0.00 foi na histéria 3 do GORT. Estes resultados néo
corroboram os resultados encontrados por Esteves (2012), que encontrou diferengas
significativas entre os dois grupos nas provas de leitura de texto. Esta questédo, a
semelhanca das correlagbes, pode ser explicada pela subjetividade associada a
avaliagao das componentes da prosédia (Wendling e Mather, 2008) uma vez que esta
depende da percecdo de cada avaliador acerca de, no caso da expressividade, o
respeito pela pontuagéo.

Apesar disto, verifica-se pelas médias (grafico 5 e tabela 13) que os alunos do
grupo com dificuldades evidenciaram, na maioria das situagdes, mais dificuldades no
respeito da expressividade do que os alunos sem dificuldades (pontuagdes mais
elevadas significam mais falhas na expressividade). Possivelmente, com uma amostra
de maiores dimensdes poderiam verificar-se diferengcas mais significativas entre os
grupos.

A Unica excecao verificou-se na histéria 5, onde as médias foram exatamente
iguais e, portanto, os desempenhos dos grupos foram semelhantes. Este resultado
pode explicar-se pelo facto de este texto ndo assumir uma estrutura convencional,
visto ter sido fielmente traduzido da versédo original (ex.: existe uma frase a comegar

com “Mas”).
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Grafico 6 — Comparagéao entre os grupos com dificuldades e sem dificuldades, tendo

em conta as médias de desempenho para a variavel Ritmo
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No que concerne a variavel ritmo, os resultados encontrados pelo teste Mann
Whitney (tabela 12) apontam para a existéncia de diferengas significativas na maioria
das provas entre os grupos. Estes resultados corroboram os resultados encontrados
por Esteves (2012) na sua investigagdo em relagdo ao ritmo.

A Unica excecao diz respeito a prova da Histéria 4 do GORT 4, onde nao se
verificaram diferencas significativas mas o p. value= 0.16, o que reflete um valor
proximo de um p. value= 0.00. A par disso, se se analisarem as médias relativas a
esta prova (grafico 6 e tabela 13), verifica-se que, a semelhanga das outras, os alunos
do grupo com dificuldades evidenciaram mais falhas no respeito do ritmo, i.e., durante
a sua leitura efetuaram mais vacilagées, fragmentacoes, silabacdes e repeticdes (uma

pontuagado mais elevada corresponde a mais falhas no desempenho).

2.3. Sintese Final da Discussido de Resultados

Em forma de conclusao, o presente estudo empirico apresenta como primeiro
objetivo a traducdo e adaptacdo do GORT 4 e estudo da sua validade, enquanto
carateristica psicométrica.

Ao nivel da fluéncia na leitura encontraram-se correlagdes fortes entre as
provas da maioria das variaveis: tempo, palavras corretamente lidas, precisao,
velocidade e ritmo. Na expressividade foi onde se encontraram as correlagdes mais
fracas.

De um modo geral, a justificacao para as correlagées menos fortes relaciona-se
com as carateristicas dos diversos textos, com o nivel de dificuldade associado aos

mesmos (e.g... a histéria 2 do GORT 4 revelou-se muito simples) ou com a
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subjetividade associada a avaliagcao de determinado tipo de componentes (e.g:
avaliagao da expressividade).

As correlagdes mais fortes verificaram-se entre as provas da PAFL e as
histérias 5 e 6 do GORT, o que sugere que estas ultimas sdo as que mais se
assemelham, em termos de dificuldade, as da PAFL que é dirigida para alunos do 2°
ano. Estas histérias no GORT 4 estao referenciadas para o 5° e 0 6° ano, o que leva a
crer que o GORT 4 sera um teste desadequado, dada a simplicidade e organizagao
dos seus textos.

O segundo objetivo deste estudo consistia em perceber se existem diferengas
entre o grupo com dificuldades na leitura e o grupo sem dificuldades na leitura ao nivel
da fluéncia na leitura.

Os resultados demonstraram que existem diferencas estatisticamente
significativas entre grupos para a maioria das provas associadas a cada variavel
(tempo, palavras corretamente lidas, velocidade, precisdo e ritmo). A expressividade
revelou-se a variavel onde se encontraram menos diferengas significativas. No
entanto, as médias revelaram que o grupo sem dificuldades acabou por obter,
maioritariamente, melhores resultados nesta componente. Provavelmente, com uma
amostra de maiores dimensdes poderiam vir a encontrar-se diferengas
estatisticamente significativas. Outra das razdes, pode estar associada a subjetividade
na avaliagdo desta componente.

Estes mesmos resultados, corroboram, na sua maioria, os encontrados em
estudos anteriores a este (Esteves, 2012). Verificou-se uma excecao relativamente a
precisao leitora que pode ser justificada pela diferengca de competéncias leitoras entre
0 2° e 0 3° ano de escolaridade. Por outras palavras, quando se verificam dificuldades
no 3°ano pode ser mais evidente a discrepancia relativamente aos desempenhos dos
pares sem dificuldades, visto que estes ja se encontram com um nivel de precisao
praticamente de 100%. Outra das razoes, pode estar relacionada ao facto de o texto
da PAFL ser direcionado para alunos do 2° ano e, portanto, ser mais simples para
alunos do 3° ano (0 mesmo se aplica aos textos do GORT4).

Ao nivel das médias encontradas para as diferentes provas relacionadas com a
velocidade leitora, encontraram-se resultados muito distantes daquilo que é exigido em
termos de metas curriculares para os alunos do 3° ano. Tal, pode dever-se a trés
razdes: os alunos nao estarem devidamente preparados; a amostra ndo ter dimensées
suficientes ou as metas nao estarem adequadas ao nivel leitor de alunos no 3° ano de
escolaridade.

Paralelamente aos resultados apresentados, foram recolhidos e analisados

dados relativos a compreensao de cada texto do GORT4, analisando, também, o
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indice de dificuldade de cada pergunta de compreenséo leitora. Os resultados nao
foram conclusivos, evidenciando poucas diferengas entre os grupos e um indice de
dificuldade onde, na maioria as, perguntas se demonstraram faceis. Dado aos
constrangimentos em termos de extensdo da presente investigagdo, os mesmos nao
foram apresentados. No entanto, consideram-se pertinentes para reforcar a ideia de
que o GORT 4, fielmente traduzido e adaptado, é um instrumento demasiado simples
e que nao contempla todas as carateristicas necessarias para fazer uma avaliagdo

rigorosa da fluéncia e compreenséo leitora aos alunos portugueses.
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CONSIDERACOES FINAIS
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CONSIDERACOES FINAIS

1. Conclusoes

A presente investigacado debruga-se, de um modo generalista, sobre a tematica
da leitura, realgando a importancia de um conceito relativamente recente (quando
comparado a outras questbes exploradas a este nivel): a fluéncia na leitura. Este
conceito comegou a ganhar maior relevo a partir do ano 2000, com a publicagdo de
um documento sobre como ensinar as criangas a ler, da autoria do National Reading
Panel.

A partir desse momento, muitas foram as investigagdes que ganharam maior
destaque neste ambito, considerando-se referéncias internacionais autores como
Rasinski (2004, 2008), Hudson, Lane e Pullen (2005), Torgerson e Hudson (2006). Em
Portugal, existem também investigadores que se dedicam a esta tematica, como é o
caso de, por exemplo: Cruz (2005, 2007, 2009), Esteves (2012, 2013), Gongalves
(2012), Tristdo e Gongalves (2011, 2012).

A este respeito, torna-se importante recordar que a fluéncia pode ser encarada
sobre varias perspetivas. Neste estudo, debrugamo-nos sobre aquela que considera
que esta se apresenta como uma competéncia multidimensional, englobando:
precisdo, velocidade e prosodia. De uma forma breve, a precisdo encontra-se
associada a capacidade de um aluno pronunciar as palavras de um texto com uma
taxa de erro minima; a velocidade implica que haja um automatismo que permita o
minimo de empenho mental na descodificagdo e que haja o maximo de recursos
cognitivos livres para se dedicarem a compreensao do texto; a prosédia diz respeito a
adequacao da entoagao e ritmo adotados durante a leitura (Rasinki, 2004).

Ao estudar a fluéncia, ndo podemos esquecer-nos de que esta é considerada,
atualmente e pela grande maioria dos autores, como uma competéncia ponte entre a
descodificagcdo e a compreensdo, sendo que num dos extremos dessa ponte se
encontra a descodificacdo e no outro extremo se encontra a compreensao (Esteves e
Cruz, 2008). Diversos estudos recentes, demonstram que a prosédia € a dimenséao da
fluéncia que parece apresentar correlacdbes mais fortes com a capacidade de
compreender o texto lido (Rasinski, Rikli e Johnston, 2009; Yildiz et al., 2014;
Veenendaal, Groen e Verhoeven, 2015).

Ao considerar o que foi referido anteriormente, parecem existir falhas no que

diz respeito a avaliagdo desta competéncia essencial na leitura. A maioria dos
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instrumentos que existem, quer a nivel internacional como nacional, aparentam estar
mais direcionados para a avaliagao da precisdo e da velocidade leitora, sem ter em
conta a dimensdo da prosddia. A nivel nacional, dentro do que se pesquisou para a
presente investigagao, apenas foi encontrado um instrumento publicado que considera
a prosddia na sua cotacdo: a PAFL. Tais evidéncias, reforcam, ainda mais, a
importancia da realizagédo de investigagdes relativas a este tema.

Varios autores defendem que, para se poder intervir de forma eficaz, é
necessaria uma avaliagéo rigorosa e cuidada (Wendling e Mather, 2008; Carvalho,
2011). Por outras palavras, uma melhor avaliagéo significa uma melhor intervengao, o
que pode trazer beneficios para diversas areas, entre elas a psicomotricidade. Neste
seguimento, torna-se importante referir que a psicomotricidade pode desempenhar um
papel relevante no que toca as dificuldades de aprendizagem, uma vez que fornece
bases motoras, cognitivas, afetivas e emocionais que podem facilitar as aprendizagens
académicas (Vilar, 2010).

Em termos praticos, um dos objetivos desta investigacdo dizia respeito a
traducédo e adaptacao do GORT 4 e estudo da sua validade, enquanto carateristica
psicométrica. Nos resultados obtidos observou-se que se encontraram correlagbes
fortes entre as diferentes provas aplicadas, tendo em conta as variaveis tempo,
palavras corretamente lidas, preciséo, velocidade e ritmo (a Unica excegao foi relativa
a expressividade). Tais resultados sugerem que o GORT 4 é um teste valido para
avaliagdo das diferentes variaveis associadas a fluéncia. No entanto, torna-se
importante referir que as correlagbes mais fortes estiveram sempre associadas a
textos do GORT 4 direcionados para o 2°ciclo (histérias 5 e 6) 0 que pressupde que,
de um modo geral, os seus textos sdo muito simples e podem ndo ser os mais
adequados para aplicar a criangas portuguesas.

No seguimento do exposto no paragrafo anterior, salienta-se que,
paralelamente, foram recolhidos e analisados dados relativos @ compreensio de cada
texto (uma vez que o GORT 4 é também constituido por essa componente). Os
resultados obtidos ndo foram conclusivos, mas, uma analise de caracter mais informal,
leva-nos a crer que o formato e a tipologia de pergunta fazem com que a maioria tenha
um grau de dificuldade baixo para a generalidade dos alunos (tenham ou nao
dificuldades). Esta informacgao reforca a ideia de que o GORT 4 podera nao ser o
instrumento mais adequado a aplicar a populagéo portuguesa.

O segundo objetivo desta investigagao, procurava apurar se existem diferencas
entre o grupo com dificuldades na leitura e o grupo sem dificuldades na leitura ao nivel
da fluéncia na leitura. Os resultados demonstraram que existem diferencas

estatisticamente significativas entre grupos para a maioria das provas associadas a
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cada variavel (tempo, palavras corretamente lidas, velocidade, precisdo e ritmo).
Mesmo no caso em que tal ndo se verificou (expressividade), o grupo sem dificuldades
alcangou, em média, melhores resultados que o grupo sem dificuldades.

Por outro lado, verificou-se que a PAFL, a semelhangca dos resultados
encontrados por Esteves (2012) para o 2°ano, se apresenta como um instrumento
adequado a identificagdo de dificuldades ao nivel da fluéncia em alunos do 3°ano
(amostra do presente estudo).

A existéncia de instrumentos especificos ao nivel da fluéncia e a sua utilizagao,
em contexto formal de aprendizagem, revela-se crucial para a identificagdo precoce de
dificuldades e para o desenho de programas de intervengao especificos que levem as

criancas a “atravessar” a dita ponte entre a descodificagdo e a compreensao.

2. Limitacoes do Estudo

Uma das limitacdes da presente investigacdo diz respeito ao tamanho da
amostra, pois apesar de, na sua maioria, 0s resultados se mostrarem significativos,
poder-se-iam ter tirado conclusdes mais demonstrativas com uma amostra de maiores
dimensdes.

Outra das limitagdes relaciona-se com a avaliacdo da prosédia. Esta é a
dimenséo da fluéncia que, segundo Wendling e Mather (2008), se revela mais dificil de
avaliar e que implica um maior grau de subjetividade, pois esta dependente daquilo
que cada avaliador perceciona em termos de respeito pela pontuagdo ou surgimento
de repeticbes, silabagdes, fragmentacdes, vacilagdes. Sugere-se, assim, que em
avaliagdes futuras se proceda a gravacao audio das mesmas, para que o avaliador
possa verificar 0 desempenho da crianga em qualquer momento e para que, em caso
de duvida, estas sejam ouvidas por um ou mais técnicos, além do avaliador.

Uma ultima limitagao diz respeito ao facto de, em 2012, ter sido langcada a 5°
edicao do Gray Oral Reading Tests (GORT 5), que contempla ja alteragdes ao nivel da
populagao alvo, do design do instrumento, das questdes relativas a compreenséo (e.g.
as perguntas de escolha multipla foram substituidas por perguntas de resposta aberta)
(Allen, Bryant et al., 2012). As restruturagdes existentes na 5° edicao levam a crer que,
por exemplo, os resultados verificados ao nivel da compreensao poderiam ter sido
diferentes. Por questdes logisticas, o instrumento disponivel era o GORT 4 e, portanto,

a presente investigagao foi efetuada com o mesmo.
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3. Sugestoes para Futuras Investigacoes

Para investigagbes futuras, parece-nos interessante averiguar se as alteragoes
implementadas no GORT 5 produziriam resultados diferentes dos obtidos no presente
estudo.

Por outro lado, todas as investigacbes que contemplem a criagdo de novos
instrumentos ao nivel da fluéncia seriam importantes visto que, de acordo com as
nossas conclusées, a maioria dos que existem atualmente foca-se na avaliagao da
precisdo e velocidade leitora, descurando a prosoédia. Verifica-se, igualmente, que
muitos instrumentos publicados que avaliam a fluéncia contemplam ou listas de
palavras ou textos; raramente apresentam as duas componentes em simultaneo. O
estudo e criacdo de novos instrumentos que contemplassem todas as dimensdes da
fluéncia bem como a existéncia de provas diferenciadas dentro do mesmo instrumento
(e.g.: prova de identificagdo de letras; prova de leitura de silabas; prova de leitura de
frases e prova de leitura de textos) poderia ser, a nosso ver, uma mais-valia.

Ainda no que diz respeito a avaliagao, e tendo em conta os resultados desta
investigagdo, a PAFL parece ser um bom instrumento de identificagéo de dificuldades
ao nivel da fluéncia na leitura. Deste modo, a criacdo de provas adaptadas a mais
anos de escolaridade poderia ser vantajosa.

Numa outra perspetiva, seria crucial estudar as metas curriculares em vigor em
Portugal para os diferentes anos de escolaridade e compara-las aos resultados
obtidos pelos alunos portugueses ao nivel da fluéncia, de modo a perceber se estas se
encontram adequadas ao nivel em que a maioria dos alunos se encontra. Por outro
lado, poderia ser igualmente interessante, relacionar dificuldades na fluéncia com os
fatores psicomotores.

Por ultimo, revela-se crucial a criacao e estudo dos efeitos de programas de

intervencao na fluéncia na leitura em populagdes e periodos de tempo especificos.
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ANEXO I - Adaptacao do GORT 4: Forma A (da Historia 1 a Histdria 6)

GORT4

Gray Oral Reading Tests

(Student Book)

J. Lee Wiederholt & Brian R. Bryant (2001)

Tradugao e Adaptagao (2014):

Joana Estrela (Mestranda em Reabilitacdo Psicomotora) orientada por
Professor Doutor Vitor Cruz

com a colaboracao de

Professora Doutora Sandrina Esteves
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Vejam, é o Pai.

O Pai esta aqui.

NOs queremos brincar.

Podes brincar, Mae?

Podemos brincar aqui.

65

Forma A — Historia 1



. Quem é que esta a falar nesta histéria?
A) um cao

B) Pai

C) uma crianca

D) Mae

. Quem é que acabou de chegar a casa?
A) um gato

B) um rapaz

C) Mae

D) Pai

. O que é que o pai queria fazer?
A) falar com a Mae

B) brincar

C) trabalhar

D) ver

. Quem é que as criangas chamaram para brincar com elas?
A) Pai

B) um jogador

C) Mae

D) um rapaz

. Qual sera o melhor titulo para esta historia?
A) O papaesta a trabalhar

B) A Mae esta a falar

C) Procurando pelo pai

D) Diversdo em familia

Forma A — Historia 1
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A nossa gata Mimi gosta de se sentar no telhado.

A Mimi trepa pela arvore alta junto a casa.
Depois, ela salta para o telhado.
Ela senta-se e olha para os passaros.

Mas desce sempre quando € hora de comer.

67

Forma A — Histéria 2



. O gato da histdria senta-se
A) junto a casa

B) no cimo da casa

C) numa arvore

D) junto ao lume

. O gato da historia
A) gosta de ver os passaros

B) come passaros

C) dorme debaixo da arvore

D) ndo consegue descer da arvore.

. Do que é que a Mimi gosta mais?
A) da arvore

B) da erva

C) do telhado

D) da cama

. O que é que ndo se passa na histéria?

A) Existem muitas coisas para ver do telhado.
B) A Mimi diverte-se no telhado.

C) Ha neve no telhado.

D) As vezes, a Mimi dorme no telhado.

. Porque é que achas que a Mimi gosta de se sentar no
telhado?

A) E divertido.

B) E facil encontrar comida.

C) Sente-se segura.

D) E uma boa brincadeira.

Forma A — Histéria 2
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Um homem saiu do carro.

Ele tinha uma bonita caixa debaixo do seu braco.

Uma menina correu de casa para ir ao seu encontro.

-0la, pai! - disse ela -Tens uma surpresa para mim?
O pai disse:

- Eu tenho uma coisa para uma boa menina.
Riu-se:

-Eu sou uma menina muito boa!
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Forma A — Historia 3



. O que é que o homem estava a agarrar?
A) um pequeno carro

B) um bonito brinquedo

C) uma menina

D) um presente

. Quem é que correu para ir ao encontro do homem?
A) uma pequena menina

B) uma grande menina

C) um grande cao

D) um caozinho

. O que é que o homem planeava fazer com a caixa?
A) guardar algo la dentro

B) mostra-la a menina

C) da-la a sua menina

D) guarda-la para alguém

. Porque é que achas que o pai queria dar uma prenda a sua

menina?

A) para Ihe mostrar que € um bom pai

B) porque ele tinha uma coisa ma para lhe contar

C) porque ele gostava mais dela do que de qualquer outra
pessoa da familia

D) para a fazer sentir-se feliz e bem

. Como é que achas que a menina se sentiu quando viu a
surpresa?

A) arrependida

B) animada

C) divertida

D) timida

Forma A — Histdria 3

70



Eram horas de levantar e ir para a escola. As criancas fizeram
as suas camas e vestiram-se. Uma das criancas disse:

- Nao encontro os meus sapatos vermelhos!

A mae disse:

- Entao vais ter de calcar os castanhos pela vez dos outros.

O pai disse:

- Eu vi-os no ch&o ontem a noite.

Quando as criangas estavam finalmente prontas, ajudaram o
pai a procurar as chaves do carro. A mae, despedindo-se, beijou-os
a todos e disse:

- Tenham um bom dial!

Forma A — Historia 4
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. O que é que o pai perdeu?
A) livros

B) sapatos

C) chapéu

D) chaves

. Qual & o melhor nome para esta histéria?
A) Os sapatos perdidos

B) Um bom dia

C) Preparando-se para um novo dia

D) Ir para a escola

. O que é que nao pode fazer parte desta historia?

A) As criangcas comeram ovos ao pequeno-almoco.

B) A mae disse aos filhos para se prepararem para ir para a
cama.

C) O pai usava uma camisa azul.

D) As criancas quase se esqueciam de levar o lanche.

. Como é que achas que a familia desta histéria se sentia?
A) apressada

B) arrependida

C) feliz

D) sortuda

. Que palavra usarias para descrever esta altura do dia?
A) rapida

B) calma

C) emocionante

D) ocupada

Forma A — Histéria 4
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Uma gralha azul estava empoleirada num galho a olhar para a
agua. Depois de ter voado ao longo de uma grande distancia,
estava com muita sede. Naquele momento, pareceu-lhe ter visto um
jarro de agua no chao e, por isso, voou até la e tentou beber do
jarro. Mas havia tdo pouca agua no jarro que ela nao conseguiu
beber. Quando ela ja estava a pensar que ia morrer de sede, teve
uma ideia. A gralha reuniu um monte de pedras e comegou a deita-
las para dentro da jarra. Pouco a pouco a agua subiu e a gralha

conseguiu finalmente matar a sua sede.

Forma A — Histéria 5
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. Porque é que a gralha ndo conseguia beber a agua?
A) A agua estava muito ao fundo do jarro.

B) O jarro tinha um furo.

C) A agua sabia mal.

D) A agua estava muito suja.

. A gralha da historia é/esta
A) inteligente

B) cansada

C) esfomeada

D) tonta

. Qual é a ideia principal da historia?

A) Uma situagdo ma nunca dura muito tempo.

B) A esperanca é melhor do que a raiva.

C) A inteligéncia é muitas vezes a chave para sobreviver.
D) Toda a gente gosta de uma boa piada.

. Como é que achas que a gralha se sentiu quando nao estava
a conseguir beber a agua?

A) surpreendida

B) intrigada

C) preocupada

D) esperancgosa

. Quando a gralha conseguiu finalmente beber a agua, ela
estava provavelmente
A) cansada do trabalho todo que teve
B) orgulhosa da sua ideia

C) repousada da sua jornada

D) aborrecida por ter gasto tanto tempo

Forma A — Histodria 5
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Num terreno baldio, perto do parque, muitas pessoas
trabalhavam arduamente. Varios rapazes limpavam o terreno.
Apanhavam placas antigas, lixo e galhos secos que cobriam o chao.
Outros cortavam as ervas altas e carregavam-nas de |4 para fora.
Depois, todas as raparigas limparam o chao de forma a que ficasse
liso. Por fim, um grupo de pais chegou. Montaram alguns baloi¢os e
colocaram um velho barco de madeira ao lado de uma arvore. De
seguida, construiram uma forte vedagao a volta do terreno. Agora,
as criangas tinham um parque infantil seguro, que toda a gente da
vizinhancga tinha ajudado a construir.

Forma A — Historia 6
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. O que é que os rapazes da histéria estavam a fazer?
A) a montar baloigos

B) a juntar folhas

C) a construir uma vedacéao

D) a limpar o terreno

. Quem construiu a vedagao?
A) pais

B) as raparigas

C) os rapazes

D) vizinhos

. Qual é o melhor nome para esta histéria?
A) O Novo Parque Infantil

B) Como construir um Parque Infantil

C) O Terreno Baldio

D) Uma Festa no Parque Infantil

. Que frase é que nao pode fazer parte desta histéria?

A) Ao meio-dia toda a gente parou para almocar.

B) As pessoas trabalharam o dia todo.

C) As pessoas gostaram do trabalho.

D) Quando acabaram o trabalho, as pessoas receberam
dinheiro por ajudarem.

. Como é que achas que as pessoas se sentiram quando
acabaram o trabalho?

A) desapontadas

B) satisfeitas

C) divertidas

D) zangadas

Forma A — Historia 6
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ANEXO II - Consentimento Informado: Agrupamento de Escolas

Avaliagéo da Fluéncia e Compreenséo Leitora: Estudo Exploratério de Tradugao e
Adaptagéo do Gray Oral Reading Tests (GORT - 4) em criangas com e sem Dificuldades
de Aprendizagem do 3° ano do 1°CEB

Joana Catarina Ménico Estrela, aluna de Mestrado de Reabilitagdo Psicomotora, lecionado na Faculdade de
Motricidade Humana da Universidade Técnica de Lisboa, e orientada pelo Professor Doutor Vitor Cruz, vem por este
meio solicitar V. Ex® a autorizar a colaboragdo do Agrupamento de Escolas da Caranguejeira — Santa Catarina da
Serra numa investigac&o, que tem como propdsito a adaptagao de um Instrumento de Avaliagdo intitulado Gray Oral
Reading Tests 4 (GORT-4), da autoria Wiederholt e Bryant (2001). Este teste avalia a Fluéncia e Compreenséo
Leitora.

Em termos praticos, para que esta investigagao seja possivel, necessita-se de um grupo de criangas do 3°Ano do
1°Ciclo do Ensino Basico com e sem Dificuldades de Aprendizagem. Cada uma ira realizar varias tarefas que
avaliam as competéncias referidas anteriormente. A aplicagdo da prova é individual com duragdo de,
aproximadamente, 30 minutos. O objefivo desta investigagdo sera perceber se existem diferengas significativas
entre criangas com e sem Dificuldades de Aprendizagem, a nivel da Fluéncia e Compreensao Leitora, assim como
perceber se & um bom instrumento para despiste de Dificuldades de Aprendizagem. De referir, que a participagio
neste estudo & de caracter voluntario.

Com os melhores cumprimentos,

Joana Catarina Moénico Estrela

Técnica Superior de Reabilitagdo Psicomotora
919649712

estrela_974@hotmail.com

‘(Soona Esdele

=0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informagbes verbais que me foram
fomecidas pela/s pessoals que acima assina/m. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer altura, recusar
participar neste estudo sem qualquer tipo de consequéncias. Desta forma, o Agrupamento de Escolas da
Caranguejeira - Santa Cafarina da Serra disponibiliza-se a colaborar com a investigagdo apresentada
anteriormente.

Data:‘g. 1 L..Fo.l§
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ESTE DOCUMENT D:5 COMROSTOIE 1 PAGINA/S E FEITO EM DUPLICADO:
UMA VIA PARA O/A INVESTIGADOR/A, OUTRA PARA A PESSOA QUE CONSENTE
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ANEXO III - Folha de Registo para avaliacdo com a PAFL e GORT-4 Adaptado

Nome da Crianga:
Sexo: M/F Data de Nascimento:___/__/  Dific. na Leitura (Parecer do Prof.): O sim () ndo

Data da aplicagdo: __ /[

PAFL - Prova de Avaliagdo da Fluéncia na Leitura

Prova de Leitura de Palavras (assinalar com x sempre que se verifique leitura incorreta)

12 coluna 22coluna 32coluna
tergo ungao problema
cedo globo bracejar
acgao prado advérbio
desde obter egipcio
taxi pacto capsula
flecha pneu forquilha
boxe aspecto plumagem
urbe nenhumas glandula
enxoé urtiga florido
cartaz maximo brocado
giro reflexo cume
plantar imenso tasca
lembrar predador sesta
atum severa folga
bloco proximo acor
glote ginete aro
trevo impeco malha
ringue constipar limalha
branco plainete
ente flexiveis

(58 palavras)

Tempo de leitura (em segundos): Precisdo na leitura (PL): __ : x100= %

Palavras lidas por minuto (plm): __ :_ x60= Velocidade na leitura (VL): __ : x60=

Palavras corretamente lidas (pcl):

Prova de leitura de textos (circunde o sinal de pontuagdo sempre que verifique desrespeito pelo mesmo, sublinhe cada
erro de precisdo, coloque acima das palavras iniciais V-vacilagdes, F- fragmentagoes, S -silabagoes, R- repetigcdes)

O Tio Inventor
Nico gostava de andar na escola, de lavar os dentes e de ajudar a mae a aspirar a casa. S6 havia uma
Unica coisa que ndo |he agradava — apertar os corddes das sapatilhas.
- Nico — disse-lhe um dia o tio Olimpio, que era inventor -, que presente gostarias de receber? Os teus
anos estdo a porta...
- Tio, invente-me uma maquina para apertar os corddes.

- Que maquina fantastica, tio Olimpio! Como funciona?
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- Basta enfiares o pé no buraco...

- Genial! — e o Nico decidiu experimentar. Mas que desilusdo! Quando tirou o pé a sapatilha continuava

desapertada.

- Arranja-me uma chave de parafusos e um alicate — pediu o tio, metendo a cabeca na caixa para ver

melhor. Tira parafuso, pde parafuso e...

- J4 estd! — diz todo satisfeito.

- Experimenta agora. Quando se levantou, os seus longos bigodes estavam atados num gracioso laco.

Que cémico estava o tio Olimpio! A maquina tinha funcionado mesmo...

(146 palavras, 43 sinais de pontuagdo)

Tempo de leitura (em segundos): Velocidade naleitura (VL): __ :  x60=
Palavras lidas por minuto (plm): __ :_ x60= Expressividade:

Palavras corretamente lidas (pcl): Ritmo:

Precisdo na leitura (PL): __ : x100= %

O menino do contra

queria tudo ao contrario;

deitava os fatos na cama

e dormia no armario.

Das cascas dos ovos

fazia uma omelete;

para tomar banho usava a retrete.
Andava, corria

de pernas para o ar;

se estava contente

punha-se a chorar.

Tudo ao contrario

Molhava-se ao sol

secava na chuva

e em cada pé

usava uma luva.

Escrevia no lapis

com um papel;

achava salgado

o sabor do mel.

No dia dos anos teve dois presentes;

um pente com velas e um bolo com dentes

. (84 palavras, 12 sinais de pontuagio)

Tempo de leitura (em segundos): Velocidade na leitura (VL): __ : x60=
Palavras lidas por minuto (plm): __ :_ x60= Expressividade:

Palavras corretamente lidas (pcl): Ritmo:

Precisdo na leitura (PL): __ : x100= %
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GORT- 4 — Gray Oral Reading Tests4 Forma A

Historia 2

Dizer: “Esta histdria é acerca de um animal. Lé a histdria para descobrir o que é que o animal faz.”
Maximo de palavras que o examinador pode dar: 8

1. A nossa gata Mimi gosta de se sentar no telhado.

2. A Mimi trepa pela arvore alta junto a casa.

3. Depois, ela salta para o telhado.

4. Elasenta-se e olha para os passaros.

5. Mas desce sempre quando é hora de comer.

(40 palavras, 6 sinais de pontuagao)

Tempo de leitura (em segundos): Velocidade na leitura (VL): __ : x60=
Palavras lidas por minuto (plm): __ :_ x60= Expressividade:

Palavras corretamente lidas (pcl): Ritmo:

Precisdo na leitura (PL): ___ : x100= %

Questdes de compreensdo (circundar a resposta dada pela crianga)

1. O gato da histéria senta-se

E) juntoacasa

F) nocimo da casa
G) numa arvore

H) junto ao lume

2. O gato da histéria

E) gosta de ver os passaros
F) come passaros
G) dorme debaixo da arvore

H) ndo consegue descer da arvore.

3. Do que é que a Mimi gosta mais?

E) daarvore
F) daerva

G) do telhado
H) dacama

4. 0O que é que ndo se passa na histdria?
A) Existem muitas coisas para ver do
telhado.

B) A Mimi diverte-se no telhado.
C) Ha neve no telhado.
D) As vezes, a Mimi dorme no telhado.

5. Porque é que achas que a Mimi gosta
de se sentar no telhado?
E) E divertido.
F) E facil encontrar comida.
G) Sente-se segura.
H) E uma boa brincadeira.

Pontuacao Compreensao:
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Historia 3

Dizer: “Esta histdria é acerca de duas pessoas de uma familia. Lé a histdria para descobrir o que
acontece com eles”.
Maximo de palavras que o examinador pode dar: 10

1. Um homem saiu do carro.

2. Ele tinha uma bonita caixa debaixo do seu braco.

3. Uma menina correu de casa para ir ao seu encontro.

4. -0l3, pai! - disse ela -Tens uma surpresa para mim?

5. O paidisse:

6. - Eutenho uma coisa para uma boa menina.

7. Riu-se:

8. -Eu sou uma menina muito boal (53 palavras, 15 sinais de pontuag&o)
Tempo de leitura (em segundos): Velocidade naleitura (VL): __ :  x60=
Palavras lidas por minuto (plm): __ : x60= Expressividade:

Palavras corretamente lidas (pcl): Ritmo:
Precisdo na leitura (PL): __ : x100= %

Questdes de compreensdo (circundar a resposta dada pela crianga)

1.

O que é que o homem estava a
agarrar?

E) um pequeno carro

F) um bonito brinquedo

G) uma menina

H) um presente

Quem é que correu para ir ao
encontro do homem?

E) uma pequena menina

F) uma grande menina

G) um grande cdo

H) um cdozinho

O que é que o homem planeava fazer
com a caixa?

E) guardar algo |4 dentro

F) mostra-la a menina

G) da-la a sua menina

H) guarda-la para alguém

4. Porque é que achas que o pai queria

dar uma prenda a sua menina?

E) para lhe mostrar que é um bom
pai

F) porque ele tinha uma coisa ma
para lhe contar

G) porque ele gostava mais dela do
que de qualquer outra pessoa da
familia

H) para a fazer sentir-se feliz e bem

5. Como é que achas que a menina se
sentiu quando viu a surpresa?
E) arrependida
F) animada
G) divertida
H) timida

Pontuacdao Compreensao:
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Historia 4

Dizer: “Esta historia é sobre o que acontece a uma familia numa manha. Lé a histdria para descobrir o
que eles fazem”.
Maximo de palavras que o examinador pode dar: 16

1. Eram horas de levantar e ir para a escola. As criancgas fizeram as suas camas e vestiram-se. Uma
das criancas disse:
2. - N&o encontro os meus sapatos vermelhos!
3. A madedisse:
4. - Entdo vais ter de calcar os castanhos pela vez dos outros.
5. O paidisse:
6. - Euvi-os no chdo ontem a noite.
7. Quando as criancgas estavam finalmente prontas, ajudaram o pai a procurar as chaves do carro. A
mae, despedindo-se, beijou-os a todos e disse:
8. -Tenham um bom dia! (82 palavras, 18 sinais de pontuagdo)
Tempo de leitura (em segundos): Velocidade na leitura (VL): _ : x60=
Palavras lidas por minuto (plm): __ :_ x60= Expressividade:
Palavras corretamente lidas (pcl): Ritmo:
Precisdo na leitura (PL): __ : x100= %

Questdes de compreensao (circundar a resposta dada pela crianca)

1.

O que é que o pai perdeu?
E) livros

F) sapatos

G) chapéu

H) chaves

Qual é o melhor nome para esta
histéria?

E) Os sapatos perdidos

F) Um bom dia

G) Preparando-se para um novo dia
H) Ir para a escola

O que é que ndo pode fazer parte

desta histéria?

E) As criancas comeram ovos ao
pequeno-almocgo.

F) A mde disse aos filhos para se
prepararem para ir para a cama.

G) O pai usava uma camisa azul.
H) As criangas quase se esqueciam
de levar o lanche.

4. Como é que achas que a familia desta
histéria se sentia?
E) apressada
F) arrependida
G) feliz
H) sortuda

5. Que palavra usarias para descrever
esta altura do dia?
E) rapida
F) calma
G) emocionante
H) ocupada

Pontuacio Compreensao:
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Historia 5

Dizer: “Esta histdria é sobre um passaro que tem um problema. Lé a histdria para descobrir qual é o

problema e como este é resolvido”.

Maximo de palavras que o examinador pode dar: 21

1. Uma gralha azul estava empoleirada num galho a olhar para a dgua. Depois de ter voado ao

2. longo de uma grande distancia, estava com muita sede. Naquele momento, pareceu-lhe ter

3. visto um jarro de dgua no chdo e, por isso, voou até |a e tentou beber do jarro. Mas havia tao

4. pouca adgua no jarro que ela ndo conseguiu beber. Quando ela ja estava a pensar que ia morrer

5. de sede, teve uma ideia. A gralha reuniu um monte de pedras e comegou a deitd-las para

6. dentro da jarra. Pouco a pouco a agua subiu e a gralha conseguiu finalmente matar a sua sede.

(104 palavras, 12 sinais de pontuagdo)

Tempo de leitura (em segundos): Velocidade naleitura (VL): __ : x60=
Palavras lidas por minuto (plm): _ : x60= Expressividade:

Palavras corretamente lidas (pcl): Ritmo:

Precisdo na leitura (PL): __ : x100= %

Questdes de compreensdo (circundar a resposta dada pela crianga)

1. Porque é que a gralha ndo conseguia

beber a dgua?

E) A agua estava muito ao fundo do

jarro.
F) Ojarro tinha um furo.
G) A agua sabia mal.
H) A 34gua estava muito suja.

2. A gralha da
é/estd

E) inteligente
F) cansada

G) esfomeada
H) tonta

Qual é a ideia principal da histéria?

E) Uma situagdo ma nunca dura
muito tempo.

F) A esperanca é melhor do que a
raiva.

G) A inteligéncia é muitas vezes a
chave para sobreviver.

H) Toda a gente gosta de uma boa
piada.

4. Como é que achas que a gralha se
sentiu quando ndo estava a conseguir
beber a agua?

A) surpreendida
B) intrigada

C) preocupada
D) esperangosa

5. Quando a gralha conseguiu finalmente
beber a agua, ela estava
provavelmente .
E) cansada do trabalho todo que

teve

F) orgulhosa da sua ideia

G) repousada da sua jornada

H) aborrecida por ter gasto tanto
tempo.

Pontuaciao Compreensao:
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Historia 6

Dizer: “Esta histdria é acerca de de pessoas que estdo a fazer qualquer coisa juntas. Lé a histdria para
descobrires o que é que eles estdo a fazer.
Maximo de palavras que o examinador pode dar: 20

Num terreno baldio, perto do parque, muitas pessoas trabalhavam arduamente. Varios rapazes

limpavam o terreno. Apanhavam placas antigas, lixo e galhos secos que cobriam o chdo. Outros

cortavam as ervas altas e carregavam-nas de |3 para fora. Depois, todas as raparigas limparam

o chdo de forma a que ficasse liso. Por fim, um grupo de pais chegou. Montaram alguns

baloigos e colocaram um velho barco de madeira ao lado de uma arvore. De seguida,

construiram uma forte vedacgao a volta do terreno. Agora, as criangas tinham um parque

infantil seguro, que toda a gente da vizinhanga tinha ajudado a construir.

(100 palavras, 17 sinais de pontuagdo)

Tempo de leitura (em segundos): Velocidade naleitura (VL): __ :  x60=
Palavras lidas por minuto (plm): __ : x60= Expressividade:

Palavras corretamente lidas (pcl): Ritmo:

Precisdo na leitura (PL): __ : x100= %

Questdes de compreensao (circundar a resposta dada pela crianca)

1.

O que é que os rapazes da histdria
estavam a fazer?

E) a montar baloigos

F) ajuntar folhas

G) a construir uma vedagdo

H) alimpar o terreno

Quem construiu a vedagdo?
E) pais

F) asraparigas

G) osrapazes

H) vizinhos

Qual é o melhor nome para esta
histéria?

E) O Novo Parque Infantil

F) Como construir um Parque Infantil
G) O Terreno Baldio

H) Uma Festa no Parque Infantil

4. Que frase é que ndo pode fazer parte

desta historia?

E) Ao meio-dia toda a gente parou
para almocgar.

F) As pessoas trabalharam o dia
todo.

G) As pessoas gostaram do trabalho.

H) Quando acabaram o trabalho, as
pessoas receberam dinheiro por
ajudarem.

5. Como é que achas que as pessoas se
sentiram  quando acabaram o
trabalho?

E) desapontadas
F) satisfeitas
G) divertidas
H) zangadas

Pontuagao Compreensao:
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Tempo

ANEXO 1V - Outputs das Correlacoes

Correlations

Tempo (seg.) na

Prova de Leitura

Tempo (seg.) na

Prova de Leitura

Tempo (seg.) na

Prova de Leitura

Tempo (seg.) na

leitura da Histéria

Tempo (seg.) na

leitura da Histéria

Tempo (seg.) na

leitura da Histéria

Tempo (seg.) na

leitura da Histéra 5

Tempo (seg.) na

leitura da Histdria

de Palavras do do Texto 1 do do Texto 2 do 2 do GORT 4 3 do GORT 4 4 do GORT 4 do GORT 4 6 do GORT 4
PAFL PAFL PAFL
1 ,8817 ,696™ ,814™ , 733" ,735™ ;716 ,838™
Tempo (seg.) na Prova de
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Leitura de Palavras do PAFL
51 51 51 51 51 51 51 51
Pearson Correlation ,8817 1 ,869” ,939” ,921™ ,921" ,929™ ,955™
Tempo (seg.) na Prova de
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Leitura do Texto 1 do PAFL
N 51 51 51 51 51 51 51 51
Pearson Correlation ,696” ,869” 1 ,913" ,939” ,928" 9127 ,905™
Tempo (seg.) na Prova de
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Leitura do Texto 2 do PAFL
N 51 51 51 51 51 51 51 51
Pearson Correlation ,814" ,939” 913" 1 ,952" 947" ,928™ ,970”
Tempo (seg.) na leitura da
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéria 2 do GORT 4
N 51 51 51 51 51 51 51 51
Pearson Correlation ;733" ,9217 ,939” ,952" 1 ,948" ,958™ ,951™
Tempo (seg.) na leitura da
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéria 3 do GORT 4
N 51 51 51 51 51 51 51 51
Pearson Correlation , 7357 ,9217 ,928" 947" ,948™ 1 ,933" ,944"
Tempo (seg.) na leitura da
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéria 4 do GORT 4
N 51 51 51 51 51 51 51 51
Pearson Correlation 7167 ,929™ 912" ,928" ,958™ ,933" 1 ,944"
Tempo (seg.) na leitura da
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéra 5 do GORT 4
N 51 51 51 51 51 51 51 51
Pearson Correlation ,838" ,955™ ,905™ ,970” ,951™ ,944" ,944™ 1
Tempo (seg.) na leitura da
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéria 6 do GORT 4
N 51 51 51 51 51 51 51 51

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Palavras Corretamente Lidas

Correlations

Palavras
Corretamente

Lidas na Prova de

Palavras
Corretamente

Lidas na Prova de

Palavras
Corretamente

Lidas na Prova de

Palavras
Corretamente

Lidas na Histdria 2

Palavras
Corretamente

Lidas na Histéria 3

Palavras
Corretamente

Lidas na Histdria 4

Palavras
Corretamente

Lidas na Histéria 5

Palavras
Corretamente

Lidas na Histéria 6

Leitura de Leitura do Texto 1 | Leitura do Texto 2 do GORT 4 do GORT 4 do GORT 4 do GORT 4 do GORT 4
Palavras do PAFL do PAFL do PAFL

Palavras Corretamente Lidas na Pearson Correlation 1 ,875” ,790M ,376M ,650” ,663M ,689” ,860M
Prova de Leitura de Palavras do Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,006 ,000 ,000 ,000 ,000
PAFL N 51 51 51 51 51 51 51 51
Palavras Corretamente Lidas na Pearson Correlation ,875" 1 ,790™ ,278" ,636™ ,688™ , 745" ,857"
Prova de Leitura do Texto 1 do  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,048 ,000 ,000 ,000 ,000
PAFL N 51 51 51 51 51 51 51 51
Palavras Corretamente Lidas na Pearson Correlation , 790" , 790" 1 ,204 ,658" ,786" 764" ,819"
Prova de Leitura do Texto 2do  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,151 ,000 ,000 ,000 ,000
PAFL N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation , 376" ,278" ,204 1 ,359" ,002 ,390" ,370™
Palavras Corretamente Lidas na

Sig. (2-tailed) ,006 ,048 ,151 ,010 ,989 ,005 ,008
Historia 2 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,650" ,636™ ,658™ ,359™ 1 423" 570" ,604™
Palavras Corretamente Lidas na

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,010 ,002 ,000 ,000
Historia 3 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,663" ,688" ,786™ ,002 423" 1 ,639” ,725™
Palavras Corretamente Lidas na

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,989 ,002 ,000 ,000
Historia 4 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,689” , 745" ,764" ,390" 570" ,639" 1 776"
Palavras Corretamente Lidas na

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000
Historia 5 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,860" ,857" ,819" ,370" ,604 , 725" 7767 1
Palavras Corretamente Lidas na

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,008 ,000 ,000 ,000
Histéria 6 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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Precisao na Leitura

Correlations

Precisado na

Leitura na Prova

Precisado na

Leitura na Prova

Precisado na

Leitura na Prova

Precisado na

Leitura da Historia

Precisado na

Leitura da Historia

Precisado na

Leitura da Historia

Precisado na

Leitura na Historia

Precisao na

Leitura na Historia

de Leitura de de Leitura do de Leitura do 2 do GORT 4 3 do GORT 4 4 do GORT 4 5do GORT 4 6 do GORT 4
Palavras do PAFL | Texto 1 do PAFL Texto 2 do PAFL

Pearson Correlation 1 ,874" , 789" , 375" ,649” ,662" ,687" ,859”
Precisao na Leitura na Prova de

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,007 ,000 ,000 ,000 ,000
Leitura de Palavras do PAFL

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,874" 1 ,790” 278" ,636" ,688" , 745" ,857"
Precisao na Leitura na Prova de

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,048 ,000 ,000 ,000 ,000
Leitura do Texto 1 do PAFL

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation , 789" ,790™ 1 ,204 ,658" , 786" , 764" ,819”
Precisao na Leitura na Prova de

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,151 ,000 ,000 ,000 ,000
Leitura do Texto 2 do PAFL

51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation , 375" ,278" ,204 1 , 359" ,002 ,390™ ,370”
Precisdo na Leitura da Histéria 2

Sig. (2-tailed) ,007 ,048 ,151 ,010 ,989 ,005 ,008
do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,649” ,636" ,658" ,359™ 1 423" ,570™ ,604™
Precisdo na Leitura da Histéria 3

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,010 ,002 ,000 ,000
do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,662" ,688" , 786" ,002 423" 1 ,639” , 725"
Precisdo na Leitura da Histéria 4

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,989 ,002 ,000 ,000
do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,687" , 745" , 764" ,390” ,570™ ,639” 1 7767
Precisdo na Leitura na Histéria 5

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000
do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,859” ,857" ,819” , 370" ,604™ , 725" 7767 1
Precisdo na Leitura na Histéria 6

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,008 ,000 ,000 ,000
do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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Velocidade Leitora

Correlations

Velocidade na

Velocidade na

Velocidade na

Velocidade na

Velocidade na

Velocidade na

Velocidade na

Velocidade na

Leitura na Prova Leitura na Prova Leitura na Prova | Leitura da Histéria | Leitura da Histéria | Leitura da Historia | Leitura da Histéria Leitura da
de Leitura de de Leitura do de Leitura do 2 do GORT 4 3 do GORT 4 4 do GORT 4 5do GORT 4 Historia 6 do
Palavras do PAFL | Texto 1 do PAFL | Texto 2 do PAFL GORT 4

Pearson Correlation 1 ,896" , 748" ,892" ,829” ,788" ,883" 874"
Velocidade na Leitura na Prova

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
de Leitura de Palavras do PAFL

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,896" 1 ,814" ,898" 917" ,899” ,951™ ,943"
Velocidade na Leitura na Prova

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
de Leitura do Texto 1 do PAFL

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation , 748" ,814" 1 757" ,8127 ,824" ,840™ ,813"
Velocidade na Leitura na Prova

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
de Leitura do Texto 2 do PAFL

51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,892" ,898" 757" 1 ,865" ,835" ,892" ,884"
Velocidade na Leitura da

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéria 2 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,829” 9177 ,812" ,865" 1 ,892" ,927" ,895"
Velocidade na Leitura da

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéria 3 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation , 788" ,899” ,824" ,835" ,892" 1 ,910™ 9117
Velocidade na Leitura da

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéria 4 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,883" ,951™ ,840™ ,892" 927" ,910™ 1 ,936"
Velocidade na Leitura da

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéria 5 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,874" ,943" ,813" ,884" ,895™ 9117 ,936™ 1
Velocidade na Leitura da

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Histéria 6 do GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51 51

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Expressividade

Correlations

Expressividade na

Expressividade na

Expressividade na

Expressividade na

Expressividade na

Expressividade na

Expressividade na

Prova de Leitura Prova de Leitura Histéria 2 do Histéria 3 do Histéria 4 do Histéria 5 do Histéria 6 do
do Texto 1 do do Texto 2 do GORT 4 GORT 4 GORT 4 GORT 4 GORT 4
PAFL PAFL

Pearson Correlation 1 AT70” 247 466" ,553" ,555™ , 735"
Expressividade na Prova de

Sig. (2-tailed) ,000 ,080 ,001 ,000 ,000 ,000
Leitura do Texto 1 do PAFL

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation 4707 1 ,103 4817 -,085 447" ,625"
Expressividade na Prova de

Sig. (2-tailed) ,000 471 ,000 ,554 ,001 ,000
Leitura do Texto 2 do PAFL

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation 247 ,103 1 ,270 ,133 -,015 ,078
Expressividade na Histéria 2 do

Sig. (2-tailed) ,080 471 ,056 ,350 ,919 ,585
GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation 466" 481" ,270 1 ,360™ ,433" ,271
Expressividade na Histéria 3 do

Sig. (2-tailed) ,001 ,000 ,056 ,009 ,001 ,055
GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,553" -,085 ,133 , 360" 1 ,182 274
Expressividade na Histéria 4 do

Sig. (2-tailed) ,000 ,554 ,350 ,009 ,202 ,052
GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,555" 447" -,015 ,433" ,182 1 , 703"
Expressividade na Histéria 5 do

Sig. (2-tailed) ,000 ,001 ,919 ,001 ,202 ,000
GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation , 735" ,625" ,078 ,271 274 , 703" 1
Expressividade na Histéria 6 do

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,585 ,055 ,052 ,000
GORT 4

N 51 51 51 51 51 51 51

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Ritmo

Correlations

Ritmo na Prova

Ritmo na Prova de

Ritmo na Historia

Ritmo na Historia

Ritmo na Histéria

Ritmo na Historia

Ritmo na Histéria

de Leitura do Leitura do Texto 2 2 do GORT 4 3 do GORT 4 4 do GORT 4 5 do GORT 4 6 do GORT 4
Texto 1 do PAFL do PAFL

Pearson Correlation 1 ,554™ ,590" ,538" 475" 6117 ,568™
Ritmo na Prova de Leitura do

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Texto 1 do PAFL

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,554" 1 ,685™ 718" ,683" ,680™ ,6317
Ritmo na Prova de Leitura do

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Texto 2 do PAFL

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,590” ,685" 1 ,670” ,6977 ,649” ,618"
Ritmo na Histéria 2 do GORT 4  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,538" 718" ,670” 1 , 789" ;7427 117
Ritmo na Histéria 3 do GORT 4  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation 475" ,683" ,697" , 789" 1 , 769" , 763"
Ritmo na Histéria 4 do GORT 4  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation 6117 ,680” ,649” ;7427 , 769" 1 ,860™
Ritmo na Histéria 5 do GORT 4  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 51 51 51 51 51 51 51

Pearson Correlation ,568" ,6317 ,618" 7117 , 763" ,860™ 1
Ritmo na Histéria 6 do GORT 4  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 51 51 51 51 51 51 51

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Tempo

ANEXO V - Outputs do Teste Mann Whitney

Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig. Decision
The distribution of Tempo (seg.) na
Prova de Leitura de Palavrasdo Independent-
PAFL is the same across Samples Reject the
categories of Dificuldades de Mann- 000  null
Aprendizagem verificadas na ProviVhitney U hypothesis.
de Avaliagdo de Fluéncia na Test
Leitura.
The distribution of Tempo (seg.) na
Prova de Leitura do Texto 1 do  Independent-
PAFL is the same across Samples Reject the
categories of Dificuldades de Mann- 000 null
Aprendizagem verificadas na ProvdVhitney U hypothesis.
de Avaliagdo de Fluéncia na Test
Leitura.
The distribution of Tempo (seg.) na
Prova de Leitura do Texto 2 do  Independent-
PAFL is the same across Samples Reject the
categories of Dificuldades de Mann- 000 nu
Aprendizagem verificadas na ProvdVhitney U hypothesis.
de Avaliagdo de Fluéncia na Test
Leitura.
The distribution of Tempo (seg.)n
leitura da Histéria 2 do GORT 4 is g‘“"f:s"e'“ P
the same across categories of Mang 000  null
Dificuldades de Aprendizagem '
verificadas na Prova de Avallaqaowmt"ey u hypoth ests.
de Fluéncia na Leitura.
The distribution of Tempo (seg.)n .
leitura da Historia 3 do GORT 4 usa'g‘;’;"fe"s““t E -
the same across categories of Manr'\) 000 null
Dificuldades de Aprendizagem Whitney U - T oihesis)
verificadas na Prova de Avallaqao ¥ ¥P
de Fluéncia na Leitura.
The distribution of Tempo (seg.)n .
leitura da Histéria 4 do GORT 4 lsﬁs":;pf:sde“t Relactiha
the same across categories of Mamg 000 null
Dificuldades de Aprendizagem !
verificadas na Prova de ﬂwallat;a\:uWh't“ey u hypothesis.
de Fluéncia na Leitura.
The distribution of Tempo (seg.) n 3
leitura da Histora 5 do GORT 4 is ﬁs“:;"f:s“"* e
the same across categories of Mam’: 000 null
Dificuldades de Aprendizagem '
verificadas na Prova de Aval:aqaowmtney ! hypothesis.
de Fluéncia na Leitura.
The distribution of Tempo (seg.)n .
leitura da Histéria 6 do GORT 4 usﬁs“:;"fe"s““t T
the same across categories of Mamg 000 null
Dificuldades de Aprendizagem Whitney U £ hypothesis.

verificadas na Prova de Avahat;ao
de Fluéncia na Leitura.

91

Asymptotic significances are displayed. The significance level is 05.




Palavras Corretamente Lidas

Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig. Decision

The distribution of Palavras
Corretamente Lidas na Prova de  Independent-

Leitura de Palavras do PAFL isthe Samples Reject the
1 same across categories of Mann- 000 null
Dificuldades de Aprendizagem  Whitney U hypothesis.

verificadas na Prova de Avaliagdo Test
de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Palavras
Corretamente Lidas na Prova de  Independent

Leitura do Texto 1 do PAFL isthe Samples Reject the
2 same across categories of Mann- 000 null
Dificuldades de Aprendizagem  Whitney U hypothesis.

verificadas na Prova de Avaliagdo Test
de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Palavras
Corretamente Lidas na Prova de  Independent-

Leitura do Texto 2 do PAFL isthe Samples Reject the
3 same across categories of Mann- 000 null
Dificuldades de Aprendizagem  Whitney U hypothesis.

verificadas na Prova de Avaliagdo Test
de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Palavras
Corretamente Lidas na Histéria 2 déndependent-

GORT 4 is the same across Samples Reject the
4 categories of Dificuldades de Mann- 001 null

Aprendizagem verificadas na Provalthitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

The distribution of Palavras
Corretamente Lidas na Histéria 3 déndependent-

GORT 4 is the same across Samples Reject the
S5 categories of Dificuldades de Mann- 000 nu

Aprendizagem verificadas na Provmhltney u hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

The distribution of Palavras
Corretamente Lidas na Histéria 4 déndependent-

GORT 4 is the same across Samples Reject the
6 categories of Dificuldades de Mann- 001 null

Aprendizagem verificadas na Provalthitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

Asymptotic significances are displayed. The significance level is 05.

Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig. Decision

The distribution of Palavras
Corretamente Lidas na Histéria § déndependent-

GORT 4 is the same across Samples Reject the
7 categories of Dificuldades de Mann- 000 null

Aprendizagem verificadas na Provalthitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

The distribution of Palavras
Corretamente Lidas na Histéria 6 déndependent-

GORT 4 is the same across Samples Reject the
8 categories of Dificuldades de Mann- 000 null

Aprendizagem verificadas na Provalthitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

Asymptotic significances are displayed. The significance level is 05.
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Precisao na Leitura

Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig. Decision
The distribution of Precisdo na
Leitura na Prova de Leitura de Independent-
Palavras do PAFL is the same Samples Reject the

1 across categories of Dificuldades Mann- 000 null

de Aprendizagem verificadas na  Whitney U hypothesis.
Prova de Avaliagdo de Fluéncia nalest
Leitura.

The distribution of Precisdo na
Leitura na Prova de Leitura do Textodependent-

1 do PAFL isthe same across Samples Reject the
2 categories of Dificuldades de Mann- 000 null

Aprendizagem verificadas na Provalthitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

The distribution of Precisdo na
Leitura na Prova de Leitura do Textodependent-

2 do PAFL isthe same across Samples Reject the
3 categories of Dificuldades de Mann- 000 nu

Aprendizagem verificadas na Provalthitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

The distribution of Precisdo na

Leitura da Histéria 2 do GORT 4 is  oePendent S
4 the same across categories of Mam':- 001 nu

Dificuldades de Aprendizagem WhltneyU . hypothesis.

verificadas na Prova de Avallat;ao
de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Precisdo na

Leitura da Histéria 3 do GORT 4 is (noependent S
5 the same across categories of Mam‘:- 000 null

Dificuldades de Aprendizagem Whntne u . hypothesis.

verificadas na Prova de Avallagao ¥

de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Precisdo na

g R ._Independent-
Leitura da Histéria 4 do GORT 4 is
g the same across categories of fﬂzr:';:-les 001 ﬁ: actine
Dificuldades de Aprendizagem Whltney u . hypothesis.

verificadas na Prova de Avallagao
de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Precisdo na

Leitura na Histéria 5 do GORT 4 is g.depe:sdent- Reject the
7 the same across categories of Ma m‘:_ 000 null
Dificuldades de Aprendizagem Whntney u ' hypothesis.

verificadas na Prova de Avallat;ao
de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Precisdo na
Leitura na Histéria 6 do GORT 4 is

g the same across categories of fdaar:z.les 000 E: |.°“h.
Dificuldades de Aprendizagem Whltne u . hypothesis.
verificadas na Prova de Avallat;ao ¥
de Fluéncia na Leitura.

Independent-

Asymptotic significances are displayed. The significance level is 05.
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Velocidade Leitora

Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig. Decision

The distribution of Velocidade na
Leitura na Prova de Leitura de Independent-

Palavras do PAFL is the same Samples Reject the
1 across categories of Dificuldades Mann- 000 null
de Aprendizagem verificadas na Whitney U hypothesis.
Erotva de Avaliagdo de Fluéncia nalest
eitura.

The distribution of Velocidade na
Leitura na Prova de Leitura do Textodependent-

1 do PAFL isthe same across Samples Reject the
2 categories of Dificuldades de Mann- 000 null

Aprendizagem verificadas na Provalthitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

The distribution of VVelocidade na
Leitura na Prova de Leitura do Textodependent-

2 do PAFL isthe same across Samples Reject the
3 categories of Dificuldades de Mann- 000 null

Aprendizagem verificadas na Provalthitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

The distribution of Velocidade na
Leitura da Histéria 2 do GORT 4 is \ndependent-

Samples Reject the
4 the same across categories of Mann- 000 null

Dificuldades de Aprendizagem
verificadas na Prova de Avaliagio th':"e'f u hypothesis.

de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Velocidade na

Leitura da Histéria 3 do GORT 4 is Isn:eple:sdent- Releotihe
5 the same across categories of Manr': 000 null
Dificuldades de Aprendizagem Whltney u & hypothesis.

verificadas na Prova de Avalnaqao
de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Velocidade na
Leitura da Histéria 4 do GORT 4 is lndependent:

the same across categories of Samples Reject the
e Dificuldades de Aprendizagem 'ihlﬂlfhnt:e u {000 ::plothtsk.
verificadas na Prova de Avallaqao ¥

de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Velocidade na
Leitura da Histéria 5 do GORT 4 isindependent-

the same across categories of Samples Reject the
i Dificuldades de Aprendizagem {;ﬂh:;:e u {000 R:plothuis.

verificadas na Prova de Avallaqao ¥

de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Velocidade na

Leitura da Histéria 6 do GORT 4 i n:;pf:sdent- Reject the
3 the same across categories of Ma nr': 000 null

Dificuldades de Aprendizagem ’

verificadas na Prova de Avaliagdo th':"ey - hypothesis.

de Fluéncia na Leitura.

Asymptotic significances are displayed. The significance level is 05.
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Expressividade

Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig. Decision

The distribution of Expressividade
na Prova de Leitura do Texto 1 doindependent-

PAFL is the same across Samples Retain the
1 categories of Dificuldades de Mann- 073 null

Aprendizagem verificadas na Providrhitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

The distribution of Expressividade
na Prova de Leitura do Texto 2 doIindependent-

PAFL isthe same across Samples Retain the
2 categories of Dificuldades de Mann- 368 null

Aprendizagem verificadas na Provdthitney U hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test

Leitura.

The distribution of Total
Expressividade do PAFL isthe  ndependent:

3 Same across categories of fﬁaar:z_les 071 :‘:Itlain iy

Dificuldades de Aprendizagem :

verificadas na Prova de ﬂval|ac;aom’“"t"ey = DYOINAES.

de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Expressividade

na Histéria 2 do GORT disthe [ acpendent B
4 Same across categories of Ma nr':- 242 null

Dificuldades de Aprendizagem Whitney U . hypothesis

verificadas na Prova de Avahat;ao 4 P ’

de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Expressividade

na Histéria 3 do GORT 4 is the lSnd;ple:sdent- Reject the
5 Same across categories of Ma nr':- 004 null

Dificuldades de Aprendizagem Whitney U L hypothesis.

verificadas na Prova de Avalnagao Y

de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Expressividade

na Histéria 4 do GORT disthe  (ocpendent Retain the
g Same across categories of Ma r': 088 null

Dificuldades de Aprendizagem Whitney U ' hypothesis

verificadas na Prova de Avahagao ¥ P :

de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Expressividade

na Histéria 5 do GORT disthe  Hocpendent T
7 $ame across categories of Mam':- 426 null

Dificuldades de Aprendizagem Whitney U & hypothesis

verificadas na Prova de Avallaqao
de Fluéncia na Leitura.

Asymptotic significances are displayed. The significance level is 05.

Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig. Decision

The distribution of Expressividad
na Histéria 6 do GORT 4 isthe Andependent

Samples Retain the
g Same across categories of Mann- 880 null

Dificuldades de Aprendizagem :
verificadas na Prova de Avallaqagh'tney = IYEGHIEES

de Fluéncia na Leitura.
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Ritmo

Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig. Decision

The distribution of Ritmo na Prova
de Leitura do Texto 1 do PAFL is .ndependent.

the same across categories of Samples Reject the
1 Mann- 002 null
Dificuldades de Aprendizagem Whitney U hypothesis.

verificadas na Prova de Avallaqao Test
de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Ritmo na Prova
de Leitura do Texto 2 do PAFL is dependent:

the same across categories of Samples Rejectthe

2 Mann- 033 null
Dificuldades de Aprendizagem Whitney U hypothesis.
verificadas na Prova de Avallat;ao Test ¥

de Fluéncia na Leitura.

The distribution of Total Ritmo do

. Independent-

PAFL isthe same across
5 categories of Dificuldades de s‘:':g.'es 002 2: |'°t the

Aprendizagem verificadas na Prov, hitney U & hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test 4

Leitura.

The distribution of Ritmo na Histéri

2 do GORT 4 is the same across gn:;ple:sdent- Reject the
4 ¢ategories of Dificuldades de anr‘:- 007 | nuil

Aprendizagem verificadas na Prov hitney U . hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Te ¥

Leitura.

The distribution of Ritmo na Histéri

3 do GORT 4 is the same across fsn:;ple:sdeni- Reject the
5 categories of Dificuldades de anrf- 002 null

Aprendizagem verificadas na Prov hitney U L hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test ¥

Leitura.

The distribution of Ritmo na Histari

4 do GORT 4 isthe same across fsn:;ple:sdent- Retain the
g ¢ategories of Dificuldades de nr':- 159 null

Aprendizagem verificadas na Prov hitney U : hwpothasis

de Avaliagdo de Fluéncia na Test ¥ ¥P ’

Leitura.

The distribution of Ritmo na Histéri

5 do GORT 4 isthe same across ?:;ple:sdent- Reject the
7 categories of Dificuldades de anr':- 002 null

Aprendizagem verificadas na Prov, hitney U & hypothesis.

de Avaliagdo de Fluéncia na Test ¥

Leitura.

Asymptotic significances are displayed. The significance level is 05.

Hypothesis Test Summary
Null Hypothesis Test Sig. Decision
The distribution of Ritmo na Histéri
6 do GORT 4 isthe same across gnfégleensdent- Reject the

categories of Dificuldades de

Aprendizagem verificadas na Prov :R:e U 001 :u !
de Avaliagdo de Fluéncia na Test ¥ YP

Leitura.
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