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Uma populacdo educada ¢é fundamental para o
desenvolvimento nacional. Combinada com boas politicas
macroeconomicas, a educacdo é considerada um factor-
chave na promoc¢do do bem-estar social e na reducdo da
pobreza, pois pode afectar positivamente a produtividade
nacional e, por via disso, determinar padrfes de vida e a
habilidade das nagdes competirem na economia global.
Prevalece, hoje, a nivel internacional, a crenca no papel da
educacdo como um dos pilares de desenvolvimento de um
pais e a nocdo de que a pobreza global ndo pode ser
reduzida a menos que todas as pessoas em todos 0s paises
tenham acesso a, e possam beneficiar, de uma educacao
basica de qualidade.

(Mario, Mouzinho & Nandja, Débora, 2005, in Conde, 2009, p. 2)



RESUMO

Em Margo de 2010, foi assinado um Protocolo de Cooperagdo entre o Governo da
Republica Portuguesa e 0 Governo da Republica de Mogambique nos dominios das
Bibliotecas Escolares e da Promocéo da Leitura.

A Escola Portuguesa de Mocambique surge como parceira nesta iniciativa da Rede
de Bibliotecas Escolares, comprometendo-se a apoiar a Escola Primaria Completa
Polana Canico A, tanto no que diz respeito a instalacdo da Biblioteca Escolar como
no que concerne ao desenvolvimento de um Projecto de Leitura Orientada em
contexto de sala de aula.

No ambito desta parceria, consideramos ser pertinente elaborar um projecto de
incentivo a leitura, capaz de estimular nos alunos o prazer de ler na escola, nas
salas de aula, na biblioteca e junto das familias. E neste contexto que emerge o
Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa Polana Canico A” (Anexo 1), com o
objectivo de intensificar o contacto dos alunos com o livro e com a leitura.
Realizamos o presente estudo com o intuito de se observar possiveis efeitos
diferenciais, no desempenho escolar de um grupo de alunos de uma turma da 52
classe, ao nivel da leitura e da escrita, como consequéncia da implementacdo do
Projecto “aLer+ na Escola Primaria Completa Polana Canico A”.

A investigacdo segue uma abordagem qualitativa, sendo um estudo etnografico e de
natureza fenomenoldgica, na medida em que procuramos compreender o
significado dos acontecimentos e das interaccdes. No que diz respeito aos
procedimentos seguidos para a realizacdo do trabalho de anélise no campo, importa
mencionar a seleccdo de uma amostra representada por 40 alunos, dos 78 que
integravam a turma participante no estudo. Foram, também, participantes na
investigacdo, as familias dos alunos que constituem a amostra e a professora titular
da turma.

Concretizada a andlise dos dados, encontradas as soluces para as questdes que
orientam o estudo e fundamentadas as questdes formuladas no ambito da analise do
problema, concluimos que a implementacdo do Projecto “aLer+” na Escola
Primaria Completa Polana Canico A” contribuiu para o desenvolvimento das
competéncias de leitura e de escrita e para a elevacdo dos niveis de literacia do
grupo participante na investigacao.

Palavras — chave: Ensino; Aprendizagem; Educacdo — Formal; Educacdo néo

Formal.



ABSTRACT

On March 2010 it was signed a Cooperation Protocol between the governments for
the Republics of Portugal and Mozambique in the domination of school libraries for
the promotion of reading.

The Portuguese School in Mozambique appears as partner in this initiative
undertaking the compromise to support the “Complete Polana Canico A Primary
School” concerning the installation of the school library as well as to develop a
project for a guided reading on the school pupils.

For this cooperation we felt advisable to elaborate a project to induce the pupils the
fondness for reading.

Taking this into consideration it arises the project under the name of “aLer+ in the
Complete Polana Cani¢o A Primary School” with the objective to intensify against
the school pupils the contact with books and respective reading.

Through this study we wish to observe the possible differential effects in the school
performance with a group from one of the existing 5 classes, in respect of reading
and writing after implementation of the aforesaid project.

The research work was carried out with an approach for qualification taking into
consideration the ethnical and phenomenology human nature trying to understand
the meaning of the happenings and of the interplays.

Regarding the procedures carried out in the camp it is important to mention a
selection comprising 40 pupils of the 78 from the class originally chosen to this
effect.

We found a full cooperation from the families as well as from the main teacher and
their participation were also very important for the required objective.

After a deep analysis of the facts and found the solutions for the questions we
conclude that the implementation of the project contributed for the development of

reading and writing competences and for the progress of the participant group.

Key Words: Teaching; Learning; Official Education; Unofficial Education.
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1.

1.1.

INTRODUCAO

Contexto de partida do estudo

No contexto de partida do presente estudo, destacam-se os nomes da Escola
Portuguesa de Mocambique e da Rede de Bibliotecas Escolares de Portugal,
enquanto organismos promotores de acgdes educativas que despoletaram a
motivacao para a realizagdo desta investigagéo.

A Escola Portuguesa de Mocambique — Centro de Ensino e Lingua Portuguesa foi
criada a luz de um Acordo de Cooperacéo celebrado entre a Republica Portuguesa e
a Republica de Mocambique. E uma instituicdo de ensino do sistema educativo
portugués, situada em Maputo/Mocambique, que iniciou as suas actividades no ano
lectivo de 1999/2000.

O Programa Rede de Bibliotecas Escolares foi lancado em Portugal em 1997,
mediante a assinatura de contratos-programa celebrados entre o Ministério da
Educacéo, as Camaras Municipais e as Escolas. Este Programa prevé a realizagédo
de obras, nos espacos destinados a criacdo das Bibliotecas Escolares, bem como o
seu apetrechamento com mobiliario, equipamentos audiovisuais e informaticos,
recursos documentais e humanos.

Sendo uma das metas educativas dos supracitados organismos a valorizagcdo das
relagbes da escola com o exterior, a EPM — CELP e a RBE propiciam o
estabelecimento de parcerias com outras entidades, mediante a assinatura de
Protocolos de Cooperagéo, dois dos quais constituem o ponto de partida da presente

dissertacéo.

Protocolo de Cooperacdo entre a EPM — CELP e o MEC de Mogambique, na
area da Formacado Continua de Professores — a problematica da Formagéo de
Professores

Afirmando-se como “meio de exceléncia na difusdo da Lingua Portuguesa, enquanto
vinculo histérico e patriménio comum” (PE/EPM - CELP, 2008/2011, p. 9), a EPM -
CELP intervém na area de formacdo de professores do sistema de ensino de
Mocambique, promovendo um intercAmbio de experiéncias na perspectiva de

cooperacéo bilateral.
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Esta parceria, entre a Escola Portuguesa de Mogambique — Centro de Ensino e
Lingua Portuguesa e o Ministério de Educacdo e Cultura de Mogambique,
presentemente Ministério de Educacdo, formalizou-se mediante a assinatura, em
Fevereiro de 2009, de um Protocolo de Cooperacdo, designado por Memorando de
Entendimento, no qual a EPM — CELP e o MEC se comprometem a realizar um
trabalho conjunto na area da Formacdo Continua de Professores.
Implementar e dinamizar um projecto que consiste em desenvolver accbes de
cooperacdo no dominio da formacéo € o objectivo central do supracitado Protocolo,
gue na sua Clausula Primeira refere:
“E objecto deste protocolo estimular a coopera¢do no dominio da formagio
continua de professores entre 0 MEC e a EPM — CELP, através da frequéncia de
accOes de formacdo ministradas na EPM — CELP e no MEC, abrangendo
diferentes areas do saber, dentro da Formacao de Professores” (ME, 2009, §3).
Para que se entenda a pertinéncia deste Projecto, levado a cabo pela EPM — CELP e
pelo MEC, importa abordar a problematica da Formacao de Professores desde o
Mogambique p6s — colonial até aos nossos dias. Niquice (2005) refere: “Os
formadores vém sendo confrontados com uma situacdo critica desde a proclamacéo da
independéncia nacional em 1975” (Niquice, 2005, p. 14).
Recuando no tempo, o autor aponta como primeiro desafio apresentado aos
formadores a organizacdo de cursos de curta duracdo para professores com baixo
nivel de escolaridade, na tentativa de se combater a falta de professores nacionais
qualificados, numa altura em que muitos profissionais de educacdo abandonaram o
pais.
O segundo desafio tera sido a introducdo sucessiva de diferentes cursos de
formacéo, o que, logicamente, causou mudancas sucessivas de curriculos.
O terceiro desafio imp&e aos formadores o desenvolvimento de competéncias que
Ihes permitissem fazer face as exigéncias da formacdo de professores, sendo este o
“focal point” da problematica da Formacdo de Professores, pois, como refere
Niquice, “O nivel de qualificacdo dos formadores era critico para os desafios que lhes
eram impostos” (Niquice, 2005, p.14). Ainda segundo o autor, “Apesar do tempo que
passou desde a proclamacdo da independéncia nacional em 1975, o quadro ndo mudou
substancialmente” (Niquice, 2005, p.15).
A confirmar a inalterabilidade do quadro, docentes da EPM - CELP, num
documento resultante da realizacdo de um Seminario de preparacdo de uma Oficina

de Formacéo de Formadores, mencionam a existéncia de dificuldades: ao nivel da
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1.2.

oralidade e da escrita; ao nivel da caligrafia, ortografia, construcdo frasica e
conjugacao verbal; ao nivel do dominio dos contetdos trabalhados; ao nivel da
lingua (estrutura, léxico, flexdo e pronuncia), devido a interferéncia das linguas
nacionais.

E, pois, no ambito das referidas dificuldades e da problematica da formacéo de
professores que emerge o Protocolo de Cooperacdo entre a EPM — CELP e 0 MEC,
prevendo o mesmo o estabelecimento de parcerias que possibilitem o “Intercambio

de experiéncias, conhecimentos e estudos no dominio da formagéo continua de professores
[...]” (ME, 2009, §4).

Protocolo de Cooperacdo entre o Governo da Republica Portuguesa e o
Governo da Republica de Mocambique, nos dominios das Bibliotecas
Escolares e da Promocéo da Leitura — o Projecto “aLer+ na Escola Priméria
Completa Polana Canigo A”

Em Marco de 2010, foi assinado um Protocolo de Cooperacao entre 0 Governo da
Republica Portuguesa e o Governo da Republica de Mogambique nos dominios das
Bibliotecas Escolares e da Promogéo da Leitura. O Protocolo de Cooperacdo, na
sua Clausula Primeira, refere:
“O presente Protocolo de Cooperagdo visa a criacdo e o desenvolvimento de
bibliotecas escolares e de um conjunto de iniciativas de promogéo da leitura em
escolas mocambicanas, bem como, a regulacdo das acc¢des inerentes a
intervencdo prevista para o ano de 2010 e a definicdo das formas de apoio
indispensaveis a concretizacdo e sustentabilidade destas ac¢bes” (PC, 2010, §
2).
A Escola Portuguesa de Mogambique, evocando uma das suas linhas orientadoras —
“Contribuir para a valorizacdo do papel da Escola no meio a que pertence, recorrendo ao
estabelecimento de parcerias com outras entidades” (PE/EPM — CELP, 2008/2011, p.18) -
surge como parceira nesta iniciativa da Rede de Bibliotecas Escolares
comprometendo-se a apoiar a Escola Priméaria Completa Polana Canigo A, tanto no
que diz respeito a instalacdo da Biblioteca Escolar como no que concerne ao
desenvolvimento de um Projecto de Leitura Orientada em contexto de sala de aula.
“As escolas mocambicanas aguardavam ansiosamente por uma iniciativa desta natureza”,
diz Amélia Souto no Prefacio da obra de Luis Clemente:
“Primeiro porque algumas escolas possuem j& alguns livros e tém dificuldades

em organizar e responder as solicitacbes que Ihe sdo feitas. Segundo, porque
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grande parte das escolas ttm o desejo e o sonho de possuirem bibliotecas
capazes de despertar o gosto pela leitura e pelo conhecimento de todos aqueles
gue nela se encontram. E um dia, queremos acreditar, todas as nossas escolas
terdo a sua biblioteca com livros para os seus alunos e professores” (Clemente,
2001, p.8).
Clemente sente-se motivado a escrever a obra citada apds ter realizado algumas
viagens as provincias de Mocambique, constatando a inexisténcia de bibliotecas
nas escolas e verificando maiores caréncias, “...pois os professores pouco mais tinham
que os guibes para professores e os livros adoptados” (Clemente, 2001, p.9). O autor
exalta a importancia da biblioteca escolar enquanto “...recurso indispensavel como
apoio pedagdgico, didactico e cultural, e também como elemento de ligacdo entre o
professor e 0 aluno na realizacdo de leituras complementares e de pesquisas” (Clemente,
2001, p.10).
Conhecedores das dificuldades referidas pelos autores, consideramos ser pertinente
elaborar, no &mbito da parceria entre a Escola Portuguesa de Mogambique, a Rede
de Bibliotecas Escolares e o Ministério da Educacdo de Mogcambique, um projecto
de incentivo a leitura, capaz de estimular nos alunos o prazer de ler na escola, nas
salas de aula, na biblioteca e junto das familias. E neste contexto que emerge o
Projecto “aLer+ na Escola Priméria Completa Polana Cani¢co A”, com o0 objectivo
de intensificar o contacto dos alunos com o livro e com a leitura.
O Projecto vigora entre o dia 1 de Fevereiro e o dia 26 de Agosto de 2011,
abrangendo as 9 turmas da 52 Classe da EPCPCA, por se tratar de uma classe em
gue os alunos séo sujeitos a Exames Finais e por se acreditar na leitura como meio
de melhorar os padrdes académicos. Sendo da nossa responsabilidade a elaboracao
do Projecto, intervém na implementacdo do mesmo, os professores titulares das
turmas da 52 Classe, a direccao da Escola Priméaria Completa Polana Canico A, pais
e encarregados de educacdo, a direccdo da Escola Portuguesa de Mogambique e a
Rede de Bibliotecas Escolares.
O Projecto “aLer” na Escola Primaria Completa Polana Canigo A” apresenta trés
vertentes que sdo trabalhadas em simultaneo: a leitura orientada na sala de aula,
com o objectivo de se desenvolver o gosto pela leitura e as competéncias da leitura
e da escrita; as visitas regulares a Biblioteca Escolar, onde os alunos tém acesso a
uma gama mais alargada de materiais de leitura; o envolvimento das familias no
Projecto “alLer” em Vérios Sotaques”, no sentido de se encorajar a leitura
domiciliaria.
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A criacdo e a participacgao directa na implementacdo do Projecto “aLer+ na Escola
Primaria Completa Polana Canico A”, motiva-nos para a realizagdo do presente
estudo que, de um modo geral, tem como objectivo avaliar o impacto deste projecto

no rendimento escolar dos alunos da 52 Classe, ao nivel da leitura e da escrita.

Encadeamento e defini¢do do problema

Referimo-nos, no Ponto 1 do presente capitulo, a problematica da formacédo de
professores e, sobre o tema, o ja citado autor Adriano Niquice, mencionando
algumas particularidades que caracterizam a relagdo formadores/futuros
professores, expoe:
“Ha uma visdo de fracasso cuja causa é quase exclusivamente o préprio
formando. N&o pretendo discutir as razdes do fracasso inerentes ao proprio
formando. O fundamento dos formadores implicito que me parece pertinente
sublinhar é a sobrevalorizacdo dos «dados de entrada» do formando como
condicdo para 0 sucesso. Ou seja: a sobrevalorizagdo dos pré-requisitos como
condicdo Unica para a aprendizagem, sem explorar outros factores, dentre os
quais o formador e a sua capacidade para fazer progredir os formandos a partir
das experiéncias actuais” (Niquice, 2005, p.148).
N&o obstante as responsabilidades imputadas pelos formadores aos formandos, num
questionario aplicado a docentes do SEM (Anexo 1V), aquando a realizacdo de uma
accao de formacdo na EPM — CELP, em Fevereiro de 2009, num universo de 19
professores inquiridos, sdo poucos os que integram o perfil do professor reflexivo.
Relativamente as causas das dificuldades apresentadas pelos alunos ao nivel da
leitura e da escrita, dos 19 professores, 10 mencionam a falta de condic6es socio-
econdémico-culturais-familiares dos alunos, 5 referem-se ao fraco dominio da
Lingua Portuguesa por parte dos mesmos e apenas 3 questionam o papel do
professor e as suas capacidades no processo de ensino — aprendizagem.
Partindo da percepcdo dos professores relativamente as causas das dificuldades
apresentadas pelos alunos ao nivel da leitura e da escrita, procuramos, na presente
investigacdo, responder a questao que colocamos e que norteia o estudo: que efeitos
diferenciais séo observados no desempenho escolar de um grupo de alunos de uma
turma da 5% classe, ao nivel da leitura e da escrita, como consequéncia da
implementacdo do Projecto “aLer+ na Escola Primaria Completa Polana Canico
A”?
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Analisamos este problema, formulando as seguintes questoes:

1 — De que modo o Projecto de Leitura Orientada na sala de aula e na biblioteca
contribui para o desenvolvimento de competéncias ao nivel da leitura e da literacia?
2 — Em que medida a utilizacdo de materiais de apoio, produzidos pelo proprio
professor ou com os alunos, influencia as aprendizagens realizadas pelos alunos?

3 — Em que medida o recurso a estratégias de diferenciacdo pedagdgica influencia
as aprendizagens realizadas pelos alunos?

Formulando as supracitadas questdes, pretendemos relacionar o impacto do
Projecto “aLer+ na Escola Primaria Completa Polana Cani¢co A” com as respostas
dadas pelos professores no inquérito de Fevereiro de 2009, quando questionados
sobre: as dificuldades dos alunos ao nivel da leitura e da escrita; causas das
dificuldades; estratégias do professor; dificuldades do professor; participacdo das

familias; utilizacdo de materiais pedagdgicos.

Objectivos e breves referéncias metodolégicas

Tal como ja foi referido, optou-se pela implementacdo do Projecto “alLer+” junto
das 9 turmas da 52 Classe da EPCPCA, por se tratar de um ano de escolaridade em
que os alunos séo sujeitos a exames finais e por se acreditar na melhoria dos
resultados escolares mediante a intensificacdo do contacto dos alunos com o livro e
com a leitura.
Numa reunido realizada no dia 25 de Janeiro de 2011, com os professores da 52
classe, foi seleccionada a Turma D para participar na presente investigacao.
“Ponto Dois: Explicou-se aos professores gque seria seleccionada uma turma,
entre as nove da 52 Classe, com a qual se iria realizar um estudo no &mbito das
repercussdes do referido Projecto. Discutiram-se os critérios para a seleccéo da
mesma, acabando por se decidir que seria objecto de estudo a turma cujo
professor se oferecesse para participar. Ofereceu-se a Professora [...] que disse
estar interessada em experimentar praticas pedagdgicas que estimulem a leitura,
na esperanca de poder ajudar os alunos a superar as suas maiores dificuldades.
Os outros professores demonstraram interesse na realizacdo de um trabalho
conjunto ao nivel da planificagdo, execucdo e avaliagdo das actividades de
ensino — aprendizagem, na area de Lingua Portuguesa” (Acta Reunido 1, 2011,
§2).
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Tendo em conta as decisdes tomadas na referida reunido, foi elaborado um horério
que permitisse a integracdo de todas as turmas da 52 Classe no Projecto. O horério
prevé a dinamizacdo da actividade de Leitura Orientada na Sala de Aula, uma vez
por semana, em sessdes de 40 minutos; as visitas a Biblioteca Escolar acontecem
quinzenalmente, pois as turmas, formadas, em média, por cerca de 80 alunos, tém
que ser divididas para que estes caibam no espaco da BE. A titulo de exemplo,
numa semana trabalhamos com as 5*-1 no espaco da BE e, em simultaneo, os
professores trabalnam com as 5%-2 nas salas de aula; na semana seguinte
procedemos a inversdo dos grupos de trabalho, ficando as 5*-1 na sala de aula
enguanto as 5%-2 visitam a biblioteca.
Importa referir que, a excepcdo da 5% Classe D, a nossa participacdo directa no
desenvolvimento do projecto “alLer+” incide apenas nas duas primeiras vertentes,
ficando a responsabilidade dos professores titulares a realizagdo do trabalho com as
familias.
No que diz respeito a turma participante no estudo, a abordagem das trés vertentes
do Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa Polana Canico A”, tem como
objectivos: observar se existe uma correlacdo entre a frequéncia de oportunidades
de leitura e o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita; observar o
envolvimento da Professora Titular no Projecto; observar a participacdo das
familias no Projecto.
Os objectivos definidos fizeram emergir questdes que orientam o estudo, a saber:
1. Em que medida as praticas regulares de leitura facilitam a elevacdo dos
niveis de literacia nos alunos?
2. Quais as representacOes da professora titular no &mbito do desenvolvimento
do projecto?
3. Quais as representacdes das familias no &mbito do desenvolvimento do
projecto?
Sendo este estudo de natureza qualitativa, pretende-se, através das questdes
formuladas, compreender os comportamentos dos sujeitos da investigacdo no seu
contexto natural.
“Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com 0 contexto. Entendem que as ac¢Bes podem ser melhor

compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia”
(Bogdan e Biklen, 1994, p.48).
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Nesta conformidade e nos contextos ja referidos, a biblioteca, a sala de aula e, de
forma mais abrangente, a EPCPCA, realizamos uma investigacao para a acgdo com
0 objectivo de promover mudancas nas praticas dos alunos, dos professores e das
familias. Trabalhando com estes trés grupos, assumimos o papel de investigadores
activistas, envolvendo-nos directamente na causa da investigacdo, caracteristica
prépria da investigacdo — ac¢do. Como referem Bogdan e Biklen:
“A investigacdo — accdo, tal como a investigacdo avaliativa, decisoria e
pedagdgica, alicerca-se sobre o que é fundamental na abordagem qualitativa.
Baseia-se nas proprias palavras das pessoas, quer para compreender um
problema social, quer para convencer outras pessoas a contribuirem para a sua
remediacdo. E, em vez de aceitar as ideias oficiais dominantes e habitualmente
aceites, tais como “a escola educa” ou “os hospitais curam”, questiona estas
afirmacgdes e transforma-as em objectos de estudo” (Bogdan e Biklen, 1994,
p.300).
Perspectivando-se a realizacdo de uma investigacdo rigorosa e sistematica,
recolhendo-se e analisando-se dados de cada um dos sujeitos, num Universo de 78
alunos, que formam a 52 Classe D, optamos por integrar 40 na amostra. Decidimos
restringir o grupo de sujeitos para melhor compreender as suas representacoes,
observando-os, entrevistando-os e recorrendo a documentos produzidos pelos

préprios sujeitos.

Conceitos e breves referéncias bibliograficas

Neste ponto da seccdo introdutoria, destacamos o0s conceitos de “Ensino”,
“Aprendizagem”, “Educacdo Formal” e “Educacdo ndo Formal”, fazendo-se uma
breve apresentacdo da analise critica da bibliografia, com o objectivo de
fundamentar o estudo, justificando-se o significado e a importancia cientifica do
mesmao.

O conceito de “Ensino’, definido como “acto ou efeito de educar; educacéo; instrucao;
doutrinacdo; ensinamento; adestramento; admoestacdo; castigo.” (Mogambique Editora,
2003, p. 599), ou como “acto de ensinar; instrugdo; indicacgdo; educagéo; castigo.” (Costa
et al., 1999, p. 626), é abordado por Antonio Manuel Duarte (2002) numa perspectiva
bilateral. O autor fala-nos de um método de ensino do tipo “directivo”, que
pressupde a transmissdo de conhecimentos e a realizacdo de uma avaliagcdo baseada

em testes objectivos, e outro centrado no aluno, visando o desenvolvimento da
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curiosidade e da autonomia. Ainda sobre o conceito de ensino, Duarte refere-se a
quatro concepgdes béasicas:
“A primeira concepc¢do, designada de “ensino enquanto transferéncia”,
representa este como um processo de deslocamento de conhecimento de um
“recipiente” para outro. A segunda concepcao, designada de “ensino enquanto
moldagem”, vé o processo de ensino como um ajustamento do(a) aluno(a) a um
padrdo preestabelecido. A terceira concepcdo, designada de “ensino enquanto
viajem”, refere-se ao ensino como uma orienta¢do guiada para a exploracéo de
um campo disciplinar. Por fim, a Gltima concepcdo, designada de “ensino
enquanto promocdo do crescimento”, vé este como facilitador do
desenvolvimento pessoal” (Duarte, 2002, p. 33).
Reportamo-nos, novamente, ao questionario de Fevereiro de 2009, procurando,
através dos depoimentos dos docentes, compreender as concepg¢des de ensino no
contexto das escolas do Sistema de Ensino de Mogambique. Assim, em relagédo a
pergunta: “Que estratégias sdo adoptadas pelo professor, em contexto de sala de
aula, no sentido de ajudar os alunos a ultrapassarem as dificuldades (no ambito da
leitura e da escrita) que apresentam?”, surgiram respostas como:
“Tenho que dar muita cépia no quadro para melhorar a caligrafia’. ‘Mandar fazer
sempre, em casa, copias de pequenos textos; ensinar as palavras em silabas e
mandar ler em voz alta’. ‘Incentivar muito nas copias e leitura’. ‘Durante as aulas,
faco evidéncias entre alunos bons, suficientes e os piores; dou mais trabalhos aos
alunos suficientes e piores; leitura obrigatoria; copia obrigatdria; ditado’. ‘[...]dar
um trabalho para fazer em casa, a fim de ocupar o aluno e voltar a repetir 0 que deu
na aula anterior’. ‘Copias frequentes, pelo menos duas vezes por semana; ditado
guase em todas as aulas de portugués’. ‘Programo o dia para dar 1 a 2 cOpias e para
a leitura individual.”
Adriano Niquice (2005), fazendo uma leitura geral sobre as préaticas de educacgdo e
de formag&o de professores, em Mogambique, tanto no tempo colonial como no pos
— independéncia, conclui:
“O que orienta a pratica pedagbgica € o principio da cientificidade e
culturalidade de uma escola tradicional, tanto nas técnicas, meétodos e
procedimentos que se utilizam, como nas percepcdes, concepcdes, atitudes,
crencas, valores que ainda prevalecem em alguns agentes intervenientes no
processo de formagdo. Isto levou a uma escola dogmatica, sempre distante do
real, embora pregando a necessidade de tornar a formacdo mais relevante e de

maior qualidade” (Niquice, 2005, p. 53).
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Os depoimentos dos docentes, bem como o0s pressupostos tedricos do autor,
evidenciaram a necessidade de melhor conhecer o contexto educativo da Escola
Primaria Completa Polana Canico A e, em particular, das turmas da 5% Classe, no
sentido de se avaliar a viabilidade da implementacéo do Projecto “aler+”.

Do referido estudo, comegamos por apresentar uma breve caracterizagdo da escola,
de acordo com informagdes que nos foram facultadas pela Direcgdo Distrital de
Educacdo e Cultura do Distrito Municipal KaMaxaKeni, pela Direccdo Municipal
do Planeamento Urbano e Ambiente e pela Direccdo da EPCPCA.

A Escola Primaria Completa Polana Canigo A localiza-se na cidade de Maputo, no
Distrito Municipal KaMaxakeni, no centro do Bairro da Polana Canigo A, entre a
Rua da Costa do Sol e a Rua do Circulo (DDECDMK, 2007).

Imagem do Bairro Polana Canigo A
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A Escola tem mais de vinte anos e foi construida de raiz pelo Banco Mundial. E
feita de cimento e possui 6 blocos, com a seguinte caracterizagdo: o primeiro,
segundo e terceiro blocos tém 6 salas cada um, duas casas de banho para alunos,
um gabinete e uma casa de banho para professores; o quarto bloco é constituido
pela Biblioteca e um Anfiteatro, um Gabinete de Aconselhamento ao jovem e uma
casa de banho, possuindo ainda uma sala, improvisada, para professores, um Centro
social e uma casa de banho pertencente as latrinas melhoradas; o quinto bloco tem 6
salas e o0 sexto bloco tem 4. A escola é vedada por um muro e possui um campo,
improvisado, para a pratica de desportos (DEPCPCA, 2011).

Imagem da Escola Priméaria Completa Polana Canico A

Fig. 3—- EPM - CELP, 2011

A EPCPCA tem uma Direccdo composta pela Directora, pelo Director Pedagogico
Adjunto do Ensino Basico, pelo Director Pedag6gico Adjunto do Ensino
Secundario e pelo Chefe de Secretaria, funcionando em parceria com a Comissédo
de Pais e Encarregados de Educacao. O corpo docente conta com 61 professores do
ensino basico e 20 do secundario e o corpo discente com 4.476 alunos do ensino
bésico e 818 do secundario (DEPCPCA, 2011).

Nesta escola, e relativamente & 5? classe, o horério lectivo diario é de trés horas e
quarenta minutos, dividido em cinco tempos de quarenta minutos cada um. Os
intervalos que separam cada tempo sdo de cinco minutos, nos quais alunos e
professores podem sair das salas de aula. As salas sdo de caracter impessoal, com
paredes nuas e desprovidas de qualquer material de apoio, e, no interior das
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mesmas, as carteiras estdo organizadas por filas, sentando-se trés alunos em cada
carteira e 0S que ndo tém lugar, sentam-se no ch&o, normalmente, em cima de
capulanas (tecidos mogambicanos). Cada turma conta com uma media de oitenta
alunos e os professores leccionam em regime de mono docéncia.
O Plano Curricular da 5% classe é constituido por oito disciplinas, a saber:
Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica,
Educacéo Visual, Educacdo Musical e Oficios.
As reunides de planificacdo realizam-se quinzenalmente, reiterando-se, nos
discursos dos docentes, a obrigatoriedade de cumprir as planificagdes, bem como os
tempos atribuidos para leccionar cada uma das disciplinas. Ao programarem 0s
conteudos a serem trabalhados na area de Portugués, os professores referem-se, nas
grelhas de planificacdo, exclusivamente e de modo repetitivo, a leitura e
interpretacdo de textos, ao preenchimento das fichas praticas relacionadas com os
textos e a realizagdo de exercicios gramaticais. N&o existindo, nas referidas
planificacbes, um espaco destinado a definicdo de estratégias para o
desenvolvimento dos conteddos programaticos, foi feito um questionario aos
docentes da 52 classe (Anexo 5), verificando-se uma certa conformidade nas suas
praticas educativas. No que diz respeito a leitura, dos nove professores deste ano de
escolaridade, seis fazem referéncia a leitura coral ou colectiva; todos eles dizem
fazer a interpretacdo de textos, através de perguntas lancadas a turma ou
direccionadas a um determinado aluno e oito professores dizem utilizar como
estratégia para a elaboragdo da Ficha Prética, o registo das questdes no quadro,
mencionando o facto de muitos alunos ndo possuirem o manual escolar.
Fatima Guimardes, formadora na area da Formacgédo de Formadores, numa das suas
visitas a EPM — CELP, demonstrou interesse em dialogar com o0s docentes
envolvidos no Projecto “aLer+ na Escola Priméria Completa Polana Canico A”,
tendo participado numa reunido, sucedida no dia onze de Marg¢o de 2011, na prépria
escola. Da acta lavrada citamos parte do extracto correspondente a intervencgéo da
formadora:
“Acrescentou que uma aula deve ser muito bem preparada e que o professor
deve pensar em estratégias para todos os alunos. No fim da aula, deve avaliar as
estratégias e reformula-las, no caso de ndo terem funcionado. Disse ainda que
devem ser feitas aos alunos perguntas que os obriguem a pensar, ao invés de

perguntas as quais eles tenham que dizer simplesmente ‘Sim’ ou ‘Nao’.” (Acta
Reunido 3, 2011, § 19, 20, 21, 22).
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Caracterizando a metodologia de ensino proposta pela formadora, Salema refere:
“Adopta-se uma metodologia de ensino explicita, sistemética e intencional [...]” (Salema,
2005, p. 25). E explicita porque o professor, assumindo-se como mediador do acto
de pensar, ajuda os alunos a intervir nas situacdes de aprendizagem; é sistematica
porque todas as dindmicas de ensino privilegiam as dimensGes do pensar; €
intencional porque o professor conhece os alunos e respeita 0 funcionamento
cognitivo de cada um. Esta metodologia de ensino favorece, portanto, a
aprendizagem mediada.
O conceito de aprendizagem, que se define como “acgdo de aprender; aprendizado.”
(Mocambique Editora, 2003, p. 134), ou como “accdo ou efeito de aprender;
aprendizado.” (Costa et al., 1999, p. 136), é abordado por Duarte (2002) mediante a
apresentacao de duas concepcdes basicas:
“Por um lado temos uma concepg¢do “quantitativa”. Esta concepcdo define a
aprendizagem enquanto actividade de recolha e acumulacdo, por memorizacao,
de unidades discretas de informagdo. A aprendizagem é tida assim como uma
actividade estereotipada, que exige relativamente pouco do individuo. [...] Em
contraponto com esta nocdo ressalta uma concepcdo “qualitativa”. Esta
concepcdo reflecte uma ideia da aprendizagem enquanto processo de
compreensdo e/ou construcdo de significados, que pode assim resultar no
desenvolvimento pessoal” (Duarte, 2002, pp.22/23).

T&o importante qudo conhecer o contexto educativo da EPCPCA, era avaliar 0s
conhecimentos dos alunos da 5?2 classe, ao nivel da leitura e da escrita, ja que a
grande finalidade do Projecto “alLer+” € o desenvolvimento destas duas
competéncias. Nesta conformidade, realizdmos um Teste Diagndstico (Anexo IlI)
junto da turma participante na presente investigacdo. Utilizou-se, para o efeito, o
Teste Diagndstico aplicado aos alunos do 4° ano da EPM — CELP, excluindo-se 0s
exercicios correspondentes ao Funcionamento da Lingua.

O estudo do contexto educativo da EPCPCA permitiu-nos aferir, logo de inicio,
alguns constrangimentos relativamente a implementacdo do Projecto alLer+. O
tempo de permanéncia dos alunos na escola ndo era suficiente para que as nove
turmas da 5% classe participassem, semanalmente, nas actividades de Leitura
Orientada em contexto de sala de aula e nas Visitas a Biblioteca Escolar; o nimero
de alunos por turma era excessivo em relacdo ao nimero de exemplares de cada
obra destinada a realizacdo da actividade de Leitura Orientada, bem como em

relacdo ao espaco da BE.
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N&o obstante a importancia dos referidos constrangimentos, o maior obstaculo ao
desenvolvimento do Projecto surge ao constatarmos, aquando a realizagéo do Teste
Diagnostico, que uma grande maioria dos alunos da 5? classe D possuia um fraco
dominio da leitura e da escrita, extrapolando-se este quadro as restantes turmas
deste ano de escolaridade. O pressuposto, relativamente a problematica da leitura,
é, posteriormente, confirmado pelos docentes:
“Ponto Um: A responsavel pelo Projecto aLer+ na Escola Primaria Completa
Polana Canico A disse ndo ter ainda corrigido as Fichas, mas ter verificado que
grande parte dos alunos da 5% D ndo conhecem o alfabeto e outros léem, porém
com bastante inseguranca. Mais acrescentou gque os alunos demonstram ndo
dominar a técnica da escrita, havendo Fichas absolutamente imperceptiveis.
Perante esta avaliacdo prévia sobre o trabalho realizado pelos alunos da Turma
D, os professores sorriram e disseram ser um problema comum a todos” (Acta
Reunido 2, 2011, para.l).
Sendo do interesse do grupo que o Projecto fosse implementado, ndo obstante os
constrangimentos ja aferidos, decidiu-se, na reunido realizada no dia 2 de Fevereiro,
que se deveria proceder a uma adaptacdo do Plano de Actividades do Projecto
“aler+” em funcdo das necessidades verificadas:
“Ponto Trés: Pelas razdes referidas no Ponto Dois, decidiu-se incluir no Plano
de Actividades um programa de alfabetizagcdo que decorrerd durante o més de
Fevereiro (Anexo Il). Chegou-se a conclusdo que os alunos ndo dominam
suficientemente a leitura de forma a explorarem uma obra e a desenvolverem as
actividades propostas no Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa Polana
Canigo A” (Acta Reunido 2, 2011, § 3).
Optando-se pela implementacdo e desenvolvimento de um Programa de
Alfabetizacdo, junto das nove turmas da 5% classe, propusemos aos docentes a
realizacdo de um trabalho menos formal e mais lddico, concomitante com 0s
objectivos do Projecto “alLer+”. Sugeriu-se a articulagdo entre a “Educacgéo
Formal” e a “Educacdo N&o Formal” no processo de ensino/aprendizagem, pois,
como refere Antonio Cariellas:
“Todo ello nos lleva a promulgar que entre la educacion formal y no formal se
da una continuidade en lo que seria arquitectura pedagdgica y una
complementariedad en cuanto a su desarrollo practico” (Cafiellas, 2005, p.9).
O autor (2005) define a Educacdo Formal como aquela que se conclui com titulos
reconhecidos e outorgados segundo as leis educativas promulgadas pelos estados e
a Educacdo Ndo Formal como sendo aquela que ndo é contemplada nas legislacGes
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estatais de educacédo. A justificar a continuidade e complementaridade entre uma e
outra, Cariellas expde:
“Es decir, y para clarificar aln mas nuestras conclusiones, las pedagogias de
ambas educaciones — formal y no formal — nos ofertan continuidad y
prolongacion de términos, de conceptos y de estructuras, es decir de teoria
curricular; en cambio, las practicas de ambas educaciones se nos presentan com
diverso formato, si bien siempre la una es complementaria de la outra, por lo
que suscribimos que un verdadero analisis de la educacion formal y no formal,
atendiendo a su situacién actual dentro de los sistemas educativos, no debe
basarse en sus diferenciaciones sino en sus relaciones de continuidad y de
complementariedad” (Cafiellas, 2005, p.20).
O Projecto “aLer+”, integrando, na sua filosofia educativa, estas duas vertentes, a
formal e a ndo formal, pressupde a continuidade das aprendizagens realizadas em
contexto de sala de aula, ao nivel da leitura e da escrita, e 0 desenvolvimento de
actividades complementares que se mostrem vantajosas para os docentes, para 0s
alunos e para a propria instituicao.
Sem negligenciar os conteudos referidos pelos professores nas grelhas de
planificacdo, pretende este Projecto incentivar o recurso a metodologias de ensino
que se mostrem activas, flexiveis e inovadoras e capazes de estimular o uso
correcto da Lingua Portuguesa, em todas as suas dimensoes.
Relativamente as aprendizagens realizadas pelos alunos, sem descurar o valor
pedagdgico das tarefas propostas pelos docentes, o Projecto “alLer+” prevé uma
participacdo mais activa, baseada na resolucdo de problemas e na utilizacdo de
materiais de apoio que despertem a curiosidade e o desejo de aprender. Pretende-se
que os alunos experimentem novas situacOes de aprendizagem e que consigam tirar
proveito delas, no sentido de ultrapassarem as suas maiores dificuldades.
O Projecto “alLer+” pretende ir ao encontro dos alunos, familias e professores,
partilhando-se préticas culturais, fomentando-se o gosto pela leitura e enaltecendo-
se 0 seu papel na formacao integral das criancas.

Interesse, relevancia e pertinéncia do estudo

Atendendo a que o Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa Polana Canico A”

surge no ambito do Protocolo de Cooperacdo entre os governos de Portugal e
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Mogambique e reconhecendo-se como sendo generalizadas as problematicas da
formacéo de professores e do dominio, por parte dos alunos, da lingua portuguesa,
falada e escrita, consideramos proficua a realizacdo deste trabalho na medida em
que podera ser objecto de reflexdo, estimulando a diversificacdo pedagogica nos
contextos das escolas do Sistema de Ensino de Mogambique.
Albertina Moreno, Directora do Instituto Nacional do Desenvolvimento da
Educacdo, diz, também, acreditar no valor teorico e pratico do estudo:
“Pelo que me foi dado aqui a conhecer, 0 estudo com essas quatro componentes,
todas elas articuladas, acredito que sim. Se nos falarmos em leitura orientada,
nos temos orientacdes curriculares para este tipo de actividades. Mas entre o
que € a orientagdo curricular e o que acontece, de facto, na préatica, existe uma
diferenca. Entdo, acho que o mérito do estudo estd em conseguir congregar
componentes que, a estarem a acontecer, podem estar a acontecer mas nao de
forma articulada, mensuravel e que se possa controlar. O facto do Projecto,
também, ja incluir materiais, porque muitas vezes n6s temos intengdes muito
boas mas, depois, pecamos em outras componentes, seja no apoio ao professor,
seja na falta de materiais ou, por vezes, até temos material mas ndo sabemos
como usé-lo. Entéo, penso que todas essas componentes estdo congregadas para
um mesmo fim” (Moreno, 2011, Anexo VII).
Motivados pela possibilidade de promover mudancas nas praticas dos alunos, dos
professores e das familias, através da implementacdo do Projecto “alLer+ na Escola
Priméria Completa Polana Canico A e tendo a RBE proposto que assumissemos a
coordenacdo do projecto de funcionamento de bibliotecas escolares em escolas
mocgambicanas, considerando-se a possibilidade de se integrar, gradualmente, o
maior numero possivel de escolas na Rede, pensamos ser este estudo gratificante,
na medida em que a sua realizacdo permitir-nos-& um melhor conhecimento da
realidade e, consequentemente, uma planificagdo mais contextualizada e eficaz das

actividades.

Estrutura do Relatério

Do presente Relatdrio consta uma secgédo introdutoria, trés capitulos referentes ao
enquadramento conceptual do estudo, o capitulo da metodologia, 0 capitulo da

andlise dos dados e a sec¢do conclusiva do trabalho.
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Na introdugdo procuramos contextualizar o estudo, citando-se, como ponto de
partida da dissertacéo, os Protocolos de Cooperacéo entre a EPM — CELP, o MEC e
a RBE. Apresentamos, seguidamente, o problema e as questdes de investigacao,
definindo-se os objectivos e expondo-se a proposta metodoldgica. Descrevemos,
ainda, nesta secgdo, 0s conceitos — chave, fazendo-se um breve enquadramento do
estudo e falando-se sobre a pertinéncia do mesmo. Por fim, indicamos a estrutura
do relatorio de investigacao e apresentamos uma sintese conclusiva da seccao.

Nos trés primeiros capitulos identificamos as teorias e 0s modelos mais
significativos para fundamentar a investigacdo, abordando-se 0s seguintes temas:
“O Ensino Primério em Mocambique”; “A Aprendizagem numa Perspectiva
Transcultural” e as “Interac¢des no Processo de Ensino — aprendizagem”.

No quarto capitulo, referente a metodologia, justificamos o paradigma e a
abordagem seguidas, indicamos o percurso metodoldgico e explicitamos as
consideracdes de caracter ético mais relevantes.

No quinto capitulo explicamos o modelo de andlise, indicando os modos de
operacionalizacdo e sistematizando os dados para que seja possivel retirar
conclusdes.

Na sec¢do conclusiva do trabalho apresentamos respostas as questdes formuladas e
a possivel ‘solucdo’ para o problema enunciado, expondo-se as conclusfes
extraidas dos dados da investigacao.

Finalizamos o Relatério com as referéncias bibliogréaficas e, nos anexos, incluimos

os documentos utilizados na investigagao.

Sintese conclusiva da sec¢ao introdutéria

Na presente seccdo introdutéria, foi analisada a problematica da formacdo de
professores, verificando-se, através das fontes consultadas, que os formadores de
professores do ensino priméario carecem de uma formacdo especifica na area e 0s
formandos, por sua vez, carecem de conhecimentos sélidos ao nivel da Lingua
Portuguesa (estrutura, léxico, flexdo e prondncia).

Relativamente aos alunos do ensino primario, os dados apontam para a existéncia
de dificuldades, basicamente ao nivel dos pré — requisitos e do conhecimento do
alfabeto, sendo mencionada, como causa relevante, a falta de condicdes socio —

econOmicas — culturais — familiares.
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No contexto da Escola Priméaria Completa Polana Canico A, propomos a
implementacdo do Projecto “alLer+”, enquanto estratégia que se podera mostrar
valida para um desenvolvimento mais construtivo das competéncias dos alunos, na
area da Lingua Portuguesa, e para o enriquecimento das praticas educativas dos
professores e das familias.

No capitulo que se segue, procedemos a fundamentacdo da investigacdo, tendo
como referéncia os conceitos — chave, as questdes que norteiam o estudo e as
teorias mais significativas para o enquadramento do mesmo.

Importa mencionar o carécter inovador do referido estudo, pois a existéncia de
bibliotecas nas escolas primarias mogambicanas é muito recente.

Parece-nos também importante notificar a escassez de bibliografia local sobre o
tema e a inexisténcia, confirmada por Tuzine et al. (2004), de informacéo
sistematizada sobre o desenvolvimento linguistico da populagdo escolar
mogambicana que frequenta o ensino basico, constituindo estes factores de

limitacdo para a realizacdo do presente estudo.

CAPITULO 1

O Ensino Primario em Mocgambique

[...] Igualmente importante era a organizagdo da
educacdo, um dos pontos — chave do nosso programa. Logo
a seguir do desencadeamento da luta armada, um grupo de
ancidos foi ter com o Presidente Mondlane e falou nestes
termos: ‘Sabemos que a guerra serd uma guerra longa e
nos somos ja velhos. Ndo pedimos nada para nés, mas é
necessario que as nossas criangas vao a escola. Estamos
prontos para todos os sacrificios, esta € a Unica coisa que
pedimos a FRELIMO’. [...] A nossa concepg¢do geral (de
educacdo) tinha de ser condicionada por questbes mais
fundamentais: qual € o objectivo da nossa educacdo? De
que forma ela se diferencia das duas outras formas de
educacdo prevalecentes na nossa sociedade, i.e., a

educacao tradicional e a colonial?
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De novo a resposta a estas duas questbes advém do
desenvolvimento geral da luta e do crescimento politico da
organizacao. Foi a necessidade de uma vida nova e de uma
definicdo mais precisa dos nossos objectivos nas zonas
libertadas que deram & nossa educacdo a sua forma e
contetdo.

(Mozambique Revolution, 1972, in Gémez, 1999, p. 164)

No sentido de melhor enquadrar a problemética do ensino em Mogambique, importa
recuar no tempo, recordando a presenca portuguesa neste pais, desde 1948, aquando
a chegada de Vasco da Gama ao porto da Ilha de Mogambique, até 1974, quando,
em Lusaka, Portugal reconhece a independéncia incondicional de Mocgambique.
Atendendo as diversas mudancas operadas no sistema educacional, apos o periodo
colonial, propomo-nos alargar esta abordagem até 1983, quando a Assembleia
Popular aprova a Lei do Sistema Nacional de Educacao.
Nesta breve retrospectiva, destacamos dois movimentos sociais marcantes e
decisivos na criacdo de novas realidades educativas: a luta armada de libertagcdo
nacional, desencadeada pela FRELIMO em 1964, e a Guerra Civil Mogambicana,
impulsionada pela RENAMO, a partir de 1976.
O primeiro movimento, que durou até 1974, “iniciou um processo, duplo e articulado,
de destruicdo/construcdo, de negacéo da dominacéo colonial e de construgéo e formacéo do
povo mogambicano como nagdo” (Gomez, 1999, p. 110). No que diz respeito ao
Projecto Educacional da Frente de Libertagdo de Mogambique, o autor refere:
“Desde a sua fundacdo, a FRELIMO foi consciente de que no campo
educacional muitos e grandes eram os desafios que devia enfrentar. A sua
concepcdo de educacao, assim como a concepgao sobre o tipo de sociedade que
deveria ser construido, ndo estavam claramente definidas, desde o comeco. Foi
no decorrer da luta que a FRELIMO foi formulando, modelando o seu projecto
educacional. De uma visdo de escola ainda ligada a imagem da escola colonial,
aos seus métodos e objectivos, e da ideia de uma escola com horizontes apenas
nacionalistas, a FRELIMO foi perfilando um tipo de escola ligada ao povo, as
suas causas e interesses” (Goméz, 1999, p. 130).
Dois anos apos ter sido reconhecida, pelo Governo de Portugal, a independéncia de
Mogambique, surge a Guerra Civil Mogambicana, também conhecida como Guerra

de Desestabilizacdo. Este movimento reaccionario, opondo-se ao exército da
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FRELIMO, durou até 1992, tendo terminado com a assinatura do Acordo Geral de
Paz, em Roma, a 4 do Outubro desse mesmo ano. A guerra desestabilizou a
economia do pais, devastando instituicGes de saude e de educagdo. “Neste contexto, a
destruicdo das escolas passou a ser um dos alvos da desestabilizacdo. Em 1986, 45% das
escolas primarias do pais tinham sido destruidas” (Goméz, 1999, p. 371).
Ainda sobre os efeitos nefastos da guerra na area da educacgdo, o MINED refere:
“A populacdo foi obrigada a migrar procurando locais mais seguros levando a
uma profunda alteracdo na sua distribuicdo para a qual ndo existe uma rede
escolar pensada. Por sua vez o processo de ensino — aprendizagem nas zonas
directamente afectadas pela guerra é feito em condi¢des de instabilidade fisica,
tensdo psicoldgica, mal nutricdo e com metodologias de ensino desadequadas a
situacdo. A reducdo de efectivos escolares no ensino primario é grande. A taxa
bruta de escolarizagdo tem baixado significativamente” (MINED, 1990, in
Goméz, 1999, pp. 403/404).
Justificamos a necessidade de se aprofundar conhecimentos relacionados com a
Histdria da Educacdo em Mocambique, parecendo-nos ser fundamental para uma
melhor compreensédo da realidade actual e um melhor enquadramento da
investigacdo. Assim, tendo em conta as questdes orientadoras do presente estudo,
referentes aos niveis de literacia dos alunos e as representacdes dos professores e
das familias em contexto escolar, propomo-nos, neste primeiro capitulo, fazer uma
retrospectiva histérica sobre o tema, dando-se particular importancia a problematica
do ensino da Lingua Portuguesa nas escolas primarias, enquanto lingua de instrucéo

oficialmente reconhecida e de aprendizagem das habilidades da leitura e da escrita.

1.1. Mudancas operadas no Sistema Educacional desde o tempo colonial até a

aprovacao da Lei do Sistema Nacional de Educacéo

Na tentativa de se analisar as mudancas operadas na area da educacdo, fazemos
referéncia a trés questdes que nos parecem caracterizar os sistemas educacionais do
Mocambique colonial e do Mogambique independente: as instituicdes e sistemas
educativos e o efectivo escolar; a formacéo de professores primarios; os contetdos e

métodos de ensino — aprendizagem.
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Instituicdes, sistemas educativos e efectivo escolar
Iniciamos a retrospectiva historica recuando até 1869, ano em que é decretado o
ensino primario obrigatério em Mogambique, estando o sistema educacional,
principalmente, a responsabilidade das miss6es catdlicas.
Quarenta anos mais tarde, em 1909, o pais contava com 48 escolas para 0 sexo
masculino e 18 para o feminino e em 1918 existiam, em toda a coldnia, 25 escolas
primarias oficiais, dirigidas pelo governo e frequentadas por alunos europeus e por
africanos “assimilados”, e 100 escolas rudimentares, administradas pelas missoes
catblicas e frequentadas por alunos africanos “ndo assimilados”. Adoptava-se, na
altura, uma politica de “assimilagdo cultural”, “... que devia incutir nos africanos os
valores culturais portugueses” (Goméz, 1999, p. 41), e discutia-se sobre as reais
vantagens de se instruir o povo africano, “... uma vez que o que interessava neles era a
sua forga de trabalho manual...” (Goméz, 1999, p. 41).
“Apesar desses planos de assimilagdo, o sistema publico de ensino, nas
coldnias, mais do que um fracasso foi uma irrealidade, uma vez que das poucas
escolas existentes, em Mocambique, a sua maioria pertencia a Igreja Catdlica”
(Goméz, 1999, p. 41).
N&o obstante a Comissdo Africana de Educacdo da Sociedade das Nagdes, 6rgao
responsavel pela inspeccdo da educacdo na Africa colonial, ter comprovado, em
1924, o fracasso da politica educativa colonial, em 1926, assiste-se ao crescimento
das escolas, em Mocambique, passando a existir 35 escolas primarias oficiais e 200
rudimentares. Investia-se, de facto, no acréscimo do nimero de escolas no pais, mas
0 investimento na instrucdo e educacdo do povo africano parecia ficar circunscrito
aos discursos demagogicos dos governantes colonialistas. Se Mouzinho de
Albuquerque, Governador-geral em Mocambique, entre 1896 e 1898, dizia: “
Quanto a mim, o que nds precisamos fazer para educar e civilizar o indigena, é
desenvolver-lhe de forma prética as habilidades para uma profissdo manual e aproveitar o
seu trabalho na exploragdo da Provincia” (MEC, 1980, in Goméz, 1999, p. 41), quase um
século depois, as oportunidades oferecidas aos alunos africanos continuavam a ser,
indiscutivelmente, discriminatorias:
“A idade de ingresso no ensino de adaptacdo, era a de sete anos. Algo muito
dificil de ser cumprido pelas criangas camponesas africanas, devido as pequenas
dimensdes da rede escolar, cujas escolas ficavam muito afastadas das suas
residéncias, obrigando-as a percorrer muitos quilometros. Essas distancias,

dificilmente, podiam ser cobertas por criancas de 7 anos de idade. [...]
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Afunilando ainda mais as possibilidades de educacdo dos africanos, as escolas
da maioria das missdes ndo ofereciam o Ultimo grau do ensino primério. [...]
Mas, os obstaculos ndo se ficavam por ai: os adolescentes africanos estavam
sujeitos a serem recrutados para o trabalho forcado. Mesmo aqueles que
conseguiam ingressar no sistema educacional eram obrigados a trabalhar nas
fazendas das missfes, onde estudavam, sem direito a qualquer tipo de
remunerac¢do” (Gomez, 1999, pp. 60/61).
As escolas continuavam a proliferar e o numero de alunos aumentava
significativamente; em 1963, existiam, no pais, 311 escolas primarias e o efectivo
escolar contava com 25.742 alunos, destacando-se, no entanto, que desses alunos
apenas um quinto eram africanos.
Um ano depois, assiste-se ao inicio da luta de libertacdo nacional, desencadeada
pela FRELIMO e, em simultaneo, a reestruturacdo do sistema educacional, ainda
dirigido pelos governantes portugueses. O Estado assume a lideranca do ensino
primério, retirando o monopdlio a igreja catolica, e decreta a reforma educacional
de 1964. Surgem, neste contexto, as escolas de posto, que leccionavam a pré —
primaria e as trés primeiras classes, e as escolas de ensino primario, que estendiam
0 ensino até a quinta classe. A reforma abrange, também, os curriculos,
determinando a adaptagdo dos contetidos as realidades locais e a “africanizacdo’ dos
livros de Lingua Portuguesa das duas primeiras classes. Nao obstante a preocupacéo
demonstrada pelo Estado Portugués relativamente a contextualizacdo do ensino,
Miguel Buendia Goméz (1999) insiste no tratamento desigual dado as criancas
africanas e nos obstaculos, propositadamente criados, no sentido de se dificultar a
sua formac&o académica. O autor, a respeito, refere:
“Assim, em coeréncia com a discriminacdo estabelecida, os poucos alunos
africanos, que conseguiam ultrapassar a barreira do ensino priméario, eram
canalizados, na sua maior parte, para 0s nhiveis mais baixos da formacéo
profissional. E quando estes, todavia, conseguiam chegar até ao ensino
secundario, eram mormente canalizados para as escolas técnicas. Em 1967, por
exemplo, 70% dos alunos africanos inscritos no ensino secundario estavam nas
escolas técnicas” (p. 72).
Tal como ja foi referido, a FRELIMO tinha iniciado a sua luta pela libertacdo de
Mocambique, reconhecendo a ‘importancia e a necessidade da educacao para levar
em frente’ essa luta. A FRELIMO idealizava ‘um tipo de escola ligada ao povo, as

suas causas e interesses’, mas a falta de professores formados dificultava o
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desenvolvimento de uma teoria educacional e obrigava a criacdo, nas zonas
libertadas, de um tipo de escola que herdava o modelo colonialista.
“ Nesta fase a inadequacdo (ndo correspondéncia) entre os fins e 0s meios ndo
se devia, fundamentalmente, a resisténcia da parte dos professores em assumir
um novo tipo de educacdo, mas a falta de conhecimento e pratica nos
professores, dado o seu nivel de formagdo ser extremamente deficiente. E de
salientar o esforgo gigantesco que esses professores realizaram para
implementar os programas educacionais durante a luta de libertacdo” (Goméz,
1999, p. 165).
Em 1974, aquando a assinatura dos Acordos de Lusaka e durante o Governo de
Transicgdo, assiste-se a demanda quase massiva dos cidaddos portugueses, pelo que
muitas escolas encerraram, devido a falta de professores. Na tentativa de evitar o
caos na area da educacdo, ja que o ano lectivo de 1974 praticamente ndo existiu, a
FRELIMO recrutou mocgambicanos com alguma preparagdo literaria para
leccionarem nas escolas primarias e secundarias; nas zonas onde ndo existia
qualquer instituicdo educativa, surgem as ‘escolas do povo’, criadas e construidas
pela populagéo; a populacédo estudantil aumenta significativamente, verificando-se a
‘explosdo escolar dos primeiros anos’.
“Contudo, a falta de estruturas nacionais de controle, dinamizacdo e apoio
destas actividades e em consequéncia, a falta de métodos, programas, livros
nacionais, assim como outro material, cedo determinaram uma diminuigéo
consideravel na participacdo das popula¢bes” (MEC, 1979, in Goméz, 1999, p.
227).
Ap0s a proclamacéo da independéncia, o ensino, em Mogambique, é nacionalizado,
com o objectivo de se criar um unico sistema educacional. O Estado absorve, deste
modo, as ‘escolas do povo’ e regista-se um aumento do numero de alunos
matriculados no ensino primario, de 695.885, em 1975, para 1.054.957, em 1976.
Em 1979, a crise educativa persiste e € nitida a dicotomia entre a filosofia de ensino
apregoada pelo Presidente Samora Machel, que visava o progresso colectivo e
solidario do povo mogambicano, e o sistema em vigor, que pressupunha, até nos
seus métodos avaliativos, a seleccdo dos ‘melhores’, fomentando as desigualdades
sociais e o fracasso escolar.
“Porém, a forma como se tentou resolver o problema do ‘fracasso escolar’ e se
procurou a melhoria da qualidade do ensino colocou de lado a participacdo

popular, confiando-se apenas nos aspectos de ordem técnica: aumento do tempo
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da formacdo do professor, elaboracdo de materiais escolares e redugdo da
proporgdo alunos/professor” (Goméz, 1999, p.330).
A educagdo continuava a ser uma prioridade na construcdo desta nova sociedade
independente e, em Marco de 1983, é aprovada a Lei do Sistema Nacional de
Educacéo, sendo um dos seus principais objectivos ‘garantir o direito a educacdo a
todos os cidaddos’. “No entanto, a materializagdo desse objectivo era condicionada e

limitada pela falta de professores formados e pela implantagéo deficiente ou inexistente da
rede escolar” (Goméz, 1999, p. 351).

A guerra de desestabilizacdo veio agudizar a crise no sistema educacional. “Entre
1981 e 1988, a taxa bruta de escolarizacdo passou de 95,2% para 59,1%. A taxa liquida
passou de 40% para 32%. (MINED, 1989, in Goméz, 1999, p. 404).

Né&o obstante os esforgos desenvolvidos pela FRELIMO, investindo na qualidade e
eficiéncia do ensino, mediante a implementacdo do SNE, constatam-se, nas
primeiras avaliacdes realizadas em 1986, as limitagcdes do Sistema e a continuidade
da crise educativa diagnosticada em 1979.

Formacéo de professores primarios

Iniciamos a presente abordagem recuando até 1930, ano de abertura da escola de
formacdo de professores para leccionarem nas escolas primarias rudimentares,
recorde-se, destinadas aos alunos africanos “ndo — assimilados”. Em 1940, esta
escola encerra e o governo delega a Igreja Catolica a missao de preparar professores
para o ensino de “indigenas” e, em 1954, a igreja dirigia 4 escolas, frequentadas por
341 formandos.

A partir de 1964, emergem 0s monitores, que, terminando 0 ensino primario,
recebiam 3 meses de formacdo para leccionarem em escolas missionarias; 0s
professores de posto, que deveriam concluir 0 ensino primario e ingressar nas
Escolas de Habilitagdo de Professores de Posto Escolar; finalmente, os professores
primarios, que completavam o ensino secundario e recebiam formacéo pedagdgica
no Magistério Primario, durante dois anos, sendo, a esmagadora maioria, colocada
nas escolas dos centros urbanos.

Avaliando a qualidade da formacdo dada aos futuros professores, no tempo
colonial, Niquice (2005) faz referéncia a uma visdo educativa, incutida nos
formandos, que ‘instituia’ o recurso a métodos de ensino do tipo ‘directivo’,
promovendo-se a ‘transferéncia de conhecimentos’ e 0 ‘ajustamento dos alunos a

um padrdo preestabelecido’. Como aspectos positivos, 0 autor aponta o nivel
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satisfatorio da formacdo pedagogica, a competéncia profissional dos formadores,
bem como a sua conduta e empenho na tarefa de formar professores.
Também em 1964, com o inicio da luta de libertacdo nacional, novos valores se
levantam na area do ensino. A FRELIMO impulsiona uma ‘nova’ educacdo que
pressupde uma estreita relagdo entre a escola e a comunidade:
“ A escola deve satisfazer as necessidades da sociedade fornecendo o
conhecimento verdadeiro que se adquire através da descoberta da natureza, da
sociedade e das leis que a regem. A escola deve fornecer solugfes para 0s
problemas que surgem na vida quotidiana da comunidade” (Gomez, 1999, p.
156).
Esta ‘nova’ filosofia educativa ndo foi, no entanto, facilmente assimilada pelos
professores, 0s quais, na tentativa de se adaptarem ao mais recente modelo de
educacdo, recorreram a auto — formagcdo, trabalhando colectivamente, trocando
experiéncias, planificando em conjunto e partilhando dificuldades.
Em 1975, apos a independéncia de Mocambique, o MEC criou, em cada uma das
provincias do pais, um Centro de Formacdo de Professores Primarios que
formavam, durante um ano, alunos que tivessem, pelo menos, a 42 classe completa.
Os cursos, nestes centros, eram leccionados por antigos professores do Magistério
Primario e por professores de Posto Escolar, estes ultimos obrigados a frequentar
cursos politico — pedagdgicos de curta duracao.
Através da criacdo destes centros, procurava-se formar quadros capazes de
responderem as novas necessidades educativas, num periodo em que o pais se
‘transformava numa escola’. Porém, ndo obstante o investimento nas areas da
educacdo e da formacdo de professores, o Presidente de Mocambique, Samora
Moisés Machel, assume: “O processo revolucionario ndo conhece sé vitérias. No campo
da educacéo, porque delicado, porque o0 que estad em causa é a formacdo da consciéncia, 0s
fracassos sdo frequentes” (Machel, 1979, in Goméz, 1999, p.251).
Avancando até 1983, o Sistema Nacional de Educacdo define como um dos seus
objectivos gerais formar o professor “como educador e profissional consciente, com
profunda preparacgdo politica e ideoldgica, cientifica e pedagdgica, de forma a ser capaz de
educar os jovens e adultos nos valores da sociedade socialista” (Goméz, 1999, p. 357).
Nesta conformidade, o SNE introduziu uma nova modalidade de cursos de
formacdo de professores priméarios, a qual exigia que os formandos, aquando o
ingresso, tivessem a 62 classe completa e que recebessem formacéo durante 3 anos.

Para esta modalidade de formacdo, foi desenhado o seguinte perfil:
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“Para realizar as suas fungdes, o professor primario a ser formado deve:
1. Ser capaz de compreender o0 mundo infantil e de estabelecer as relagdes
correctas com os seus educandos; 2. Langar as bases para o desenvolvimento
nos alunos da concepgdo dialéctico — materialista do mundo e a formacéo
integral da sua personalidade; 3. Ter capacidade de realizar o seu trabalho
criadoramente, aspirando sempre ao aperfeicoamento dos seus conhecimentos,
capacidades e habilidades” (Niquice, 2005, p. 37).
Acresce referir que o Plano de Estudos do curso de 62 + 3 s6 contemplava o estagio
no segundo semestre do 3° ano, correspondente a 9 semanas lectivas de praticas
pedagogicas. O Plano de Estudos ndo reflectia as mudancas introduzidas pelo SNE,
constatando-se haver “ [...] falta de articulagdo entre os objectivos, contetidos e métodos
de ensino concebidos para o ensino primario do subsistema de Educacdo Geral e os planos
de estudo em vigor nos Cursos de Formacdo de Professores Primarios” (MINED, 1989, in
Goméz, 1999, p. 371).

Conteudos e métodos de ensino — aprendizagem
Seguiremos, novamente, a ordem cronoldgica dos acontecimentos, comegando por
falar dos conteldos e métodos de ensino — aprendizagem da escola colonial. De
acordo com Eduardo Mondlane, o programa do ensino rudimentar era “ [...]
designado, em teoria, para iniciar as criancas africanas na lingua portuguesa e nos
rudimentos da leitura, escrita e aritmética, trazendo-as ao nivel da crianga portuguesa, no
comego da escola priméria [...] e 0 programa do ensino primario oficial, obrigatorio
para todos os portugueses ‘assimilados’, destinava-se a “ [...] habilita-los a ler,
escrever e contar, a compreender os factos mais simples da vida ambiente e a exercer as
virtudes morais e civicas, dentro dum vivo amor a Portugal” (Mondlane, 1975, in Goméz,
1999, p. 63).
Sobre as praticas educativas mais comuns nas escolas do tempo colonial, Niquice
refere:
“A competéncia do professor caracterizava-se pela capacidade de assumir o
papel modelante nas préticas do didactismo [...] Realizava a sua performence
domesticando a turma, desenvolvendo habitos e atitudes conformistas. [...] O
professor servia-se de um variado acervo de castigos e repreensdes” (Niquice,
2005, p. 29).
Gomeéz, por sua vez, resume: “Além da pouca eficacia do ensino primario, este consistia,
fundamentalmente, num conjunto de informagbes que o aluno devia decorar” (Goméz,
1999, p. 71).
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Com a luta de libertagdo nacional, a FRELIMO inicia um ‘novo’ tipo de escola e
define ‘novos’ objectivos para a educacgdo, sobre os quais Samora Moisés Machel
comenta: “A realizacdo destes objectivos supde uma educacdo que ndo significa ensinar a
ler e escrever, fazer dum grupo uma elite de doutores, sem relacdo directa com 0s nossos
objectivos” (Machel, 1978, in Goméz, 1999, p. 155).

A FRELIMO estava decidida a concretizar os seus ideais, lutando pela criagdo de
uma consciéncia colectiva mogambicana, mas as limitagdes eram muitas e, por isso,
na area da educacdo, ndo conseguiu mais do que imitar o modelo de escola colonial
e as suas praticas educativas.

Apds a independéncia de Mocambique, impde-se a alteracdo do curriculo escolar,
no sentido de o adaptar a nova politica educacional. Da primeira & décima primeira
classe, os programas sofreram alteracbes ao nivel dos contetdos e foram
introduzidas, no curriculo, novas disciplinas e actividades consideradas
indispensaveis para a formacao do “Homem Novo’. Alteraram-se os conteudos, mas
a reforma “ [...] ndo provocou uma mudanca na relacdo professor — aluno nem foram
superados métodos autoritarios herdados da escola velha” (Goméz, 1999, p. 239). Niquice
(2005) acrescenta: “O professor, na qualidade de comissario politico, continua a
desempenhar a sua funcdo disciplinadora, governa a turma implantando uma ditadura, para
impor o modelo ideal do homem novo” (Niquice, 2005, p. 51). Também se mantinham
0s métodos de avaliagdo usados desde o tempo colonial, pelo que a qualidade do
ensino “[...] era medida com base nos exames nacionais que valorizavam, principalmente,
a capacidade dos alunos em reproduzirem, mais ou menos exactamente, 0s conteldos
transmitidos em sala de aula” (Goméz, 1999, p. 352).

A pouca eficacia dos sistemas de ensino em vigor até a data, estimulam a
introducdo do SNE, em 1983, que, entre outros objectivos, pretendia oferecer uma
educacdo de qualidade ao povo mogambicano e combater os altos indices de
reprovacdes e desisténcias. No entanto, adversidades de natureza econOmica,
politica e social, que perturbavam a estabilidade do pais naquela época, dificultaram
a implementacdo do Sistema Nacional de Educacdo.

No que diz respeito aos programas do ensino primario, as avaliacfes realizadas pelo
MINED, revelaram existirem lacunas ao nivel: do cumprimento dos referidos
programas; da formacédo dos professores primarios e do fraco dominio da Lingua
Portuguesa por parte dos mesmos; das condi¢fes de trabalho dos professores, no
que diz respeito a falta de material didactico e ao elevado nimero de alunos por
turma; do aproveitamento escolar dos alunos; das metodologias de ensino,
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1.2.

caracterizadas por um forte recurso ao método expositivo e a préaticas de avaliacdo

autoritarias e pouco eficazes.

A problematica do ensino da Lingua Portuguesa nas escolas primarias

Parece-nos ser pertinente introduzir a presente abordagem fazendo-se referéncia ao
contexto de utilizacdo da Lingua Portuguesa pelo cidaddo mogcambicano, em geral,
e, em particular, pelas criangas, na fase inicial do seu percurso escolar. Assim,
importa referir que a Lingua Portuguesa é falada apenas por 40% da populagéo e
que a grande maioria das criancas entra na escola priméaria sem falar portugués,
iniciando um processo de aprendizagem de uma ‘lingua segunda’. Antecipamos a
questdo: Apds a independéncia de Mogambique, a opcao pela Lingua Portuguesa,
como lingua oficial e de ensino, é coerente com o objectivo de se “[...] criar,
desenvolver e consolidar uma sociedade nova, assente numa mentalidade nova que oriente
atitudes e préticas para a construcdo de um Mocambique unitario [...]” (DEC, 1970, in
Goméz, 1999, p. 152)?

Ganhéo responde: “A decisdo de se optar pela L.P., como lingua oficial na R.P.M., foi
uma decisdo politica meditada e ponderada visando atingir um objectivo, a preservacdo da
unidade nacional e a integridade do territorio. A histéria da apropriacdo da L.P., como
factor de unidade, nivelador das diferencas, veio desde a criacdo da FRELIMO em 1962”
(Ganhdo, 1979, in Goméz, 1999, p. 396).

A opcédo pela Lingua Portuguesa, como lingua oficial, foi uma ‘decisdo politica
meditada e ponderada’, porém sdo evidentes as enormes dificuldades enfrentadas
por alunos e professores, constituindo o ensino desta ‘lingua segunda’ uma das
grandes problematicas do sistema educacional mogambicano. Entre 1998 e 2003, o
INDE implementou diferentes projectos de investigacdo e realizou acgbes de
formacdo, no ambito do ensino — aprendizagem da Lingua Portuguesa no nivel
bésico. “Os investigadores recolheram no terreno registos da lingua dos alunos, estiveram
nas salas onde os professores ensinam, observaram o comportamento dos alunos em
situacdo de aula” (Gongalves et al., 2004, p. 10). As referidas investigacGes, permitiram
diagnosticar os constrangimentos que estdo na base da problematica em estudo,
nomeadamente:

1. O ambiente sécio — econdmico em que os alunos estdo inseridos — alunos cujos

encarregados de educacdo sédo iletrados; alunos que se deslocam a pé para a
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escola, caminhando durante cerca de 45 minutos; alunos que, quando nao estao
na escola, trabalham, ajudando a familia.

As representacdes dos alunos face a aprendizagem da Lingua Portuguesa, em
contexto escolar — o desinteresse, por parte dos alunos, uma vez que “ [...] ndo
precisam de ouvir ou falar esta lingua para garantir as suas necessidades imediatas de
comunicacdo” (Diniz et al., in Gongalves et al., 2004, p. 96); 0 desconhecimento total
dos cédigos oral e escrito, aguando o inicio da escolaridade.

As representacdes dos professores face ao ensino da Lingua Portuguesa — 0 uso
sistematico da sequéncia: leitura e interpretacdo de um texto, explicacdo dos
vocabulos dificeis e tratamento de um conteldo gramatical especifico; a
valorizagdo da leitura e da escrita, em detrimento da oralidade; o recurso
frequente a perguntas fechadas, incentivando-se as respostas em coro; a
valorizacdo da leitura em coro, em detrimento da leitura silenciosa; a utilizacao

de métodos de avaliacdo que negligenciam a expressao oral.

Atendendo aos resultados das diversas investigacdes realizadas e consciente da

realidade linguistica nacional, o INDE, desenha, em 2003, um novo Plano

Curricular do Ensino Basico, prevendo, por um lado, o ensino monolingue da

Lingua Portuguesa e, por outro, o ensino bilingue.

“O presente programa destina-se ao ensino monolingue do Portugués,
mantendo-se a perspectiva de L2, presente no Sistema Nacional de Educagéo
(SNE) e, abrindo-se a possibilidade de se recorrer ao uso das linguas
mog¢ambicanas como auxiliares, sempre que necessario, respondendo assim, as
necessidades da grande maioria das criangcas mogambicanas que aprende o
Portugués na escola” (INDE, 2003, p. 5).

N&o obstante os esforcos desenvolvidos no sentido de “[...] reverter o actual

panorama educativo do pais que se caracteriza por altas taxas de desperdicio escolar

(desisténcias e repeténcias) [...]” (INDE, 2003, p. 128), docentes do Ensino Basico,

demonstrando uma grande apreensdo relativamente as dificuldade apresentadas

pelos alunos, comentam:

“A crianca passa do ciclo sem saber ler, escrever, ndo conhece o alfabeto [...]
‘A fraca preparacdo na propria crianga, porque a maior parte dos nossos alunos
tem a Lingua Portuguesa como a segunda’. ‘Existem alunos que copiam bem as
letras, mas sem conhecer a letra e logo este estd apenas a desenhar; outros

conseguem ler as letras e muito mal escrevem” (Docentes do SEM, 2009).
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1.3. O ensino na EPCPCA - contexto e praticas educativas

Ao longo deste primeiro capitulo, fez-se alusdo aos diversos constrangimentos que
caracterizaram os sistemas educativos, desde o tempo colonial até a introducdo do
SNE, verificando-se a continuidade de uma ‘crise educacional’ que, no nosso
entender, persiste nas escolas do SEM.

Em 2003, o INDE confirma a permanéncia da crise; as altas taxas de desperdicio
escolar sdo o reflexo de um sistema que parece néo estar a conseguir responder as
necessidades das criangas mogambicanas.

Tomando, agora, como referéncia o contexto educativo da EPCPCA, concentrando
a presente andlise nas turmas da 5% Classe, abrangidas pelo Projecto “alLer+ na
Escola Primaria Completa Polana Canico A”, podemos afirmar serem notorios os
indicadores da referida crise educacional. Em conformidade com os resultados das
investigacOes levadas a cabo pelos autores, destacamos:

1. A proporcdo alunos / professor — as 9 turmas da 52 Classe, no inicio do ano
lectivo, contavam com um total de 748 alunos, pelo que a média € de cerca
de 80 alunos por professor.

2. O insucesso escolar/desisténcias — no final do primeiro trimestre de aulas,
registaram-se 5 desisténcias, sendo a media do aproveitamento escolar nas
disciplinas de Portugués e Matematica de 57,6%; no final do 2° trimestre de
aulas, registaram-se mais 26 desisténcias, sendo a média do aproveitamento
escolar nas disciplinas de Portugués e Matematica de 64,6%.

3. A formacdo dos professores — dos nove professores da 5% classe, um €
licenciado, dois possuem o grau de bacharelato, dois possuem a 122 + 1 (122
classe + 1 ano do curso de formacdo de professores primarios) e quatro
possuem a 102 + 2 (102 classe + 2 anos do curso de formacao de professores
primarios).

4. O ensino — aprendizagem da Lingua Portuguesa enquanto lingua segunda —
no contexto da EPCPCA, ndo esta a ser implementado o ensino monolingue
e bilingue da Lingua Portuguesa; os docentes da 5% Classe dizem ndo ter
recebido formacdo ou orientacbes para a implementacdo do referido
programa, tendo sido informados, num Seminario realizado em 2009, que o
Programa ndo se aplicava aos centros urbanos, devido a confluéncia, nas

cidades, das diversas linguas faladas no pais.
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2.1.

Estes, entre outros factores, caracterizam a crise educacional, igualmente, vivida na
EPCPCA. Né&o obstante, a par com demonstragdes visiveis de resignacdo /
desmotivacdo face aos obstaculos existentes, verifica-se um grande empenho ao
nivel do investimento na formacao académica e na busca de solugdes para se “[...]

minimizar as dificuldades decorrentes de situacdes em que a aprendizagem do aluno é

prejudicada[...]” ((Diniz et al., in Gongalves et al., 2004, p. 22).

CAPITULO 2

A Aprendizagem numa Perspectiva Transcultural

Neste capitulo da investigacdo, faremos uma breve abordagem as diferentes teorias
da aprendizagem, dando-se maior enfoque a teoria Cognitivista de Jean Piaget que,
privilegiando a linguagem, parece-nos bastante implicita no Projecto que sustenta o
presente estudo.

Propomo-nos, seguidamente, analisar o conceito de aprendizagem numa
perspectiva transcultural, contextualizando o desenvolvimento cognitivo da crianca
africana e seu desempenho nas tarefas piagetianas, ja que “Foi mostrado que as
criancas africanas se desenvolvem mais rapidamente do que outras criangas”
(Mwamwenda, 2005, p. 46).

Por fim, encerraremos o capitulo, relacionando as concepcbes de aprendizagem
propostas nos novos Programas do Ensino Bésico com as concepgdes enunciadas
pelos professores da 52 Classe da EPCPCA.

Pretendemos, através desta reflexdo, aprofundar conhecimentos tedricos que nos
permitam analisar os efeitos diferenciais no desempenho escolar dos alunos da 52
Classe, ao nivel da leitura e da escrita, como consequéncia da implementacdo do
Projecto “aLer+ na Escola Primaria Completa Polana Canico A”.

Teorias da aprendizagem

De acordo com a teoria Behaviorista, a aprendizagem pressupde a ‘modelagem’ do

individuo, esperando-se que este responda, passivamente, aos estimulos que recebe.
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A relagdo estimulo — resposta é mecénica e repetitiva, para que o sujeito aprenda a
resposta.
“Esta ideia é expressa numa afirmacdo de Watson em que manifestava a
possibilidade de fazer de um conjunto de criangas iguais individuos diferentes,
como se o individuo ndo tivesse intervencdo em todo este processo” (Pinto,
1999, p. 29).
Segundo a teoria Behaviorista, s@o irrelevantes as caracteristicas individuais dos
sujeitos, 0s seus interesses e necessidades, e bastante relevantes as suas
representacdes, em termos de produto final. “O reforgo é um dos principais motores da
aprendizagem” (Pinto, 1999, p. 28). Face a um determinado comportamento (ex:
nunca faltar ao emprego = Resposta), é fornecido um estimulo (ex: atribuicdo de
um prémio = Reforco) que produz efeito sobre a resposta (ex: maior preocupacao
em relacdo a assiduidade = Aprendizagem). No contexto da Escola Portuguesa de
Mocambique, por exemplo, o aluno tem boas notas (= Resposta), logo recebe o
diploma de Quadro de Exceléncia (= Reforco), esperando-se que continue a
esforcar-se para tirar boas notas (= Aprendizagem).
As linhas de pensamento apresentadas, sdo comuns e partilhadas pelos defensores
do Behaviorismo, porém existem particularidades que caracterizam as diferentes
teorias comportamentalistas da aprendizagem.
Pavlov, por exemplo, “Demonstrou a possibilidade de a aprendizagem ocorrer sob a
forma de condicionamento [...]” (Mesquita et al., 1997, p.181). As relagdes que se
estabelecem entre estimulos e respostas condicionam, inevitavelmente, o0s
comportamentos.
“A teoria de Pavlov passou a denominar-se condicionamento cléssico,
aplicando-se apenas a actividade reflexa” (Mesquita et al., 1997, p.181).
Uma outra teoria, a do Condicionamento Operante, desenvolvida por Skinner,
enfatiza o Reforco enquanto peca — chave do condicionamento; “...baseia-se no
fortalecimento gradual da resposta correcta e no enfraquecimento da incorrecta” (Mesquita
etal., 1997, p.182).
Né&o obstante terem sido considerados validos os modelos behavioristas, inclusive o
Condicionamento Operante de Skinner, sdo diversas as criticas que lhes séo
dirigidas: o facto de ndo serem valorizadas as diferengas individuais, bem como a
capacidade do individuo construir a sua prépria aprendizagem; o caracter ambiguo

do Reforgo, podendo beneficiar como prejudicar as aprendizagens.
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Bandura, de igual modo defensor do behaviorismo, propbe a teoria da
Aprendizagem por Observagéo, cujo processo pode ser esquematizado da seguinte
forma: “Situagdo Modelo — Fase da Atencdo — Fase da Retencio — Fase da
Reprodugcdo — Fase da Motivagdo — Comparagdo da performance face ao modelo”
(Pinto, 1999, p. 35). Esta teoria pressupde a reprodugdo de comportamentos por
imitagdo, admitindo, no entanto, a diversidade de respostas em fungdo da
interpretagdo que o individuo faz do estimulo que recebe; “Os individuos intervém
nos processos de aprendizagem” (Pinto, 1999, p. 35).
O conceito de aprendizagem, a luz da teoria Humanista, assume uma outra
dimensdo. A corrente Humanista defende uma aprendizagem centrada no aluno,
privilegiando o ensino individualizado, mais focalizado nas relagdes humanas do
que, propriamente, nos processos de aprendizagem. Segundo esta teoria, 0s alunos
auto — formam-se, sendo imprescindivel que se Ihes ofereca um ambiente propicio
e empatico, facilitador de experiéncias significativas.

“Assim, para instalar um clima social propicio ao trabalho € necessario fazer

aprender os formandos a viver e a trabalhar em conjunto e a estimular a

evolucdo afectiva do grupo” (Pinto, 1999, p. 35).
Coerentes com 0s objectivos propostos, 0s humanistas defendem o relacionamento
interpessoal, baseado na aceitacdo das diferencas individuais; os saberes e
experiéncias pessoais como ponto de partida para a aprendizagem; o
desenvolvimento de actividades com todos os elementos de um grupo, evitando-se
a seleccdo daqueles que evidenciam maiores capacidades. A teoria Humanista
rejeita a postura passiva e dependente do formando, valorizando a sua participacdo
activa no processo de ensino — aprendizagem; reconhece a aprendizagem como
sendo um processo individual de reestruturacdo cognitiva, considerando
fundamental, para a eficacia da formacdo do individuo, o contexto, a qualidade da
relacdo pedagdgica e o clima do grupo.
Verifica-se, relativamente a estes principios, uma certa convergéncia entre as
concepcdes Humanistas e as concepgdes Cognitivistas da aprendizagem, podendo-
se tomar como exemplo a frase de John Dewey ‘um dado organismo num dado meio’,
acentuando a importancia do meio onde ocorrem as aprendizagens.

“Para além do conceito de aprendizagem activa, Dewey também acentuou a

ideia de estadios de crescimento e de desenvolvimento. Neste aspecto antecipou

o trabalho cléssico de Piaget” (Mesquita et al., 1997, p.188).
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A cléssica teoria Cognitivista de Jean Piaget concebe a aprendizagem como um
processo de articulacdo de novas vivéncias com aquilo que o sujeito ja sabe. “O que
leva um individuo a aprender sdo sobretudo as suas necessidades internas, a sua
curiosidade e/ou expectativas” (Pinto, 1999, p. 37).
De acordo com a teoria piagetiana, o ser humano desenvolve as suas capacidades,
ao longo da vida, em sequéncias previsiveis, 0s denominados estadios do
desenvolvimento cognitivo: o estddio sensério — motor, que decorre entre o
nascimento do bebé até aos dois anos; o estadio pré — operatorio, que corresponde a
primeira infancia, entre 0s 2 e 0s 7 anos; 0 estadio das operacfes concretas, que
corresponde a segunda infancia, entre os 7 e os 10 anos; por fim, o estadio das
operagOes formais, correspondente a adolescéncia e a fase adulta.
“ O desenvolvimento cognitivo é o desenvolvimento da capacidade mental da
pessoa para pensar, raciocinar, interpretar, compreender, adquirir conhecimento,
lembrar, organizar informacdo, analisar e resolver problemas. O
desenvolvimento cognitivo tenta explicar como é que 0s seres humanos
adquirem conhecimento acerca deles préprios, dos outros e do mundo que os
rodeia” (McCowan et al., 1999, in Mwamwenda, 2005, p. 81).
N&o obstante ser previsivel a sequéncia dos estadios, a idade em que ocorre 0
desenvolvimento de novas competéncias pode oscilar de crianga para crianga, assim
como podem ser diferentes as suas representacées, ja que cada individuo é um ser
unico com caracteristicas proprias. “A aprendizagem ocorre sempre no contexto das
caracteristicas Unicas daquele que aprende” (Hohmann et al., 1979, p. 11).
Sobre as alteracdes evolutivas ao nivel das aprendizagens, Piaget defende a teoria
da maturagdo bioldgica em articulagdo com as experiéncias activas da crianca.
“O sujeito interpreta as suas novas experiéncias a luz das hipoteses,
pressupostos e teorias — as «estruturas» cognitivas — que formam o seu intelecto
num dado momento do seu desenvolvimento; ao mesmo tempo, estas
experiéncias servem para modificar as estruturas cognitivas, dando assim
origem a nova evolugdo” (Hohmann et al., 1979, p. 13).
Muitos  tedricos  desenvolvimentistas defendem a simultaneidade do
desenvolvimento cognitivo e linguistico; outros relacionam o desenvolvimento
linguistico com as praticas escolares.
“Para além das simpatias de cada um nestas questBes, € evidente que a
linguagem € simultaneamente um instrumento de pensamento e um meio de
comunicar e que, como tal, deve ser estimulada pelos educadores” (Hohmann et

al., 1979, p. 194).
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Piaget, estabelecendo uma relagéo entre os factores cognitivos e os factores
linguisticos, refere:
“E no duplo sentido da condensacdo simbodlica e da regulagdo social que a
linguagem é pois indispensavel a elaboragdo do pensamento. Entre a linguagem
e 0 pensamento existe assim um circulo genético, de tal modo que um dos
termos se apoia necessariamente no outro, numa formacdo solidaria e numa
perpétua accgdo reciproca. Mas ambos dependem, no fim de contas, da propria
inteligéncia que, essa sim, é anterior a linguagem e (simultaneamente)
independente dela” (Piaget, sd., in Mesquita et al., 1997, p.237).
O Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa Polana Canigo A” planeia esta
cumplicidade entre a qualidade das experiéncias interactivas e o desenvolvimento
da linguagem: espera-se que a diversificacdo das situacOes de aprendizagem tenha
repercussdes no desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos da 52
Classe.
A luz da teoria de Jean Piaget, estes alunos, por terem, de um modo geral, entre 9 a
14 anos de idade, encontram-se no estadio das operagdes concretas. “Este estadio é
referido como estadio das operacBGes concretas porque a crianca é capaz de utilizar um
processo logico com base nas evidéncias concretas” (Seifert, 1983, in Mwamwenda, 2005,
p. 86).
Apontam-se como caracteristicas da crianca operatoria concreta ter a capacidade de
ir fazendo, gradualmente, a distin¢do entre fantasia e realidade; o seu raciocinio é
mais logico, mas ainda ndo € abstracto; apresenta uma maior capacidade de se
relacionar e de comunicar com os outros, usando uma linguagem mais socializada.
Espera-se que, neste estadio, a crianca seja capaz de se fazer compreender, de ler
com diferentes objectivos e de escrever para expressar as suas ideias. “A medida que
as criangas se tornam alfabetizadas, passam a usar as historias para fortalecer a sua
participacdo na sua cultura e relacGes sociais” (Papalia et al., 2001, p. 442).
De acordo com as autoras, a interaccdo com o0s pares, tipica no periodo das
operacgdes concretas, tem uma influéncia decisiva quer nas atitudes da crianca face
a leitura, quer em relacdo a escrita. Papaila et al. (2001) justificam, fazendo
referéncia a um estudo realizado com 60 alunos do 4° Ano:
“Pediu-se as criangas que escrevessem artigos, para uma publica¢do da turma
sobre a floresta tropical. As criancas que trabalharam em pares escreveram
histérias com mais solucGes para os problemas, mais explicacGes e objectivos e
menos erros em sintaxe e no uso das palavras, do que as criangas que
trabalharam sozinhas” (Papalia et al., 2001, pp. 442/443).
48



Referenciando Mesquita e Duarte (1997), os autores avaliam as capacidades
demonstradas pelas criancas operatorias concretas como sendo reveladoras de um

grande desenvolvimento do pensamento.

2.2. A aprendizagem no contexto africano

Estudos sobre as criangas africanas e suas culturas, realizados na Africa do Sul,
Suazilandia, Namibia, Zambia, Zimbabwe, Quénia, entre outros paises, revelam
que as criancas do continente africano desenvolvem-se mais rapidamente do que as
criancas ocidentais. Os investigadores afirmam:
“E 6bvio que uma crianca africana ndo esta em posicdo mais desfavoravel, em
termos de desenvolvimento, do que outras criangas de outras regides do mundo.
Se alguma coisa é diferente, é a precocidade das criangas africanas, algo que
surpreendeu muitos estudiosos ocidentais, ao ponto de eles proprios duvidarem
dos seus instrumentos de avaliacdo e dos resultados obtidos” (Mwamwenda,
2005, p. 45).
De acordo com as propostas apresentadas pelos estudiosos, os cuidados que a
crianca africana recebe quando nasce e nos primeiros anos de vida justificam a
precocidade do seu desenvolvimento. O bebé africano, normalmente, dorme com 0s
pais, recebendo o calor materno que é vital para o seu desenvolvimento; a mée
africana amamenta o seu bebé sempre que ele da sinais de desconforto, sem
respeitar qualquer tipo de calendario alimentar; a maior parte das criancas so
deixam de beber o leite materno entre 0s 2 e os 3 anos de idade; elas vivem no seio
de um sistema familiar alargado, recebendo nédo so a atencéo dos pais mas também
dos irmaos, tios, primos, avés; o habito de andar a pé, segurando a méo do adulto,
estimula o desenvolvimento motor da crianca e fa-la sentir-se mais segura.
Ao nivel do desenvolvimento cognitivo, os estudos realizados em Africa
demonstram que a performance das criancas africanas, em termos qualitativos, é
idéntica a das criancas ocidentais; ja em termos quantitativos, verifica-se que as
criancas africanas atingem os conceitos piagetianos mais tardiamente.
“Ohuche e Otaala (1981) defendem que a teoria de Piaget enfatiza conceitos que
sdo basicamente tecnoldgicos e cientificos em natureza, que sdo centrais na
sociedade ocidental. Eles também apontam que as criangas europeias tendem a
experimentar mais interaccdo com objectos do que as criangas africanas, que

experimentam mais interac¢do social e emocional. Dada esta diferenca nas
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praticas educativas das criancas, pode ser correcto assumir que o0
desenvolvimento cognitivo das criangas ocidentais é favorecido pela sua
orientacdo cultural” (Mwamwenda, 2005, p. 116).

Outros investigadores, sem se oporem a teoria da Ohuche e Otaala, acrescentam:
“Como € dbvio, seria ingénuo assumir que apenas porque as interac¢fes das
criangas ocidentais sdo baseadas no objecto, elas ndo tém lagos socioemocionais
ou interac¢des com 0s seus pais: e seria igualmente ingénuo supor gue por causa
das interaccOes proximas entre méde e crianga entre os africanos, as criangas nao
teriam interaccGes com os elementos ambientais. O que é importante aqui € o
grau pelo qual uma dada cultura se envolve numa forma de interaccéo
comparada com a outra” (Mwamwenda, 2005, p. 116).

Alguns criticos justificam, ainda, as disparidades observadas nas performances de
criangas de diferentes grupos étnicos fazendo referéncia ao viés cultural dos testes
de QI; afirmam que os referidos testes sdo tendenciosos, favorecendo alguns grupos
culturais em detrimento de outros, devido a natureza das questdes que incluem e ao
tipo de linguagem utilizada. Assim, uma crianga que pertenca a uma cultura que
valorize a sociabilidade poderd ter dificuldade em realizar um teste de caracter
individual; se pertencer a uma cultura cujo ritmo de vida seja mais lento, podera
estar em desvantagem perante um teste cronometrado; se estiver habituada a um
contexto relacional mais familiar e reservado, poderd ndo atingir os objectivos
esperados caso o teste seja administrado num ambiente estranho e por alguém que
desconhece.

Os estudos sobre o desenvolvimento cognitivo nas criancas africanas foram,

igualmente, realizados junto de grupos de criancas escolarizadas e néo

escolarizadas, urbanas e rurais, acusando algumas nuances ao nivel do desempenho
destas criancas nas tarefas piagetianas.

Os investigadores constataram que a performance das criancas africanas

escolarizadas era idéntica a das criancas ocidentais, da mesma faixa etéria,

verificando-se um desempenho inferior por parte das criancas africanas néo
escolarizadas. Rogoff justifica:
“Sujeitos escolarizados estdo mais familiarizados com a forma dos materiais
apresentados no teste cognitivo. [...] A linguagem empregue numa situacao de
teste/prova é mais familiar aos sujeitos escolarizados. [...] Sujeitos
escolarizados adquirem o conhecimento de aplicar regras gerais e transferirem o
gue pode ter sido aprendido numa situagdo para resolver um problema
relacionado. [...] Sujeitos escolarizados estdo mais a vontade para explicar e
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justificar as suas respostas do que ndo escolarizados” (Rogoff, 1981, in
Mwamwenda, 2005, p. 112).
Relativamente as criancas urbanas, consideram-nas expostas a estimulos mais ricos
e heterogeneos que poderdo justificar o facto de apresentarem um desempenho
superior ao das criangas rurais. Acresce o facto de se verificar, nas areas urbanas, o
encontro das culturas africanas e ocidentais, bem como o encontro de diferentes
linguagens, ndo obstante poder existir uma lingua dominante, entendida e usada por
todos.
“Todas estas diferencas se combinam para criar um ambiente enriquecido,
vigorizante e Unico conducente ao desenvolvimento cognitivo. Isto pode ser um
racional possivel para as criangas urbanas terem uma performance melhor no
geral” (Mwamwenda, 2005, p. 118).
Tal como fizemos no item correspondente as teorias da aprendizagem,
procuraremos, neste ponto, compreender o desenvolvimento da crianga no periodo
das operagbes concretas, referindo-nos, agora, as competéncias e
desempenho/performance da crianca africana.
“A competéncia representa 0 que a pessoa € capaz de fazer cognitivamente,
enquanto o desempenho compreende o processo actual de levar a cabo o que o
sujeito é capaz de fazer” (Mwamwenda, 2005, p. 126).
A crianca africana operatdria concreta, neste estddio de desenvolvimento,
estabelece amizade com outras criangas, tornando-se menos dependente dos pais e
dos adultos que a rodeiam; a interaccdo com os pares permite-lhe desenvolver a
capacidade de se fazer compreender e de melhor compreender os outros.
No contexto do lar, tem um papel importante na realizacdo das tarefas domésticas e
zela pelos irmdos mais novos, sobretudo se os adultos com quem vive trabalham
fora de casa. Aprende muito sobre o ambiente que a rodeia e, socialmente, é
instruida para ser generosa, responsavel, disponivel e capaz de viver pacificamente
com 0s outros.
Na escola, comeca por aprender o alfabeto, esperando-se que domine a leitura, a
escrita e os contetidos propostos pelas diferentes areas curriculares. A linguagem
assume, pois, um papel determinante, ao nivel da socializacdo e do
desenvolvimento da capacidade de compreender os conceitos.
Sabemos, no entanto, que o ensino da lingua, em Africa, representa uma

problematica que integra razdes historicas, culturais, linguisticas e politicas e que a
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crianca africana, em contexto escolar, vé-se dividida entre a sua lingua materna e a
lingua oficial, adoptada, também, como lingua de ensino.
Akinnaso (1988, in Mwamwenda, 2005) defende o uso da lingua materna como
lingua de ensino, dizendo que facilita a transmisséo cultural, o desenvolvimento
cognitivo e a capacidade para comunicar. Porém, numa entrevista feita a futuros
professores namibianos, verificou-se uma nitida preferéncia pelo ensino em Inglés.
“Foi apontado que o énfase na lingua materna promoveria a etnicidade. Outra
razdo dada para esta preferéncia foi a falta de livros escritos na lingua materna,
particularmente para além do nivel da escola secundaria. Isto aparenta, entédo,
gue a politica da lingua € probleméatica na Namibia como nos outros paises
africanos” (Mwamwenda, 2005, p. 148).
No ambito da presente abordagem e sobre os efeitos diferenciais, observaveis, ao
nivel das competéncias e performances das criancas africanas nas tarefas
piagetianas, os estudos levados a cabo, em Africa, apresentam como factores
condicionantes: a idade, na medida em que as criangcas mais velhas apresentaram
melhores performances; a relacdo adulto — crianca, uma vez que as criangas
pertencentes a culturas mais hierarquizadas mostraram-se em situagdo de
desvantagem; os materiais utilizados, j& que as criangas mais familiarizadas com os
mesmos apresentaram melhores resultados nos testes; a escolarizagcdo, pois a
performance das criancas escolarizadas foi significativamente superior a das
criangas ndo escolarizadas; 0 meio onde a crianca vive, ja que o desempenho das
criangas urbanas foi superior ao das criancgas rurais.
Papalia et al. (2001), defendem a influéncia do contexto escolar e dos contextos
culturais, do dia — a — dia, no desenvolvimento das capacidades cognitivas das
criancas e concluem:
“Na tentativa de compreendermos as semelhancas e as diferengas no
desenvolvimento da crianga, precisamos de analisar as caracteristicas herdadas
que ddo a cada crianga um inicio de vida Unico. Precisamos, igualmente, de
considerar os varios factores ambientais, ou contextos, que afectam as criangas
— factores tais como a familia, o nivel socioecondmico, a etnia e a cultura.
Finalmente, é necessario examinar 0 modo como o tempo de ocorréncia pode

afectar o impacto de determinadas influéncias” (Papalia et al., 2001, pp. 9).
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2.3. Concepcdes de Aprendizagem nos Programas do Ensino Bésico

Apos o estudo levado a cabo no presente capitulo, sobre as diferentes teorias da
aprendizagem, propomo-nos, agora, relacionar as concepcbes de aprendizagem
apresentadas nos novos Programas do Ensino Baésico, com as concepgdes
enunciadas pelos professores da 52 Classe da EPCPCA.
Os novos Programas do Ensino Baésico, desenhados pelo INDE em 2003,
determinam como ‘principais direccdes do processo de ensino — aprendizagem’, 0
‘ensino baseado em habilidades ou competéncias’ € a ‘aprendizagem centrada no aluno’, 0
que significa “haver mais preocupagdo com a aprendizagem e com o progresso de cada
aluno, respeitando o ritmo de cada um, do que com o simples cumprimento da
‘dosificacdo’ ” (Diniz et al., 2005, p. 5). Nesta conformidade, a transformacao
curricular prevé uma aprendizagem activa, proveniente do acto de pensar, capaz de
proporcionar aos alunos a compreensdo de novas situagoes.
Quando o PEB indica 0 ‘ensino baseado em habilidades ou competéncias’ como sendo
uma das ‘principais direcgbes do processo de ensino — aprendizagem’, defende a
integracdo do aluno numa cultura de ensino que Ihe permita o desenvolvimento das
competéncias bésicas, habilidades e valores expectéveis, tendo em conta a idade e 0
ano de escolaridade em que se encontra.
“As competéncias basicas foram definidas em funcéo dos objectivos especificos
gue revelam os novos estagios do saber, saber fazer, saber ser e saber estar que
o aluno deve alcancar, como resultado do processo de ensino aprendizagem”
(INDE/MINED, 2003, p. 6).
Na mesma linha de pensamento, Postic (1995) defende que o professor deve ajudar
o0 aluno na tomada de consciéncia dos seus processos cognitivos, incentivando-o a
descobrir os factores determinantes para a resolugdo de um problema e apoiando-o
na planificacdo, controle e explicacdo da actividade desenvolvida.
“Através desta tomada de consciéncia, o aluno sente a necessidade de possuir
instrumentos e estratégias, aprender a saber quando e porqué as utiliza, a
controlar a sua aplicacdo e a verificar a sua eficacia” (Postic, 1995, p. 22).
Sobre a proposta vigente no PEB, que ressalva a importancia de se promover um
‘ensino baseado em habilidades ou competéncias’, apresentamos o primeiro depoimento
relacionado com as concepcOes de aprendizagem enunciadas pelos professores da
52 Classe da EPCPCA:
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“O processo de ensino e a aprendizagem devia enquadrar-se nos dois contextos,
quer nas habilidades assim como nas competéncias. Mas a nossa institui¢éo, isto
é, a EPC Polana Canico A, tem poucos recursos capazes de juntar varios
materiais para permitir que os professores e 0s seus alunos tenham dias
especificos para tratar assuntos de saber fazer, na pratica. Contudo 0s nossos
alunos tém um ensino baseado nas competéncias” (Docente da 5% Classe da
EPCPCA, 2011).
A segunda indicacdo do PEB faz mencdo a ‘aprendizagem centrada no aluno’,
mediante o desenvolvimento de actividades centradas nos interesses e necessidades
dos alunos. Sugere-se, por exemplo, a realizagéo de aulas ao ar livre, por se tratar
de um ambiente que é familiar ao aluno; o recurso, sempre que necessario, a lingua
materna; a criacdo de situacdes de aprendizagem que incentivem a participacdo
activa dos alunos, o dialogo e o trabalho cooperativo.
“Em termos gerais, a interven¢do sobre 0 método de ensino segue a perspectiva
construtivista de um ensino centrado no(a) estudante. Ou seja, a ideia de que a
tarefa do(a) professor(a) ndo sera tanto ‘ensinar’, mas antes envolver os/as
estudantes em actividades que conduzam a aprendizagem” (Duarte, 2002, p.
124).
No depoimento que apresentamos, seguidamente, um dos docentes da 52 Classe da
EPCPCA comenta sobre as suas praticas de ensino ‘centrado no aluno’:
“Realizo a aprendizagem centrada no aluno com uso do método expositivo,
elaboracdo conjunta e 0 método independente, dependendo do contexto da
matéria a desenvolver; com a realizacdo de muitos exercicios e a atribuicdo de
trabalho para casa, assim como de resolucdo na sala; fazer ditados, cdpias e
redaccOes é uma das formas de centralizar a aprendizagem no aluno” (Docente
da 52 Classe da EPCPCA, 2011).
A terceira directriz enunciada no PEB faz referéncia ao ‘construtivismo e
aprendizagem reflexiva’, estando implicita nesta concepcdo a participacdo activa do
aluno no processo de ensino — aprendizagem e a aquisicdo de novos conhecimentos
baseando-se nas suas experiéncias anteriores.
Hohmann et al.(1979), explicam: “Toda a crianca é olhada como um individuo que
constréi o seu proprio conhecimento atraves de iniciativas partilhadas com os adultos que a
apoiam. Isto é, toda a crianca é activa” (Hohmann et al., 1979, p. 10). E Freire (1996)
complementa: “ [...] nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos véao se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucao do saber ensinado, ao lado

do educador, igualmente sujeito do processo” (Freire, 1996, p. 26).

54



Aquando a realizagéo das entrevistas aos docentes da 5% Classe, foi-nos dito que a
aprendizagem construtivista e reflexiva € estimulada “ [...] através das perguntas orais
ou conversa com as criangas, individualmente, ndo em coro” (Docente da 5% Classe da
EPCPCA, 2011).
Passemos, entdo, a quarta indicacdo do PEB, relativamente ao processo de ensino —
aprendizagem. Aponta esta indicacdo para um ‘ensino em espiral’, sabendo o
professor que “Os temas devem ser dispostos em ordem crescente de dificuldades,
comegando pelos mais féceis, de acordo com a capacidade dos alunos” (Passos, 2010, p.
10) ou seja, “ O ensino deve partir do facil para o dificil, do concreto para o abstracto”
(ibidem).
Postic (1995) chama, no entanto, a atencéo para o facto de se veicular, de um modo
geral, um ensino dirigido ao aluno “médio”, impondo-se ao grupo um percurso de
aprendizagem sinalizado com marcas cognitivas que poderdo revelar-se
discriminatorias. O autor justifica:
“O processo de aprendizagem do aluno € individual. Cada um apreende as
situacBes propostas pelo professor com as suas proprias caracteristicas que
provém do seu préprio saber, dos seus habitos de pensar e de agir. Alguns
adaptam-se mais facilmente que outros ao processo proposto pelo professor”
(Postic, 1995, p. 16)
Vejamos, agora, no contexto da EPCPCA, como é entendida e implementada a
supracitada indicacdo do PEB:
“Eu trabalho utilizando o ensino em espiral. Comeg¢ando do basico, acompanho
a evolucdo da crianca, embora uma e outra tenha dificuldades de assimilacdo
das matérias dadas na sala de aula. Mas dou 0 meu méaximo, para poder superar
essas dificuldades que as criancas apresentam na sala” (Docente da 52 Classe da
EPCPCA, 2011).
O Programa do Ensino Basico indica como quinta direc¢do do processo de ensino —
aprendizagem, as ‘inovagdes’ € sugere O recurso a estratégias capazes de
promoverem aprendizagens significativas, que decorram num ambiente
estimulante, ladico e agradavel e que favorecam a interac¢do professor/aluno,
aluno/aluno, aluno/comunidade.
Mais uma vez, alerta-se para a relevancia do papel do professor no processo de
ensino — aprendizagem:
“Com efeito, para além de o professor ser o interveniente mais proximamente
ligado a concretizacdo das inovagOes escolares, é importante salientar que as

mudancas s6 poderdo concretizar-se com 0 seu assentimento, na medida em que
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elas exigem sempre, em maior ou menor grau, o abandonar de ideias vigentes, a
modificagdo de atitudes, a substituicdo de habitos, a alteracdo de relagdes, (re)
aprendizagens e reorganizagdo, a diversos niveis, na propria instituicdo”
(Cardoso, 2002, p. 13).
No contexto da EPCPCA, contudo, os professores denunciam a dificuldade de
inovar, atendendo aos inumeros constrangimentos que enfrentam e que
caracterizam, de um modo geral, a realidade educativa mogambicana. Tomemos
como exemplo o testemunho de um dos docentes:
“Em primeiro lugar, importa referir que esta turma é composta por alunos
repetentes, duas, trés ou mais vezes. Atendendo as dificuldades que enfrentam,
sou obrigado a recuar em termos de contetdos das classes anteriores, o que faz
com que ndo siga em 100% o programa. Algumas inovagfes tém surgido ao
longo do trabalho” (Docente da 5% Classe da EPCPCA, 2011).

A sexta direccdo do processo de ensino — aprendizagem, diz respeito a ‘abordagem
interdisciplinar dos contetdos’, j& que o PEB define, como um dos principios da
transformacdo curricular do Ensino Bésico, “o reconhecimento da necessidade de
formagéo integral da personalidade, o que leva a que as diferentes disciplinas sejam
abordadas numa perspectiva integrada” (INDE/MINED, 2003, p. XV).
Goodlad (1984), também defensor da interdisciplinaridade em contexto escolar,
afirma “ [...] que a organizacdo do ensino em disciplinas e a sua divisdo em tempos
lectivos encoraja uma visdo segmentaria (e ndo integrada) do saber” (Névoa, 1992, p. 91) e
Duarte (2002) reforca, dizendo que para se desenvolver uma abordagem eficaz a
aprendizagem é fundamental o relacionamento das matérias entre si e a sua
interligacdo com os conhecimentos pessoais e com o mundo real.
Os pressupostos tedricos dos autores parecem ser concomitantes com os objectivos
orientadores das praticas educativas no contexto da EPCPCA. Fazemos esta analise
baseando-nos no sexto depoimento oferecido por mais um docente da 52 Classe, no
qual refere:
“Durante o processo de ensino e aprendizagem, ha abordagem interdisciplinar
dos contetdos, pois, havendo necessidade de abordar conteldos de uma
disciplina que tem relagdo com a outra, recorremos a outra, de modo a lograr os
objectivos preconizados numa determinada aula. Por exemplo: quando falamos
do contetdo que tem a ver com o corpo humano, higiene e saude, na disciplina
de Portugués, recorremos & disciplina de Ciéncias Naturais, que aborda com
mais detalhe este conteido” (Docente da 52 Classe da EPCPCA, 2011).
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Na lista das principais direc¢cdes do processo de ensino — aprendizagem, o PEB
indica, no ponto sete, ‘a abordagem integrada dos conteldos’, uma vez que ‘os
programas foram desenhados tendo em conta um Ensino Basico Integrado’. Nesta
conformidade, propde, por um lado, a exploracdo dos contedos relacionados com
as diferentes areas curriculares partindo-se de um determinado tema e, por outro, a
integracdo, no programa de ensino, de novos conteudos de interesse local. O PEB
sugere, ainda:
“Caso haja conteudos de interesse local que o professor ndo domine, este, em
coordenacdo com a Direc¢do Pedagodgica e do Conselho de Pais da sua escola,
podera solicitar a colaboracdo de pais, encarregados de educagdo ou outros
membros da comunidade para a sua leccionacdo” (INDE/MINED, 2003, p.
XV1I).
Segurado (1998), reforca a pertinéncia da sétima directriz do PEB, defendendo a
existéncia de um curriculo abrangente, concebido e realizado pela escola, capaz de
traduzir um conjunto coerente de aprendizagens, transpor as limitagfes impostas
pelos ‘programas e disciplinas virados para si mesmos’ e de proporcionar, aos alunos, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades a partir das suas proprias vivéncias
e referéncias culturais. A autora acrescenta:
“No que se refere a articulagdo dos objectivos de ciclo, organizacdo das
aprendizagens e metodologias do trabalho docente, € necessaria a flexibiliza¢do
programatica e a implementacdo dos apoios educativos para atingir o perfil
definido e assegurar a continuidade educativa, e a implementacdo de
componentes curriculares regionais e locais” (Segurado, 1998, p. 19).
Observemos, agora, a compreensao da referida directriz, no contexto da EPCPCA,
analisando-se o0 seguinte depoimento:
“Os conteudos sdo abordados de forma integrada, fazendo uma
interdisciplinaridade ou relacdo entre os conteudos. Se, por exemplo, estou a
trabalhar a divisao silabica, peco aos alunos para contarem as silabas batendo as
palmas e assim estamos a trabalhar também a Matematica” (Docente da 52
Classe da EPCPCA, 2011).
Atingimos a oitava e Ultima proposta da lista das principais direc¢es do processo
de ensino — aprendizagem, a qual faz mencéo ao ‘ensino orientado para a actividade’.
Com vista a concretizacdo da referida orientagdo pedagdgica, surgem, nos

documentos do INDE, indicages como:
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“Os alunos devem estar ocupados 0 maximo em actividades e s6 minimamente
em ouvir ou olhar a actividade do professor; as actividades devem ser variadas
quer durante uma aula, quer de uma aula para outra [...]” (Diniz, 2005, pp. 4/5).
Alerta-se, ainda, o professor do Ensino Primario para a importancia das seguintes
sugestdes metodolodgicas:
“A licdo deve ser concretizada se possivel, isto é, o professor e os alunos, se
necessario, devem trazer consigo material para concretizar a licdo; durante as
aulas os alunos devem praticar, sempre que possivel, as accBes que se
apresentam, e participar na sua aprendizagem” (Passos, 2010, p. 8).
A oitava proposta do PEB, enquadrada nos pressupostos tedricos piagetianos,
enfatiza as capacidades da crianca enquanto construtora do seu proprio
conhecimento. No ambito desta filosofia educativa, sugere-se que o professor
incentive a crianca a utilizar a realidade envolvente para o desenvolvimento das
suas actividades e competéncias e que a apoie nas suas interac¢cdes com 0 meio e na
tomada de decisdes, num processo de aprendizagem activa.
“ «Aprendizagem activa» [...] tem a conotacdo da aprendizagem que € iniciada
pelo sujeito que aprende, no sentido de que é executada pela pessoa que
aprende, em vez de lhe ser apenas «passada» ou «transmitida» ”
al., 1979, p. 174).
Transpondo-nos, agora, para o contexto da EPCPCA, vejamos se as metodologias

(Hohmann et

adoptadas reflectem uma concepcao de “ensino orientado para a actividade’. Tomemos
como exemplo o Ultimo depoimento dos docentes da 5% Classe:

“O meu ensino é mais orientado para a actividade, visto que os alunos sdo mais

lentos na assimilacdo dos conteudos. Oriento o trabalho para melhorar a leitura

e a escrita. Mas, apesar do meu ensino ser orientado para a actividade, temos

momentos de conversa e de didlogo” (Docente da 52 Classe da EPCPCA, 2011).
Em jeito de conclusdo, podemos enunciar, sinteticamente, as concepg¢des de
aprendizagem propostas nos novos Programas do Ensino Basico, fazendo referéncia
as seguintes estratégias gerais: a motivacdo para a aprendizagem; a aprendizagem
centrada no aluno; a utilizacdo de material didactico para além do livro escolar; a
avaliacdo qualitativa e sistematica das aprendizagens dos alunos, mantendo
informados os encarregados de educagdo; o envolvimento dos encarregados de
educacgédo, motivando-os para uma participacdo mais efectiva na vida escolar dos
seus educandos; o exercicio sistematico e continuo da leitura e da escrita,

privilegiando-se a aprendizagem da oralidade.
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CAPITULO 3
Interaccdes no Processo de Ensino — Aprendizagem

Como nota introdutéria a abordagem do presente capitulo, recordamos a
abrangéncia do Projecto “alLer+ na Escola Priméria Completa Polana Cani¢co A",
contemplando, 0 mesmo, uma primeira vertente, que se refere ao desenvolvimento
de um programa de Leitura Orientada, em contexto de sala de aula; a segunda
vertente, direccionada para as visitas regulares a Biblioteca Escolar e uma terceira
vertente que abrange o trabalho com as familias.

Parece-nos pertinente, nesta exposi¢do introdutoria, contextualizar a emergéncia do
Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa Polana Canigo A", concebido a luz
das linhas orientadoras do Projecto “alLer+”, este ultimo lancado, em Portugal, no
ano lectivo 2008/2009, sendo “ [...] uma iniciativa do PNL e da RBE destinada a apoiar
as escolas que se disponham a desenvolver um ambiente integral de leitura” (The National
Literacy Trust, 2007, p. 4).

Constituem areas de incidéncia do Projecto “alLer+”: a defini¢cdo de uma estratégia
para toda a escola, devendo o Projecto Educativo promover o prazer de ler, com o
objectivo de elevar os niveis de aprendizagem e os resultados dos alunos; a
promocéo da leitura, cabendo a escola incentivar a utilizacdo das novas tecnologias
para o desenvolvimento de projectos de leitura; a promocdo de eventos de leitura e
a formacdo de grupos de leitura, constituidos por alunos, pais, professores e pela
comunidade escolar alargada; a utilizacdo da Biblioteca Escolar e dos recursos
disponiveis, podendo-se fazer uso dos mesmos nas actividades lectivas; a formacéao
de grupos com interesses especificos, devendo a escola desenvolver projectos que
envolvam os alunos na promocdo da leitura, junto dos seus pares, e outros que
envolvam alunos e familias de diferentes culturas na promocéo da leitura junto da
comunidade escolar; o desenvolvimento de actividades de leitura que facilitem a
transicdo entre anos e ciclos de escolaridade; o envolvimento das familias,
convidando-se 0s pais a participar em eventos e actividades da escola e
organizando-se sessdes de apoio, ou para a escolha dos livros adequados a idade
dos filhos, ou para a melhoria das competéncias de leitura dos proprios pais; o
desenvolvimento de trabalhos em parceria com outras escolas e com a Biblioteca
Pablica, envolvendo-se a comunidade e mobilizando-a para apoiar a leitura na

escola. Em suma:
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3.1.

“Ao aderir ao projecto aLer+, a escola reconhece a importancia de construir
uma cultura integrada de leitura” (The National Literacy Trust, 2007, p. 4).
N&o obstante considerarmos relevantes as referidas areas de incidéncia, numa fase
inicial, o Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa Polana Cani¢o A”, limita-se
a abordagem das trés vertentes ja referidas, prevendo, nesta conformidade, a
articulacéo entre a educacdo formal e a educagéo nao formal.
Assim, e no ambito das interaccbes no processo de ensino — aprendizagem,
falaremos, neste capitulo, sobre a importancia do programa de Leitura Orientada na
sala de aula, como estratégia de promocao do dominio progressivo das diferentes
funcGes inerentes ao acto de ler; do papel da Biblioteca Escolar enquanto estrutura
relevante no suporte as aprendizagens curriculares; do trabalho com as familias,
enquanto parceiros primordiais na transmissdo de valores culturais e na promocao
da leitura e da escrita.
A National Literacy Trust avalia estas interaccGes de forma bastante positiva e
afirma: “As criancas que sentem prazer de ler conseguem melhores resultados escolares”
(The National Literacy Trust, 2007, p. 23).

O Programa de Leitura Orientada na Sala de Aula em interaccdo com o

Programa de Lingua Portuguesa da 52 Classe

Consideramos oportuno iniciar a abordagem do tema proposto, neste ponto do
terceiro capitulo, investigando sobre a situacdo de leitura no contexto da sociedade
actual.

Sequeira (2000) reporta-se a uma época e a uma sociedade sensibilizada para as
questdes culturais e educativas e a emergéncia de “ [...] habitos de leitura obviamente
relacionados com a existéncia e frequéncia de bibliotecas e com as condi¢Bes necessarias,
guer materiais quer intelectuais de acesso ao livro” (Sequeira, 2000, p. 51).
Contemporaneamente e a par da tendéncia para a formacdo de leitores, parece, no
entanto, afirmar-se uma crise de leitura que afecta varios paises do Mundo.

A autora, na mesma obra, faz referéncia a um estudo realizado, em contexto
escolar, em 1992, denominado IEA Study of Reading Literacy, que contou com a
participacdo de 32 paises e 210059 alunos. Dos resultados do referido estudo,
destacam-se: a influéncia do nivel socio — econémico no desempenho dos alunos;
uma melhor performance das raparigas na narrativa e pior na leitura; um melhor

desempenho dos alunos nas zonas citadinas e pior nas zonas rurais, ‘com excepgao
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para 0s paises mais desenvolvidos onde se passou o inverso’; a influéncia positiva
da existéncia de livros em casa e da frequéncia de bibliotecas no desempenho dos
alunos; a influéncia negativa do nidmero de horas a ver televisdo, ‘excepto nos
paises onde os programas séo legendados na lingua materna’.
Sobre esta e outras investigacOes feitas com o intuito de se avaliar os héabitos e
praticas de leitura de criangas, jovens e adultos, Sequeira, referindo-se ao contexto
portugués, conclui:
“As situacdes analisadas permitem-nos reconhecer algumas fracturas, quer no
sistema educativo quer nas estruturas sociais do pais, mas também alguns sinais
de qualidade prenunciadores de melhorias em ambos os sistemas.
No que a leitura diz respeito, acreditamos que ela é indispensavel, primeiro a
uma escolaridade bem sucedida nas estratégias processuais e nos VArios
contetdos disciplinares, e em segundo lugar, para uma extensdo em aplicagdes e
recriagbes fora da vida escolar, e na sua sequéncia, que se traduz em
capacidades de gerir a inovacdo, a mudanca, o desconhecido, o estranho, com 0s
instrumentos e as mentes flexiveis de quem foi preparado para os desencontros
do mundo” (Sequeira, 2000, pp. 54/55).
Reportando-nos, agora, a realidade mogambicana, sabemos que a situacédo de leitura
é fortemente influenciada pelo facto de a Lingua Portuguesa ser lingua segunda
para a maioria da populacdo. Diniz (2005), referindo-se a situacdo de leitura em
contexto escolar, recorda que as criangas, quase na sua totalidade, quando
ingressam no ensino primario, ndo compreendem nem falam portugués; de um
modo geral, comunicam na sua lingua materna e vivem em ambientes familiares
nos quais nao se Ié nem se escreve em nenhuma lingua. A autora acrescenta:
“Importa salientar que a maioria das nossas criangas provém de ambientes
familiares pobres, em que o papel e o lapis ndo existem; por um lado, ndo séo
produtos/materiais de primeira necessidade e, por outro porque, de um modo
geral, ndo hé o habito de ler e escrever em lingua materna; nos meios em que o
Portugués néo é falado também ndo se 1é nem se escreve noutra lingua” (Diniz,
2005, p. 1).
Diniz (2005), prosseguindo, menciona a importancia de se estimular, nos alunos, o
desenvolvimento das competéncias de leitura, ap6s a aquisicdo das habilidades
basicas. Por um lado, porque, o texto escrito, na escola, constitui um meio
privilegiado de comunicacéo; por outro, justifica:
“Muitas vezes o aluno 1é o texto tentando decifra-lo palavra a palavra;

preocupado em descodificar as palavras uma a uma, ndo consegue compreender
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ou assimilar a relacdo entre elas. Assim, tem dificuldades em estabelecer

relacbes entre as diferentes unidades do texto, ou seja, tem dificuldades em

compreendé-lo, o que implica também ter dificuldade em compreender e

assimilar, a partir da 32 classe, os textos que transmitem contedos de outras

disciplinas” (Diniz, 2005, p. 26).
A autora (2005), reconhecendo ser basilar o dominio da leitura para o
desenvolvimento de competéncias ao nivel da escrita, j& que sdo actividades
interligadas, indica o factor motivacdo como sendo determinante em todo o
processo de ensino — aprendizagem. O Plano Nacional de Leitura (PNL),
recordamos, responsavel pelo lancamento do Projecto “aLer+” e pela execucdo de
diversos programas de promocéo da leitura, propde, em conformidade, a realizacao
de actividades de leitura e escrita capazes de estimular a progressao dos alunos e o
prazer de ler.
Tomando como referéncia alguns principios considerados essenciais para a
promocdo da leitura, como a realizacdo de actividades de leitura orientada ‘para se
induzirem habitos de leitura autonoma’, o PNL alerta:

“Negar, ignorar ou atropelar estes principios compromete e, por vezes, anula 0s

esforcos mais bem — intencionados de todos os que se empenham em

generalizar 0 acesso a leitura e a véem como um bem essencial” (PNL, 2008, p.

2).
No contexto da EPCPCA, cuidaremos para que os referidos principios sejam
respeitados, bem como algumas das orientacfes do PNL para o desenvolvimento
das actividades inerentes ao Programa de Leitura Orientada na Sala de Aula.
Mencionamos, por exemplo, a insercdo na planificacdo semanal das aulas de
Portugués da 52 Classe de um tempo lectivo dedicado ao Programa; o conhecimento
das turmas, no que diz respeito aos interesses dos alunos e aos niveis de leitura e
escrita dos mesmos; a escolha de livros, tomando em consideracéo as caracteristicas
das turmas e assegurando a progresséo efectiva dos alunos.
Aspira o PNL, atraves das referidas estratégias, “Aprofundar a leitura nas salas de aula,
no quadro das actividades curriculares” (PNL, 2010, p. 15), pelo que propomos, no
ambito da implementacdo do Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa Polana
CanicoA”, a articulacdo do Programa de Leitura Orientada na Sala de Aula com o
Programa de Lingua Portuguesa da 5% Classe. Determinando, este altimo, o
desenvolvimento integrado da compreensdo e expressao oral, da compreensao e

expressao escrita, da expressao criativa e do funcionamento da lingua, pensamos
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poder articular estabelecendo uma parceria com os docentes da 5% Classe ao nivel
da planificacéo, execucédo e avaliagdo das actividades, e apoiando os alunos, “ [...]
levando-os a desenvolver as habilidades de lingua (ouvir, falar, ler e escrever), a questionar
a realidade e fornecer-lhes estratégias de aprendizagem” (INDE/MINED, 2003, p. 117).
Como refere o PNL:
“Trata-se de um trabalho lento e progressivo, mas certamente dos mais
compensadores, j& que contribui decisivamente para a formacdo de futuros
cidaddos livres, estimulando-lhes o sentido critico, a capacidade de reflexao e,
acima de tudo, a curiosidade — essa curiosidade que nos torna humanos, esse
desejo de responder a um apelo que parece estar desde sempre a nossa espera,

no momento magico em que abrimos um livro” (Amaral, in PNL, 2010, p. 12).

A Biblioteca Escolar em interaccdo com as aprendizagens

curriculares

[...] O ponto é formar leitores competentes. E para isso que
serve a biblioteca, para aumentar a capacidade proactiva da
escola na promocao da leitura em varios suportes e melhorar
essas competéncias nos alunos. Hoje ndo chega ler escrever
e contar, € preciso ler multimedia, ler em ambientes online.
Portanto, na economia da informacéo e do conhecimento do
século XXI, se ndo contribuirmos para leitores competentes e
auténomos, capazes de construir 0 Seu percurso como
cidadaos habilitados, limitamos a funcdo da escola,
diminuimos as aprendizagens, a cidadania e, em Ultima
instancia, ndo é fonte de desenvolvimento, que é para isso
que serve a escola. E se isto é verdadeiro para Portugal,
também o é para Mocambique ou para Timor, e é verdadeiro
para paises, ditos mais desenvolvidos, do norte da Europa.
Para tal é necessario possuir um conjunto de recursos
materiais e humanos para formar tipicos leitores do seculo
XXI, contrariando, assim, aquilo a que se podera chamar a
nova escravatura.

(Calcada, in Patio das Laranjeiras, N° 75, 2011, pp. 16/17)
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Palavras proferidas por Teresa Calcada, Coordenadora da Rede de Bibliotecas
Escolares de Portugal, aquando a sua visita a EPM — CELP, em Abril de 2011.
Calcada visitou, também, as varias escolas do Sistema de Ensino de Mogambique,
cujas bibliotecas foram integradas na rede, e nos diferentes contextos “ [...]
discursou sobre o papel das BE’s na promocéo da leitura e do conhecimento e sobre a
importancia do livro enquanto recurso essencial para a reducédo da pobreza” (Albasini, in
Patio das Laranjeiras, N° 75, 2011, p. 14).
Comparando a BE da Escola Priméaria Completa Polana Cani¢co A com bibliotecas
de escolas portuguesas do mesmo nivel de ensino, a Coordenadora da RBE disse
ndo aferir diferencas, o que muito nos apraz j& que, aquando a organizagdo do
espaco, equipamentos e fundo documental desta biblioteca, procurdmos respeitar as
linhas de orientacdo técnica e funcional, tracadas pela Rede de Bibliotecas
Escolares.
Afirma uma das referidas linhas de orientacdo, a necessidade de se instituir a BE
“[...] como um ndcleo da organizacdo pedagoOgica da escola, vocacionado para as
actividades culturais e para a informacdo, constituindo um instrumento essencial do
desenvolvimento do curriculo escolar” (Veiga, 1996, p. 13). E, justamente, no ambito
deste principio que propomos, no projecto “aLer+ na Escola Primaria Completa
Polana Canico A”, a articulacdo entre as actividades da BE e as aprendizagens
curriculares, sugerindo-se, por exemplo, a dinamizagdo da “Hora do Conto” e o
apoio a grupos de leitura. Com o desenvolvimento deste projecto e com as visitas
dos alunos a BE, acreditamos conseguir “criar e manter nas criancas o habito e o
prazer da leitura, da aprendizagem e da utilizacdo das bibliotecas ao longo da vida’.
A confirmar a proficuidade da relagdo entre a BE e as aprendizagens curriculares, o
Manifesto da UNESCO para as Bibliotecas Escolares refere:

“Esta comprovado que quando os bibliotecarios e os professores trabalham

em conjunto, os alunos atingem niveis mais elevados de literacia, de leitura,

de aprendizagem, de resolugdo de problemas e competéncias no dominio das

tecnologias de informacdo e comunicagdo” (FIABB, 2000, p. 1).
Nesta conformidade, o Manifesto prescreve, entre 0s varios objectivos da BE:
“apoiar e promover o0s objectivos educativos definidos de acordo com as finalidades e
curriculo da escola; [...] trabalhar com alunos, professores, 6rgdos de gestdo e pais de

modo a cumprir a misséo da escola; [...]” (IFLA, 2000, p. 3).
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Sequeira (2000), igualmente reportando-se as finalidades e fungdes da biblioteca
escolar, faz alusdo ao apoio as actividades curriculares e aos processos de
aprendizagem em geral. E, ainda no ambito da sua explanacéo, a autora refere:
“Tendo em conta que, por vezes, 0s Unicos contactos com o livro por parte
dos alunos sdo aqueles que séo feitos na escola, é necessario que a escola se
envolva nesse processo através de um dos seus mais importantes recursos — a
Biblioteca” (Sequeira, 2000, pp. 46/47).
A adverténcia da autora remete-nos para a realidade mogambicana, sabendo-se, de
acordo com Diniz (2005), que integra uma maioria de criancas, provindas de
ambientes familiares carentes, que contactam, pela primeira vez, com o lapis, com o
papel e com o livro quando entram para a escola.
Clemente (2001), porém, caracterizando 0s contextos escolares mogambicanos,
apresenta um quadro que se revela, igualmente, preocupante, indicando a falta de
instalacdes e de recursos humanos e materiais. Entretanto, defensor da motivacéo e
perseveranga no processo de ensino — aprendizagem, propde que as escolas insistam
na criacdo de condigOes para o desenvolvimento de projectos educativos, pelo que
refere:
“Devido aos fracos recursos de que dispde uma quantidade consideravel de
escolas, é de todo o interesse que se criem condi¢cBes com 0s meios existentes a
nivel de cada regido” (Clemente, 2001, p. 103).
Quist (2007), por exemplo, sugere que se minimize a falta de recursos materiais
utilizando-se, nas escolas, objectos de desperdicio para a construcdo de materiais de
apoio, plantas locais para se fazer tintas, 0s recursos existentes no recinto escolar e
no ambiente local para o enriquecimento dos temas curriculares; ao nivel dos
recursos humanos, sugere o envolvimento dos encarregados de educacdo e de
outros membros da comunidade nas actividades da escola.
No que diz respeito a leitura, em escolas onde ndo existem bibliotecas, o manual
escolar é, normalmente o Unico livro a que a crianga tem acesso e, mesmo assim,
nem todas. A auséncia de livros nas escolas inscreve-se, também, na problematica
da falta de recursos materiais, pelo que Gongalves et al. (2004) sugerem a recolha
ou criacdo de textos adaptados a realidade e, ainda, a utilizagdo de textos
produzidos pelos préprios alunos.
Embora exista na EPCPCA uma biblioteca de raiz, devidamente equipada, as

dificuldades ao nivel dos recursos materiais e humanos sdo, de igual modo,
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3.3.

sentidas. Clemente (2001), no entanto, sempre defendendo a possibilidade de se
superar 0s constrangimentos, refere:
“Existe uma infinidade de actividades que os professores e estudantes poderdo
desenvolver a volta da biblioteca. A iniciativa e criatividade sdo factores que
muito contribuirdo para o sucesso” (Clemente, 2001, p. 67).
Em consonancia com o autor, pretendemos que a BE da EPCPCA seja um espaco
integrador de praticas educativas criativas, inovadoras, estimulantes e facilitadoras

das aprendizagens curriculares.

O Projecto “aler+” em interaccéo com as familias

Neste ponto do terceiro capitulo fazemos uma breve abordagem a evolugdo da
participacdo parental nos sistemas de ensino, analisando-se a tematica no contexto
do Sistema Nacional de Educacdo de Mocambique. Articulamos, posteriormente, a
referida tematica com o Projecto “alLer+ em Varios Sotaques”, comentando-se
sobre a pertinéncia da sua implementacdo na Escola Priméria Completa Polana
Canico A.

Recuando até finais do século XVIII, Seabra (2007) fala de uma relacdo escola -
familia que apresentava algumas dicotomias: se, por um lado, havia quem néo
reconhecesse o0 papel das familias na educagdo das criangas, considerando que a
accdo da escola deveria atender, inclusive, a regeneracdo das proprias familias,
outros defendiam a distin¢do entre os dois sistemas, ndo devendo a escola interferir
nos direitos das familias nem estas nas fungdes que so a escola podia desempenhar.
Comenta a mesma autora (2007) sobre uma relacdo que permaneceu adormecida
até finais dos anos sessenta, dado serem claramente distintos os papéis da escola e
das familias na educacdo das criangas. “Este sistema ndo dava lugar aos pais € a
autoridade dos mestres ndo era contestada” (Dubet, 1997, in Silva, 2007, p. 140).

Silva (2003) sugere tratar-se de uma conjuntura de caracter universal, “[...] na
medida em que tem preocupado ao longo do tempo os mais diversos especialistas” (Silva,
2003, p. 30), e, referindo-se aos paises ocidentais, situa nos anos 60 0 movimento de
participacdo formal das familias nos estabelecimentos de ensino. Para caracterizar a
evolucdo da participacao parental nos sistemas de ensino, o autor cita Montandon e
Perrenoud:

“O sentido preconizado para a cooperacdo familia — escola mudou. Se nos anos

1960 se pedia aos pais para contribuirem com um encorajamento as
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aprendizagens escolares dos seus filhos, se nos anos 1970 era vagamente uma
questdo de complementaridade reciproca entre a familia e a escola, nos anos
1980 recomenda-se aos professores que estabelecam uma colaboracdo estreita
com as familias, a fim de melhor situar as criangas no seu meio ambiente e de
suscitar o envolvimento dos pais nos assuntos da escola e nas actividades
escolares dos seus filhos” (Montandon e Perrenoud, in Silva 2003, p. 34).
Reportando-nos, agora, a realidade mocambicana, e com base nas Publicactes
Oficiais da Republica de Mogambique, vejamos como evolui a tendéncia da
participacao parental no sistema de ensino.
A Lei n° 4/83 de 23 de Marco faz duas mencdes a relacdo escola — familia: o ponto
2 do Artigo 6 faz referéncia a contribuicdo dos pais e familias para o sucesso da
escolaridade obrigatdria, devendo estes inscrever as criangas, apoia-las nos estudos
e evitar as desisténcias; o ponto 1 do Artigo 48, relativo as Responsabilidades dos
Encarregados de Educacdo, alerta os mesmos para o dever de reembolsarem o
Estado se os educandos reprovarem, ap0s o0 ensino primério obrigatério, sem
justificacdo.
Relativamente a participacdo parental no sistema de ensino, a Lei n® 6/92 de 6 de
Maio, apenas plagia, no ponto 3 do Artigo 5, o que consta no ponto 2 do Artigo 6
da Lei n° 4/83 de 23 de Margo.
A Publicacdo Oficial mais recente, o Diploma Ministerial n°® 46/2008, que aprova o
Regulamento Geral do Ensino Basico, mostrando-se mais extenso no que diz
respeito as oportunidades de relacionamento entre as escolas e as familias, prevé: a
formacdo da Associagdo de Pais enquanto 6rgdo de apoio ao Conselho de Escola
(P. 3 do Art. 8); a existéncia de representantes dos pais/encarregados de educagéo
no Conselho de Escola (P.2.1 do Art. 10); a elaboracédo, pelo Conselho de Escola,
de programas que visem a integracdo da familia — escola — comunidade; a
colaboracdo material e financeira por parte dos pais/encarregados de educacao,
sempre que necessario (Art. 12); a ponderacdo sobre as reclamacdes apresentadas
pelos alunos, pais e encarregados de educacao (P. 5 do Art. 24); a participacdo dos
pais e encarregados de educacdo na Assembleia Geral de Escola e na Assembleia
Geral de Turma (P. 2 do Art. 28 e P. 1 do Art. 30); a existéncia de um representante
dos pais e encarregados de educacdo no Conselho de Turma, ao qual compete
promover ac¢oes que estimulem o envolvimento dos mesmos (P. 3 do Art. 31 e Art.
32); a realizagdo de reunides nas quais os pais e encarregados de educagdo séo

informados, pelo Director de Turma, sobre o aproveitamento, comportamento,
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assiduidade e pontualidade dos educandos (P. 4 do Art. 33); o acesso dos
encarregados de educacdo ao processo dos seus educandos (P. 4 do Art. 39); a
colaboracéo dos professores com os pais e encarregados de educacédo, sendo dever
dos primeiros estimular a sua participacdo no processo educativo (Art. 51); o
envolvimento dos encarregados de educagédo no processo de avaliagdo (Art. 62).
Relativamente & participa¢do parental no contexto da EPC Polana Cani¢o A, a
Directora da Escola diz cumprir-se as adverténcias que constam do Diploma
Ministerial n® 46/2008, mas refere ser ‘deficiente’ a contribuicdo financeira dos
encarregados de educacédo. Os professores, entretanto, comentam:
“No contexto actual a participacdo das familias é muito fraca [...]; ‘[...] existem
encarregados com medo de se avistarem com o professor’; ‘[...] nem todos
entendem o papel que tém no processo de ensino — aprendizagem dos alunos’;
‘as familias esquecem-se de que o aluno ndo s depende do professor mas
também da sua familia para o seu desempenho escolar positivo’; aproximam-se
da escola as familias que tém uma condicdo social estavel, enquanto o grupo
maior, que é da condicdo social desfavorecida, deixa ao critério do professor”
(Docentes do SEM, 2009).

Sousa (2007), mostrando-se ciente das inimeras dificuldades que caracterizam a
relagdo escola — familia, defende, no entanto, os efeitos benéficos de uma
interaccdo que pode proporcionar um enriquecimento muatuo. Fundamentando, a
autora expoe:
“Estudos levados a cabo, nas ultimas décadas, no campo da educacao,
revelaram que o envolvimento das familias na escola estd positivamente
relacionado com o sucesso educativo dos alunos e com o desenvolvimento de
uma escola e de uma sociedade mais democréticas” (Sousa, in Silva, 2007, p.
182).
The National Literacy Trust (2007), autores da brochura “alLer+ - Envolver as
Familias” fazem, igualmente, referéncia ao facto de alguns estudos mostrarem “[...]
claramente a vantagem que 0s pais e outros familiares se envolvam na educacdo das
criancas e em particular no incentivo a leitura” (The National Literacy Trust, 2007, p. 4).
Em perfeita consondncia com os autores quanto a eficacia da relagdo escola —
familia, propomos, no ambito da presente investigacao, a dinamizacdo do Projecto
“Ler” em Varios Sotaques”, integrado no Projecto “aler+ na Escola Primaria
Completa Polana Canico A”, com o intuito de valorizar o papel da leitura e da

literacia na cultura das familias.
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“O projecto Ler+ em varios sotaques € uma iniciativa do PNL que se destina a
valorizar a diversidade, promovendo a leitura em voz alta em diferentes
sotaques de varias regides do pais e/ou de outros paises. As escolas e as
bibliotecas realizam actividades em diversos contextos, contando com
intervenientes oriundos de diferentes regides, paises e culturas” (PNL, 2010, p.
29).
No ambito do referido Projecto, sugerimos a realizacdo de multiplas actividades
com as familias, valorizando-se as culturas, as diferentes linguas faladas em
Mocambique e a articulacdo destas linguas com a lingua portuguesa.
The National Literacy Trust (2007), porém, a respeito destas familias para quem o
portugués € lingua segunda, mencionam a necessidade de, primeiro, compreender
‘uma complexa série de questdes sociais e culturais’ que condicionam 0 seu
envolvimento nos projectos educativos das escolas. Segundo os autores, €
fundamental compreender a percepcdo que os pais tém das escolas, conhecer os
seus habitos e atitudes perante a leitura, atender as necessidades de linguagem
apresentadas pelas diferentes familias e, sobretudo, “E importante que as escolas
reconhecam que podem aprender tanto com as familias como as familias com as escolas”
(The National Literacy Trust, 2007, p. 26).
E nesta perspectiva de conjugacio de esforcos e de aprendizagem mutua que
propomos a interaccdo do Projecto “aler+” com as familias, acreditando-se que “Os
professores e 0s pais em conjunto, podem contribuir para que cada nucleo familiar se torne
um polo de leitura e para que as criancas se tornem leitoras” (The National Literacy Trust,
2007, p. 4).
Diz o provérbio africano, «E precisa toda a aldeia para educar a crianga»!

Sintese conclusiva da sec¢do do enquadramento teorico do estudo

No primeiro capitulo desta seccdo abordamos a tematica do ensino primario em
Mogambique, desde o tempo colonial, até 1983, ano em que é aprovada a Lei do
Sistema Nacional de Educacéo.

Descrevendo os sistemas educacionais vigentes, os autores revelam o fracasso da
politica educativa colonial e as limitacdes do SNE. Quanto a qualidade da formacao
dada aos professores primarios, no tempo colonial, referem o nivel satisfatério da

mesma, ndo obstante predominar uma viséo educacional que incentivava o recurso
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a métodos de ensino autoritérios e ditatoriais. J& em relacdo ao Mogambique pos —
colonial, as investigaches constatam existir uma falta de articulacdo entre as
mudancas introduzidas pelo SNE e os planos de estudo dos cursos de formacéo de
professores primarios.

No primeiro capitulo fazemos, também, mencdo a problematica do ensino da
Lingua Portuguesa nas escolas primarias mogambicanas. Recordamos, nesta sintese
conclusiva, o desconhecimento total dos codigos oral e escrito, por parte da maioria
das criancas, aquando o inicio da escolaridade, e as serias dificuldades que
apresentam, ao longo do percurso escolar, relativamente a utilizacdo da lingua
como instrumento de comunicacgdo e de compreensdo da realidade.

Os constrangimentos referidos denunciam uma crise educacional que ja se fazia
sentir no tempo colonial e que persiste no actual Sistema Nacional de Educacéo.

A crise educacional é, igualmente, sentida no contexto da Escola Primaria
Completa Polana Cani¢co A, afirmando-se como indicadores da mesma: o numero
de alunos por turma; o insucesso escolar e as desisténcias; o nivel de formacéo de
alguns docentes; o ensino — aprendizagem da Lingua Portuguesa enquanto lingua
segunda.

Analisado o conceito de ensino, no primeiro capitulo desta secc¢do, abordamos, no
segundo capitulo, o conceito de aprendizagem numa perspectiva transcultural. No
ambito desta tematica e a luz da teoria cognitivista de Jean Piaget investigdmos
sobre o crescimento das criangas africanas, constatando-se, através dos estudos
realizados, ser mais rdpido comparativamente ao crescimento das criancas
ocidentais.

Ao nivel do desenvolvimento cognitivo, os estudos demonstram que o desempenho
qualitativo das criancas africanas € idéntico ao das criancas ocidentais, mas em
termos quantitativos, as criancas africanas atingem mais tarde os conceitos
piagetianos.

As investigacdes levadas a cabo em Africa permitiram, também, aos estudiosos
concluir que a performance das criancas africanas escolarizadas era idéntica a das
criangas ocidentais, da mesma faixa etaria, e que as criangas africanas ndo
escolarizadas tinham um desempenho inferior, assim como as criangas rurais
comparativamente as criancas urbanas.

Nas referidas pesquisas, relativamente a diversidade de respostas apresentadas pelas

criancas africanas nos diferentes contextos de investigacdo, os estudiosos apontam
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como factores condicionantes: a idade; a relacdo adulto — crianca; 0s recursos
materiais; as influéncias culturais, da escola e do meio.

Particularizando a abordagem da tematica proposta no segundo capitulo da seccao
da fundamentacao tedrica do estudo, apresentamos as concepcdes de aprendizagem
enunciadas nos Programas do Ensino Bésico do Sistema Nacional de Educacdo, em
relacdo as quais os docentes da 5% Classe da EPCPCA concluem: promover a
aprendizagem construtivista; orientar o0 ensino para a actividade; apoiar os alunos
na superacédo de dificuldades; fazer uma abordagem interdisciplinar e integrada dos
conteudos, ndo obstante, ndo dispor de recursos materiais; recorrer a0 método
expositivo e ter dificuldade em inovar.

No terceiro e ultimo capitulo, referente as diferentes interacgdes no processo de
ensino — aprendizagem, mencionamos 0 Projecto “alLer+ na Escola Primaria
Completa Polana Canico A, falando-se na importancia do Programa de Leitura
Orientada na Sala de Aula, no papel da Biblioteca Escolar e no trabalho que se
pretende realizar com as familias.

No ponto em que propomos uma interac¢do entre o Programa de Leitura Orientada
na Sala de Aula e o Programa de Lingua Portuguesa da 5% Classe, analisamos a
situacdo de leitura no contexto da sociedade actual. No &mbito da referida analise e
de acordo com Sequeira (2000), concluimos existir uma tendéncia para a formacéo
de leitores que evolui a par com uma crise de leitura que afecta varios paises do
Mundo. No que diz respeito a realidade mogambicana, Diniz (2005) recorda uma
situacdo de leitura fortemente influenciada pelo facto de a Lingua Portuguesa ser
lingua segunda para a maioria da populacéo.

As autoras fazem referéncia a factores diversos, por vezes contraditorios, que se
entrelacam, criando uma situacéo critica de leitura no contexto da sociedade actual,
ndo obstante esta conjuntura inquietante, insistem na importancia do dominio da
leitura, em concomitancia com os principios enunciados pelo PNL.

Define o PNL, como principio, aprofundar a leitura nas salas de aula, pelo que, no
contexto da EPCPCA, propomos uma interaccdo entre esta actividade e o Programa
de Lingua Portuguesa da 5% Classe, estabelecendo-se parcerias com os docentes e
percorrendo-se, com 0s alunos, “O caminho para a aquisicdo de uma competéncia sélida
no dominio da leitura [...]” (PNL, 2008).

No ponto seguinte do terceiro capitulo sugerimos a realizacdo de um trabalho

transversal e articulado, colocando-se a BE ao servico do curriculo. Embora os
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autores defendam a proficuidade de uma tal parceria, no contexto das escolas
mocambicanas, reconhecem existir inmeros constrangimentos, nomeadamente ao
nivel das instalagGes, recursos humanos e materiais.

Na terceira e Gltima abordagem do capitulo introduzimos a tematica proposta,
analisando-se a evolucdo da participacdo parental nos sistemas de ensino.
Caracterizando a referida evolugéo e citando Montandon e Perrenoud, Silva (2003),
descreve uma tendéncia para se envolver os pais nos assuntos da escola e nas
actividades escolares dos seus filhos.

No que diz respeito & realidade mocambicana, 0 SNE demonstra querer
acompanhar esta tendéncia evolutiva ao publicar o Diploma Ministerial n® 46/2008,
mas da teoria a pratica parece existir uma diferenca, pois os docentes denunciam a
ambiguidade da relagédo escola — familia.

Os autores, embora cientes dessa ambiguidade, defendem os efeitos benéficos de
uma tal relacdo e é com base neste pressuposto que nasce o0 Projecto “aler+ em
Vérios Sotaques”, com o intuito de valorizar o papel da leitura e da literacia na
cultura das familias.

Terminada a sintese conclusiva da sec¢do do enquadramento tedrico do estudo,
apresentamos, no capitulo seguinte, a proposta metodoldgica para a realizacdo do

mesmo.

CAPITULO 4

Metodologia de Investigagdo

Ao incluirmos, no presente estudo, a seccdo da metodologia, pretendemos atribuir
ao trabalho uma estrutura que nos permita desenvolver o objectivo contido no foco.
Entendendo-se por foco a proposta defendida neste manuscrito, procuramos
observar, nos alunos, se existe alguma relagdo entre a frequéncia de oportunidades
de leitura e o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita; no que diz
respeito a Professora da turma participante e as familias, se existe um envolvimento
efectivo no Projecto.

Consideramos fundamental descrever a metodologia e os procedimentos a seguir no
desenvolvimento da investigacdo, de modo a circunscrever os limites da mesma,

encontrando-se uma linha orientadora que garanta a credibilidade e o rigor do
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4.1.

processo. Nesta conformidade, indicamos, na presente seccdo, a abordagem
seguida, fazendo-se referéncia ao tipo de investigacdo; justificamos a perspectiva
teorica; indicamos o percurso metodoldgico e explicitamos as consideracdes de

caracter ético mais relevantes.

A abordagem seguida no estudo

A investigacdo segue uma abordagem qualitativa, pressupondo o conhecimento do
contexto de estudo e o recurso a uma metodologia flexivel, que possibilite
relacionar os diferentes fendmenos observados.

Bogdan e Biklen (1994) indicam cinco caracteristicas da investigacdo qualitativa, a
luz das quais procedemos a analise critica das ac¢des desenvolvidas no @mbito do
trabalho que nos propomos realizar. Tomemos, no entanto, em consideragdo a
adverténcia dos autores, quando referem: “A questdo ndo é tanto a de se determinada
investigacdo € ou ndo totalmente qualitativa; trata-se sim de uma questao de grau” (Bogdan
e Biklen, 1994, p.47).

Constituindo local de estudo a Escola Primaria Completa Polana Canigo A, a fonte
principal de dados foi o ambiente natural, procedendo-se a recolha dos mesmos
aquando a dinamizacdo de actividades na sala de aula e na biblioteca. As referidas
actividades, permitindo o contacto directo com os participantes, proporcionaram a
recolna de informagbes complementares, fundamentais para uma melhor
compreensdo do contexto. Deste modo, conduziu-se a investigacdo optando-se por
dados de natureza descritiva, recolhidos, na sua maioria, a nivel interno e outros
junto de sujeitos ou instituicdes considerados relevantes para a realizacdo do
estudo.

Os dados internos incluem: a lista da turma da 52 Classe D; actas das planificactes
das actividades realizadas, em contexto de sala de aula, pelos docentes da 52 Classe;
actas das reunides realizadas com os docentes da 52 Classe, no ambito do Projecto
“aler+”; actas das reunides realizadas com os encarregados de educacdo dos alunos
da 52 Classe D, no ambito do Projecto “alLer+”; o calendario de avaliacdes da 52
Classe; grelhas de observacdo resultantes das notas de campo dos investigadores;
grelhas de observacéo resultantes das notas de campo da professora da 52 Classe D;
grelhas elaboradas e preenchidas pelos investigadores, resultantes da actividade de
avaliacdo da leitura dos alunos da 52 Classe D; dados resultantes de um questionario

aplicado aos docentes da 52 Classe sobre as estratégias de ensino — aprendizagem da
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Lingua Portuguesa; dados resultantes de um inquérito aplicado aos encarregados de
educacgéo dos alunos da 52 Classe D, com o objectivo de se conhecer 0s contextos
familiares e de se auscultar o interesse e disponibilidade para participarem no
Projecto “aLer+ em Varios Sotaques” (Anexo VIII); dados resultantes do teste
diagndstico e de outras avaliagdes realizadas pelos alunos da 52 classe D, no &mbito
do Projecto “aler+”; copias dos testes diagnosticos emanados pelo Ministério da
Educacdo de Mocambique e preenchidos pelos alunos da 52 Classe D; um video de
uma aula de Lingua Portuguesa realizado junto da turma participante no estudo.
Relativamente aos dados externos mencionamos: o Protocolo de Cooperagéo entre
a EPM — CELP e o MEC de Mogambique, na area da formacéo de professores; o
Protocolo de Cooperacdo entre os Governos de Portugal e Mogambique, nos
dominios das bibliotecas escolares; um documento resultante da realizagdo de um
Seminério de preparacdo de uma Oficina de Formacdo de Formadores; transcri¢oes
das entrevistas realizadas a Directora do INDE e ao Director Pedagdgico da
EPCPCA (Anexo VI).
Quanto aos dados acima referidos, importa mencionar a forma cuidada com que
foram registados ou transcritos, havendo uma grande preocupacdo relativamente
aos detalnes e a autenticidade dos mesmos. Conforme avangdvamos na
investigacao, desenvolvendo-se as actividades inerentes ao Projecto e convivendo-
se com os alunos, familias e professores, iamos recolhendo os dados e desenhando
a teoria sobre 0 nosso objecto de estudo que, sendo de natureza qualitativa, sem
descurar o desempenho dos alunos ao nivel da leitura e da escrita, interessa-se,
sobretudo, pelas representacbes e pelas perspectivas dos participantes. Segundo
Bogdan e Biklen:

“Ao apreender as perspectivas dos participantes, a investigacdo qualitativa faz

luz sobre a dindmica interna das situacOes, dindmica esta que € frequentemente

invisivel para o observador exterior” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 51).
Referindo-nos, agora, ao tipo de investigagdo que nos propomos realizar,
defendemos a proximidade entre a investigacdo — accao e a perspectiva qualitativa
deste estudo, j& que 0 mesmo “[...] se centra sobre a observagdo de um processo de
mudanca” (Silva, 1996, p. 224). Justificamos recordando a questdo que norteia a
presente andlise: ‘que efeitos diferenciais sdo observados no desempenho escolar de
um grupo de alunos de uma turma da 52 Classe, ao nivel da leitura e da escrita,
como consequéncia da implementacdo do projecto “alLer+ na Escola Primaria

Completa Polana Canico A?’ Silva, no entanto, alerta:
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“A implicacéo dos sujeitos na | — A, nomeadamente das equipas promotoras que
sdo, em geral, também responsaveis pela producdo final da investigacdo
aumenta os riscos de subjectividade na | — A, podendo o relato de uma | — A
apresentar-se mais como justificacdo do que se realizou do que como uma
andlise isenta — objectivada — de um processo” (Silva, 1996, p. 225).
Influenciados pelas opgdes metodoldgicas da | - A, procurdmos contornar 0s riscos
de subjectividade, nesta investigacdo, prolongando o tempo de observacéo no local
de estudo e interagindo com os participantes em diferentes situacoes,
proporcionando-se 0 envolvimento de todos num projecto de mudanga e
conhecimento. Preocupamo-nos, também, com a recolha de toda a documentagédo
considerada pertinente e com o registo exaustivo das observacdes, organizando-se,
posteriormente, as informacgdes por categorias, avaliando-se a sua coeréncia e
decidindo-se sobre os dados que importava quantificar, de modo a produzirmos
uma representagdo o mais fidedigna possivel da realidade e a garantirmos a
validade do estudo.
Desenvolvendo-se uma investigacdo desta natureza e através da implementacao do
Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa Polana Cani¢co A”, acreditamos na
possibilidade de promover mudangas nas praticas de leitura dos alunos, das familias

e dos professores.

4.2. A perspectiva tedrica do estudo

Entendemos por perspectiva tedrica ou paradigma, 0 conjunto dos conceitos que,
relacionados entre si, orientam o estudo, facilitando a recolha e a analise dos dados.
Nesta conformidade, identificamos a presente investigagdo com a perspectiva
fenomenoldgica, na medida em que procuramos compreender o significado dos
acontecimentos e interaccdes no contexto da EPCPCA e no ambito da
implementacdo do Projecto “aler+”. Através das actividades desenvolvidas e
interagindo com o0s sujeitos, tentamos apreender 0s seus pontos de vista, bem como
os significados atribuidos aos acontecimentos, considerando-se este conhecimento
fundamental para a interpretacdo dos dados.

Enquadrando-se a investigacdo na perspectiva fenomenoldgica, pensamos tratar-se
de um estudo etnografico, ja que descrevemos determinados aspectos culturais.

Recordamos, como exemplo, a influéncia portuguesa nas escolas da FRELIMO, a
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influéncia das linguas bantu no ensino — aprendizagem da Lingua Portuguesa e as
influéncias culturais, de um modo geral, no desempenho escolar das criangas.
Consideramos, de igual modo, ter realizado o trabalho de campo numa perspectiva
etnografica, observando-se os comportamentos dos sujeitos e inteirando-nos sobre
0s seus afazeres quotidianos e sobre aquilo que sabem e conhecem.
Bogdan e Biklen concluem:
“Os objectivos do etndgrafo sdo os de apreender os significados que o0s
membros da cultura tém como dados adquiridos e, posteriormente, apresentar o
novo significado as pessoas exteriores a cultura. O etnografo preocupa-se

essencialmente com as representagdes” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 59).

4.3.0 percurso metodologico

Para a realizacdo do trabalho de andlise no campo, pensdmos ser fundamental,
numa primeira fase, recolher os dados de uma forma mais ampla, abrangendo-se 0s
77 alunos da 52 Classe D, de modo a obtermos um conhecimento alargado dos
parametros do contexto de estudo. Posteriormente, optdmos por limitar o ambito da
recolha de dados e integramos, na amostra, 40 alunos dos 77 ja referidos, pensando-
se ser um procedimento concomitante com o objectivo de melhor se compreender
as representacbes dos sujeitos e de se realizar uma investigacdo rigorosa e
sistematica.

Importa referir que a escolha da amostra ndo foi totalmente aleatoria, tendo servido
como critério o desempenho dos alunos ao nivel da leitura. Nesta conformidade e
no ambito da realizacdo de um Teste Diagnostico, escolheram-se 10 alunos entre 0s
12 que enquadravam o perfil do aluno que Ié satisfatoriamente; os 10 que somavam
a totalidade dos alunos com um nivel bastante satisfatorio de leitura; 10 dos 16 que
integravam o perfil do aluno que conhece as letras do alfabeto mas nédo 1€ e, por
ultimo, 10 entre os 39 que ndo conheciam as letras do alfabeto.

N&o obstante a seleccdo da amostra, considerdmos fundamental, para este estudo, o
registo de dados que, ocasionalmente, pudessem ser recolhidos junto dos restantes
alunos da Turma D e junto das outras turmas da 5% Classe, reconhecendo-se a
importancia dos mesmos para um melhor conhecimento do grupo e da comunidade.

Assim, observamos aspectos gerais das representacdes sociais, acreditando-se na
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possibilidade de cruzar dados que nos permitissem conceber uma teoria sobre a
situacdo que nos propomos investigar.
Procurando-se uma orientacdo para o desenvolvimento do trabalho de campo,
formulamos trés questdes relacionadas com o impacto do Projecto “alLer+” nas
aprendizagens realizadas pelos alunos ao nivel da leitura e da escrita. As referidas
questdes originaram outras trés, de caracter mais abrangente, estendendo a
investigacdo a professora titular da turma participante e as familias. Optamos por
questdes de natureza mais aberta, concomitantes com as que, por norma, se
desenvolvem num estudo qualitativo. Silva (1996), no entanto, no plano da
investigagdo — accéo, define-as como hipoteses de ac¢éo e justifica:
“A intengdo de intervir num problema social supde uma previsdo (mais ou
menos bem definida) de possiveis solu¢Bes que permitam também um
conhecimento mais aprofundado da situagdo e do problema a que se pretende

dar resposta. A afirmacdo de uma relacdo entre o problema e as estratégias

globais de solucdo previstas corresponde a formulacdo de hipéteses que, tal

como na investigacdo experimental, ttm a funcdo de orientar a ‘experiéncia

(Silva, 1996, p. 110).
Ainda com o objectivo de orientar a recolha de dados, procedemos a planificacao
dos momentos de analise no campo. Nesta conformidade, planificAmos recolher,
semanalmente, na sala de aula e na biblioteca escolar, os dados provenientes dos
alunos, desenvolvendo-se, em cada um dos contextos, sessfes de trabalho de
quarenta minutos; com os professores da 5% Classe planificou-se a realizacdo de
reunides mensais para se avaliar as actividades desenvolvidas no ambito do
Projecto e para se discutirem estratégias de superagdo de dificuldades apresentadas
pelos alunos e de constrangimentos sentidos pelos docentes; relativamente as
familias, a planificacdo consistiu na realizacdo de encontros para informar o0s
encarregados de educacdo sobre o desempenho escolar e participa¢do dos alunos no
Projecto. Perspectivou-se, também, recolher, junto dos encarregados, dados acerca
do comportamento dos seus educandos em situacdo familiar e apresentar-se, nestes
encontros, propostas de envolvimento dos encarregados no Projecto “alLer+ em
Varios Sotaques.
Acresce referir que todo o trabalho de anélise no campo fez-se acompanhar por
registos de comentarios e reflexdes do observador relativamente as situacdes
observadas. Se, por um lado, este procedimento permitiu que tivéssemos a

percepcdo dos dados que iam emergindo, por outro e & medida que o estudo
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4.4,

avancava, iamos estabelecendo relag¢fes entre os dados e as concepgdes teoricas, ja
gue a analise no campo foi feita a par com o trabalho de revisdo da literatura.

Terminamos a abordagem deste ponto da sec¢do metodoldgica, mencionando o
recurso, no presente trabalho de investigacdo, a alguns auxiliares visuais, como
fotografias, mapas e gréficos. Tratando-se de uma tese baseada na implementacéao
de um projecto pedagdgico que integra um plano de actividades, pensamos ser
pertinente exemplificar com imagens algumas dessas actividades, bem como os

recursos materiais utilizados para o desenvolvimento das mesmas.

Considerac0es de caracter ético

em investigacdo, a ética consiste nas normas relativas aos
procedimentos considerados correctos e incorrectos por
determinado grupo” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 75).
Em conformidade com os pressupostos tedricos apresentados pelos autores, o
projecto de investigacdo foi desenvolvido com o consentimento dos sujeitos
participantes, zelando-se pela proteccdo dos mesmos contra qualquer espécie de
danos.
No sentido de se consciencializar os docentes da 5% Classe sobre a natureza do
estudo e sobre as suas responsabilidades, realizou-se uma reunido, no dia 25 de
Janeiro de 2011, na qual foi apresentado o Projecto “alLer+” e seleccionada a turma
participante na investigacdo. Importa esclarecer que a Titular da referida turma
aderiu voluntariamente ao Projecto, tendo o grupo demonstrado estar de acordo
com o procedimento adoptado para a escolha dos intervenientes no estudo.
No que diz respeito as familias, a conduta foi semelhante, tendo-se realizado uma
reunido, no dia 9 de Abril de 2011, com o objectivo de se informar os encarregados
de educacdo acerca do trabalho que se estava a desenvolver e sobre a investigacao
em curso. Neste encontro procedemos a apresentacdo do Projecto “alLer+ em Varios
Sotaques”, auscultando-se os pais sobre a pertinéncia dos projectos, sobre o seu
interesse em participar no desenvolvimento dos mesmos e sobre a sua
disponibilidade para assumirem o compromisso. Ainda na reunido do dia 9 de
Abril:
“Ponto Trés: Falou-se sobre a importancia de se conhecer o contexto familiar dos

alunos no sentido de se procurar responder as dificuldades apresentadas ao nivel

das aprendizagens. Para tal, solicitou-se aos EE’s o preenchimento de um
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Inquérito que oferecesse, as professoras, informagdes sobre os EE’s, ambiente
familiar das criangas e apoio escolar oferecido pelas familias. O Inquérito foi
preenchido com o apoio e orientagdo das professoras, mediante a leitura das
questdes que constavam do mesmo” (Acta Reunido 1, 2011, § 5).
Relativamente aos alunos, apesar de informados sobre os projectos “alLer+”,
optdmos por omitir a realizacdo do estudo, com o intuito de se evitar situacGes de
inibicdo e de se recolher dados tdo espontaneos e auténticos quanto possivel.
Junto das direccbes da EPM - CELP e EPCPCA foram entregues cartas
solicitando-se a autorizacdo para a realizacdo da presente investigacdo, pelo que as
assinaturas provam a existéncia de um consentimento informado.
Embora os sujeitos tenham sido explicitamente informados sobre o conteido do
estudo e concordado com a realizagdo do mesmo, permitiu-se, durante todo o
processo de analise no campo, que tomassem decisdes relativas a sua participagéo.
Ainda no ambito dos principios éticos adoptados, zelamos pela protec¢do das
identidades dos sujeitos e tratdmo-los respeitosamente, mantendo-os sempre

informados sobre os procedimentos seguidos.

Sintese conclusiva da metodologia

Sintetizando os assuntos abordados na presente sec¢do, comegamos por referir a
proximidade entre a investigacdo — ac¢do e a perspectiva qualitativa deste estudo, ja
que se encara a possibilidade de haver mudangas nos comportamentos dos alunos,
professores, familias e da comunidade, em geral, verificando-se um envolvimento
explicito do investigador na causa da investigacéo.

Relativamente a perspectiva tedrica do estudo, consideramo-lo de natureza
fenomenoldgica, na medida em que procuramos compreender o significado dos
acontecimentos e das interaccdes, e identificamo-lo como sendo uma investigacédo
etnografica, uma vez que procedemos a descricdo de alguns aspectos culturais.

No que diz respeito aos procedimentos seguidos para a realizacdo do trabalho de
analise no campo, importa mencionar: a seleccdo de uma amostra representada por
40 alunos, dos 77 que integravam a turma participante no estudo; a recolha de
dados junto dos restantes alunos da turma participante e junto das restantes turmas

da 5% Classe; a perspectiva de se conceber uma teoria sobre a situacdo que nos
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propomos investigar; o facto de termos optado por formular, no estudo, questfes
orientadoras, de natureza mais aberta, concomitantes com as que, por norma, sao
desenvolvidas nos estudos qualitativos; o facto de termos procedido a planificacao
dos momentos de analise no campo e ao registo dos comentarios e reflexdes do
observador, realizando-se, em simultaneo, o trabalho de revisdo da literatura; o
recurso a auxiliares visuais, como fotografias, mapas e graficos, durante o processo
de anélise no campo.

Por ultimo, apresentamos, nesta sintese conclusiva, algumas consideracdes de
caracter ético abordadas no presente capitulo. Aponta-se o desenvolvimento do
projecto de investigacdo com o consentimento dos participantes; a total abertura
face a tomada de decisbes, por parte dos mesmos, durante todo o processo de
analise no campo; o respeito pelos sujeitos e a proteccdo das suas identidades.
Defendendo-se o perfil ético do investigador, procuramos proceder, no capitulo
correspondente a analise dos dados, a descricdo auténtica dos mesmos, evitando-se

qualquer tipo de distorgéo.

CAPITULO5
Anélise de Dados

“Lembre-se de que por ‘dados’ entendemos as paginas de
materiais descritivos recolhidos no processo de trabalho de
campo (transcri¢cBes de entrevistas, notas de campo, artigos
de jornal, dados oficiais, memorandos escritos pelos sujeitos,
etc.)” (Bogdan e Biklen, 1994, p.232).

Apos a recolha dos dados referidos pelos autores, dedicamo-nos, neste capitulo do
trabalho, a tarefa analitica, interpretando-se o conjunto de informagdes obtidas no
campo de investigacdo, com o intuito de se compreender e apresentar os materiais
recolhidos. A sua quantidade e diversidade determinaram, porém, a necessidade de
se definir uma estratégia de organizacdo dos dados, pelo que procedemos a
classificagdo dos mesmos, agrupando-os por categorias. Fizemo-lo, importa referir,
em suporte de papel, definindo-se padrbes de classificagdo e utilizando-se
separadores para se formar conjuntos de informacdes, e em suporte informatico,
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organizando-se os dados em pastas, de acordo com as regularidades apresentadas
pelos mesmos.

Se, como mencionam Bogdan e Biklen, “Determinadas questes e preocupagdes de
investigacdo ddo origem a determinadas categorias (1994, p.221), tomadmos como
referéncia as questes que orientam o presente estudo para a criacdo de categorias
gerais de codificacdo. Nesta conformidade, a questdo ‘Em que medida as préaticas
regulares de leitura facilitam a elevacao dos niveis de literacia?’ remeteu-nos para a
criacdo de uma primeira categoria que integra os dados relativos ao trabalho
realizado com os alunos na sala de aula e na biblioteca; a questdo ‘Quais as
representacdes da professora titular no &mbito do desenvolvimento do projecto?’
fez emergir uma segunda categoria de codificacdo relacionada com o trabalho
desenvolvido com a professora titular da turma participante no estudo; a terceira
categoria, integrando os dados relativos ao trabalho desenvolvido com as familias, é
concomitante com a questdo ‘Quais as representagdes das familias no ambito do
desenvolvimento do projecto?’.

Criadas as categorias gerais de codificacdo, procedemos ao desenvolvimento das
mesmas, identificando-se, para cada uma, categorias mais especificas ou
subcddigos facilitadores das tarefas de manipulacdo dos dados e analise das
representacdes dos sujeitos.

Por ultimo, nesta breve introducéo ao capitulo, importa mencionar que nao obstante
sabermos da existéncia de manuscritos que se identificam com determinadas
escolas de investigacdo, podendo constituir uma boa estratégia de trabalho,
optamos, na presente dissertacdo, por seguir um estilo particular de apresentacao

dos dados que nos propomos analisar.

5.1. Participantes na metodologia

Iniciamos a abordagem deste ponto do capitulo fazendo uma breve descri¢cdo da
turma participante no estudo. O grupo é constituido por 78 alunos, sendo 36 rapazes
e 42 raparigas, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 13 anos.

De um modo geral, os alunos respeitam a obrigatoriedade de usar o fardamento
escolar e, em contexto de sala de aula, sentam-se trés a trés, nas carteiras, formando
filas compostas, maioritariamente, por rapazes ou por raparigas. Realga-se o facto

de estarem sentados na primeira fila, diante da secretaria da professora, os alunos

81



com melhor rendimento escolar e na ultima fila os alunos que apresentam maiores
dificuldades. Uma tal diferenciacdo, importa mencionar, é feita por decisdo da
Titular de Turma, pois: “Os alunos sdo muitos e chega-se ao final do ano conhecendo
apenas os indisciplinados e os inteligentes” (TT, 2011). E, referindo-se a fila onde se
encontram os alunos que apresentam maiores dificuldades, comenta: “Aquela fila é a
fila do lixo ndo reciclado” (TT, 2011).

No que diz respeito ao comportamento, podemos caracterizar como sendo proximas
as relacdes estabelecidas entre os pares, porém distante e hierarquica a relacao
adulto/crianca, sendo por demais evidente o constrangimento dos alunos diante do
professor, com quem falam, normalmente, em voz baixa, adoptando uma postura,
ousamos dizer, quase submissa. Contrariando este modelo de relacdo vertical,
recordamos a teoria humanista da aprendizagem que enfatiza o ensino focalizado
nas relacbes humanas, exaltando a importancia do contexto, da relagcdo pedagogica
e do clima do grupo para a formacdo do individuo. Mais recordamos o0s resultados
de estudos levados a cabo em Africa, que denunciam a situacio de desvantagem das
criangcas pertencentes a culturas mais hierarquizadas na realizacdo das tarefas
piagetianas. Mencionamos ainda Goméz (1999) que falando sobre as reformas
operadas no sistema de ensino, apds a independéncia de Mocambique, diz ndo
terem provocado mudancas na relacdo professor — aluno, predominando o recurso a
métodos autoritarios herdados da ‘escola velha’.

Caracterizando-se, agora, a turma D da 52 Classe, quanto a sua situacdo académica,
voltamos a mencionar o Teste Diagnostico realizado pelos alunos no dia 31 de
Janeiro de 2011. Dos 75 alunos que participaram na actividade, tendo-se registado 3
faltas, 4 integraram o perfil do aluno que domina razoavelmente a leitura e a
escrita; 7 demonstraram dominar razoavelmente a leitura, apresentando, no entanto,
um fraco dominio da escrita; 13 alunos apresentaram um fraco dominio da leitura e
da escrita; 39 integraram o perfil do aluno que apresenta um fraco dominio da
leitura, desconhecendo as regras basicas da escrita e 5, o perfil do aluno que nédo
conhece 0 alfabeto e as regras basicas da escrita. Para uma melhor visualizacdo dos

referidos dados, apresentamos a seguinte tabela:
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PERFIS ALUNOS

PERFIL 1 — Dominio razoavel da leitura e da escrita 4
PERFIL 2 — Dominio razoavel da leitura e fraco dominio da escrita 7
PERFIL 3 - Fraco dominio da leitura e da escrita 13
PERFIL 4 - Fraco dominio da leitura e desconhecimento das regras 39

basicas da escrita

PERFIL 5 - Desconhecimento do alfabeto e das regras bésicas da escrita 12
Quad. 1

O desempenho dos alunos no Teste Diagnéstico vem, deste modo, confirmar a
situacdo problematica denunciada por alguns docentes do Ensino Basico e pelos
investigadores do INDE, aquando da implementacdo dos projectos de investigacao,
no ambito do ensino — aprendizagem da Lingua Portuguesa, entre 1998 e 2003.
Sendo notério o desfasamento entre o desempenho dos alunos e as competéncias de
leitura e escrita expectaveis no estadio operatdrio concreto, relembramos os
constrangimentos referidos pelos diferentes autores: 0 ambiente sécio — econdmico
em que os alunos estdo inseridos; a aprendizagem da Lingua Portuguesa como
‘lingua segunda’; as estratégias adoptadas no ensino da Lingua Portuguesa.

Descrita a turma participante na investigacdo, procedemos, agora, a apresentacdo da
professora titular da turma D, da 5% Classe, recordando-se ser a turma seleccionada
para a realizacgdo do presente estudo.

A docente exerce a profissdo desde 1998 e foi titular da turma D durante dois anos
consecutivos, correspondentes ao ensino da 42 e da 52 Classes. Pertence a mesma ao
quadro efectivo de professores da Escola Primaria Completa Polana Canico A e
tem, como habilitacdes, a 10® + 2 (102 classe + 2 anos do curso de formagéo de
professores primarios), tendo-se formado na &rea da Planificacdo e Gestdo Escolar,
entre 2006 e 2009, na Universidade Pedagogica, em Maputo.

Comentando-se, agora, sobre as praticas educativas da docente, recordamos que 0s
professores da 5% Classe, da EPCPCA, de um modo geral e sobre as estratégias
adoptadas em contexto de sala de aula, dizem ‘promover a leitura coral ou colectiva
e fazer a interpretacdo de textos, através de perguntas lancadas a turma ou
direccionadas a um determinado aluno’. Os mesmos professores lamentam o fraco

empenho dos alunos e esclarecem:
“[...] os alunos ndo fizeram as cOpias correspondentes ao trabalho das férias.

[...] os professores mandam fazer cdpias, mas os alunos ndo fazem e isso
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desmotiva o professor. [...] os alunos fizeram a copia mas tiveram dificuldades

em responder as perguntas de interpretagdo” (Acta Reunido 4, 2011, § 2, 3,12).
Vejamos, desta vez, numa andlise mais individualizada, se os métodos utilizados
pela professora titular da 5* Classe D, sdo concomitantes com as estratégias
mencionadas pelo grupo. Para o efeito, servimo-nos dos dados provenientes de uma
filmagem de uma aula de Portugués, realizada no dia onze de Fevereiro de 2011,
junto da turma participante na presente investigacdo. No inicio da referida aula, a
professora chamou uma aluna ao quadro para que lesse, em voz alta, um texto do
manual escolar. Enquanto decorria a leitura, alguns alunos acompanhavam, olhando
para 0 manual, outros, apesar de terem o livro, ndo estavam a acompanhar,
mostrando olhares dispersos, e um terceiro grupo, simplesmente, nao possuia o
manual escolar. Terminada a leitura, a professora passou a interpretagdo oral do
texto, parte da qual transcrevemos:

“[...] P: O coelho e o ledo eram o qué?

R: Amigos. (resposta em coro)

P: Mas, 0 ledo? O que é que fez o ledo?

R: (N&o houve resposta)

P: O ledo viu uma rapariga muito...

R: Bonita. (resposta em coro)

P: Qual é a esséncia da historia? Quer-nos dizer o qué?

R: (N&o houve resposta)

P: Nos ja lemos que o ledo foi pegar os filhos do amigo para oferecer. Entéo,

esse ndo é um bom amigo. E?

R: Néo. (resposta em coro)

P: Imaginem se alguém vai buscar os meus filhos! Esse € meu amigo?

R: Néo. (resposta em coro)

Prof. : - Entdo, ndo eram amigos. Ali tinha um interesse [...].
Ap0s a interpretacdo oral, advertindo-se que os alunos que respondiam em coro
estavam, maioritariamente, sentados na fila que se encontra diante da secretaria da
professora, passou-se a leitura do texto todo, em voz alta, por filas. Iniciaram 0s
alunos da primeira fila, os quais, na sua maioria, leram; na segunda fila, leram
apenas os alunos que estavam sentados nas duas primeiras carteiras e, enquanto
decorria a leitura, a professora transcrevia, no quadro, a Ficha Pratica do Manual
Escolar. Os alunos que, supostamente, deveriam estar a acompanhar a leitura,
comecaram a tirar os cadernos das pastas e a copiar 0 que estava escrito no quadro.

Alguns conseguiram fazer a cdpia da Ficha Pratica, outros, porém, ou fizeram uma
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imitacdo de clpia, pois 0s seus registos eram imperceptiveis, ou, simplesmente, ndo
realizaram a actividade.

Quando a professora terminou de passar a Ficha Pratica no quadro, deu por
encerrada a actividade de leitura colectiva por filas, pelo que os alunos que se
encontravam nas duas Ultimas filas ndo leram, por coincidéncia 0s que,
maioritariamente, ndo possuiam o manual escolar. Em jeito de parénteses, importa
esclarecer que os manuais escolares sao oferecidos pelo MINED, mas ndo em
quantidade suficiente, pelo que os professores dizem proceder ao sorteio dos
mesmos nas turmas.

No ambito da filmagem observada, é possivel registar, como estratégias adoptadas
pela professora, a leitura coral e colectiva e a interpretacdo do texto através de
perguntas lancadas a turma, a semelhanca do que foi referido pelo grupo da 52
Classe da EPCPCA. Mais observamos: que apenas uma aluna leu o texto, em voz
alta, para a turma; que as questdes colocadas aos alunos ndo exigiam mais do que
respostas em coro e baseadas no ‘sim’ ou no ‘ndo’; que os alunos tinham que copiar
a Ficha Prética do quadro, ndo obstante termos verificado, na avaliacdo realizada a
31 de Janeiro, que 85% apresentavam sérias dificuldades ao nivel das competéncias
de escrita; que mais de metade dos alunos da turma ndo tinham participado nas
actividades desenvolvidas, ou por ndo possuirem o manual escolar, ou por nao
saberem escrever, ou, pelo simples facto de ndo terem tido a “oportunidade” de
participar.

Em jeito de andlise, recordamos Duarte (2002) que enquadra tais estratégias de
ensino numa concep¢do que ‘sujeita os alunos a um padrdo preestabelecido’,
apostando-se mais na ‘memorizacdo das informagdes’ e menos na ‘construcdo de
significados’.

Recordamos, também, Goméz (1999) que retrata a crise educativa em 1979, uma
crise que, no nosso entender e baseando-nos no presente estudo, perdura até aos
dias de hoje, sendo por demais evidente ‘a seleccdo dos melhores, fomentando-se
as desigualdades sociais e o fracasso escolar’ (p. 330).

Nesta conformidade e tal como aferiram os investigadores do INDE, nas pesquisas
levadas a cabo entre 1998 e 2003, também noés diagnosticAmos, no ambito da
observacao da supracitada aula, a prevaléncia dos constrangimentos que 0s autores
consideram estar na base da problemaética do ensino da Lingua Portuguesa: ‘0 uso

sistematico da sequéncia leitura e interpretacdo de um texto; a valorizagdo da
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leitura e da escrita, em detrimento da oralidade; o recurso frequente a perguntas
fechadas, incentivando-se as respostas em coro; a valorizagcdo da leitura em coro,
em detrimento da leitura silenciosa; o desinteresse dos alunos, ja que esta lingua
ndo serve para garantir as suas necessidades imediatas’.

Perante o quadro descrito e tal como ja referimos, concluimos ser imprescindivel,
para o desenvolvimento do Projecto “alLer+”, a “[...] realizagdo de um trabalho
conjunto ao nivel da planificacdo, execucdo e avaliacdo das actividades de ensino —
aprendizagem, na area de Lingua Portuguesa” (Acta Reunido 1, 2011, § 2).

Acordada a realizacdo do referido trabalho em equipa, incentivamos o
envolvimento efectivo dos docentes nas actividades do Projecto e é no ambito desta
participagcdo que analisamos, posteriormente, as representacfes da professora da
Turma D.

Apresentada a professora titular da turma D, procedemos, neste ponto
correspondente aos participantes na metodologia, a caracterizacao das familias.
Tratando-se de familias para quem o portugués € lingua segunda, procuramos
compreender as questdes culturais e sociais que caracterizam 0s contextos
parentais, pois, como referem The National Literacy Trust (2007), um tal
conhecimento é crucial para se envolver os pais e encarregados de educacdo nos
projectos educativos das escolas. Assim, e tal como j& foi referido, solicitamos aos
EE’s dos alunos que, no presente estudo, integram a amostra, que preenchessem um
questionario, identificando: a sua situacdo sécio — econdmica; 0 percurso escolar
realizado; o nivel de participacdo na vida escolar dos seus educandos; o interesse e
disponibilidade para participar no Projecto “aLer+ em Varios Sotaques”.

Importa mencionar que na reunido do dia 9 de Abril de 2011, na qual foram
preenchidos os referidos inqueritos, apenas compareceram 28 dos 40 encarregados
de educacdo que constituem a amostra representativa das familias. Nesta
conformidade e no ambito da presente caracterizacdo, os dados recolhidos junto
destes 28 EE’s serdo apresentados em forma de graficos. Acresce referir que, ndo
obstante termos seleccionado os graficos mais pertinentes, sera feita, nesta analise,
a interpretacdo de todas as provas existentes.

Assim sendo, comegamos por apresentar o grafico correspondente as provincias de

origem dos entrevistados:
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Entrevistados por provincia de origem

Zambeézia
A%

Inhambane
7%

Graf. 1 - EPMCELP, 2011

Tal como podemos observar, mediante a leitura do grafico, a grande maioria dos
encarregados de educacdo € natural de Maputo, provincia que se situa no Sul de
Mogambique e que é a capital do pais. Os restantes EE’s, a residirem na provincia
de Maputo ha mais de um ano, sdo oriundos da provincia de Gaza, que se segue, na
direccdo Sul — Norte, a provincia de Maputo; Inhambane, que, na mesma direcgéo,
surge, N0 mapa, a seguir a provincia de Gaza e uma menor percentagem é natural
da Zambeézia, provincia que se situa no Norte de Mogambique.

Por serem diversas as suas origens, sdo, tambem, diversas as linguas faladas em
casa pelos encarregados de educacéo, sendo que 57% dos entrevistados dizem falar
0 portugués, como lingua primeira, e 0s restantes 43% dividem-se entre 0 Ronga, o
Changana e o portugués como lingua segunda.

N&o obstante os dados apresentarem uma maioria falante da Lingua Portuguesa
como lingua primeira, quando Diniz afirma que “Em Mogambique a Lingua
Portuguesa é lingua segunda para a maioria da populacdo” (Diniz et al., 2005, p. 1),
recordamos, para justificar esta aparente discrepancia, que 71% dos EE’s séo
naturais da provincia de Maputo, tratando-se de uma area urbana onde confluem
diferentes culturas e linguagens, sendo a Lingua Portuguesa considerada, como
refere Ganhdo (1979), ‘factor de unidade, nivelador das diferencas. Mais
recordamos, pelas razdes acima mencionadas, que o SEM nédo sugere a
implementacdo do Programa de Ensino Bilingue nas escolas dos centros urbanos,
prevendo-se que a lingua veiculada seja a Lingua Portuguesa.

Prosseguindo-se com a presente caracterizacdo, falemos, agora, das caracteristicas
socio — econdmicas das familias. Sobre esta questdo, os dados provam que a
esmagadora maioria vive em casas de alvenaria, sendo os agregados familiares
compostos por grupos que oscilam entre as seis e as dez pessoas. Dos encarregados

entrevistados, 50% realizaram um percurso escolar que varia entre a 52 e a 92 Classe
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e 4% dizem ter um curso superior. Sobre as profissdes dos mesmos, apresentamos

um grafico ilustrativo:

Profissao

B Guarda

m| Motorista

= Pedreiro

®m Empregado de balcdo/mesas
m Empregada doméstica

m Alfaiate

= Doméstica

m Policia

= Estudante

= Vendedor

Graf. 2 - EPMCELP, 2011

Note-se que o0s encarregados de educagdo integram multiplas profissdes,
pertencendo a fatia maior aos estudantes. Esclarece-se que este grupo é constituido
por irm&os mais velhos dos alunos, ainda em idade escolar, que assumem o papel
de encarregados de educacdo dos mais novos. Para uma melhor compreensédo desta
realidade, transcrevemos um extracto da acta correspondente a reunido realizada
com os EE’s no dia 13 de Maio de 2011:
“A irma da aluna, referindo-se ao ambiente familiar, disse que a méae faleceu, o
pai vive na Africa do Sul e a aluna vive com a avé. Relativamente & situacéo
escolar, disse que a aluna ndo quer estudar; sai da escola as 10.10h e s6 chega a
casa as 13.00h. Quando se pergunta onde esteve, diz que a professora disse para
ficar na escola a fazer Educacdo Fisica. No periodo da tarde, sai de casa as
14.00h e s6 regressa as 20.00h, dizendo que estava na casa da tia. A irma
acrescentou que, em casa, a aluna so fala em dialecto” (Acta Reunido 2, EE’s,
2011, § 13).
Completando-se a descricdo que fazemos das familias, vejamos, no grafico que se
segue, qual o nivel de participagdo na vida escolar dos seus educandos:

Participac¢do nas Reunides
4% Trim.
a4%

Por vezes
10%

Graf. 3- EPMCELP, 2011
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A esmagadora maioria diz participar sempre nas reunides e 53% dos encarregados
assumem apoiar, regularmente, os filhos na realizacdo dos trabalhos de casa; os
indices de participacdo decrescem apenas tratando-se das visitas voluntarias a escola
para falarem com o professor sobre a situacao escolar dos seus educandos.
Contrariamente ao que os dados evidenciam, na reunido com 0s encarregados de
educacgdo, realizada no dia 9 de Abril de 2011, dos 40 EE’s convocados,
compareceram 28, tendo-se registado 12 faltas; para a reunido do dia 13 de Maio
enviamos 21 convocatdrias, tendo-se registado 10 presencas e 11 faltas e na reunido
do dia 20 de Maio, dos 29 EE’s convocados, compareceram 13, tendo-se registado
16 faltas.
A Titular de Turma discordando, também, das informacbes provenientes dos
encarregados de educacdo, desabafa sobre as dificuldades apresentadas pelos
alunos, referindo: “Eles ndo tém a culpa; os encarregados ndo colaboram; ficam sozinhos
em casa porque as maes véo vender” (TT, 2011) e, na reunido do dia 13 de Maio:
“A Titular de Turma entreviu dizendo que quando se escolhe um explicador,
tem que se saber se sabe, de facto, explicar. [...] acrescentou ser importante
perguntar ao aluno o que fez na escola e na explicacao, dizendo que se a crianca
chega a casa, larga os livros e ninguém conversa com ela sobre os estudos, a
familia ndo consegue perceber qual é o seu rendimento escolar. [...] Referiu
ainda que ha criancas que dizem que ndo aprendem porque tém espiritos” (Acta
Reunido 2, EE’s, 2011, § 15).
Os proprios encarregados parecem contradizer-se nas suas afirmacdes. Note-se que
53% mencionam dar apoio escolar em casa aos seus educandos, mas, na reunido do
dia 13 de Maio, dos 10 EE’s presentes, cinco dizem ter inscrito os educandos em
explicacbes; quatro revelam ndo ter condi¢bes para 0s apoiar e apenas um
encarregado de educagéo “... salientou que o ambiente familiar da crianca é estimulante
e que existe o cuidado de se dar continuidade ao trabalho realizado na escola. (Acta
Reunido 2, EE’s, 2011, § 11). Também na reunido do dia 20 de Maio, na qual os 13
encarregados presentes ndo eram 0S mesmos que compareceram a reunido do dia 13
de Maio, quatro dizem ter inscrito os educandos em explicacdes; quatro dizem
tentar apoiar, porém sem éxito, pois os educandos ndo querem estudar; dois
revelam ndo ter condigdes para os apoiar; dois referem que o acompanhamento €
feito pelos irmé&os e apenas um “disse que a sua educanda gosta de estudar e que tanto o

pai como a mée trabalham com ela em casa”. (Acta Reunido 3, EE’s, 2011, § 4).
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Analisando-se a participacdo das familias na vida escolar dos seus educandos,
assumimos tratar-se de uma problematica que transcende o facto de ‘ser deficiente a
sua contribuigdo financeira’, como refere a Directora da Escola Primaria Completa
Polana Canico A. Por outro lado e ainda no ambito da presente andlise, se
relacionarmos uma tal participacdo, que consideramos ser inconsistente, com as
dificuldades apresentadas pelos alunos, entdo, tera fundamento a teoria de Sousa
quando refere “... que o envolvimento das familias na escola estd positivamente

relacionado com o sucesso educativo dos alunos...” (Sousa, in Silva, 2007, p. 182).

5.2. Trabalho realizado com os alunos no ambito do Projecto “alLer+”

O desempenho dos alunos no Teste Diagnostico, como ja referimos na seccao
introdutoria, despoletou a necessidade de se rever 0s objectivos do Projecto
“alLer+” e de se adaptar o Plano de Actividades as dificuldades verificadas. A
estratégia foi discutida, em reunido, com os docentes da 52 Classe, pelo que, da acta
lavrada, apresentamos o paragrafo correspondente as decisGes tomadas pelo grupo:
“Ponto Dois: Tendo em conta as dificuldades apresentadas pelos alunos,
propds-se iniciar o Projecto aLer+ trabalhando-se, durante o més de Fevereiro, 0
alfabeto, a escrita do nome, a leitura e escrita de pequenas frases. Ficou
decidido que seriam construidos cartdes com os homes dos alunos e o alfabeto
no verso, para que eles os possam usar diariamente. Mais se decidiu que a
actividade de alfabetizaco seria desenvolvida uma vez por semana pela
responsavel pelo projecto e nos outros dias da semana pelos professores
titulares” (Acta Reunido 2, 2011, § 2).
Para uma melhor compreensdo das alteracdes realizadas no Plano de Actividades,
parece-nos pertinente descrever as accbes inicialmente previstas e as

posteriormente planificadas, em funcdo das necessidades aferidas.
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PLANO DE ACTIVIDADES

Accdes Previstas

Accdes Desenvolvidas

Leitura Orientada na Sala de Aula

Leitura Orientada na Sala de Aula

Activ. 1 - Seleccdo de uma obra para leitura
orientada na sala de aula;

Activ. 2 - Construcdo de um guido para
leitura orientada na sala de aula;

Activ. 3 - Preenchimento do Bilhete de
Identidade da obra;

Activ. 4 - Andlise da obra, seguindo as
instrugcdes que vdo aparecendo ao longo do
guido;

Activ. 5 - Realizacdo das tarefas que véo
sendo propostas;

Activ. 6 - Preenchimento, no final do

trabalho da ficha de auto — avaliacéo.

Activ. 1 - Trabalho com letras moveis;
Activ. 2 - Escrita do alfabeto;

Activ. 3 - Trabalho com silabas moveis;
Activ. 4 - Identificacdo de letras no cartaz
do alfabeto;

Activ. 5 - Construgéo do cartaz do alfabeto;
Activ. 6 - Apresentacdo do cartaz do
alfabeto;

Activ. 7 - Seleccdo de uma obra para leitura
orientada na sala de aula e andlise da
mesma;

Activ. 8 — Avaliacdo das competéncias de

leitura e escrita.

Visitas a Biblioteca Escolar

Visitas a Biblioteca Escolar

Activ. 1 — Realizac¢do de visitas a BE;

Activ. 2 - Apresentacdo das regras de
utilizacdo da BE;

Activ. 3 — Exploracdo livre do acervo;

Activ. 4 - Leitura individual, a pares e em
grupos;

Activ. 5 - Dinamizacdo da “Hora do Conto”;
Activ. 6 - Apoio a grupos de leitura;

Activ. 7 - Realizacdo de concursos;

Activ. 8 - Visitas de autores e ilustradores;
Activ. 9 - Comemoragdo da Semana da
Leitura — parceria com a BE da EPM-CELP ;
Activ. 10 - Comemoracdo do Dia Mundial
do Livro;

Activ. 11 - Comemoragcéo do Dia de Africa.

Activ. 1 - Apresentacdo das regras de
utilizacdo da BE;

Activ. 2 - Exploracdo livre do acervo;

Activ. 3 - Leitura, a pares, da obra
seleccionada;

Activ. 4 - Leitura individual e construcgdo de

puzzles.

Quad. 2
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Note-se que na nova planificagdo demos prioridade ao trabalho de alfabetizacdo
que, devendo decorrer apenas no més de Fevereiro, prolongou-se até ao més de
Abril. Assim, quer a nivel do programa de Leitura Orientada em Contexto de Sala
de Aula como a nivel do Programa de Visitas a BE, tivemos que restringir e
reformular as actividades previstas, condicionados pelo factor tempo e pelas
dificuldades apresentadas pelos alunos. Optamos, nesta conformidade, pela
realizacdo de um plano menos ambicioso, em termos de diversificacdo de
actividades, e mais adaptado as necessidades dos alunos.

Apresentado o novo Plano de Actividades e justificada a reestruturacdo levada a
cabo, passamos a descricdo das accOes desenvolvidas, no &mbito do Projecto
“alLer+”. Em simultaneo, analisamos as representacdes dos alunos e a evolugéo das
suas competéncias, procurando-se responder a questdo que colocamos e que norteia
0 estudo: que efeitos diferenciais sdo observados no desempenho escolar de um
grupo de alunos de uma turma da 52 classe, ao nivel da leitura e da escrita, como
consequéncia da implementacdo do Projecto “alLer+ na Escola Primaria Completa

Polana Canico A”?

5.2.1. Trabalho realizado com os alunos na sala de aula

Neste ponto da primeira categoria de classificacdo, procedemos a descricdo de trés
actividades correspondentes ao Programa de Leitura Orientada em Contexto de Sala
de Aula. Selecciondmo-las tendo em conta a quantidade e riqueza dos dados
recolhidos aquando a realizagdo das mesmas. Propomo-nos descrever as actividades
mediante a utilizacdo de grelhas que, no nosso entender, permitirdo uma leitura
sequencial e uma melhor compreensdo das accOes desenvolvidas e representagdes

observadas.
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Actividades desenvolvidas no @mbito do Programa de Leitura Orientada

Actividade 1: Trabalho com letras moveis

Data de Observacdo: 8 e 9 de Fevereiro de 2011

Imagem das Fichas com Letras Moveis:

v, "

Coy AV PR

Fig. 4 - EPM - CELP, 2011

Descricdo da Actividade:

Foram apresentadas aos alunos as letras mdveis que compdem o alfabeto; os alunos
disseram o0 nome de cada letra e, posteriormente, pronunciaram o alfabeto completo.
Em jeito de dramatizacdo, dois alunos representaram as vogais: juntaram-nas e
formaram os varios ditongos que eram lidos em voz alta pelos colegas; trabalhou-se,

posteriormente, a jungdo das consoantes com as vogais, utilizando-se as fichas moveis.

Observacdes:
Os alunos disseram ndo saber o que eram os ditongos, mas, através do jogo realizado,

conseguiram ler, colectivamente, e formaram palavras simples.

Aguando a juncdo das consoantes com as vogais, procediam, normalmente, a leitura
das imagens que constavam nas fichas. Por exemplo: um ‘m’ e um ‘a’ liam ‘maca’; um
‘v’ e um ‘e’ liam vela. Também aconteceu, na ficha com a imagem de um ‘cuco’, os
alunos lerem: um “c’ e um ‘u’ passarinho e, na ficha com a imagem do volante, lerem

um ‘v’ eum ‘0’ ‘roda’.

Comentarios do observador:
Os alunos com maiores dificuldades apresentaram um comportamento agitado,

brincando uns com os outros. Realga-se o facto de se encontrarem distanciados ‘da
turma’, num canto da sala de dificil acesso visual e auditivo, j& que as actividades
decorriam, normalmente, préximo da secretaria da professora, por servir, em
simultaneo, como mesa de apoio.

Quanto a professora, como sinais demonstrativos do seu entusiasmo em relacdo a
implementacdo do Projecto, transcrevemos 0s seguintes comentarios: “Vou comecar
hoje mesmo a colar os alfabetos nos cartGes”, referindo-se & construcdo de cartGes
mdveis com o alfabeto; “Sim, vou escrever para todos”, referindo-se a escrita dos
nomes dos alunos nos cartbes do alfabeto, uma vez que muitos ainda ndo sabiam

escrever 0 seu nome.

Quad. 3
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Actividade 5: Construcdo de um cartaz do alfabeto
Data de Observacao: 22, 25 e 30 de Margo de 2011

Imagem do Cartaz do Alfabeto:

Fig. 5 - EPM — CELP,
2011

Descricdo da Actividade:
No Anfiteatro, pedimos aos alunos que se sentassem e perguntdmos pelas fichas do

alfabeto; alguns estavam com as fichas na méo, outros ndo as tinham. Explicdmos, de
novo, a tarefa e procedemos & elaboracdo de fichas para o cartaz do alfabeto que,
depois de terminado, foi apresentado & turma pelos alunos que participaram na sua

construcao.

Observacdes:

Os alunos apresentaram muitas dificuldades na identificacdo das letras do alfabeto,
mas construiram correctamente as fichas, demonstrando, desta vez, terem percebido as
indicacdes que lhes foram dadas. Os que apresentaram o cartaz do alfabeto a turma, de
um modo geral, conseguiram identificar as letras.

Os colegas assistiram atentamente a apresentacdo do cartaz e aplaudiram quando a
actividade terminou. A turma mostrou-se entusiasmada com o facto de poderem ficar,

na sala, com aquele instrumento de trabalho.

Comentérios do Observador:
Explicamos a professora que muitos ndo tinham feito a ficha do alfabeto que lhes havia

sido atribuida, ao que ela respondeu: - Eu entreguei as fichas e disse para fazerem.
Apareceram no anfiteatro alunos da turma que nao faziam parte do grupo com o qual
se estava a construir o cartaz do alfabeto e quando perguntdvamos porque tinham
vindo, respondiam: ‘A professora disse para vir aprender o alfabeto’.

Relativamente as representacfes dos alunos, importa mencionar o facto de
apresentarem muitas dificuldades em dar respostas que exijam mais do que o ‘sim’ ou
0 ‘ndo’. Ao nivel da oralidade, sdo pouco participativos, falam baixo e colocam
reservas relativamente ao contacto directo com os adultos; quando seguramos nas suas
maos para 0s ajudar a escrever, por exemplo, retraem-se e demonstram um certo

nervosismo.

Quad. 4
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Actividade 7: Analise da obra seleccionada para leitura orientada na sala de aula
Data de Observacéo: 7 e 14 de Junho 2011

Imagem de uma Sessédo de Leitura Orientada

Fig. 6 - EPM - CELP

Descricdo da Actividade:
Iniciamos a actividade de leitura orientada em contexto de sala de aula, utilizando-se o livro

escolhido pela Titular de Turma na Biblioteca. Cada livro era utilizado por trés criancas,
sendo este 0 numero de alunos sentados por carteira. Cada um lia em voz alta um ou dois
paragrafos da historia, sabendo-se que a leitura deveria ser sequenciada. Na primeira
sessdo, sO foi possivel realizar a actividade com 32 alunos. Na segunda sessdo,

desenvolvemos a actividade de leitura orientada com a segunda metade da turma.

Observacoes:
Os alunos que estavam a ler faziam-no em voz muito baixa, pelo que os outros nédo

conseguiam acompanhar a leitura. Na primeira sessdo, dos 32 alunos que leram, 9 tiveram
Excelente; 6 tiveram Satisfaz Bem; 6 tiveram Satisfaz e 11 tiveram N&o Satisfaz. Estes
ultimos, quando chegava a sua vez de ler, ou ficavam calados (a maioria) ou diziam que néo
sabiam ler. Na segunda sessdo, a situagcdo mostrou-se mais preocupante pois 34 alunos

demonstraram ndo dominar a leitura.

Comentérios do Observador:
Relativamente aos alunos que demonstraram ainda ndo saber ler, sugerimos a professora

que fossem duas vezes por semana & BE para exercitarem a leitura, aproveitando-se dois
tempos que tinhamos disponiveis e nos quais poderiamos reforcar o apoio a estes alunos. A
professora mostrou-se muito apreensiva por ainda existirem, na turma, alunos que ndo
conheciam o alfabeto e desabafou: “N&o sei 0 que é que estes véem fazer a escola; s6 véem
para provocar stresse!”

Na primeira sessdo, a Titular de Turma colaborou, apoiando as criangas que estavam a ler e
zelando pelo siléncio na sala de aula. Porém, na segunda sessdo mostrou-se mais

distanciada e menos motivada relativamente ao trabalho que estava a ser desenvolvido.

Quad. 5
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5.2.2. Trabalho realizado com os alunos na biblioteca escolar

Neste segundo ponto da primeira categoria de classificacdo, descrevemos as trés
actividades correspondentes ao trabalho desenvolvido com os alunos na biblioteca
escolar. Abordamos, deste modo, a totalidade das accdes que constam do Plano

reestruturado, ja que, na primeira visita dos alunos a BE, desenvolvemos as actividades 1

e 2, em simultaneo.

Tal como no ponto anterior, recorremos a utilizagdo de grelhas para explicarmos as

situacOes observadas, pensando-se ser importante haver coeréncia nos modelos adoptados

para a apresentacao dos dados.

Actividades desenvolvidas no ambito do Programa de Visitas a BE

Actividades 1 e 2: Apresentacdo das regras da BE e exploracdo livre do acervo
Data de Observacéo: 11 de Maio de 2011

Descricdo da Actividade:
Estiveram presentes os alunos que integram o Grupo 1, aos quais se explicaram as regras

da BE. Depois, os alunos escolheram, autonomamente, um livro e procederam a leitura
individual do mesmo. Foi-lhes dito que, se ainda ndo conseguissem ler, os que
conhecessem as letras do alfabeto, deveriam esforcar-se no sentido de realizarem a
leitura de silabas e 0s que ndo conhecessem poderiam pedir aos colegas que possuissem

um livro igual para lhes ler a historia.

Observacoes:
Os alunos mostraram-se muito entusiasmados com a visita a BE. Ouviram, atentos, falar

sobre as regras e, de um modo geral, respeitaram-nas ao longo da sessdo. Escolheram 0s
livros que queriam ler, sem dificuldade e sem grandes hesitacGes. Mostraram-se
interessados relativamente a actividade de leitura e leram, individualmente ou a pares,
auxiliando os colegas, conforme lhes tinha sido sugerido. Verificou-se um grande
empenho, por parte dos alunos gque ainda ndo dominam a leitura, em decifrarem o codigo

escrito.

Comentarios do Observador:
A0 questionarmos 0s alunos sobre quem conhecia ou néo as letras do alfabeto, pedimos

que as identificassem nos livros que tinham em mados. Sentimo-nos motivados ao
verificar que muitos alunos j& conheciam as letras, embora ainda ndo dominassem a

leitura.

Quad. 6

96



Actividade 3: Leitura, a pares, da obra seleccionada
Data de Observagéo: 8 de Junho de 2011

Descricdo da Actividade:
Participaram na actividade os 11 alunos que, na sessdo anterior, apresentaram

dificuldades na leitura orientada da obra que estava a ser trabalhada em contexto de sala
de aula. Estes alunos chegaram a BE, sentaram-se e foi-lhes entregue a obra (um livro
por cada 2 alunos). Dissemos que realizassem a leitura a pares, enquanto 0os chamavamos

para lerem individualmente.

Observacoes:
Os alunos participaram com empenho na actividade, tendo-se feito, no decorrer da

mesma, 0 seguinte registo: dos 11 alunos, dois integraram o perfil do aluno que nédo
conhece as letras do alfabeto, tendo-se trabalhado a identificacdo das mesmas numa
frase; dois integraram o perfil do aluno que ndo conhece algumas letras e 1€ com muita
dificuldade; cinco identificaram as letras do alfabeto, mas fizeram uma leitura silabada e
muito hesitante e dois integraram o perfil do aluno que conhece as letras do alfabeto e 1&
satisfatoriamente.

Aguando a realizacdo da leitura individual, questionamos os alunos, em privado, sobre a
vontade de aprender a ler, ao que responderam: ‘Quero tanto, para aprender a fazer os
TPC’; “‘Quero, para ler tudo o que estd no quadro’; ‘Quero, para poder arranjar um
emprego’; “‘Quero, para poder escrever’; ‘Quero, para ajudar os que ndo sabem ler’;
‘Quero, para poder estudar’; ‘Quero, para passar de classe’; ‘Quero, para conseguir fazer

0 exame’.

Comentérios do Observador:
VerificAmos, com alguma admiracdo, que alguns alunos, apesar de ndo se terem

manifestado na sala de aula, aquando a sessdo de Leitura Orientada, levando-nos a
pensar que ndo sabiam ler, afinal, no contexto mais reservado de leitura na BE,
demonstraram conhecer as letras do alfabeto e conseguir junta-las, realizando uma
leitura silabada. Foi a primeira vez que realizamos um trabalho individualizado com
estes alunos, o que nos leva a acreditar que eles, diante da turma, assumem um
comportamento mais reservado, recusando-se a expor as suas dificuldades. Na BE
estavam longe de criticas, comentérios e, até mesmo, de risos, como é costume acontecer
em contexto de sala de aula.

Na BE, tiveram a oportunidade de ler “sem vergonhas” e fizeram-no, demonstrando ter

vontade de aprender.

Quad. 7
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Actividade 4: Leitura individual e construcdo de puzzles
Data de Observacéo: 15 de Junho de 2011

Descricdo da Actividade:
A professora acompanhou metade da turma até a BE e regressou a sala onde permaneceu

com a outra metade da turma. Os alunos escolheram um livro para lerem e um grupo de
seis alunos, que estavam sentados & mesa, construiram Puzzles.
Orientdmos os alunos que estavam a construir os puzzles e, em simultaneo, apoiamos

alguns alunos na leitura.

Observagoes:
Os alunos que estavam a construir os puzzles, nunca o tinham feito anteriormente e, por

isso, optamos pelos mais simples com apenas 24 pecas. Procuramos que realizassem
autonomamente a actividade, mas, observando as suas dificuldades, tivemos que os
orientar. No final da sesséo, o grupo do puzzle do caranguejo tinha terminado e faltavam
encaixar 3 pec¢as ao grupo do puzzle dos elefantes.

Quanto ao grupo da leitura, verificAmos que as alunas que liam bem estavam proximas
umas das outras, tal como acontece na sala de aula. Estas alunas porém, apresentaram, ao
longo da sessdo, um comportamento destabilizador, conversando umas com as outras e

trocando livros entre elas.

Comentérios do Observador:

Ao chegarmos a escola, encontramos um grupo de, aproximadamente, 10 criangas, de
uma outra turma da 5% Classe, que estavam no exterior porque chegaram atrasados € 0
professor ndo os deixou entrar na sala de aula. Perguntdmos porque razdo tinham
chegado tarde e uma aluna respondeu: “La em casa, mandaram-me varrer o quintal e
cozinhar antes de vir para a escola”.

Depois, ao aproximarmo-nos das salas de aulas, havia uma grande confusdo em frente a
uma das salas. Pensamos que estavam no recreio, mas 0s alunos disseram que o
professor mandou-0s para casa porque tinha uma reunido, situacdo que ocorre com
alguma frequéncia. Da sala saiu um casal, pais de uma aluna, aparentemente nervosos e
dizendo que a filha saia de casa todos os dias as 6 da manhd, mas que s6 descobriram
naquele dia que ela ndo vinha para a escola.

Comentei com uma professora sobre o que tinha observado, dizendo-lhe que a manha
tinha comecado de forma agitada. A professora riu-se e comentou: “Nem sabem o que
nés vemos aqui!

As situacOes descritas, que presenciamos, sem prever, trouxeram-nos mais dados sobre

0s contextos educativo e familiar em que os alunos estéo inseridos.

Quad. 8
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5.2.3. Analise dos dados referentes a primeira categoria de codificacdo

Apresentados os dados provenientes do trabalho de campo, passamos, neste ponto, a
explicacdo dos mesmos, esperando-se que as provas recolhidas consigam ilustrar as
assercOes feitas. Pretende-se, nesta conformidade, levar a cabo uma interpretacao
suficientemente concludente, de modo a completar o que os dados revelam, respondendo-
se a questdo que norteia a presente categoria de classificagdo: ‘Em que medida as praticas
regulares de leitura facilitam a elevag&o dos niveis de literacia?’

Procuramos, nesta andlise, fundamentar a descricdo e a explicacdo das situagdes
observadas no ambito do trabalho realizado com os alunos, relacionando os dados
recolhidos com 0s pressupostos tedricos expostos no presente manuscrito. Confrontamos,
assim, os referidos dados com as teorias da aprendizagem defendidas pelos diferentes
autores; com 0s comportamentos expectaveis no estadio operatorio concreto; com a
influéncia do viés cultural no desenvolvimento das criancas e com as concepcdes de
aprendizagem enunciadas pelos professores da 52 Classe da EPCPCA.

Comecando-se por analisar os dados a luz das diferentes teorias da aprendizagem,
voltamos a mencionar: o facto de estarem sentados na primeira fila, diante da secretaria
da professora, os alunos com melhor rendimento escolar e na ultima fila os alunos que
apresentam maiores dificuldades; a organizacdo dos alunos em filas, compostas,
maioritariamente, por rapazes ou por raparigas; a percepcdo de ser distante e hierarquica
a relacdo adulto/crianca; o desfasamento entre as representaces da professora, quando
diz, por exemplo, que ‘ndo sabe o que eles vao fazer a escola’, referindo-se aos alunos
com maiores dificuldades, e as representagdes desses mesmos alunos, quando exprimem:
“Quero tanto, para aprender a fazer os TPC”, referindo-se a vontade de aprender a ler; o
facto da professora proceder, normalmente, a explicacdo dos conteddos programaticos
junto a sua secretaria, distanciada da fila onde se encontram os alunos que apresentam
maiores dificuldades; o embaraco que os alunos demonstram ao terem que dar respostas
gue exijam mais do que o “sim” ou o0 “ndo”, quando questionados sobre os referidos
conteudos.

No nosso entender, as situaces descritas espelham a predominancia de uma filosofia
educativa semelhante a defendida pela corrente Behaviorista, ja que esta pressupde a
postura passiva dos sujeitos que aprendem, considerando irrelevantes as caracteristicas

individuais dos alunos e valorizando as suas representacfes em termos de produto final.
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Opondo-se a uma tal concepcao, citamos, no presente manuscrito, a teoria humanista que
defende o relacionamento interpessoal e a participacdo activa dos sujeitos no processo de
ensino - aprendizagem, evitando-se ‘a seleccdo daqueles que evidenciam maiores
capacidades’. Citamos, também, a teoria cognitivista que valoriza as caracteristicas
individuais dos sujeitos, considerando-as como o ponto de partida para a aprendizagem.
Sanches (2001), por sua vez, enquadra as supracitadas descricbes no modelo de ‘escola
gue hoje ndo queremos’ e recorda a escola que frequentou ha quase meio século:

“[...] salas com as carteiras arrumadinhas em carreirinha, muito bem esfregadas pelas

alunas, um estrado para o quadro e outro para o professor, este em local estratégico,

bem a frente dos alunos, no canto superior esquerdo da sala de aula” (Sanches, 2001,

p. 17).
Analisemos, agora, os dados tendo em conta 0s comportamentos expectaveis no estadio
operatorio concreto. Sem negligenciar as varias competéncias e performances indicadas
por Piaget, centramos a presente analise no que o autor diz acontecer, neste estadio de
desenvolvimento, ao nivel das capacidades de leitura e escrita. Recordamos, portanto,
esperar-se que a crianga operatoria concreta, a luz da teoria de Jean Piaget, seja capaz ‘de
ler com diferentes objectivos e de escrever para expressar as suas ideias’. A luz da teoria
de Mwamwenda (2005), o mesmo se espera da crianca africana operatdria concreta,
prevendo-se que, depois de alfabetizada, ‘domine a leitura, a escrita e 0s conteddos
propostos pelas diferentes areas curriculares’.
N&o obstante as referidas previsdes, constatdmos, junto da Turma D da 5% Classe e
mediante a realizacdo do ja citado Teste Diagnodstico, que ‘dos 75 alunos que
participaram na actividade, 39, que correspondem a 52% dos sujeitos, integravam o perfil
do aluno que apresenta um fraco dominio da leitura, desconhecendo as regras basicas da
escrita’. Na fase inicial de implementacdo do Programa de Alfabetizacdo, verificamos
gue muitos alunos ainda ndo sabiam escrever o seu préprio nome, alguns nao
identificavam as letras do alfabeto e todos eles diziam n&o saber o que eram os ditongos.
Na primeira sessdo do Programa de Leitura Orientada em Contexto de Sala de Aula
leram 32 alunos, dos quais 11 disseram ndo saber ler, ou seja, aproximadamente, 34%
dos sujeitos; na segunda sessdo, dos restantes 46 alunos da turma, 34 demonstraram nao
dominar a leitura, ou seja, aproximadamente, 74% dos sujeitos. Relativamente ao
Programa de Visitas a BE, nas primeiras sessdes, verificAmos que muitos alunos, embora

conhecendo as letras do alfabeto, ndo dominavam a leitura.
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Confrontando-se estes dados com os comportamentos citados por Piaget e Mwamwenda,
concluimos, no que diz respeito as capacidades demonstradas pelos alunos da 5% Classe
D, ao nivel da leitura e da escrita, estarem aquém das competéncias e desempenhos
expectaveis no estadio das operagdes concretas.
A professora, sendo titular da turma desde a 42 Classe, em reunido com os Encarregados
de Educacéo, justifica:
“Quando peguei na turma, as criangas ndo conheciam as letras nem sabiam escrever o
nome. Eu tive que dar a 1 22 e 32 classes, mas as criangas cresceram com as
dificuldades” (TT, 2011).
Albertina Moreno, Directora do INDE, acrescenta:
“A maioria dos alunos tem o portugués como lingua segunda e isso obriga a utilizagédo
de uma metodologia que pressupde uma série de técnicas que, muitas vezes, nao séo
usadas na integra. O que acontece na sala de aula é algo que ndo vai ao encontro das
necessidades da crianca” (Moreno, 2011).
E Mwamwenda (2005), por sua vez, referindo-se a influéncia do viés cultural, diz ir alem
da idade em que os estadios de desenvolvimento cognitivo sdo alcangados e, citando
Schau et al., alerta:
“As criangas em circunstancias extremamente desvantajosas podem nunca atingir o
estadio do pensamento das operacdes formais a ndo ser que sejam trazidas mudancas
no ambiente enquanto o desenvolvimento ainda é possivel” (Schau et al. 1983, in
Mwamwenda, 2005, p. 125).
Passamos, por fim, a analise dos dados, relacionando-os com as concepcbes de
aprendizagem enunciadas pelos professores da 5% Classe. Mencionam, 0s proprios,
‘promoverem um ensino baseado nas competéncias’ e ‘trabalharem utilizando o ensino
em espiral’, porém, contradizendo-se, numa Acta de Planificacdo Quinzenal, registam:
“Leitura e interp. do texto pag. 46 — Ficha pratica pag. 46” (Acta Planificacdo, 20/05/2011, § 11 e
12).
No nosso entender, as actividades planificadas, implicando Unica e exclusivamente a
utilizacdo do manual escolar da 52 Classe e ndo prevendo a diferenciagdo pedagdgica,
revelam-se desajustadas, tendo em conta as dificuldades demonstradas pela grande
maioria dos alunos.
Dizem, também, os professores, ‘realizar a aprendizagem centrada no aluno com uso do
método expositivo’ e acrescentam: ‘fazer ditados coOpias e redacgdes é uma das formas de

centralizar a aprendizagem no aluno’.
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As supracitadas afirmacgdes revelam existir algum desfasamento entre as concepcdes de
aprendizagem dos docentes e os principios defendidos nos novos Programas do Ensino
Basico, ja que estes consideram ser imprescindivel, para se promover a aprendizagem
centrada no aluno, ‘haver mais preocupagdo com o progresso de cada crianga, com 0S
seus interesses e com as suas necessidades imediatas’.

Fundamentamos a interpretacdo que fazemos das afirmacdes proferidas pelos docentes da
52 Classe, apresentando uma copia de uma Avaliacdo Sistematica realizada no ambito do
Programa de Alfabetizagéo.

Imagem da AS realizada no dia 2 de Mar¢o de 2011

Escola Primdria Completa Polana Canigo A

Data: (» ) oo Mosve G A L > o Avaliacdo: %

Nomer_ .. ... - lJ/ Ano: ST Turma: D
L_/ |

1 — Escreve o Alfabeto maidsculo e minusculo, com a letra manuscrita.

w O A A ¥y KO LW WY L
o [l L_/_—/ﬁf/gﬁ kA -y WAl 2 Y N TSR Y S

z—cl:mygais @ e’ r O W forma ditongos.
C/—Jééd //}'[/ u_.!\/

3 — Escolhe trés ditongos para completar os baldes.

5 — Escolhe uma das palavras que escreveste e inventa uma frase.

A p glteg

Fig. 7 - EPCPCA, 2011
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Relativamente ao “Teste” exemplificado e num universo de 73 alunos, tendo-se registado
5 faltas, destaca-se o facto de 45 ou, aproximadamente, 62% dos sujeitos terem obtido
uma classificagdo ndo satisfatoria, acrescentando-se, ainda, que na Avaliacdo Sistematica
realizada no més de Abril, num universo de 74 alunos, 37 ou 50% dos sujeitos obtiveram
a mesma classificacao.

Face ao desempenho destes alunos nas AS’s, pensamos poder questionar a sua
capacidade para realizarem os ditados, copias e redacc¢Ges, bem como a relevancia destas
actividades para se promover a aprendizagem centrada no aluno.

Notamos a terceira incoeréncia quando os professores dizem ‘abordar os conteudos de
forma integrada’. Paradoxalmente, o horério lectivo diario das 5% classes é de trés horas e
quarenta minutos, dividido em cinco tempos de quarenta minutos cada um, sendo 0s
mesmos rigorosamente cumpridos pelos docentes para leccionarem cada uma das
disciplinas do Plano Curricular. Recordamos Goodlad (1984) que considera que uma tal
organizacdo do ensino ‘encoraja uma visao segmentaria (e ndo integrada) do saber’.

Por ultimo, os professores referem promover um ensino orientado para a actividade,
‘visto que os alunos sdo mais lentos na assimilacdo dos contetdos’. Por um lado, ndo
temos registos de observacOes feitas, no campo de investigacdo e no ambito do trabalho
docente, de situacbes em que se verificasse: 0 desenvolvimento de actividades
diversificadas; a utilizagcdo do meio envolvente para a realizacdo dessas actividades; a
tomada de decisdes pelos alunos e a sua participagdo activa nas aprendizagens, tal como
recomendam os diferentes autores. Por outro lado, aquando a realizacéo das actividades
do Projecto, na sala de aula ou na biblioteca, como a elaboracdo do cartaz do alfabeto, a
leitura individual em voz alta, a construcdo de puzzles, entre outras, as representagoes
dos alunos evidenciavam néo estarem familiarizados com a inovac¢ao e com a utilizagdo
de materiais diversos, como lapis de cor, canetas de feltro, cartazes, jogos.

Confrontados os dados, correspondentes a primeira categoria de classificacdo, com 0s
pressupostos tedricos defendidos pelos diferentes autores, procuramos, no ponto que se
segue e tendo por base as conclusdes a que chegamos, responder a questdo inicialmente
colocada: ‘Em que medida as praticas regulares de leitura facilitam a elevacdo dos niveis
de literacia?’

No ambito da referida questéo e restringindo a anélise ao grupo que constitui a amostra,
pretende-se avaliar o impacto do Projecto “alLer+” no desenvolvimento das competéncias

de leitura e escrita.
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5.2.4. Analise dos dados referentes a evolucao dos niveis de literacia

Iniciamos a abordagem deste ponto fazendo-se uma sintese das conclus@es provenientes
da andlise dos dados relativos ao trabalho realizado com os alunos no @mbito do Projecto
“alLer+”. Nesta conformidade, assumimos: predominar, entre os docentes da 5% Classe da
EPCPCA, uma filosofia educativa que valoriza, sobretudo, as representa¢fes dos alunos
em termos de produto final; existir um desfasamento entre as capacidades demonstradas
pelos alunos da 5% Classe D, ao nivel da leitura e da escrita, e as competéncias e
desempenhos expectaveis no estadio das operacdes concretas; ndo serem planificadas,
pelos docentes, no ambito da disciplina de Portugués, actividades de diferenciacao
pedagdgica, capazes de responderem as dificuldades demonstradas pela grande maioria
dos alunos; ser raro, nas praticas docentes, 0 recurso a estratégias inovadoras e a
utilizacdo de materiais de apoio pedagogico; existir algum desfasamento entre as
concepcdes de aprendizagem dos docentes e os principios defendidos nos novos
Programas do Ensino Bésico. Sobre este desfasamento e a fundamentar as conclustes
citadas, o Director Pedagdgico do Ensino Basico da EPCPCA, comenta:
“Ha dificuldades ao nivel da formacdo dos professores; ndo implementam o que é
recomendado nos materiais de ensino; ainda ndo é um ensino que leva o aluno a
pesquisar o conhecimento. [...] A aprendizagem é mais centrada no professor; o
professor é que traz todo o conhecimento. [...] Os alunos sdo lesados porque
dificilmente os professores conseguem acompanhar todos os alunos da sala. [...] As
inovacOes sdo poucas e uma das grandes razBGes sdo as turmas numerosas. [...]
Estamos na linha do construtivismo; todo o conteddo novo que introduzimos,
partimos do que o aluno ja conhece e depois ele vai construir a nova aprendizagem.
Mas ha colegas que ndo conseguem, devido & formacdo que trazem” (DPEB,
EPCPCA, 2011).
Exposta esta sintese introdutdria, na qual fazemos uma interpretacdo qualitativa dos
dados, passamos a analise da evolugdo dos niveis de literacia dos alunos, baseando-nos
em provas mensuraveis, que sdo apresentadas em forma de graficos. Os dados referentes
as competéncias de leitura resultam de situacdes de avaliacdo criadas para o efeito e 0s
dados referentes as competéncias de escrita resultam das classificagbes atribuidas no
Teste Diagnostico, realizado pelos alunos no més de Janeiro, e nas AvaliacGes

Sistematicas e Parciais, realizadas nos meses de Marco, Abril e Julho. Ressalva-se que no
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més de Janeiro, tanto a leitura como a escrita foram avaliadas no &mbito da realizacéo do
Teste Diagnostico.

Comegamos, entdo, por apresentar o grafico correspondente a evolucéo das competéncias

de leitura:
Evolugao das competéncias de Leitura -
GLOBAL

60%
50%
40% m 31de janeiro
30% m22/fev; 8,9/marco
20% 4,5/ /abril
10% — m25,26/julho

0% I

Nlas letras Insuficiente Suficiente Bom M. Bom N&o
Respondido

Graf. 4 - EPMCELP, 2011

Note-se que no Teste Diagnostico a percentagem de alunos que nédo identificaram (NI) as
letras do alfabeto é idéntica a percentagem dos que obtiveram as classificagcdes
Insuficiente, Suficiente e Bom, tendo sido este o critério adoptado para a escolha da
amostra representativa do estudo.

Na avaliagdo realizada nos meses de Fevereiro e Margo, 50% dos 40 alunos que
constituem a amostra obtiveram a classificacdo Bom, sendo que dos outros 50%, 11
alunos obtiveram a classificagdo Insuficiente e 9 Suficiente. Importa referir que esta
avaliacdo j& foi realizada no &mbito do Programa de Alfabetizag&o.

Ainda no decurso do trabalho de alfabetizacdo, realizamos a avaliagdo do més de Abril,
na qual 50% dos alunos voltam a ter a classificagdo Bom, sendo que dos outros 50%, 10
alunos obtiveram a classificacdo Insuficiente e 6 Suficiente, registando-se 4 faltas. Nao
obstante as faltas, a evolucdo das competéncias de leitura, de um més para o outro, é
quase insignificante.

A avaliagdo do més de Julho foi feita no &mbito do Programa de Leitura Orientada em
Contexto de Sala de Aula, utilizando-se a obra “Eu Quero um Amigo”, do autor Tony
Ross. Realca-se o facto de se ter procedido, no més de Julho, a um novo levantamento do
numero de alunos que ndo identificavam as letras do alfabeto, razdo pela qual ndo
constam no grafico, relativamente a esta categoria, 0s dados correspondentes aos meses

de Fevereiro, Marco e Abril.
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Verifica-se, neste més, que a maior percentagem corresponde aos alunos que obtiveram a
classificagio Muito Bom, nunca obtida anteriormente. Mais se verifica que a
percentagem de alunos que néo identificam as letras do alfabeto, desce de 25%, em
Janeiro, para 18%, em Julho, havendo, portando evolugdo, embora ndo muito
significativa. Bastante mais significativa é a evolucdo do grupo de alunos que obteve a
classificacdo Insuficiente em Janeiro, registando-se uma descida de 25% para 10%, em
Julho.

Analisado o gréfico referente a leitura, passamos, agora, a apresentacdo do grafico

correspondente a evolucdo das competéncias de escrita:

-

-
Graf. 5 - EPMCELP, 2011

Como podemos observar, aquando a realizacdo do Teste Diagndstico, 85% dos alunos
obtiveram a classificacdo N&o Satisfaz, equivalente a mencédo Insuficiente, sendo que,
dos restantes 15%, 5 alunos obtiveram a classificacdo Satisfaz, equivalente a mencao
Suficiente, e registou-se uma falta.

Entre os meses de Marco e Abril é notavel a evolucéo dos alunos, pois a percentagem dos
que obtiveram a classificacdo Nao Satisfaz, desce de 35%, em Margo, para 23%, em
Abril, e a percentagem de alunos que obtiveram a classificacdo Satisfaz Bem,
correspondente a mencdo Bom, sobe de 23%, em Marco, para 48%, em Abril.

Os dados correspondentes ao més de Julho sdo pouco significativos, pois a avaliagdo foi
feita em contra horario e, embora tenhamos desenvolvido a actividade durante trés dias,
os alunos ndo compareciam, tendo-se registado vinte e seis faltas.

N&o obstante e tendo como referéncia as provas recolhidas nos meses de Marco e Abril,
constatamos, tal como em relacdo as competéncias de leitura, haver evolucdo ao nivel das

competéncias de escrita.
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5.3.

Nesta conformidade e apesar dos varios constrangimentos aferidos, os dados expostos e a
interpretacdo dos mesmos levam-nos a concluir que as praticas regulares de leitura
facilitaram a evolucéo dos niveis de literacia.

Estabelecendo-se, também, uma relacdo entre a supracitada conclusdo e 0s pressupostos
teoricos defendidos pelos autores que abordam, neste manuscrito, a tematica das
“Interaccdes no Processo de Ensino — Aprendizagem”, mais concluimos: que as praticas
de leitura, como refere Sequeira (2000), ‘sdo indispensaveis para uma escolaridade bem
sucedida’; que a leitura, como defende o PNL (2010), ‘deve ser aprofundada nas salas de
aula, no quadro das actividades curriculares’; que ‘diminuimos as aprendizagens’, como
refere Calcada (2011), “se ndo contribuirmos para leitores competentes e autonomos’;
que as actividades desenvolvidas na BE, como defende Clemente (2001), ‘em muito

contribuem para o sucesso’.

Trabalho realizado com a professora titular da 52 Classe D

Neste ponto da segunda categoria de codificacéo, apresentamos as grelhas de observacao,
preenchidas pela docente e relativas as actividades descritas no ponto correspondente ao
trabalho realizado com os alunos na sala de aula. Procuramos, deste modo, relacionar as
representacdes da professora titular com as percepcdes dos observadores, analisando-se o
envolvimento da docente num projecto que, citando-a, “[...] promete trazer sucessos para a

sala, em particular, e para a escola, em geral” (TT, 2011).
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Actividade 1: Trabalho com letras moveis

Data de Observacdo: 8 Fevereiro de 2011

Descricdo da Actividade:
As actividades desenvolvidas no ambito do nosso projecto foram as seguintes: estudo de

vogais, consoantes e o alfabeto; sua ligacdo com vogais, formando uma silaba.

Observacdes:
Os alunos comportaram-se e estiveram atentos para com a explicagéo da professora.

Manifestaram o interesse em quererem aprender.

Comentérios da Professora Titular:
A minha reflexdo é que o projecto vai ajudar na melhoria da escrita e da leitura. A Unica

dificuldade que temos é de racio aluno/professor; sdo muitos alunos e o tempo lectivo é

muito curto.

Quad. 9

Actividade 5: Construcdo de um cartaz do alfabeto
Data de Observacdo: 30 de Margo de 2011

Descrigdo da Actividade:
Apresentacdo do cartaz feito pelos alunos e leitura das letras com alunos particularizados.

Observacdes:
O trabalho produziu algum resultado porque os alunos escolhidos ndo sabiam identificar as

letras, mas com este trabalho o objectivo foi alcan¢ado, embora néo na totalidade.

Comentarios da Professora Titular:
A reflexdo que faco é que este projecto devia ir até ao fim do ano com a Dra. Ana; ndo

porgue nds ndo podemos continuar, mas a atencdo que ela tem dado aos alunos faz a

diferenca.
Quad. 10

Actividade 7: Analise da obra seleccionada para leitura orientada na sala de aula
Data de Observagéo: 7 de Junho 2011

Descricdo da Actividade:
Leitura orientada pela professora Ana. Os alunos léem em grupos de trés e depois,

individualmente.

Observacdes:
Os alunos manifestam interesse porque séo livros novos; isso cria a motivagao de leitura.

Comentérios da Professora Titular:
A minha reflex&o € positiva em relacéo as actividades realizadas.

Quad. 11
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Relativamente aos registos feitos pela Titular de Turma, realcamos as expressoes: “[...]
no ambito do nosso projecto [...]” e “[...] o projecto vai ajudar [...]”, presentes na grelha do
dia 8 de Fevereiro; “[...] este projecto devia ir até ao fim do ano [...]”, referida na grelha do
dia 30 de Marco; “Leitura orientada pela professora Ana” e “A minha reflexao é positiva em
relagdo as actividades realizadas”, presentes na grelha do dia 7 de Junho.
Analisando-se outros registos feitos pela professora, consideramos pertinente transcrever
as seguintes expressoes:
“[...] comegamos a escrita do nome [...]” (11 de Fevereiro); “[...] estamos a aprender
varios métodos de trabalhar [...]” (21 de Fevereiro); “[...] sempre desenvolvemos as
actividades em grupo [...]” (1 de Marco); “[...] ainda temos dificuldades, mas
estamos a trabalhar [...]” e “[...] alguma coisa fica em alguns alunos [...]” (15 de
Marco); “Os alunos estdo a gostar do trabalho desenvolvido pela professora Ana[...]”
(21 de Margo); “[...] os resultados comecam a aparecer [...]” (11 de Maio); “[...]
alguns alunos ja mostram algum avanco [...]” (17 de Maio); “A reflexdo é positiva
porque ha progressos” (31 de Maio).
Apresentados os dados relativos ao trabalho realizado com a professora titular da 52
Classe D, procedemos, seguidamente, a analise dos mesmos, procurando-se responder a
questdo que norteia a presente categoria de codificacdo: Quais as representacOes da

professora titular no &mbito do desenvolvimento do projecto?

5.3.1. Analise dos dados referentes a segunda categoria de codificacao

Analisados os dados relativos aos métodos de ensino usados pela Professora Titular, em
contexto de sala de aula, concluindo-se perdurar a crise educativa retratada por Goméz
(1999), bem como os constrangimentos diagnosticados pelos investigadores do INDE,
entre 1998 e 2003, propomo-nos, neste ponto, analisar as representacdes da professora,
definindo-se como indicadores o interesse, as expectativas e a participacdo nas
actividades.

Relativamente ao primeiro indicador, recordamos a disponibilidade demonstrada pela
docente para participar na presente investigacdo, dizendo ‘estar interessada em
experimentar praticas pedagdgicas que estimulem a leitura’; recordamos também, como
sinais demonstrativos do seu entusiasmo, 0s comentarios transcritos na grelha,
preenchida pelos observadores, nos dias 8 e 9 de Fevereiro, ‘mostrando-se disponivel

para colaborar na construcdo de cartdes moveis com o alfabeto’; o mesmo interesse é
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evidenciado na grelha, preenchida pela docente, no dia 30 de Marc¢o, quando ‘manifesta o
desejo de se dar continuidade ao projecto, até ao final do ano lectivo’. Porém, na grelha
do dia 30 de Margo, preenchida pelos observadores, notam 0s mesmos que a professora
‘ndo colaborou na elaboracdo das fichas para a construgdo do cartaz do alfabeto,
encaminhando para o anfiteatro alunos que ndo integravam 0 grupo que estava a
construir o referido cartaz’. Mencionam, também, na grelha dos dias 7 e 14 de Junho, o
facto da professora ‘mostrar-se apreensiva por ainda existirem, na turma, alunos que néo
conheciam o alfabeto, tendo colaborado na primeira sessdo de leitura orientada, mas
mostrando-se mais distanciada e menos motivada na segunda sessao’.

Analisando-se os dados expostos e confiando no conjunto das observacdes levadas a
cabo durante sete meses de trabalho directo com a docente, assumimos notar-se, nas suas
representacdes, um grande interesse pelo Projecto, aquando a sua implementagéo, e uma
gradual desmotivacdo, conforme o tempo foi decorrendo, que culminou com o
comentario ja referido: “Né&o sei o que é que estes véem fazer a escola; s6 véem para provocar
stresse” (TT, 2011).

Passando-se ao segundo indicador, recordamos, novamente, a reunido de apresentagéo do
Projecto, na qual a professora titular disponibiliza-se para participar no estudo,
apresentando a sua primeira expectativa: ‘a esperanca de poder ajudar os alunos a superar
as suas maiores dificuldades’; na grelha do dia 8 de Fevereiro, menciona: “[...] o projecto
vai ajudar [...]” e na grelha do 15 de Margo mostra-se optimista em relacdo as
aprendizagens dos alunos; relativamente aos meses de Maio e Junho, a professora
demonstra, sobretudo, o seu ‘contentamento’, pois “[...] os resultados comecam a aparecer
[...]" e[...] alguns alunos ja mostram algum avango [...]” (TT, 2011).

Entre os dados referentes ao primeiro indicador, correspondente ao interesse da docente
pelo Projecto, e os dados referentes ao segundo indicador, relativo as suas expectativas,
vemos a professora dividida entre uma desmotivacdo gradual, que a leva a proferir
comentarios menos abonatorios em relagdo aos alunos que continuam sem conhecer 0
alfabeto, e um contentamento declarado, que a leva a fazer ‘uma reflexao positiva, ja que
outros alunos evidenciam progressos’.

Analisados os dois primeiros indicadores, vejamos, agora, como evoluiu a participacéo
da docente nas actividades do Projecto. Note-se que, aquando a implementacdo do
mesmo e durante 0s primeiros meses, a docente expressava-se no plural: ‘nosso
projecto’; ‘comegdmos a escrita’; ‘estamos a aprender’; ‘desenvolvemos as actividades’;

‘temos dificuldades’; ‘estamos a trabalhar’, revelando, no nosso entender, um
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envolvimento efectivo no Projecto. Estas expressdes, no entanto, vdo, gradualmente,
dando lugar a outras que, percepcionamos demonstrarem um distanciamento, também
gradual, da professora. A titulo de exemplo, voltamos a citar: “Os alunos estdo a gostar do
trabalho desenvolvido pela professora Ana [...]7; “[...] leitura orientada pela professora Ana”
(TT, 2011).
Cruzando, desta vez, os dados referentes aos trés indicadores que orientam a analise das
representacdes da professora no ambito do Projecto “alLer+” e respondendo-se a questdo
que norteia a presente categoria de codificagdo, concluimos: o interesse inicial,
demonstrado pela docente, foi dando lugar a uma desmotivacdo, demonstrada numa fase
mais avancada do desenvolvimento do Projecto; o seu envolvimento que, no inicio,
parecia ser efectivo, foi, também dando lugar a um certo distanciamento e a uma
participacdo menos evidente nas actividades; mantiveram-se, no entanto, as expectativas
da docente que, avaliando o trabalho realizado, conclui verificarem-se progressos.
A justificar a desmotivacdo e o distanciamento referidos, servimo-nos de comentarios
proferidos pela docente:
“O trabalho que a professora esta a fazer devia ser logo nas primeiras classes [...]
agora, na quinta, temos que dar outras disciplinas, deixando para trds o alfabeto. Por

isso estamos a ter muitas dificuldades, com a agravante de que os pais ndo colaboram
no nosso trabalho” (TT, 2011).
Aparentemente resignada, na ultima reunido com os encarregados de educacgdo, a docente
desabafa:
“Nao sei 0 que vai ser dessas criangas, porque eu ontem corrigi 0s exames e disse que
alguns ndo podiam passar para a 6% mas disseram que tinham que passar. Eu lavo as
mé&os como Pilatos!” (TT, 2011).

5.4. Trabalho realizado com as familias no &mbito do Projecto “alLer+ em
Varios Sotaques”

“Ponto Dois: Foi igualmente apresentado aos EE’s o Projecto “aler+
em VArios Sotaques”, explicando-se que o referido Projecto pressupde
0 envolvimento das familias na vida escolar dos seus educandos,
mediante o apoio na realizacdo dos trabalhos de casa e a participacéo

em actividades colectivas desenvolvidas na Escola. Mais se
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acrescentou que a colaboracdo dos Encarregados de Educacdo é
determinante para o sucesso escolar dos alunos e as familias que se
mostrassem interessadas em participar tinham que assumir esse
compromisso junto da escola.

Relativamente ao desenvolvimento do Projecto “alLer+ em Varios
Sotaques”, ficou decidido que se realizariam, até ao final do més de
Julho, trés encontros colectivos, nos quais pais e filhos se envolveriam
em actividades relacionadas com o livro e com a leitura” (Acta
Reunido 1, EE’s, 2011, § 2).

No ambito da presente proposta, vejamos, no grafico que se segue, como reagiram as

familias e qual o interesse demonstrado pelo Projecto:

Mioexiste S -
interesse ___lNteresse em participar no projecto
0%

Graf. 6 - EPMCELP, 2011

A adesdo ao Projecto, como se pode constatar, foi unanime e 0s encarregados de
educacdo, na sua esmagadora maioria, disseram ter disponibilidade para participar no
mesmo aos sabados, no periodo da manha.
“Os Encarregados de Educacdo, embora com uma postura reservada, comentaram que
0s seus educandos falam sobre o Projecto em casa e disseram verificar algumas
melhorias no seu desempenho escolar. Mostraram-se, de um modo geral, interessados
em participar no Projecto “aLer+ em Varios Sotaques” (Acta Reunido 1, EE’s, 2011, §
7).
Nesta primeira reunido, realizada no dia 9 de Abril, explicAmos aos EE’s que o Projecto
estava a ser desenvolvido desde o dia 1 de Fevereiro e justificAmos a apresentacéo tardia
do mesmo.
“Explicou-se aos EE’s que foi necessario proceder-se a alteracdo das estratégias de

implementacdo do Projecto, visto ter-se constatado, mediante a realizagdo dos testes
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diagnosticos, ser imprescindivel o desenvolvimento de um Programa de
Alfabetizacdo, uma vez que muitos alunos ndo conheciam as letras do alfabeto e
outros possuem um fraco dominio da leitura e da escrita” (Acta Reunido 1, EE’s,
2011, § 2).
Visto ndo terem comparecido a reunido doze encarregados de educacdo e porque a
alteracdo de estratégias, relativamente a implementagdo do Projecto, originava a
necessidade de se envolver, no Programa de Alfabetizacdo, encarregados que,
inicialmente, ndo constavam na amostra representativa das familias, realizamos outra
reunido, no dia 13 de Maio, com o objectivo de se apresentar, novamente, o Projecto e de
se fazer o balanco do trabalho realizado até a data. Assim, informamos os encarregados
de educagéo:
“... que ndo obstante o trabalho intensivo, realizado nos meses de Fevereiro, Marco e
Abril, no &mbito do Programa de Alfabetizacdo, os seus educandos continuavam sem
conseguir identificar as letras do alfabeto, ponto de partida para o desenvolvimento da
leitura e da escrita” (Acta Reunido 2, EE’s, 2011, § 3).
Cientes da decisdo tomada, na reunido do dia 9 de Abril, relativamente a realizacdo de
encontros colectivos para o desenvolvimento de actividades relacionadas com a leitura,
face as dificuldades referidas, definiram-se, nesta reunido do dia 13 de Maio, novas
estratégias de trabalho em parceria.

. acordou-se que 0s pais tentariam apoiar as criangas em casa, no sentido de os
ajudarem a conhecer e a escrever o home completo e o alfabeto” (Acta Reunido 2,
EE’s, 2011, § 21).

Assim sendo e tendo em conta a disponibilidade mencionada pelos encarregados de

educacdo para participarem nas actividades do projecto aos sébados, no periodo da

manhd, consideramos ser prioritario o0 envolvimento dos mesmos no Programa de

Alfabetizacdo, tendo-se decidido que o trabalho em casa com os educandos substituiria,

pelo menos a médio prazo, os encontros colectivos.

N&o obstante o percurso evolutivo realizado pelos alunos, as dificuldades, ao nivel da

leitura e da escrita, ndo estavam satisfatoriamente ultrapassadas, pelo que pensamos ser

mais proficiente as familias darem continuidade ao Programa de Alfabetizacao, junto dos

seus educandos, enquanto os mesmos evidenciassem as referidas dificuldades.

Terminado o0 tempo estipulado para o desenvolvimento do Projecto “alLer+”,

convocamos, novamente, as familias para uma reunido de balanco do trabalho realizado,
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a qual compareceram 29 encarregados de educacao. Nesta reunido, a titular de turma,
fazendo o ponto da situacéo, referiu:
“Apareceu a Professora Ana que nos deu uma grande ajuda, mas muitas criangas
faltaram e ndo acompanharam o trabalho. N&o sei o que vai ser dessas criancas,
porgue eu, ontem, corrigi os exames e disse que alguns ndo podiam passar para a 62
Classe” (TT, 2011).
Na tentativa de se colmatar a lacuna de néo termos realizado nenhum encontro colectivo,
como haviamos proposto na primeira reunido com o0s encarregados de educacéo,
aproveitamos 0 momento para auscultar 0s mesmos sobre o interesse em participarem na
festa do Dia da Escola Portuguesa. Ofereceram-se duas mées, um pai, a irmé de um aluno
e uma mae disse ndo ter disponibilidade, mas que iria dizer a filha mais velha para
participar.
Prepardmos a actividade durante trés sabados consecutivos e os participantes foram
assiduos, excepto o pai que se voluntariou, mas nunca compareceu. Contamos, também,
com a participacdo do Grupo de Activistas da EPCPCA e, no dia da festa, ja que a
tematica abordava as diferentes culturas no mundo, dramatizdmos uma situacéo
domeéstica, culturalmente africana. Maes, filhos, irmés, irméos e activistas subiram ao
palco para encerrarem um Projecto que visava sobretudo promover a relagdo escola —
familias - comunidade, incentivando-se 0 desenvolvimento de actividades que
favorecessem a articulagdo da Lingua Portuguesa com as diferentes linguas faladas em

Mocambique.

5.4.1. Analise dos dados referentes a terceira categoria de codificacéo

A presente analise tem como objectivo responder a questdo “Quais as representacées das
familias no ambito do desenvolvimento do Projecto?”, sendo esta a problematica que
norteia a terceira categoria de codificagéo.

Se, no ambito da participacdo dos encarregados de educagdo na vida escolar dos seus
educandos, consideramos existir um envolvimento inconsistente, a mesma inconsisténcia
foi evidenciada, no nosso entender, ao nivel da sua participacdo no Projecto.
Justificamos: a adesdo ao Projecto, por parte das familias, foi unanime, decidindo-se, na
reunido do dia 13 de Maio, que os encarregados tentariam implementar em casa o
Programa de Alfabetizacdo. Porem e na mesma reunido, os testemunhos dos EE’s

denunciam a existéncia de constrangimentos que, a partida, péem em causa 0O
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compromisso assumido pelos mesmos. Repare-se que, apesar de se mostrarem
disponiveis e interessados em participar no Projecto, uma encarregada diz que “... tenta
ajudar a enteada e que gosta dela, mas que sozinha ndo consegue...”; outra “... expressou-se em
dialecto e a Titular de Turma traduziu. Disse que 0s pais estdo em conflito em rela¢éo a educagéo
da crianca...” e uma terceira disse “... ter ‘doutores’ em casa, mas que se recusavam a apoiar a
irma. Acrescentou que ndo podia ajudar a filha porque ndo estudou e chorou...” (Acta Reunido 2,
EE’s, 2011, § 5, 7, 12).

Estejamos, igualmente, atentos a seguinte exposicao: sabemos que, no presente estudo, a
amostra representativa dos alunos da Turma D integra 40 sujeitos, seleccionados em
fungdo do seu desempenho no Teste Diagnoéstico; sabemos, também, que a amostra
representativa das familias integra os encarregados de educagdo dos referidos sujeitos;
mais recordamos que na Ultima reunido com as familias compareceram 29 encarregados
de educacdo. Importa, agora, mencionar que, dos 29 EE’s, apenas 16 pertenciam ao
grupo da amostra, pelo que, relativamente aos 40, registaram-se, nesta reunido, 24 faltas.
Mais realcamos que, entre 0s 16 presentes, 7 eram encarregados de educacao de alunos
que, no Teste Diagndstico, apresentaram um nivel bastante satisfatorio de leitura; 3 eram
encarregados de alunos que leram satisfatoriamente; 4 eram encarregados de alunos que
demonstraram conhecer as letras do alfabeto, embora ndo lessem e apenas 2 eram
encarregados de educacéo de alunos que revelaram ndo conhecer as letras do alfabeto.
Note-se que faltaram a dltima reunido mais de 50% dos encarregados de educagdo que
integram a amostra representativa das familias e que, entre os 16 presentes, apenas 6
eram encarregados de alunos que, no Teste Diagnoéstico, apresentaram sérias dificuldades
ao nivel da leitura; se foram seleccionados para integrar a amostra 20 alunos com este
perfil, entdo, no computo geral, faltaram a reunido 14 encarregados que aceitaram
participar no Programa de Alfabetizagéo.

Nesta conformidade, a presente andlise leva-nos a concluir e a assumir que foram
inconsistentes e, em certos casos omissas, as representacdes das familias no ambito do

desenvolvimento do Projecto “alLer+ em Varios Sotaques”.

Sintese conclusiva da analise dos dados

Concluida a andlise dos dados recolhidos no campo de investigacao, apresentamos, nesta

sintese, as respostas as questdes que orientam o presente estudo.
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Formulada a questdo “Em que medida as praticas regulares de leitura facilitam a
elevacao dos niveis de literacia?”, respondemos: as praticas regulares de leitura facilitam
a elevacdo dos niveis de literacia, j& que, na ultima avaliacdo das competéncias de leitura,
a percentagem de alunos que, em Janeiro, ndo identificavam as letras do alfabeto, desce
de 25% para 18%, em Julho; desce, também, de 25%, em Janeiro, para 10%, em Julho, a
percentagem de alunos que obteve uma classificacdo Insuficiente no Teste Diagndstico e,
por Gltimo, no més de Julho, a maior percentagem corresponde aos alunos que obtiveram
a classificagdo Muito Bom, nunca obtida anteriormente.

Relativamente a questdo “Quais as representacdes da professora titular no ambito do
desenvolvimento do projecto?”, assumimos: o interesse demonstrado, inicialmente, foi
dando lugar a uma certa desmotivagéo, assim como 0 seu envolvimento nas actividades
foi dando lugar a um certo distanciamento; mantiveram-se, no entanto, as expectativas da
docente relativamente ao progresso dos alunos.

Sobre a questdo “Quais as representacdes das familias no ambito do desenvolvimento do

Projecto?”, consideramos terem sido inconsistentes e, em certos casos omissas.

CONCLUSAO

Na presente seccdo, procuramos fazer uma descricdo tdo clara quanto possivel das
conclusBes a que chegédmos, justificando-se a importancia deste estudo. Pretendemos,
nesta etapa final da investigacdo, responder as questfes formuladas no &mbito da analise
do problema:
1 — De que modo o Projecto de Leitura Orientada na sala de aula e na biblioteca
contribui para o desenvolvimento de competéncias ao nivel da leitura e da
literacia?
2 — Em que medida a utilizacdo de materiais de apoio, produzidos pelo préprio
professor ou com os alunos, influencia as aprendizagens realizadas pelos alunos?
3 — Em que medida o recurso a estratégias de diferenciacdo pedagogica influencia
as aprendizagens realizadas pelos alunos?
Espera-se que as supracitadas questfes e respectivas respostas facilitem a apresentacao

de uma ‘possivel solucdo’ para o problema enunciado: que efeitos diferenciais séo
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observados no desempenho escolar de um grupo de alunos de uma turma da 52 classe, ao
nivel da leitura e da escrita, como consequéncia da implementacédo do Projecto “alLer+ na
Escola Primaria Completa Polana Canigo A”?

Com o intuito de se fundamentar as conclusdes finais, fazemos, primeiramente, uma
sintese das conclusdes parciais, acreditando-se na sua relevancia para uma melhor
compreensdo do desfecho da investigacao.

Nesta conformidade e relativamente a problematica da formacao de professores, os dados
indicam que os formadores de professores do ensino primério, no contexto do Sistema de
Ensino de Mogambique, carecem de uma formacdo especifica na area e os formandos,
por sua vez, carecem de conhecimentos solidos ao nivel da Lingua Portuguesa.

Quanto a problematica do ensino da Lingua Portuguesa nas escolas primarias
mogambicanas, recordamos o desconhecimento total dos cddigos oral e escrito, por parte
da maioria das criancas, aquando o inicio da escolaridade, e as sérias dificuldades que
apresentam, ao longo do percurso escolar, relativamente a utilizacdo da lingua como
instrumento de comunicagdo e de compreenséo da realidade. Aferimos ainda, no ambito
da presente analise, existir uma crise educacional no actual Sistema Nacional de
Educacdo que se reflecte no contexto da Escola Primaria Completa Polana Canico A,
afirmando-se como indicadores da mesma: o numero de alunos por turma; 0 insucesso
escolar e as desisténcias; o nivel de formagdo de alguns docentes; o ensino -
aprendizagem da Lingua Portuguesa enquanto lingua segunda.

Analisando-se a situacdo de leitura no contexto da sociedade mocambicana, os dados
apontam para a prevaléncia de uma situacdo critica de leitura, fortemente influenciada
pelo facto de a Lingua Portuguesa ser lingua segunda para a maioria da populagéo.
Cientes da actual conjuntura, que se revela inquietante, os autores insistem na
importancia do dominio da leitura e defendem a realizacdo de um trabalho transversal e
articulado, colocando-se a BE ao servico do curriculo. Ndo obstante defenderem a
proficuidade de uma tal parceria, no contexto das escolas mogambicanas, 0s autores
admitem serem inimeros os constrangimentos, nomeadamente ao nivel das instalagGes,
recursos humanos e materiais.

Sobre a participacdo parental nos sistemas de ensino mogambicanos, 0s docentes
denunciam a existéncia de uma relacdo ambigua entre a escola e as familias.
Reportando-nos, agora, & seccdo correspondente & analise de dados, tomamos como
referéncia as questdes que orientam o presente estudo para a criacdo de categorias gerais

de codificacdo. Nesta conformidade, a questdo ‘Em que medida as praticas regulares de
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leitura facilitam a elevacdo dos niveis de literacia?’” remeteu-nos para a criagdo de uma
primeira categoria que integra os dados relativos ao trabalho realizado com os alunos no
ambito do Projecto “aLer+”. Mediante a andlise dos referidos dados e relativamente a
percentagem de alunos que ndo identificavam as letras do alfabeto, constatdmos ter
ocorrido uma evolucdo, embora ndo muito significativa; mais significativa foi a evolucao
da percentagem relativa aos alunos que, ao nivel da leitura, obtiveram a classificacao
Insuficiente, no Teste Diagnostico, registando-se uma descida de 25% para 10%, em
Julho. No que diz respeito as competéncias de escrita, também constatdmos ter havido
evolucdo, pelo que concluimos, respondendo-se a questdo que orienta a primeira
categoria de codificacdo, que as praticas regulares de leitura facilitam a evolucdo dos
niveis de literacia.

A segunda categoria de codificagdo, correspondente aos dados relacionados com o
trabalho realizado com a professora titular da turma participante no estudo, procura
responder a questdo ‘Quais as representacdes da professora titular no ambito do
desenvolvimento do projecto?’.

Propusemo-nos analisar os referidos dados, definindo-se, como indicadores, o interesse,
as expectativas e a participacdo da docente nas actividades. Relativamente ao primeiro
indicador, assumimos notar-se, nas suas representacdes, um grande interesse pelo
Projecto, aquando a sua implementacdo, e uma gradual desmotivagéo, conforme o tempo
foi decorrendo; ao nivel do segundo indicador, a professora evidencia as suas
expectativas no inicio e no decurso do projecto e na fase final demonstra, sobretudo, o
seu contentamento face ‘aos resultados que comegam a aparecer’; quanto ao terceiro
indicador, notdmos que o envolvimento inicial da docente foi dando lugar a um certo
distanciamento e a uma participacdo menos evidente nas actividades. Encontramos,
assim, nestas concluses, as respostas para a questdo que norteia a segunda categoria de
codificacao.

Por ultimo e respondendo-se a questdo ‘Quais as representacfes das familias no ambito
do desenvolvimento do projecto?’, analisamos os dados que integram a terceira categoria
de codificacdo e chegdmos a seguinte conclusdo: foram inconsistentes e, em certos casos
omissas, as representacfes das familias no ambito do desenvolvimento do Projecto
“aLer+ em Varios Sotaques”.

Feita a sintese das conclusdes parciais, pensamos estarem reunidas as informacdes
necessarias para uma melhor compreensdo das questdes enunciadas e estarem criadas as

condicdes para procedermos a interpretacdo das mesmas. Recordamos que as referidas
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questdes foram formuladas com o objectivo de se relacionar o impacto do Projecto
“alLer+ na Escola Primaria Completa Polana Canico A” com as respostas dadas pelos
professores no questionario de Fevereiro de 2009.

Nesta conformidade e analisando-se a primeira questao, reiteramos o impacto positivo do
Projecto “alLer+” no desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita, j& que
aferimos ter havido alguma evolucdo no desempenho dos alunos. Concomitantes com a
conclusdo a que chegamos parecem estar os docentes do SEM, pois, no referido
questionario, sobre a utilizacdo de materiais pedagogicos, para além dos manuais
escolares, 58% referem usar livros diversos e 21% dizem usar cartazes, brochuras e
jornais, todos eles reconhecendo a importancia da leitura para a elevagdo dos niveis de
literacia. Estranhamos, porém, que esses mesmos professores, quando questionados sobre
as estratégias adoptadas em contexto de sala de aula, apenas 32% mencionem 0 recurso a
estratégias diferenciadas. Se considerarmos a utilizacdo de livros diversos e outros
materiais pedagogicos como sendo uma estratégia diferenciada, entdo, parece-nos haver
um certo desequilibrio entre as percentagens apresentadas. Mais acrescentamos que, no
grafico correspondente as praticas educativas dos docentes, 42% dizem estimular a
aprendizagem por repeticdo, contrariando os 79% que afirmam estimular a leitura
mediante a utilizacdo de livros e documentos diversos.

A segunda questdo aborda a utilizacdo de materiais de apoio e a sua influéncia nas
aprendizagens realizadas pelos alunos. Em jeito de resposta e tendo em conta os dados
resultantes do trabalho realizado no ambito do Projecto, assumimos: a utilizacdo de
materiais de apoio, produzidos pelo préprio professor ou com os alunos, influencia as
aprendizagens, contribuindo para a elevagdo dos niveis de literacia.

Analisando-se, agora, 0 recurso a esta préatica educativa, no contexto das escolas do SEM,
note-se que 0s seis professores ou 0s 32% que dizem recorrer a estratégias diferenciadas,

comentam:
“[...] usando material didactico para o esclarecimento da matéria’; ‘Uso da leitura e da
escrita como uma brincadeira nova [...]’; ‘Organizo a turma em grupos de leitura’;
‘Producéo de cartazes’; ‘Crio grupos de estudo, na sala de aula e nas zonas de
residéncia [...]; [criacdo de aulas explicativas nas comunidades onde estéo inseridas as
criancas” (Docentes do SEM, 2009).

Como podemos observar, apenas um professor faz referéncia a construcdo de materiais

de apoio, num contexto educativo considerado carente pelas proprias estruturas directivas

e estatais.
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Recordamos a construcdo de fichas com o alfabeto e com 0 nome dos alunos no verso; as
fichas com letras moveis; o cartaz do alfabeto; as silabas mdveis; as frases moveis; as
fichas elaboradas com o intuito de se avaliar a evolugcdo dos alunos ao nivel das
competéncias de leitura e escrita. Parte destes materiais foram construidos com os
proprios alunos, com o intuito de se desenvolverem as accbes previstas no Plano de
Actividades do Projecto “alLer+”, constatando-se ser possivel a construcdo de materiais de
apoio, ndo obstante as inumeras dificuldades financeiras enfrentadas pelas escolas do
SEM e os constrangimentos referidos pelos docentes: o curto tempo de duragdo de cada
aula; a auséncia de colaboracdo por parte das familias; a falta de pré — requisitos pelos
alunos; a falta de material didactico.

Passemos a terceira e Ultima questdo: a influéncia das estratégias de diferenciacdo nas
aprendizagens realizadas pelos alunos.

Recordamos a actividade 5, desenvolvida no ambito do Programa de Leitura Orientada e
correspondente a construcdo do cartaz do alfabeto; recordamos, também, a actividade 3,
desenvolvida no &mbito do Programa de Visitas a BE e correspondente a leitura, a pares,
da obra seleccionada. As referidas actividades funcionaram como estratégias de
diferenciacéo, tendo participado nas mesmas os alunos que continuavam sem conseguir
identificar as letras do alfabeto e os que apresentavam maiores dificuldades ao nivel da
leitura. Tal como ja foi referido, a percentagem de alunos que n&o identificavam as letras
do alfabeto desce de 25% em Janeiro para 18% em Julho e a percentagem de alunos com
maiores dificuldades ao nivel da leitura, desce de 25% em Janeiro para 10% em Julho, o
que nos leva a constatar que as estratégias de diferenciacdo influenciam as aprendizagens
realizadas pelos alunos.

No contexto das escolas mogambicanas, ndo parece ser uma pratica comum entre 0s
docentes, ja que, no questionario de 2009, apenas quatro professores ou 21% dos sujeitos
dizem dar apoio individualizado aos alunos.

Concretizada a analise dos dados, encontradas as solucGes para as questfes que orientam
o estudo e fundamentadas as questdes formuladas no &mbito da anélise do problema,
pensamos poder concluir que a implementacdo do Projecto “aler+” na Escola Primaria
Completa Polana Cani¢co A” contribuiu para o desenvolvimento das competéncias de
leitura e de escrita e para a elevagdo dos niveis de literacia do grupo participante na
investigacdo, apresentando-se, deste modo, a solugéo para o problema enunciado.
Propusemo-nos, também, na presente investigacdo, relacionar o impacto do Projecto

“aler+” com as respostas dadas pelos docentes no questionario de Fevereiro de 2009. Se,
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por um lado, constatamos ter havido uma evolucdo nas aprendizagens realizadas pelos
alunos, por outro, assumimos serem pouco explicitas as respostas dos docentes sobre as
estratégias adoptadas em contexto de sala de aula e ndo ser pratica comum a construgdo
de materiais de apoio e o recurso a estratégias de diferenciacdo. Estabelecendo-se uma
relacdo entre as situacdes aferidas e baseando-nos nos dados do questionario, concluimos
ser pouco representativa a emergéncia de reflexdo no trabalho do professor.
Terminamos a presente abordagem, citando Albertina Moreno, Directora do INDE, que
ao falar sobre o Projecto, justifica a importancia do estudo e suas implicagOes para a
politica educativa mog¢ambicana:
“[...] em todo o exercicio da docéncia, nds estamos sempre a desconseguir que 0s
objectivos curriculares sejam alcangados. Muitas vezes, o que é lacuna no nosso
sistema é conseguir desenvolver competéncias que tornem todos competentes. Cada
aluno é uma individualidade, cada escola, cada turma € uma realidade. Ser professor é
ser um profissional capaz de escolher a estratégia certa no momento certo, mas para
que ele faca a escolha tem que ter um conjunto de ferramentas que lhe permita fazer
isso e acho que este Projecto da algumas dessas ferramentas” (Moreno, 2011).
Em jeito de consideracdes finais, acresce sugerir a continuidade deste estudo, estendendo-
se 0 mesmo ou realizando-se estudos semelhantes e perspectivando-se uma investigacao
em Rede, concomitante com o principio defendido pela Rede de Bibliotecas Escolares.
Acreditamos na proficuidade de uma tal investigacdo, podendo a mesma proporcionar o
conhecimento da realidade educativa nacional; atenuar a problemaética da Formacéo de
Professores e incentivar, junto dos alunos, a criacdo de habitos de leitura.
O trabalho realizado na Escola Primaria Completa Polana Cani¢co A foi extremamente
gratificante. Conhecemos, hoje, uma nova realidade educativa, com as suas
especificidades, semelhante a muitas outras realidades e, também, diferente. Entre as
semelhancas e as diferencas, desenvolvemos o Projecto “aler+”, reflectindo,

questionando, concluindo e evoluindo, pessoal e profissionalmente.
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Responsavel

Ana Albasini

Intervenientes

Professores Titulares das Turmas da 52 Classe

Direccdo da Escola Priméria Completa Polana Canico A
Pais e Encarregados de Educacéo

Direccédo da Escola Portuguesa de Mogambique

Projecto aLer” na Escola Priméaria Completa Polana Canigo A
Periodo de 1 de Fevereiro a 22 de Julho de 2010
Vigéncia

Abrangéncia

O Projecto abrange as 9 turmas da 52 Classe da EPCPCA.

Contextualizacéo

Entre os meses de Fevereiro e Outubro de 2008, realizou-se um trabalho
com uma turma da 42 Classe da Escola Priméria Completa Polana Canico
A. Esta turma, visitou semanalmente a Biblioteca Exterior da Escola
Portuguesa de Mocambique, acompanhada pelo respectivo Professor, e
participou nas multiplas actividades de promoc¢éo da leitura. Esperava-se,
com o referido Projecto, que o trabalho desenvolvido num espaco de
educacdo ndo formal tivesse repercussdes na educacdo formal dos alunos
da EPCPCA e nas aprendizagens realizadas pelos mesmos, nomeadamente
ao nivel da leitura, da expressao oral, da expressao escrita e da capacidade
de interpretacdo. O Professor Titular da Turma avaliou de forma positiva o
impacto do Projecto, dizendo ter contribuido para a melhoria do
rendimento escolar dos alunos.

Em Marco de 2010, foi assinado um Protocolo de Cooperacdo, entre o
Governo da Republica Portuguesa e o Governo da RepuUblica de
Mocambique, no qual a Escola Portuguesa de Mogambique compromete-
se a apoiar a EPCPCA tanto no que diz respeito a instalacdo da Biblioteca
Escolar, como no que concerne ao desenvolvimento de um Projecto de
Leitura Orientada em sala de aula.

Estimulados pela experiéncia vivenciada em 2008 e “reconhecendo a
importancia de construir uma cultura integrada de leitura”, a Escola
Primaria Completa Polana Canigo A adere ao Projecto alLer”. Pretende-se,
nesta fase inicial, implementar o Projecto junto das 9 turmas da 52 Classe
por se tratar de um ano em que os alunos sdo sujeitos a Exames Finais e

por se acreditar na leitura como meio de melhorar os padrdes académicos.

Descricdo do
Projecto

O projecto aLer” “é uma iniciativa do PNL e da RBE destinada a apoiar
as escolas que se disponham a desenvolver um ambiente integral de
leitura” (Projecto aLer - apresentacdo).

Para se desenvolver esta cultura integrada de leitura na EPCPCA e mais
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concretamente junto das turmas da 5? classe, é fundamental:
Privilegiar-se o prazer de ler com o objectivo de se elevar os
niveis de aprendizagem dos alunos;
Promover-se o envolvimento de professores, pais e bibliotecarios
na promocdo da leitura;
Trabalhar-se em parceria com as familias, fazendo-as contribuir
para o projecto de leitura da escola.
O Projecto “aLer’ na Escola Primaria Completa Polana Canico A”
apresenta trés vertentes que serdo trabalhadas em simultaneo, importa
referir, com os alunos da 52 classe:
A Leitura orientada na sala de aula, com o0 objectivo de
desenvolver o gosto pela leitura e as competéncias da leitura e da
escrita, mediante a vivéncia de multiplas experiéncias de
aprendizagem;
As visitas regulares a Biblioteca Escolar, onde os alunos poderéo
ter acesso a uma gama mais alargada de materiais de leitura;
O envolvimento das familias, mediante o desenvolvimento do
Projecto “Ler” em Varios Sotaques”.
No ambito do Projecto “alLer’ na Escola Primaria Completa Polana
Canico A”, todas as outras classes que integram a populacdo discente
visitardo regularmente a BE, sendo da responsabilidade do Titular de
Turma e/ou do bibliotecério a criagdo de um ambiente de leitura onde os
alunos sintam o prazer de ler e possam aprender o que significa,

efectivamente, ser leitor.

Objectivos
Gerais

- Estimular nos alunos o prazer de ler, intensificando o contacto com o
livro e a leitura, na escola, nas salas de aula, na biblioteca e junto das
familias;

- Reforcar a cooperacéo e a conjugacgéo de esforgos entre a escola, as
familias e a biblioteca;

- Desenvolver uma cultura de leitura na sala de aula;

- Inventariar e valorizar préaticas pedagdgicas e outras actividades que
estimulem o prazer de ler;

- Promover a leitura, os recursos e servicos da biblioteca junto da
comunidade escolar;

- Criar e manter nas criangas 0 habito e o prazer da leitura, da

aprendizagem e da utilizacdo das bibliotecas ao longo da vida;
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- Envolver as familias e fazé-las contribuir para o Projecto “aLer’ em
Vérios Sotaques;

- Valorizar o papel da leitura e da literacia na cultura das familias;

- Disponibilizar orientacdo e apoio directo a praticas promotoras de leitura
na escola, na biblioteca escolar e nas familias;

- Recorrer as novas tecnologias de comunicagao para promover 0 acesso
ao livro, estimular a diversificacdo das actividades de leitura e a
informacéo sobre livros e autores;

- Estabelecer uma parceria com os docentes da 52 Classe da EPCPCA na
planificacdo, execucdo e avaliagdo das actividades de ensino -
aprendizagem, na rea de Lingua Portuguesa;

- Ajudar os professores da 5 Classe da EPCPCA a planificar as suas
actividades na area de Lingua Portuguesa e a diversificar as situacdes de
aprendizagem;

- Criar instrumentos de avaliacdo que permitam monitorizar o
desenvolvimento do Projecto “aLer’ na Escola Primaria Completa Polana
Canicgo A,

- Avaliar as repercussdes do Projecto nas aprendizagens realizadas pelos
alunos, nomeadamente ao nivel da leitura, da expressao oral, da expressdo

escrita e da capacidade de interpretacdo.

Objectivos
Especificos

Leitura Orientada na Sala de Aula
Ler uma obra completa de forma orientada;
Contactar com aspectos materiais do livro;
Identificar: titulo, autor, ilustrador e coleccdo;
Identificar o tipo de texto;
Conhecer personagens;
Identificar caracteristicas das personagens (retrato fisico, a sua
maneira de ser e 0S seus sentimentos);
Ordenar sequéncias de acontecimentos;
Localizar ac¢Bes no espaco e no tempo;
Interpretar e escrever;
Trabalhar em grupo e individualmente;
Avaliar o seu trabalho.
Visitas a Biblioteca Escolar
Fomentar a utilizacdo do espaco e dos recursos da Biblioteca

Escolar;
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Organizar eventos para elevar os niveis de leitura;

Promover o contacto dos alunos com escritores e ilustradores;

Promover concursos, jogos, prémios e iniciativas de carécter

ludico;

Colocar os leitores em contacto com outros leitores,

transformando a promocdo da leitura em momento de inspiracéo e

prazer;

Colaborar com a BEJC na dinamizacdo da Semana da Leitura.
Projecto aLer’ em Varios Sotaques

Organizar actividades com as familias que favorecam a

consciéncia e a sensibilizacdo para as questdes de ordem cultural e

social;

Dinamizar “A Hora do Conto em Vérios Sotaques”, valorizando-

se as diferentes linguas faladas em Mogambique;

Incentivar o desenvolvimento de actividades que favorecam a

articulacdo das diferentes linguas faladas em Mocambique com a

lingua portuguesa;

Promover o convivio entre pais e filhos e entre os pais e a escola.

Regimento de
Funcionamento

1. A equipa dinamizadora do projecto reline uma vez por més para
planificar e avaliar as accGes desenvolvidas;

2. A actividade de Leitura Orientada na Sala de Aula é dinamizada
uma vez por semana, com cada uma das turmas da 52 classe, em
sessdes de 40 minutos, dentro do horério curricular;

3. Os Titulares de Turma estdo presentes em todas as actividades que
se desenvolvem no &mbito da Leitura Orientada na Sala de Aula;

4. Os titulares de turma colaboram com a coordenadora do projecto,
realizando-se um trabalho de parceria;

5. As turmas da 5% classe, subdivididas, visitam quinzenalmente a
Biblioteca Escolar, durante 40 minutos, dentro do horério
curricular;

6. No horario de visita das turmas a Biblioteca, a Coordenadora do
Projecto orienta metade da turma, no espaco da BE, e, em
simultaneo, o(a) Professor(a) orienta a outra metade da turma que
permanece na sala de aula;

7. Todas as outras classes que integram a populacdo discente da

EPCPCA podem visitar a BE dentro do horério curricular, desde
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10.

gue acompanhadas por um professor e mediante aviso prévio ao
funcionario da biblioteca;

O trabalho com as familias desenvolve-se na EPCPCA,
preferencialmente no espago da BE;

A equipa elabora um relatério trimestral e um relatério final
correspondentes as actividades desenvolvidas no ambito do
Projecto aLer” na Escola Primaria Completa Polana Canico A;

A equipa avalia, em Julho, as repercussbes do Projecto nas
aprendizagens realizadas pelos alunos da 52 classe, nomeadamente
ao nivel da leitura, da expressdo oral, da expressdo escrita e da

capacidade de interpretacao.

Gestdo de
Actividades

Accdes

Uma Estratégia para Toda a Escola

Divulgacdo do

Projecto

A Coordenadora e os docentes da 52 Classe divulgam o Projecto
junto da Direcgdo da Escola Priméaria Completa Polana Canigo A;
A Coordenadora e os docentes da 5% Classe divulgam o Projecto
junto dos pais e encarregados de educacéo;

A Direccdo da Escola Primaria Completa Polana Canico A
divulga o Projecto junto dos docentes de todas as outras classes;

Os docentes divulgam o Projecto junto dos alunos.

Leitura Orientada na Sala de Aula

Leitura de uma
obra completa de

forma orientada

SN NEENEEN

ANEAN

Selec¢do de uma obra para leitura orientada na sala de aula;
Construcdo de um guido para leitura orientada na sala de aula;
Preenchimento do Bilhete de Identidade da obra;

Anadlise da obra, seguindo as instru¢fes que vao aparecendo ao
longo do guiéo;

Realizacdo das tarefas que vao sendo propostas;

Preenchimento, no final do trabalho, da ficha de auto-avaliagéo.

Visitas a Biblioteca Escolar

Utilizacdo da BE

Realizagdo de visitas guiadas a Biblioteca Escolar para
reconhecimento do espaco, dos equipamentos e do fundo
documental existente;

Apresentacdo das regras de utilizacdo da BE.
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Promocéo da

Leitura

Exploracdo livre do acervo; leitura individual, a pares e em
grupos; dinamizacdo da “Hora do Conto”; apoio a grupos de
leitura; realizagdo de concursos; atribuicdo de prémios; realizacdo

de debates; acolhimento a visitas de autores e ilustradores.

Eventos de

Leitura

Comemoragdo da Semana da Leitura (Margo) — parceria com a
BEJC da EPM - CELP;
Comemoracédo do Dia Mundial do Livro (Abril);

Comemoragao do Dia de Africa (Maio).

Projecto aLer” em Varios Sotaques

Envolvimento
das familias no
Projecto aler”
na Escola
Priméria
Completa Polana

Canico A

Divulgacdo do Projecto, pela coordenadora e pelos docentes da 52
Classe, junto dos pais e encarregados de educagéo;

Participacdo das familias no enriquecimento do Projecto com
ideias e sugestoes;

Dinamizacdo da “Hora do Conto”, pelas familias, com recurso as
diferentes linguas faladas em Mocambique;

Realizacdo de um encontro cultural no &mbito da comemoragéo
do Dia de Africa — encontro entre as linguas bantl e a lingua

portuguesa.

Divulgacéo

Cartazes;
Apresentacdes multimédia;
Registos fotograficos.

Avaliagdo

SERNRNEN

A avaliacdo do trabalho realizado no &mbito do Projecto aler” na
Escola Priméaria Completa Polana Cani¢co A realiza-se em 2
momentos, no final do 1° trimestre (Abril) e no final do 2°
trimestre (Julho);

A avaliacdo do trabalho realizado com os alunos da 5% classe
incide nas eventuais mudancas de comportamento dos alunos face
a leitura e no desenvolvimento das competéncias da leitura e da

escrita.

Instrumentos de
Avaliagdo

S N N N NN

Observacdo directa;
Testes diagnosticos;
Guides de leitura;
Inquéritos;

Relatorios das actividades;
Registos de opinides;

Qutros.
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Horario das 22 Feira 32 Feira 52 Feira
sessoes de 2 2 3
Leitura 8.00h/8.40h 52A 58D 52G
Orientada na 8.45h/9.25h 528 5eE 584
Sala de Aula

9.30h/10.10h 52C 5aF 59
Horario das
V_|S|t_as a 22 Feira | 3%Feira 4% Feira 52 Feira 62 Feira
Biblioteca
(Visitas 8.45h/9.25h 5 C-1 5RG-1
Quinzenals 9.30n/10.10h 5 D-1 5 H- 1

10.20h/11.00h 52 A-1 52 B-1 52 E-1 52 F-1 521-1

Maputo, 24 de Janeiro de 2011

A Coordenadora do Projecto

Os Docentes
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Anexo Il - Programa das Actividades no ambito do Projecto alL.er+ na Escola Primaria Completa Polana Canico A
Més de Fevereiro

Semana | Horas/Dias 22 feira 32 feira 423 feira 52 feira 62 feira
52 Classe A 52 Classe D 52 Classe G
Vogais, alfabeto e ditongos — | Vogais, alfabeto e ditongos Vogais, alfabeto e
8.00h/8.40h trabalho com letras moveis. — trabalho com letras ditongos — trabalho com
Observacéo: A titular ndo | moveis. letras moveis.
esteve presente, sendo a
sessdo dinamizada apenas
pela coordenadora do
projecto.
52 Classe B 52 Classe E 52 Classe C 52 Classe H 52 Classe G
Vogais, alfabeto e ditongos — | Vogais, alfabeto e ditongos | Vogais, alfabeto e ditongos | Vogais, alfabeto e | Juncdo das consoantes com
2102 a 8.45h/9.25h trabalho com letras moveis. - trabalho com letras | — ) tr_abalho com letras ditongos} - trabalho com | as vogais.~ _ _ y
moveis. moveis. letras moveis. Observagdo: O titular n&o
11/02 Observacdo: A titular ndo Observag&o: A titular ndo | esteve presente, sendo a
esteve presente, sendo a esteve presente, sendo a | sessdo dinamizada apenas
sessao dinamizada apenas sessao dinamizada | pela coordenadora do
pela coordenadora do apenas pela | projecto.
projecto. coordenadora do projecto.
52 Classe C 52 Classe F 52 Classe D 52 Classe | 52 Classe H
Observacdo: A sessdo ndo | Vogais, alfabeto e ditongos | Jungdo das consoantes | Vogais, alfabeto e | Jungdo das consoantes com
9.30h/10.10h foi dinamizada porque o | — trabalho com letras | com as vogais. ditongos — trabalho com | as vogais.
titular faltou e os alunos ndo | moveis. letras moveis.
estavam presentes na
escola.
52 Classe A 52 Classe B 52 Classe E 52 Classe F 52 Classe |
Observacéo: A sessdo ndo | Jungcdo das consoantes | Juncdo das consoantes | Juncdo das consoantes | Jungdo das consoantes com

10.20h/11.00
h

foi dinamizada porque a
titular ausentou-se e o0s
alunos regressaram a casa
apoés a sessao das 8.00h as
8.40h.

com as vogais.

com as vogais.
Observagao: A titular ndo
esteve presente, sendo a
sessdo dinamizada apenas
pela  coordenadora do
projecto.

com as vogais.

as vogais.
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Semana | Horas/Dias 22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
52 Classe A 52 Classe D 52 Classe G
Escrita do alfabeto no | Escrita do alfabeto no Escrita do alfabeto no
8.00h/8.40h quadro com a letra cursiva; | quadro com a letra cursiva; quadro e numa ficha para
escrita do alfabeto numa | escrita do alfabeto numa o efeito.
ficha para o efeito. ficha para o efeito. Observagdo: O titular ndo
esteve presente, sendo a
sessdo dinamizada
apenas pela
coordenadora do projecto.
52 Classe B 52 Classe E 52 Classe C 52 Classe H 52 Classe G
Escrita do alfabeto no | Escrita do alfabeto no | Da silaba a palavra — | Da silaba a palavra — | Da silaba a palavra -
8.45h/9.25h quadro com a letra cursiva; | quadro com a letra cursiva; | utilizagdo de silabas | utilizagdo de silabas | utilizagdo de silabas moveis.
escrita do alfabeto numa | escrita do alfabeto numa | méveis. moveis. Leitura e escrita de silabas;
14/02 a ficha para o efeito. ficha para o efeito. Leitura e escrita de silabas; | Leitura e escrita de | construgdo de palavras a
18/ 02 Observagdo: O titular ndo | construcdo de palavras a | silabas; construcdo de | partir das silabas dadas.
esteve presente, sendo a | partir das silabas dadas. palavras a partir das | Observacdo: O titular néo
sessdo dinamizada apenas silabas dadas. esteve presente.
pela coordenadora do Observagdo: O titular ndo
projecto. esteve presente, sendo a
sessao dinamizada
apenas pela
coordenadora do projecto.
52 Classe C 52 Classe F 52 Classe D 52 Classe | 52 Classe H
Escrita do alfabeto no | Escrita do alfabeto no | Da silaba a palavra — | Da silaba a palavra — | Da silaba a palavra -
9.30h/10.10h quadro e numa ficha para o | quadro com a letra cursiva; | utilizagédo de silabas | utiizacdo de  silabas | utilizacdo de silabas méveis.
efeito. escrita do alfabeto numa | moveis. moveis. Leitura e escrita de silabas;
Observagdo: O titular n&o | ficha para o efeito. Leitura e escrita de silabas; | Leitura e escrita de | construcdo de palavras a
esteve presente, sendo a construcdo de palavras a | silabas; construcdo de | partir das silabas dadas.
sessdo dinamizada apenas partir das silabas dadas. palavras a partir das | Observagdo: A titular néo
pela coordenadora do silabas dadas. esteve presente.
projecto.
52 Classe A 52 Classe B 52 Classe E 52 Classe F 52 Classe |
Da silaba a palavra - | Observagcdo: A sessdo | Da silaba a palavra — | Da silaba a palavra — | Da silaba a palavra -

10.20h/11.00
h

utilizacdo de silabas méveis.
Leitura e escrita de silabas;
construcdo de palavras a
partir das silabas dadas.

ndo foi dinamizada porque
o titular faltou e os alunos
regressaram a casa.

utilizagdo de silabas
moveis.

Leitura e escrita de silabas;
construcdo de palavras a
partir das silabas dadas.
Observagao: O titular ndo

esteve presente.

utiizagdo de  silabas
moveis.

Leitura e escrita de
silabas; construcdo de
palavras a partir das

silabas dadas.

utilizagdo de silabas méveis.
Leitura e escrita de silabas;
construcdo de palavras a
partir das silabas dadas.
Observacgao: O titular
esteve presente.

nao
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Semana | Horas/Dias 22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
52 Classe A 52 Classe D 52 Classe G
Da silaba a palavra - | Da silaba a palavra - Da silaba a palavra -
8.00h/8.40h utilizagéo de silabas méveis. | utilizagédo de silabas utiizacdo de  silabas
Construgdo de palavras, a | moveis. moveis.
partir das silabas dadas; | Construgdo de palavras, a Construcgéo de palavras, a
leitura e escrita das mesmas | partir das silabas dadas; partir das silabas dadas;
no quadro. leitura e escrita das leitura e escrita das
mesmas no quadro. mesmas no quadro.
Observacgao: A titular ndo Observagdao: O titular ndo
esteve presente. esteve presente.
52 Classe B 52 Classe E 52 Classe C 52 Classe H 52 Classe G
21/02 a Da silaba a palavra - | Da silaba a palavra - | Da silaba a palavra — | Da silaba a palavra — | Da silaba a palavra -
25/02 8.45n/9.25h | utilizacdo de silabas moveis. | utilizagdo de silabas | utilizagdo de silabas | utilizagdo de  silabas | utilizagdo de silabas moveis.

Construcao de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das mesmas
no quadro.

moveis.

Construcgéo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das
mesmas no quadro.

moveis.

Construcgéo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das
mesmas no quadro.

moveis.

Construcgéo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das
mesmas no quadro.
Observacdo: O titular ndo
esteve presente.

Construcgéo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das mesmas
no quadro.

9.30h/10.10h

52 Classe C
Da silaba a palavra -
utilizacdo de silabas méveis.
Construcdo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das mesmas
no quadro.

52 Classe F
Da silaba a palavra -
utilizagdo de silabas
moveis.
Construcgéo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das
mesmas no quadro.

52 Classe D
Observagao: A sessado ndo
foi dinamizada  porque
realizou-se, na escola, uma
campanha de
sensibilizacdo para as
questdes ambientais na
qual participaram todos os
alunos e docentes.

52 Classe |
Da silaba a palavra -
utiizagdo de  silabas
moveis.
Construgéo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das
mesmas no quadro.

52 Classe H
Da silaba a
utilizagdo de silabas méveis.
Construcdo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das mesmas

no quadro.

palavra —

10.20h/11.00
h

52 Classe A
Da silaba a palavra -
utilizagéo de silabas moveis.
Construcdo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das mesmas
no quadro.

52 Classe B
Da silaba a palavra -
utilizacao de silabas
moveis.
Construcgéo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das
mesmas no quadro.

52 Classe E
Observagao: A sessao nao
foi  dinamizada porque
realizou-se, na escola, uma

campanha de
sensibilizacdo para as
questdes ambientais na

qual participaram todos os
alunos e docentes.

52 Classe F
Da silaba a palavra —
utiizacdo de  silabas
moveis.
Construgéo de palavras, a
partir das silabas dadas;
leitura e escrita das
mesmas no quadro.
Observacdao: O titular ndo
esteve presente.

52 Classe |
Observagao: A sessao na
foi dinamizada devido
inexisténcia de um espag
para a realizagdo da sesséo .

0
a
0

Maputo, 25 de Fevereiro de 2011

A Responsavel pelo Projecto

(Ana Albasini)
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Anexo 111 LINGUA PORTUGUESA
Ficha Diagnostica

Nome: Data: / /

O Pequeno Rio

Numa serra vivia um pequeno rio que sonhava conhecer o Mar, mas nao sabia como fazé-lo. O
Mar viveria longe? Moraria perto? Como sabé-lo0?

Ora, um dia, 0 Pequeno Rio partiu a aventura. L& foi, assobiando de contente, sobre as pedras do
caminho. Na viagem, encontrou um Rio Maior, de 4guas transparentes.

- Onde vais, Pequeno Rio? — perguntou o Rio Maior.

- Vou a procura do Mar! Dizem que é imenso e muito forte. Parece que é o Presidente do Pais das
Aguas...

- E é! Concordou o Rio Maior. E anda sempre acompanhado pelas Ondas, que séo as suas filhas.
- Deve ser lindo, o Mar!... — sonhou um pouco o Pequeno Rio.

- Deve ser, deve. Mas temos de encontrar primeiro o Grande Rio. Sem o Grande Rio nédo se chega
ao Mar! — disse o Rio Maior.

- Entdo, anda dai! — prop6s o Rio Pequeno.

E 14 foram os dois, muito felizes por se terem encontrado.

Interpretacédo do Texto

1 — Onde vivia o Pequeno Rio?

2 — O que é que ele queria conhecer?

3 —Um dia, o que fez o Pequeno Rio?

4 — Quem € que o Pequeno Rio encontrou pelo caminho?

5 — Quem era o Presidente do Pais das Aguas?

6 — Quem é que o Pequeno Rio e o Rio Maior tinham que encontrar antes de chegarem ao Mar?

Porqué?
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Funcionamento da Lingua

1 — Escreve 0s anténimos de:

Felizes Deitar-se

Longe Contente

2 — Escreve o0s sindnimos de:

Calma Sonhar

Contente Lindo

3 — Sublinha, nas frases, os nomes préprios ou comuns e rodeia os adjectivos:

a) O Mar é grande. b) O Rio é pequeno. c¢) O Mar e o Rio vivem felizes.

4 — Com a palavra agua forma uma frase:

Interrogativa

Exclamativa

Negativa

5 — Escreve palavras da mesma familia de:
Feliz Mar Pedra

O Rio corre para o Mar.
6 — Na afirmacdo, rodeia 0 Grupo Nominal e sublinha o Grupo Verbal.

7 — A afirmacédo tem o0 verbo no passado, presente ou futuro?

8 — Escreve a frase a indicar o futuro.

Producéo Escrita

O Rio Pequeno e o Rio Maior decidiram procurar o Rio Grande. O que aconteceu depois?
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Anexo IV

Questionério — Docentes do Sistema de Ensino de Mogambique

1. Quais as principais dificuldades apresentadas pelos alunos ao nivel da leitura e da

escrita?

2. Na sua opinido, quais sdo as principais causas das dificuldades apresentadas pelos

alunos?

3. Que estratégias sdo adoptadas pelo professor, em contexto de sala de aula, no sentido

de ajudar os alunos a ultrapassarem as dificuldades que apresentam?
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4. Quais as dificuldades encontradas pelo professor para colocar as estratégias de

superacdo de dificuldades em pratica?

5. Como avalia a participacdo das familias no processo de ensino/aprendizagem?

6. Para além dos manuais escolares, sdo utilizados outro tipo de livros no processo de

ensino/aprendizagem? Quais? Em que contexto s&o utilizados?
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Anexo V

Questionario — Docentes da 52 Classe da EPCPCA

Quais as estratégias adoptadas pelos docentes para o desenvolvimento das seguintes

actividades:

1. Leitura;

2. Interpretacédo de textos:

3. Exploracao da Ficha Pratica do Manual Escolar:

4. Consolidacdo dos contetidos trabalhados:

5. Correccdo dos trabalhos realizados pelos alunos:
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Anexo VI - Guido de Entrevista — Director Pedagogico da EPCPCA

No contexto da EPCPCA, como caracteriza as seguintes concep¢des de aprendizagem:

1. O ensino baseado em habilidades ou competéncias:

2. A aprendizagem centrada no aluno:

3. O construtivismo e a aprendizagem reflexiva:

4. O ensino em espiral:

5. O recurso a estratégias inovadoras:

6. A abordagem interdisciplinar dos contetdos:

7. A abordagem integrada dos conteudos:

8. O ensino orientado para a actividade:
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Anexo VIl - Guido de Entrevista — Directora do INDE

1. Acredita que este Projecto ird preencher alguma lacuna ao nivel do desenvolvimento

das competéncias da leitura e da escrita?

2. V& algum interesse em publicar-se este trabalho no INDE, como sendo um

instrumento de apoio para os docentes?

3. E visivel a dificuldade que os alunos sentem ao nivel da lingua portuguesa e,
consequentemente, ao nivel da leitura e da escrita em portugués. O que acha que esta

por tras dessas dificuldades que os alunos sentem?

4. Os docentes recebem formacdo para aprenderem como implementar o programa de

ensino do portugués como lingua segunda?
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Anexo VIII DATA : / /2011

| IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)
IIl. ENCARREGADO(A) DE EDUCACAO DO ALUNO(A)

1. PROVINCIA DE ORIGEM [ ]

2. TEMPO QUE ESTA NO CENTRO [ ]

(1) Menos de 1 més, (2) Entre 1 més e um ano, (3) H& mais de um ano

3. LINGUA(S) FALADA EM CASA [ ]

(1) Portugués; (2) Outro Lingua — Qual?

Il. CARACTERISTICAS SOCIO-ECONOMICAS

4. TIPO DE HABITACAO ONDE VIVE [ ]

(1) Alvenaria, (2) Construcdo precaria/materiais locais

5. AGREGADO FAMILIAR [ ]

*Indicar o nimero de pessoas que vivem na casa
ll. ESCOLARIDADE

6. GRAU DE ESCOLARIDADE [ ]

(1) Curso Superior; (2) Entre a 102 e a 122 Classe; (3) Entre a 52 e a 92 Classe; (4) Entre a 12 e a 42 Classe; (5) Ndo Alfabetizado

7. ACTIVIDADE PROFISSIONAL [ 1]

*Mencionar todas as actividades, se praticar mais do que uma

IV. PARTICIPACAQ NA VIDA DA ESCOLA

6. PARTICIPACAO NAS REUNIOES [ ]

(1) Sempre; (2) Por vezes; (3) Nunca
7. VISITAS VOLUNTARIAS A ESCOLA PARA FALAR COM O PROFESSOR SOBRE O SEU EDUCANDO [ ]
(1) Sempre; (2) Por vezes; (3) Nunca

8. APOIO ESCOLAR EM CASA [ ]

(1) Sempre; (2) Por vezes; (3) Nunca

IV. PARTICIPACAO NO PROJECTO “aLer+ em Varios Sotaques”

9. INTERESSE EM PARTICIPAR NO PROJECTO [ ]

(1) Existe interesse; (2) N&o existe interesse

10. DISPONIBILIDADE PARA PARTICIPAR NO PROJECTO [ ]

(1) Sabados, de manh4; (2) Dias de semana, a tarde
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