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RESUMO

Esta pesquisa propde um Programa de Educagdo em Direitos Humanos (PEDH) para os
alunos dos 8.° e 9.° Anos — anos finais do Ensino Fundamental no Brasil — com o objetivo
de capacita-los com competéncias sobre Direitos Humanos. O referido programa estimula
os alunos desta fase a serem protagonistas responsaveis e criticos nas transformacdes
socioeducativas na escola, na familia e na comunidade. Nesta perspectiva, e de forma
transversal, o PEDH propde a insercdo de competéncias, metodologias e atividades
pedagogicas aos conteudos previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
metodologia aplicada foi a de Design-Based Research (BDR) por seu carater processual,
intervencionista e inovador, que permite projetar, construir, desenvolver, avaliar e, sempre
que necessario, propor melhorias por todos os participantes. A investigacdo contou com a
participacdo de diretores, professores e especialistas em direitos humanos. Num primeiro
momento, realizou-se uma pesquisa sobre a tematica e selecionaram-se conteudos sobre
direitos humanos e as disciplinas regulares. Em seguida, construiu-se um prot6tipo do
programa alinhando de forma transversal os conteidos sobre direitos humanos e 0s previstos
pela BNCC. Na etapa seguinte houve a participacao de diretores, professores e especialistas
em direitos humanos que analisaram, avaliaram e participaram com sugestdes de melhorias.
Por fim, ap0s revisdo e participacdo de outros atores, foi construiu-se a versdo final do
PEDH. No final da pesquisa aflorou a percepcao de que gestores educacionais profissionais
da docéncia precisam estar atentos as lacunas que surgem nos processos educativos e possam
propor mecanismos eficientes para que ao aluno consiga continuar a sua jornada
socioeducacional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Direitos Humanos; Inovagdo Educacional



ABSTRACT

This research proposes a Human Rights Education Program (HDPE) for students in the 8th
and 9th grades - final years of Elementary School in Brazil - with the objective of
empowering them with competencies on Human Rights. This program encourages students
at this stage to be responsible and critical protagonists in socio-educational transformations
at school, in the family, and in the community. From this perspective, and in a transversal
way, the PEDH proposes the insertion of competencies, methodologies, and pedagogical
activities to the contents foreseen in the Common National Curricular Base (BNCC). The
methodology applied was the Design Based Research (BDR) for its procedural,
interventionist and innovative character, which allows design, construction, development,
evaluation and, where necessary, proposed improvements by all participants. The research
included the participation of principals, teachers, and human rights specialists. In a first
moment, a research about the theme was carried out, and contents about human rights and
the regular subjects were selected. Then, a prototype of the program was built, aligning in a
transversal way the human rights contents and those provided by the BNCC. In the next step
there was the participation of principals, teachers and human rights specialists who analyzed,
evaluated and participated with suggestions for improvements. Finally, after review and
participation of other stakeholders, the final version of the HDP was built. At the end of the
research, the perception emerged that educational managers and teaching professionals need
to be aware of the gaps that appear in the educational processes and be able to propose
efficient mechanisms so that the student can continue his socio-educational journey.

KEY WORDS: Education; Human Rights; Educational Innovation
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INTRODUCAO

Contextualizacao e relevancia da investigacao

Muitos sdo os desafios historicos, sociais e culturais da sociedade moderna. Neste
contexto, a “Educagdo” contribui cada vez mais para a formacéo integral do ser humano e
a Escola consolida-se como lugar de aprendizado, discusséo e pratica nessa formacao.
Sabe-se que a escola tem o papel social na formac&o integral do individuo e que o
ambiente escolar é ideal para o aprendizado e o exercicio da cidadania.

No cerne dessas perspectivas e desafios da modernidade estd o ser humano e sua
complexidade, tendo o individuo um papel dualista de conquistar e se manter livre. E neste
cenario conflitante, mas almejado, que o respeito, a valorizagdo e a dignidade da pessoa
humana se encontram ameagadas e bombardeadas pelo desejo de conquista e o de se
manter livre, o0 que demonstra a realidade de uma busca ainda contemporénea por
“Direitos Humanos”.

Diante do cenario mundial e contemporaneo, a busca da valorizacéo, do
reconhecimento e da dignidade humana se destaca como algo essencial. Em consequéncia
deste cenario, muitos paises da Europa se destacam na instrumentaliza¢do de recursos para
que as pessoas consigam alcancar seus desejos. Destaca-se que, entre varios instrumentos
existentes, alguns paises europeus estdo a construir uma importante ferramenta social
através da Educacdo em Direitos Humanos.

Dentro desta visao globalizada, o exercicio da “Cidadania” torna-se primordial na
formacéo deste individuo. Contudo, na formacdo do individuo contemporéneo ndo ha
lugar para a cidadania passiva, aquela que é o exercicio de um direito pré-concebido e
padronizado. Para que o exercicio da cidadania seja uma das ferramentas auxiliadoras na
Educacgdo em Direitos Humanos € preciso entender e aplicar a cidadania ativa, onde o

individuo tem o direito e o dever de participar da vida social e politica na comunidade.



No Brasil, principalmente na Gltima década, diversos estudos e documentos
evidenciam a importancia dos Direitos Humanos e de sua inser¢éo no sistema educacional
brasileiro. Contudo, esta ndo é uma realidade muito clara no contexto brasileiro, ainda é
algo novo, insipiente e muito timido no que se refere ao viés da educacéo brasileira. Desta
forma, a proposta de um programa sobre Educagdo em Direitos Humanos para educacéo
brasileira se apresenta como algo inovador, pertinente e relevante.

A escola é um local de construcdo de conhecimento, um espaco para discussdo e
aprendizado na mediacédo de conflitos inerentes ao ser humano, bem como um ambiente
ideal para conceitos e praticas de formagéo integral. E na escola que os alunos tém a
oportunidade de construir conhecimentos e viabilizar praticas que corroborem a
compreensdo de melhores caminhos a percorrer com vista a contribuir para uma sociedade
mais justa.

Assim, a escola manifesta-se como um ambiente acessivel, estratégico e favoravel
para implantacdo de um programa sobre Educacdo em Direitos Humanos, uma vez que é
nela que se espera uma formacao integral e para a cidadania. Desta forma, a escola que se
transforma junto com a comunidade precisa ser atuante na construcdo de uma cidadania
baseada na EDH.

Outro fator motivador da pesquisa foi a minha experiéncia , por mais de 25 (vinte e
cinco) anos atuando como mediador de conflitos sociais em diversos tipos de comunidades
brasileiras no papel de Agente de Seguranca Publica. Nos ultimos 10 (dez) anos atuei
como professor de Direitos Humanos em cursos técnicos profissionalizantes. Como agente
de seguranca publica percebi que muitos conflitos sociais sdo consequéncia de uma lacuna
(vazio) educacional, da inexisténcia de conhecimento e de praticas de valorizagdo do ser
humano. Como professor de Direitos Humanos em cursos profissionalizantes percebi que

muitos jovens e adultos frequentavam a disciplina como algo utdpico e ndo necessario a



vida profissional, surgindo novamente a percepcao da lacuna educacional na vida desses
alunos.

Ap0s algumas investigagbes de cunho pessoal, com o objetivo de melhorar a
qualidade da formacéo integral do individuo e buscar uma metodologia mais atraente sobre
a tematica, descobria falta de construcdo deste conhecimento durante a educacéo regular e,
principalmente, no Ensino Fundamental, onde se espera uma prepara¢do do individuo para
enfrentar e participar em questdes sociais.

E, nesse sentido, a pesquisa propde um dialogo entre Educacédo, Cidadania e
Direitos Humanos com o0s objetivos de produzir conhecimentos e préaticas pedagdgicas
que auxiliem tanto alunos como professores no processo ensino-aprendizagem,
contribuindo para a formacé&o integral do individuo e para a sua participacao efetiva nas
areas sociais, politicas, culturais, religiosas e outras. Assim, a proposta € o
desenvolvimento de um “Programa sobre Educacdo em Direitos Humanos para alunos do

8.9¢e 9.9 ano do Ensino Fundamental no Brasil”.

Problema e questdes da investigacéo

De acordo com a legislacdo educacional brasileira (LDBEN,1996), a Educacgéo
Basica € estruturada em trés etapas, sendo elas: (1) Educacdo Infantil, voltada para criangas
de zero a 5 (cinco) anos de idade; (2) Ensino Fundamental, para alunos de 6 (seis) aos 14
(catorze) anos; (3) Ensino Médio, com estudantes de 15 (quinze) a 17 (anos).

O Ensino Fundamental, que € o cerne da pesquisa, € divido em 04 (quatro) ciclos de
aprendizagem, sendo o primeiro ciclo do 1.° ao 3.° ano; o segundo ciclo do 4.°e 5.2 ano; o
terceiro ciclo do 6.° e 7.2 ano; e por fim, o quarto ciclo do 8.° e 9.2 ano, este ultimo
responsavel por reforgar os conhecimentos iniciais, bem como preparar o aluno para 0s

desafios do Ensino Médio. Percebe-se que o Ensino Fundamental é a etapa mais longa de



ensino e acompanha o aluno durante o seu climax de mudancas bioldgicas, psicoldgicas e
sociais.

Considera-se, ainda, que nos ultimos anos do Ensino Fundamental 11 (8.2 a0 9.°
ano) os alunos estejam preparados ndo apenas para construir um pensamento mas também
para se envolver como individuos responsaveis e criticos dentro da escola e da sua
comunidade. Todavia, no contexto brasileiro, muitos educadores e pais, relatam que ndo ha
nenhuma caracteristica visivel ou educacional que demonstre que os alunos, quando
terminem o Ensino Fundamental, possam participar efetivamente dos problemas sociais,
uma vez que ndo existe uma disciplina ou préaticas pedagdgicas que os capacitem para tais
acoes.

Para muitos educadores do Ensino Fundamental Il, apesar do tema Direitos
Humanos ter a previsdo curricular conforme orienta a legislacdo educacional brasileira,
ainda ndo existe uma disciplina e nem um modelo de praticas pedagogicas sobre Direitos
Humanos. E importante ressaltar que os temas propostos pela legislacio de forma
transversal (Etica, Satde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural,
Trabalho e Consumo), estdo inseridos no contetido sobre Direitos Humanos. E, mesmo que
0 estudo esteja em constante relevancia na formacéo do ser humano, torna-se essencial que
a pesquisa tenha como parametro principal a problematizagéo.

Para uma melhor compreensdo, segundo Minguez (1994), a transversalidade na
educacdo surge como uma necessidade cultural para compensar a baixa aten¢do dispensada
a temas importantes muitas vezes desapercebidos pela sociedade, revelando o seu carater
instrumental na autonomia curricular, o que potencializa o processo ensino-aprendizagem
de temas relevantes e atuais. Percebe-se que no Brasil ndo ha uma disciplina convencional
(regular) e nem praticas pedagogicas que estimulem os alunos sobre a conceitos e praticas
de Direitos Humanos, ou seja, como exercer, valorizar ou defender direitos fundamentais

numa sociedade que ndo tem essas competéncias na sua base educacional de forma
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prioritéria, planejada e destacada. Dada a importancia educacional e social que os alunos
dos 8.° e 9.2 anos encerram, torna-se relevante e oportuno o desenvolvimento de um
programa educacional sobre Direitos Humanos para que estes construam um conhecimento
e possam transforma-lo em préticas pedagdgicas, colaborando com a sua jornada educativa
e com a sua formac&o integral como individuos.

Diante do exposto, surge o “problema” que sera o cerne desta pesquisa: “quais
deverdo ser as caracteristicas de um programa de Educacdo para os Direitos Humanos
destinado aos alunos dos 8.° ¢ 9.° anos do Ensino Fundamental brasileiro”?

O problema em epigrafe destaca-se devido a sua relevancia e complexidade tanto
na &rea da educacdo quanto na area da sociologia. Neste sentido, seré de grande valia que a
resposta para essa problematica tenha como parametros conceitos, metodologias e praticas
que abarquem essas duas areas do conhecimento.

Por sua vez, este trabalho delimitard a compreencdo e resposta as seguintes
questdes de investigacdo: (1) A Educacdo em Direitos Humanos colabora para a formacéo
integral do individuo? (2) Que competéncias devera o programa promover tendo em vista a
educacéo dos alunos para os Direitos Humanos? (3) Que metodologias educativas se
adequam a promocao dessas competéncias? (4) Que tipos de atividades poderao ser
sugeridos para a promocdo dessas competéncias? (5) Que contetdos poderdo ser

integrados de forma transversal a este programa?

Objetivos pretendidos

Esta pesquisa pretende propor um programa que contribua para uma formacao
integral do individuo, sugerindo competéncias, metodologias e préaticas pedagdgicas que
reforcem os conhecimentos em Direitos Humanos. Como objetivo tedrico, a intencao é
analisar, condensar e organizar um contetdo curricular necessario para que os alunos dos

8.2 ¢ 9.° Anos compreendam a importancia dos Direitos Humanos na sua formagdao integral,
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de forma que, quando necessario, possam participar na comunidade como protagonistas de
uma mudanca sociocultural. E, ainda, ter um acervo intelectual sobre o tema para futuras
demandas académicas. Como objetivo pratico, a intencéo é elaborar um programa sobre
Educacao em Direitos Humanos onde os professores poderdo de forma transversal ensinar
sobre Direitos Humanos dentro de sua prdpria disciplina, aproveitando as competéncias e
habilidades j& propostos na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), e ainda, ser um
documento orientador para que o professor tenha recursos metodoldgicos e atividades

praticas para melhoria do processo ensino-aprendizagem.
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1 ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 A Educagéo para os Direitos Humanos

Os direitos humanos sdo direitos fundamentais atribuidos a todos os seres humanos,
independentemente da sua raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer
outra condigdo. O reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da familia
humana e dos seus direitos iguais e inalienaveis constitui o fundamento da liberdade, da
justica e da paz no mundo (ONU, 1948).

Para Bedin (2014), os direitos humanos fazem parte do direito natural, conhecido
como jusnaturalismo, baseado em dois pensamentos tedricos. O primeiro pensamento é
designado Direito Natural Cosmoldgico, pensamento de Aristdteles (384-324 a. C.),
fundamentado na natureza das coisas, concep¢do que a partir da observacao permite
descobrir as normas adequadas a natureza das coisas e que sao justas a medida que forem
corretamente interpretadas pelos homens. O segundo pensamento é designado Direito
Natural Teoldgico, pensamento de Tomas de Aquino (1225-1274 d. C.), fundamentado na
vontade divina. Esta ideia também é defendida pelo judaismo e cristianismo com base em
escritos biblicos registrados em Exodo 20:1-17 (Os dez mandamentos), onde o proprio
Deus estabelece as primeiras normativas de convivéncia e dignidade humana. Contudo,
ndo ha um Gnico fragmento ou constatacdo arqueoldgica e documental deste decreto
fundamentado apenas na crenca crista.

Durante toda a historia de conquista pelo reconhecimento da dignidade humana e
de seus direitos fundamentais como individuo esta o Cilindro de Ciro (539 a. C.),
reconhecido pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) como a primeira carta dos
direitos humanos no mundo. Neste cilindro de barro estava gravado uma declaracao do rei
persa, conhecido como Ciro, O Grande (Ciro I1), apds a conquista da Babilénia. Nesta

declaracéo o rei Ciro libertou os escravos e declarou que todas as pessoas tinham o direito
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de escolher a sua propria religido, estabelecendo ainda a igualdade racial. Este cilindro foi
descoberto em 1879 e a ONU traduziu em 1971 a todos os idiomas oficiais. Desde entéo,
reconhecido internacionalmente como o primeiro documento existente na &rea dos Direitos
Humanos.

No decorrer da histéria humana, apds embates e batalhas sacrificiais, outros fatos
historicos resultaram em documentos que reconheciam os direitos humanos, porém de
forma temporal e espacial, ou seja, num momento Unico e em local determinado, sendo
estes: (a) a Carta Magna (1215), conhecida como a Grande Carta das Liberdades, resultou
na declaracdo escrita pelo rei Jodo (Jodo Sem Terra) dos direitos do povo inglés; (b) a
revolugéo inglesa (1689), que resultou na Petigdo de Direitos, afirmando direitos civis para
0 povo; (c) a independéncia dos Estados Unidos (1776), que apontou dois temas: 0s
direitos individuais e o direito a revolucao, e (d) a revolugao francesa (1789) que resultou
na Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo e proclama que todos os cidadaos
devem ter garantidos os direitos de “liberdade, propriedade, seguranca e resisténcia a
opressao”.

Outros fatos histéricos foram fundamentais para que os direitos humanos
deixassem de ser locais e alcangassem as dimensdes mundiais: (a) a Primeira Guerra
Mundial (1914-1918), (b) a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e (c) o Holocausto
(1941-1945). Estes acontecimentos despertaram o mundo para as atrocidades acometidas
aos seres humanos em diversas partes, culminando na cria¢do da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), em 1945. O objetivo estabelecido para a ONU é o de unir todas as nagdes
do mundo em prol da paz e do desenvolvimento, com base nos principios da justica,
dignidade humana e no bem-estar de todos.

Apds uma reunido em Paris (1948), a ONU, através de uma assembleia geral,
proclama a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), aonde se estabeleceu

pela primeira vez, que os direitos humanos fundamentais devem ser protegidos
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universalmente como um padréo de conquistas para todos os povos e todas as nagdes. Esta
declaragdo tornou-se um marco na histéria dos direitos humanos, serviu de fonte de
inspiragéo para a redacéo da Constituicdo de novos Estados independentes, novas
democracias e documentos normativos juridicos internacionais. Além da mudanca de
comportamento social, a DUDH destaca-se como base para novos sistemas educacionais

de protecéo dos direitos humanos de forma local, regional e mundial.

1.1.1 Educagéo em Direitos Humanos no mundo

A educacéo faz parte da vida do ser humano. O ser humano evolui na medida que a
educacdo e inserida em sua vida. Como na vida do ser humano, a educagao existe em
todas as sociedades. A educacéo transforma o ser humano que, consequentemente,
transforma a sociedade. Para Alves (2020), o homem precisa ter a consciéncia de que é
sujeito de sua propria historia e deve ser urgente e perceptivel que a transformacéo da
sociedade deve ser conduzida pela educacéo.

No contexto internacional existem varios mecanismos de promocao dos direitos
humanos, e, na maioria dos paises, a educacdo € a principal ferramenta tanto na promocao
quanto no combate a violacao desses direitos. Destaca-se que a prépria ONU tem sido
uma peca fundamental na criagdo destes mecanismos, como se vé& na Declaragéo

Universal dos Direitos Humanos (DUDH), de 1948, no artigo 26:

1. Todo ser humano tem direito a instru¢do. A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatoria. A
instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrucéo superior,
esta baseada no mérito.

2. A instrucéo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas
liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvard as
atividades das Nagdes Unidas em prol da manutencgéo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugcdo que sera
ministrada a seus filhos.
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A inclusdo da instru¢do na DUDH, por si, enaltece a importancia da educagdo em
direitos humanos pois esta devera ser no sentido do desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano através de
parametros que fortalecem o uso da educagéo nos mecanismos internacionais de
promogéo dos direitos humanos.

Todavia, destaca-se que a Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos (1993)
promovida pela ONU foi um marco global para a educagdo em direitos humanos. Apds
uma assembleia geral (1994) foi promulgada a Resolucdo 48/184 que previa, através da
educacdo, “construir uma cultura universal de direitos humanos através da transmisséo de
conhecimentos e competéncias ¢ da modelagao de atitudes”. Normatizacéo que, em
dimensdes mundiais, desencadeou inimeras a¢fes nos seus Estados-Membros

Outro marco internacional importante foi o Programa Mundial para Educacdo em
Direitos Humanos (PMEDH), iniciado em 2005, que de forma distinta da Conferéncia
Mundial dos Direitos Humanos ndo define uma data de término das acfes mas estimula
de forma continuada diversas a¢6es na educagdo em direitos humanos. Neste instrumento
normativo foram apontados cinco fatores determinantes para o sucesso do programa: (1)
Politicas educacionais; (2) Implementacdo de politicas; (3) Ambiente de Aprendizagem;
(4) Ensino e Aprendizagem e (5) Formacao e aperfeicoamento profissional do pessoal
docente.

Estas acBes normativas internacionais influenciaram na¢6es em todos 0s
continentes, criando e fortalecendo mecanismos educacionais na area dos direitos

humanos.

1.1.2 Educacgéo em Direitos Humanos no Brasil.
Como membro da ONU e signatario da DUDH, o Brasil tem recepcionado varios

documentos internacionais na promocao dos direitos humanos, inclusivé na area
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educacional. Contudo, é na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), no

seu artigo primeiro, que se percebe de imediato a importancia dos direitos humanos:

A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democrético de Direito e
tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

I11 - a dignidade da pessoa humana (grifo do autor);

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Percebe-se no inciso Il que a dignidade da pessoa humana é prevista como direito
fundamental, vindo a corroborar com a DUDH. Ressalta-se, ainda, que por esta razéo e
por outros artigos constitucionais que fortalecem os direitos humanos a Constitui¢éo
Federal é conhecida como “Constitui¢do Cidada”. Outro marco constitucional foi a
previsdo do artigo 205 que assegura: “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade”. Estas normas
constitucionais emergiram como fundamento para implementacao de outras inciativas na
valorizagdo da dignidade humana.

Em 1996, o Ministério da Educacdo promulga a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) que no Art. 3 firmam principios que estdo alinhados com a

DUDH e a Constituicdo Federal.

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes  principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VI - valorizacdo do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacao da experiéncia extraescolar;

XI - vinculacéo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.
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Para Araujo (2017), a LDB aflora relagGes primordiais com a EDH quando insere
no texto do Art. 3 os incisos 1V, X e XI que, no contexto brasileiro, promoveu inimeras
contribuicdes sociais e balizou os curriculos da educacgdo nacional na valorizacao da
dignidade humana.

O Brasil, envolvido nesta visdo humanistica, global e educacional sobre direitos
humanos, através do Ministério da Educacdo, promulga em dezembro de 1998 os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs). Este conjunto de livros visam apoiar o
trabalho das instituices de ensino em diversas areas mas, principalmente, na elaboracéo
do Projeto Politico Pedagogico. Os dez volumes que comp&em os PCNs valorizam e
estimulam conceitos e praticas pedagogicas na educacdo em direitos humanos. Todavia,
destacam-se os volumes 8 e 10 (Temas Transversais e Pluralidade Cultural), aonde se
destaca a transversalidade entre as disciplinas regulares e a educacao em direitos
humanos.

Candido e Gentilini (2017), entendem que a criacdo dos PCNs foi um passo
importante no que diz respeito a selecdo de contetdos validos nacionalmente; no entanto,
faltava a participacdo e atuacdo das escolas na escolha dos contetidos e das metodologias
de ensino e aprendizagem.

A educagéo em direitos humanos no Brasil fortaleceu-se ao longo do tempo, uma
vez que este direito se destaca nos instrumentos juridicos internacionais, na propria
constitui¢do e nas normas educacionais brasileiras. Foi neste sentido que em 2006 surgiu
o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), elaborado através de
uma parceria entre a Secretaria Especial de Direitos Humanos, o Ministério da Educacao
e 0 Ministério da Justica. O PNEDH prevé concepcdes, principios e agdes pragmaticas

nas esferas da Educacdo Bésica (1), Educacéo Superior (2), Educacdo Néao-formal (3),
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Educacdo do Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca (4) e Educacdo e Midia
(5).

Para Lima (2007), o PNEDH, por se tratar de uma politica pablica na educagdo em
direitos humanos, constitui um importante documento para o desenvolvimento do pais,
além de sua abrangéncia nos espagos da educacao ndo-formal.

No entendimento de Oliveira e Queiroz (2017), o PNEDH valoriza a formacao de
professores a partir de valores sociais pertinentes aos Direitos Humanos. Por esta razo, a
proposta do PEDH coincide com uma politica educacional nacional e com a resposta a
necessidade que professores brasileiros possuem nessa tematica.

A educacdo em direitos humanos no Brasil emerge como uma mola propulsora
alocada dentro das escolas, mas com a¢des e resultados na comunidade local, fazendo com
que os alunos exergcam o conhecimento adquirido explorando-o no seu cotidiano e
contexto. Percebe-se que EDH no Brasil acompanha o desenvolvimento da sociedade. A
medida que a sociedade brasileira avanca com a legislacdo educacional torna-se necessaria

a implementacdo de um novo modelo curricular.

1.2 O Desenvolvimento Curricular

Sem duavida o curriculo vem desenhando-se no percurso da histéria educacional
como uma ferramenta cada vez mais relevante no processo ensino-aprendizagem e numa
formacédo integral cada vez mais especializada e consistente.

Para uma melhor compreensdo do curriculo € importante que se tenha uma nogéo
basilar de seu conceito. Renomados autores ja descreveram o conceito de curriculo. Entre
0s inimeros conceitos existentes sugerem-se alguns que, de forma resumida, abordam o
termo.

(1)“O Curriculo sera toda a aprendizagem, planificada e dirigida pela escola para

atingir os seus objectivos educacionais” (Tyler, 1949:126-128).
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(2)““O Curriculo é, essencialmente, um plano para aprendizagem” (Taba, 1962:76).

(3)““O Curriculo é uma série estruturada de resultados de aprendizagem que se tem
em vista (Johnson, 1977:6).

(4)““O Curriculo de uma escola ¢ o conteudo e o processo formal e informal pelos
quais os aprendentes ganham conhecimento e compreensao, desenvolvem
aptiddes e alteram atitudes, apreciacGes e valores abaixo dos auspicios daquela
escola (Doll 1992:5).

(5)““O Curriculo é uma construgdo social que assume dois pontos de vista: como
facto e como pratica” (Young 2002:23).

A historia do curriculo é iniciada a partir da democratiza¢do do ensino no inicio do
século XX, nos Estados Unidos, com o filésofo e educador John Dewey, que publicou em
1902 um ensaio intitulado “The child and the curriculum”, o qual culminou nos
fundamentos da escola progressista. Todavia, de acordo com Freitas (2000), Franklin
Bobbit é reconhecido como o pai do curriculo ao publicar seu livro “The curriculum”
(1918).

Na compreensdo de Goodson (2001), o curriculo é profundamente histérico e a
medida que este se enquadra nas duas dimensdes da Histdria — espacgo e tempo — foi-se
revelando nas perspectivas ontoldgica e epistemoldgica.

Para Young (2014), existem varias linhas de evolucdo no campo dos estudos
curriculares. Contudo, ele considera dois papéis importantes para aqueles que se
especializam em curriculo: um papel normativo e um papel critico. O papel normativo
refere-se as regras e normas que orientam a elaborag&o e a pratica do curriculo. O papel
critico tem por caracteristica 0 rompimento ou a transformacéo resultando da analise das
premissas, pontos fortes e fracos dos conceitos curriculares tradicionais. E na perspectiva

do papel critico que se norteia esta pesquisa, pois propde-se consciencializar e estimular
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uma mudanca educacional através da educagdo em direitos humanos que, atraves das
praticas pedagogicas, também estimulard uma mudanca social.

A proposta do PEDH sera baseada no papel critico, uma vez que a intencionalidade
da pesquisa é romper com o padrao atual da educacdo em direitos humanos e transformar a
escola num celeiro de protagonistas sociais. Neste contexto, a pesquisa em epigrafe terd
sua perspectiva no papel critico, pois utilizard normas educativas ja existentes na
legislacdo educacional brasileira, valorizando as orientacGes sobre Educagdo em Direitos
Humanos, a necessidade social do Brasil e, por fim, 0 ambiente estimulador que existe
dentro das escolas.

Essa trajetdria de rompimento ou transformacéao educacional que propde a pesquisa
configura um campo fértil para a valorizacéo e aplicagdo continuada do desenvolvimento
curricular, uma vez que o contetido que se pretende utilizar é oriundo de uma necessidade
contextual e temporal brasileira.

Assim, alguns conceitos de desenvolvimento curricular s&o significativos para
clarificar esse processo de transformacao.

1) Desenvolvimento curricular € um processo continuo de estudo e
aperfeicoamento do curriculo (Tanner e Tanner, 1980:682).

2 Desenvolvimento curricular € um processo dinamico e continuo que engloba
diferentes fases, desde a justificacdo do curriculo a sua avalia¢éo, passando
necessariamente pelos momentos de concepcgao-elaboracédo e de implementacédo (Carrilho
Ribeiro, 1990:6).

3 Desenvolvimento curricular consiste em processos varios (técnico,
humanistico e artistico) que permitem as escolas e a populacéo escolar realizar certos

objectivos educacionais (Ornstein and Hunkins, 2004:195).
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Nas definicbes em epigrafe, existe um consenso entre os autores em relacdo as
caracteristicas do desenvolvimento curricular, sendo elas: processos, continuidade e
resultados. Para Gaspar e Rolddo (2007), essas caracteristicas séo resultado do curriculo
em acao que, por sua vez, fazem emergir o desenvolvimento curricular.

Baseado nestas caracteristicas do desenvolvimento curricular que emergem através
do PEDH, a insercédo de educagao em direitos humanos no contexto escolar de alunos dos
8.2 e 9.% anos do ensino fundamental estimula, posteriormente, a mudanca dos seus

comportamentos no ambiente escolar e na comunidade aonde estéo inseridos.

1.3 Orientagdes curriculares para a EDH como proposta inovadora

Segundo Libaneo (1994, p.16-17) “A educagdo ¢ um fendmeno social e universal,
sendo uma atividade humana necesséria a existéncia e funcionamento de toda a
sociedade”. Desta forma, entende-se que a educacdo exerce uma influéncia impactante e
transformadora em toda sociedade. E através da educacéo que a sociedade se molda, se
transforma e se reinventa face as necessidades contemporaneas.

No meio de tantas transformacdes sociais, torna-se salutar e indispenséavel a
compreensdo sobre inovacdo. Para Huberman (1973), existe uma distin¢do entre
“mudanca” e “inovacao”, sendo que a segunda traz caracteristicas de voluntaria e
planejada, e a primeira mais natural e repentina. Neste prisma conceitual sobre inovacédo
insere-se toda a transformacédo intencional, planejada e metodoldgica com alteracGes
significativas na sociedade, emergindo e fortalecendo a concepcao da educagéo inovadora
gue tem o propdsito maior de melhorar o processo ensino-aprendizagem. O PEDH tem
como caracteristica a intencionalidade explicita de transformar o aluno em protagonista
social, contudo, de forma voluntéaria, planejada e metodoldgica.

Para os autores Caldwel e Spinks (2013), o termo inovacdo educacional tem o

significado de introduzir algo novo, uma nova ideia ou um novo método relacionado com o
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contexto em que se aplica a inovagéo, ou seja, 0 que é inova¢do num contexto pode néo ser
em outro. O entendimento de Caldwel e Spinks € essencial para a pesquisa e para o
desenvolvimento do programa de educagdo em direitos humanos pois, no contexto mundial
e contemporéaneo, reforca duas facetas fundamentais: a inovacao e a relevancia. Tais
facetas moldam-se ao perfil historico e contemporéaneo brasileiro.

Mitrulis (2002), aborda que toda a inovacao educacional deve ser produzida pelos
atores envolvidos no seu cotidiano, os quais devem estimular o protagonismo dos alunos
em relagdo a escola. E nesta compreensio que a escola aparece como ambiente adequado
para a aprendizagem e préticas inovadoras e relevantes por parte dos alunos. E neste
contexto que no PEDH estimula de forma colaborativa a participacdo dos alunos,
professores, pais e comunidade, partindo de um ambiente favoravel — a escola.

E neste sentido que Freire (2003), considera a educac&o problematizadora como
um instrumento capaz de sugerir mudancas e transformar a realidade. Com este
entendimento, sugere-se que a Educacdo em Direitos Humanos seria capaz de habilitar o
individuo de forma critica, reflexiva e atuante, capaz de influenciar e transformar as
desigualdades sociais, os conflitos culturais e proteger o ser humano de qualquer violacéo
da sua dignidade.

A EDH propde que todo o cidaddo inserido no ambiente de aprendizagem tenha a
oportunidade de deixar de ser um sujeito passivo diante das desigualdades sociais e se
transforme num sujeito ativo, contribuindo para a sua mudanca de postura e para a
transformacéo da sociedade. Para Reis (2016), diante desta problemaética social, torna-se
necessario que tanto professores como alunos (independentemente da sua idade) se sintam
no direito e com a capacidade (o poder) de intervencdo social. Esta capacitacdo passa pelo
desenvolvimento de competéncias de cidadania ativa e pela educacdo em direitos humanos.

Com a sua natureza resolutiva, inovadora e contemporanea, a EDH depara-se com

um ambiente favoravel e necessario a sua existéncia. Além da necessidade de existir, a sua
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insercdo neste ambiente contemporaneo educacional e social urge como uma expectativa
da sociedade brasileira. Desta forma, o PEDH configura-se como uma proposta de
inovacdo em educacgdo, ndo contrapondo ou rompendo com as metodologias e curriculos
existentes mas agregando e transformando os contetdos, metodologias e praticas

pedagogicas existentes para alcancar uma melhoria nos resultados pretendidos.

1.4 Transversalidade

Sabe-se que o sistema educacional em diversos paises tem-se transformado ao
longo dos tempos e que 0s novos sistemas adotados se baseiam no modelo de ensino
construtivista, onde o prdprio aluno é protagonista na construcdo do seu conhecimento.

E neste processo de transformagao inovador e intencional que surge a necessidade
de temas que tenham o papel de unificar ou ligar todas as disciplinas num eixo que
colabora para a formacéo integral do individuo, fortalecendo alguns conceitos e valores
basicos ao exercicio da cidadania, discutindo questfes relevantes e urgentes para a
sociedade contemporanea.

Estes temas sdo conhecidos como temas transversais e que Yus (1998) definem
como:

[Os] temas transversais sdo um conjunto de conteidos educativos e eixos condutores

da atividade escolar que, ndo estando ligados a nenhuma matéria em particular, pode-

se considerar que sdo comuns a todas, de forma que, mais do que criar disciplinas

novas, acha-se conveniente que seu tratamento seja transversal num curriculo global
da escola. (YUS, 1998, p. 17)

Com a pratica da transversalidade no ensino é possivel minimizar as sequelas de
uma aprendizagem fragmentada durante todo o processo de ensino-aprendizagem.
Entendendo ainda que cada cultura ou comunidade tem o0s seus conceitos e valores
basilares adquiridos e construidos ao longo de sua histdria, a escola precisa estar atenta as

tematicas sociais relevantes no contexto em que se encontra.
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No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados com o
foco para respeitar as diversidades regionais, culturais, politicas, e outras, no pais,
permitindo que cada escola promova o conjunto de conhecimentos necessarios para o
exercicio da cidadania.

De entre 0s 10 (dez) volumes dos PCNs elaborados pelo Ministério da Educagéo
em 1998, destaca-se 0 volume 8 (oito) que trata dos Temas Transversais conceituando da
seguinte forma:

A transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas e um compromisso

com as relagOes interpessoais no ambito da escola, pois os valores que se quer

transmitir, os experimentados na vivéncia escolar e a coeréncia entre eles devem ser

claros para desenvolver a capacidade dos alunos de intervir na realidade e

transforma-la, tendo essa capacidade relacdo direta com o acesso ao conhecimento

acumulado pela humanidade. (PCN — Temas Transversais, p. 65)

A relevancia da transversalidade na educagdo ndo configura em contraponto a
interdisciplinaridade, mas considera que sdo modos de se trabalhar o conhecimento em
prol de um proposito educacional.

O tema proposto nesta pesquisa, a educagdo em direitos humanos, ndo configura
uma disciplina especifica, com objetivos e contetdos proprios. O tema proposto é inserido

em diferentes momentos e formas em cada disciplina regular dos anos finais do Ensino

Médio.
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Ao desenvolver um programa sobre educacdo em direitos humanos para alunos dos

8.2 e 9.2 anos do Ensino Fundamental no Brasil pretende-se considerar com rigor 0s
aspectos cientificos metodoldgicos. Este trabalho seré essencialmente de natureza

qualitativa, considerando os resultados objetidos através de inqueridos respondidos pelos

participantes. Sera de natureza aplicada, pois trata-se de uma caréncia (problema) existente

no contexto brasileiro e educacional. O objetivo da pesquisa é explicar e mostrar uma
possibilidade de consciencializacdo e estimulo para uma mudanca social através de
procedimentos da investigacdo-acéo.

Por se tratar de uma tarefa inovadora e relevante, exige muito mais que um
arcabougo metodologico tradicional. Para tal desenvolvimento € essencial que durante o
percurso sejam articuladas agOes intervencionistas e colaborativas para o resultado
esperado. O PEDH tera uma base tedrica fundamentada em documentos normativos
internacionais e nacionais, e propde de forma transversal uma intervencdo curricular nas
disciplinas existentes. O Programa também tera a participacdo de atores que atuam
diretamente na formacao integral dos alunos dessa faixa etéria (diretores, professores e
especialistas em direitos humanos).

Durante toda as fases da pesquisa foram respeitados os procedimentos éticos,
tendo-se informado aos participantes dos objetivos da investigacao e dos direitos dos
participantes, além do cumprimento das normas éticas brasileiras aonde foram realizadas
as coletas de dados. O projeto de investigacdo, bem como todos as questdes de ordem

ética, foram submetidas & apreciaco da Comisso de Etica do Instituto de Educacéo da

Universidade de Lisboa, que considerou que os principios éticos para a investigacao foram

respeitados.
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2.1 Metodologia Design-Based Research (DBR)

Diante das caracteristicas elencadas, da necessidade de uma pesquisa mais aplicada
e que entrelace todos os aspectos de uma pesquisa cientifica é imprescindivel que se utilize
uma metodologia que va muito além das metodologias tradicionais.

Para Matta, Silva e Boaventura (2014), a metodologia Design-Based Research
(DBR), distingue-se por ser uma inovadora abordagem de investigacao que reline as
vantagens das metodologias qualitativas e das quantitativas, focando no desenvolvimento
de aplicagdes que possam ser realizadas e integradas nas praticas sociais comunitarias.

A Design-Based Research (DBR), é uma metodologia de pesquisa que desenvolve
uma avaliagéo formativa dos resultados ao longo do processo e que propde desconsiderar
0 impasse entre a pesquisa qualitativa e quantitativa, tendo em vista a possibilidade de
obter os dois resultados, conceito este definido por Barab e Squire (2004), entendido como
uma sequéncia de procedimentos de investigacao aplicados a investigacéo conceitual ou de
praticas pedagogicas que sejam Uteis em processos de ensino-aprendizagem.

Neste momento € importante a compreensdo da metodologia DBR que, segundo
Matta, Silva e Boaventura (2014), se prop6e superar a dicotomia e a discussao sobre
pesquisa qualitativa ou quantitativa, ndo encontrando mais sentido em separar estas duas
formas e nem em investir em demasia nesta diferenga.

Ainda de acordo com Mckenney e Reeves (2012), estes autores destacam 5 (cinco)
caracteristicas da DBR: teoricamente orientada, intervencionista, colaborativa,
fundamentalmente responsiva e interativa.

Para Mesquita, Brockington, Testonil e Studart (2021), uma caracteristica
importante da metodologia DBR é o foco nos resultados e objetivos, sendo necessario que
0s pesquisadores devem realizar uma intervengdo com intuito de transformar uma situagéo

ou panorama educacional.
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Neste sentido, a metodologia escolhida foi a investigacdo baseada em design,
Design-Based Research (DBR), considerando que esta metodologia se molda as
caracteristicas de uma pesquisa educacional, além de ser mais adequada para a obtencdo
dos resultados pretendidos, atendendo ao seu carater processual, intervencionista e
inovador, que permitira projetar, construir, desenvolver, avaliar e, sempre que necessario,

propor melhorias para todos os participantes do PEDH.

2.2 Desenvolvimento da pesquisa

Durante o desenvolvimento da pesquisa o estudo sera estruturado em cinco fases

conforme o esquema seguinte.

Figura 1
Fases da pesquisa

Fonte: autoria propria

2.2.1 Selecdo de conteudo.

Na primeira fase realizou-se a sele¢do e compilacdo de documentos normativos
internacionais e nacionais sobre direitos humanos, além do referencial teérico referenciado.
Nesta fase, foi necessaria uma vasta e criteriosa pesquisa sobre 0 tema, uma vez que a
tematica em direitos humanos abrange varias ramificacfes, o que demandou um esforgo

para se fixar na vertente da educacao em direitos humanos.
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Outra tarefa essencial nesta fase foi especificar o que a BNCC orientava como
objetos de conhecimento e habilidades para cada disciplina no ano especifico, alinhando
estes com 0s novos conteudos sugeridos pelo programa e, ainda, a compilando os
documentos normativos educacionais vigentes (que, muitas vezes, sdo desconhecidos pela
maioria dos professores), como os Pardmetros Curriculares Nacionais, o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos e as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos.

A compilagdo da legislagéo educacional ndo se limitou apenas em construir o
PDEH, mas também se preocupou em obter uma resposta para o problema da pesquisa —
“quais deverao ser as caracteristicas de um Programa de Educacdo para os Direitos
Humanos destinado aos alunos dos 8.° ¢ 9.° anos do Ensino Fundamental brasileiro”. Nesta
fase, tornou-se imprescindivel o contributo de Asti Vera (1979), segundo o qual no inicio
de uma pesquisa, 0 que propulsiona um estudo é o problema, pois sem ele ndo ha razdo

para realizar a pesquisa.

2.2.2 Construcdo do prototipo.

Na fase a seguir (segunda), ja com todo contetido selecionado e compilado, foi
criado um protétipo do PEDH alinhando o previsto na BNCC, com os parametros
curriculares nacionais (Pluralidade Cultural e Temas Transversais), no plano nacional de
educacdo em direitos humanos e com as diretrizes nacionais para educacao em direitos
humanos.

Durante toda a construcdo do prot6tipo dedicou-se uma atencéo especial
paracompilar e explicitar todos os documentos essenciais destinados ao professor
independente da area de atuacao (disciplina), facillitando a sua compreenséo e

fundamentacéo sobre a educacdo em direitos humanos face a legislacao brasileira.
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Logo em seguida, sugeriu-se ao professor contetdo, metodologia e atividade
voltados a educagdo em direitos humanos de forma transversal aos conteddos previstos na
BNCC. Ressalta-se que a &nfase na transversalidade é devida a previsao de abordagens em
assuntos desta tendéncia conforme configurado nos parametros curriculares nacionais.

Por fim, sabe-se que o professor brasileiro ndo possui a flexibilidade de escolha do
contetdo curricular e que necessariamente precisa seguir o previsto na BNCC. Por essa
raz&o, o prototipo foi construido utilizando os objetos de conhecimento e as habilidades
previstas para cada ano correspondente mas utilizando a educagéo em direitos humanos de
forma transversal, uma vez que esta tematica ndo esté inserida explicitamente na lista de
temas transversais. Esta insercdo de contetdo, bem como a forma que se propde, enquadra-
se com o pensamento de Huberman (1973) que defende que a inovacao se deve

caracterizar de forma voluntaria e planejada.

2.2.3 Fase de analise e avaliacéo.

Na terceira fase, o protdtipo do PEDH foi encaminhado num primeiro momento aos
diretores, professores e especialistas em direitos humanos para conhecimento e analise.

Num segundo momento foi encaminhado um questionario para todos 0s
participantes, sendo um questionario especifico para diretores e professores e outro para
especialistas em direitos humanos.

Nesta fase participaram voluntariamente 05 (cinco) instituicdes de ensino, em trés
cidades distintas do Estado de Minas Gerais, 01 (uma) escola privada, 02 (duas) escolas
pUblicas estaduais e 02 (duas) escolas publicas municipais. Em cada escola foi acordado o
envolvimento de no minimo 10 (dez) participantes, que inclui 01 (um) diretor/coordenador
e 09 (nove) professores, tendo a participagdo de 01 (um) professor por disciplina regular
(Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes, Matematica, Geografia, Histdria, Ciéncias,

Educacéo Fisica e Ensino Religioso).
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O prototipo do programa também foi encaminhado para alguns especialistas em
direitos humanos, dos quais 05 (cinco) se prontificaram a participar. Estes especialistas
também sdo professores mas com capacitacao e vasta experiéncia na area de educacéo em
direitos humanos.

Encaminhado o prot6tipo, foi definido um periodo para leitura e anélise, sendo
acordado por todo em 30 (trinta) dias. Apds anélise do programa houve diversas discussdes
por 15 (quinze) dias, sendo utilizado contatos pessoais, conversas por redes sociais e troca
de informacdes por correio eletrénico. Somente apds o periodo de anélise e discusséo,
alargado a todos os participantes, foi encaminhado um inquérito atraves de questionario
para avaliagdo e coleta de sugestdes. Relativamente & metodologia, foi trabalhada com os
especialistas apenas por correio eletronico devido a distancia e disponibilidade dos

envolvidos (outros estados brasileiros e no exterior).

2.2.4 Fase de recolha e anélise de dados.

Apos analise do prot6tipo, iniciou-se a quarta fase, a recolha de dados, com a
intencionalidade de confirmar o problema e buscar respostas para as questdes de
investigacéo.

A investigacgdo na atualidade “¢ menos quantitativa versus qualitativa e mais sobre
como as praticas de pesquisa se posicionam em algum lugar em uma linha continua entre
as duas,” (CRESWELL, 2007, p. 22), sendo uma caracteristica peculiar da metodologia
DBR. Ainda por defini¢do, um inquérito tem como proposito interrogar um determinado
namero de pessoas, gerando um conjunto de discursos individuais (Ghiglione & Matalon,
2005). Esclarecendo, Bell (1993) refere que as questdes existentes no inquérito devem ser
as mesmas para todos os inquiridos e, preferencialmente, nas mesmas circunstancias, para
gue o investigador possa, em grupos especificos, descrever, comparar, relacionar e

demonstrar determinadas caracteristicas.



31

Sabe-se que o inquérito € uma das técnicas de recolha de dados, sendo a forma mais
utilizada através de questionarios. Os questionarios sdo constituidos por um conjunto de
questBes que sdo respondidas por escrito e o seu principal objetivo é permitir ao
investigador inquirir um numero elevado de sujeitos, de forma “a converter a informagao
obtida (...) em dados pré-formatados” (Afonso, 2005, p. 101).

Tendo como pontos importantes os objetivos da pesquisa, 0 tipo de pesquisa, a
metodologia escolhida (DBR) e as questfes da investigacédo, aliado as adversidades no
percurso tempo e distancia entre as escolas, optou-se pela utilizagdo do inquérito por
questionario (um para diretores e professores e outro para especialistas em direitos
humanos) como técnica de recolha de dados.

Outro momento importante nesta fase foi a analise dos dados. De acordo com
Minayo (1994), a fase de analise pressupde trés finalidades: estabelecer uma compreenséo
dos dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou responder as
questdes formuladas e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o
ao contexto cultural do qual faz parte. E neste entendimento que o pesquisador apoiara a

andlise dos dados coletados.

2.2.5 Otimizacéo do programa.

Na fase subsequente (quinta fase), depois de analisados os dados e avaliadas as
sugestdes dos participantes, o intuito foi utilizar dos dados e as sugestdes obtidas para
implementar melhorias no prot6tipo do PEDH.

Por fim, de forma intencional e planejada, formatada dentro da metodologia
escolhida, toda a pesquisa foi desenvolvida com énfase na avaliagdo e melhoria dos
resultados ao longo do processo de forma formativa.

De acordo com Mckenney e Reeves (2012), a metodologia DBR tem como

caracteristica o fato de ser construida através de um processo colaborativo entre o0s



pesquisadores, os atores atuantes e a comunidade escolar. E também de acordo com a
referida caracteristica que na fase de otimizag&o e construcdo do PEDH houve a
participacdo do pesquisador e dos diretores, professores e especialistas em direitos

humanos.

32
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3 PROTOTIPO DO PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

3.1 Principios orientadores do programa

Diante do problema em epigrafe e das questdes de investigacdo, um dos principios
orientadores no desenvolvimento do protétipo foi a utilizacdo de um mapeamento
sistematico, uma vez que segundo Kitchenham e Charters (2007), um estudo secundario
tem como objetivo identificar e classificar a pesquisa relacionada com um topico amplo de
pesquisa.

Outro principio norteador no desenvolvimento do protétipo foi compilar todos o0s
documentos educacionais sobre educacdo em direitos humanos ja existentes na legislacéo
brasileira, de formar a garantir a sua credibilidade normativa. Também €é importante
ressaltar que outro principio fundamental é que a implementacédo de conteddo curricular
ndo contraria o previsto na BNCC, uma vez que o objeto de conhecimento é apresentado

de forma transversal conforme orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998).

3.2 Finalidades

A finalidade do prototipo foi apresentar aos diretores, professores e especialistas em
direitos humanos uma proposta que abarcasse uma solucdo para o problema e respostas
praticas para as questdes da investigacdo. Além da apresentacdo de uma proposta, o
prototipo tem por objetivo promover a participacdo de atores que atuam diretamente na
tematica, como diretores, professores e especialistas em direitos humanos, os quais ja
teriam em mé&os uma proposta bem estruturada que facilitaria a analise, a avaliagdo e a
proposta de sugestoes.

Neste momento, percebe-se através do protdtipo que tanto o investigador como 0s
participantes teriam em comum um ponto de partida e um propdsito e que, ao longo do

processo, trabalhariam juntos para a melhoria do programa.
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Quanto aos contetidos inseridos no prototipo, inicia-se o seu levantamento com a

compilacéo de todos os documentos normativos ja existentes e com as orientacoes

curriculares previstas na BNCC, de forma organizada e mais visivel.

Em seguida, s&o sugeridos alguns assuntos relevantes dentro da teméatica em

direitos humanos que de forma transversal dialogam com os contetdos curriculares

previstos para cada ano. Os assuntos sugeridos formam uma ideia basilar sobre educagéo

em direitos humanos. Estes conhecimentos séo ensinados e divulgados por diversos

mecanismos de defesa dos direitos humanos como a Secretaria Nacional de Seguranga

Publica (Brasil), Associacdo Pro6 Direitos Humanos (Peru), Amnistia Internacional

(Portugal) e United for Human Rights (EUA), além da Unesco (Paris).

Os conteudos sugeridos de forma transversal aos previstos na BNCC seguem uma

linha de identificacdo aproximada em cada disciplina regular, como sugere o quadro:

Quadro 1

Temas sobre Direitos Humanos relacionados a disciplina

DISCIPLINA 8° Ano 9° Ano
Escola A Escola e a Educacdo em Direitos Préticas Pedagbgicas sobre
Humanos Direitos Humanos

Lingua Portuguesa

Preconceito e discriminagéo: uma

Direitos Humanos e 0s Grupos

violéncia contra a dignidade humana Vulneréveis
Artes O Brasil e sua diversidade cultural O mundo e sua diversidade
cultural

Educacao Fisica

Saude fisica e mental para promocgéo da

Jogos Olimpicos na promogao da

paz paz e do respeito
Lingua Inglesa Because everybody has the right for Bullying: disrespect for human
education dignity
Matematica Orcamento familiar: compreenséo e Direitos Humanos nas politicas
participacdo publicas
Ciéncias Prevencdo de DST e Direitos Humanos Preservacgdo da biodiversidade e
o0s Direitos Humanos
Geografia Organizacdes brasileiras e a garantia Organizagdes Internacionais e a
pelos DH garantia pelos DH
Histdria Caminhada histérica rumo aos Direitos Direitos Humanos uma conquista
Humanos historica
Ensino Religioso Dialogo e Respeito contra a intolerdncia | Projetos de vida com principios e
religiosa valores éticos

20 horas

20 horas
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3.4 Metodologia

Para cada ano letivo sugerem-se 10 (dez) licGes sobre Direitos Humanos, sendo 01
(uma) lic&o para cada disciplina de forma transversal e com fundamentacdo na legislacéo
educacional brasileira. Em cada disciplina o programa propde que o professor desenvolva a
licdo em 03 (trés) momentos de 40 (quarenta) minutos (M1 em sala, M2 em pesquisa e M3
em sala), totalizando 02 (duas) horas por disciplina. Ao final do ano letivo seriam 20 (vinte)
horas de estudos em Direitos Humanos. Ressalta-se que, ao final dos dois anos letivos, o
aluno realizaria 40 (quarenta) horas, sendo o conhecimento adquirido equivalente a um curso

basico sobre DH.

3.5 Possiveis atividades

As atividades sugeridas séo diversas, orientadas para a utilizacdo de metodologias
ativas, onde o aluno configure como personagem principal e corresponsavel pelo processo
de aprendizagem. No programa sugere-se que, apds uma breve explanacao do conteudo pelo
professor, o aluno seja estimulado a realizar pesquisa e a produzir conhecimento de maneira
auténoma e participativa.

Para cada assunto propde-se uma atividade diferente com o intuito de valorizar a
pesquisa, a construgdo de conhecimento e a colaboracdo de outros (pares, familiares e

comunidade).

3.6 Apresentacéo do protétipo do PEDH

O protdtipo contém uma parte composta por documentos normativos norteadores e
outra parte por sugestdes de contetdo, metodologia e atividades. Algumas disciplinas
contém ainda referéncia a material complementar.

Adiante sera apresentado o prot6tipo com o conteudo e formatagdo que foi enviado

aos participantes.
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8.2 Ano — Ensino Fundamental 11

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC (2018)

PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS -
PLURALIDADE CULTURAL

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
TEMAS TRANSVERSAIS

PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

DIRETRIZES
NACIONAIS PARA
EDUCAGAO EM
DIREITOS HUMANOS

Componente Curricular
(Disciplina)

O Ensino Fundamental no contexto da Educagio Basica

AESCOLA

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, 0s estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes l6gicas de organizacdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Nesse sentido, também é importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condigdes e ferramentas para
acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informagéo (péag 60).

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em
relacéo & formagao das novas geragdes. E importante que a instituigdo escolar
preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e
contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em
relagdo ao contetido e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais (pag 61).

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma
formagcéo integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é
preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia
nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos
sociais que impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e
que ndo estabelecem diadlogo entre as diferentes culturas presentes na
comunidade e na escola (pag 61).

Nessa dire¢do, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir
para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma
articulacdo ndo somente com os anseios desses jovens em relacéo ao seu futuro,
como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo
de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de
acOes para construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade de
desenvolvimento pessoal e social (pag 62).

A escola deve ser local de
aprendizagem de que as regras do
espaco publico permitem a
coexisténcia, em igualdade, dos
diferentes. O trabalho com
Pluralidade Cultural se d& a cada
instante, exige que a escola alimente
uma “Cultura da Paz”, baseada na
tolerancia, no respeito aos direitos
humanos e na nogdo de cidadania
compartilhada por todos os
brasileiros. O aprendizado ndo
ocorrera por discursos, e sim num
cotidiano em que uns ndo sejam
“mais diferentes” do que os outros.
(pag 117)

Reconhecer essa complexidade que
envolve a problemética social,
cultural e étnica é o primeiro passo.
A escola tem um papel fundamental
a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque é um espaco
em que pode se dar a convivéncia
entre estudantes
de diferentes origens, com costumes
e dogmas religiosos diferentes
daqueles que cada um conhece, com
visdes de mundo diversas daquela
que compartilha em familia.
(pag 123)

Os Parametros Curriculares
Nacionais foram elaborados
procurando, de um lado,
respeitar diversidades
regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro.
Com isso, pretende-se criar
condigdes, nas escolas, que
permitam aos nossos jovens ter
acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente
elaborados
e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da
cidadania. (pag 5)

A realizagao do acolhimento e
da socializacéo dos alunos
pressupde o enraizamento
da escola na comunidade. A
interagdo entre equipe escolar,
alunos, pais e outros agentes
educativos possibilita a
construgdo de projetos que
visam a melhor e mais
completa formagéo do aluno.
A separacéo entre escola e
comunidade fica demarcada
pelas atribuicdes e
responsabilidades e ndo pela
realizacdo de um projeto
comum. (pag 43)

Assim, a educagdo em direitos
humanos deve abarcar questdes
concernentes aos campos da
educacdo formal, a escola, aos
procedimentos pedagdgicos, as
agendas e instrumentos que
possibilitem uma agao
pedagégica conscientizadora e
libertadora, voltada para o
respeito e valorizagdo da
diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formagdo da
cidadania ativa. N&o é apenas na
escola que se produz e reproduz o
conhecimento, mas é nela que
esse saber aparece sistematizado
e codificado. Ela é um espaco
social privilegiado onde se
definem a agéo institucional
pedagdégica e a préatica e vivéncia
dos direitos humanos. Nas
sociedades contemporaneas, a
escola é local de estruturagdo de
concepgdes de mundo e de
consciéncia social, de circulagdo
e de consolidagdo de valores, de
promocéo da diversidade cultural,
da formacéo para a cidadania, de
constitui¢do de sujeitos sociais e
de desenvolvimento de
préticas pedagdgicas. (pag 29)

Art. 10. Os sistemas de
ensino e as institui¢des de
pesquisa deveréo
fomentar e divulgar
estudos e experiéncias
bem sucedidas realizados
na area dos Direitos
Humanos e da Educagao
em Direitos Humanos.

Art. 11. Os sistemas de
ensino deverdo criar
politicas de produgao de
materiais didaticos e
paradidaticos, tendo como
principios orientadores 0s
Direitos Humanos, e por
extensdo, a Educagdo em
Direitos Humanos.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ ATIVIDADE: A Escola e a Educagdo em Direitos Humanos
1° PASSO: A Escola, através de sua diregdo, no inicio do ano letivo, numa reuniao com os professores de todas as disciplinas do Ensino Fundamental 11 (Anos Finais) e apresentara o Programa de Educacgé@o em Direitos
Humanos (PEDH) para os alunos do 8° e 9° Anos como proposta de um projeto pedagégico numa concepgao de Educacdo Integral (https://educacaointegral.org.br/conceito/), estimulando cada professor que o sucesso
do programa se faz com a colaboracéo de todos. O Programa é constituido por duas fases: uma fase tedrica (conhecimentos em Direitos Humanos) e outra pratica (praticas pedagdgicas em Direitos Humanos).

2° PASSO: A Escola, através da sua direcao, podera convidar um especialista em Direitos Humanos para explicar aos alunos do 8° e 9° Anos e professores: (1) O que s&o Direitos Humanos, (2) para que servem 0s
Direitos Humanos, (3) instrumentos legais na garantia dos Direitos Humanos e (4) como exercer os Direitos Humanos. Este especialista palestrante teria o foco que o publico alvo sao adolescentes do Ensino Fundamental.
3°PASSO: A Escola, através da sua diregéo, apds palestra com especialista incentivaria a formagédo de uma Comisséo de Direitos Humanos da Escola (CDHE) com representante dos professores, pais e/ou responsaveis
e alunos para discutir e planejar praticas pedagdgicas com a finalidade de estimular aces humanitarias dentro da escola. Sugestéo de composi¢do da CDHE: 02 (dois) professores, 02 (dois) pais e/ou responsaveis, 03

(trés) aluno do 8° Ano e 03 (trés) alunos do 9° Ano. Em todos os anos surgiria a oportunidade de incluir na Comisséo 03 (trés) novos alunos, uma vez que os participantes do 9° Ano ja ndo estardo na escola e os alunos
que eram do 8° Ano permaneceriam na Comissdo. A Comisséo poderia realizar atividades de promogéo aos Direitos Humanos dentro da escola (valorizag&o da vida, respeito a dignidade humana, bullying, preconceito,
discriminagdo e divulgacdo de direitos e deveres dentro da escola).
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8.2 Ano — Ensino Fundamental 11

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC (2018)

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
PLURALIDADE
CULTURAL

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
TEMAS
TRANSVERSAIS

PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

DIRETRIZES
NACIONAIS PARA
EDUCAGAO EM
DIREITOS
HUMANOS

Componente Curricular
(Disciplina)

Unidades
Tematica

Objeto do Conhecimento

Habilidades

ARTES

Artes Visuais

Processos de criagdo
(pag 206)

(EF69AR06) Desenvolver processos de
criacdo em artes visuais, com base em temas ou
interesses artisticos, de modo individual,
coletivo e colaborativo, uso de materiais,
instrumentos e  recursos  convencionais,
alternativos e digitais. (pag 207)

Danga

Contextos e praticas
(pag 206)

(EF69AR09) Pesquisar e analisar diferentes
formas de expressdo, representacdo e
encenacdo da danga, reconhecendo e
apreciando composicdes de danca de artistas e
grupos brasileiros e estrangeiros de diferentes
épocas. (pag 207)

Musica

Processos de criagdo
(pag 208)

(EF69AR23) Explorar e criar improvisagoes,
composicdes, arranjos, jingles, trilhas sonoras,
entre outros, utilizando vozes, sons corporais
e/ou instrumentos acusticos ou eletronicos,
convencionais ou ndo  convencionais,
expressando ideias musicais de maneira
individual, coletiva e colaborativa. (pag 209)

Teatro

Contextos e préticas
(pag 208)

(EF69AR24) Reconhecer e apreciar artistas e
grupos de teatro brasileiros e estrangeiros de
diferentes épocas, investigando os modos de
criagdo, producdo, divulgagdo, circulagdo e
organizagdo da atuacéo profissional. (pag 209)

Artes Integradas

Patriménio cultural
(pag 210)

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimbnio
cultural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a brasileira, incluindo
suas matrizes indigenas, africanas e europeias,
de diferentes épocas, e favorecendo a
construgdo de vocabuldrio e repertorio
relativos as diferentes linguagens artisticas.
(pag 211)

A temética da Pluralidade

Cultural diz respeito ao

conhecimento e a valorizagdo
de caracteristicas étnicas e
culturais dos diferentes grupos

sociais que convivem no
territério nacional, as
desigualdades

socioecondmicas e a critica as

relagOes sociais

discriminatorias e excludentes
que permeiam a sociedade

brasileira, oferecendo ao aluno

a possibilidade de conhecer o

Brasil como um pais

complexo, multifacetado e

algumas vezes paradoxal.
(pag 7 — Introducéo)

A arte é um
conhecimento que
permite a aproximagéo
entre individuos,
mesmo os de culturas
distintas, pois favorece
a percepcéo de
semelhancas e
diferencas entre as
culturas, expressas nos
produtos artisticos e
concepcdes estéticas,
em um plano
diferenciado da
informagéo discursiva.
(pag 488)

14. apoiar expressoes
culturais cidadas
presentes nas artes e
nos esportes, originadas
nas diversas formacoes
étnicas de nossa
sociedade;

15. favorecer a
valorizagdo das
expressoes culturais
regionais e locais pelos
projetos politico-
pedagogicos das
escolas;

16. dar apoio ao
desenvolvimento de
politicas publicas
destinadas a promover
e garantir a educagéo
em direitos humanos as
comunidades
quilombolas e aos
povos indigenas, bem
como as populacdes
das éreas rurais e
ribeirinhas,
assegurando condigdes
de ensino e
aprendizagem
adequadas e especificas
aos educadores e
educandos;

(pag 34)

Art. 3° - A Educacéo
em Direitos Humanos,
com a finalidade de
promover a educagao
para a mudanca e a
transformacéo social,
fundamenta-se nos
seguintes principios:
| - dignidade humana;
11 - igualdade de
direitos;

111 - reconhecimento e
valorizagdo das
diferencas e das
diversidades;

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: O Brasil e sua diversidade cultural

(Ml) O professor abordaria a grandeza cultural do Brasil e sua diversidade cultural. A divisdo geogréafica do Brasil reforga que temos 05 (cinco) regides com culturas distinta e bem marcantes. Através de um mapa do
Brasil mostraria as cinco regides do Brasil ressaltando algumas caracteristicas culturais de cada regido. Com o intuito de tentar preservar a riqueza da diversidade cultural dos paises, a Organiza¢do das Nacdes Unidas
para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) criou a "Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural”.

(M2) O professor organizaria a turma em 05 (cinco) grupos, sendo que cada grupo pesquisaria “em casa” através de recursos digitais sobre: (1) uma caracteristica cultural (artes visuais, danca, misica, teatro e artes
integradas) da regido selecionada; (2) produzird um relato sobre a existéncia de outras nacionalidades na regi&o pesquisada; (3) abordara a influéncia de outras etnias na caracteristica cultural da regi&o.

(M3) O professor em data agendada permitiria que cada grupo apresente de forma oral a expressao artistica pesquisada (participacdo coletiva). Logo ap6s o grupo demonstraria para os demais alunos uma apresentacéo
cultural da regiéo selecionada. https://brasilescola.uol.com.br/brasil/a-diversidade-cultural-no-brasil.htm
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EDUCACAOQ FisICA

Esportes de rede/parede,
Esportes de campo e taco,

(EF89EF05) Identificar as transformacdes
histéricas do fendmeno esportivo e discutir
alguns de seus problemas (doping, corrupgéo,
violéncia etc.) e a forma como as midias os
apresentam.

- Esportes Esportes de invasdo e (EF89EF06) Verificar locais disponiveis na
Esportes de combate comunidade para a pratica de esportes e das
(pag 236) demais praticas corporais tematizadas na
escola, propondo e produzindo alternativas
para utiliza-los no tempo livre. (pag 237)
Ginastica de (EF89EF09) Problematizar a préatica excessiva
condicionamento fisico e de exercicios fisicos e o uso de medicamentos
- Gindsticas Ginastica de conscientizagdo | para a ampliagio do rendimento ou
corporal potencializacéo das transformagdes corporais.
(pag 236) (pag 237)
(EF89EF16) Experimentar e fruir a execucéo
dos movimentos pertencentes as lutas do
mundo, adotando procedimentos de seguranca
e respeitando o oponente.
(EF89EF18) Discutir as transformagdes
- Lutas Lutas do mundo histéricas, o processo de esportivizacdo e a

(pag 238)

midiatizagdo de uma ou mais lutas, valorizando
e respeitando as culturas de origem. (pag 239)

- Préticas corporais
de aventura

Préticas corporais de
aventura na natureza
(pag 238)

(EF89EF21) Identificar as caracteristicas
(equipamentos de seguranga, instrumentos,
indumentaria, organizagdo) das préticas
corporais de aventura na natureza, bem como
suas transformagdes historicas. (pag 239)

A diversidade marca a vida
social brasileira. Diferentes
caracteristicas regionais e
manifestacdes de cosmologias
ordenam de maneiras
diferenciadas a apreenséo do
mundo, a organizacéo social
nos grupos e regides, 0s modos
de relagdo com a natureza, a
vivéncia do sagrado e sua
relacédo com o profano. O
campo e a cidade propiciam as
suas populagdes vivéncias e
respostas culturais diversas,
que implicam ritmos de vida,
ensinamentos de valores e
formas de solidariedade
distintas. (pag 125)

Por sua vez, o conceito de etnia
substitui com vantagens o
termo “raga”, ja que tem base
social e cultural. “Etnia” ou
“grupo étnico” designa um
grupo social que se diferencia
de outros por sua
especificidade cultural.
Atualmente o conceito de etnia
estende-se a todas as minorias
que mantém modos de ser
distintos e formagdes que se
distinguem da cultura
dominante. (pag 132)

A Educagcao Fisica, dentro
do que se propdem nos
Parametros Curriculares

Nacionais, é a area do
conhecimento que
introduz e integra os
alunos na cultura corporal
do movimento, com
finalidades de lazer, de
expresséo de sentimentos,
afetos e emocdes, de
manutenc¢do e melhoria da
saude.

Para tanto, rompe com o
tratamento tradicional dos
contelidos que favorece 0s

alunos que ja tém
aptiddes, adotando como
eixo estrutural da acdo
pedagégica o principio da
incluséo, apontando para
uma perspectiva

metodoldgica de ensino e

aprendizagem que busca o
desenvolvimento da
autonomia, da
cooperacdo, da
participacéo social e da
afirmacéo de valores e
principios democraticos.
(pag 62)

Propor agoes
fundamentadas em
principios de convivéncia,
para que se construa uma
escola livre de
preconceitos, violéncia,
abuso sexual, intimidacéo
€ punicéo corporal,
incluindo procedimentos
para a resolucéo de
conflitos e modos de lidar
com a violéncia e
perseguicdes ou
intimidacdes, por meio de
processos participativos e
democréticos;
Apoiar acdes de educacdo
em direitos humanos
relacionadas ao
esporte e lazer, com o
objetivo de elevar os
indices de participagdo da
populacéo, 0
COMPromisso com a
qualidade e a
universalizagdo do acesso
as praticas do acervo
popular e erudito da
cultura corporal;
(pag 35)

Art. 7° A insergdo
dos conhecimentos
concernentes a
Educacdo em
Direitos Humanos
na organizagao dos
curriculos da
Educacdo Bésica e da
Educagéo Superior
poderd ocorrer das
seguintes formas:

I - pela
transversalidade, por
meio de temas
relacionados aos
Direitos Humanos e
tratados
interdisciplinarmente;
11 - como um
contetdo especifico
de uma das
disciplinas ja
existentes no
curriculo escolar;
111 - de maneira
mista, ou seja,
combinando
transversalidade e
disciplinaridade.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Salde fisica e mental para promoc&o da paz
(M1) O professor abordaria sobre a importancia da educacdo fisica e ao esporte, ressaltando que sua pratica ¢ um direito fundamental de todos, sendo essenciais para o pleno desenvolvimento da sua personalidade, melhoria
da saude e promocéo da paz entre os povos, de acordo com a Carta Internacional da Educacéo Fisica e do Esporte da UNESCO. O professor faria uma breve explanagéo sobre a importancia de cuidar da satde fisica e saude

mental. Relatos cientificos apontam que a préatica regular de exercicios fisicos colabora para a melhoria da satde mental.
(M2) O professor incentivaria que cada aluno pesquise “em casa” através de recursos digitais e (1) escolha um esporte que lhe agrade; (2) relate, na sua opinido, 03 (trés) beneficios deste esporte para a saude (fisica e
mental), (3) como este esporte pode colaborar na promocéo da paz entre os povos, e (4) relate um fato/noticia que este esporte promoveu uma acéo humanitéria no Brasil ou no mundo.
(M3) O professor em data agendada deixaria que cada aluno relate de forma oral sua pesquisa e resultados para toda a turma. Dependendo do tamanho da turma o professor poderia realizar esta dindmica em momentos

distintos.

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000216489 por (Carta Internacional da Educacéo Fisica e do Esporte da UNESCO
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LINGUA INGLESA

- Eixo da Oralidade

Compreenséo de textos
orais, multimodais, de cunho
informativo/jornalistico
(pag 256)

(EF08LI03) Construir o sentido global de
textos orais, relacionando suas partes, o
assunto principal e informacdes relevantes.
(pag 257)

- Eixo da Leitura

Leitura de textos de cunho
artistico/literario
(pag 256)

(EF08LI06) Apreciar textos narrativos em
lingua inglesa (contos, romances, entre outros,
em versdo original ou simplificada), como
forma de valorizar o patrimoénio cultural
produzido em lingua inglesa.

(EF08LI07) Explorar ambientes virtuais e/ou
aplicativos para acessar e usufruir do
patrimdnio artistico literario em lingua inglesa.
(pag 257)

- Eixo da Escrita

Producéo de textos escritos
com mediacéo do
professor/colegas

(pag 256)

(EFO8LI11) Produzir textos (comentarios em
foruns, relatos  pessoais, mensagens
instantaneas, tweets, reportagens, histdrias de
ficcdo, blogues, entre outros), com o uso de
estratégias de escrita (planejamento, produgéo
de rascunho, reviséo e edicéo final), apontando
sonhos e projetos para o futuro (pessoal, da
familia, da comunidade ou do planeta). (pag
257)

(EFO8LI17) Empregar, de modo inteligivel, os

- Eixo do Construgdo de repertério pronomes relativos (who, which, that, whose)
Conhecimento lexical para construir periodos compostos por
Linguistico (pag 258) subordinagdo. (pag 259)

Eixo da Dimensdo
Intercultural

Construgdo de repertério
artistico-cultural
(pag 258)

(EFO8LI18) Construir repertério cultural por
meio do contato com manifestagdes artistico-
culturais vinculadas a lingua inglesa (artes
plésticas e visuais, literatura, musica, cinema,
danga, festividades, entre outros), valorizando
a diversidade entre culturas. (pag 259)

Conhecer a existéncia do uso
de outras linguas diferentes da
Lingua Portuguesa, idioma
oficial, significa néo s6
ampliagdo de horizontes, como
também compreensdo da
complexidade do pais. A
escola tem a possibilidade de
trabalhar com esse panorama
rico e complexo, referindo-se a
existéncia, estrutura e uso de
centenas de linguas.

Pode, com isso, além de
oferecer informagoes e
possibilitar reflexdes sobre a
lingua materna, promover
a compreenséo de como se
constituem identidades e
singularidades de diferentes
povos e etnias, considerando as
diferentes linguas (o
bilinguismo e o
multilinguismo) e linguagens7
presentes nas diversas regides
do Brasil e de outros paises.
(pag 19 ou 113)

A aprendizagem de
Lingua Estrangeira é
uma possibilidade de
aumentar a percepgao

do aluno como ser

humano e como

cidaddo. Por isso, ela
vai centrar-se no
engajamento
discursivo do aluno, ou
seja, em sua capacidade
de se engajar e engajar
outros no discurso,

de modo a poder agir no
mundo social. Para que

isso seja possivel é

fundamental que o

ensino de Lingua
Estrangeira seja
balizado pela fungéo
social desse
conhecimento na
sociedade brasileira.
Os contetidos de Lingua
Estrangeira se articulam
com 0s temas
transversais, pela

possibilidade que a

aprendizagem de

linguas traz para a

compreenséo
das varias maneiras de
se viver a experiéncia
humana.
(pag 63)

O processo de construgéo
da concepgdo de uma
cidadania planetaria e do
exercicio da cidadania
ativa requer,
necessariamente, a
formacéo de cidad&os(as)
conscientes de seus
direitos e deveres,
protagonistas da
materialidade das normas
€ pactos que os(as)
protegem, reconhecendo o
principio normativo da
dignidade humana,
englobando a
solidariedade
internacional e o
COMPromisso com outros
povos e nacdes.

A mobilizagao global para
a educagdo em direitos
humanos est4 imbricada
no conceito de educacéo
para uma cultura
democratica, na
compreensao dos
contextos nacional e
internacional, nos valores
da tolerancia, da
solidariedade, da justica
social e na
sustentabilidade, na
inclusdo e na pluralidade.
(pag 23 e 24)

Art. 5° A Educacédo em
Direitos Humanos tem
como objetivo central a
formagdo para a vida e
para a convivéncia, no
exercicio cotidiano dos
Direitos Humanos
como forma de vida e
de organizac&o social,
politica, econémica e
cultural nos niveis
regionais, nacionais e
planetario.

§ 1° Este objetivo
devera orientar os
sistemas de ensino e
suas instituicdes no que
se refere ao
planejamento e ao
desenvolvimento de
acoOes de Educacédo em
Direitos
Humanos adequadas as
necessidades, as
caracteristicas
biopsicossociais e
culturais dos
diferentes sujeitos e
seus contextos.

§ 2° Os Conselhos de
Educacéo definirdo
estratégias de
acompanhamento das
acoOes de Educacédo em
Direitos Humanos.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Because everybody has the right for education
(M1) O professor abordaria com os alunos o tema Direitos Humanos (Human Rights), ressaltando a importancia da lingua inglesa na comunicacéo globalizada (lingua global) entre pessoas, nagoes e povos. Diversos 6rgaos
internacionais estdo recebem denincias e tomam providéncias contra violaces dos Direitos Humanos em todo o mundo. Conduziria a turma a leitura e compreensao da biografia de Malala Yousafzai, ativista que lutou pela
educacéo das meninas em seu pais (https://www.biography.com/activist/malala-yousafzai);
(M2) O professor incentivara que cada aluno (1) pesquise “em casa” através de recursos digitais textos em inglés sobre a importancia da educacéo na luta pelos Direitos Humanos, (2) produziria um texto (na lingua inglesa)
relatando sua opinido sobre educacéo e Direitos Humanos, baseada em sua pesquisa (entrega agendada)

(M3) O professor em data agendada deixara que 05 (cinco) alunos, de forma voluntaria, relate de forma oral (inglés) sua pesquisa para toda a turma.

Obs.: Se possivel, os alunos realizariam a leitura do Artigo 26 da DUDH na lingua inglesa.
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2014-10/comunicacao-reconhecimento-como-direito-humano-fundamental-recente
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(EFOBMAO04) Resolver e elaborar problemas,
- NUmeros Porcentagens envolvendo célculo de porcentagens, incluindo

(pag 312) 0 uso de tecnologias digitais. (pag 313)
Sistema de equacdes (EFOBMAO08) Resolver e elaborar problemas
polinomiais de 1° grau: relacionados ao seu contexto préximo, que
- Algebra resolucao algébrica e possam ser representados por sistemas de
representacéo no plano equacdes de 1° grau com duas incégnitas e
cartesiano interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano

(pég 312) cartesiano como recurso. (pag 313)

(EFO8MA16) Descrever, por escrito e por meio

Construgdes geomeétricas: de um fluxograma, um algoritmo para a
angulos de 90°, 60°, 45° e construcdo de um hexagono regular de qualquer
- Geometria 30° e poligonos regulares area, a partir da medida do angulo central e da
; (pag 314) utilizacdo de esquadros e compasso. (pag 315)

MATEMATICA

- Grandezas e
medidas

Avrea do circulo e
comprimento de sua
circunferéncia
(pag 314)

(EFO8MAL19) Resolver e elaborar problemas
que envolvam medidas de area de figuras
geométricas, utilizando expressdes de célculo
de érea (quadrilateros, triangulos e circulos),
em situaces como determinar medida de
terrenos. (pag 315)

- Probabilidade e
estatisticas

Gréficos de barras, colunas,
linhas ou setores e seus
elementos constitutivos e
adequacdo para determinado
conjunto de dados
(pag 314)

(EFOBMAZ27) Planejar e executar pesquisa
amostral, selecionando uma técnica de
amostragem adequada, e escrever relatério que
contenha os gréficos apropriados para
representar os conjuntos de dados, destacando
aspectos como as medidas de tendéncia central,
a amplitude e as conclusdes. (pag 315)

ados estatisticos sobre a
populagdo brasileira conforme
distribuicao regional,
densidade demografica, em
relacédo com dados como renda
per capita, PIB per capita,
fornecem um quadro
informativo de como se vive
no Brasil. Juntamente com
informagdes provenientes de
levantamentos feitos pelos
préprios alunos (via
correspondéncia, imprensa
etc.), significardo a
possibilidade de um
conhecimento mais adequado
sobre o Brasil e oportunidade,
nas séries finais, de debates
acerca de politicas publicas
alternativas que beneficiem a
vida da populagdo. (pag 134)

Os Parametros
Curriculares Nacionais
para a area de Matematica
constituem um referencial
para a construgao de uma
préatica que favoreca o
acesso ao conhecimento
matematico que
possibilite de fato a
insercéo dos alunos como
cidad&os, no mundo do
trabalho, das relagtes
sociais e da cultura.

A Matemética também
faz parte da vida das
pessoas como criagéo
humana, ao mostrar
que ela tem sido
desenvolvida para dar
respostas as necessidades
e preocupacoes de
diferentes culturas, em
diferentes momentos
histéricos, e aqui leva-se
em conta a importancia de
se incorporar ao seu
ensino os recursos das
Tecnologias da
Comunicagéo.

(pag 59)

O Plano Nacional de
Educacéo em Direitos
Humanos estimula a
producéo de informacéo e
conhecimento:

a) Promover a producgéo e
disseminagdo de dados e
informacdes sobre
educagdo em direitos
humanos por diversos
meios, de modo a
sensibilizar a sociedade e
garantir acessibilidade as
pessoas com
deficiéncias14;

b) publicizar os
mecanismos de protecdo
nacionais e internacionais;
c) estimular a realizacdo
de estudos e pesquisas
para subsidiar a educagdo
em direitos humanos;
d) incentivar a
sistematizacéo e
divulgacéo de préticas de
educagdo
em direitos humanos.
(pag 26)

Art. 6° A Educacéo
em Direitos
Humanos, de modo
transversal, devera
ser considerada na
construcéo dos
Projetos Politico-
Pedagégicos (PPP);
dos Regimentos
Escolares; dos Planos
de Desenvolvimento
Institucionais (PDI);
dos Programas
Pedagdgicos
de Curso (PPC) das
Instituicdes de
Educagéo Superior;
dos materiais
didéticos e
pedagoégicos;
do modelo de ensino,
pesquisa e extenséo;
de gestéo, bem como
dos diferentes
processos de
avaliacéo.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METOLOGIA/ATIVIDADE: Orcamento familiar: compreensdo e participacéo
(M1) O professor abordaria com os alunos sobre a importancia da matematica no cotidiano de todas as familias. A matematica é uma ferramenta essencial para no planejamento orcamentario familiar, bem como um meio
de proporcionar a realizagéo de objetivos e promover o bem-estar de toda a familia. O professor através de uma simulag&o de orgamento familiar explicaria a diferenca entre Receita e Despesa, estimulando os alunos sobre
a necessidade de um resultado positivo (saldo) para futuro empreendimento ou poupanga.
(M2) O professor estipularia uma receita padrao imaginaria para todos (Ex.: R$2.000,00), refor¢ando ainda que, a receita é para uma familia de 04 (quatro) membros, sendo dois adultos e duas criangas. Nas despesas podera
conter: Moradia e servicos, alimentacéo, vestuario, saude, educacao e lazer. Com o apoio dos pais/responsavel, cada aluno em casa devera: (1) elaborar um orgamento familiar com os respectivos valores através de uma

tabela; (2) criar um grafico a partir da tabela com apenas o percentual alocado em cada despesa; (3) elaborar um texto (um paragrafo) com uma proposta de investimento com o saldo. Estimular que o investimento seja para

médio e/ou longo prazo.

(M3) O professor em data agendada, certificaria que todos tenham realizado a tarefa “em casa” e estejam preparados para apresentacdo. De forma voluntaria ou por sorteio o aluno apresentaria seu orcamento familiar
com as porcentagens de cada despesa e 0 saldo. Depois poderia ler ou explicar oralmente o investimento pretendido (médio e longo prazo).

https://elearning.todoscontam.pt/citilearn/data/bp/aula_1/material_apoio/orcamentofamiliar_apresentacaojovens 1 .pdf
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Componente Curricular Unidades Temética Objeto do Conhecimento Habilidades Nos termos ja
(Disciplina) firmados no Art. 4° A Educacéo
(EF08CI01) Identificar e classificar diferentes Aqui, portanto, a Para o ensino das Ciéncias Programa Mundial em Direitos Humanos
fontes (renovaveis e ndo renovaveis) e tipos de transversalizacdo se faz com Naturais, os Parametros de Educagdo em €OMO processo
Fontes e tipos de energia; energia utilizados em residéncias, comunidades Ciéncias Naturais. Curriculares Nacionais Direitos Humanos, a sistematico e
Transformacéo de energia; ou cidades. Entrelacando-se internamente propdem educagao contribui multidimensional,
- Matéria e energia Célculo de consumo de (EF08CI03) Classificar equipamentos elétricos com a temética da familia, o conhecimentos em funcéo também para: orientador da
energia elétrica; Circuitos residenciais (chuveiro, ferro, lampadas, TV, radio, estudo de vinculos geracionais | de sua importancia social, de a) criar uma cultura formacéo integral dos
elétricos e Uso consciente de | geladeira etc.) de acordo com o tipo de permite a compreenséo de seu significado para os universal dos sujeitos de direitos,
energia elétrica transformacéo de energia (da energia elétrica para €OMO se processam alunos e de sua relevancia direitos humanos; articula-se as
(pag 348) a térmica, luminosa, sonora e mecanica, por permanéncias, mudancas, cientifico-tecnolégica, b) exercitar o seguintes dimensdes:
exemplo). (pag 349) transformagdes. Trabalhar os organizando-0s nos eixos respeito, a | - apreenséo de
(EF08CIO7) Comparar diferentes processos ciclos da vida, tal como se tematicos “Vida e tolerancia, a conhecimentos
reprodutivos em plantas e animais em relagéo aos apresentam em diferentes Ambiente”, “Ser Humano e promogéo e a historicamente
mecanismos adaptativos e evolutivos. grupos étnicos, culturais e Saude”, “Tecnologia e valorizacdo das construidos sobre
(EF08CI10) Identificar os principais sintomas, sociais, serd oportunidade de Sociedade” e “Terra e diversidades (étnico- direitos
modos de transmissdo e tratamento de algumas valorizagdo das diferentes Universo”. racial, religiosa, humanos e a sua
R - Vida e evolugio Mecanismos reprodutivos; DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias etapas da vida. Se ¢ verdade Nesse sentido, & cultural, geracional, relagdo com os
CIENCIAS Sexualidade e métodos de prevencao. que o caminho da maturidade e | responsabilidade da escola e territorial, contextos
(pag 348) (EF08CI11)  Selecionar — argumentos  que envelhecimento bioldgico é do professor promoverem o fisico-individual, internacional,

evidenciem as mdltiplas dimensdes da
sexualidade humana (biolégica, sociocultural,
afetiva e ética). (pag 349)

- Terra e universo

Sistema Sol, Terra e Lua;
Clima
(pag 348)

(EF08CI14) Relacionar climas regionais aos
padrdes de circulagdo atmosférica e oceanica e ao
aquecimento desigual causado pela forma e pelos
movimentos da Terra.

(EFO8CI15) Identificar as principais variaveis
envolvidas na previsdo do tempo e simular
situacdes nas quais elas possam ser medidas.

(pag 349)

trilhado por todos é igualmente
certo que povos culturalmente
distintos classificam os
estagios pelos quais passam
cada individuo, desde a
concepcdo e o nascimento, até
a velhice, a morte e a vida ap6s
a morte, de maneiras muito
diferentes. (pag 151)

questionamento, o debate, a
investigacdo, visando o
entendimento da ciéncia

como construcdo histérica e

como saber prético,
superando as limitacfes do
ensino passivo, fundado na
memorizacdo de definicdes
e de classificagdes sem
qualquer sentido para o
aluno. (pag 62)

de género, de
orientagédo sexual,
de nacionalidade, de
opgao politica,
dentre outras) e a
solidariedade entre
povos e nagdes;
) assegurar a todas
as pessoas 0 acesso
a participacdo
efetiva em uma
sociedade livre.
(pag 25)

nacional e local,;

11 - afirmagdo de
valores, atitudes e
préticas sociais que
expressem a cultura

dos direitos humanos
em todos 0s espagos
da sociedade;

111 - formagdo de uma
consciéncia cidada
capaz de se fazer
presente em niveis
cognitivo, social,
cultural e politico;

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Prevencdo de DST e Direitos Humanos

(M1) O professor abordaria que a DUDH no artigo 3° diz que todas as pessoas tem direito a vida e na CFB no artigo 5° garante aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Brasil a inviolabilidade do direito a vida. E
para preservar a vida precisamos cuidar da saude. E através da educagao que conhecemos e agimos para a prevencéo de enfermidades, sendo que umas das doengas que mais afetam as pessoas no mundo sdo as DST
(Doengas Sexualmente Transmissiveis). O professor abordaria o conceito geral de DST e sua relagdo com o processo reprodutivo humano (infertilidade e anomalias).

(M2) O professor organizaria a turma em duplas (preferencialmente do mesmo sexo e idade); que os pares realizem uma pesquisa “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais as seguintes informacdes: (1) os tipos
mais comuns de DST, (2) entrevistar um médico ou enfermeiro do mesmo sexo que a dupla para colher informagdes sobre medidas de prevencéo de 03 (trés) DST; (3) criar um flayer (cartaz virtual) com informages sobre
prevencao das DST;

(M3) O professor em data agendada, formaria a turma em circulo (duplas juntas) e estimularia um debate sobre o tema Direitos Humanos e prevencdo de DST. Ouviria de forma aleatdria e voluntaria a experiéncia de cada
dupla e qual contribuicéo do conhecimento na garantia do direito a vida e a dignidade da pessoa humana. Na oportunidade as duplas apresentariam ao professor e alunos o flayer produzido, sendo um momento de valorizagéo
e orientacdo por parte do professor. O professor podera estimular as duplas a solicitar a participacdo dos pais/responsaveis na divulgacdo do flayer.




PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS - PEDH

42

8.2 Ano — Ensino Fundamental 11

PARAMETROS PARAMETROS PLANO NACIONAL DIRETRIZES
CURRICULARES CURRICULARES DE EDUCAGAO EM NACIONAIS PARA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC (2018) NACIONAIS - NACIONAIS - DIREITOS HUMANOS EDUCACAO EM
PLURALIDADE TEMAS DIREITOS
CULTURAL TRANSVERSAIS HUMANOS
Componente Curricular Unidades Temética Objeto do Conhecimento Habilidades Os PCNs para a éarea de Art 2° - A Educagao
(Disciplina) Geografia fundamentam- em Direitos
(EFO8GE02) Relacionar fatos e situagBes Compreender alternativas se numa abordagem Humanos, um dos
- Sujeito e seu lugar Distribuicéo da populacéo representativas da histéria das familias do como sedentarismo, tedrica e metodolégica eixos fundamentais
no mundo mundial e deslocamentos Municipio em que se localiza a escola, nomadismo, imigragoes, que procura contemplar A educagéo é do direito a educagdo,
populacionais considerando a diversidade e os fluxos migragBes, em particular 0s principais avangos que compreendida como um refere-se ao uso de
(pag 388) migratorios da populacdo mundial. (pag 389) com anélise de dados ocorreram no interior direito em si mesmo concepgdes e praticas
(EFO8GEO5) Aplicar os conceitos de Estado, populacionais do Brasil, & dessa disciplina. Entre e um meio indispensavel educativas fundadas
nagdo, territorio, governo e pais para o indispensavel, e contetido eles, destacam-se as para 0 acesso a outros nos Direitos
entendimento de conflitos e tensbes na que transversaliza em contribuicdes dadas pela direitos. A educagéo Humanos e em seus
Corporagdes e organismos contemporaneidade, com destaque para as Geografia e Historia, entre fenomenologia no ganha, portanto, mais processos de
- Conexdes e internacionais e do Brasil na | situagdes geopoliticas outros. surgimento de novas importancia quando promogdo, protecao,
escalas ordem econdmica mundial (EFO8GEO06) Analisar a atuagéo das organizacBes | Este contetdo trata de como correntes tedricas do direcionada ao pleno defesa e aplicagéo na
(pég 388) mundiais nos processos de integragio cultural e se constituiu, por sua pensamento geogréfico, desenvolvimento humano vida cotidiana e
econdmica nos contextos americano e africano, permanente reelaboragéo, e as quais se convencionou e as suas potencialidades, cidada de sujeitos de
reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, se apresenta a face cultural chamar de Geografia valorizando o respeito aos direitos e de
marcas desses processos. complexa e cheia de Humanista e Geografia da grupos socialmente responsabilidades
(pég 389) potencial do pais, com Percepcéo. excluidos. Essa individuais e
GEOGRAFIA (EFO8GE16) Analisar as principais problematicas sobreposicado de tempos, no Vale destacar que uma concepgéo de educagdo coletivas.
Transformagdes do espaco comuns as grandes cidades latino-americanas, social, no cultural e no das grandes contribuicdes busca efetivar a cidadania § 2° - Aos sistemas
- Mundo do na sociedade urbano- particularmente aquelas relacionadas a individual. Trata, também, dadas pelas novas plena para a construcéo de de ensino e suas
trabalho industrial na América Latina | distribuicdo, estrutura e dinamica da populagio e | de como se tém entrelagado, correntes conhecimentos, o instituicdes cabe a
(pag 390) as condigBes de vida e trabalho. (pag 391) historicamente, fenomenoldgicas da desenvolvimento de efetivacdo da
(EFOBGE18) Elaborar mapas ou outras formas de caracteristicas culturais, Geografia foi a de buscar valores, atitudes e _Educagéo em
Cartografia: anamorfose, representacio cartografica para analisar as organizagéo poli}lca e explicar e compreender o comportamentos, _além da Direitos Humanos,
- Formas de croquis e mapas tematicos redes e as dindmicas urbanas e rurais, _insergéo econdmica de espaco geogréfico nao defesa socioambiental e implicando a adogao
representagao da América e Africa ordenamento territorial, contextos culturais, modo | diferentes grupos humanos | somente como produto de da justica social. sistematica dessas
(pg 390) de vida. (pag 391) presentes na fgrmacao do forgas econdmicas ou de (pag 25) diretrizes por
(EFOBGE22) Identificar 0s principais recursos Brasil. (pag 152) formas de adaptaces todos(as) os(as)
- Natureza, Diversidade ambiental e as | naturais dos paises da América Latina, analisando entre 0 homem e a envolvidos(as) nos
ambiente e transformacdes nas seu uso para a produgdo de matéria-prima e natureza, mas também processos

qualidade de vida

paisagens na América Latina
(pag 390)

energia e sua relevancia para a cooperagdo do
Mercosul. (pag 391)

dos fatores culturais.
(pag 61)

educacionais.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Organizagdes brasileiras em defesa dos Direitos Humanos
(M1) O professor abordaria que a legislacdo brasileira permite a existéncia de organizacdes governamentais e organizacdes ndo governamentais para o exercicio de atividades sociais sem fins lucrativos. Muitas dessas
organizacdes tém como objetivo a defesa dos animais, defesa ambiental e outras. Outras organizagdes tem como objetivo a garantia dos direitos humanos. O professor exemplificaria algumas organiza¢des governamentais
brasileiras na garantia dos direitos Humanos (FEDERAL: Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos; ESTADUAL : Secretarias Estaduais dos Direitos Humanos, MUNICIPAL: Conselhos Municipais dos

Direitos Humanos).

(M2) O professor organizaria uma atividade para os alunos que podera ser realizada com apoio dos pais/responsaveis. A atividade consiste em: (1) pesquisar “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais disponiveis,
o0 conceito e finalidade das ONGs; (2) requisitos para criar uma ONG; (3) relacionar 05 (cinco) ONGs sobre direitos Humanos e suas atividades no Brasil; (4) relacionar 03 (trés) ONGs municipais que atuam na defesa dos

direitos Humanos;

(M3) O professor em data agendada, formaria a turma em grupos (no maximo cinco) e estimularia que cada grupo crie uma ONG para atuar na defesa dos direitos humanos com os conhecimentos adquiridos na pesquisa
realizada. Durante o a criagdo do ONG o grupo o professor fomentara a participacéo de todos os membros e o titulo serd sigilo até a apresentacéo para toda a classe.
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/organizacao-nao-governamental-ong.htm
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PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
PLURALIDADE
CULTURAL

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
TEMAS
TRANSVERSAIS

PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

DIRETRIZES
NACIONAIS PARA
EDUCAGAO EM
DIREITOS
HUMANOS

Componente Curricular Unidades Tematica Objeto do Conhecimento Habilidades
(Disciplina)
As revolucdes inglesas e 0s (EFO8HI02) Identificar as particularidades
- Mundo principios do liberalismo; politico-sociais da Inglaterra do século XVII
contemporaneo: o Revolucéo Industrial e (EFO8HI03)  Analisar os impactos da
Antigo Regime em Revolugdo Francesa e seus Revolugéo Industrial na producéo e circulagéo
crise desdobramentos (pag 424) de povos, produtos e culturas.
(pag 425)
(EFO8HI07) Identificar e contextualizar as
especificidades dos diversos processos de
- Os processos de Independéncia dos Estados independéncia nas Américas, seus aspectos
independéncia nas Unidos da América; populacionais e suas conformagdes territoriais.
Américas Independéncias na América (EF08HI10) Identificar a Revolugdo de Séo
espanhola Domingo como evento  singular e
(pag 424) desdobramento da Revolugdo Francesa e
avaliar suas implicacdes. (pag 425)
(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio
. Brasil: Primeiro Reinado das forgas e o0s sujeitos envolvidos nas disputas
HISTORIA O Periodo Regencial e as politicas durante o Primeiro e o Segundo

- O Brasil no século
XXI

contestacdes ao poder
central
Brasil do Segundo Reinado:
politica e economia
(pag 426)

Reinado.

(EF08HI22) Discutir o papel das culturas
letradas, ndo letradas e das artes na producéo
das identidades no Brasil do século XIX.

(pag 427)

- Configuragdes no
mundo no século
XXI

Uma nova ordem
econdmica: as demandas do
capitalismo industrial e o
lugar das economias
africanas e asiaticas nas
dinamicas globais;
(pag 426)

(EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar
aspectos das relagdes entre os Estados Unidos
da América e a América Latina no século XIX.
(EFO8HI26) Identificar e contextualizar o
protagonismo das populagbes locais na
resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia.
(pag 427)

Todos 0s grupos sociais e
étnicos tém historias. Essas
histérias séo distintas entre si
e também distintas do que se

convencionou como histéria do

Brasil, no singular. Embora
as trajetorias das culturas e
etnias no Brasil ja facam parte

dos contetdos trabalhados pela

escola, com referéncia aos
indios, aos negros, aos

imigrantes, o que se propde s&o

novos contetidos, que buscam

narrar a histéria do ponto de

vista dos grupos sociais que a
produziram.

Com relacéo aos imigrantes,
ndo bastara conhecer suas
vidas nos respectivos
continentes de origem —
Europa, Asia, Oriente Médio,
Africa—, mas também
compreender como
frequentemente caracteristicas

culturais moldaram critérios de

escolha e colocagéo de méao-
de-obra, ao longo da histéria
brasileira. (pag 153)

Os Parametros
Curriculares Nacionais
para a area de Histdria
tém, como pressuposto,

que o aluno pode
apreender a realidade na
sua diversidade e nas
multiplas dimensdes
temporais. Destacam 0s
COMPromissos e as
atitudes de individuos, de
grupos e de povos na
construgdo e na
reconstrucédo das
sociedades, propondo
estudos das questdes
locais, regionais,
nacionais e mundiais, das
diferencas e semelhangas
entre culturas, das
mudancas e permanéncias
no modo de viver, de
pensar, de fazer e das
herangas legadas por
geragdes. (pag 60)

Séo objetivos balizadores
do PMEDH conforme
estabelecido no artigo 2°:
a) fortalecer o respeito aos
direitos humanos e
liberdades fundamentais;
b) promover o pleno
desenvolvimento da
personalidade e dignidade
humana;

c) fomentar o
entendimento, a
tolerancia, a igualdade de
género e a amizade entre
as nacdes, 0S povos
indigenas e grupos
raciais, nacionais, étnicos,
religiosos e linguisticos;
d) estimular a
participagdo efetiva das
pessoas em uma
sociedade livre e
democrética governada
pelo Estado de Direito;
€) construir, promover e
manter a paz.

(pag 24)

Art. 7° A insercao
dos conhecimentos
concernentes a
Educacdo em
Direitos Humanos na
organizagao dos
curriculos da
Educagdo Basica e da
Educagéo Superior
podera ocorrer das
seguintes formas:
Incisos I, 1l e 1.
Paragrafo Unico.
Outras formas de
insergdo da Educagdo
em Direitos Humanos
poderdo ainda ser
admitidas na
organizagao
curricular das
instituicdes
educativas desde que
observadas as
especificidades dos
niveis e modalidades
da Educacéo
Nacional.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Caminhada histérica rumo aos Direitos Humanos

(M1) O professor abordaria que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é um marco histdrico para toda a humanidade. Impérios, monarquias, revolugdes e guerras contribuiram para uma nova concepgéo sobre
Direitos Humanos. Importante ressaltar que a DUDH surgiu apés a Sequnda Guerra Mundial. No final da Idade Média e inicio da ldade Contemporanea alguns fatos histdricos antecederam e colaboraram para surgimento
da ONU (1945) e da DUDH (1948), séo eles: Revolucéo Inglesa (1689), Independéncia dos EUA (1776), Revolucéo Francesa (1789), Primeira Guerra Mundial (1914-1918), Holocausto (1941-1945) e a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945).

(M2) O professor organizaria a turma em grupos e, através de sorteio ou livre escolha, cada grupo ficaria com um fato histérico que antecedeu o conceito moderno de Direitos Humanos, onde cada grupo: (1) pesquisaria
“em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais sobre cada acontecimento historico; (2) produziria um resumo do respectivo fato histérico. (3) produziria uma argumentacéo descritiva (ponto de vista) sobre a
contribui¢io do acontecimento na DUDH.

(M3) O professor em data agendada promoveria que cada grupo, por ordem cronoldgica, apresente sua pesquisa, 0 resumo e sua argumentacdo (livre). Os alunos teriam liberdade na forma de apresentar, mas com o tempo
definido pelo professor. Ao final, apds uma breve avaliagéo, o professor conduziria a turma a uma compreensdo que todos estes fatos foram importantes na formulagdo da DUDH que temos hoje.
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PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
PLURALIDADE
CULTURAL

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
TEMAS
TRANSVERSAIS

PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

DIRETRIZES
NACIONAIS PARA
EDUCAGAO EM
DIREITOS
HUMANOS

Componente Curricular
(Disciplina)

Unidades Tematica

Objeto do Conhecimento

Habilidades

ENSINO RELIGIOSO

- Crengas religiosas
e filosofias de vida

Crengas, convicgdes e
atitudes;
Doutrinas religiosas
Crengas, filosofias de vida e
esfera pablica;
Tradigdes religiosas, midias
e tecnologias
(pag 456)

(EFOBERO1) Discutir como as crengas e
convicgdes podem influenciar escolhas e
atitudes pessoais e coletivas.

(EFOBER02) Analisar filosofias de vida,
manifestacbes e  tradicbes  religiosas
destacando seus principios éticos.

(EFOBERO3) Analisar doutrinas das diferentes
tradicdes religiosas e suas concepgdes de
mundo, vida e morte.

(EFO8ERO04) Discutir como filosofias de vida,
tradicdes e instituigdes religiosas podem
influenciar diferentes campos da esfera publica
(politica, sade, educagdo, economia).
(EFO8ERO5) Debater sobre as possibilidades e
os limites da interferéncia das tradi¢des
religiosas na esfera publica.

(EFOBERO06) Analisar préticas, projetos e
politicas publicas que contribuem para a
promocéo da liberdade de pensamento, crengas

A dificuldade para categorizar
0S grupos que vieram para o

Brasil e formaram sua
populagéo é indicativo da
diversidade, seja o recorte

continental, ou regional,

nacional, religioso, cultural,

linguistico, racial/étnico.
Portugueses, espanhois,

ingleses, franceses, italianos,
alemaes, poloneses, hiingaros,

lituanos, egipcios, sirios,

libaneses, arménios, indianos,
japoneses, chineses, coreanos,

ciganos, latino-americanos,

catélicos, evangélicos, batistas,
budistas, judeus, mugulmanos,
tradices africanas, situam-se

entre outras inumeraveis
categorias de identificagdo

Os Parametros
Curriculares Nacionais
indicam como objetivos
do ensino fundamental

que os alunos sejam
capazes de:

- conhecer e valorizar a
pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro,
bem como aspectos
socioculturais de outros
povos e nagoes,
posicionando-se contra
qualquer discriminagéo
baseada em diferencas
culturais, de classe social,
de crengas, de sexo, de
etnia ou outras
caracteristicas individuais

Ainda ha muito para ser
conquistado em termos de
respeito a dignidade da
pessoa humana, sem
distingdo de raga,
nacionalidade, etnia,
género, classe social,
regido, cultura, religiéo,
orientacédo sexual,
identidade de género,
geragdo e deficiéncia. Da
mesma forma, ha muito a
ser feito para efetivar o
direito a qualidade de
vida, a salde, a educacéo,
a moradia, ao lazer, ao
meio ambiente saudavel,
a0 saneamento basico, &
seguranca publica, ao
trabalho e as diversidades

L ) e sociais; L
e convicgoes. (pég 125) (pg 55) cultural e religiosa, entre
(EFOBERO07) Analisar as formas de uso das outras.
midias e tecnologias pelas diferentes (pag 23)
denominagdes religiosas.
(pag 457)

Art. 3° A Educacéo
em Direitos
Humanos, com a
finalidade de
promover a educagdo
para a mudanga e a
transformagéo social,
fundamenta-se nos
seguintes principios:
| - dignidade
humana;

Il - igualdade de
direitos;

111 - reconhecimento
e valorizagdo das
diferengas e das
diversidades;
1V - laicidade do
Estado;

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Dialogo e Respeito na luta contra a intolerancia religiosa
(M1) O professor abordaria que tanto a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (Art 18) quanto a Constituicdo Federativa do Brasil (Art 5°, inciso VI) afirmam o direito a liberdade de consciéncia e de crenca como
direitos fundamentais do ser humano. O professor explicaria os conceitos de liberdade de consciéncia e liberdade de crenca de acordo com os dispositivos legais brasileiros. Abordaria ainda que mesmo diante de instrumentos
nacionais e internacionais garantidores destes direitos ainda existem atrocidades causados pela intolerancia religiosa, fruto de falta de dialogo e respeito entre as pessoas. Mostraria aos alunos alguns exemplos de intolerancia

religiosa.

(M2) O professor organizard e agendard para que a turma assista o filme “Até 0 Ultimo homem” (2016), diretor Mel Gibson, baseado em fatos reais. Logo apds, cada aluno: (1) produziria uma resenha critica (sua opiniéo
sobre o filme, pontos positivos e negativos, sua compreensao sobre a intolerancia religiosa); (2) pesquisaria “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais agdes sociais ou humanitarias realizadas por religido

diferente da sua ou de sua familia; (3) Expressaria sua opinido (escrito) se existe a possibilidade de didlogo e respeito entre as religides para contribuir nas politicas publicas.

(M3) O professor em data agendada promoveria um debate entre os alunos sobre Intolerancia Religiosa, onde todos, apés compreensdo da atividade anterior, poderiam expor suas opinides e sugestdes sobre o tema em

relacdo a contribuicdo nas politicas publicas.

https://www.gov.br/pt-br/noticias/assistencia-social/2019/01/liberdade-religiosa-e-direito-constitucional-dos-cidadaos




PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS - PEDH

45

9.° Ano — Ensino Fundamental 11

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC (2018)

PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS -
PLURALIDADE CULTURAL

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
TEMAS TRANSVERSAIS

PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

DIRETRIZES
NACIONAIS PARA
EDUCAGAO EM
DIREITOS HUMANOS

Componente Curricular
(Disciplina)

O Ensino Fundamental no contexto da Educagdo Bésica

A ESCOLA

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem
das diferentes légicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas.
Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes,
oferecendo-lhes condigBes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com
diferentes conhecimentos e fontes de informacéo (pag 60).

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagéo
a formagéo das novas geragdes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao contetdo e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais (pag 61).

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formacéo
integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é preciso
considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas
sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbélica de grupos sociais que
impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que nao
estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola

(pag 61).

Nessa direcéo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para
o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo
somente com os anseios desses jovens em relagdo ao seu futuro, como também com
a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que
cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de agdes para construir esse futuro,
pode representar mais uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social (pag
62).

A escola deve ser local de
aprendizagem de que as regras do
espaco publico permitem a
coexisténcia, em igualdade, dos
diferentes. O trabalho com
Pluralidade Cultural se da a cada
instante, exige que a escola alimente
uma “Cultura da Paz”, baseada na
tolerancia, no respeito aos direitos
humanos e na nogéo de cidadania
compartilhada por todos os
brasileiros. O aprendizado néo
ocorrera por discursos, e sim num
cotidiano em que uns ndo sejam
“mais diferentes” do que os outros.
(pag 2 ou 117)
Reconhecer essa complexidade que
envolve a problemética social,
cultural e étnica é o primeiro passo.
A escola tem um papel fundamental
a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque é um espago
em que pode se dar a convivéncia
entre estudantes
de diferentes origens, com costumes
e dogmas religiosos diferentes
daqueles que cada um conhece, com
visdes de mundo diversas daquela
que compartilha em familia. (pag 09
ou 123)

Os Parametros Curriculares
Nacionais foram elaborados
procurando, de um lado,
respeitar diversidades
regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de
outro. Com isso, pretende-se
criar condicdes, nas escolas,
que permitam aos nossos
jovens ter acesso ao
conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados
e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da
cidadania. (pag 5)

A realizacdo do acolhimento
e da socializagdo dos alunos
pressupde o enraizamento
da escola na comunidade. A
interagdo entre equipe
escolar, alunos, pais e outros
agentes educativos
possibilita a construcéo de
projetos que visam a melhor
e mais completa formagao
do aluno. A separacéo entre
escola e comunidade fica
demarcada pelas atribuigdes
e responsabilidades e ndo
pela realizacéo de um
projeto comum. (pag 43)

Assim, a educagdo em direitos
humanos deve abarcar questdes
concernentes aos campos da
educacdo formal, a escola, aos
procedimentos pedagdgicos, as
agendas e instrumentos que
possibilitem uma agdo
pedagégica conscientizadora e
libertadora, voltada para o
respeito e valorizagéo da
diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formagéo da
cidadania ativa.

Na&o é apenas na escola que se
produz e reproduz o
conhecimento, mas é nela que
esse saber aparece sistematizado
e codificado. Ela é um espaco
social privilegiado onde se
definem a agéo institucional
pedagégica e a préatica e vivéncia
dos direitos humanos. Nas
sociedades contemporaneas, a
escola é local de estruturagdo de
concepgdes de mundo e de
consciéncia social, de circulagdo
e de consolidag&o de valores, de
promogcéo da diversidade cultural,
da formag&o para a cidadania, de
constitui¢do de sujeitos sociais e
de desenvolvimento de
préticas pedagdgicas. (pag 29)

Art. 10. Os sistemas de
ensino e as institui¢des de
pesquisa deverdo
fomentar e divulgar
estudos e experiéncias
bem sucedidas realizados
na area dos Direitos
Humanos e da Educagao
em Direitos Humanos.

Art. 11. Os sistemas de
ensino deverdo criar
politicas de produgdo de
materiais didaticos e
paradidaticos, tendo como
principios orientadores 0s
Direitos Humanos, e por
extensdo, a Educagdo em
Direitos Humanos.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Préticas pedagodgicas sobre Direitos Humanos
1° PASSO: A Escola, através de sua dire¢do, no inicio do sequndo semestre, durante uma reunido entre direcdo, professores e pais e/ou responsaveis dos alunos e comunidade, num primeiro momento, avaliariam as
atividades realizadas em sala de aula no que diz respeito ao Programa de Educag&o em Direitos Humanos (PEDH). Em segundo momento, os participantes abordariam sugestdes sobre as préaticas pedagégicas humanitarias
que seriam desenvolvidas no segundo semestre e as datas escolhidas. Por exemplo: Dia Mundial Humanitério (19/08), Dia Internacional da Paz (21/09) Dia do Idoso (01/10); Dia da Crianga (12/10), Dia Internacional dos
Direitos Humanos (10/12) e quais as a¢des que seriam desenvolvidas, exemplos: no Dia Internacional da Paz levar todos os alunos para um ato simbélico de soltar baldes brancos (a gas) e registrar o pedido pela paz mundial,
realizacdo de uma gincana para arrecadar brinquedos e distribuidos em creches no Dia das Criancas ou a realizagdo de uma gincana para arrecadar caixas de leite que seriam doadas as intuices filantropicas que cuidam

de idosos e outras.

2°PASSO: A Escola, através da Comisséo de Direitos Humanos da Escola (CDHE) avaliaria a divulgagao do evento humanitario, reforgando que se trata da realizagéo de uma préatica pedagdgica para reforgar o conhecimento
tedrico adquirido em sala de aula. A Comissdo em concordancia com a Direg&o organizaria a forma que se dara o evento (se 0 evento tera a participacdo dos 8° e 9° Anos ou se um evento para cada ano)

3° PASSO: A direcdo da escola supervisionaria os eventos, sendo papel da Comissdo coordenar cada evento de forma especifica. Exemplo de atividade: A escola promoveria uma gincana entre os alunos do 9° ano para
arrecadacéo de leite (em caixa) premiando a turma vencedora. Depois a Direcdo e a Comissdo decidiriam qual ou quais institui¢des receberiam as doagdes (creches, asilos, institui¢des religiosas e outros). Desta forma, a
préatica pedagdgica podera ser um projeto envolvendo escola, familia e comunidade.
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Habilidades

LINGUA

PORTUGUESA

(Campo Jornalistico-Midiatico)

- Leitura

Estratégia de leitura:
apreender os sentidos
globais do texto —
Apreciacéo e réplica
(pag 176)

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de
opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts
de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses
textos. (pag 177)

- Producéo de

Estratégia de produgdo:
planejamento de textos

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista
as condigdes de producéo do texto —

objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacdo etc. —, a partir da escolha do tema ou questéo
a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou
comunidade, do levantamento de dados e informagdes

Texto argumentativos e sobre a questédo, de argumentos relacionados a diferentes
apreciativos posicionamentos em jogo, da definicdo — o que pode
(péag 178) envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com
especialistas, analise de textos, organizacédo esquematica
das informagBes e argumentos — dos (tipos de)
argumentos e estratégias que pretende utilizar para
convencer os leitores (Pag 179)

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas
ligadas ao fato noticiado, especialistas etc., como forma
Estratégias de producéo: de obter dados e informagdes sobre os fatos cobertos
planejamento, sobre 0 tema ou questdo discutida ou tematicas em
- Oralidade realizagdo e edicéo de estudo, levando em conta 0 género e seu contexto de
entrevistas orais producdo, partindo do levantamento de informacoes
(péag 180) sobre o entrevistado e sobre a temética e da elaboragéo de

um roteiro de perguntas... (pag 181)
(EF89LP16) Analisar a modalizagao realizada em textos
- Anlise noticiosos e argumentativos, por meio das modalidades
inauisti R apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
"erﬂ'if,ftt'ic;e M(c;(;z;lllzgg;ao gramaticais como  adjetivos, locugbes adjetivas,

advérbios, locugdes adverbiais, oracfes adjetivas e
adverbiais, oraces relativas restritivas e explicativas etc.
(pag 181)

Préticas e valorizagdo
da circulagdo de
informagdes para

a organizacéo coletiva

e como fundamento da

liberdade
de expresséo e
associagao.
(pag 47)

Conhecimento dos
instrumentos
disponiveis para o
fortalecimento da
cidadania.
(pag 50)

Desenvolver o dominio da
expressdo oral e escrita
através do processo de
escuta de textos orais,
processo de leitura de

textos escritos, processo
de produgéo de textos
orais. processo de
producéo de textos
escritos e no processo de
analise linguistica.
(pag 49 a 63)

Incentivar estudos e
pesquisas sobre as
violagdes dos direitos
hu-
manos no sistema de
ensino e outros temas
relevantes para
desenvolver
uma cultura de paz e
cidadania;

(pag 35)

Art 2° - A Educagdo em
Direitos Humanos, um
dos eixos fundamentais
do direito a educagéo,
refere-se ao uso de
concepgdes e praticas
educativas fundadas
nos Direitos Humanos
€ em seus processos de
promogéo, protegéo,
defesa e aplicagdo na
vida cotidiana e cidada
de sujeitos de direitos e
de responsabilidades
individuais e coletivas.
§ 1° Os Direitos
Humanos,
internacionalmente
reconhecidos como um
conjunto de direitos
civis, politicos, sociais,
econdmicos, culturais e
ambientais, sejam eles
individuais, coletivos,
transindividuais ou
difusos, referem-se a
necessidade de
igualdade e de defesa
da dignidade humana.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Direitos Humanos e 0s grupos vulneraveis
(M1) O professor abordaria a valorizagdo da dignidade da pessoa humana dentro de um contexto atual, relevante e jornalistico. Se possivel, estimular a turma a analisar de forma critica algum fato noticiado nas midias que
configure na desvalorizagéo da dignidade humana. Explicaria a turma a existéncia dos grupos vulneravies existentes no Brasil: criangas e adolescentes (1), mulheres (2), idosos (3), populagéo em situagdo de rua (4), pessoas
com deficiéncia mental (5) e comunidade LGBT (6).
(M2) O professor organizaria a turma em seis grupos e cada grupo pesquisaria “em casa” através de recursos digitais sobre: (1) a existéncia_de normas e leis que garantem os direitos do grupo pesquisado, (2) sugestdes

para melhorar a dignidade humana em cada grupo pesquisado, (3) produziria um texto jornalistico sobre o grupo vulneravel.

(M3) O professor em data agendada deixaria que cada grupo apresente um texto jornalistico sobre as necessidades especificas de cada grupo (participacdo coletiva e com argumentacéo). Logo ap6s o grupo argumentaria de
forma oral a opinido do grupo sobre o resultado da pesquisa através de uma mini aula para o restante da turma.
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ARTES

Artes Visuais

Contextos e préaticas
(pag 206)

(EF69AR02) Pesquisar e analisar diferentes
estilos visuais, contextualizando-os no tempo e no
espaco.

(EF69AR03) Analisar situagcbes nas quais as
linguagens das artes visuais se integram as
linguagens audiovisuais (cinema, animagdes,
videos etc.), graficas (capas de livros, ilustragdes
de textos diversos), cenogréaficas, coreograficas,
musicais etc. (pag 207)

Danga

Processos de criagdo
(pag 206)

(EF69AR13) Investigar brincadeiras, jogos,
dancgas coletivas e outras praticas de danga de
diferentes matrizes estéticas e culturais como
referéncia para a criagdo e a composicéo de dangas
autorais, individualmente e em grupo. (pag 207)

Musica

Contextos e préticas
(pag 208)

(EF69AR16) Analisar criticamente, por meio da
apreciacdo musical, usos e funcdes da musica em
seus contextos de producdo e circulagéo,
relacionando as praticas musicais as diferentes
dimensbes da vida social, cultural, politica,
historica, econdmica, estética e ética.

(pag 209)

Teatro

Processos de criagdo
(pag 208)

EF69AR30) Compor improvisacoes e
acontecimentos cénicos com base em textos
dramaéticos ou outros estimulos (musica, imagens,
objetos etc.), caracterizando personagens (com
figurinos e aderegos), cenario, iluminagdo e
sonoplastia e considerando a relagdo com o
espectador. (pag 209)

Artes Integradas

Arte e tecnologia
(pag 210)

(EF69AR35) ldentificar e manipular diferentes
tecnologias e recursos digitais para acessar,
apreciar, produzir, registrar e compartilhar
praticas e repertorios artisticos, de modo
reflexivo, ético e responséavel. (pag 211)

A temética da Pluralidade
Cultural diz respeito ao
conhecimento e a
valorizagdo de
caracteristicas étnicas e
culturais dos diferentes
grupos sociais que
convivem no territério
nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica
as relagdes sociais
discriminatorias e
excludentes que permeiam a
sociedade brasileira,
oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o
Brasil como um pais
complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal.
(pég 7 — Introdugdo)

A arte é um conhecimento
que permite a
aproximagéo entre
individuos, mesmo os de
culturas distintas, pois
favorece a percepcéo de
semelhancas e diferencas
entre as culturas,
expressas nos produtos
artisticos e concepgdes
estéticas, em um plano
diferenciado da
informagdo discursiva.
(pag 488)

14. apoiar expressoes
culturais cidadas
presentes nas artes e nos
esportes, originadas nas
diversas formagdes
étnicas de nossa
sociedade;

15. favorecer a
valorizagdo das
expressoes culturais
regionais e locais pelos
projetos politico-
pedagdgicos das escolas;
16. dar apoio ao
desenvolvimento de
politicas pUblicas
destinadas a promover e
garantir a educacéo em
direitos humanos as
comunidades quilombolas
e aos povos indigenas,
bem como as populacdes
das areas rurais e
ribeirinhas, assegurando
condi¢des de ensino e
aprendizagem adequadas
e especificas aos
educadores e educandos;
(pag 34)

Art. 3° - A Educacéo
em Direitos
Humanos, com a
finalidade de
promover a educagao
para a mudanga e a
transformacdo social,
fundamenta-se nos
seguintes principios:
| - dignidade
humana;

11 - igualdade de
direitos;

111 - reconhecimento
e valorizagdo das
diferencas e das
diversidades;

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: O mundo e sua diversidade cultural
(M1) O professor abordaria a grandeza dos 05 (cinco) continentes e sua diversidade cultural. A divisdo geografica Mundial reforca que em cada um dos continentes existe uma cultura distinta e bem marcante. Através de um
mapa Mundi mostraria os cinco continentes apontando algumas caracteristicas culturais de cada regido. Com o intuito de valorizar e preservar a riqueza da diversidade cultural dos paises, a Organizacdo das Nagdes Unidas

para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) criou a "Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural".

https://www.significados.com.br/diversidade-cultural/

(M2) O professor organizaria a turma em 05 (cinco) grupos, sendo que cada grupo seria responsavel por: (1) pesquisar “em casa” através de recursos digitais sobre 01 (um) continente, (2) identificar neste continente
caracteristicas culturais na danca, musica e no teatro, (3) produzir uma expressao artistica a escolha do grupo.
(M3) O professor em data agendada deixaria que cada grupo apresente de forma oral algumas caracteristicas culturais do continente estudado, e, de forma coletiva uma apresentacao artistica do continente estudado.
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EDUCACAOQ FISICA

Esportes de
rede/parede, Esportes

(EF89EF03) Formular e utilizar estratégias para
solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos
esportes de campo e taco, rede/parede, invasdo e
combate como nas modalidades esportivas
escolhidas para praticar de forma especifica.

(EF89EF04) Identificar os elementos técnicos ou

- Esportes de campo e taco, técnico-taticos individuais, combinagdes
Esportes de invasdo e taticas, sistemas de jogo e regras das modalidades
Esportes de combate esportivas praticadas, bem como diferenciar as
(pég 236) modalidades esportivas com base nos critérios da
légica interna das categorias de esporte:
rede/parede, campo e taco, invasdo e combate. (pag
237)
Ginastica de (EF89EF07) Experimentar e fruir um ou mais
condicionamento fisico programas de exercicios fisicos, identificando
e Ginastica de as exigéncias corporais desses diferentes programas
- Ginésticas conscientizacao e reconhecendo a importancia de uma pratica
corporal individualizada, adequada as caracteristicas e
(pag 236) necessidades de cada sujeito. (pag 237)
(EF89EF16) Experimentar e fruir a execugdo dos
movimentos pertencentes as lutas do mundo,
adotando procedimentos de seguranca e respeitando
Lutas do mundo 0 oponente.
- Lutas (pag 238) (EF89EF17) Planejar e utilizar estratégias basicas

das lutas experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas. (pag 239)

- Préticas corporais
de aventura

Préticas corporais de
aventura na natureza
(pag 238)

(EF89EF20) Identificar riscos, formular estratégias
e observar normas de seguranga para superar 0S
desafios na realizacdo de préticas corporais de
aventura na natureza. (pag 239)

A diversidade marca a vida
social brasileira. Diferentes
caracteristicas regionais e
manifestacdes de cosmologias
ordenam de maneiras
diferenciadas a apreenséo do
mundo, a organizagao social
nos grupos e regides, 0s modos
de relagdo com a natureza, a
vivéncia do sagrado e sua
relagdo com o profano. O
campo e a cidade propiciam as
suas populagdes vivéncias e
respostas culturais diversas, que
implicam ritmos de vida,
ensinamentos de valores e
formas de solidariedade
distintas. (pag 125)

Por sua vez, o conceito de etnia
substitui com vantagens o
termo “raga”, ja que tem base
social e cultural. “Etnia” ou
“grupo étnico” designa um
grupo social que se diferencia
de outros por sua especificidade
cultural. Atualmente o conceito
de etnia estende-se a todas as
minorias que mantém modos de
ser distintos e formagdes que se
distinguem da cultura
dominante. (pag 132)

A Educagcdo Fisica,
dentro do que se propdem
nos Parametros
Curriculares Nacionais, é
a area do conhecimento
que introduz e integra 0s
alunos na cultura
corporal do movimento,
com finalidades de lazer,
de expresséo de
sentimentos, afetos e
emocdes, de manutencéo
e melhoria da sadde.
Para tanto, rompe com o
tratamento tradicional
dos contetdos que
favorece os alunos que ja
tém aptiddes, adotando
como eixo estrutural da
acdo pedagbgica 0
principio da
inclusdo, apontando para
uma perspectiva
metodoldgica de ensino e
aprendizagem que busca
o desenvolvimento da
autonomia, da
cooperacéo, da
participagéo social e da
afirmacdo de valores e
principios democraticos.
(pag 62)

Propor agoes
fundamentadas em
principios de convivéncia,
para que se construa uma
escola livre de
preconceitos, violéncia,
abuso sexual, intimidacao
€ punicéo corporal,
incluindo procedimentos
para a resolucéo de
conflitos e modos de lidar
com a violéncia e
perseguicdes ou
intimidacdes, por meio de
processos participativos e
democréticos;
Apoiar acdes de educacdo
em direitos humanos
relacionadas ao
esporte e lazer, com o
objetivo de elevar os
indices de participagdo da
populacéo, 0
COMPromisso com a
qualidade e a
universalizacéo do acesso
as praticas do acervo
popular e erudito da
cultura corporal;
(pag 35)

Art. 7° A insercdo
dos conhecimentos
concernentes a
Educacdo em
Direitos Humanos
na organizagéo dos
curriculos da
Educagdo Basica e da
Educagéo Superior
podera ocorrer das
seguintes formas:
| - pela
transversalidade, por
meio de temas
relacionados aos
Direitos Humanos e
tratados
interdisciplinarmente;
Il - como um
contetido especifico
de uma das
disciplinas ja
existentes no
curriculo escolar;
111 - de maneira
mista, ou seja,
combinando
transversalidade e
disciplinaridade.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Jogos Olimpicos na promocéao da paz e do respeito

(M1) O professor abordaria sobre a importancia dos Jogos Olimpicos, ressaltando que a pratica da Educacéo Fisica e do Esporte é um direito fundamental de todos, sendo essenciais para o pleno desenvolvimento da sua
personalidade, melhoria da satde e promogéo da paz entre os povos, de acordo com a Carta Internacional da Educagéo Fisica e do Esporte da UNESCO.

(M2) O professor estimularia que cada aluno pesquise “em casa”, de forma individual, através de recursos digitais: (1) A origem dos Jogos Olimpicos, (2) sua importancia para a nacdo sede e para nagdes participantes, (3)
na opinido do aluno, caracteristicas étnicas influenciam no desenvolvimento de esportes especificos? (4) na opinido do aluno, como o esporte pode desenvolver habilidades (individuais e coletivas); (5) o esporte contribuiu
para a superacéo de limites e aumentar a forca de vontade? e (6) o que é disciplina e autodisciplina.

(M3) O professor durante todas aulas de educagéo fisica estimularia seus alunos ao desenvolvimento de habilidades, superacéo de limites, forca de vontade e disciplina, refor¢ando sempre que tais atitudes sdo essenciais em
todas as areas da vida, inclusive na valorizacdo da dignidade da pessoa humana, na promocéo da paz e do respeito.

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000216489_por (Carta Internacional da Educacéo Fisica e do Esporte da UNESCO

https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/a-importancia-dos-jogos-olimpicos.htm
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PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
PLURALIDADE
CULTURAL

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
TEMAS
TRANSVERSAIS

PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

DIRETRIZES
NACIONAIS PARA
EDUCAGAO EM
DIREITOS
HUMANOS

Componente Curricular
(Disciplina)

Unidades Tematica

Objeto do Conhecimento

Habilidades

LINGUA INGLESA

- Eixo da Oralidade

Produgéo de textos orais
com autonomia
(pag 260)

(EF09LI04) Expor resultados de pesquisa ou
estudo com o apoio de recursos, tais como notas,
gréficos, tabelas, entre outros, adequando as
estratégias de construgdo do texto oral aos
objetivos de comunicagdo e ao contexto. (pag 261)

- Eixo da Leitura

Informagdes em ambientes
virtuais
(pag 260)

(EFO9LI08) Explorar ambientes virtuais de
informacdo e socializagdo, analisando a qualidade
e a validade das informagdes veiculadas.
(EFO9LI09) Compartilhar, com os colegas, a
leitura dos textos escritos pelo grupo, valorizando
os diferentes pontos de vista defendidos, com ética
e respeito. (pag 261)

- Eixo da Escrita

Escrita: construgdo da
argumentacéo
(pag 262)

(EFO9LI12) Produzir textos (infogréficos, foruns
de discusséo on-line, fotorreportagens,
campanhas publicitarias, memes, entre outros)
sobre temas de interesse coletivo local ou global,
que revelem posicionamento critico. (pag 263)

- Eixo do
Conhecimento
Linguistico

Usos de linguagem em meio
digital: “internetés”
Conectores (linking words)
(pag 262)

(EFO9LI13) Reconhecer, nos novos géneros
digitais (blogues, mensagens instantaneas, tweets,
entre outros), novas formas de escrita (abreviagdo
de palavras, palavras com combinagéo de letras e
ndmeros, pictogramas, simbolos gréficos, entre
outros) na constituicdo das mensagens.

(pag 263)

- Eixo da Dimenséo
Intercultural

A lingua inglesa e seu papel
no intercdmbio
cientifico, econdémico e
politico
(pag 262)

(EFO9LI18) Analisar a importancia da lingua
inglesa para o desenvolvimento das ciéncias
(producdo, divulgacdo e discussdo de novos
conhecimentos), da economia e da politica no
cendrio mundial.

(EF09LI19) Discutir a comunicacdo intercultural
por meio da lingua inglesa como mecanismo de
valorizagdo pessoal e de construcéo de identidades
no mundo globalizado. (pag 263)

Conhecer a existéncia do
uso de outras linguas
diferentes da Lingua

Portuguesa, idioma oficial,
significa ndo sé ampliagéo
de horizontes, como
também compreenséo da

complexidade do pais. A

escola tem a possibilidade
de trabalhar com esse

panorama rico e complexo,
referindo-se & existéncia,
estrutura e uso de centenas
de linguas.

Pode, com isso, além de
oferecer informacdes e
possibilitar reflexdes sobre
a lingua materna, promover
a compreenséo de como se
constituem identidades e
singularidades de diferentes
povos e etnias,
considerando as diferentes
linguas (o bilinguismo e o
multilinguismo) e
linguagens
presentes nas diversas
regides do Brasil e de outros
paises.

(pag 113)

A aprendizagem de
Lingua Estrangeira é
uma possibilidade de
aumentar a percepgao

do aluno como ser

humano e como

cidaddo. Por isso, ela
vai centrar-se no
engajamento
discursivo do aluno, ou
seja, em sua capacidade
de se engajar e engajar
outros no discurso,

de modo a poder agir no
mundo social. Para que

isso seja possivel é

fundamental que o

ensino de Lingua
Estrangeira seja
balizado pela fungéo
social desse
conhecimento na
sociedade brasileira.
Os contetidos de Lingua
Estrangeira se articulam
com 0s temas
transversais, pela

possibilidade que a

aprendizagem de

linguas traz para a

compreenséo
das varias maneiras de
se viver a experiéncia
humana.
(pag 63)

O processo de construgéo
da concepgao de uma
cidadania planetaria e do
exercicio da cidadania
ativa requer,
necessariamente, a
formacéo de cidad@os(as)
conscientes de seus
direitos e deveres,
protagonistas da
materialidade das normas
€ pactos que os(as)
protegem, reconhecendo o
principio normativo da
dignidade humana,
englobando a
solidariedade
internacional e o
COMPromisso com outros
povos e nacdes.

A mobilizagao global para
a educagdo em direitos
humanos est4 imbricada
no conceito de educacéo
para uma cultura
democratica, na
compreensao dos
contextos nacional e
internacional, nos valores
da tolerancia, da
solidariedade, da justica
social e na
sustentabilidade, na
inclusdo e na pluralidade.
(pég 23 e 24)

Art. 5° A Educacédo em
Direitos Humanos tem
como objetivo central a
formagdo para a vida e
para a convivéncia, no
exercicio cotidiano dos
Direitos Humanos
como forma de vida e
de organizac&o social,
politica, econémica e
cultural nos niveis
regionais, nacionais e
planetario.

§ 1° Este objetivo
devera orientar os
sistemas de ensino e
suas instituicdes no que
se refere ao
planejamento e ao
desenvolvimento de
acoOes de Educacédo em
Direitos
Humanos adequadas as
necessidades, as
caracteristicas
biopsicossociais e
culturais dos
diferentes sujeitos e
seus contextos.

§ 2° Os Conselhos de
Educacéo definirdo
estratégias de
acompanhamento das
acoOes de Educacédo em
Direitos Humanos.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Bullying: disrespect for human dignity
(M1) O professor abordaria com os alunos o tema Direitos Humanos (Human Rights), ressaltando a importancia da lingua inglesa na comunicacéo globalizada (lingua global) entre pessoas, na¢des e povos. Uma das formas
de valorizar os Direitos Humanos é combater todas as formas de desrespeito a dignidade humana. Existem diversos projetos e ag¢des nacionais e internacionais de combate ao “Bullying”. Conduziria a turma a leitura e
compreensao de texto sobre a tematica (https://www.amnistia.pt/projeto-stop-bullying/ e https://www.befrienders.org/about-bullying).
(M2) O professor incentivaria que cada aluno: (1) pesquise “em casa” através de recursos digitais textos em inglés sobre o combate ao Bullying nas escolas, (2) produziria um texto (na lingua inglesa) relatando sua

opinido sobre a¢Bes de combate ao Bullying entre criancas e adolescentes, baseada em sua pesquisa (entrega agendada)

(M3) O professor em data e horario agendado promoveria uma reunido on line (Zoom, Google Meet, etc) para compartilhar pesquisas, opinides e discussoes, de forma voluntaria e oral (inglés) sobre a pesquisa realizada.
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PARAMETROS PARAMETROS PLANO NACIONAL DIRETRIZES
CURRICULARES CURRICULARES DE EDUCACAO EM NACIONAIS
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC (2018) NACIONAIS - NACIONAIS - DIREITOS PARA
PLURALIDADE TEMAS HUMANOS EDUCACAO EM
CULTURAL TRANSVERSAIS DIREITOS
HUMANOS
Componente Curricular Unidades Objeto do Conhecimento Habilidades Os Parametros O PNEDH estimula a Art. 6° A Educagao
(Disciplina) Tematica Curriculares Nacionais producéo de informacéo em Direitos
(EFO9MAD05) Resolver e elaborar problemas que | Dados estatisticos sobre a | para a area de Matemética e conhecimento: Humanos, de modo
Porcentagens: problemas envolvam porcentagens, com a ideia de aplicagéo de populacéo brasileira constituem um referencial | a) Promover a producéo transversal, devera
- Nimeros que envolvem célculo percentuais sucessivos e a determinagdo das taxas conforme distribuicao para a construgao de uma e disseminagao de ser considerada na
de percentuais sucessivos percentuais, preferencialmente com o uso de regional, densidade prética que favoreca o dados e informagdes construgdo dos
(pag 316) tecnologias digitais, no contexto da educacdo | demogréfica, em relagdo acesso ao conhecimento sobre educagdo em Projetos Politico-
financeira. (pag 317) com dados como renda matemético que direitos humanos por Pedagdgicos (PPP);
(EFO9MAO08) Resolver e elaborar problemas que | Pper capita, PIB per capita, possibilite de fato a diversos meios, de dos Regimentos
Grandezas diretamente envolvam relagdes de proporcionalidade fornecem um quadro insercéo dos alunos como modo a sensibilizar a Escolares; dos
proporcionais e direta e inversa entre duas ou mais grandezas, informativo de como se cidad&os, no mundo do sociedade e garantir Planos de
- Algebra grandezas inversamente inclusive escalas, divisio em partes proporcionais e vive no Brasil. trabalho, das relages acessibilidade as Desenvolvimento
proporcionais taxa de variagdo, em contextos socioculturais, Juntamente com sociais e da cultura. pessoas com Institucionais (PDI);
(pég 316) ambientais e de outras éreas. (pag 317) informagdes provenientes A Matematica também deficiéncias; dos Programas
Relagdes entre arcos e (EFO9MA10) Demonstrar relagées simples entre os |  de levantamentos feitos faz parte da vida das b) publicizar os Pedagdgicos
- Geometria angulos na circunferéncia angulos formados por retas paralelas pelos proprios alunos (via pessoas como criagéo mecanismos de de Curso (PPC) das
de um circulo. (pag 316) cortadas por uma transversal. . (317) correspondéncia, humana, ao mostrar protecdo nacionais e Instituicdes de
i (EFOIMALS) Reconhecer e empregar unidades imprensa que ela tem sido internacionais; Educagéo Superior;
MATEMATICA Unidades de medida para usadas para expressar medidas muito grandes ou etc.), significardo a desenvolvida para dar c) estimular a realizagéo dos materiais

- Grandezas e
medidas

medir distancias muito
grandes e muito pequenas
(pag 318)

muito pequenas, tais como distancia entre planetas e
sistemas solares, tamanho de virus ou de células,
capacidade de armazenamento de computadores.
(pag 319)

- Probabilidade e
estatisticas

Leitura, interpretacdo e
representacédo de dados
de pesquisa expressos em
tabelas
(pag 318)

(EFO9MAZ22) Escolher e construir o grafico mais
adequado (colunas, setores, linhas), com ou sem uso
de planilhas eletronicas, para apresentar um
determinado conjunto de dados,

destacando aspectos como as medidas de tendéncia
central. (pag 319)

possibilidade de um
conhecimento mais
adequado sobre o Brasil e
oportunidade, nas séries
finais, de debates acerca
de politicas pUblicas
alternativas que
beneficiem a vida da
populacéo.
(pag 134)

respostas as necessidades
e preocupacoes de
diferentes culturas, em
diferentes momentos
histéricos, e aqui leva-se
em conta a importancia de
se incorporar ao seu
ensino os recursos das
Tecnologias da
Comunicagéo.
(pag 59)

de estudos e pesquisas
para subsidiar a
educagdo em direitos
humanos;

d) incentivar a
sistematizacéo e
divulgagao de praticas
de educagdo
em direitos humanos.
(pag 26)

didéticos e
pedagégicos;
do modelo de ensino,
pesquisa e extenséo;
de gestéo, bem como
dos diferentes
processos de
avaliacéo.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METOLOGIA/ATIVIDADE: Direitos Humanos nas politicas publicas.
(M1) O professor abordaria com os alunos sobre a importancia da matematica com propdsitos sociais. A matemética sendo uma ferramenta essencial nas politicas pablicas municipais, estaduais e federais. Desta forma a
matematica se apresenta de forma humanizada e integral e mais proxima da realidade préatica dos alunos. Estimularia os alunos a resolver problemas de investimentos nos postos de satide se 0 nimero de moradores/usuarios
de cada bairro ¢ diferente. Outra forma simples do uso pratica da matematica € estimula-los a refletir se na escola tivesse 05 (cinco) salas para o 8° ano e ndo ter alunos suficiente. Como distribuir os recursos existentes
sem o auxilio da matematica.
(M2) O professor organizaria a turma em 03 (trés) ou mais grupos. Cada grupo recebera um orcamento ficticio de R$10.000,00 (dez mil reais) para investir em educagao, salde e saneamento. Cada grupo devera: (1)
pesquisar “em casa” através de recursos digitais as demandas sociais da cidade que reside (Educag&o, Salde e Saneamento), (2) de forma coletiva e participativa ouvir opinido dos membros grupo sobre a necessidades
baseada em sua pesquisa; (3) elaborar um gréfico (colunas, barras ou pizza) e uma breve explicagéo dos resultados e investimentos;
(M3) O professor em data agendada deixaria que um ou mais membros do grupo, de forma voluntéria e oral apresentasse sua pesquisa, relatando a deciséo do grupo sobre a porcentagem de investimento em cada area e
suas argumentacdes que levaram a tal investimento.
https://www.pucgoias.edu.br/eventos/ensino-de-matematica-na-perspectiva-da-educacao-em-direitos-humanos/
https://www.inesc.org.br/wp-content/uploads/2018/08/CartilhaOr%C3%A7amentoDireitos.pdf
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PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
PLURALIDADE
CULTURAL

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
TEMAS
TRANSVERSAIS

PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

DIRETRIZES
NACIONAIS PARA
EDUCAGAO EM
DIREITOS
HUMANOS

Componente Curricular

Unidades Tematica

Objeto do Conhecimento

Habilidades

(Disciplina)
(EF09CI05)  Investigar ~ 0s  principais
Aspectos quantitativos das mecanismos envolvidos na transmissdo e
- Matéria e energia transformacdes recep¢ao de imagem e som que revolucionaram
quimicas 0s sistemas de comunicagdo humana.
Estrutura da matéria (pag 351)
(pag 350)
(EF09CI12) Justificar a importancia das
unidades de conservagao para a preservagao da
biodiversidade e do patrimdnio nacional,
considerando os diferentes tipos de unidades
Hereditariedade (parques, reservas e florestas nacionais), as
Ideias evolucionistas populagBes humanas e as atividades a eles
- Vida e evolugéo Preservacéo da relacionados.
biodiversidade (EF09CI13) Propor iniciativas individuais e
(péag 350) coletivas para a solugdo de problemas
~ ambientais da cidade ou da comunidade, com
CIENCIAS base na andlise de agbes de consumo

consciente e de sustentabilidade bem-

sucedidas. (pag 351)

- Terra e universo

Composicao, estrutura e
localizagéo do Sistema
Solar no Universo
Astronomia e cultura
Vida humana fora da Terra
Ordem de grandeza
astrondmica
Evolugéo estrelar
(pag 350)

(EF09CI15) Relacionar diferentes leituras do
céu e explicacdes sobre a origem da Terra, do
Sol ou do Sistema Solar as necessidades de
distintas culturas (agricultura, caca, mito,
orientacdo espacial e temporal etc.).
(EF09CI16) Selecionar argumentos sobre a
viabilidade da sobrevivéncia humana fora da
Terra, com base nas condicfes necessarias a
vida, nas caracteristicas dos planetas e nas
distancias e nos tempos envolvidos em viagens
interplanetarias e interestelares. (pag 351)

Ao tratar de diferentes visdes
de mundo, é possivel articular a
concepgao de tempo com mitos

de génese do universo, numa

comparagao que permite
também a compreensdo da
estruturacéo e especificidade do
pensamento cientifico. Aqui,
portanto, a transversalizagéo se
faz com Ciéncias Naturais.

Entrelacando-se internamente

com a temética da familia, o
estudo de vinculos geracionais

permite a compreensdo de
€OMO Se processam
permanéncias, mudangas,
transformagdes. Trabalhar os
ciclos da vida, tal como se
apresentam em diferentes
grupos étnicos, culturais e
sociais, sera oportunidade de
valorizagdo das diferentes
etapas da vida. Se é verdade
que o caminho da maturidade e
envelhecimento bioldgico é
trilhado por todos é igualmente
certo que povos culturalmente
distintos classificam os estagios
pelos quais passam cada
individuo, desde a concepgéo e

0 nascimento, até a velhice, a
morte e a vida apés a morte, de

maneiras muito diferentes.

(pag151)

Para o0 ensino das
Ciéncias Naturais, 0s
Parametros Curriculares
Nacionais propdem
conhecimentos em fungéo
de sua importancia social,
de seu significado para os
alunos e de sua relevancia
cientifico-tecnoldgica,
organizando-0s nos eixos
tematicos “Vida e
Ambiente”, “Ser Humano
e Saude”, “Tecnologia e
Sociedade” e “Terra e
Universo”.

Nesse sentido, é
responsabilidade da
escola e do professor
promoverem o
questionamento, o debate,
a investigagéo, visando o
entendimento da ciéncia
como construgdo histérica
e como saber pratico,
superando as limitacoes
do ensino passivo,
fundado na memorizagdo
de definigdes e de
classificagdes sem
qualquer sentido para o
aluno. (pag 62)

Nos termos jé firmados
no Programa Mundial de
Educacéo em Direitos
Humanos, a educagao
contribui também para:
a) criar uma cultura
universal dos direitos
humanos;

b) exercitar o respeito, a
tolerancia, a promogéo e
a valorizagdo das
diversidades (étnico-
racial, religiosa, cultural,
geracional, territorial,
fisico-individual,
de género, de orientacéo
sexual, de nacionalidade,
de opgdo politica, dentre
outras) e a solidariedade
entre povos e nagdes;
c) assegurar a todas as
pessoas 0 acesso a
participagéo efetiva em
uma sociedade livre.
(pag 25)

Art. 4° A Educagao
em Direitos Humanos
€OMO Processo
sistematico e
multidimensional,
orientador da
formagéo integral dos
sujeitos de direitos,
articula-se as
seguintes dimensdes:
| - apreenséo de
conhecimentos
historicamente
construidos sobre
direitos
humanos e a sua
relacéo com 0s
contextos
internacional,
nacional e local;

11 - afirmagdo de
valores, atitudes e
préticas sociais que
expressem a cultura
dos direitos humanos
em todos 0s espagos
da sociedade;

111 - formagdo de uma
consciéncia cidada
capaz de se fazer
presente em niveis
cognitivo, social,
cultural e politico;

SUGESTAO DE CONTEUDO/ATIVIDADE: Preservacdo da biodiversidade e os Direitos Humanos
(M1) O professor abordaria que a DUDH no artigo 3° diz que todas as pessoas tem direito & vida e na CFB no artigo 5° garante aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Brasil a inviolabilidade do direito a vida.
Preservar a biodiversidade é colaborar para a preservagdo da vida humana. Muitos problemas de saide provém da poluico ambiental e dos distdrbios climéticas, que infelizmente na sua maioria s&o causados pelo préoprio

homem. Através da educacdo ambiental podemos preservar e melhorar a vida em toda a sua biodiversidade.
(M2) O professor estimularia que cada aluno no periodo de 10 (dez) dias realize: (1) uma pesquisa “em casa” ou “na biblioteca” através de recursos digitais agdes/atitudes no dia-a-dia que todas as pessoas podem executar
em casa, na rua, na escola ou no trabalho que colaborem para a preservacéo de nossa biodiversidade; (2) observar e anotar algumas agdes que presenciou que seja prejudicial ao meio ambiente (em casa, na escola ou na
rua), (3) elaborar um relatério com a pesquisa e os resultados de sua observacgao durante o periodo estipulado;
(M3) O professor em data agendada promoveria uma aula ao ar livre (fora da sala de aula), deixando os alunos & vontade, contudo bem acomodados, e promoveria uma discussdo sobre Educacdo Ambiental e Direitos
Humanos baseado nas pesquisas, observacdes e anotagdes que realizaram durante o periodo. O professor valorizaria a opinido e as argumentacdes de cada aluno sobre o tema.
https://www.researchgate.net/publication/330217822_ EDUCACAO_AMBIENTAL_E _DIREITOS HUMANOS INTERLIGANDO POSSIBILIDADES INTERDISCIPLINARES
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PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
PLURALIDADE
CULTURAL

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -

TEMAS TRANSVERSAIS

PLANO NACIONAL

DE EDUCAGAO EM
DIREITOS
HUMANOS

DIRETRIZES
NACIONAIS PARA
EDUCAGAO EM
DIREITOS
HUMANOS

Componente Curricular Unidades Temética Objeto do Conhecimento Habilidades
(Disciplina)
EF09GEO1) Analisar criticamente de que forma
a hegemonia europeia foi exercida em vérias
regides do planeta, notadamente em situagdes
A hegemonia europeia na de conflito, intervengdes militares e/ou
- Sujeito e seu lugar economia, na politica influéncia cultural em diferentes tempos e
no mundo e na cultura lugares.
Corporagdes e organismos (EFO9GEO02) Analisar a atuagdo das
internacionais corporagdes internacionais e das organizagdes
(péag 392) econdmicas mundiais na vida da populagdo em
relagdo ao consumo, a cultura e a mobilidade.
(pag 393)
Integracéo mundial e suas (EFO09GEO05) Analisar fatos e situagdes para
interpretacoes: compreender a integracdo mundial (econdmica,
- Conexoes e globalizagdo e mundializagdo | politica e cultural), comparando as diferentes
escalas (pag 392) interpretacdes: globalizagdo e mundializacéo.
(pag 393)
Cadeias industriais e (EFO9GE12) Relacionar o processo de
inovagao no uso dos urbanizagdo as transformagBes da produgdo
GEOGRAFIA - Mundo do recursos naturais e matérias- | agropecudria, a expansdo do desemprego
trabalho primas estrutural e ao papel crescente do capital
(pag 392) financeiro em diferentes paises, com destaque
para o Brasil. (pag 393)
Leitura e elaboragdo de (EF09GE14) Elaborar e interpretar graficos de
mapas tematicos, barras e de setores, mapas tematicos e
- Formas de croquis e outras formas de esquematicos  (croquis) e  anamorfoses
representacéo representacéo para geogréaficas para analisar, sintetizar e apresentar
analisar informagdes dados e informagbes sobre diversidade,
geogréaficas diferencas e desigualdades sociopoliticas e
(pag 394) geopoliticas mundiais. (pag 395)
Diversidade ambiental e as (EF09GE17) Explicar as caracteristicas fisico-
- Natureza, transformagdes nas naturais e a forma de ocupacéo e usos da terra
ambiente e paisagens na Europa, na em diferentes regides da Europa, da Asia e da

qualidade de vida

Asia e na Oceania. (pag 394)

Oceania. (pag 395)

Considerando a composicéo
populacional brasileira, o
estudo da diversidade cultural
¢ fortalecido pela
compreenséo das formas de
mobilidade de individuos e
grupos no espago.
Compreender alternativas
como sedentarismo,
nomadismo, imigragdes,
migracdes, em particular com
analise de dados populacionais
do Brasil, é indispensavel, e
contetido que transversaliza
em Geografia e Historia, entre
outros.

Este conteldo trata de como se
constituiu, por sua permanente
reelaboracéo, e se apresenta a
face cultural complexa e cheia
de potencial do pais, com
sobreposicdo de tempos, no
social, no cultural e no
individual. Trata, também, de
como se tém entrelacado,
historicamente, caracteristicas
culturais, organizacéo politica
e insercdo econdmica de
diferentes grupos humanos
presentes na formagéo do
Brasil.
(pag 152)

Os PCNs para a area de

Geografia fundamentam-se
numa abordagem teérica e
metodoldgica que procura

contemplar os principais

avancgos que ocorreram no

interior dessa disciplina.

Entre eles, destacam-se as

contribuicdes dadas pela
fenomenologia no
surgimento de novas
correntes tedricas do
pensamento geografico,
as quais se convencionou
chamar de Geografia

Humanista e Geografia da

Percepcéo.

Vale destacar que uma das
grandes contribuicdes dadas

pelas novas correntes
fenomenoldgicas da
Geografia foi a de buscar
explicar e compreender o
espaco geografico ndo

somente como produto de

forgas econdmicas ou de

formas de adaptacdes entre o

homem e a natureza, mas

também dos fatores culturais.

O documento procura
valorizar as atitudes e

procedimentos que os alunos
podem adquirir estudando

seu cotidiano com a
Geografia. (pag 61)

A educagdo é
compreendida como
um direito em si
mesmo
e um meio
indispensavel para o
acesso a outros
direitos. A educagao
ganha, portanto, mais
importancia quando
direcionada ao pleno
desenvolvimento
humano e as suas
potencialidades,
valorizando o respeito
aos grupos socialmente
excluidos. Essa
concepgao de educagao
busca efetivar a
cidadania plena para a
construcéo de
conhecimentos, o
desenvolvimento de
valores, atitudes e
comportamentos, além
da defesa
socioambiental e da
justica social.
(pag 25)

Art 2° - A Educagao
em Direitos
Humanos, um dos
eixos fundamentais
do direito a educagéo,
refere-se ao uso de
concepgdes e praticas
educativas fundadas
nos Direitos
Humanos e em seus
processos de
promocéo, protecéo,
defesa e aplicagdo na
vida cotidiana e
cidada de sujeitos de
direitos e de
responsabilidades
individuais e
coletivas.

§ 2° - Aos sistemas
de ensino e suas
instituicdes cabe a
efetivacdo da
Educagédo em
Direitos Humanos,
implicando a adogao
sistematica dessas
diretrizes por
todos(as) os(as)
envolvidos(as) nos
processos
educacionais.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Organizagdes Internacionais e a garantia pelos Direitos Humanos
(M1) O professor abordaria que ONU é uma organizacdo internacional que surgiu apos a segunda guerra mundial (1945) tendo como seu principal objetivo € manter a paz e seguranca mundial e garantir os direitos humanos
a todas as pessoas. Através de uma comissdo da ONU em promulgou em 10 de dezembro de 1948 a Declaracdo Universal do Direitos Humanos (DUDH). Esta declaragdo é um documento reconhecido internacionalmente
como 0 maior instrumento na luta pela garantia dos direitos humanos. Leitura dos 30 artigos da DUDH com os alunos. O professor abordaria que existem outras organizag@es internacionais que lutam por outros direitos e
garantias em areas diferentes.
(M2) O professor organizaria a turma em grupos, sendo que cada grupo pesquisaria “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais sobre uma organizagéo internacional (UNESCO, OCDE, OMS, OEA, OTAN, OMC,
OIT, FMI), produzindo um texto com as seguintes informagdes: (1) o significado de cada sigla, (2) data da sua criacéo, (3) os objetivos de cada organizaco; (4) sua importancia na garantia dos direitos humanos;

(M3) O professor em data agendada, formaria a turma em circulo ou semicirculo e cada grupo com um cartaz com a sigla da organizag&o. O professor deixaria um cartaz no centro do circulo representando que o ser humano
tem varios mecanismos internacionais garantindo seus direitos. De forma voluntaria e oral, cada grupo explicaré sua pesquisa e sua compreenséo sobre a garantia dos direitos humanos.
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PARAMETROS CURRICULARES PARAMETROS PLANO NACIONAL DIRETRIZES
NACIONAIS - CURRICULARES DE EDUCAGAO EM NACIONAIS PARA
PLURALIDADE CULTURAL NACIONAIS - DIREITOS HUMANOS EDUCAGAO EM
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC (2018) TEMAS DIRE%TOS
TRANSVERSAIS HUMANOS
Componente Curricular Unidades Tematica Objeto do Conhecimento Habilidades Todos 0s grupos sociais e étnicos tém O PNEDH esté apoiado em Art. 7° A insercdo
(Disciplina) histérias. Essas histérias sdo distintas Os Parametros documentos internacionais e dos
A questéo da inser¢do dos (EF09HI04) Discutir a importancia da entre si Curriculares Nacionais nacionais, demarcando a conhecimentos
- O nascimento da negros no periodo participacdo da populagdo negra na e também distintas do que se para a rea de Historia insercdo do Estado brasileiro concernentes a
Republica no Brasil republicano do pés-abolicdo | formagdo econdmica, politica e social do | convencionou como histéria do Brasil, | tém, como pressuposto, na histéria da afirmacéo dos Educacédo em
(pég 428) Brasil.(pag 429) no singular. Embora que o aluno pode direitos humanos e na Década Direitos Humanos
(EFO9HI15) Discutir as motivagdes que as trajetorias das culturas e etnias no apreender a realidade da Educacéo em Direitos na organizacéo
levaram & criagdo da Organizacdo das Brasil ja facam parte dos contetdos na sua diversidade e Humanos, prevista no dos curriculos da
Nagbes Unidas (ONU) no contexto do trabalhados pela nas multiplas Programa Mundial de Educagéo Basica e
A Organizacéo das NagOes pés-guerra e 0s propOsitos dessa | escola, com referéncia aos indios, aos dimensoes temporais. Educagéo em Direitos da Educagéo
- Totalitarismos e Unidas (ONU) e a organizagao. negros, aos imigrantes, o que se Destacam os Humanos (PMEDH) e seu Superior podera
conflitos mundiais questdo dos Direitos (EFO9HI116) Relacionar a Carta dos propde séo novos conteddos, que COMPromissos e as Plano de Acéo. Sdo objetivos ocorrer das
Humanos Direitos Humanos ao processo de buscam narrar a histéria do ponto de atitudes de individuos, balizadores do PMEDH seguintes formas:
) (pag 428) afirmagéo dos direitos fundamentais e de vista dos grupos sociais que a de grupos e de povos conforme estabelecido no Incisos I, 1l e 111,
HISTORIA defesa da dignidade humana, valorizando produziram. na construgdo e na artigo 2°: Paragrafo Unico.

as instituicbes voltadas para a defesa
desses direitos e para a identificacdo dos
agentes responsaveis por sua violagéo.
(pag 429)

- Modernizagéo,
ditadura civil-militar
e
redemocratizagao: o
Brasil apds 1946

A Constituicdo de 1988 e a
emancipagao das
cidadanias (analfabetos,
indigenas, negros, jovens

(EFO9HI23) Identificar direitos civis,
politicos e sociais expressos na
Constituicdo de 1988 e relaciona-los a
nocdo de cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate a diversas
formas de preconceito, como o racismo.
(pag 431)

- A histéria recente

O fim da Guerra Fria e 0
processo de
globalizagdo; (pag 432)

(EFO9HI33) Analisar as transformaces
nas relagdes politicas locais e globais
geradas pelo

desenvolvimento das tecnologias digitais
de informacéo e comunicacdo. (pag 433)

Da mesma forma, a vida culturalmente
complexa presente na Africa, com
formas
igualmente complexas de organizagéo
socioecondmica interligadas a essa
vida cultural. Com relagéo aos
imigrantes, ndo bastara conhecer suas
vidas nos respectivos continentes de
origem — Europa, Asia, Oriente
Médio, Africa—, mas também
compreender como
frequentemente caracteristicas
culturais moldaram critérios de
escolha e colocagéo de méao-
de-obra, ao longo da histéria
brasileira. (pag 153)

reconstrucédo das
sociedades, propondo
estudos das questdes
locais, regionais,
nacionais e mundiais,
das diferengas e
semelhancas entre
culturas, das mudangas
€ permanéncias no
modo de viver, de
pensar, de fazer e das
herangas legadas por
geracdes.
(pag 60)

a) fortalecer o respeito aos
direitos humanos e liberdades
fundamentais;

b) promover o pleno
desenvolvimento da
personalidade e dignidade
humana;

c) fomentar o entendimento, a
tolerancia, a igualdade de
género e a amizade entre as
nacdes, os povos indigenas e
grupos raciais, nacionais,
étnicos, religiosos e
linguisticos; e) construir,
promover e manter a paz. (pag

24)

Outras formas de
insercéo da
Educacéo em
Direitos Humanos
poderdo ainda ser
admitidas na
organizagdo
curricular das
instituicBes
educativas desde
que observadas as
especificidades
dos niveis e
modalidades da
Educagao
Nacional.

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Direitos Humanos uma conquista histérica
(M1) O professor abordaria que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é um marco histérico para toda a humanidade. Importante ressaltar que a DUDH surgiu apés a Sequnda Guerra Mundial (1945). Ap6s a
promulgacao da DUDH o Sistema Global de Protecdo aos Direitos Humanos (ONU) se organizou em Sistemas Regionais de Protecdo aos Direitos Humanos, sendo eles: Sistema Europeu de Direitos Humanos (1949),
Sistema Interamericano de Direitos Humanos (1969) e o Sistema Africano de Direitos Humanos (1986). A ONU em acordo com os paises membros promulgam Convencgdes, Tratados e Declara¢fes como recomendacdes aos
paises membros, sendo alguns exemplos: Convencao relativa ao Estatuto do Refugiado (1951), Convengao sobre os direitos da pessoa com deficiéncia (1975), Carta Internacional da Educac&o Fisica e do Esporte da UNESCO
(1978), Convencao sobre a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminagéo Contra as Mulheres (1979), Convenc&o sobre os Direitos da Crianga (1989), Declaracdo das Nacdes Unidas sobre o direito dos povos indigenas

(2007)

(M2) O professor organizaria a turma em grupos (6 grupos) e sortearia 0os documentos a serem pesquisados “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais com a participacdo de todos os membros do grupo e (1)
produzir um resumo do respectivo documento e sua finalidade; (2) produzir uma argumentac&o descritiva (ponto de vista) sobre a contribuicdo do documento na sociedade brasileira; (3) relatar algum fato divulgado nos
meios de comunicacdo que se identifica com o documento pesquisado.

(M3) O professor em data agendada promoveria que cada grupo, por ordem cronoldgica, apresente sua pesquisa, 0 resumo e sua argumentacéo (livre). Os alunos teriam liberdade na forma de apresentar, mas com o tempo
definido pelo professor. Ao final o professor avaliaria o contetdo e conduziria a turma na compreenséo que todos estes documentos sdo importantes na garantia do Direitos Humanos.
http://www.dhnet.org.br/ - https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/ - https://www.youtube.com/watch?v=RfsODcRV_yQ&t=475s
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC (2018)

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
PLURALIDADE
CULTURAL

PARAMETROS
CURRICULARES
NACIONAIS -
TEMAS
TRANSVERSAIS

PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

DIRETRIZES
NACIONAIS PARA
EDUCAGAO EM
DIREITOS
HUMANOS

Componente Curricular
(Disciplina)

Unidades Temética

Objeto do
Conhecimento

Habilidades

ENSINO RELIGIOSO

- Crengas religiosas
e filosofias de vida

Imanéncia e
transcendéncia
Vida e morte
Principios e valores
éticos
(pag 458)

(EFO9ERO01) Analisar principios e orientacdes para o
cuidado da vida e nas diversas tradicdes religiosas e
filosofias de vida.

(EFO9ERO02) Discutir as diferentes expressdes de
valorizagdo e de desrespeito a vida, por meio da
analise de matérias nas diferentes midias.
(EFO9ERO03) Identificar sentidos do viver e do morrer
em diferentes tradi¢des religiosas, através do estudo
de mitos fundantes.

(EFO9ERO04) Identificar concepgdes de vida e morte
em diferentes tradi¢Oes religiosas e filosofias de vida,
por meio da andlise de diferentes ritos funebres.
(EFO9ERO05) Analisar as diferentes ideias de
imortalidade elaboradas pelas tradicbes religiosas
(ancestralidade, reencarnagdo, transmigracdo e
ressurreigao).

(EFO9ERO06) Reconhecer a coexisténcia como uma
atitude ética de respeito a vida e a dignidade humana.
(EFO9ERO7) Identificar principios éticos (familiares,
religiosos e culturais) que possam alicercar a
construcdo de projetos de vida.

(EFO9ERO08) Construir projetos de vida assentados em
principios e valores éticos.

(pag 459)

A dificuldade para categorizar
0S grupos que vieram para o
Brasil e formaram sua
populagéo é indicativo da
diversidade, seja o recorte
continental, ou regional,
nacional, religioso, cultural,
linguistico, racial/étnico.
Portugueses, espanhois,
ingleses, franceses, italianos,
alemades, poloneses, hiingaros,
lituanos, egipcios, sirios,
libaneses, arménios, indianos,
japoneses, chineses, coreanos,
ciganos, latino-americanos,
catélicos, evangélicos, batistas,
budistas, judeus, mugulmanos,
tradicdes africanas, situam-se
entre outras inumeraveis
categorias de identificagdo
(pag 11 ou 125)

Os Parametros
Curriculares Nacionais
indicam como objetivos
do ensino fundamental

que os alunos sejam
capazes de:

- conhecer e valorizar a
pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro,
bem como aspectos
socioculturais de outros
povos e nagoes,
posicionando-se contra
qualquer discriminagéo
baseada em diferengas
culturais, de classe social,
de crengas, de sexo, de
etnia ou outras
caracteristicas individuais
e sociais;

(pag 55)

Ainda ha muito para ser
conquistado em termos de
respeito a dignidade da
pessoa humana, sem
distingdo de raca,
nacionalidade, etnia,
género, classe social,
regido, cultura, religido,
orientacéo sexual,
identidade de género,
geracdo e deficiéncia. Da
mesma forma, ha muito a
ser feito para efetivar o
direito a qualidade de
vida, a salide, a educacéo,
a moradia, ao lazer, ao
meio ambiente saudavel,
ao saneamento basico, a
seguranga publica, ao
trabalho e as diversidades
cultural e religiosa, entre
outras.

(pag 23)

Art. 3° A Educagio

em Direitos
Humanos, com a
finalidade de

promover a educacdo
para a mudanca e a
transformacéo social,
fundamenta-se  nos
seguintes principios:

| - dignidade humana;
Il - igualdade de
direitos;

111 - reconhecimento e
valorizagdo das
diferencas e das
diversidades;

IV - laicidade do
Estado;

SUGESTAO DE CONTEUDO/METODOLOGIA/ATIVIDADE: Projetos de vida com principios e valores éticos

(M1) O professor abordaria o conceito de Etica, seus principios e valores. Reconhecer que tais conceitos e atitudes valorizam a vida e & dignidade humana. Explicaria que a ética é reflexdo de atitudes ou comportamentos
realizados por outros e até pelo prdprio individuo. Ex.: “Tem muita gente fazendo, mas entendo (entendemos) que néo é correto”. Esse “entendimento” ou “reflexio” é resultado de alguns principios e valores adquiridos na

familia, na cultura, na religido ou na escola. Exemplos de principios éticos na DUDH: “valorizacdo da vida”,

pautados com principios e valores éticos respeitando todas as pessoas que estdo ao nosso redor e que conhecemos ao longo de nossa jornada de vida.

e

dignidade humana ”,

5

2

igualdade ”,

justica” e “liberdade ”. Abordaria que nossos projetos de vida devem ser

(M2) O professor organizaria a turma em grupos, sendo que, cada grupo promoveria uma enquete estatistica com 50 (cinquenta) pessoas do seu credo religioso. Durante a enquete o grupo devera: (1) o grupo (aluno)
abordaré o entrevistado e explicara sobre o tema “Construindo projetos de vida com principios e valores éticos”, (2) perguntara ao entrevistado, na opinido dele, qual dos principios éticos existentes na Declaracéo Universal
dos Direitos Humanos esta mais visto na sociedade? (3) perguntara ao entrevistado, na opinido dele, qual dos principios éticos existentes na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos esta menos visto na sociedade? (4)
perguntara ao entrevistado, na opinido dele, se estes principios éticos sdo importantes para construir projetos de vida e uma sociedade mais humanizada? (5) o grupo fard uma tabela com resultados (em percentual) da

enquete.

(M3) O professor em data agendada, formara a turma em grupos e cada grupo explanara a definicdo de um principio. Cada grupo apresentaria (forma livre) o resultado de sua pesquisa. O professor estimularia uma
discussdo com opinides individuais sobre algumas a¢des/atitudes que demonstrariam esses principios e valores no projeto de vida de cada aluno.

https://www.youtube.com/watch?v=B5r_9hiKsnM / https://www.youtube.com/watch?v=_uSoacAFCH4 / https://www.youtube.com/watch?v=2gVCs2fllLo
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4 AVALIACAO DO PROTOTIPO

A participacao efetiva na pesquisa deu-se atraves das escolas: Colégio Tiradentes da
Policia Militar (Ipatinga/MG), Escola Estadual Jodo Ferreira de Oliveira (Poté/MG), Escola
Municipal Francisco Sales da Silva Diniz (Contagem/MG), Escola Municipal Prefeito Omar
Affonso da Silva (Poté/MG) e Colégio Adventista (Ipatinga/MG). Desta forma, a pesquisa
alcancou respectivamente 02 (duas) escolas publicas estaduais, 02 (duas) escolas publicas

municipais e 01 (uma) escola da rede privada.

Tabela 1
Namero de diretores e professores por Instituicdo de Ensino
Instituicdo de Ensino Cidade/MG Diretores Professores
CAD Ipatinga 2 9
CTPM Ipatinga 1 9
EEJFO Poté 2 12
EMFSSD Contagem 1 11
EMPOAS Poté 1 9
TOTAL 7 50

Outra vertente avaliadora foram os especialistas em direitos humanos conforme se vé na
Tabela 1. Os cinco especialistas participantes possuem, além capacitacdo em direitos humanos,

um alargado conhecimento e experiéncia docente.
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Tabela 2
Numero de Especialistas por Institui¢cdo de Ensino
Instituicédo de Ensino Especialistas
Alto Comissariado dos Direitos Humanos das Nac¢Ges Unidas 1
Centro de Pesquisa e Pds Graduagcdo APM/MG 1
Centro de Pesquisa e Pds Graduagcdo APM/MG 1
Pontifica Universidade Catolica do Rio de Janeiro 1
Centro Federal Tecnoldgico do Rio de Janeiro 1
TOTAL 5

Face ao numero de instituicdes de ensino existentes no Estado de Minas Gerais € no
universo de especialistas no Brasil e no exterior, observa-se na Tabela 2 que a pesquisa se baseou
numa amostragem do total existente, uma vez que segundo Dalfovo, Lana, Silva (2008), a

amostra tem como corpo uma fracdo da populacdo delineada na pesquisa.

4.1 Avaliacao dos diretores e coordenadores de escolas
Iniciar o processo avaliativo do prot6tipo através dos diretores e coordenadores foi de
suma importancia, uma vez que a compreensao dos objetivos da pesquisa pela direcéo foi de

grande valia para o0 desmembramento aos professores.
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Figura 2
Experiéncia na direcéo escolar
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Fonte: autoria prépria

Uma primeira e excelente impressao € que a maioria dos diretores e coordenadores
possuem um tempo consideravel de experiencia na direcéo escolar, possibilitando uma viséo real
e mais profunda de gestéo escolar. Na Figura 2 todos os diretores e coordenadores possuem mais

de quatro anos na funcao.

A EDH e a formacéo integral do individuo

Figura 3
EDH x Formacéo Integral

0

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria prépria
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No entendimento dos participantes, representado pela Figura 3, a educacao em direitos
humanos colabora para a formacéo integral do individuo, pois tanto o pais quanto 0 mercado de
trabalho buscam individuos que, além do conhecimento académico, estejam aptos a viver e a

transformar o ambiente em que estdo inseridos.

As competéncias inseridas no programa

Figura 4
Competéncia x PEDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria propria

Outro aspecto em que os diretores e coordenadores concordam é o fato das competéncias
inseridas no programa promoverem a educacdo em direitos humanos, visto que na Figura 4

nenhum deles discorda.



As metodologias aplicadas no programa

Figura 5
Metodologias x PEDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria prépria

No que respeita as metodologias aplicadas ao programa, os participantes deste grupo
avaliaram, conforme a Figura 5, que estas sdo favoraveis a aquisicdo de competéncias na
educacdo em direitos humanos, indicando que o uso de metodologias ativas neste caso foi

importante para responder a questao.

As atividades sugeridas como instrumento de préticas pedagogicas

Figura 6
Atividades x PEDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria propria
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Sabe-que as atividades pedagogicas tém por objetivo reforcar o conhecimento adquirido.
Neste sentido, os participantes concordam que as atividades contidas no programa, e sugeridas
como pratica pedagogica, estdo alinhadas com o conteldo e a faixa etaria dos alunos, conforme

pode verificar-se através de Figura 6.

Os conteudos sugeridos e a transversalidade

Figura 7
Conteudos x PEDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria propria

Um dos desafios da pesquisa é a insercdo de contetdos de direitos humanos de forma
transversal aos contetidos previstos na BNCC. A Figura 7 revela que, de acordo com a
avaliacdo dos diretores e coordenadores, o programa responde positivamente a presente questdo
de investigacdo, uma vez que todos os participantes concordam que os contetdos sugeridos

integram os conteudos existentes na BNCC de forma transversal.

Comentarios e sugestdes dos diretores e coordenadores
Durante todo o processo de avaliagdo houve contatos diretos com os diretores e

coordenadores das escolas.
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Os diretores foram unanimes em afirmar que um programa como o sugerido colabora
com a formacdo integral do individuo e fortalece a parceria entre escola, familia e comunidade.
Outro aspecto que também se alinha ao referencial tedrico é que os conteudos sugeridos podem
ser aplicados de forma transversal aos previstos na BNCC. Este alinhamento reforca a
observacao de Candido e Gentilini (2017) sobre a falta da participacéo e atuacao das escolas na
escolha dos contetdos e das metodologias de ensino e aprendizagem, fato relatvimente
minimizado com a implementacao dos PCNs.

Entre as sugestdes enviadas pelos diretores e coordenadores destaca-se a insercao de
conteudos para 0 acesso a uma educacdo inclusiva, ao direito da pessoa idosa, a educacgdo para o

transito e as atividades que envolvam mais ativamente as familias dos alunos.

4.2 A avaliacéo pelos professores por disciplina

A avaliacdo do prot6tipo pelos professores torna-se imprescindivel, pois séo eles que
labutam diariamente com as dificuldades na aplicacao de praticas pedagogicas em todas as areas
do conhecimento e fortalecem o0s objetivos da pesquisa na resolucdo de um problema
educacional vivenciado por eles proprios.

A colaboracéo dos professores das diferentes disciplinas regulares indica se o programa
possui 0s conteudos previsto na BNCC, se os contetdos sugeridos na area de direitos humanos

fazem correlacdo com a sua disciplina, e respondem as questdes da investigacdo que se propde.
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Figura 8
Experiéncia na docéncia
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Fonte: autoria prépria

A Figura 8 revela que tanto a dire¢do quanto os professores possuem um tempo
consideravel de experiéncia em exercicio nas fungdes educacionais. Observa-se ainda que,
considerando todos os participantes selecionados de forma aleatdria e voluntaria, quanto mais
tempo de exercicio na atividade mais se amplia a visdo das caréncias educativas. A contribuicédo
deste seleto grupo de participantes guiara a pesquisa nas questdes da investigacdo e fomentara

melhorias em todo o processo.

A EDH e a formacéo integral do individuo

Figura9
EDH x Formagao Integral

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria prépria
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Conforme retrata a Figura 9, a maioria dos 50 (cinquenta) professores referem que a
educacdo em direitos humanos deve fazer parte da formacéo integral do individuo. Os
professores compreendem que existe uma necessidade social e educacional em relacéo ao

conhecimento dos direitos humanos.

As competéncias inseridas no programa

Figura 10
Competéncias x PEDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente
Fonte: autoria prépria
E importante que diretores e professores estejam alinhados numa mesma vis&o

educacional. A Figura 10 mostra que, na visdo dos professores, as competéncias inseridas no

programa sdo importantes para a formacéo integral e para o conhecimento dos direitos humanos.
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As metodologias aplicadas ao programa

Figura 11
Metodologias x PEDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria propria

As metodologias sugeridas no programa estimulam que o aluno nao se limite a receber o

conhecimento pronto mas procure através da pesquisa a construcao de um novo saber com o

auxilio necessario, com os professores ou com os pais. Na Figura 11 observa-se que a totalidade

dos professores concordam que as metodologias inseridas no programa contribuem para

responder as questdes de investigagao.

As atividades sugeridas como instrumento de praticas pedagégicas

Figura 12
Atividades x PEDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria prépria
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Uma das caracteristicas que todos os professores precisam ter é criatividade. As
atividades sugeridas buscam alinhar a consolidacdo do conhecimento com a faixa etaria dos
alunos. Na opinido dos avaliadores, a Figura 12, representa que o programa esta a responder a

uma das questdes da investigacao.

Os conteudos sugeridos e a transversalidade

Figura 13
Conteudos x PEDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria propria

A Figura 13 assinala que, na opinido dos professores, os conteldos sugeridos estdo de
acordo com o conceito de transversalidade e que o programa atinge esse proposito. Os dados
obtidos séo satisfatorios; contudo, o professor deve ficar atento para ndo excluir os contetdos

previstos na BNCC nem os que sdo sugeridos nos programas.

Comentarios e sugestdes dos professores

Um dos aspectos relevantes da pesquisa é a participacao de atores que atuam diretamente

na area em estudo. Os resultados alcancados através da participacdo dos professores emerge a
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necessidade de um curriculo em desenvolvimento. A experiéncia docente permite que 0s
professores possam participar no desenvolvimento curricular a partir de uma necessidade, que € a
educacdo em direitos humanos, de forma a ndo contrariar o previsto na BNNC, mas inovar através
de uma metodologia eficaz, relevante e contextual.

A maioria dos professores alegaram que o programa esta bem alinhado com o previsto na
BNCC e que a metodologia, as habilidades e a transversalidade sdo bem afloradas no programa.

Outras sugestdes relatadas foram:

v Incluséo de contetdo sobre criangas especiais;

v Inclusdo de contetdo sobre politicas publicas no ambiente escolar;

v Incluséo de conteudos sobre alcool e drogas;

v Incluséo de contetdo sobre salide mental (ansiedade, depresséo e outros);

v Inclusdo de contetdo sobre 0s povos indigenas e os povos da floresta;

v Inclusdo de contetdo sobre educacdo alimentar;

v Atividades de visitas a 6rgaos publicos como a prefeitura, o férum e a camara;
v Atividades com as familias (palestras sobre direitos da familia);

v' Atividades literarias através de textos, filmes, can¢des e documentarios;

v’ Atividades de autoconhecimento, para os alunos se auto avaliarem;

v Atividades de valorizagdo da moral, da ética e do civismo.

4.3 A avaliacéo por especialistas em Direitos Humanos
A avaliacdo do protétipo por especialistas visa ampliar o ambiente de aprendizagem

sobre direitos humanos, de forma a que o problema da pesquisa ndo seja visto apenas como um
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problema educacional da escola ou da sala de aula mas que seja compreendido e estudado numa

visdo globalizada, humanitaria e educacional.

Figura 14
Experiéncia em direitos humanos

3
3
2,5
2
1,5
1 1
0,5
0 0
- L

0a3anos 426 anos 7 a 10 anos 11a15anos Mais de 15
anos

[

Fonte: autoria propria

Mais uma vez, percebe-se pela Figura 14 que os especialistas também possuem um
tempo consideravel de experiéncia na area de direitos humanos, corroborando que a participacdo
destes fortalece os objetivos da pesquisa, além de indicar uma visdo mais ampla do que as

janelas da sala de aula e os muros da escola.
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Figura 15
Experiéncia na docéncia

Sim Nao

Fonte: autoria propria

A experiéncia docente dos especialistas em EDH indica o conhecimento tanto dos
documentos normativos educacionais como dos instrumentos internacionais que garantem tais
direitos, além de direcionar as a¢des na resolucdo do problema da pesquisa e nas questdes da

investigacdo, conforme mostra a Figura 15.

A EDH e a formacéo integral do individuo

Figura 16
EDH x Formagéo Integral

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria propria



A Figura 16 (EDH x Formacdo Integral) reforca que os especialistas também estdo de
acordo que a educacdo em direitos humanos colabora para a formacéo integral do individuo,

reafirmando o pensamento de diretores e professores, bem como a ideia central da pesquisa.

As competéncias, metodologias e atividades inseridas no programa

Figura 17
Competéncias, metodologias e atividades x PEDH

0 0

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria prépria
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De acordo com a Figura 17, nenhum dos especialistas discordou dos pontos relacionados

com as competéncias, metodologias e atividades. Sugeriram que o professor poderia ter a
flexibilidade de utilizar as metodologias e as atividades que entendesse mais adequadas.

O programa e a inovagao educacional

Figura 18
Inovacao Educacional x PEDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria propria
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Inovacao Educacional ndo é o fato de mudar o que ja existe mas apenas para fazer
diferente. A inovacdo precisa ser intenciona e planejada, além de se relacionar com o contexto no
qual se pretende implanté-la. E neste sentido que a Figura 18 mostra que a percepcao dos

especialistas quanto ao programa condiz com o conceito de inovacgdo educacional.

A capacitacao docente em EDH

Figura 19
Capacitacao docente em EDH

= Concordo totalmente = Concordo Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria prépria

A capacitacdo continuada é fundamental para o exercicio da docéncia. O programa, além
de ter como alvo os alunos também visa auxiliar a capacitacdo do docente em rela¢éo ao tema
dos direitos humanos. Na Figura 19, todos os especialistas concordam com a necessidade de

capacitacdo docente em EDH.



Os anos finais do Ensino Fundamental como momento ideal para EDH

Figura 20
Anos Finais x EDH

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria prépria

Nesta pesquisa ndo ha a intencdo de determinar um momento ideal para adquirir certos
conhecimentos, todavia, é durante o Ensino Fundamental que os conceitos se transforam em
praticas. A Figura 20, mostra que os especialistas concordam em que os anos finais sejam um

momento propicio para tais conhecimentos.

Capacitacao de professores colabora para a transversalidade

Figura 21
Capacitacao docente x Transversalidade

= Concordo totalmente = Concordo = Discordo Discordo totalmente

Fonte: autoria prépria
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A transformacdo rapida e constante € uma caracteristica evidente da sociedade
contemporanea. Diante desta caracteristica, o professor precisa estar em constante capacitacao
profissional. A Figura 21, revela que os especialistas concordam que a capacita¢do docente

colabora com a prética da transversalidade.

Comentarios e sugestbes dos especialistas em direitos humanos

Os elementos tedricos mencionados neste pesquisa foram distribuidos no corpo dos
inquéritos e direcionados de acordo com a funcao dos atores. Todavia, o inquérito direcionado
aos especialistas se deram numa dimensao mais ampla devido a experiéncia docente e na
temética em direitos humanos.

No didlogo entre os resultados obtidos junto aos especialistas em relacdo aos elementos
tedricos € evidenciado que na opinido dos mesmos que a educacdo em direitos humanos é
importante na formacao integral do individuo, todavia, no desenvolvimento curricular é preciso
se ter uma maior flexibilidade na utilizacdo de metodologias e atividades, sugerindo ainda, que o
professor pudesse escolher as mais adequadas. Para os especialistas, 0 elemento tedrico que
fundamenta a idéia que o PEDH € uma proposta inovadora condizente e bem evidenciado. Sore a
transversalidade seria relevante para os professores uma capacitacdo docente sobre a temaética.

Todos os especialistas estdo de acordo em gue o conteido proposto sobre direitos
humanos é um conjunto de conceitos essenciais para uma noc¢do basica na tematica. Outro
comentério em destaque entre os especialistas é a necessidade de uma nogéo bésica de direito
para melhor compreensdo e exercicio da tematica.

Relativamente a avaliacdo, os especialistas destacam a importancia de o programa ser
avaliado pelos atores no final de cada ciclo letivo, isto é, a cada dois anos. E consequentemente,

aprimorando-o e adequando a cada realidade.
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5 VERSAO FINAL DO PROGRAMA DE EDUCACAO EM DH

Apo6s uma alargada analise por parte do investigador, com a participacéao efetiva dos diretores,
professores e especialistas em DH, houve a necessidade de insercdo de uma parte introdutoria na versao
final do PEDH. Esta parte tem como finalidade um melhor esclarecimento daqueles que irdo executar o
programa e que, desta forma, terdo um conhecimento prévio ao fazer a leitura da introducéo, justificativa,
problematizacdo, objetivos, metodologia e dindmica.

Para alcancar a versao final do Programa, a integracéo dos resultados adquiridos através dos
inquéritos foi de suma importancia na reformulacéo do prot6tipo até sua versdo otimizada. Foi através dos
resultados que os participantes puderam confirmar ou discordasr das idéias sugeridas pelo pesquisador.
Com base na metodologia utilizada (DBR), os participantes tiveram a oportunidade de expressar nos
inquéritos suas opinides e sugestdes para a melhoria do programa, levando em consideracéo o
conhecimento e experiéncia de cada um . Com isso, apds a coleta, analise e compilacdo dos resultados foi

possivel reformular o prot6tipo e sugerir uma verséo final de forma colaborativa.

5.1 OrientacOes
Introducgéo

Muitos sdo os desafios histdricos, sociais e culturais da sociedade contemporanea. Neste contexto,
a “Educagdo” contribui cada vez mais para a formacdo integral do ser humano e a escola consolida-se
como lugar de aprendizado, discusséao e pratica nessa formagéo. Sabe-se que a escola tem o papel social
na formacéo integral do individuo e que o0 ambiente escolar ¢ ideal para o aprendizado e o exercicio da
cidadania. No cerne dessas perspectivas e nos desafios da modernidade esta o ser humano e a sua

complexidade, tendo o individuo um papel dualista de conquistar e se manter livre.
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Justificativa

Diante do cenério mundial e contemporaneo, a busca da valorizagdo, do reconhecimento e da
dignidade, bem como do exercicio da cidadania, revela-se como algo essencial para a formacao integral
do individuo. Muitos paises destacam-se na instrumentalizacdo de recursos e diretrizes para que as
pessoas consigam alcangar esses objetivos, sendo a Educacgdo em Direitos Humanos (EDH) a ferramenta

socioeducativa mais utilizada.

Problematizacéo

No Brasil, de acordo com a BNCC, propde-se que no Ensino Fundamental 11 (6.° ao 9.° anos) os
alunos estejam preparados para, além de construirem um conhecimento, também se envolvam como
individuos responsaveis e criticos na escola e nas suas comunidades. Os temas transversais existentes sao
essenciais para tais objetivos, todavia é evidenciado por muitos especialistas que a maioria dos temas
sugeridos estdo inseridos numa Unica temética, os Direitos Humanos. Outra situagdo muito discutida entre
os professores do Ensino Fundamental é a falta de capacitagdo docente sobre os diversos temas

transversais, 0 que também acontece sobre o tema EDH.

Objetivos

O objetivo geral é propor um Programa de Educacdo em Direitos Humanos (PEDH) para o0s
alunos dos 8.° e 9.° Anos do Ensino Fundamental. Entre os objetivos especificos estariam: (1) estimular
os alunos a compreender e praticar Direitos Humanos; (2) habilitar os alunos para atuar como
protagonistas sociais na escola, na familia e na comunidade; (3) sugerir aos professores competéncias,
habilidades, metodologias e atividades dentro de sua area especifica (disciplina) para desenvolvimento do
tema de forma transversal; e (4) orientar a escola no desenvolvimento de praticas pedagdgicas na area dos
Direitos Humanos, fomentando o fortalecimento de um ambiente de aprendizagem entre escola, familia e

comunidade.
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Metodologia

Para cada ano letivo sugere-se 10 (dez) ligdes sobre Direitos Humanos, sendo 01 (uma) licdo para
cada disciplina de forma transversal e com fundamentacgdo na legislacao educacional brasileira. Ao final
do ano letivo seriam 20 (vinte) horas de estudos em DH. Ressalta-se que, ao final dos dois anos letivos, o

aluno realizaria 40 (quarenta) horas, o conhecimento adquirido equivalente a um curso basico sobre DH.

Dinamica

Em cada disciplina o programa prop6e que o professor desenvolva a licdo em 03 (trés) momentos
de 40 (quarenta) minutos. O primeiro momento (M1) para a exposicao do tema em sala de aula; o
segundo momento (M2) sugestdo de pesquisa de campo, no terceiro momento (M3) uma atividade em

sala para construgdo de conhecimento, totalizando de 02 (duas) horas por disciplina.

5.2 Quadro de temas relacionados

Quadro 1 - Temas sobre Direitos Humanos relacionados a disciplina

DISCIPLINA 8.2 Ano 9.° Ano
Escola A Escola e a Educacdo em Direitos Préaticas Pedagdgicas sobre
Humanos Direitos Humanos
Lingua Portuguesa Preconceito e discriminagdo: uma Direitos Humanos e 0s Grupos
violéncia contra a dignidade humana Vulnerdveis
Artes O Brasil e sua diversidade cultural O mundo e sua diversidade
cultural
Educacéo Fisica Saude fisica e mental para promocgdo | Jogos Olimpicos na promogao
da paz da paz e do respeito
Lingua Inglesa Because everybody has the right for | Bullying: disrespect for human
education dignity
Matematica Orcamento familiar: compreensdo e | Direitos Humanos nas politicas
participacdo publicas
Ciéncias Prevencdo de DST e Direitos Preservacdo da biodiversidade e
Humanos 0s Direitos Humanos
Geografia Organizac0es brasileiras e a garantia | Organizac@es Internacionais e a
pelos DH garantia pelos DH
Historia Caminhada historica rumo aos Direitos Humanos uma
Direitos Humanos conquista histérica
Ensino Religioso Dialogo e Respeito contra a Projetos de vida com principios
intoleréncia religiosa e valores éticos
20 horas 20 horas
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5.3 O Programa de Educacéo em Direitos Humanos

PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicéo de Ensino:

Unidade Curricular: A ESCOLA (Direcéo) 8.°Ano

Assunto: A Escola e a Educagédo em Direitos Humanos

Fundamentacao Tedrica

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC (2018)

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido & necessidade de se apropriarem das diferentes
légicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas. Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condigdes e
ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informag&o (pag 60). Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel
em relacdo a formagdo das novas geragBes. E importante que a instituigdo escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacéo ao conteido e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais (pag 61). Além disso, e tendo por base 0 compromisso
da escola de propiciar uma formacéo integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia
nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simboélica de grupos sociais que impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que nédo estabelecem dialogo
entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola (pag 61). Nessa dire¢do, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o delineamento do projeto
de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com os anseios desses jovens em relacdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino
Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de agdes para construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade de
desenvolvimento pessoal e social (pag 62).

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PLURALIDADE CULTURAL

A escola deve ser local de aprendizagem de que as regras do espago publico permitem a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes. O trabalho com Pluralidade Cultural se da a cada
instante, exige que a escola alimente uma “Cultura da Paz”, baseada na tolerancia, no respeito aos direitos humanos e na nogao de cidadania compartilhada por todos os brasileiros. O
aprendizado ndo ocorrera por discursos, e sim num cotidiano em que uns ndo sejam “mais diferentes” do que os outros (pag 117). Reconhecer essa complexidade que envolve a
problematica social, cultural e étnica é o primeiro passo. A escola tem um papel fundamental a desempenhar nesse processo. Em primeiro lugar, porque é um espago em que pode se
dar a convivéncia entre estudantes de diferentes origens, com costumes e dogmas religiosos diferentes daqueles que cada um conhece, com visdes de mundo diversas daquela que
compartilha em familia. (pag 123)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro. Com isso, pretende-
se criar condigdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania (pag 5). A realizagdo do acolhimento e da socializagdo dos alunos pressupde o enraizamento da escola na comunidade. A interagdo entre equipe escolar, alunos, pais e outros
agentes educativos possibilita a construcéo de projetos que visam a melhor e mais completa formag&o do aluno. A separagéo entre escola e comunidade fica demarcada pelas atribui¢des
e responsabilidades e ndo pela realizagdo de um projeto comum. (pag 43)

PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Assim, a educacdo em direitos humanos deve abarcar questdes concernentes aos campos da educagao formal, a escola, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e instrumentos que
possibilitem uma agdo pedagdgica conscientizadora e libertadora, voltada para o respeito e valorizagéo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de formagéo da cidadania
ativa. Nédo é apenas na escola que se produz e reproduz o conhecimento, mas é nela que esse saber aparece sistematizado e codificado. Ela é um espago social privilegiado onde se
definem a agéo institucional pedagdgica e a pratica e vivéncia dos direitos humanos. Nas sociedades contemporaneas, a escola é local de estruturacéo de concepgdes de mundo e de
consciéncia social, de circulagéo e de consolidagdo de valores, de promocéo da diversidade cultural, da formagéo para a cidadania, de constituicdo de sujeitos sociais e de desenvolvimento
de préticas pedagdgicas. (pag 29)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 10. Os sistemas de ensino e as instituicdes de pesquisa deverdo fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem sucedidas realizados na area dos Direitos Humanos e da Educacdo
em Direitos Humanos. Art. 11. Os sistemas de ensino deverao criar politicas de producédo de materiais didaticos e paradidaticos, tendo como principios orientadores os Direitos Humanos,
e por extensdo, a Educacéo em Direitos Humanos

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: A Escola, através de sua direcao, no inicio do ano letivo, numa reunido com os professores de todas as disciplinas do Ensino Fundamental 11
(Anos Finais) e apresentard o Programa de Educag&o em Direitos Humanos (PEDH) como proposta de um projeto pedagdgico numa concepgéo de Educacéo
Integral (https://educacaointegral.org.br/conceito/), estimulando cada professor que o sucesso do programa se faz com a colaboragao de todos. O Programa é
constituido por duas fases: uma fase tedrica (conhecimentos em Direitos Humanos) e outra préatica (praticas pedagégicas em Direitos Humanos).

2° MOMENTO: A Escola, através da sua direcéo, podera convidar um especialista em Direitos Humanos para explicar aos alunos do 8° e 9° Anos e professores:
(1) O que s&o Direitos Humanos, (2) para que servem os Direitos Humanos, (3) instrumentos legais na garantia dos Direitos Humanos e (4) como exercer 0s
Direitos Humanos. Este especialista palestrante teria o foco que o publico alvo sdo adolescentes do Ensino Fundamental.

3° MOMENTO: A Escola, através da sua direcéo, ap6s palestra com especialista incentivaria a formagdo de uma Comissdo de Direitos Humanos da Escola
(CDHE) com representante dos professores, pais e/ou responsaveis e alunos para discutir e planejar praticas pedagogicas com a finalidade de estimular acdes
humanitarias dentro da escola. Sugestéo de composicio da CDHE: 02 (dois) professores, 02 (dois) pais e/ou responsaveis, 03 (trés) aluno do 8° Ano e 03 (trés)
alunos do 9° Ano. Em todos os anos surgiria a oportunidade de incluir na Comisséo 03 (trés) novos alunos, uma vez que os participantes do 9° Ano ja néo estardo
na escola e os alunos que eram do 8° Ano permaneceriam na Comissdo. A Comissao poderia realizar atividades de promocdo aos Direitos Humanos dentro da
escola (valorizagdo da vida, respeito a dignidade humana, bullying, preconceito, discriminag&o e divulgacéo de direitos e deveres dentro da escola).

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR

https://www.youtube.com/watch?v=-ijcuKJtgpc  https://www.youtube.com/watch?v=grpl6mivroQ
https://www.youtube.com/watch?v=fILVA3EXdNQ
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: LINGUA PORTUGUESA (Campo Jornalistico-Midiatico) 8.° Ano

Assunto: Preconceito e discriminacéo: uma violéncia contra a dignidade humana

Fundamentacéo Teorica

UNIDADES TEMATICA:
Leitura; Producéo de textos; Oralidade; Analise linguistica e semiética

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Caracterizacéo do campo jornalistico e relacéo entre os géneros em circulagéo, midias e praticas da cultura digital (pag 176);
Estratégia de produgdo: textualizagdo de texto informativos (pag 178);

Estratégias de producdo: planejamento e participacédo em debates regrados (pag 180);

Argumentagdo: movimentos argumentativos, tipos de argumento e forga argumentativa (pag 180)

HABILIDADES:

(EF89LP01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo e as condigdes que fazem da informagao uma mercadoria,
de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos (pag 177);

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizagdo composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressdo tematica e
uso de recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condicdes de producéo, as caracteristicas do género, 0s
recursos e midias disponiveis, sua organizagao hipertextual e 0 manejo adequado de recursos de captacgdo e edi¢do de 4udio e imagem e adequacéo a norma-padrao (Pag
179);

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas etc., como forma de obter dados e informagdes sobre os fatos cobertos sobre o
tema ou questdo discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de producéo, partindo do levantamento de informagdes sobre o entrevistado
e sobre a temética e da elaboragéo de um roteiro de perguntas... (pag 181);

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s movimentos argumentativos de sustentacéo, refutacéo e negociagao e os tipos de argumentos, avaliando
a forga/tipo dos argumentos. (pag 181);

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente,
do meu ponto de vista (pag 181).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - PLURALIDADE CULTURAL
Préticas e valorizacédo da circulagdo de informacdes para a organizacdo coletiva e como fundamento da liberdade de expresséo e associagéo (pag 47) . Conhecimento dos instrumentos
disponiveis para o fortalecimento da cidadania (pag 50).

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS
Desenvolver o dominio da expresséo oral e escrita através do processo de escuta de textos orais, processo de leitura de textos escritos, processo de produgdo de textos orais. Processo de
produgdo de textos escritos e no processo de analise linguistica (pag 49 a 63)

PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS
Incentivar estudos e pesquisas sobre as violagdes dos direitos humanos no sistema de ensino e outros temas relevantes para desenvolver uma cultura de paz e cidadania;

(pag 35)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Art 2° - A Educagdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a educacéo, refere-se ao uso de concepcoes e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e
em seus processos de promogéo, protecdo, defesa e aplicacéo na vida cotidiana e cidadé de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.

§ 1° Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos,
transindividuais ou difusos, referem-se & necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana.

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria o tema e a defini¢ao de “preconceito”, “discriminacéo” e “dignidade humana”. Sugestio de explorar os conceitos e
o0 texto de Valter Bitencourt Junior pelo site https://escolaeducacao.com.br/texto-sobre-preconceito/. O professor também exploraria o tema dentro de um
contexto atual, relevante e jornalistico que os alunos tenham acesso. Ao final deste momento o professor incentivara a turma a pesquisar 0s varios tipos de
preconceito e consequentes atitudes discriminatorias.

2° MOMENTO: O aluno ap6s pesquisa através de recursos digitais sobre tipos de preconceitos e agdes discriminatdrias relativas a cada tipo de preconceito
produziria: (1) um resumo com 05 (cinco) tipos de preconceitos e a¢des discriminatoérias oriundas do tipo escolhido; (2) escolheria um tipo de preconceito entre
0s 05 pesquisados e produzird uma reportagem (texto informativo sobre tal preconceito e suas consequéncias a dignidade humana. Apds avaliagdo do professor
o0 texto informativo podera ser divulgado nas redes sociais (voluntariamente);

3°MOMENTO: O professor apds a recolha da atividade, e em data agendada, estimularia um Brainstorming (Tempestade de ideias) com todos os alunos sobre
o tema “Preconceito e discriminagdo: uma violéncia contra a dignidade humana”. O professor incentivaria os alunos a discussdo oral, exposi¢do do ponto de
vista individual, a argumentacdo e a reflexdo sobre a opinido do outro. Ao final reforcaria a ideia que devemos treinar a mente e evitar pensamentos
preconceituosos e consequentemente acdes discriminatorias, pois assim colaboramos no respeito e na garantia da dignidade humana.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/o-que-e-sociologia/o-que-e-preconceito.htm



https://escolaeducacao/
https://brasilescola/
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: ARTES 8.2 Ano

Assunto: O Brasil e sua diversidade cultural

Fundamentacéo Teorica

UNIDADES TEMATICA:
Artes Visuais;

Dangg;

Musica;

Teatro e

Artes Integradas

OBJETO DO CONHECIMENTO:
Processos de criagdo (pag 206)
Contextos e praticas (pag 206)
Processos de criagdo (pag 208)
Contextos e praticas (pag 208)
Patriménio cultural (pag 210)

HABILIDADES:

(EF69AR06) Desenvolver processos de criacdo em artes visuais, com base em temas ou interesses artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo uso de
materiais, instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais (pag 207);

(EF69AR09) Pesquisar e analisar diferentes formas de expresséo, representacdo e encenacéo da danca, reconhecendo e apreciando composi¢des de danca de artistas e
grupos brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas (pag 207);

(EF69AR23) Explorar e criar improvisagdes, composicdes, arranjos, jingles, trilhas sonoras, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou
eletrdnicos, convencionais ou ndo convencionais, expressando ideias musicais de maneira individual, coletiva e colaborativa (pag 209);

(EF69AR24) Reconhecer e apreciar artistas e grupos de teatro brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas, investigando os modos de criagdo, producéo, divulgacéo,
circulagdo e organizacéo da atuagéo profissional em teatro (pag 209);

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas, e favorecendo a construcéo de vocabulério e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas (pag 211).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PLURALIDADE CULTURAL

A temética da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagéo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional,
as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o
Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal (pag 7 — Introdugdo).

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS
A arte é um conhecimento que permite a aproximagao entre individuos, mesmo os de culturas distintas, pois favorece a percepgdo de semelhangas e diferencas entre as culturas, expressas
nos produtos artisticos e concepcdes estéticas, em um plano diferenciado da informacéo discursiva (pag 488).

PLANO NACIONAL DE EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

14. apoiar expressoes culturais cidadéds presentes nas artes e nos esportes, originadas nas diversas formacdes étnicas de nossa sociedade;

15. favorecer a valorizagdo das expressoes culturais regionais e locais pelos projetos politico-pedagégicos das escolas;

16. dar apoio ao desenvolvimento de politicas pUblicas destinadas a promover e garantir a educacdo em direitos humanos as comunidades quilombolas e aos povos indigenas, bem como
as populacdes das areas rurais e ribeirinhas, assegurando condi¢des de ensino e aprendizagem adequadas e especificas aos educadores e educandos (pag 34)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 3° - A Educagédo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educagdo para a mudanca e a transformagao social, fundamenta-se nos seguintes principios:
| - dignidade humana;

11 — igualdade de direitos;

111 — reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades;

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria a grandeza cultural do Brasil e sua diversidade cultural. A divisdo geogréafica do Brasil refor¢a que temos 05 (cinco)
regides com culturas distinta e bem marcantes. Através de um mapa do Brasil mostraria as cinco regides do Brasil ressaltando algumas caracteristicas culturais
de cada regido. Com o intuito de tentar preservar a riqueza da diversidade cultural dos paises, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) criou a “Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural .

2° MOMENTO: O professor organizaria a turma em 05 (cinco) grupos, sendo que cada grupo pesquisaria “em casa” através de recursos digitais sobre: (1)
uma caracteristica cultural (artes visuais, danga, misica, teatro e artes integradas) da regido selecionada; (2) produzird um relato sobre a existéncia de outras
nacionalidades na regido pesquisada; (3) abordara a influéncia de outras etnias na caracteristica cultural da regiéo.

3° MOMENTO: O professor em data agendada permitiria que cada grupo apresente de forma oral a expressdo artistica pesquisada (participacéo coletiva).
Logo apds o grupo demonstraria para os demais alunos uma apresentacéo cultural da regido selecionada.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://brasilescola.uol.com.br/brasil/a-diversidade-cultural-no-brasil.htm



https://brasilescola.uol.com.br/brasil/a-diversidade-cultural-no-brasil.htm
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: EDUCACAO FISICA 8.° Ano

Assunto: Saude fisica e mental para promogao da paz

Fundamentacéo Teorica

UNIDADES TEMATICA:
Esportes; Ginasticas; Lutas; Praticas corporais de aventura.

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Esportes de rede/parede, Esportes de campo e taco, Esportes de invasdo e Esportes de combate (péag 236);
Ginastica de condicionamento fisico e Ginastica de conscientizagdo corporal (pag 236);

Lutas do mundo (pag 238);

Praticas corporais de aventura na natureza (pag 238).

HABILIDADES:

(EF89EF05) Identificar as transformacdes histéricas do fenémeno esportivo e discutir alguns de seus problemas (doping, corrupgdo, violéncia etc.) e a forma como as
midias os apresentam (pag 237)

(EF89EF06) Verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de esportes e das demais praticas corporais tematizadas na escola, propondo e produzindo alternativas
para utiliza-los no tempo livre (pag 237);

(EF89EF09) Problematizar a pratica excessiva de exercicios fisicos e o uso de medicamentos para a ampliagdo do rendimento ou potencializagdo das transformagdes
corporais (pag 237);

(EF89EF16) Experimentar e fruir a execucdo dos movimentos pertencentes as lutas do mundo, adotando procedimentos de seguranca e respeitando o oponente.
(EF89EF18) Discutir as transformacdes historicas, o processo de esportivizagdo e a midiatizacdo de uma ou mais lutas, valorizando e respeitando as culturas de origem
(pag 239);

(EF89EF21) Identificar as caracteristicas (equipamentos de seguranga, instrumentos, indumentéria, organizacéo) das praticas corporais de aventura na natureza, bem como
suas transformacdes historicas. (pag 239)

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PLURALIDADE CULTURAL

A diversidade marca a vida social brasileira. Diferentes caracteristicas regionais e manifestacdes de cosmologias ordenam de maneiras diferenciadas a apreenséo do mundo, a organizacdo
social nos grupos e regides, os modos de relagdo com a natureza, a vivéncia do sagrado e sua relagdo com o profano. O campo e a cidade propiciam as suas populagdes vivéncias e
respostas culturais diversas, que implicam ritmos de vida, ensinamentos de valores e formas de solidariedade distintas (pag 125);

Por sua vez, o conceito de etnia substitui com vantagens o termo “raga”, ja que tem base social e cultural. “Etnia” ou “grupo étnico” designa um grupo social que se diferencia de outros
por sua especificidade cultural. Atualmente o conceito de etnia estende-se a todas as minorias que mantém modos de ser distintos e formacdes que se distinguem da cultura dominante
(pag 132)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

A Educagéo Fisica, dentro do que se propdem nos Parametros Curriculares Nacionais, é a area do conhecimento que introduz e integra os alunos na cultura corporal do movimento, com
finalidades de lazer, de expresséo de sentimentos, afetos e emogdes, de manutengdo e melhoria da sadde. Para tanto, rompe com o tratamento tradicional dos contetidos que favorece os
alunos que ja tém aptiddes, adotando como eixo estrutural da acdo pedagdgica o principio da inclusdo, apontando para uma perspectiva metodolégica de ensino e aprendizagem que
busca o desenvolvimento da autonomia, da cooperagdo, da participagdo social e da afirmagéo de valores e principios democraticos (pag 62).

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Propor a¢des fundamentadas em principios de convivéncia, para que se construa uma escola livre de preconceitos, violéncia, abuso sexual, intimidacéo e punicdo corporal, incluindo
procedimentos para a resolugdo de conflitos e modos de lidar com a violéncia e perseguicdes ou intimidagdes, por meio de processos participativos e democraticos;

Apoiar acdes de educacdo em direitos humanos relacionadas ao esporte e lazer, com o objetivo de elevar os indices de participacdo da populagdo, o compromisso com a qualidade e a
universalizagdo do acesso as praticas do acervo popular e erudito da cultura corporal (péag 35);

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 7° A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagdo em Direitos Humanos na organizagdo dos curriculos da Educacéo Basica e da Educagdo Superior podera ocorrer das
seguintes formas:

| — pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente;

11 — como um contetdo especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar;

111 — de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria sobre a importancia da educacgao fisica e ao esporte, ressaltando que sua pratica é um direito fundamental de todos,
sendo essenciais para o pleno desenvolvimento da sua personalidade, melhoria da saude e promocéo da paz entre os povos, de acordo com a Carta Internacional
da Educagéo Fisica e do Esporte da UNESCO. O professor faria uma breve explanacgéo sobre a importancia de cuidar da saude fisica e saide mental. Relatos
cientificos apontam que a pratica reqular de exercicios fisicos colabora para a melhoria da satide mental.

2° MOMENTO: O professor incentivaria que cada aluno pesquise “em casa” através de recursos digitais e (1) escolha um esporte que lhe agrade; (2) relate,
na sua opinido, 03 (trés) beneficios deste esporte para a satde (fisica e mental), (3) como este esporte pode colaborar na promoc&o da paz entre os povos, e (4)
relate um fato/noticia que este esporte promoveu uma acdo humanitaria no Brasil ou no mundo.

3° MOMENTO: O professor em data agendada deixaria que cada aluno relate de forma oral sua pesquisa e resultados para toda a turma. Dependendo do
tamanho da turma o professor poderia realizar esta dindmica em momentos distintos

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000216489_por (Carta Internacional da Educacéo Fisica e do Esporte da UNESCO)



https://unesdoc/
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: LINGUA INGLESA 8.2 Ano

Assunto: Because everybody has the right for education

Fundamentacéo Teorica

UNIDADE TEMATICA:
Eixo da Oralidade; Eixo da Leitura; Eixo da Escrita; Eixo do Conhecimento Linguistico; Eixo da Dimenséo Intercultural

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Compreensdo de textos orais, multimodais, de cunho informativo/jornalistico (pag 256);
Leitura de textos de cunho artistico/literario (pag 256);

Producdo de textos escritos com mediacéo do professor/colegas (pag 256);

Construgdo de repertorio lexical (pag 258);

Construgdo de repertério artistico-cultural (pag 258).

HABILIDADES:

(EFO08L103) Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes, o assunto principal e informacdes relevantes (pag 257);

(EFO8L106) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances, entre outros, em versdo original ou simplificada), como forma de valorizar o patriménio cultural
produzido em lingua inglesa (pag 257);

(EF08LI107) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para acessar e usufruir do patrimonio artistico literario em lingua inglesa. (pag 257)

(EF08LI11) Produzir textos (comentarios em foruns, relatos pessoais, mensagens instantaneas, tweets, reportagens, historias de ficcéo, blogues, entre outros), com o uso
de estratégias de escrita (planejamento, producéo de rascunho, revisdo e edicdo final), apontando sonhos e projetos para o futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do
planeta) (pag 257);

(EFO08LI112) Construir repertério lexical relativo a planos, previsdes e expectativas para o futuro (pag 257);

(EFO8LI16) Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, Much (pag 257);

(EFO8LI117) Empregar, de modo inteligivel, os pronomes relativos (who, which, that, whose) (pag 257);

para construir periodos compostos por subordinacéo. (pag 259)

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PLURALIDADE CULTURAL

Conhecer a existéncia do uso de outras linguas diferentes da Lingua Portuguesa, idioma oficial, significa ndo s6 ampliagdo de horizontes, como também compreenséo da
complexidade do pais. A escola tem a possibilidade de trabalhar com esse panorama rico e complexo, referindo-se a existéncia, estrutura e uso de centenas de linguas. Pode, com isso,
além de oferecer informagdes e possibilitar reflexdes sobre a lingua materna, promover a compreenséo de como se constituem identidades e singularidades de diferentes povos e etnias,
considerando as diferentes linguas (o bilinguismo e o multilinguismo) e linguagens presentes nas diversas regides do Brasil e de outros paises.(pag 113)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

A aprendizagem de Lingua Estrangeira é uma possibilidade de aumentar a percepcéo do aluno como ser humano e como cidadao. Por isso, ela vai centrar-se no engajamento discursivo
do aluno, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso, de modo a poder agir no mundo social. Para que isso seja possivel é fundamental que o ensino de Lingua
Estrangeira seja balizado pela fungéo social desse conhecimento na sociedade brasileira. Os contetidos de Lingua Estrangeira se articulam com os temas transversais, pela possibilidade
que a aprendizagem de linguas traz para a compreensdo das varias maneiras de se viver a experiéncia humana (pag 63).

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O processo de construcédo da concepgdo de uma cidadania planetaria e do exercicio da cidadania ativa requer, necessariamente, a formagao de cidaddos(as) conscientes de seus direitos
e deveres, protagonistas da materialidade das normas e pactos que os(as) protegem, reconhecendo o principio normativo da dignidade humana, englobando a solidariedade internacional
e 0 compromisso com outros povos e nagdes. A mobilizagdo global para a educagdo em direitos humanos esta imbricada no conceito de educagdo para uma cultura democrética, na
compreensdo dos contextos nacional e internacional, nos valores da tolerancia, da solidariedade, da justica social e na sustentabilidade, na incluséo e na pluralidade (pag 23 e 24)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 5° A Educagdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formagéo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e
de organizacdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regionais, nacionais e planetario.

§ 1° Este objetivo devera orientar os sistemas de ensino e suas institui¢des no que se refere ao planejamento e ao desenvolvimento de ag¢des de Educagdo em Direitos

Humanos adequadas as necessidades, as caracteristicas biopsicossociais e culturais dos diferentes sujeitos e seus contextos.

§ 2° Os Conselhos de Educagéo definirdo estratégias de acompanhamento das acdes de Educacéo em Direitos Humanos.

Sugestao Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria com os alunos o tema Direitos Humanos (Human Rights), ressaltando a importancia da lingua inglesa na comunicacéo
globalizada (lingua global) entre pessoas, nagdes e povos. Diversos 6rgéos internacionais estdo recebem denlncias e tomam providéncias contra violacdes dos
Direitos Humanos em todo o mundo. Conduziria a turma a leitura e compreenséo da biografia de Malala Yousafzai, ativista que lutou pela educacéo das
meninas em seu pais (https://www.biography.com/activist/malala-yousafzai);

2° MOMENTO: O professor incentivaré que cada aluno (1) pesquise “em casa” através de recursos digitais textos em inglés sobre a importéncia da educacéo
na luta pelos Direitos Humanos, (2) produziria um texto (na lingua inglesa) relatando sua opinido sobre educagéo e Direitos Humanos, baseada em sua pesquisa
(entrega agendada).

3° MOMENTO: O professor em data agendada deixara que 05 (cinco) alunos, de forma voluntéria, relate de forma oral (inglés) sua pesquisa para toda a
turma. Obs.: Se possivel, os alunos realizariam a leitura do Artigo 26 da DUDH na lingua inglesa.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2014-10/80rganizac¢be-reconhecimento-como-direito-humano-fundamental-recente



https://www/
https://agenciabrasil/
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: MATEMATICA 8.2 Ano

Assunto: Orcamento familiar: compreensao e participacéo

Fundamentacéo Teorica

UNIDADE TEMATICA:
Numeros; Algebra; Geometria; Grandezas e medidas; Probabilidade e estatisticas

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Porcentagens (pag 312);

Sistema de equacdes polinomiais de 1° grau: resolucéo algébrica e representagdo no plano cartesiano (pag 312);

Construcdes geométricas: angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares (pag 314);

Area do circulo e comprimento de sua circunferéncia (pag 314);

Gréficos de barras, colunas, linhas ou setores e seus elementos constitutivos e adequagdo para determinado conjunto de dados (péag 314).

HABILIDADES:

(EFO8MAO4) Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de porcentagens, incluindo o uso de tecnologias digitais (pag 313);

(EFO8MAO08) Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto prdximo, que possam ser representados por sistemas de equagdes de 1° grau com duas incégnitas
e interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano cartesiano como recurso (pag 313);

(EFO8MAL15) Construir, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de geometria dindmica, mediatriz, bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares
(pag 315);

(EFO8MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de area de figuras geométricas, utilizando expressdes de calculo de area (quadrilateros, triangulos e
circulos), em situagdes como determinar medida de terrenos (pag 315);

(EFO8MAZ23) Avaliar a adequacéo de diferentes tipos de gréficos para representar um conjunto de dados de uma pesquisa (pag 315);

(EFO8MAZ27) Planejar e executar pesquisa amostral, selecionando uma técnica de amostragem adequada, e escrever relatério que contenha os gréaficos apropriados para
representar os conjuntos de dados, destacando aspectos como as medidas de tendéncia central, a amplitude e as conclusdes (pag 315).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PLURALIDADE CULTURAL

Dados estatisticos sobre a populacdo brasileira conforme distribuicdo regional, densidade demografica, em relagdo com dados como renda per capita, PIB per capita, fornecem um
quadro informativo de como se vive no Brasil. Juntamente com informacdes provenientes de levantamentos feitos pelos préprios alunos (via correspondéncia, imprensa etc.), significardo
a possibilidade de um conhecimento mais adequado sobre o Brasil e oportunidade, nas séries finais, de debates acerca de politicas publicas alternativas que beneficiem a vida da
populagdo. (pag 134)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Matematica constituem um referencial para a construgéo de uma pratica que favoreca o acesso ao conhecimento matematico que
possibilite de fato a insergéo dos alunos como cidaddos, no mundo do trabalho, das relagdes sociais e da cultura. A Matematica também faz parte da vida das pessoas como criagdo
humana, ao mostrar que ela tem sido desenvolvida para dar respostas as necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e aqui leva-se em conta
a importancia de se incorporar ao seu ensino os recursos das Tecnologias da Comunicacdo (pag 59).

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos estimula a produgéo de informag&o e conhecimento:

a) Promover a produgdo e disseminacédo de dados e informagdes sobre educacdo em direitos humanos por diversos meios, de modo a sensibilizar a sociedade e garantir acessibilidade
as pessoas com deficiéncias;

c) estimular a realizagdo de estudos e pesquisas para subsidiar a educagdo em direitos humanos;

d) incentivar a sistematizacdo e divulgacdo de préaticas de educacdo em direitos humanos (pag 26)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 6° A Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser considerada na construcéo dos Projetos Politico-Pedagégicos (PPP); dos Regimentos Escolares; dos Planos
de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Institui¢des de Educacdo Superior; dos materiais didaticos e pedagégicos; do modelo de
ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de avaliacéo.

Sugestao Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria com os alunos sobre a importancia da matematica no cotidiano de todas as familias. A matematica é uma ferramenta
essencial para no planejamento orcamentario familiar, bem como um meio de proporcionar a realizagao de objetivos e promover o bem-estar de toda a familia.
O professor através de uma simulag&o de orgamento familiar explicaria a diferenca entre Receita e Despesa, estimulando os alunos sobre a necessidade de um
resultado positivo (saldo) para futuro empreendimento ou poupanca.

(M2) O professor estipularia uma receita padrédo imaginaria para todos (Ex.: R$2.000,00), reforcando ainda que, a receita é para uma familia de 04 (quatro)
membros, sendo dois adultos e duas criangas. Nas despesas podera conter: Moradia e servigos, alimentagéo, vestuario, satde, educacao e lazer. Com o apoio
dos pais/responsavel, cada grupo de aluns em pesquisa devera: (1) elaborar um orgamento familiar com os respectivos valores através de uma tabela; (2) criar
um grafico a partir da tabela com apenas o percentual alocado em cada despesa; (3) elaborar um texto (um paragrafo) com uma proposta de investimento com
o saldo. Estimular que o investimento seja para médio e/ou longo prazo.

(M3) O professor em data agendada, certificaria que todos tenham realizado a tarefa “em casa/grupo” e estejam preparados para apresentagdo. De forma
voluntaria ou por sorteio o grupo apresentaria seu orgamento familiar com as porcentagens de cada despesa e o saldo. Depois poderia ler ou explicar oralmente
o investimento pretendido (médio e longo prazo).

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://elearning.todoscontam.pt/citilearn/data/bp/aula_1/material_apoio/orcamentofamiliar_apresentacaojovens 1 .pdf



https://elearning/
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: CIENCIAS 8.2 Ano

Assunto: Prevencdo de DST e Direitos Humanos

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADE TEMATICA:
Matéria e energia; Vida e evolugdo; Terra e universo

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Fontes e tipos de energia; Transformacéo de energia; Calculo de consumo de energia elétrica; Circuitos elétricos e Uso consciente de energia elétrica (pag 348)
Mecanismos reprodutivos; Sexualidade (pag 348);

Sistema Sol, Terra e Lua; Clima (pag 348)

HABILIDADES:

(EFO08CI01) Identificar e classificar fontes (renovaveis e ndo renovaveis) e tipos de energia utilizados em residéncias, comunidades ou cidades (pag 349);
(EF08CI107) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em relagdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos (pag 349)

(EFO8CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmisséo e tratamento de algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de prevengdo
(pag 349);

(EFO8CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética). (pag 349)

(EF08CI14) Relacionar climas regionais aos padrdes de circulagdo atmosférica e oceanica e ao aquecimento desigual causado pela forma e pelos movimentos da Terra
(pag 349).

(EF08CI16) Discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental a partir da identificacéo de alteragdes climaticas regionais e globais provocadas
pela intervencdo humana. (pag 349)

ASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

B.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PLURALIDADE CULTURAL

Ao tratar de diferentes visdes de mundo, é possivel articular a concepcdo de tempo com mitos de génese do universo, numa comparacéo que permite também a compreenséo da
estruturacéo e especificidade do pensamento cientifico. Aqui, portanto, a transversalizago se faz com Ciéncias Naturais. Entrelagando-se internamente com a tematica da familia, o
estudo de vinculos geracionais permite a compreensdo de como se processam permanéncias, mudancas, transformacdes. Trabalhar os ciclos da vida, tal como se apresentam em
diferentes grupos étnicos, culturais e sociais, sera oportunidade de valorizagao das diferentes etapas da vida. Se é verdade que o caminho da maturidade e envelhecimento biol6gico
é trilhado por todos é igualmente certo que povos culturalmente distintos classificam os estagios pelos quais passam cada individuo, desde a concepcéo e o nascimento, até a velhice,
a morte e a vida apés a morte, de maneiras muito diferentes (pag 151)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

Para o ensino das Ciéncias Naturais, os Parametros Curriculares Nacionais propdem conhecimentos em fungdo de sua importancia social, de seu significado para os alunos e de sua
relevancia cientifico-tecnolégica, organizando-os nos eixos tematicos “Vida e Ambiente”, “Ser Humano e Satde”, “Tecnologia e Sociedade” e “Terra e Universo”.

Nesse sentido, é responsabilidade da escola e do professor promoverem o questionamento, o debate, a investigagdo, visando o entendimento da ciéncia como construcéo histérica e

como saber prético, superando as limitagdes do ensino passivo, fundado na memorizacéo de definicdes e de classificagdes sem qualquer sentido para o aluno. (pag 62)

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Nos termos ja firmados no Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos, a educagéo contribui também para:

a)criar uma cultura universal dos direitos humanos; b) exercitar o respeito, a tolerancia, a promogao e a valorizacdo das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional,
territorial, fisico-individual, de género, de orientagdo sexual, de nacionalidade, de opcéo politica, dentre outras) e a solidariedade entre povos e nacgdes; c) assegurar a todas as
pessoas 0 acesso & participacdo efetiva em uma sociedade livre (pag 25).

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 4° A como processo sistematico e multidimensional, orientador da formagcéo integral dos sujeitos de direitos, articula-se as seguintes dimensdes:
| — apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local;
11 — afirmagéo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

111 — formacéo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico;

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria que a DUDH no artigo 3° diz que todas as pessoas tem direito a vida e na CFB no artigo 5° garante aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no Brasil a inviolabilidade do direito & vida. E para preservar a vida precisamos cuidar da sade. E através da educacéo que
conhecemos e agimos para a prevencdo de enfermidades, sendo que umas das doengas que mais afetam as pessoas no mundo séo as DST (Doencas
Sexualmente Transmissiveis). O professor abordaria o conceito geral de DST e sua relagédo com o processo reprodutivo humano (infertilidade e anomalias).

2° MOMENTO: O professor organizaria a turma em duplas (preferencialmente do mesmo sexo e idade); que os pares realizem uma pesquisa “em casa” ou
“biblioteca” através de recursos digitais as seguintes informacdes: (1) os tipos mais comuns de DST, (2) entrevistar um médico ou enfermeiro do mesmo
sexo que a dupla para colher informagdes sobre medidas de prevengéo de 03 (trés) DST; (3) criar um flayer (cartaz virtual) com informagdes sobre prevencdo
das DST;

3° MOMENTO: O professor em data agendada, formaria a turma em circulo (duplas juntas) e estimularia um debate sobre o tema Direitos Humanos e
prevencdo de DST. Ouviria de forma aleatéria e voluntaria a experiéncia de cada dupla e qual contribuicdo do conhecimento na garantia do direito a vida e
a dignidade da pessoa humana. Na oportunidade as duplas apresentariam ao professor e alunos o flayer produzido, sendo um momento de valorizacéo e
orientacdo por parte do professor. O professor podera estimular as duplas a solicitar a participacdo dos pais/responsaveis na divulgagéo do flayer.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR

https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/manual_prevencao_hiv_aids_comunidades.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=p-cROBCpAWo
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: GEOGRAFIA 8.2 Ano

Assunto: Organizac0es brasileiras em defesa dos Direitos Humanos

Fundamentacéo Teodrica

UNIDADE TEMATICA:
Sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de representacdo; Natureza, ambiente e qualidade de vida.

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Distribuicéo da populacédo mundial e deslocamentos populacionais (pag 388);

Corporagdes e organismos internacionais e do Brasil na ordem econdmica mundial (pag 388);
Transformagdes do espaco na sociedade urbano-industrial na América Latina (pag 390);
Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa (pag 390);
Diversidade ambiental e as transformacdes nas paisagens na América Latina (pag 390).

HABILIDADES:

(EFO8GEO02) Relacionar fatos e situagdes representativas da histéria das familias do Municipio em que se localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos
migratérios da populagdo mundial (pag 389);

(EFO8GEO05) Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, territério, governo e pais para o entendimento de conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para as
situagdes geopoliticas na América e na Africa e suas maltiplas regionalizagdes a partir do pés-guerra (pag 389);

(EFO8GEO06) Analisar a atuacéo das organizagdes mundiais nos processos de integragao cultural e econdmica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em seus
lugares de vivéncia, marcas desses processos (pag 389);

(EFO8GE16) Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades latino-americanas, particularmente aquelas relacionadas a distribuigéo, estrutura e dindmica
da populagéo e as condiges de vida e trabalho (pag 391);

(EFO8GE22) Identificar os principais recursos naturais dos paises da América Latina, analisando seu uso para a producéo de matéria-prima e energia e sua relevancia
para a cooperagao entre os paises do Mercosul (pag 391).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PLURALIDADE CULTURAL

Considerando a composigdo populacional brasileira, o estudo da diversidade cultural é fortalecido pela compreenséo das formas de mobilidade de individuos e grupos no espago.
Compreender alternativas como sedentarismo, nomadismo, imigracdes, migracdes, em particular com analise de dados populacionais do Brasil, é indispensavel, e contetido que
transversaliza em Geografia e Historia, entre outros. Este contetido trata de como se constituiu, por sua permanente reelaboracéo, e se apresenta a face cultural complexa e cheia de
potencial do pais, com sobreposicéo de tempos, no social, no cultural e no individual. Trata, também, de como se tém entrelagado, historicamente, caracteristicas culturais, organizacdo
politica e insercéo econdmica de diferentes grupos humanos presentes na formagéo do Brasil. (pag 152)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Geografia fundamentam-se numa abordagem teérica e metodoldgica que procura contemplar os principais avangos que ocorreram
no interior dessa disciplina. Entre eles, destacam-se as contribuicdes dadas pela fenomenologia no surgimento de novas correntes teéricas do pensamento geografico, as quais se
convencionou chamar de Geografia Humanista e Geografia da Percepcéo. Vale destacar que uma das grandes contribuicdes dadas pelas novas correntes fenomenolégicas da Geografia
foi a de buscar explicar e compreender o espago geografico ndo somente como produto de forcas econdmicas ou de formas de adaptagdes entre 0 homem e a natureza, mas também
dos fatores culturais. (pag 61)

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A educacéo é compreendida como um direito em si mesmo e um meio indispensavel para o acesso a outros direitos. A educagdo ganha, portanto, mais importancia quando direcionada
ao pleno desenvolvimento humano e as suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos. Essa concepgéo busca efetivar a cidadania para a construgdo
de conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além da defesa socioambiental e da justica social. (pag 25)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Art 2° - A Educagdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a educagdo, refere-se ao uso de concepgdes e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e
em seus processos de promogéo, protegao, defesa e aplicacéo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.

§ 2° - Aps sistemas de ensino e suas institui¢des cabe a efetivagdo da Educacdo em Direitos Humanos, implicando a adogdo sistematica dessas diretrizes por todos(as) os(as)
envolvidos(as) nos processos educacionais

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria que a legislacao brasileira permite a existéncia de organizaces governamentais e organizacdes nao governamentais
para o exercicio de atividades sociais sem fins lucrativos. Muitas dessas organiza¢des tém como objetivo a defesa dos animais, defesa ambiental e outras.
Outras organizagBes tem como objetivo a garantia dos direitos humanos. O professor exemplificaria algumas organizagfes governamentais brasileiras na
garantia dos direitos Humanos (FEDERAL: Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos; ESTADUAL: Secretarias Estaduais dos Direitos
Humanos, MUNICIPAL: Conselhos Municipais dos Direitos Humanos).

2° MOMENTO: O professor organizaria uma atividade para os alunos que podera ser realizada com apoio dos pais/responsaveis. A atividade consiste em:
(1) pesquisar “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais disponiveis, 0 conceito e finalidade das ONGs; (2) requisitos para criar uma ONG; (3)
relacionar 05 (cinco) ONGs sobre direitos Humanos e suas atividades no Brasil; (4) relacionar 03 (trés) ONGs municipais que atuam na defesa dos direitos
Humanos;

3° MOMENTO: O professor em data agendada, formaria a turma em grupos (no maximo cinco) e estimularia que cada grupo crie uma ONG para atuar na
defesa dos direitos humanos com os conhecimentos adquiridos na pesquisa realizada. Durante o a criagdo do ONG o grupo o professor fomentard a
participacdo de todos os membros e o titulo sera sigilo até a apresentacdo para toda a classe.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://www.youtube.com/watch?v=I_IIlySJ85s
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: HISTORIA 8.2 Ano

Assunto: Caminhada historica rumo aos Direitos Humanos

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADES TEMATICA:

- Mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise
- Os processos de independéncia nas Américas

- O Brasil no século XXI

- Configurac6es no mundo no século XXI

OBJETO DO CONHECIMENTO:

As revolugdes inglesas e os principios do liberalismo; Revolugéo Francesa e seus desdobramentos (pag 424);

Independéncia dos Estados Unidos da América; Independéncias na América espanhola (pag 424);

Brasil: Primeiro Reina—o - O Periodo Regencial e as contestacdes ao poder central (pag 424);

Brasil do Segundo Reinado: politica e economia - Politicas de exterminio do indigena durante o Império (pag 426)

Uma nova ordem econdmica: as demandas do capitalismo industrial e o lugar das economias africanas e asiaticas nas dindmicas globais (pag 426);

HABILIDADES:

(EFO8HI02) Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra do século XVI1 e analisar os desdobramentos & Revolucéo Gloriosa (pag 425);
(EF08HI03) Analisar os impactos da Revolugdo Industrial na produgéo e circulagdo de povos, produtos e culturas (pag 425);

(EFO8HI10) Identificar a Revolugdo de Sdo Domingo como evento singular e desdobramento da Revolugao Francesa e avaliar suas implicagOes. (pag 425);
(EF08HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado (pag 4425);
(EF08HI22) Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das artes na produgdo das identidades no Brasil do século XIX (pag 427);

(EFO08HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das relagdes entre os Estados Unidos da América e a América Latina no século XIX (pag 427);
(EFO08HI126) Identificar e contextualizar o protagonismo das populagdes locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia (pag 427).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

Todos 0s grupos sociais e étnicos tém histdrias. Essas historias sdo distintas entre si e também distintas do que se convencionou como histéria do Brasil, no singular. Embora

as trajetorias das culturas e etnias no Brasil ja fagam parte dos contelidos trabalhados pela escola, com referéncia aos indios, aos negros, aos imigrantes, o que se propde sdo novos
contetidos, que buscam narrar a histéria do ponto de vista dos grupos sociais que a produziram. Da mesma forma, a vida culturalmente complexa presente na Africa, com formas
igualmente complexas de organizacdo socioecondmica interligadas a essa vida cultural. Com relagdo aos imigrantes, ndo bastara conhecer suas vidas nos respectivos continentes de
origem — Europa, Asia, Oriente Médio, Africa —, mas também compreender como frequentemente caracteristicas culturais moldaram critérios de escolha e colocagio de mao-de-
obra, ao longo da histéria brasileira. (pag 153)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Histéria tém, como pressuposto, que o aluno pode apreender a realidade na sua diversidade e nas multiplas dimensdes temporais.
Destacam os compromissos e as atitudes de individuos, de grupos e de povos na construcéo e na reconstrugdo das sociedades, propondo estudos das questdes locais, regionais,
nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas entre culturas, das mudancas e permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herancas legadas por geragdes (péag 60).

PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Séo objetivos balizadores do PMEDH conforme estabelecido no artigo 2a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e liberdades fundamentais; b) promover o pleno desenvolvimento
da personalidade e dignidade humana; c) fomentar o entendimento, a tolerancia, a igualdade de género e a amizade entre as nagdes, os povos indigenas e grupos raciais, nacionais,
étnicos, religiosos e linguisticos; d) estimular a participagao efetiva das pessoas em uma sociedade livre e democratica governada pelo Estado de Direito; ) construir, promover e
manter a paz. (pag 24)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 7° A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagdo em Direitos Humanos na organizagao dos curriculos da Educagao Bésica e da Educacédo Superior podera ocorrer das
seguintes formas: Incisos I, 11 e I11.

Paragrafo Unico. Outras formas de insercao da Educagdo em Direitos Humanos poderdo ainda ser admitidas na organizacéo curricular das institui¢des educativas desde que observadas
as especificidades dos niveis e modalidades da Educacéo Nacional.

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é um marco histérico para toda a humanidade. Impérios,
monarquias, revolucdes e guerras contribuiram para uma nova concepgao sobre Direitos Humanos. Importante ressaltar que a DUDH surgiu apds a Segunda
Guerra Mundial. No final da Idade Média e inicio da Idade Contemporanea alguns fatos histéricos antecederam e colaboraram para surgimento da ONU
(1945) e da DUDH (1948), sdo eles: Revolucao Inglesa (1689), Independéncia dos EUA (1776), Revolugao Francesa (1789), Primeira Guerra Mundial (1914-
1918), Holocausto (1941-1945) e a Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

2° MOMENTO: O professor organizaria a turma em grupos e, através de sorteio ou livre escolha, cada grupo ficaria com um fato histérico que antecedeu o
conceito moderno de Direitos Humanos, onde cada grupo: (1) pesquisaria “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais sobre cada acontecimento
historico; (2) produziria um resumo do respectivo fato histérico. (3) produziria uma argumentacéo descritiva (ponto de vista) sobre a contribui¢io do
acontecimento na DUDH.

3° MOMENTO: O professor em data agendada promoveria que cada grupo, por ordem cronoldgica, apresente sua pesquisa, 0 resumo e sua argumentacédo
(livre). Os alunos teriam liberdade na forma de apresentar, mas com o tempo definido pelo professor. Ao final, ap6s uma breve avaliagdo, o professor
conduziria a turma a uma compreensdo que todos estes fatos foram importantes na formulacdo da DUDH que temos hoje.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR

https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/what-are-human-rights/brief-history/
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: ENSINO RELIGIOSO 8.2 Ano

Assunto: Dialogo e Respeito na luta contra a intolerancia religiosa

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADES TEMATICA:
Crengas religiosas e filosofias de vida

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Crengas, convicgoes e atitudes;

Doutrinas religiosas

Crengas, filosofias de vida e esfera publica;
TradigOes religiosas, midias e tecnologias (pag 456).

HABILIDADES:

(EFO8ERO1) Discutir como as crengas e convicgdes podem influenciar escolhas e atitudes pessoais e coletivas.

(EFO8ER02) Analisar filosofias de vida, manifestacdes e tradigdes religiosas destacando seus principios éticos.

(EFO8ERO03) Analisar doutrinas das diferentes tradi¢es religiosas e suas concepgdes de mundo, vida e morte.

(EFO8ERO04) Discutir como filosofias de vida, tradices e instituicdes religiosas podem influenciar diferentes campos da esfera publica (politica, satde, educacéo,
economia).

(EFO8ERO05) Debater sobre as possibilidades e os limites da interferéncia das tradi¢des religiosas na esfera publica.

(EFO8BERO06) Analisar praticas, projetos e politicas publicas que contribuem para a promogao da liberdade de pensamento, crencas e convicgdes.

(EFO8ERO7) Analisar as formas de uso das midias e tecnologias pelas diferentes denominagdes religiosas. (pag 457)

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - PLURALIDADE CULTURAL

A dificuldade para categorizar os grupos que vieram para o Brasil e formaram sua populagdo ¢ indicativo da diversidade, seja o recorte continental, ou regional, nacional, religioso,
cultural, linguistico, racial/étnico. Portugueses, espanhdis, ingleses, franceses, italianos, alemées, poloneses, hingaros, lituanos, egipcios, sirios, libaneses, arménios, indianos,
japoneses, chineses, coreanos, ciganos, latino-americanos, catélicos, evangélicos, batistas, budistas, judeus, mugulmanos, tradi¢des africanas, situam-se entre outras inumeraveis
categorias de identificacdo (pag 125)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental que os alunos sejam capazes de:

- conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo
baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; (pag 55)

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Ainda ha muito para ser conquistado em termos de respeito a dignidade da pessoa humana, sem distin¢do de raga, nacionalidade, etnia, género, classe social, regido, cultura, religido,
orientacdo sexual, identidade de género, geragdo e deficiéncia. Da mesma forma, ha muito a ser feito para efetivar o direito a qualidade de vida, a saide, a educagdo, a moradia, ao
lazer, a0 meio ambiente saudavel, ao saneamento bésico, a seguranca publica, ao trabalho e as diversidades cultural e religiosa, entre outras. (pag 23)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 3° A Educacédo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educacdo para a mudanca e a transformagéo social, fundamenta-se nos seguintes principios:
| - dignidade humana;

11 - igualdade de direitos;

111 - reconhecimento e valorizagéo das diferengas e das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

Sugestao Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria que tanto a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Art 18) quanto a Constituicdo Federativa do Brasil (Art
5°, inciso VI) afirmam o direito a liberdade de consciéncia e de crenca como direitos fundamentais do ser humano. O professor explicaria os conceitos de
liberdade de consciéncia e liberdade de crenca de acordo com os dispositivos legais brasileiros. Abordaria ainda que mesmo diante de instrumentos nacionais
e internacionais garantidores destes direitos ainda existem atrocidades causados pela intolerancia religiosa, fruto de falta de dialogo e respeito entre as
pessoas. Mostraria aos alunos alguns exemplos de intolerancia religiosa.

2° MOMENTO: O professor organizard e agendard para que a turma assista o filme “Até o Ultimo homem” (2016), diretor Mel Gibson, baseado em fatos
reais. Logo apds, cada aluno: (1) produziria uma resenha critica (sua opiniéo sobre o filme, pontos positivos e negativos, sua compreensdo sobre a intolerancia
religiosa); (2) pesquisaria “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais ages sociais ou humanitérias realizadas por religido diferente da sua ou
de sua familia; (3) Expressaria sua opinido (escrito) se existe a possibilidade de dialogo e respeito entre as religides para contribuir nas politicas publicas.

3° MOMENTO: O professor em data agendada promoveria um debate entre os alunos sobre Intolerancia Religiosa, onde todos, apds compreensdo da
atividade anterior, poderiam expor suas opinides e sugestdes sobre o tema em relagdo a contribuicdo nas politicas publicas.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://www.politize.com.br/liberdade-religiosa-no-brasil/
https://www.laad.com.br/2021/04/02/entendendo-direito-8-direito-a-liberdade-de-consciencia-e-de-crenca-e-escusa-de-consciencia/
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: Direcdo/Coordenacéo 9.° Ano

Assunto: Préticas Pedagogicas sobre Direitos Humanos

Fundamentacéo Tedrica

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC (2018)

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes
l6gicas de organizagdo dos conhecimentos relacionados as areas. Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condigdes e
ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informagéo (péag 60).

Todo esse quadro impde & escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagéo a formagéo das novas geragdes. E importante que a instituigo escolar preserve seu compromisso
de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao contetido e a multiplicidade de ofertas midiaticas
e digitais (pag 61).

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formagéo integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem normas, valores e
conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola (pag 61).

Nessa direcéo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo n&o somente
com os anseios desses jovens em relagdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexao sobre o que cada jovem quer ser
no futuro, e de planejamento de aces para construir esse futuro, pode representar uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social (pag 62).

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

A escola deve ser local de aprendizagem de que as regras do espago publico permitem a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes. O trabalho com Pluralidade Cultural se d& a cada
instante, exige que a escola alimente uma “Cultura da Paz”, baseada na tolerancia, no respeito aos direitos humanos e na nogdo de cidadania compartilhada por todos os brasileiros.
O aprendizado ndo ocorreréa por discursos, € sim num cotidiano em que uns ndo sejam “mais diferentes” do que os outros. (pag 117)

Reconhecer essa complexidade que envolve a problematica social, cultural e étnica é o primeiro passo. A escola tem um papel fundamental a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque é um espago em que pode se dar a convivéncia entre estudantes de diferentes origens, com costumes e dogmas religiosos diferentes daqueles que cada um
conhece, com visfes de mundo diversas daquela que compartilha em familia. (pag 123)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pafs e, de outro. Com isso, pretende-
se criar condigBes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados

e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. (pag 5)

A realizagdo do acolhimento e da socializagdo dos alunos pressupde o enraizamento da escola na comunidade. A interacéo entre equipe escolar, alunos, pais e outros agentes educativos
possibilita a construgdo de projetos que visam a melhor e mais completa formagdo do aluno. A separagdo entre escola e comunidade fica demarcada pelas atribuigdes e
responsabilidades e ndo pela realizagdo de um projeto comum. (pag 43)

PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Assim, a educagdo em direitos humanos deve abarcar questdes concernentes aos campos da educagédo formal, a escola, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e instrumentos
que possibilitem uma agéo pedagdgica conscientizadora e libertadora, voltada para o respeito e valorizacdo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de formacéo da
cidadania ativa. Nao é apenas na escola que se produz e reproduz o conhecimento, mas é nela que esse saber aparece sistematizado e codificado. Ela é um espago social privilegiado
onde se definem a acdo institucional pedagdgica e a pratica e vivéncia dos direitos humanos. Nas sociedades contemporaneas, a escola é local de estruturagéo de concepcdes de mundo
e de consciéncia social, de circulagao e de consolidagdo de valores, de promogdo da diversidade cultural, da formagdo para a cidadania, de constituicdo de sujeitos sociais e de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas. (pag 29)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 10. Os sistemas de ensino e as instituicdes de pesquisa deverdo fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem sucedidas realizados na area dos Direitos Humanos e da
Educagdo em Direitos Humanos. Art. 11. Os sistemas de ensino deverdo criar politicas de producéo de materiais didaticos e paradidaticos, tendo como principios orientadores os
Direitos Humanos, e por extenséo, a Educagdo em Direitos Humanos.

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° PASSO: A Escola, através de sua direcdo, no inicio do sequndo semestre, durante uma reuniéo entre direcdo, professores e pais e/ou responsaveis dos
alunos e comunidade, num primeiro momento, avaliariam as atividades realizadas em sala de aula no que diz respeito ao Programa de Educagéo em Direitos
Humanos (PEDH). Em segundo momento, os participantes abordariam sugestfes sobre as préticas pedagégicas humanitérias que seriam desenvolvidas no
segundo semestre e as datas escolhidas. Por exemplo: Dia Mundial Humanitario (19/08), Dia Internacional da Paz (21/09) Dia do Idoso (01/10); Dia da
Crianca (12/10), Dia Internacional dos Direitos Humanos (10/12) e quais as acdes que seriam desenvolvidas, exemplos: no Dia Internacional da Paz levar
todos os alunos para um ato simbélico de soltar baldes brancos (a gés) e registrar o pedido pela paz mundial, realiza¢cdo de uma gincana para arrecadar
brinquedos e distribuidos em creches no Dia das Criangas ou a realizacdo de uma gincana para arrecadar caixas de leite que seriam doadas as intuigdes
filantrépicas que cuidam de idosos e outras.

2° PASSO: A Escola, através da Comisséo de Direitos Humanos da Escola (CDHE) avaliaria a divulgacéo do evento humanitério, reforgando que se trata
da realizagdo de uma préatica pedagégica para reforgar o conhecimento tedrico adquirido em sala de aula. A Comissdo em concordancia com a Direcéo
organizaria a forma que se dara o evento (se 0 evento tera a participacdo dos 8° e 9° Anos ou se um evento para cada ano).

3° PASSO: A diregéo da escola supervisionaria os eventos, sendo papel da Comisséo coordenar cada evento de forma especifica. Exemplo de atividade: A
escola promoveria uma gincana entre os alunos do 9° ano para arrecadacéo de leite (em caixa) premiando a turma vencedora. Depois a Direcéo e a
Comisséo decidiriam qual ou quais instituicdes receberiam as doagdes (creches, asilos, institui¢des religiosas e outros). Desta forma, a pratica pedagdgica
poderé ser um projeto envolvendo escola, familia e comunidade.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
www.youtube.com/watch?v=-ijcuKJtgpc  www.youtube.com/watch?v=grpl6mivr0Q www.youtube.com/watch?v=FfILVA3EXdNQ
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: LINGUA PORTUGUESA (Campo Jornalistico-Midiatico) 9.° Ano

Assunto: Direitos Humanos e 0s Grupos Vulneraveis

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADES TEMATICA:
Leitura; Producéo de textos; Oralidade; Analise linguistica e semiética

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto — Apreciacéo e réplica (pag 176);
Estratégia de produgdo: planejamento de textos argumentativos e apreciativos (pag 178);
Estratégias de producdo: planejamento, realizacéo e edi¢do de entrevistas orais (pag 180);
Modalizagdo (pag 180)

HABILIDADES:

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos (pag 177);

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢des de produgdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. a partir
da escolha do tema ou questdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de dados e informagdes sobre a questdo, de
argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da defini¢do — o que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, analise de
textos, organizacdo esquematica das informagdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores (Pag 179);
(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas etc., como forma de obter dados e informagdes sobre os fatos cobertos sobre
0 tema ou questdo discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de produgdo, partindo do levantamento de informacdes sobre o entrevistado
e sobre a temética e da elaboragéo de um roteiro de perguntas... (pag 181);

(EF89LP16) Analisar a modalizagdo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locugdes adjetivas, advérbios, locucdes adverbiais, oragdes adjetivas e adverbiais, oragdes relativas restritivas e explicativas etc. (pag 181)

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL
Préticas e valorizagdo da circulacdo de informacdes para a organizacéo coletiva e como fundamento da liberdade de expresséo e associagdo (pag 47). Conhecimento dos instrumentos
disponiveis para o fortalecimento da cidadania (pag 50).

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS
Desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita através do processo de escuta de textos orais, processo de leitura de textos escritos, processo de producéo de textos orais. processo
de produgéo de textos escritos e no processo de analise linguistica (pag 49 a 63)

PLANO NACIONAL DE EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS
Incentivar estudos e pesquisas sobre as violagdes dos direitos humanos no sistema de ensino e outros temas relevantes para desenvolver uma cultura de paz e cidadania;

(pag 35)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

Art 2° - A Educagdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a educagdo, refere-se ao uso de concepgdes e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e
em seus processos de promocéo, protecdo, defesa e aplicacéo na vida cotidiana e cidadé de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.

§ 1° Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econémicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais,
coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana.

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria a valorizagdo da dignidade da pessoa humana dentro de um contexto atual, relevante e jornalistico. Se possivel,
estimular a turma a analisar de forma critica algum fato noticiado nas midias que configure na desvalorizacéo da dignidade humana. Explicaria a turma a
existéncia dos grup87rganizacdeies existentes no Brasil: criancas e adolescentes (1), mulheres (2), idosos (3), populagdo em situacao de rua (4), pessoas com
deficiéncia mental (5) e comunidade LGBT (6).

2° MOMENTO: O professor organizaria a turma em seis grupos e cada grupo pesquisaria “em casa” através de recursos digitais sobre: (1) a existéncia_de
normas e leis que garantem os direitos do grupo pesquisado, (2) sugestdes para melhorar a dignidade humana em cada grupo pesquisado, (3) produziria um
texto jornalistico sobre o grupo vulneravel.

3° MOMENTO: O professor em data agendada deixaria que cada grupo apresente um texto jornalistico sobre as necessidades especificas de cada grupo
(participacao coletiva e com argumentacéo). Logo ap6s o grupo argumentaria de forma oral a opinido do grupo sobre o resultado da pesquisa através de
uma mini aula para o restante da turma.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
www.consorciodh.ufpa.br/liviossDDGV_PORT_Manual_v4.pdf
http://intertemas.toledoprudente.edu.br/index.php/ETIC/article/viewFile/2319/1814
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: ARTES 9.° Ano

Assunto: O mundo e sua diversidade cultural

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADES TEMATICA:
Artes Visuais;

Danga;

Msica;

Teatro e

Artes Integradas

OBJETO DO CONHECIMENTO:
Processos de criagdo (pag 206)
Contextos e praticas (pag 206)
Processos de criagdo (pag 208)
Contextos e praticas (pag 208)
Patriménio cultural (pag 210)

HABILIDADES:

(EF69AR02) Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-os no tempo e no espago (pag 207);

(EF69AR03) Analisar situacdes nas quais as linguagens das artes visuais se integram as linguagens audiovisuais (cinema, animacdes, videos etc.), graficas (capas de
livros, ilustraces de textos diversos), cenograficas, coreograficas, musicais etc. (pag 207);

(EF69AR13) Investigar brincadeiras, jogos, dangas coletivas e outras praticas de danca de diferentes matrizes estéticas e culturais como referéncia para a criagéo e a
composicdo de dancas autorais, individualmente e em grupo (pag 207);

(EF69AR16) Analisar criticamente, por meio da apreciagdo musical, usos e fungdes da muasica em seus contextos de producgdo e circulacdo, relacionando as praticas
musicais as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica, histérica, econdmica, estética e ética (pag 207);

(EF69ARL17) Explorar e analisar, criticamente, diferentes meios e equipamentos culturais de circulagdo da musica e do conhecimento musical (pag 209);

EF69AR30) Compor improvisagdes e acontecimentos cénicos com base em textos dramaticos ou outros estimulos (musica, imagens, objetos etc.), caracterizando
personagens (com figurinos e aderecos), cendrio, iluminagao e sonoplastia e considerando a relagdo com o espectador (pag 209);

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para acessar, apreciar, produzir, registrar e compartilhar praticas e repertdrios artisticos,
de modo reflexivo, ético e responsavel (pag 211).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

A temaética da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional,
as desigualdades socioecondmicas e a critica as relacdes sociais discriminatdrias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer
o0 Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal (pag 7 — Introdugéo).

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS
A arte é um conhecimento que permite a aproximagao entre individuos, mesmo os de culturas distintas, pois favorece a percepcdo de semelhancas e diferengas entre as culturas,
expressas nos produtos artisticos e concepgdes estéticas, em um plano diferenciado da informag&o discursiva (pag 488).

PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

14. apoiar expressoes culturais cidadas presentes nas artes e nos esportes, originadas nas diversas formagdes étnicas de nossa sociedade;

15. favorecer a valorizagéo das expressdes culturais regionais e locais pelos projetos politico-pedagégicos das escolas;

16. dar apoio ao desenvolvimento de politicas publicas destinadas a promover e garantir a educagdo em direitos humanos as comunidades quilombolas e aos povos indigenas, bem
como as populacdes das areas rurais e ribeirinhas, assegurando condicdes de ensino e aprendizagem adequadas e especificas aos educadores e educandos (pag 34)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 3° - A Educacdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educagéo para a mudanca e a transformacéo social, fundamenta-se nos seguintes principios:
| — dignidade humana;

11 — igualdade de direitos;

111 — reconhecimento e valorizagéo das diferengas e das diversidades;

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria a grandeza dos 05 (cinco) continentes e sua diversidade cultural. A divisdo geografica Mundial reforga que em cada
um dos continentes existe uma cultura distinta e bem marcante. Através de um mapa Mundi mostraria os cinco continentes apontando algumas caracteristicas
culturais de cada regido. Com o intuito de valorizar e preservar a riqueza da diversidade cultural dos paises, a Organizagdo das NagBes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) criou “a "Declaracéo Universal sobre a Diversidade Cultural".

2° MOMENTO: O professor organizaria a turma em 05 (cinco) grupos, sendo que cada grupo seria responsavel por: (1) pesquisar “em casa” através de
recursos digitais sobre 01 (um) continente, (2) identificar neste continente caracteristicas culturais na danga, mdsica e no teatro, (3) produzir uma expressdo
artistica a escolha do grupo.

3*MOMENTO: O professor em data agendada deixaria que cada grupo apresente de forma oral algumas caracteristicas culturais
do continente estudado, e, de forma coletiva uma apresentacéo artistica do continente estudado.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
www.significados.com.br/diversidade-cultural

https://premioespiritopublico.org.br/flaviane-malaquias-educacao-2020/
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: EDUCACAO FISICA 9.° Ano

Assunto: Saude fisica e mental para promogao da paz

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADES TEMATICA:
Esportes; Ginasticas; Lutas; Praticas corporais de aventura.

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Esportes de rede/parede, Esportes de campo e taco, Esportes de invasdo e Esportes de combate (pag 236);
Ginastica de condicionamento fisico e Ginastica de conscientizagdo corporal (pag 236);

Lutas do mundo (pag 238);

Praticas corporais de aventura na natureza (pag 238).

HABILIDADES:

(EF89EF03) Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos esportes de campo e taco, rede/parede, invasdo e combate como nas
modalidades esportivas escolhidas para praticar de forma especifica. (pag 237);

(EF89EF04) Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais, combinagdes taticas, sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas, bem
como diferenciar as modalidades esportivas com base nos critérios da légica interna das categorias de esporte (pag 237);

(EF89EF16) Experimentar e fruir a execu¢do dos movimentos pertencentes as lutas do mundo, adotando procedimentos de seguranca e respeitando o oponente.
(EF89EF17) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas experimentadas, reconhecendo as suas caracteristicas técnico-taticas. (pag 239)

(EF89EF20) Identificar riscos, formular estratégias e observar normas de seguranga para superar os desafios na realizagdo de préticas corporais de aventura na natureza
(pag 239);

(EF89EF21) Identificar as caracteristicas (equipamentos de seguranga, instrumentos, indumentaria, organizagao) das praticas corporais de aventura na natureza, bem
como suas transformacdes histéricas. (pag 239).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

A diversidade marca a vida social brasileira. Diferentes caracteristicas regionais e manifestages de cosmologias ordenam de maneiras diferenciadas a apreensdo do mundo, a
organizagdo social nos grupos e regides, os modos de relagdo com a natureza, a vivéncia do sagrado e sua relacdo com o profano. O campo e a cidade propiciam as suas populacées
vivéncias e respostas culturais diversas, que implicam ritmos de vida, ensinamentos de valores e formas de solidariedade distintas (pag 125);

Por sua vez, 0 conceito de etnia substitui com vantagens o termo “raga”, j que tem base social e cultural. “Etnia” ou “grupo étnico” designa um grupo social que se diferencia de
outros por sua especificidade cultural. Atualmente o conceito de etnia estende-se a todas as minorias que mantém modos de ser distintos e formag@es que se distinguem da cultura
dominante (pag 132)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

A Educagéo Fisica, dentro do que se propdem nos Parametros Curriculares Nacionais, é a area do conhecimento que introduz e integra os alunos na cultura corporal do movimento,
com finalidades de lazer, de expresséo de sentimentos, afetos e emocdes, de manutengdo e melhoria da sadde. Para tanto, rompe com o tratamento tradicional dos conte(idos que
favorece os alunos que ja tém aptiddes, adotando como eixo estrutural da agdo pedagdgica o principio da inclusdo, apontando para uma perspectiva metodolégica de ensino e
aprendizagem que busca o desenvolvimento da autonomia, da cooperacéo, da participacdo social e da afirmacéo de valores e principios democraticos (pag 62).

PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Propor agdes fundamentadas em principios de convivéncia, para que se construa uma escola livre de preconceitos, violéncia, abuso sexual, intimidag&o e punicéo corporal, incluindo
procedimentos para a resolugéo de conflitos e modos de lidar com a violéncia e perseguicdes ou intimidacdes, por meio de processos participativos e democraticos;

Apoiar agdes de educacdo em direitos humanos relacionadas ao esporte e lazer, com o objetivo de elevar os indices de participacdo da populagdo, o compromisso com a qualidade e
a universalizacdo do acesso as praticas do acervo popular e erudito da cultura corporal (pag 35);

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 7° A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagdo em Direitos Humanos na organizagao dos curriculos da Educagao Bésica e da Educacédo Superior podera ocorrer das
seguintes formas:

| — pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente;

11 — como um contetdo especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar;

111 — de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.

Sugestao Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria sobre a importancia dos Jogos Olimpicos, ressaltando que a pratica da Educacédo Fisica e do Esporte é um direito
fundamental de todos, sendo essenciais para o pleno desenvolvimento da sua personalidade, melhoria da satde e promocéo da paz entre 0s povos, de acordo
com a Carta Internacional da Educag&o Fisica e do Esporte da UNESCO.

2° MOMENTO: O professor estimularia que cada aluno pesquise “em casa”, de forma individual, através de recursos digitais: (1) A origem dos Jogos
Olimpicos, (2) sua importancia para a nagéo sede e para nagdes participantes, (3) na opini&o do aluno, caracteristicas étnicas influenciam no desenvolvimento
de esportes especificos? (4) na opinido do aluno, como o esporte pode desenvolver habilidades (individuais e coletivas); (5) o esporte contribuiu para a
superacdo de limites e aumentar a forca de vontade? e (6) o que € disciplina e autodisciplina.

3° MOMENTO: O professor durante todas aulas de educagao fisica estimularia seus alunos ao desenvolvimento de habilidades, superacéao de limites, forga
de vontade e disciplina, reforcando sempre que tais atitudes s@o essenciais em todas as areas da vida, inclusive na valorizagdo da dignidade da pessoa
humana, na promoc&o da paz e do respeito.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000216489_por  (Carta Internacional da Educacdo Fisica e do Esporte da UNESCO)
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/a-importancia-dos-jogos-olimpicos.htm



arhttps://unes/
arhttps://unes/
file:///C:/Users/Mateus%20Montemor/Downloads/)%20https:/brasilesc
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: LINGUA INGLESA 9.° Ano

Assunto: Bullying: disrespect for human dignity

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADE TEMATICA:
Eixo da Oralidade; Eixo da Leitura; Eixo da Escrita; Eixo do Conhecimento Linguistico; Eixo da Dimenséo Intercultural

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Produc&o de textos orais com autonomia (pag 260);
Informagdes em ambientes virtuais (pag 260);
Escrita: construcéo da argumentacéo (pag 262);

Usos de linguagem em meio digital: “internetés” Conectores (linking words) (pag 262);
A lingua inglesa e seu papel no intercdmbio cientifico, econémico e politico (pag 262).

HABILIDADES:

(EF09L104) Expor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos, tais como notas, gréaficos, tabelas, entre outros, adequando as estratégias de construcdo do
texto oral aos objetivos de comunicagdo e ao contexto. (pag 261)

(EF09L108) Explorar ambientes virtuais de informagéo e socializagdo, analisando a qualidade e a validade das informagdes veiculadas (pag 261);

(EF09L109) Compartilhar, a leitura dos textos escritos pelo grupo, valorizando os diferentes pontos de vista defendidos, com ética e respeito. (pag 261)

(EF09L112) Produzir textos (infogréaficos, foruns de discussdo on-line, fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre temas de interesse coletivo
local ou global, que revelem posicionamento critico (pag 263);

(EF09L113) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens instantaneas, tweets, entre outros), novas formas de escrita (abreviagéo de palavras, palavras
com combinagdo de letras e nimeros, pictogramas, simbolos gréficos, entre outros) na constituicdo das mensagens (pag 263);

(EF09L118) Analisar a importancia da lingua inglesa para o desenvolvimento das ciéncias (produgéo, divulgacéo e discusséo de novos conhecimentos), da economia e
da politica no cenario mundial (pag 263);

(EF09L119) Discutir a comunicagdo intercultural por meio da lingua inglesa como mecanismo de valorizagdo pessoal e globalizado (pag 263).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

Conhecer a existéncia do uso de outras linguas diferentes da Lingua Portuguesa, idioma oficial, significa ndo sé ampliagéo de horizontes, como também compreenséo da
complexidade do pais. A escola tem a possibilidade de trabalhar com esse panorama rico e complexo, referindo-se a existéncia, estrutura e uso de centenas de linguas. Com isso, além
de oferecer informagdes e possibilitar reflexdes sobre a lingua materna, promover a compreensdo de como se constituem identidades e singularidades de diferentes povos e etnias,
considerando as diferentes linguas (o bilinguismo e o multilinguismo) e linguagens presentes nas diversas regides do Brasil e de outros paises. (pag 113)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - TEMAS TRANSVERSAIS

A aprendizagem de Lingua Estrangeira é uma possibilidade de aumentar a percepcéo do aluno como ser humano e como cidad&o. Por isso, ela vai centrar-se no engajamento discursivo
do aluno, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso, de modo a poder agir no mundo social. Para que isso seja possivel é fundamental que o ensino de
Lingua Estrangeira seja balizado pela fungéo social desse conhecimento na sociedade brasileira. Os contetidos de Lingua Estrangeira se articulam com os temas transversais, pela
possibilidade que a aprendizagem de linguas traz para a compreensdo das varias maneiras de se viver a experiéncia humana (pag 63).

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O processo de construcédo da concepgdo de uma cidadania planetaria e do exercicio da cidadania ativa requer, necessariamente, a formagao de cidadaos(és) conscientes de seus direitos
e deveres, protagonistas da materialidade das normas e pactos que os(as) protegem, reconhecendo o principio normativo da dignidade humana, englobando a solidariedade
internacional e o compromisso com outros povos e nagdes. A mobilizagéo global para a educagdo em direitos humanos esta imbricada no conceito de educagdo para uma cultura
democratica, na compreenséo dos contextos nacional e internacional, nos valores da tolerancia, da solidariedade, da justica social e na sustentabilidade, na incluséo e na pluralidade
(péag 23 e 24)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 5° A Educacéo em Direitos Humanos tem como objetivo central a

formagéo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e de organizagéo social, politica, econdmica e cultural nos niveis
regionais, nacionais e planetério.

§ 1° Este objetivo devera orientar os sistemas de ensino e suas institui¢des no que se refere ao planejamento e ao desenvolvimento de agdes de Educagdo em Direitos

Humanos adequadas as necessidades, as caracteristicas biopsicossociais e culturais dos diferentes sujeitos e seus contextos.

§ 2° Os Conselhos de Educagéo definirao estratégias de acompanhamento das acdes de Educagdo em Direitos Humanos.

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1°MOMENTO: O professor abordaria com os alunos o tema Direitos Humanos (Human Rights), ressaltando a importancia da lingua inglesa na comunicacéo
globalizada (lingua global) entre pessoas, nagdes e povos. Uma das formas de valorizar os Direitos Humanos é combater todas as formas de desrespeito a
dignidade humana. Existem diversos projetos e agdes nacionais e internacionais de combate ao “Bullying”. Conduziria a turma a leitura e compreensdo de
texto sobre a tematica.

2° MOMENTO: O professor incentivaria que cada aluno: (1) pesquise “em casa” através de recursos digitais textos em inglés sobre o combate ao Bullying
nas escolas, (2) produziria um texto (na lingua inglesa) relatando sua opini&o sobre a¢des de combate ao Bullying entre criangas e adolescentes, baseada em
sua pesquisa (entrega agendada).

3° MOMENTO: O professor em data e horario agendado promoveria uma reunido on line (Zoom, Google Meet, etc) para compartilhar pesquisas, opinides e
discussdes, de forma voluntéria e oral (inglés) sobre a pesquisa realizada.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR

https://www.amnistia.pt/projeto-stop-bullying
https://www.befrienders.org/about-bullying
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: MATEMATICA 9.° Ano

Assunto: Direitos Humanos nas politicas publicas

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADE TEMATICA:
Numeros; Algebra; Geometria; Grandezas e medidas; Probabilidade e estatisticas

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Porcentagens: problemas que envolvem calculo de percentuais sucessivos (pag 316);

Grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente proporcionais (pag 316);

Relag@es entre arcos e angulos na circunferéncia de um circulo. (pag 316);

Unidades de medida para medir distancias muito grandes e muito pequenas (pag 318);

Leitura, interpretagdo e representacdo de dados de pesquisa expressos em tabelas de dupla entrada, graficos de colunas simples e agrupadas, gréaficos de barras e de
setores e gréficos pictéricos (pag 318).

HABILIDADES:

(EFO9MAO5) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de aplicacéo de percentuais sucessivos e a determinagdo das taxas percentuais,
preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da educagao financeira (pag 317);

(EFO9MAO08) Resolver e elaborar problemas que envolvam relagdes de proporcionalidade direta e inversa entre duas ou mais grandezas, inclusive escalas, divisdo em
partes proporcionais e taxa de variagdo, em contextos socioculturais, ambientais e de outras areas (pag 317);

(EFO9MA18) Reconhecer e empregar unidades usadas para expressar medidas muito grandes ou muito pequenas, tais como distancia entre planetas e sistemas solares,
tamanho de virus ou de células, capacidade de armazenamento de computadores (pag 319);

(EFO9MAZ22) Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas, setores, linhas), com ou sem uso de planilhas eletronicas, para apresentar um determinado conjunto
de dados, destacando aspectos como as medidas de tendéncia central (pag 319);

(EFO9MAZ23) Planejar e executar pesquisa amostral envolvendo tema da realidade social e comunicar os resultados por meio de relatério contendo avaliacdo de medidas
de tendéncia central e da amplitude, tabelas e gréficos adequados, construidos com o apoio de planilhas eletrdnicas (pag 319).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

Dados estatisticos sobre a populacéo brasileira conforme distribuicdo regional, densidade demografica, em relagdo com dados como renda per capita, PIB per capita, fornecem um
quadro informativo de como se vive no Brasil. Juntamente com informagdes provenientes de levantamentos feitos pelos préprios alunos (via correspondéncia, imprensa etc.),
significardo a possibilidade de um conhecimento mais adequado sobre o Brasil e oportunidade, nas séries finais, de debates acerca de politicas publicas alternativas que beneficiem a
vida da populagdo. (pag 134)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Matematica constituem um referencial para a constru¢do de uma pratica que favorega o acesso ao conhecimento matematico que
possibilite de fato a insercdo dos alunos como cidadédos, no mundo do trabalho, das relagdes sociais e da cultura. A Matematica também faz parte da vida das pessoas como criagéo
humana, ao mostrar que ela tem sido desenvolvida para dar respostas as necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, e aqui leva-se em
conta a importancia de se incorporar ao seu ensino os recursos das Tecnologias da Comunicagdo (pag 59).

PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos estimula a produgéo de informagéo e conhecimento:

a) Promover a producéo e disseminacéo de dados e informacdes sobre educacdo em direitos humanos por diversos meios, de modo a sensibilizar a sociedade e garantir acessibilidade
as pessoas com deficiéncias;

b) publicizar os mecanismos de protecéo nacionais e internacionais;

c) estimular a realizagdo de estudos e pesquisas para subsidiar a educacéo em direitos humanos;

d) incentivar a sistematizacdo e divulgacdo de préaticas de educacdo em direitos humanos (pag 26)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 6° A Educacédo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser considerada na construcéo dos Projetos Politico-Pedagégicos (PPP); dos Regimentos Escolares; dos Planos
de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Institui¢des de Educagdo Superior; dos materiais didaticos e pedagégicos; do modelo de
ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de avaliagéo.

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria com os alunos sobre a importancia da matematica com propositos sociais. A matematica sendo uma ferramenta
essencial nas politicas publicas municipais, estaduais e federais. Desta forma a matematica se apresenta de forma humanizada e integral e mais proxima da
realidade prética dos alunos. Estimularia os alunos a resolver problemas de investimentos nos postos de satde se o nimero de moradores/usuarios de cada
bairro é diferente. Outra forma simples do uso pratica da matematica é estimula-los a refletir se na escola tivesse 05 (cinco) salas para o 8° ano e néo ter
alunos suficiente. Como distribuir os recursos existentes sem o auxilio da matematica.

2° MOMENTO: O professor organizaria a turma em 03 (trés) ou mais grupos. Cada grupo recebera um orgamento ficticio de R$10.000,00 (dez mil reais)
para investir em educagdo, salide e saneamento. Cada grupo devera: (1) pesquisar “em casa” através de recursos digitais as demandas sociais da cidade que
reside (Educacdo, Salde e Saneamento), (2) de forma coletiva e participativa ouvir opinido dos membros grupo sobre a necessidades baseada em sua pesquisa;
(3) elaborar um gréfico (colunas, barras ou pizza) e uma breve explicacdo dos resultados e investimentos;

3° MOMENTO: O professor em data agendada deixaria que um ou mais membros do grupo, de forma voluntéria e oral apresentasse sua pesquisa, relatando
a decisdo do grupo sobre a porcentagem de investimento em cada area e suas argumentacdes que levaram a tal investimento.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://www.youtube.com/watch?v=ekVsHaQTvFo

www.inesc.org.br/wp-content/uploads/2018/08/CartilhaOr%C3%A7amentoDireitos.pdf
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: CIENCIAS 9.° Ano

Assunto: Preservacao da biodiversidade e os Direitos Humanos

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADE TEMATICA:
Matéria e energia; Vida e evolugdo; Terra e universo

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Aspectos gquantitativos das transformagdes quimicas Estrutura da matéria Radiacdes e suas aplicacdes na saude (pag 350);

Hereditariedade, Ideias evolucionistas e Preservacédo da biodiversidade (pag 350);

Composicéo; estrutura e localizagdo do Sistema; Solar no Universo; Astronomia e cultura; Vida humana fora da Terra; Ordem de grandeza astrondmica; Evolugéo estrelar

§ (pag 350)

15 HABILIDADES:

6 (EF09CI05) Investigar os principais mecanismos envolvidos na transmissdo e recepcéo de imagem e som que revolucionaram os sistemas de comunicacéo humana (pag
O 351);

% (EF09CI12) Justificar a importancia das unidades de conservagao para a preservagdo da biodiversidade e do patrimonio nacional, considerando os diferentes tipos de

unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as populagdes humanas e as atividades a eles relacionados (pag 351);

(EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugao de problemas ambientais da cidade ou da comunidade, com base na analise de acGes de consumo
consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas. (pag 351)

(EF09CI15) Relacionar diferentes leituras do céu e explicagdes sobre a origem da Terra, do Sol ou do Sistema Solar as necessidades de distintas culturas (agricultura,
caca, mito, orientacéo espacial e temporal etc.)

(EF09CI16) Selecionar argumentos sobre a viabilidade da sobrevivéncia humana fora da Terra, com base nas condi¢des necessérias a vida, nas caracteristicas dos planetas
e nas distancias e nos tempos envolvidos em viagens interplanetarias e interestelares (pag 351).

ASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

B.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

Ao tratar de diferentes vises de mundo, é possivel articular a concepcdo de tempo com mitos de génese do universo, numa comparagdo que permite também a compreenséo da
estruturacdo e especificidade do pensamento cientifico. Aqui, portanto, a transversalizacdo se faz com Ciéncias Naturais. Entrelagando-se internamente com a tematica da familia, o
estudo de vinculos geracionais permite a compreensdo de como se processam permanéncias, mudangas, transformagdes. Trabalhar os ciclos da vida, tal como se apresentam em
diferentes grupos étnicos, culturais e sociais, sera oportunidade de valorizacdo das diferentes etapas da vida. Se é verdade que o caminho da maturidade e envelhecimento biolégico
é trilhado por todos ¢ igualmente certo que povos culturalmente distintos classificam os estagios pelos quais passam cada individuo, desde a concepgao e o nascimento, até a velhice,
a morte e a vida apés a morte, de maneiras muito diferentes (pag 151)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

Para o ensino das Ciéncias Naturais, os Parametros Curriculares Nacionais propdem conhecimentos em fungao de sua importancia social, de seu significado para os alunos e de sua
relevancia cientifico-tecnolégica, organizando-os nos eixos tematicos “Vida e Ambiente”, “Ser Humano e Satide”, “Tecnologia e Sociedade” e “Terra e Universo™.

Para isso, o desenvolvimento de atitudes e valores é tdo essencial quanto o aprendizado de conceitos e de procedimentos. Nesse sentido, é responsabilidade da escola e do professor
promoverem o questionamento, o debate, a investigagdo, visando o entendimento da ciéncia como construgdo histérica e como saber pratico, superando as limitagdes do ensino
passivo, fundado na memorizagao de definices e de classificacdes sem qualquer sentido para o aluno. (pag 62)

PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Nos termos j& firmados no Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos, a educagédo contribui também para) criar uma cultura universal dos direitos humanos; exercitar o
respeito, a tolerancia, a promocéo e a valorizagdo das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de
nacionalidade, de opcéo politica, dentre outras) e a solidariedade entre povos e nagdes; c) assegurar a todas as pessoas 0 acesso a participacdo efetiva em uma sociedade livre (pag
25).

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 4° A Educacédo em Direitos Humanos como processo sistematico e multidimensional, orientador da formacéo integral dos sujeitos de direitos, articula-se as
seguintes dimensdes:

| — apreenséo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;

11 — afirmacéo de valores, atitudes e préticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

111 — formagéo de uma consciéncia cidadé capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico;

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO O professor abordaria que a DUDH no artigo 3° diz que todas as pessoas tem direito a vida e na CFB no artigo 5° garante aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no Brasil a inviolabilidade do direito a vida. Preservar a biodiversidade é colaborar para a preservagéo da vida humana. Muitos
problemas de salde provém da poluicdo ambiental e dos disturbios climéticas, que infelizmente na sua maioria sdo causados pelo préprio homem. Através
da educacéo ambiental podemos preservar e melhorar a vida em toda a sua biodiversidade.

2° MOMENTO: O professor estimularia que cada aluno no periodo de 10 (dez) dias realize: (1) uma pesquisa “em casa” ou “na biblioteca” através de
recursos digitais agdes/atitudes no dia-a-dia que todas as pessoas podem executar em casa, na rua, na escola ou no trabalho que colaborem para a preservagéo
de nossa biodiversidade; (2) observar e anotar algumas a¢Bes que presenciou que seja prejudicial ao meio ambiente (em casa, na escola ou na rua), (3)
elaborar um relatério com a pesquisa e os resultados de sua observagéo durante o periodo estipulado;

O professor em data agendada promoveria uma aula ao ar livre (fora da sala de aula), deixando os alunos a vontade, contudo bem acomodados, e promoveria
uma discussdo sobre Educacdo Ambiental e Direitos Humanos baseado nas pesquisas, observacoes e anotagdes que realizaram durante o periodo. O
professor valorizaria a opinido e as argumentac@es de cada aluno sobre o tema.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://www.researchgate.net/publication/330217822_educacao_ambiental_e_direitos_humanos_interligando_possibilidades_interdisciplinares
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: GEOGRAFIA 9.° Ano

Assunto: Organizagdes Internacionais e a garantia pelos Direitos Humanos

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADE TEMATICA:
Sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de representacdo; Natureza, ambiente e qualidade de vida.

OBJETO DO CONHECIMENTO:

A hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura Corporacdes e organismos internacionais (pag 392);

Integracdo mundial e suas interpretacdes: globalizagdo e mundializagdo. A divisdo do mundo em Ocidente e Oriente (pag 392);
Cadeias industriais e inovag@o no uso dos recursos naturais e matérias-primas (pag 392);

Leitura e elaboragdo de mapas tematicos, croquis e outras formas de representagdo para analisar informacdes geograficas (pag 394);
Diversidade ambiental e as transformacdes nas paisagens na Europa, na Asia e na Oceania (pég 394).

HABILIDADES:

(EF09GEO02) Analisar a atuacéo das corporacdes internacionais e das organizagdes econdmicas mundiais na vida da populagéo em relagdo ao consumo, a cultura e a
mobilidade. (pag 393)

((EFO9GEO05) Analisar fatos e situagdes para compreender a integragdo mundial (econdmica, politica e cultural), comparando as diferentes interpretacdes: globalizagéo
e mundializacdo (pag 393);

(EF09GEO06) Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial implantado pelas poténcias europeias (pag 393);

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacéo as transformagdes da produgdo agropecuéria, a expanséo do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital
financeiro em diferentes paises, com destaque para o Brasil (pag 393);

(EFO09GE14) Elaborar e interpretar gréaficos de barras e de setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e
apresentar dados e informacdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais (pag 395);

(EF09GE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacéio e usos da terra em diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania (pag 395).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

Considerando a composigdo populacional brasileira, o estudo da diversidade cultural é fortalecido pela compreenséo das formas de mobilidade de individuos e grupos no espago.
Compreender alternativas como sedentarismo, nomadismo, imigracdes, migracdes, em particular com anélise de dados populacionais do Brasil, é indispensavel, e contetdo que
transversaliza em Geografia e Historia, entre outros. Este contetido trata de como se constituiu, por sua permanente reelaboracéo, e se apresenta a face cultural complexa e cheia de
potencial do pais, com sobreposicéo de tempos, no social, no cultural e no individual. Trata, também, de como se tém entrelacado, historicamente, caracteristicas culturais, organizagdo
politica e insercéo econdmica de diferentes grupos humanos presentes na formagéo do Brasil. (pag 152)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Geografia fundamentam-se numa abordagem teérica e metodoldgica que procura contemplar os principais avangos que ocorreram
no interior dessa disciplina. Entre eles, destacam-se as contribui¢cdes dadas pela fenomenologia no surgimento de novas correntes teéricas do pensamento geografico, as quais se
convencionou chamar de Geografia Humanista e Geografia da Percepcéo. Vale destacar que uma das grandes contribuicdes dadas pelas novas correntes fenomenoldgicas da Geografia
foi a de buscar explicar e compreender o espago geografico ndo somente como produto de forcas econdmicas ou de formas de adaptagdes entre 0 homem e a natureza, mas também
dos fatores culturais. (pag 61)

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A educacéo é compreendida como um direito em si mesmo e um meio indispensavel para o acesso a outros direitos. A educagdo ganha, portanto, mais importancia quando direcionada
ao pleno desenvolvimento humano e as suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos. Essa concepgdo busca efetivar a cidadania para a construgéo
de conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além da defesa socioambiental e da justica social. (pag 25)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Art 2° - A Educagdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a educagdo, refere-se ao uso de concepgdes e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e
em seus processos de promocéo, protecdo, defesa e aplicacéo na vida cotidiana e cidadé de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.

§ 2° - Aps sistemas de ensino e suas instituigdes cabe a efetivacdo da Educagdo em Direitos Humanos, implicando a adogao sistematica dessas diretrizes por todos(as) os(as)
envolvidos(as) nos processos educacionais

Sugestao Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1°MOMENTO: O professor abordaria que ONU é uma organizacao internacional que surgiu apés a segunda guerra mundial (1945) tendo como seu principal
objetivo é manter a paz e seguranca mundial e garantir os direitos humanos a todas as pessoas. Através de uma comissao da ONU em promulgou em 10 de
dezembro de 1948 a Declaracdo Universal do Direitos Humanos (DUDH). Esta declaragéo é um documento reconhecido internacionalmente como o maior
instrumento na luta pela garantia dos direitos humanos. Leitura dos 30 artigos da DUDH com os alunos. O professor abordaria que existem outras
organizagdes internacionais que lutam por outros direitos e garantias em areas diferentes.

2° MOMENTO: O professor organizaria a turma em grupos, sendo que cada grupo pesquisaria “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais sobre
uma organizagdo internacional (UNESCO, OCDE, OMS, OEA, OTAN, OMC, OIT, FMI), produzindo um texto com as seguintes informagdes: (1) o significado
de cada sigla, (2) data da sua criacéo, (3) os objetivos de cada organizaco; (4) sua importancia na garantia dos direitos humanos;

3° MOMENTO: O professor em data agendada, formaria a turma em circulo ou semicirculo e cada grupo com um cartaz com a sigla da organizagéo. O
professor deixaria um cartaz no centro do circulo representando que o ser humano tem varios mecanismos internacionais garantindo seus direitos. De forma
voluntaria e oral, cada grupo explicara sua pesquisa e sua compreensdo sobre a garantia dos direitos humanos.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://www.direitonet.com.br/artigos/exibir/10564/Organizacoes-internacionais#https://mundoeduca
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: HISTORIA 9.° Ano

Assunto: Direitos Humanos uma conquista histérica

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADE TEMATICA:

O nascimento da Republica no Brasil e os processos histéricos até a metade do século XX
Totalitarismos e conflitos mundiais

A historia recente

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia e superacéo das discriminacdes (pag 428);
A Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU) e a questdo dos Direitos Humanos (pag 428);

A Constituicdo de 1988 e a emancipagao das cidadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.) (pag 430);

O fim da Guerra Fria e o processo de globalizagéo (pag 432).

HABILIDADES:

(EF09HI07) Identificar e explicar, em meio a légicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populacdes
afrodescendentes (pag 429);

(EF09HI115) Discutir as motivacdes que levaram a criagdo da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) no contexto do pés-guerra e os propdsitos dessa organizacao (pag
429);

(EF09HI116) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacéo dos direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as institui¢des
voltadas para a defesa desses direitos e para a identificagdo dos agentes responsaveis por sua violagéo (pag 429);

(EF09HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de 1988 e relaciona-los a nogéo de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de
combate a diversas formas de preconceito, como o racismo (pag 431);

(EF09HI33) Analisar as transformagdes nas relagdes politicas locais e globais geradas pelo desenvolvimento das tecnologias digitais de informagao e comunicagéo (pag
433).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

Todos 0s grupos sociais e étnicos tém histdrias. Essas historias sdo distintas entre si e também distintas do que se convencionou como histéria do Brasil, no singular. Embora

as trajetorias das culturas e etnias no Brasil ja fagam parte dos contetidos trabalhados pela escola, com referéncia aos indios, aos negros, aos imigrantes, o que se propde sdo novos
contetidos, que buscam narrar a histéria do ponto de vista dos grupos sociais que a produziram. Da mesma forma, a vida culturalmente complexa presente na Africa, com formas
igualmente complexas de organizacdo socioecondmica interligadas a essa vida cultural. Com relagdo aos imigrantes, ndo bastara conhecer suas vidas nos respectivos continentes de
origem — Europa, Asia, Oriente Médio, Africa—, mas também compreender como frequentemente caracteristicas culturais moldaram critérios de escolha e colocagio de mao-de-
obra, ao longo da histéria brasileira. (pag 153)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Histdria tém, como pressuposto, que o aluno pode apreender a realidade na sua diversidade e nas multiplas dimensdes temporais.
Destacam os compromissos e as atitudes de individuos, de grupos e de povos na construcdo e na reconstrucéo das sociedades, propondo estudos das questdes locais, regionais,
nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas entre culturas, das mudancas e permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herancas legadas por geracdes (pag 60).

PLANO NACIONAL DE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Séo objetivos balizadores do PMEDH conforme estabelecido no artigo 2a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e liberdades fundamentais; b) promover o pleno desenvolvimento
da personalidade e dignidade humana; c) fomentar o entendimento, a tolerancia, a igualdade de género e a amizade entre as nagdes, os povos indigenas e grupos raciais, nacionais,
étnicos, religiosos e linguisticos; d) estimular a participagao efetiva das pessoas em uma sociedade livre e democratica governada pelo Estado de Direito; ) construir, promover e
manter a paz. (pag 24)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 7° A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagdo em Direitos Humanos na organizagdo dos curriculos da Educagdo Basica e da Educagdo Superior podera ocorrer das
seguintes formas: Incisos I, 11 e I11.

Paragrafo Unico. Outras formas de insercao da Educagdo em Direitos Humanos poderdo ainda ser admitidas na organizagéo curricular das institui¢des educativas desde que observadas
as especificidades dos niveis e modalidades da Educacéo Nacional.

Sugestao Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é um marco histérico para toda a humanidade. Importante ressaltar que a DUDH surgiu
apos a Sequnda Guerra Mundial (1945). Ap6s a promulgacdo da DUDH o Sistema Global de Protecdo aos Direitos Humanos (ONU) se organizou em Sistemas Regionais de
Protecdo aos Direitos Humanos, sendo eles: Sistema Europeu de Direitos Humanos (1949), Sistema Interamericano de Direitos Humanos (1969) e o Sistema Africano de Direitos
Humanos (1986). A ONU em acordo com os paises membros promulgam Convengdes, Tratados e Declaragdes como recomendacdes aos paises membros, sendo alguns exemplos:
Convencéo relativa ao Estatuto do Refugiado (1951), Convencéo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia (1975), Carta Internacional da Educacédo Fisica e do Esporte da
UNESCO (1978), Conveng&o sobre a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Mulheres (1979), Conveng&o sobre os Direitos da Crianca (1989), Declaragéo
das Nagdes Unidas sobre o direito dos povos indigenas (2007)

2° MOMENTO: O professor organizaria a turma em grupos (6 grupos) e sortearia os documentos a serem pesquisados “em casa” ou “biblioteca” através de recursos digitais com
a participacao de todos os membros do grupo e (1) produzir um resumo do respectivo documento e sua finalidade; (2) produzir uma argumentacao descritiva (ponto de vista) sobre
a contribuicdo do documento na sociedade brasileira; (3) relatar algum fato divulgado nos meios de comunicac&o que se identifica com o documento pesquisado.

3° MOMENTO O professor em data agendada promoveria que cada grupo, por ordem cronolégica, apresente sua pesquisa, 0 resumo e sua argumentacéo (livre). Os alunos teriam
liberdade na forma de apresentar, mas com o tempo definido pelo professor. Ao final o professor avaliaria o conteido e conduziria a turma na compreensdo que todos estes
documentos sdo importantes na garantia do Direitos Humanos.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/ https://www.youtube.com/watch?v=Rfs9DcRV_yQ&t=475s http://www.dhnet.org.br/
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PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Instituicédo de Ensino:

Unidade Curricular: ENSINO RELIGIOSO 9° Ano

Assunto: Projetos de vida com principios e valores éticos

Fundamentacéo Tedrica

UNIDADES TEMATICA:
Crengas religiosas e filosofias de vida

OBJETO DO CONHECIMENTO:
Imanéncia e transcendéncia

Vida e morte

Principios e valores éticos (pag 458)

HABILIDADES:

(EFO9ERO1) Analisar principios e orientagdes para o cuidado da vida e nas diversas tradi¢des religiosas e filosofias de vida.

(EFO9ERO02) Discutir as diferentes expressdes de valorizagao e de desrespeito a vida, por meio da analise de matérias nas diferentes midias.

(EFO9ERO03) Identificar sentidos do viver e do morrer em diferentes tradi¢des religiosas, através do estudo de mitos fundantes.

(EFO9ERO04) Identificar concepgdes de vida e morte em diferentes tradigdes religiosas e filosofias de vida, por meio da anlise de diferentes ritos finebres.
(EFO9EROS5) Analisar as diferentes ideias de imortalidade elaboradas pelas tradicdes religiosas (ancestralidade, reencarnagdo, transmigragao e ressurreicéo).
(EFO9ER06) Reconhecer a coexisténcia como uma atitude ética de respeito a vida e a dignidade humana.

(EF09EROQ7) Identificar principios éticos (familiares, religiosos e culturais) que possam alicergar a construgdo de projetos de vida.

(EFO9ERO08) Construir projetos de vida assentados em principios e valores éticos (pag 459).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
BNCC (2018)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONA-S - PLURALIDADE CULTURAL

A dificuldade para categorizar os grupos que vieram para o Brasil e formaram sua populagéo ¢ indicativo da diversidade, seja o recorte continental, ou regional, nacional, religioso,
cultural, linguistico, racial/étnico. Portugueses, espanhdis, ingleses, franceses, italianos, alemées, poloneses, hingaros, lituanos, egipcios, sirios, libaneses, arménios, indianos,
japoneses, chineses, coreanos, ciganos, latino-americanos, catélicos, evangélicos, batistas, budistas, judeus, muculmanos, tradi¢des africanas, situam-se entre outras inumeraveis
categorias de identificacdo (pag 125)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS —- TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental que os alunos sejam capazes de:

- conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo
baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; (pag 55)

PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Ainda ha muito para ser conquistado em termos de respeito a dignidade da pessoa humana, sem distingéo de raca, nacionalidade, etnia, género, classe social, regido, cultura, religido,
orientacdo sexual, identidade de género, geragdo e deficiéncia. Da mesma forma, ha muito a ser feito para efetivar o direito a qualidade de vida, a salde, a educagéo, a moradia, ao
lazer, a0 meio ambiente saudavel, ao saneamento basico, a seguranga publica, ao trabalho e as diversidades cultural e religiosa, entre outras. (pag 23)

DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Art. 3° A Educacédo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educagéo para a mudanca e a transformagéo social, fundamenta-se nos seguintes principios:
| - dignidade humana;

11 - igualdade de direitos;

111 - reconhecimento e valorizacéo das diferencas e das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

Sugestdo Pratica do Programa

SUGESTAO DE CONTEUDO EM DIREITOS HUMANOS

1° MOMENTO: O professor abordaria o conceito de Etica, seus principios e valores. Reconhecer que tais conceitos e atitudes valorizam a vida e a dignidade
humana. Explicaria que a ética é reflexdo de atitudes ou comportamentos realizados por outros e até pelo proprio individuo. Ex.: “Tem muita gente fazendo,
mas entendo (entendemos) que ndo é correto”. Esse “entendimento” ou “reflexdo” é resultado de alguns principios e valores adquiridos na familia, na
cultura, na religido ou na escola. Exemplos de principios éticos na DUDH: “valorizacdo da vida”, “dignidade humana”, “igualdade”, “justica” e
“liberdade . Abordaria que nossos projetos de vida devem ser pautados com principios e valores éticos respeitando todas as pessoas que estio ao nosso redor
e que conhecemos ao longo de nossa jornada de vida.

2° MOMENTO: O professor organizaria a turma em grupos, sendo que, cada grupo promoveria uma enguete estatistica com 50 (cinquenta) pessoas do seu
credo religioso. Durante a enquete o grupo deverd: (1) o grupo (aluno) abordara o entrevistado e explicara sobre o tema “Construindo projetos de vida com
principios e valores éticos”, (2) perguntard ao entrevistado, na opinido dele, qual dos principios éticos existentes na Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos esta mais visto na sociedade? (3) perguntara ao entrevistado, na opinido dele, qual dos principios éticos existentes na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos estd menos visto na sociedade? (4) perguntara ao entrevistado, na opiniao dele, se estes principios éticos sdo importantes para construir
projetos de vida e uma sociedade mais humanizada? (5) o grupo fara uma tabela com resultados (em percentual) da enquete.

3° MOMENTO: O professor em data agendada, formara a turma em grupos e cada grupo explanara a definicdo de um principio. Cada grupo apresentaria
(forma livre) o resultado de sua pesquisa. O professor estimularia uma discussdo com opinides individuais sobre algumas acdes/atitudes que demonstrariam
esses principios e valores no projeto de vida de cada aluno.

SUGESTAO DE MATERIAL COMPLEMENTAR
https://www.youtube.com/watch?v=B5r_9hiKsnM www.youtube.com/watch?v=_uSoacAFCH4

https://www.youtube.com/watch?v=2gVCs2fllLo
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a presente pesquisa se trata de uma proposta de intervencao
pedagdgica, inovadora e relevante no contexto socioeducativo brasileiro, e que a pesquisa visa
colaborar na formacao integral do individuo, é imprescindivel que tal intervencéo tenha como
instrumentalizacdo a educacdo em direitos humanos.

A proposta de um Programa de Educacdo em Direitos Humanos (PEDH) indica que,
quando for executado, sobressairia como uma resposta educacional e social para o problema
evidenciado nas escolas de Ensino Fundamental no Brasil.

Quanto as questdes da investigacdo, a pesquisa confirmou o pensamento de Caetano e
Tuchinski (2021), segundo os quais a educacao em direitos humanos através do sistema
educacional colabora na formacdo integral do individuo. Também ficou confirmado, na visao dos
participantes, que o PEDH quando aplicado, teria as competéncias necessarias para promover a
educacdo em direitos humanos e gque as metodologias sugeridas colaboram para a promogéo
dessas competéncias. Diretores, professores e especialistas estdo de acordo que as atividades
contidas no Programa sdo condizentes com a faixa etaria e a fase escolar e contribuiriam na
construcao do conhecimento. Em relacdo aos contetidos sugeridos, constituem apenas uma
referéncia diante do leque de assuntos que poderdo ser utilizados pelos professores em sala de
aula, na escola e na comunidade no que se refere aos Direitos Humanos.

No que respeita & pesquisa ter como objetivo principal a formagéo integral do aluno, os
resultados mostram uma lacuna existente no processo educacional no que respeita a formagédo

integral do individuo e, ainda, aponta para a necessidade de capacitacdo dos professores na area
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de educacédo em direitos humanos, onde a maioria dos professores do ensino fundamental nao
tiveram uma capacitacdo durante a sua formacédo e nem posterior.

De acordo com os inquiridos, o PEDH quando executado, contribuiria para a formacao
integral do individuo construindo conhecimentos pertinentes e estimulando préaticas pedagdgicas
que atuam como ac¢0es sociais e transformadoras do individuo e da sociedade em que esta
inserida. Percebe se, ainda, que o Programa, quando aplicado na prética, contribuird para o
desenvolvimento de competéncias, habilidades, metodologias e atividades pedagogicas.

Ressalta-se que a pesquisa, num primeiro momento, prope a criagdo de um programa
com a participacdo de diretores, professores e especialistas em direitos humanos. Todavia,
apenas sera possivel avaliar os seus resultados quando a escola se propuser colocar esses
resultados em pratica e avaliar os seus procedimentos. Para isso, a metodologia aplicada atraves
do Design-Based Research (DBR) proporciona, tanto na pesquisa quanto na pratica, a
possibilidade de uma avaliacdo recorrente e melhorais continuas no Programa.

E de suma importancia entender que, como proposta, 0 Programa n&o se esgota na sua
existéncia ou aplicabilidade, mas pode ser uma sugestdo para a criagdo de outros programas
educacionais em diversas areas do conhecimento, bem como para as diversas fases do ensino
regular. O PEDH esta focado e estruturado para alunos dos 8.° e 9.° anos, mas pode ser adaptado
para todos 0s anos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

No final desta pesquisa, a percepcao que aflora é que gestores educacionais e
profissionais da docéncia precisam estar atentos as lacunas que surgem no processo educativo, de
modo a proporem, em tempo Gtil, mecanismos eficientes para que ao aluno consiga continuar a
sua jornada educacional mantendo-se como protagonista das mudancas sociais que vai

experienciando.
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9 ANEXOS

Anexo A - Questionario para diretores e professores

PERFIL PROFISSIONAL DOCENTE

1) Indique o nome da instituigdo em que vocé exerce sua atividade docente

2) Indigue a sua funcdo no ensino fundamental Il
____professor diretor/coordenagdo _ administracdo __ outros

3) Indique a sua formagéo académica
___ Graduagdo ___ Licenciatura ___ Especializagdo __ Mestrado ___ Doutorado

4) Indique a sua area (disciplina) de atuacdo no Ensino Fundamental 11
__ L.Portuguesa __ Artes _ L.Inglesa __ Ed.Fisica___ Matematica __ Geografia
___Histéria ___ Ensino Religioso ___ Ciéncias ___ Direcdo ___ Administracdo

5) Indique o tempo de atuagdo no Ensino Fundamental 1
___0Oa3anos ___ 4a6anos ___ 7al0anos ___ 1lalbanos mais de 15 anos

CAPACITACAO EM EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS (EDH)

1) Durante sua formacao académica obteve algum conhecimento sobre EDH?
___Sim ___Nao

2) Apos sua formacao académica participou de alguma capacitacdo docente na area de EDH?
__Sim _ Nao

3) Conhece a legislacao educacional brasileira sobre EDH?
___Sim ___Nao

4) Na sua opinido, EDH colabora para a formag&o integral do individuo?
___discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

5) Sente-se apto para falar sobre EDH aos seus alunos, mesmo que de forma transversal?
discordo totalmente discordo concordo concordo totalmente

6) Na sua opinido, um programa com competéncias, habilidades, metodologias e atividades Ihe ajudaria a
lecionar sobre o tema?
___discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

7) Os anos finais (8.° e 9.° Anos) do Ensino Fundamental no Brasil seriam um momento ideal ensinar
competéncias e habilidades sobre EDH?
____discordo totalmente ___discordo ___ concordo ___ concordo totalmente
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8) Na sua opinido € importante uma capacitacdo em EDH para docentes do Ensino Fundamental no Brasil?
___discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

SOBRE O PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

1) Na sua opinido, o PEDH proposto ajudaria o professor a lecionar sobre o tema?
____discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

2) O PEDH proposto utiliza o tema de forma transversal com sua disciplina de atua¢éo?
____discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

3) As competéncias abordadas no PEDH estdo de acordo com as competéncias previstas na BNCC?
____discordo totalmente ___discordo ____concordo ___ concordo totalmente

4) As habilidades elencadas no PEDH estdo de acordo com as habilidades previstas na BNCC?
____discordo totalmente ___discordo ____concordo ___ concordo totalmente

5) As atividades sugeridas no PEDH estdo de acordo com a faixa etaria, competéncias e habilidades
pretendidas?
____discordo totalmente ___discordo __ concordo __ concordo totalmente

6) As metodologias sugeridas colaboram para a aquisi¢do das habilidades e competéncias pretendidas?
____discordo totalmente ___discordo ____concordo ___ concordo totalmente

7) O PEDH esté alinhado com normas educacionais brasileiras?
____discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

8) O PEDH contém conteldo curricular previsto para sua disciplina de atuagdo conforme a BNCC?
____discordo totalmente ____discordo ___ concordo ___ concordo totalmente

9) O PEDH estimula a escola a préatica de seu papel social junto a comunidade?
____discordo totalmente ___discordo ____concordo ___ concordo totalmente

10) O PEDH colabora para a integrago entre escola, familia e comunidade?
____discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

11) Na sua opinido, ap6s a participacdo no PEDH, o aluno estaria apto a atuar como protagonista no
ambiente social em que vive?
____discordo totalmente ___discordo ___ concordo ___ concordo totalmente

12) Na sua opinido, considera o PEDH proposto como uma inovagéo educacional?
____discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

13) De acordo com sua opinido e experiéncia docente, escreva que temas, habilidades e sugestdes de
atividades deveriam ser adicionados na proposta apresentada?
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14) De acordo com sua opinido e experiéncia docente, escreva que temas, habilidades e sugestdes de
atividades deveriam ser eliminados na proposta apresentada?

15) Gostaria de deixar alguma sugestdo ou observagdo para agregar a pesquisa?
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Anexo B - Questionario para especialistas em direitos humanos

PERFIL PROFISSIONAL

1) Indique o nome da instituicdo que realizou sua capacita¢do ou especializacdo em Direitos Humanos

2) Indigue a sua formacédo académica
_ Graduacdo __ Licenciatura __ Especializagdo _ Mestrado __ Doutorado

3) Indique o tempo de atuag&o na area de Direitos Humanos
___0a3anos _ 4a6anos _ 7al0anos _ 1l1al5anos mais de 15 anos

4) Tem experiéncia na area de docéncia?
Sim N&o

CAPACITACAO EM EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS (EDH)

1) Durante sua formacao académica obteve algum conhecimento sobre Educacdo em Direitos Humanos?
Sim Né&o

2) ApoOs a sua formacdo academica participou de alguma capacitacdo docente sobre EDH?
__Sim _ Nao

3) Conhece a legislacdo educacional brasileira sobre EDH?
___Sim ___Néo

4) Na sua opinido, EDH colabora para a formacao integral do individuo?
____discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

5) Sente-se apto para falar sobre EDH aos seus alunos, mesmo que de forma transversal?
discordo totalmente discordo concordo concordo totalmente

6) Na sua opinido, um programa com competéncias, habilidades, metodologias e atividades ajudaria um
professor a lecionar sobre o tema?
discordo totalmente discordo concordo concordo totalmente

7) Os anos finais (8.° e 9.° Anos) do Ensino Fundamental no Brasil seria um momento ideal ensinar
competéncias e habilidades sobre EDH?

____discordo totalmente ___discordo ___ concordo ___ concordo totalmente

8) Na sua opinido € importante uma capacitacdo em EDH para docentes do Ensino Fundamental no Brasil?

___discordo totalmente ___discordo __ concordo ___ concordo totalmente

SOBRE O PROGRAMA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS (PEDH)

1) Na sua opinido, o PEDH seria uma inovagdo educacional no contexto brasileiro?
discordo totalmente discordo concordo concordo totalmente
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2) Na sua opinido, apos a participacdo no PEDH, o aluno ao concluir o Ensino Fundamental estaria apto a
atuar como protagonista no ambiente social em que vive?
discordo totalmente discordo concordo concordo totalmente

3) Conhece algum pais que aplica a EDH a nivel de Ensino Fundamental? Se positivo, indique quais.

4) De acordo com sua opinido e experiéncia em Direitos Humanos, que temas, habilidades e sugestdes de
atividades deveriam ser adicionados na proposta apresentada?

5) De acordo com sua opinido e experiéncia em Direitos Humanos, que temas, habilidades e sugestdes de
atividades deveriam ser eliminados na proposta apresentada?

6) Gostaria de deixar alguma sugestdo ou observacdo para agregar a pesquisa?




