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Resumo

A pesquisa aqui apresentada teve como principal finalidade interpretar a perspectiva de
educadores sobre o potencial pedagdgico do uso das tecnologias digitais para a aprendizagem.
O interesse em realizar a investigacdo com um conjunto de educadores de uma escola publica
no interior de S&o Paulo deve-se ao fato da mesma utilizar as tecnologias e ter aumentado a
nota do IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica, indicador criado pelo governo
federal brasileiro para mensurar a qualidade do ensino das escolas publicas no pais. A entrevista
semi-diretiva foi o instrumento de recolha de dados utilizado a partir de um guido previamente
elaborado. As andlises das entrevistas transcritas foram realizadas a partir da técnica categorial
tematica para interpretar as diversas perspectivas dos educadores. Constatou-se, neste estudo,
que os educadores percebem seu papel como importante para personalizar o ensino com 0 apoio
das tecnologias digitais para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, alinhada
aos objetivos de aprendizagem. Observou-se também que 0s mesmos implementam praticas
relacionadas aos modelos de ensino hibrido e percebem que a inser¢do de atividades
pedagdgicas com o apoio das tecnologias digitais aumenta o engajamento dos alunos e

contribuem para uma aprendizagem ativa.

Palavras-chave: Visdo dos educadores, Praticas pedagdgicas, Tecnologia na escola



Abstract

The research presented here had the main purpose to interpret the perspective of educators on
the pedagogical potential of the use of digital technologies for learning. The interest in
investigating with a group of educators from a public school in S3o Paulo’s countryside is
because it uses technologies and has increased the grade of IDEB- Basic Education
Development Index, an indicator created by the federal government to measure the quality of
public school education in the country. The semi-structured interview was the data collection
instrument used from a previously prepared script. The analyzes of the transcribed interviews
were carried out using the thematic categorical technique to interpret the different perspectives
of the educators. It was found, in this study, that educators perceive their role as important to
personalize teaching with the support of digital technologies for the development of meaningful
learning, aligned with learning objectives. It was also observed that they implement practices
related to hybrid teaching models and realize that the insertion of pedagogical activities with
the support of digital technologies increases student engagement and contributes to active

learning.

Keywords: Educators’ view, Pedagogical practices, Technology at school
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INTRODUCAO

1.1 Apresentacédo e contextualizacao

Vivemos em uma sociedade globalizada em que o uso da tecnologia faz parte do
cotidiano das pessoas. Esta realidade desafia diariamente a comunidade escolar a buscar
inovacdes e adaptar-se a formas de ensinar e aprender que utilizam tecnologias digitais a servigo
da aprendizagem. As instituicOes representadas por seus professores e gestores de ensino
reconhecem cada vez mais este desafio e buscam inovar o processo de ensino-aprendizagem
com o objetivo de atender as necessidades de formacéo do novo perfil de aluno do século XXI.
Transformar a escola para que ela seja um lugar reconhecido como significativo e necessario
para a evolucdo dos estudantes desta geracdo € um grande desafio e exige previamente a
dedicacéo e real transformacéo dos educadores.

Surge entdo, a busca pela inovacdo e utilizacdo das tecnologias digitais com
intencionalidade pedagoOgica para potencializar o processo de aprendizagem, resgatar o
interesse do aluno e ajudar o professor a acreditar que é possivel planejar aulas mais ativas e
que tenham mais significado para seus alunos com o apoio da tecnologia. O professor neste
contexto passa a ter o papel de mediar o conhecimento para os alunos, reconhece desta forma
gue ndo é o unico detentor do saber e que o importante é desenvolver a autonomia dos alunos,

estimular o gosto pela descoberta, pelo pensar e criar.

Segundo Freire (1984, citado por Almeida 2011, p. 45) atingir um estagio de inovacéo
ndo é meramente um processo de dominio da tecnologia, mas também de mudanga de atitude e
de préaticas educacionais com o envolvimento de alunos e professores em processos de
aprendizagem e ensino, nos quais todos se tornam aprendizes e ensinantes, todos aprendem

juntos e em comunh@o.

Costa et al. (2012) afirmam que aprender com tecnologia € uma perspectiva muito mais
ambiciosa, mas também muito exigente para o professor, uma vez que implica que este saia da

sua zona de conforto e enfrente inevitaveis mudancas na maneira como habitualmente trabalha.

A partir deste desafiante contexto da utilizacdo da Tecnologia da Informacao e
Comunicacdo (TIC) no ambiente escolar, surgiu o interesse em investigar as percepcdes de
educadores que enfrentam diariamente o desafio de ensinar com o uso de tecnologia em uma

escola pablica no interior do Brasil. A pergunta de investigacdo que pretendemos responder
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neste estudo é: O que pensam o0s educadores sobre 0 uso de tecnologias digitais e 0 que ja

fazem com ela nas suas praticas letivas?

Almeja-se que que este estudo apoie a discussdo de temas tais como o potencial
pedagdgico das tecnologias digitais e a integracdo das TIC ao curriculo. Desta forma outras
questdes de investigacdo relacionadas a seguir surgiram e apoiaram a estruturacdo e o

desenvolvimento do estudo no seu todo:
e Como o educador percebe seu papel no processo de ensino-aprendizagem?
e Qual € a visdo do educador a respeito do uso das tecnologias para a aprendizagem?
o Como usa as tecnologias nas suas praticas pedagdgicas?
e Que balanco faz a respeito do uso de tecnologias digitais para a aprendizagem?

A partir de tais questbes espera-se compreender as caracteristicas do educador em
relacdo ao seu modelo pedagdgico, como este se relaciona com os alunos e a forma como
planeja suas atividades no ambiente escolar. Neste estudo também é explorado a visdo dos
educadores em relacdo ao uso das tecnologias para a aprendizagem, suas principais praticas
pedagdgicas como, por exemplo, as estratégias e 0s recursos tecnolégicos que adotam, além do

balanco que fazem sobre a sua utilizagéo.

A crise causada pela pandemia mundial da covid-19, coloca luz & importancia de
intensificar estudos e discussdes na area educacional e na necessidade de investimentos com
for macdes continuadas, infraestrutura e conectividade para que o uso da tecnologia digital
aconteca e apoie a continuidade do processo de ensino e aprendizagem de alunos neste novo

contexto.

Os objetivos especificos a serem explorados a partir das questdes de investigacdo

apresentadas sao:

e Relacdo com as TIC: conhecer 0 que pensam e qual é a visdo em relacdo ao uso de

tecnologia digital na escola.

o Estratégias pedagdgicas com as TIC: entender como trabalham com as tecnologias

digitais e que estratégias utilizam para sua implementacao.

e Vantagens e obstaculos ao uso das TIC na escola: identificar o balan¢o que fazem da

utilizacdo das tecnologias digitais a servico da aprendizagem.
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Quanto a metodologia do estudo, utilizamos a entrevista semi-diretiva como
instrumento de recolha de dados, nesta investigacdo. Apesar das entrevistas terem sido baseadas
em um guido previamente elaborado, as conversas fluiram de forma informal e flexivel, sendo
realizadas de forma on-line.

Este estudo preocupa-se com a singularidade de um determinado grupo de pessoas e
ambiente, por isso, € de carater essencialmente qualitativo. Segundo Gerhardt e Silveira (20009,
p. 32), a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da dindmica das relacGes sociais.

Este estudo de investigagdo estrutura-se a partir desta Introducdo, seguida do capitulo
de Enquadramento Tedrico que estd relacionado aos objetivos especificos apresentados
anteriormente, e também dialoga com temas existentes na literatura. Ap6s 0 enquadramento
tedrico, o capitulo de Metodologia foi apresentado. Neste os métodos e procedimentos foram
descritos, bem como as andlises realizadas a partir das entrevistas transcritas que se constituiram
como corpus documental. E para encerrar o estudo, apresentou-se os resultados encontrados,

as conclusdes e as consideragdes finais sobre o uso da tecnologia na escola.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 Potencial Pedagdgico das Tecnologias

2.1.1 Educacéo e Tecnologia

Para Almeida e Silva (2018, p. 144) “as tecnologias sdo como produto historico do ser
humano, sdo objetos de apropriacdo num contexto de embate politico, cultural e educacional e

¢ através da educagdo que ocorre o amadurecimento da cultura humana”.
Ao tratar de educacéo e tecnologia é importante resgatar seu histérico.

Segundo Costa et al. (2012), é com a Il Grande Guerra que se assinala um novo periodo
no uso das tecnologias educativas. Na década de 1950, com Skinner e os seus trabalhos no
dominio do ensino programado, observa-se a primeira proposta de uso das tecnologias na
educacdo. Skinner constatou que uma pessoa instruida difere de uma pessoa ndo instruida. No
entanto, ao analisar as contingéncias do reforco nas relacBes de ensino e aprendizagem,
compreendeu que o professor em sala de aula ndo conseguiria realizar o reconhecimento das
atividades do aluno, ou seja, reforgar o seu comportamento, em todos 0s momentos. Foi neste
contexto, que o autor defendeu que a educacao deveria ser um ramo da tecnologia cientifica,
uma vez que a elaboracdo gradual de comportamentos complexos e manutencdo da forca do
comportamento em cada estagio dependeria da frequéncia do reforco, o que por sua vez,
demandava tecnologia. Foi neste contexto que Skinner (1972) idealizou a méaquina de ensinar

e postulou as ideias iniciais do ensino programado.

Nas décadas seguintes, o audiovisual passou a ser parte integrante do sistema escolar.
A década de 1970 foi marcada por varios debates em busca dos fundamentos epistemoldgicos
da tecnologia na area da educacgédo. O grande marco se deu no inicio dos anos de 1980, com a
proliferagdo dos computadores pessoais e com o desenvolvimento das tecnologias digitais. A
partir de 1990 o desenvolvimento tecnoldgico continuou e assumiu um ritmo muito acelerado
com o aumento de experiéncias e investigagbes que buscavam o dominio da tecnologia

educativa.

N&o ha ddvida que as inovagOes tecnologicas ocorridas nos ultimos anos, foram

impulsionadas, principalmente, pelas potencialidades da Internet. Na escola a tecnologia esta
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nas maos de muitos educadores e estudantes, principalmente por meio do uso de dispositivos

como smartphones conectados a rede mundial de computadores.

Belloni (2009, mencionado por Zuquello & Baldo, 2019) afirma que tais tecnologias,
ao serem utilizadas como ferramentas pedagogicas, agem de forma efetiva a servico da
formacdo do individuo autbnomo. Valente (1999, mencionado por Zuquello & Baldo, 2019)
ressalta que o termo “tecnologia na educacdo” ndo se restringe apenas ao simples uso de
ferramentas tecnologicas como suporte para agilizar o método de ensino, mas sim a construcéo
de conhecimento de forma integrada a educacdo, fazendo com que O processo ensino-
aprendizagem envolva também uma mudanca de mentalidade. Nesse sentido, observa-se a
busca por novas formas de ensino que buscam o apoio na tecnologia para atender as demandas

do novo perfil de aluno do século XXI.

Segundo Almeida e Silva (2018) nao € de hoje que o Brasil deve a sua populacdo uma
educacéo de qualidade social. O conceito de qualidade social, para o autor, configura-se como
uma construcdo a ser realizada tendo como base o curriculo e o uso da tecnologia. Tal
construcdo deve ser constante. Um dos caminhos deste movimento, envolve a apropriacao
critica das tecnologias, através da formacdo de docentes, alunos e também da gestdo
democrética. Constata-se também que o uso da tecnologia contribui para a construcdo de novas

sociabilidades, identidades, valores, relacGes humanas e a participagédo social.

No entanto, sabe-se que esta apropriacdo da tecnologia no trabalho educativo demanda
a participacéo de todos os atores da comunidade escolar, ja que para a construcdo de uma nova

cultura faz-se necessario alcangar novas formas de aprender e ensinar.

2.1.2 A tecnologia digital da informacéo e a comunicacéo a servico da aprendizagem

ativa

As discussbes sobre a importancia de inserir a tecnologia digital da informacéo e

comunicacdo (TDIC) a servico da aprendizagem ativa ndo € recente.

Para Meirinhos et al. (2019) as politicas para a integracdo das tecnologias tém sido
bastante impulsionadas por organizacbes internacionais, como a Unido Europeia, a
Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e a Organizacdo das
Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Tais organizacOes

reconhecem a importancia da integragdo entre tecnologia e aprendizagem na busca do
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desenvolvimento cognitivo, desenvolvimento de competéncias e melhor adaptagdo na

sociedade digital.

No entanto, envolver o aluno no seu processo de aprendizagem, na busca de habilidades
essenciais que exercitem a sua forma de pensar e se relacionar, é algo desafiador. Desta forma,
a correlacdo entre contetudos da aprendizagem e a vida real do aluno exige a utilizagdo de
estratégias pedagdgicas bem definidas. As tecnologias digitais neste contexto, tornam-se um
excelente recurso disponivel para que o professor atinja os objetivos de aprendizagem desejados
para os seus alunos. Este novo cenério, agora com foco na aprendizagem ativa, apoia-se na
tecnologia como recurso para a resolucdo de problemas, construcdo de saberes e troca entre

pares.

Para melhor compreender a nomenclatura na literatura, faz-se necessario esclarecer o
conceito de Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (TIC) e tecnologia digitais, que para
Ferrarini et al. (2019) s&o diferenciadas da seguinte forma:

Segundo Gewehr (2016), o conceito de TIC é utilizado para expressar a convergéncia entre a informatica
e as telecomunicagdes, agrupando ferramentas computacionais e meios telecomunicativos, como radio,
televisdo, video e internet, que facilitam a difuséo das informagfes (GEWEHR, 2016, apud CARDOSO,
2011; LEITE, 2014a e 2015).

Para Kenski (2012), as tecnologias digitais sdo equipamentos eletrdnicos que baseiam seu funcionamento
em uma linguagem com cédigos binarios, por meio dos quais é possivel, além de informar e comunicar,
interagir e aprender. Digital deriva de digito, do latim digitus, que significa dedo (GEWEHR, 2016).
Portanto, digital representa a nova fase das tecnologias da informacdo e comunicacao, tanto pela forma
de processamento e armazenamento da informagdo quanto pelo acesso. Através do toque ou deslizamento
dos dedos na tela de diferentes equipamentos, encontra-se uma infinidade de informagdes e interacdes.

Segundo Kenski (2010, mencionado por Zuquello & Baldo, 2019) “as tecnologias na
educacdo, quando bem utilizadas, alteram os comportamentos de professores e alunos,
aprofundando e aprimorando o conhecimento do contetido estudado”. Para a autora as novas
tecnologias digitais possuem atributos que tornam possiveis 0 uso das capacidades humanas em

processos diferenciados de aprendizagem.

A interacdo proporcionada pelas novas tecnologias permite a criagdo de espacos
colaborativos de aprendizagem. Aprender ndo precisa ser mais um processo frio e solitario. A
possibilidade de conexdo em rede com pessoas que estdo em locais diferentes e sdo de idade,
sexo, areas do conhecimento e niveis de formacdo distintas permite a criagdo de espagos de
inteligéncia e potencializa a aprendizagem pessoal e coletiva.

Neste sentido, colocar o aluno no centro do processo exige pensar também nos espagos

de aprendizagem sejam eles fisico ou virtuais.
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2.1.3 O papel e a formacéo dos educadores para o uso das tecnologias

O fato dos professores aderirem ao uso das TIC na escola ndo garante a efetividade do
aprendizado, pois para Papert (2007) estes recursos ndo produzem bons resultados na
aprendizagem, sem no entanto existir por parte do professor uma alteracdo nas suas praticas

habituais de ensinar.

Varios autores como Almeida e Valente (2011), Prado et al. (2016), entre outras, tém
mostrado que alterar a pratica pedagdgica para o uso da tecnologia ndo é uma tarefa facil, pois
requer do professor a (re)construcdo de conhecimentos.

Neste contexto o professor passa a ter o papel de mediador que para Bacich e Moran
(2018, p. 9) é exercer um papel ativo como um designer de caminhos onde torna-se cada vez
mais, um gestor e orientador de percursos coletivos e individuais, previsiveis e imprevisiveis,
em uma construcdo mais aberta, criativa e empreendedora. Desta forma torna-se crucial que o
educador tenha uma mentalidade aberta para encontrar solucdes interessantes para as praticas e
desenvolvimento dos estudantes, mesmo enfrentando, por vezes, problemas estruturais e de

infraestrutura na escola.

Atualmente, o estudante esta cada dia mais exposto a um volume intenso de informacao
e precisa de apoio para manter o foco em atividades alinhadas a objetivos de aprendizagem
previstos no curriculo. Neste sentido, o educador ao exercer seu o papel de tutor apoia a

construcdo de um percurso significativo e exitoso para o desenvolvimento do estudante.

No passado, a transmissdo do conhecimento e o esclarecimento de davidas sobre um
determinado contetdo, eram tarefas exclusivas do professor. Com o avango das inovacfes
tecnoldgicas, contetidos e o esclarecimento de davidas podem ser disponibilizados por meio da
tecnologia. Desta forma, o papel mais relevante do professor envolve a capacidade de
desenvolver competéncias cognitivas, socioemocionais, contribuir para que o aluno aprenda a
pensar, resolver problemas e assim se preparar para um futuro em que os desafios ndo séo

conhecidos.

Para Costa et al. (2012) a decisdo individual de cada professor para a utilizacdo das
tecnologias na educacao é um fator determinante para que se tornem efetivamente agentes de

transformacéo do processo de ensino-aprendizagem.
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Isto coaduna com estudos de Bacich e Moran (2018) quando afirma que professores
criativos, empreendedores e humanistas conseguem desenvolver projetos colaborativos,

motivar os alunos, produzir materiais relevantes, integrar a escola com a vida e com o mundo.

Neste processo de transformacdo além da dedicacdo individual é fundamental a
estruturacdo de politicas de valorizacdo e formacao do educador. Faz-se importante cuidar do
desenvolvimento de competéncias para o trabalho com o uso das tecnologias na formacéo

inicial e continuada dos educadores.

De acordo com os estudos de Costa (2019) séo fortes as evidéncias de que as estratégias
de formacdo e desenvolvimento profissional na formacgéo de professores carecem de eficacia
do ponto de vista metodoldgico, pois mesmo frequentando formacdes os professores continuam
com duvidas sobre qual seria a melhor forma de trabalhar com a tecnologia para potencializar

0 aprendizado dos alunos.

Para Costa et al. (2012) para que ocorra a integracdo de tecnologias na préatica
pedagdgica é fundamental que o dominio técnico do educador esteja associado ao dominio do
conteddo disciplinar e da pratica pedagdgica. Desta forma, o dominio da tecnologia aliado a
pratica pedagdgica do educador potencializa o sucesso na aplicacao das atividades e caracteriza
0 papel do professor especialista em tecnologia educacional.

2.1.4 Integracdo das TIC ao curriculo

Pensar a integracdo das TI1C ao curriculo significa refletir sobre as competéncias digitais
que se espera que os estudantes possam aprender na escola e também como e em que contexto

estas competéncias podem ser trabalhadas.

Neste sentido a escola é constantemente desafiada a se adaptar. Para Oliveira (2017) o
uso pedagogico das TIC pode apoiar no desenvolvimento de habilidades intelectuais dos alunos,

desenvolver a cidadania e reduzir a exclusio social no mundo.

De acordo com Almeida e Valente (2011, p. 31), o uso pedagdgico de TDIC pode ser
significativo para:

“potencializar as praticas pedagogicas que propiciem um curriculo voltado ao desenvolvimento da
autonomia do aluno, na busca e geracéao de informac6es significativas para compreender o mundo e atuar
em sua reconstrugdo, no desenvolvimento do pensamento critico e autorreflexivo do aluno, de modo que
ele tenha capacidade de julgamento, autorrealizacdo e atuacdo na defesa dos ideais de liberdade
responsavel, emancipagdo social e democracia.”
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Segundo Papert (1997, citado por Costa, 2019) o verdadeiro potencial das tecnologias
estd no fato de permitir aos alunos constituirem uma linguagem de expressdo de ideias
poderosas por meio de atividades com maior exigéncia cognitiva, como por exemplo na

resolugéo de problemas e interagdo com os outros.

Neste contexto pela busca em desenvolver o pensamento critico do aluno torna-se
necessario a diversificacdo dos métodos de ensino, em que o professor ndo somente se preocupa
em transmitir os conteddos listados no curriculo, mas explora diferentes ambientes, plataformas

e integra as tecnologias digitais de forma intencional e transversal ao curriculo.

Oliveira (2017) destaca que a integracdo das tecnologias ao curriculo envolve a criagao
de condicbes para que os professores compreendam as tecnologias digitais como aliadas e isto
é um processo complexo pois o professor necessita atribuir significado a incorporacdo de suas

praticas.

Costa e Viseu (2012 citado por Oliveira, 2017, p. 122) acreditam que os fatores
intrinsecos do individuo, como por exemplo, a vontade de utilizar as tecnologias, sdo mais

determinantes para o0 uso do que o fator extrinseco de infraestrutura.

Com o objetivo de elucidar os diferentes graus de implicacao cognitiva dos alunos aos
se trabalhar com tecnologia, Jonossen (1996, citado por Costa, 2019) apresenta a classificagdo

a sequir:

i) Aprender de tecnologia
i) Aprender sobre tecnologia

iii)  Aprender com tecnologia

A Figura 1 representa a classificagdo proposta por Jonossen.
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APRENDER
SOBRE

Figura 1. Tipologia de uso de tecnologias, de acordo com David Jonassen
Fonte: Costa (2019).

Segundo Costa (2019) na perspectiva “Aprender de tecnologia” o computador ¢
apresentado ao aluno com um conhecimento previamente selecionado e a principal atividade
do aluno ¢é a observacéo, compreensdo e memorizacdo com base nas atividades criadas para
este fim. Nesta outra perspectiva “Aprender sobre Tecnologia” estd orientada a literacia digital
e visa ensinar os alunos sobre os componentes do computador, suas respectivas func¢des e assim

torna-lo apto a utiliza-los para interacdo com a sociedade.

Por outro lado, ¢ na perspectiva “Aprender com” que os alunos tém a oportunidade de
desenvolver o pensamento critico na realizacdo de atividades com exigéncia de maior
complexidade cognitiva, como exemplo em aplicagdes desenvolvidas em uma determinada area

do saber.

Segundo 0 mesmo autor, é na perspectiva de “Aprender com” que 0 aluno se torna um
agente ativo na construcdo do conhecimento e as tecnologias assumem o papel de parceira

intelectual na aprendizagem.
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2.2 Préticas Pedagdgicas com o uso das Tecnologias

2.2.1 Metodologias Ativas e a pratica docente para o uso das tecnologias

As midias e as tecnologias digitais, acopladas a Internet, estdo transformando a maneira
como desenvolvemos as atividades em praticamente todos 0s segmentos da sociedade, bem
como o0 modo como as pessoas pensam, resolvem problemas, acessam a informacéo e se

relacionam socialmente (Valente, 2018, p.21).

Na escola pode-se observar que os alunos ja ndo sdo mais 0s mesmos, pois quando
precisam fazer uma pesquisa dificilmente vdo a biblioteca, mas buscam rapidamente um
sistema de busca como por exemplo, o Google, para obter suas respostas. Em geral, o
smartphone é o dispositivo mais comum para conexdao a Internet. Neste contexto, a aula
tradicional e expositiva que conhecemos deixa de ser atrativa para o aluno do século XXI que
consegue acessar essa mesma informacdo de modo mais interessante e, inclusive, com mais

detalhes, incluindo o uso de recursos visuais, que facilitam a sua compreenséo.

Frente a este contexto, surge a necessidade da inovagdo nos processos de ensino e
aprendizagem. Para isso €& necessario utilizar metodologias que criam situacfes de
aprendizagem nas quais 0s estudantes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem.
Para Valente (2018) as metodologias ativas de ensino e de aprendizagem estdo relacionadas
com a realizacdo destes tipos de praticas pedagdgicas para envolver os alunos, engaja-los em

atividades em que sdo protagonistas da propria aprendizagem.

Segundo Bacich e Moran (2018, p. 130) tornar o professor proficiente no uso das
tecnologias digitais de forma integrada ao curriculo é importante para uma modifica¢do de

abordagem que se traduza em melhores resultados na aprendizagem dos alunos.

Esta aptiddo do professor no uso das tecnologias digitais para atingir objetivos de
aprendizagem planejados com seus alunos ndo acontece de um dia para o outro. Segundo
Bacich e Moran (2018) os estudos demonstram que esta jornada é gradual e o professor vivencia
diferentes etapas nesta trajetdria. A pesquisa Apple Classrooms of Tomorrow — ACOT (APPLE
COMPUTER, 1991) identificou cinco etapas neste processo conforme apresentado na Figura
2.
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‘ Inovacao

Apropriacdo

‘ Adaptacdo

.Adogéo

'Exposig’a‘o

Figura 2. Etapas da apropriacdo das tecnologias digitais
Fonte: Adaptado de Bacich (2018).

Na figura 2, a etapa de exposi¢éo representa 0 momento em que o professor tem contato
com a tecnologia digital e inicia o processo de exploracdo dos recursos para melhor utiliza-lo.
A medida que o professor fica mais familiarizado com determinada tecnologia, observa-se o
inicio da adocdo do recurso para suas praticas. Normalmente constata-se nesta etapa uma
transposi¢cdo como por exemplo, do uso da lousa de giz para a lousa digital, utilizada entéo
COmMO recurso para a exposic¢do do contetdo almejado. A proxima etapa nesta escalada na busca
da integracdo das tecnologias digitais as praticas dos educadores, perpassa a adaptacdo. Nesta
fase os educadores comecam a ver mais significado e identificam a necessidade de adaptar-se
ao recurso para atingir seus objetivos de aprendizagem com seus alunos. Apos esse percurso, o
professor vivencia a intitulada apropriacdo, aquele momento no qual o professor torna-se mais
critico e avalia o potencial pedagdgico do recurso tecnolédgico e amplia sua utilizacdo. Por fim,
segundo a pesquisa ACOT, a ultima etapa é chamada de Inovacdo. Esta evidencia 0 momento
que o professor integra as tecnologias digitais as suas praticas pedagogicas. Ocorre uma
associacdo entre a criatividade do professor e as tecnologias digitais para potencializar a
aprendizagem dos alunos.

Para a melhor vivéncia destas etapas torna-se necessario o uso de metodologias ativas
que para Bacich e Moran (2018, p. 4) “sdo estratégias de ensino centradas na participacdo
efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida”.

A integracdo das tecnologias digitais no desenvolvimento das metodologias ativas tem
proporcionado o que é conhecido como blended learning ou ensino hibrido (Valente, 2014).

2.2.2. O Ensino Hibrido como estratégia para potencializar o aprendizado
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A situacgéo vivida pelos atores do sistema educacional, bem como a falta de interesse
demonstrado pelos alunos, os altos indices de evasdo e a repeténcia tém levado as instituicoes
de ensino, tanto do ensino basico como do ensino superior, a repensar seus processos de ensino
e de aprendizagem.

Segundo Bacich et al. (2015), a integracéo das tecnologias digitais na educacao precisa
ser feita de modo criativo e critico, buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo dos seus
envolvidos, para que eles ndo sejam apenas receptores de informacdes.

Personalizar a educagdo é um desafio para muitos educadores. Entende-se que as
tecnologias digitais contribuem para tal personalizagdo pois favorecem o ensino de diferentes
formas, quando atua como apoio ao processo de aprendizagem.

Para Valente (2018), as tecnologias digitais tém um papel fundamental na
personalizacéo do ensino. Podem auxiliar de diferentes maneiras: estimulam o relacionamento
e a colaboracéo entre os participantes do processo educacional; favorecem o desenvolvimento
de ferramentas e programas que facilitam a coleta, a analise e a compreensdo dos dados sobre
cada aluno; e proporcionam aos aprendizes 0 acesso online a uma quantidade enorme de
recursos disponiveis. Esta personalizacdo do ensino € um dos objetivos do ensino hibrido.

De acordo com Valente (2018, p. 33) é importante que os problemas e projetos que
serdo desenvolvidos usando inovagdes pedagodgicas, como as metodologias ativas e o0 uso de
tecnologias digitais sejam oriundos das comunidades, do mundo onde esses estudantes vivem,

criando-se, assim, contextos reais de aprendizagem.

Segundo Christensen et al. (2013, p. 7) o ensino hibrido é um programa de educacdo formal no qual um
aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em

uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.

Isto significa que o ensino hibrido, ou Blended Learning — Blend, no inglés significa
misturado ou combinado e vai além da simples mescla do ensino presencial com o ensino on-
line, ele apoia a personalizacdo do ensino e o desenvolvimento da autonomia dos estudantes
para que possam gerenciar seu processo de aprendizagem. Segundo Valente (2014) o Blended
Learning tem sido utilizado tanto no Ensino Béasico quanto no Ensino Superior, principalmente

nos Estados Unidos e Canada.

Desenvolver a autonomia favorece a aprendizagem. Campos (1971) apresenta as
seguintes caracteristicas da aprendizagem: € um processo dinamico, continuo, global,
cumulativo, gradativo e pessoal. Essa pessoalidade citada pela autora refere-se a necessidade

do envolvimento do aluno no processo de aprendizagem. Ninguém pode aprender por outrem.
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Nesse sentido, o ensino hibrido fortalece essa caracteristica quando defende a autonomia

(definicao do tempo, espaco e ritmo de estudo).

Junior e Castilho (2016, mencionado por Andrade e Monteiro, 2019) afirmam que “a
Hibridizacdo do ensino proporciona aulas apraziveis, modernas, brandas, participativas e

flexiveis, ou seja, aparta o aluno da inércia, da posicao de ouvinte passivo”.

As tecnologias digitais utilizadas em sala de aula melhoram a qualidade da aula,
ampliam a interacdo entre alunos e professor e possibilitam a insercdo do método do Ensino
Hibrido ou Blended Learning (Valente, 2014).

2.2.3 Modelos de Ensino Hibrido

Entender os modelos de ensino hibrido inclui conhecer o conceito de inovacdo

sustentada e inovagéo disruptiva.

Para Christensen et al. (2013) a inovacéo sustentada é caracterizada por inovacées que
melhoram a performance dos produtos, sdo incrementais. Ja a inovacdo disruptiva é a que

substitui o caro e complicado produto original por algo que & mais acessivel e simples.

Desta forma, no mundo da educagéo, significa dizer que a inovacdo disruptiva pode
empregar o ensino on-line em novos modelos que se afastem da sala de aula tradicional e a
inovagao sustentada € caracterizada por inventar uma solu¢@o hibrida que dé aos educadores “o
melhor dos dois mundo”, isto ¢, as vantagens do ensino on-line combinadas a todos 0s

beneficios da sala de aula tradicional.

A Figura 3 apresenta as diferentes modalidades do ensino hibrido. Os modelos de
Rotacdo por EstacOes, Laboratorio Rotacional e Sala de Aula Invertida seguem o modelo de
inovacdes hibridas sustentadas, uma vez que incorporam as principais caracteristicas tanto da
sala de aula tradicional quanto do ensino on-line. Os modelos Flex, a La Carte, Virtual
Enriquecido e de Rotacdo Individual, por sua vez, sdo considerados hibridos disruptivos pelo

fato de implementarem mudancas mais radicais em relacdo ao sistema tradicional.

23



TR [T
Ensino Hibrido

I

N S

f
Modelo | Modelo Modelo ey
Rotacional

& la carte virtual
\ Flex aprimorado

. —

Rotagdo
=4 por
Estacdo

S

Laboratono
Rotacional

Sala Ce
1 aula p -
invertida mode

| Rotagso
L—‘? Individual

\

SN

Figura 3. Modelos de Ensino Hibrido
Fonte: Bacich (2020).

Para Bacich et al. (2015) ndo ha uma ordem estabelecida, nem menos hierarquia para
aplicacdo e desenvolvimento dos modelos de sala de aula. A autora explica que alguns
professores utilizam as metodologias de forma integrada, como por exemplo a proposta do
modelo de sala de aula invertida em um dia para trabalhar a rotagcdo por estagdo em outro.

Para os autores 0 éxito na implementacdo da metodologia, ¢ fundamental o envolvimento
das equipes da escola, porém algumas mudancas em sala de aula dependem diretamente da acao
do professor.

A equipe de pesquisadores do Clayton Christensen Institute organizou modelos de ensino
hibrido como forma de encaminhamento das aulas em que as tecnologias digitais podem ser
inseridas de forma integrada ao curriculo. Os modelos sdo: rotacdo por estacGes, laboratorio

rotacional, sala de aula invertida, rotagdo individual, modelo flex, modelo a la carte e modelo
virtual aprimorado.
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2.2.3.1 Modelo de Rotacéao por estacdes

A Figura 4 caracteriza 0 modelo rotacdo por estacdo do ensino hibrido no qual os
estudantes s&o organizados em grupos e rotacionam por estacbes a partir de um tempo
determinado, onde realizam atividades planejadas pelo professor para atingir os objetivos de

aprendizagem (Bacich et al., 2015).

ROTAGAO POR ESTAGCAO

Figura 4. Rotagéo por Estacédo
Fonte: Vale (2018).

Neste modelo as atividades podem ser de leitura, escrita, porém em uma das estacfes
deve ser apresentada atividades on-line que de certa forma independem do acompanhamento
do professor.

Neste modelo, os estudantes trocam de grupo e o revezamento s6 termina quando 0s
estudantes tiverem passado por todos os grupos. Desta forma o professor pode escolher em qual
estacdo estara presente de forma mais proxima para apoiar seus estudantes.

Segundo Bacich et al. (2015) a variedade de recursos utilizados favorece a
personalizacdo do ensino, pois nem todos 0s estudantes aprendem da mesma forma.

O professor neste modelo pode se planejar para atuar como um mediador, levantando
0os conhecimentos prévios, estimulando o trabalho colaborativo e identificando as
potencialidades e fragilidades dos alunos. Ao final da aula podera construir com os alunos uma
sistematizacdo dos aprendizados para avaliar se 0s objetivos foram atingidos.

25


https://silabe.com.br/blog/author/valeriaeleandra/

2.2.3.2 Laboratorio Rotacional

A Figura 5 representa o laboratorio rotacional, que para Bacich et al. (2015) € o modelo
onde os estudantes utilizam o espaco da sala de aula e o laboratério, € um modelo sustentado e
préximo do modelo de rotacdo por estagdes, porém neste modelo os alunos que ficardo em sala
de aula serdo acompanhados pelo professor e o0s alunos que rotacionam para o laboratério séo

acompanhados de um professor tutor.

oy

A

i,

LABORATORIO ROTACIONA.&

Figura 5. Laboratério Rotacional
Fonte: S4 (2019).

Para Horn e Staker (2015, p. 41) “O Laboratério Rotacional é semelhante a rotagdo por
Estacbes, mas os estudantes se encaminham para o laboratorio de informatica para a parte do

ensino on-line do curso”.

Segundo Bacich et al. (2015) os laboratérios rotacionais frequentemente aumentam a
eficiéncia operacional e usa o sistema on-line para ajudar a metodologia tradicional a atender

melhor a necessidade dos alunos.

A utilizagéo dos laboratdrios tem como funcao de liberar tempo dos professores em sala de
aula, para que 0s mesmos possam aproveitar para poder aprimorar 0s processos de ensino e
aprendizagem de seus discentes, e até mesmo de implantar metodologias diferenciadas para 0s
seus alunos durante esse mesmo periodo. A ideia € liberar tempo dos professores e espaco da
sala de aula, usando um laboratério de informatica e uma estrutura de pessoal diferente para o

componente on-line. As escolas tém usado laboratdrios de informatica por décadas; a diferenca
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fundamental hoje é que os professores estdo comegando a integrar o tempo no computador com

o tempo de sala de aula para criar um curso continuo. (Horn & Staker, 2015, p. 41).

Neste modelo os alunos que forem direcionados para o laboratorio podem trabalhar de forma

individual e autbnoma as atividades que foram planejadas pelo seu professor.

2.2.3.3 Sala de Aula Invertida

A figura 6 apresenta a sala de aula invertida, segundo Bacich et al. (2015) neste modelo
de ensino hibrido a teoria que antes era feita na sala de aula é realizada pelo estudante em casa
a partir de material planejado pelo professor e o estudante aproveita o espaco da sala de aula

presencial para fazer a aplicacdo das atividades e tirar as davidas com o professor.

SALA DE AULA INVERTIDA

Mo %

Figura 6. Sala de aula invertida
Fonte: Silva et al. (s.d.)

Segundo Valente (2018) neste modelo o aluno pode realizar testes autodirigidos e assim,
0 professor, pode ter uma nogdo mais precisa sobre o que o aluno desenvolveu e assimilou
durante o estudo realizado on-line. Os resultados dessa avaliagdo podem ser registrados no
ambiente virtual e o professor pode acessar essas informacdes para saber quais foram 0s pontos
criticos do material estudado e, desta forma, planejar o que vai ser desenvolvido na sala de aula
presencial. O fato de o professor dispor das informacdes sobre o desempenho do aluno pode
ajuda-lo a readequar os métodos e instrumentos que utiliza visando a aprendizagem do aluno,
de modo a torna-la cada vez mais personalizada, atendendo aos interesses e as necessidades de

cada aprendiz.
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Para Valente (2014) as regras basicas para inverter a sala de aula, segundo o relatorio
Flipped Classroom Field Guide (2014), sdo: 1) as atividades em sala de aula envolvem uma
quantidade significativa de questionamento, resolucédo de problemas e de outras atividades de
aprendizagem ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o material aprendido on-
line; 2) Os alunos recebem feedback imediatamente apds a realizacdo das atividades
presenciais; 3) Os alunos sdo incentivados a participar das atividades on-line e das presenciais,
sendo que elas sdo computadas na avaliacdo formal do aluno, ou seja, valem nota; 4) tanto o
material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de aprendizagem em sala de aula sdo
altamente estruturados e bem planejados.

Como destaca Valente (2014) essa abordagem pedagogica estd fundamentada em diversas
teorias e concepcBes sobre aprendizagem que indicam que os resultados educacionais podem
ser muito mais promissores do que o processo de ensino tradicional baseado em aulas

expositivas.

2.2.3.4 Rotacdo individual

A Figura 7 apresenta a rotagdo individual que para Bacich et al. (2015) é o modelo em
que cada estudante tem uma lista de propostas alinhadas com o seu professor que devem
contemplar em sua rotina para cumprir os temas a serem estudados. Neste modelo o plano de
rotacdo faz sentido se tiver o foco no caminho a ser percorrido pelo estudante de acordo com

suas dificuldades e facilidades.

WA '~
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ROTAGAO INDIVIDUAL

Figura 7. Rotacdo Individual
Fonte: S4 (2018).
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Para Bacich et al. (2015, p. 57) “a diferenca da rotagdo individual para outros modelos de
rotacdo € que os estudantes ndo passam necessariamente por todas as atividades ou estacdes
propostas’.

Este modelo coloca os alunos como protagonistas na maior parte do tempo, pois devem
indicar ao término da atividade quando estdo prontos para serem avaliados, desta forma

possuem o controle do seu aprendizado a maior parte do tempo.

2.2.3.5 Modelo Flex

Segundo Bacich et al. (2015) neste modelo, os alunos também tém uma lista a ser
cumprida, com énfase no ensino on-line. O ritmo de cada estudante é personalizado, e 0
professor fica a disposicdo para esclarecer ddvidas. E considerado disruptivo para o contexto
brasileiro, pois ndo propde a organizacdo por série ou ano e propde um plano personalizado a

ser seguido pelo aluno.

2.2.3.6 Modelo a la carte

No modelo a la carte, de acordo com a definigdo dos autores Horn e Staker (2015), a
aprendizagem de uma disciplina é feita completamente no modelo on-line e, ainda segundo 0s
autores, é mais eficiente no Ensino Médio, nas disciplinas eletivas. Esse modelo poderia ser

adequado, portanto, aos itinerarios formativos.

E considerado disruptivo, pois propde a organizagdo de pelo menos um curso totalmente on-

line, sendo este realizado na escola, em casa ou em outros locais no qual ndo é comum no Brasil.

2.2.3.7 Modelo Virtual Aprimorado

Nesse modelo, a experiéncia é realizada por toda a escola e os estudantes realizam 0s
estudos sobre todos os componentes curriculares no formato online, e frequentam a escola para
sessOes presenciais obrigatdrias com um professor, uma ou mais vezes por semana. Nesses

encontros com o professor, visa-se abordar aspectos que merecem aprofundamento, esclarecer

29



duvidas, e também realizar um acompanhamento que auxilie nos proximos passos, tal como

uma mentoria personalizada.

Frente as mudancas exigidas a partir do contexto pandémico do novo coronavirus, torna-
se cada vez mais necessario refletir sobre a presenca das tecnologias digitais na rotina escolar.
Tal cenario demanda analise por parte dos educadores.

Para Bacich (2020) o modelo Virtual Aprimorado até entdo era considerado disruptivo.
Porém, atualmente, tem sido estudado como um possivel modelo para apoiar a reabertura das
escolas brasileiras. A autora acredita que em um cendrio mais restritivo, este modelo contribuiu
para que os educadores possam se dedicar a grupos menores de alunos, respeitando todas as
diretrizes sanitarias, para o compartilhamento de aprendizagens essenciais. Ja em um cenario
menos restritivo, esse modelo contribui para a organiza¢do de encontros com um maior niUmero
de alunos, nos quais poderia ser realizados atividades de debate e resolucdo de problemas. Uma

forma de aplicar as aprendizagens estudadas previamente no formato individual.

Neste e em todos os outros modelos apresentados do ensino hibrido, a coleta de dados
é essencial para apoiar o educador a personalizar o ensino a partir das analises das informacdes

coletadas dos estudantes.

Segundo Cesar Coll (2019, mencionada por Bacich 2020) “a personalizacdo da
aprendizagem é concebida, como um conjunto de estratégias pedagogicas e didaticas orientadas

a promover e reforcar o sentido das aprendizagens escolares para 0s estudantes”.

Este € 0 momento oportuno para refletir sobre a personalizacdo e a necessidade da

inovacdo estar caracterizada por atividades tecnoldgicas associadas as metodoldgicas.

2.3. Desafios que enfrentam os educadores para a utilizagio das TIC ao ensino

Muitos sdo os desafios a serem enfrentados pelos educadores que buscam inovar suas

praticas pedagdgicas com apoio das tecnologias.

No Brasil a infraestrutura relacionada a auséncia ou deficiéncia de dispositivos, a
estrutura fisica da escola e a capacidade de conexdo a Internet sdo os principais desafios

relatados pelos educadores ao implementar a tecnologia no contexto escolar.

Na visdo de Costa (2019) ndo é a infraestrutura o fator determinante para a melhor

utilizacdo das TIC pelos estudantes e sim a abertura do educador em conhecer novas
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possibilidades para apoiar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Segundo Costa et al.
(2012) é do individuo a responsabilidade de decidir usar ou ndo as tecnologias a partir do
reconhecimento de sua utilidade e dos possiveis impactos que podem ser gerados no rendimento

dos alunos.

Além do engajamento faz-se também necessario que o educador tenha o conhecimento
tecnologico da ferramenta escolhida para que a partir do conhecimento metodologico possa ser

desenvolvido planejamentos de aula com objetivos de aprendizagem bem definidos.

Para Oliveira (2017) a incerteza do bom funcionamento das mé&quinas durante a
realizacdo das atividades é outro fator que desafia os educadores e pode justificar a auséncia de

registro de planejamento de aula com o apoio da tecnologia.

Ainda segundo esta mesma autora, para que o planejamento de aula tenha éxito, o
educador precisa ter conhecimento sobre o potencial pedagdgico das TIC, o que deve ser
explorado nas formacgGes continuadas dos professores. Os contetdos destas formag6es também

sdo desafiadores. Sobre este tema Almeida e Valente (2011, p. 47) destacam que

Os cursos de formacao de educadores-gestores escolares e professores- para o uso das TDIC na educacao
concentram-se muitas vezes nos aspectos tecnoldgicos. Esses cursos partem do pressuposto de que 0s
professores ja sabem como proceder nos seus respectivos ambientes de trabalho e, com o conhecimento
0 técnico adquirido serdo capazes de implementar as adequacBes necessarias para desenvolver sus
praticas, agora usando TDIC. Ha outros cursos que focam estritamente os aspectos pedagdgicos e
consideram as tecnologias como meros suportes da informacao, desconsiderando que as TDIC estruturam
0s modos de pensar, comunicar, lidar com a informag&o e construir o conhecimento.

Sendo assim faz-se necessario o planejamento de formacBes que mesclem
conhecimentos tecnoldgicos e metodoldgicos para preencher as lacunas dos educadores na

integracdo das tecnologias de forma transversal ao curriculo.

A partir de uma formacéo de qualidade, os educadores poderao se sentir mais aptos para
preparar estratégias e trabalhar com intencionalidade pedagogica que favoreca o alcance dos

objetivos de aprendizagem planejados.
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METODOLOGIA

A metodologia é o estudo da organizacdo, dos caminhos para se chegar a um

determinado fim em uma investigag&o cientifica.

Segundo Coutinho (2008) o objetivo da metodologia é ajudar na compreensdo, no
sentido mais amplo do termo, ndo os resultados do método cientifico mas o proprio processo

em si.

3.1 Natureza do estudo

Este estudo visa elucidar o que um conjunto de educadores de uma instituicdo publica
de ensino fundamental brasileiro pensa sobre o uso das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacgéo a servico da aprendizagem. Utilizou-se da metodologia qualitativa para analisar
as diversas perspectivas dos educadores. As entrevistas realizadas foram gravadas, transcritas

e analisadas.

Para Miles e Huberman (1994), a investigacdo qualitativa define-se por um contato
direto entre o investigador e a situacdo a estudar, que na sua maioria reflete o dia a dia do

individuo, sociedade, grupos ou até de organizagoes.

Utilizou-se a técnica indutiva na qual, segundo Creswell (2007) o pesquisador reune
informacdes detalhadas dos participantes e agrupa essas informacgdes em categorias ou temas.
Esses temas ou categorias sdo desenvolvidos em padrées amplos, teorias ou generalizacdes, que

sdo, entdo, comparados com a literatura existente sobre o assunto.

Bardin (2006, p. 38) considera que a analise de contetido “consiste em um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de
descri¢cdo do contetido das mensagens”. Para Chizzotti (2006, p. 98) “o objetivo da analise de
conteido é compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu conteudo manifesto ou

latente, as significagdes explicitas ou ocultas” .

Segundo Esteves (2006) a pluralidade de paradigmas de investigacdo para tratar os
problemas educativos é defensavel, desde que possamos compreendé-los e interpreta-los com
rigor. Este estudo tem o objetivo de investigar as perspectivas de educadores sobre a utilizacéo
de tecnologias digitais na escola e caracteriza-se pelo paradigma interpretativo que para Lukas
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e Santiago (2009), esté voltado para a compreensdo dos significados das a¢cbes humanas para

diferentes pessoas.

3.2 Viséo geral da investigacao

Esta investigacdo teve inicio no més de dezembro de 2019 apds a definicdo do temae a
pergunta de investigacdo na qual pretende-se responder: O que pensam os educadores sobre o

uso de tecnologias digitais e o que ja fazem com ela nas suas praticas letivas?

Sado objetivos desta investigagdo conhecer a relacdo dos educadores com a TIC,
caracterizar a visao, estratégias pedagogicas e o balanco que fazem da utilizacéo das tecnologias

a servico da aprendizagem no contexto escolar.

Os procedimentos estabelecidos para a recolha dos dados exigiram planejamento,
selecdo do instrumento, definicdo de objetivos para a construgdo do guido, assim como o

detalhamento e aplicagdo dos procedimentos da anélise.

3.3 Contexto e participantes

Neste estudo participaram quatro professores com graduacdo em pedagogia e pos-
graduacdo na area de educacdo em alfabetizacdo, letramento digital, educacdo especial e
psicopedagogia. Lecionam no ensino fundamental com turmas de 18 a 26 criancas com faixa
etaria de 6 a 9 anos de idade. Além dos quatro professores, participou também do estudo o
gestor da escola que possui uma longa trajetoria nos estudos com graduagdo, mestrado e

doutorado na area de Historia.

Para Creswell (2007) a ideia por tras da pesquisa qualitativa € selecionar
propositalmente participantes mais indicados para ajudar o pesquisador a entender o problema
e a questdo de pesquisa. Desta forma, o grupo convidado foi composto por cinco educadores.
Estes utilizam a tecnologia, e estdo envolvidos diretamente nos processos de ensino e
aprendizagem no contexto escolar, o que facilita os objetivos deste estudo e coaduna com o
autor acima referenciado. A Instituicdo de Ensino dos educadores esta localizada no interior de
S&o Paulo em um municipio com populacdo de 11.429 habitantes segundo o IBGE (Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica, https://www.ibge.gov.br). A escola atende
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aproximadamente 850 alunos divididos entre os segmentos da Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental | e Educacéo para Jovens e Adultos (EJA). Quanto a estrutura, a escola conta com
laboratorio de informatica, projetor, tablets, lousa eletrénica e um servigo privado de banda
larga contratada pela prefeitura. O celular é permitido como apoio para as atividades
pedagogicas planejadas pelos professores. O interesse em realizar a investigagdo com 0s
educadores desta escola deve-se ao fato da mesma utilizar as tecnologias e ter aumentado a nota
do IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, indicador criado pelo governo

federal brasileiro para medir a qualidade do ensino das escolas publica.

3.4 Procedimentos de recolha de dados

Para Creswell (2007) os passos da coleta de dados incluem estabelecer as fronteiras para
0 estudo, coletar informacBes através de observacfes e entrevistas semiestruturadas,

documentos e materiais visuais, bem como estabelecer o protocolo para registrar informacdes.

3.4.1 Instrumento de recolha de dados

O instrumento de recolha de dados utilizado neste estudo foi a entrevista

semiestruturada, com base nas questdes de investigacéo.

Para Queiroz (1988, mencionado por Duarte p. 147), “a entrevista semiestruturada é
uma técnica de coleta de dados que supde uma conversacdao continuada entre informante e

pesquisador e que deve ser dirigida por este de acordo com seus objetivos”.

Para Paiva (2011) a entrevista € um instrumento de interacdo social que tem papel
relevante para o desenvolvimento da pesquisa qualitativa por ser o principal instrumento
empirico a favor desse tipo de abordagem, proporcionando a visibilidade interpretativa do
objeto que estd sendo analisado por meio da investigacdo cientifica, permitindo acesso as

representacdes e descricdes do mundo na visdo do ser humano.

Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista € bastante adequada para a obtengéo
de informacdes acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam,
pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explicagcdes ou razdes a respeito
das coisas precedentes (Selltiz et al.,1967, p. 273 cit. por Gil, 2010, p. 109).
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3.4.2 Objetivos e construcdo do guido

A finalidade do guido da entrevista construido para este estudo foi caracterizar a
concepcgdo pedagogica, perspectivas, praticas e balango que os educadores fazem sobre o uso

das tecnologias na escola.

Para Esteves (2006) a existéncia de um plano suficientemente detalhado, assegura que
os dados suscitados pelo investigador através, por exemplo, de entrevistas semi diretivas, sejam

relevantes e que a respectiva analise de conteudo esteja, por essa via, facilitada.
O guido de entrevista foi dividido a partir de seis blocos:
Bloco A - Legitimacdo da entrevista
Bloco B - Concepcges pedagdgicas e seu percurso académico/profissional
Bloco C - A perspectiva sobre as tecnologias digitais na escola
Bloco D - As préticas do educador
Bloco E - Balango/avaliacao sobre o uso das TIC na aprendizagem
Bloco F - Agradecimento ao entrevistado
Os objetivos definidos para cada bloco foram:

° Bloco A - informar os educadores acerca dos objetivos da entrevista, estimular
a participacao do entrevistado, assegurar a confidencialidade e anonimato do contetdo

da entrevista e solicitar autorizacdo para gravacgao da conversa.

) Bloco B - caracterizar as concepcdes pedagdgicas dos educadores e seu percurso

académico e profissional.

° Bloco C - caracterizar a perspectiva dos educadores sobre as tecnologias digitais

ao servico da aprendizagem.

° Bloco D - caracterizar as praticas de um conjunto de educadores com aplicagdo

das tecnologias digitais em contexto escolar.

° Bloco E - conhecer o balango que os educadores fazem da utilizacdo das

tecnologias digitais a servigo da aprendizagem.

° Bloco F - agradecer a colaboracao.
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Os topicos e questdes construidas no guido a partir dos objetivos apresentam-se como

ideias nucleares para nortear a conversa entre entrevistado e pesquisadora. Tais tOpicos

contribuem para a garantia de que que todos os temas investigados serdo abordados pelo

entrevistado durante a conversa.

Quadro 1. Guido de entrevista

pedagdgicas e percurso
académico/profissional

seu perfil académico/
profissional

Blocos Objetivos Topicos e questdes

Bloco A Informar acerca dos objetivos - Explicag8o breve dos objetivos da entrevista.

Legitimagéo da da entrevista - Explicagéo sobre o anonimato e a

entrevista Estimular a participacéo do confidencialidade das informac@es prestadas na
entrevistado entrevista.
Assegurar a confidencialidade e | - Pedido de assinatura do termo de consentimento.
anonimato do contetdo da - Pedido de autorizagdo para proceder a gravacao
entrevista da entrevista.
Solicitar autorizacéo para a
gravacdo da entrevista

Bloco B Caracterizar as concepgdes - Modelo pedagdgico do educador.

Concepgdes pedagdgicas dos educadores e - O educador realiza algum trabalho

interdisciplinar? Qual?

- Quais os combinados e estratégias utilizadas?
- Formac&o académica do educador.

- Percurso profissional e o tempo de trabalho na
escola.

- Principais atribui¢fes do educador na escola.

Bloco C

A perspectiva sobre as
tecnologias Digitais na
Escola

Caracterizar a perspectiva dos
educadores sobre as tecnologias
digitais ao servico da
aprendizagem

- Qual a visdo do educador com relagdo ao uso de
tecnologias digitais na aprendizagem?

Bloco D
As Préticas do educador

Caracterizar as praticas de um
conjunto de educadores com
aplicagdo das tecnologias
digitais em contexto escolar

- A escola possui hora coletiva para
desenvolvimento de atividades? Nestes momentos
os educadores trocam experiéncias com relagdo ao
uso de tecnologias?

- O educador recebe formagao na sua escola? Qual
a periodicidade? Ja participou de alguma formagao
sobre o uso de tecnologia na escola?

- Quais sdo as estratégias pedagdgicas utilizadas
para potencializar a aprendizagem dos alunos?

- O educador utiliza ou ja utilizou tecnologias
digitais em sua escola?

- Qual a tecnologia utilizada e com qual
periodicidade?

- Quais as evidéncias de aprendizagem coletadas?
Potencializou o aprendizado dos alunos ou atrasou
seu planejamento de contetdo?

- O educador costuma recomendar o uso de
tecnologias que ja experienciou com seus
alunos/professores para outros colegas educadores?
- O educador precisa engajar seus alunos para o uso
de tecnologias?

Bloco E
Balancgo/avaliagdo sobre
o uso das TIC na
aprendizagem

Conhecer o balango que 0s
educadores fazem da utilizacéo
das tecnologias digitais a
servigo da aprendizagem

- Qual o papel do educador ao utilizar as
tecnologias digitais a servico da aprendizagem?

- O educador vé mais beneficios ou desafios com o
uso de tecnologia na escola?
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- Existe algum obstéculo para o uso das TIC na
escola?

- Qual a visdo do educador do que
ajudou/prejudicou o uso das TIC com os alunos?

Bloco F Agradecer a colaboragdo - Agradecer imensamente a gentileza e
Agradecimento ao disponibilidade dos entrevistados em ajudar a
entrevistado minha investigacdo e informar que o estudo sera

partilhado, assim que for finalizado.

3.4.3 Procedimentos da andlise

Para Amado (2013), a questdo da analise de dados € central na investigacdo. Nao basta
recolher dados, é preciso saber analisa-los e interpreta-los (ndo sendo possivel fazer uma coisa
sem a outra). Nesta perspectiva, foi aplicado aos dados recolhidos neste estudo a técnica de
conteddo que surgiu em 1925 nos Estados Unidos. Esta analise é definida por Esteves (2006)
como sendo um conjunto de técnicas possiveis para o tratamento de informacgéo previamente

recolhida.

As entrevistas transcritas que constituem o corpus documental deste estudo foi objeto
da analise e passou por fases, em um modelo iterativo, que para Miles & Huberman (1994)

inclui os seguintes momentos principais:
) Criagdo de sistema de anélise,
i) Processamento da informacéo e
iii) Extracdo de conteddo significativo.

Este modelo iterativo caracteriza-se pela flexibilidade, na medida em que permite ao
investigador retornar as fases anteriores sempre que, em determinado momento, a analise deixe

de fazer sentido ou se mostre incompleta.

Apresentamos em seguida as fases que perseguimos para fazer a analise de conteudo:

3.4.3.1 Transcrigéo

Logo no inicio da entrevista foi solicitado ao entrevistado permissdo para gravacao da
conversa e posterior transcri¢cao do audio. Este material caracteriza o corpus documental para a

analise do contetdo desta investigacao.
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Para Amado (2013, p. 310) a construgdo e analise de um corpus de dados constituem

algo de complexo e dinamico, sendo necessario uma ferramenta que flexibilize este processo.

Neste estudo, os audios foram transcritos e seus arquivos foram importados para o

software Nvivo. Uma posterior analise das entrevistas foi realizada, conforme Figura 8 a seguir.

ARQUIV INICIO CRIAR DADOS ANALISAR CONSULTA EXPLORAR PLANO EXIBIR
Fontes < | Procurar - Pesquisarem v | Intemas Localizaragora  Apagar  Busca avangada

Interas Internas Transcrigdo_E3 [
Exteras % Nome Nés Referéncias
Mem

Género: Masculino

Nome: E3

[Cidelma] Boa tarde E3, tudo bem?

obrigada por participar da minha
d-sse' agdo do
Eaucaca e
de Lisboa.

ma]Muito Obrigada!

[Cidel ma]B'n eu queria Cvmf—c;av‘ te a;za::—— ndo

=] Fontes
) nes

Classificagdes

faz par
I Colegaes taz Parter
o rarminai Aradn  tamhdm 2% na

Figura 8. Exemplo de uma entrevista transcrita e |mportada no software NVivo
Fonte: software NVivo

3.4.3.2 Leitura flutuante - primeiro passo

O primeiro passo realizado para a analise de conteudo foi a leitura atenta e flutuante, ou

seja, uma leitura superficial do corpus caracterizado pelas transcri¢fes das entrevistas gravadas.

Para Esteves (2006, p. 113), nesta etapa é importante que o investigador se deixe
impregnar pela natureza dos discursos recolhidos e pelos sentidos gerais neles contidos a fim

de comecar a vislumbrar o sistema de categorias a usar para o tratamento.

Apobs a leitura foi realizou-se uma sintese a respeito do contetddo do texto.

3.4.3.3 Segmentacéo - segundo passo

O desafio do segundo passo foi dividir as transcricbes em segmentos correspondentes a

unidades de sentido.
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Para Amado (2013), isto significa dividir os textos em unidades de sentido que se
considerarem pertinentes em funcéo das caracteristicas do material a estudar, dos objetivos do

estudo e das hipoteses formuladas.

Quadro 2 (Categorizacdo Inicial) apresenta as hipoteses de categorias formuladas

inicialmente apos a leitura flutuante do corpus documental.

Quadro 2. Categorizacao Inicial
Categorias Subcategorias

Concepcdes pedagogicas Relagdo com os alunos

Prética pedagogica tradicional

Planificacdo em colaboracdo com colegas

(interdisciplinar)

Perfil profissional/académico Formacdo Académica

Percurso Profissional

Tempo de Trabalho

Principais atribuicbes
Visdo do entrevistado Visdo Geral das TIC
Préaticas adotadas pelo entrevistado Estratégias

Relagéo com os alunos

Planificacdo em colaborac¢do com colegas

Formacéo

Recurso a tecnologia

Recurso pedagogico tradicional

Obstaculo Infraestrutura
Resisténcia

Avaliagdo das TIC para a aprendizagem Beneficio
Desafios

3.4.3.4 Categorias de Analise - terceiro passo

A partir da segmentacdo foi possivel realizar o terceiro passo que consistiu em fazer

corresponder cada unidade de sentido (segmento) a uma categoria e subcategoria.
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Para Amado (2013) organizar os conteudos de um conjunto de mensagens em um
sistema de categorias que traduz as ideias-chave veiculadas pela documentacdo em andlise é o

primeiro grande objetivo da analise de conteudo.

As hipdteses iniciais foram revisitadas e ap6s algumas reformulages surgiram as
categorias: concepgdes pedagdgicas, visao do entrevistado em rela¢do ao uso das TIC, préticas
adotadas pelo entrevistado, obstaculos identificados para a aplicacdo da pratica e avaliacdo das
TIC.

A Figura 9 apresenta o software Nvivo que foi o recurso tecnolégico utilizado para

apoiar a organizacdo da anélise de conteudo.

L : Anslise
ARQUIV IINIfale} CRIAR DADCS AMNALISAR CONSULTA EXPLORAR PLANC EXIBIR

Nés < | Procurar - Pesquisarem ~ | MNos
) Nos Nés
5 Casos + Nome

W Relacionamentos = i) A perspectiva sobre o uso das TIC's na escola

Matrizes de né _
=-(_) Visdo do entrevistado

() Visdc Geral das TIC
=-(") As Praticas com aplicagdo das tecnologias digitais em contexto escolar
= ) Praticas adotadas pelo entrevistade
() Estratégias
{ ' ) Formagdo

() Recurso a tecnelogia
=-() Obstaculo
() Infraestrutura
() Resisténcia
=1-(_) Balango e avaliagdo das TIC's para a aprendizagem
#-(7) Avaliagdo das TIC's para a aprendizagem
=-(7) Concepgdes Pedagégicas e Percurse Académico - Profissional
5 S ) Caracteristicas do perfil do entrevistado
"E' Fontes — -
() Formagso Académica
O Nés (D) Percurso Profissional

() Principais atribuig&es

- Classificagdes -
() Tempo de trabalho
Bl Colegoes i . .
) =2 QO Concepgbes pedagégicas
(_{, Consultas () Planificagdo em colaboragdo com colegas (interdisciplinar)

Relatérios (_) Pratica pedagégica tradicional

() Relagéo com os alunos

Figura 9. Organizacgéo software NVivo
Fonte: software NVivo
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3.4.3.5 Sistema de analise - quarto passo

O quarto passo consistiu na criacdo de um sistema de anélise. Este sistema foi construido
a partir do modelo iterativo onde o processo de segmentacédo foi revisitado varias vezes até a
organizacgéo do sistema de dimensao, categoria e subcategoria.

Os blocos definidos no guido mencionados anteriormente fizeram parte da dimenséo do

sistema de analise.

A primeira dimensdo definida foi a concepcdo pedagégica. Esta dimenséo foi dividida
na categoria concepcao pedagogica com as subcategorias planificacdo em colaboracédo com os
colegas, pratica pedagogica tradicional e relacdo com os alunos. Esta dimensdo também
apresentou a categoria perfil profissional e académico através das subcategorias formacao

académica, percurso profissional, principais atribuicdes tempo de trabalho.

A segunda dimensdo apresentada foi a perspectiva sobre o uso das TIC na escola, que

tem a categoria visao do entrevistado que especifica na subcategoria a viséo geral das TIC.

A terceira dimensao refere-se as praticas dos educadores com aplicacao das tecnologias
digitais em contexto escolar que se divide nas categorias praticas adotadas pelo entrevistado e
obstéculos identificados.

A quarta e Gltima dimensdo fez referéncia ao balanco e avaliacdo das TIC para a

aprendizagem, com a categoria avaliacdo das TIC que se divide em beneficios e desafios.

3.4.3.6 Definigéo operacional - quinto passo

O Quadro 3 (Sistema de Analise - Definicdo Operacional) apresenta as dimensdes,
categorias, subcategorias e definicdo operacional. Este constitui o quinto passo que é fazer a
definicdo operacional que segundo Alves (2019) visa explicitar o que seria esperado encontrar
em cada uma das categorias de dados, de forma a estabelecer com preciséo o significado das
diferentes subcategorias (ou cédigos). De acordo com Miles & Huberman (1994) elas devem
ser claras e de maneira uniforme ao longo do estudo, néo se tratando de uma definicéo apenas

I6gica ou abstrata.

41



A dimens&o e categoria concepgdes pedagogicas e percurso académico/profissional
apresentaram, respectivamente, a caracteristica do educador a partir do que menciona sobre a
utilizacdo das praticas tradicionais de ensino, os combinados que realiza com os alunos durante
as praticas e a forma com que planeja as atividades. A categoria do perfil
profissional/académico faz referéncias a formacao académica, trajetdria profissional, tempo de
atuacdo e principais atribuicdes de trabalho do educador, como por exemplo quantidade de

turmas que leciona e suas responsabilidades na escola.

A dimensao perspectiva sobre o uso das TIC na escola, apresenta a categoria visao, na
qual todas as referéncias sobre a viséo do entrevistado em relacéo ao uso das tecnologias digitais

em contexto escolar sdo caracterizadas.

A terceira dimensdo refere-se as praticas dos educadores com aplicacao das tecnologias
digitais em contexto escolar. Esta divide-se nas categorias praticas adotadas pelo entrevistado
e obstaculos identificados. A categoria “Praticas adotadas” subdivide-se nas referéncias as
estratégias para aplicacdo das praticas pedagdgicas com relacdo ao uso das TIC no contexto
escolar, a formacao que o educador recebe para trabalhar em praticas com tecnologia e recurso
que utiliza em concreto com a tecnologia, como por exemplo o uso da plataforma Khan
Academy e da Geogebra. A categoria obstaculos divide-se nas subcategorias infraestrutura e
resisténcia, onde as referéncias indicam o obstaculo de infraestrutura para a aplicacao da préatica
como por exemplo a conexdo internet e a resisténcia de educadores em relacdo ao uso das

tecnologias, como é o caso dos educadores que estdo mais proximos da aposentadoria.

A guarta dimensé&o refere-se ao balango e avaliacdo das TIC para a aprendizagem, que
possui a categoria avaliacdo das TIC que se divide em beneficios e desafios onde as referéncias

apresentadas explicitam os beneficios e os desafios do uso das TIC para a aprendizagem.

Quadro 3. Sistema de Anélise - Definigcdo Operacional

Dimensdes Categorias Subcategorias Defini¢do Operacional

Concepcdo Concepcdo Relacdo com os Referéncia aos tipos de combinados com 0s

pedagbgica pedagogica alunos alunos realizados pelos educadores no
contexto escolar para a utilizagdo das
tecnologias

Prética pedagdgica | Referéncia a préatica pedagogica tradicional
tradicional no contexto escolar
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Planificacdo em
colaboracdo com
colegas
(interdisciplinar)

Referéncia a forma de planificacdo das
atividades no contexto escolar

Caracteristicas
do perfil do
entrevistado

Formacéo Referéncia a formag&o académica do
Académica entrevistado
Percurso Referéncia a trajetoria profissional do
Profissional entrevistado

Tempo de trabalho

Referéncia ao tempo de atuagdo profissional
do entrevistado na escola

Principais
atribuicdes

Referéncia as principais atribuicdes de
trabalho do entrevistado na escola (Ex.:
guantidade de turmas, quais turma que
leciona, responsabilidades na escola etc.)

A perspectiva | Visdo do Visdo Geral das Referéncia a visdo do entrevistado em
sobre 0 uso entrevistado TIC relacdo ao uso das tecnologias digitais em
das TIC na contexto escolar

escola

As Préticas Préticas Estratégias Referéncia a estratégia para a aplicacdo das

com aplicacédo
das

adotadas pelo
entrevistado

praticas pedagdgicas em relagdo ao uso das
tecnologias no contexto escolar

tecnologias
digitais em Formacéo Referéncia a pratica de formacdo em
contexto tecnologia recebida na escola pelo
escolar entrevistado
Recurso a Referéncia as tecnologias utilizadas em
tecnologia concreto. Ex. Khan Academy
Obstaculo Infraestrutura Referéncia os obstaculos de infraestrutura
para a aplicagdo das préticas pedagdgicas
Resisténcia Referéncia ao educador resistente ao uso da
tecnologia
Balanco e Avaliacdo das | Beneficio Referéncia aos beneficios das TIC para a
avaliacdo das | TIC para a aprendizagem
TIC paraa aprendizagem
Desafios Referéncia aos desafios das TIC para a

aprendizagem

aprendizagem
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3.4.3.7 Calculo de fiabilidade - sexto passo

No sexto passo inicia-se o processo de validagdo com a categorizacdo de parte do corpus
para testar e validar o sistema de categorias, calculando o coeficiente de fiabilidade por
contraste de codificagdes. Para Coutinho (2008) é fundamental que todo o investigador em
educacdo se preocupe com a questdo da fiabilidade e validade dos métodos a que recorre sejam
eles de cariz quantitativo ou qualitativo, porque, tal como referem Morse et al. (2002, p. 2), sem

rigor a investigagdo “ndo tem valor, torna-se ficGao e perde a sua utilidade”.

Neste estudo, recorreu-se a um colega juiz que foi o colaborador externo que possuia

conhecimento do sistema de categorias.

Para Amado (2013) ap6s a analise de uma amostra aleatéria do corpus documental,
compara-se as codificacdes do colaborador com a realizada pelo investigador. Feita esta analise
aplica-se, segundo Esteves (2006, p. 124) a formula em que se divide o total de casos de acordo
(Ta) pelo somatério dos casos de acordo (Ta) e desacordo (Td) e na sequéncia multiplica-se o

resultado por 100.

Sendo que os “acordos” podem ser entendidos como segmentos categorizados de forma
igual pelos pares, ¢ “desacordos” como segmentos em que a categorizacdo apresentou

divergéncias, conforme representacdo abaixo:

Ta

F=—2 x1
Tat1a * 100

Para Almeida (2013) se o resultado rondar os 80% ja se considera satisfatorio. Como

neste estudo o indice foi de 76,9%, seguimos para 0 setimo passo.

3.4.3.8 Categorizacdo total dos segmentos - sétimo passo

Com o indice de fiabilidade dentro dos padrdes esperados no passo anterior, iniciou-se
0 sétimo passo caracterizado pela categorizagdo total dos segmentos, conforme identificado na
tabela abaixo onde podemos ver o nimero de referéncias associadas a todas as transcri¢des que

compdem o corpus documental deste estudo.
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[ ARGUIV IR RIAR ADX ANALISAR CONSULTA
Fontes < |Internas A perspectiva sobre o uso das isdo Geral das TIC Recurso a tecnologia 3¢

internas\Transcricho ¥ - 5¢ ana - 6p (11> - § 7 referéncias codificadas [12.82% Cobertural

40 || Referéncia 1 - 1,47% Cobertura

Referéncia 3 - 2.28% Cobertura

JF)

Referéncia 4 - 0,69% Cobertura

Fontes JF)Tem a plataforma, a Khan Academy que a gente tem aqui na

Classificagdes Referéncia 5 - 2.37% Cobertura

J@ o

S Mapas Referéncia 6 - 1.99% Cobertura

Figura 10, Exemplo de categorizacdo total das fontes apds obter indice de fiabilidade superior

a75%
Fonte: software NVivo

3.4.3.9 Tabela de resultados quantitativos - oitavo passo

No oitavo passo, chamado de resultados (quantitativos), foi criada uma tabela de
resultados a partir da contagem de frequéncias por categoria (absolutas e relativas) com valores
parciais e totais, dimensdo a dimensao, seguindo a mesma estrutura do passo quatro. Depois de
contabilizadas as frequéncias, organizou-se uma tabela para apresentacdo das frequéncias

absolutas e relativas (%), totais e parciais.

A matriz de resultados foi o instrumento utilizado para se iniciar a redacdo do texto do

proximo capitulo que apresenta os resultados da analise.

3.4.3.10 Conteldo por categoria - nono passo

O nono passo, chamado de conteddo por categoria, € caracterizado pela recuperacéo e
agrupamento das unidades de sentido das duas categorias mais frequentes, identificadas na
matriz de resultados do passo anterior. Esta etapa é representada através de uma tabela com
duas colunas e duas linhas, onde uma coluna faz referéncia as duas categorias mais frequentes

e aa outra coluna as unidades de sentido relacionadas a elas.
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3.4.3.11 Sintese dos segmentos de ideia - décimo passo

O décimo e ultimo passo caracteriza-se pela realizacdo da sintese dos segmentos de ideia
recuperados e agrupados na matriz de resultados do passo anterior. Esta sintese das categorias
mais frequentes de cada dimenséo foi explicitada no capitulo a seguir denominado apresentacao

dos resultados.

3.5 Questdes Eticas

Para Alves (2019) a ética profissional do cientista inclui valores que se impGem como
principios éticos. Envolvem a abstencao de agir, intencionalmente ou por negligéncia, de modo
a impedir ou prejudicar o trabalho coletivo de constru¢do da ciéncia e a apropriacao indevida

de seus resultados.

Sendo assim, apos o planejamento da investigacdo iniciou-se o processo de registro no
comité de ética e apds o recebimento do parecer favoravel, iniciou-se as conversas para convite

e agendamento das entrevistas com os educadores da escola escolhida.

O convite foi realizado aos educadores da escola que se voluntariaram e receberam por
e-mail o termo de consentimento elaborado para assinatura dos participantes. O objetivo do
termo é garantir o anonimato, confidencialidade dos participantes e as questdes éticas na coleta,

analise e interpretacdo dos dados.

Este estudo preocupa-se com questdes éticas na descricdo do problema e dos objetivos
de pesquisa. Desta forma o problema definido beneficia as pessoas e estas foram devidamente

comunicadas sobre 0s objetivos da investigacéo.

As questdes éticas relacionadas a divulgacdo da pesquisa também foram asseguradas.

46



APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Segundo Amado (2013, p. 348), para a analise de contetdo tornar-se uma metodologia
de investigacao cientifica tem que se seguir um conjunto de passos que Ihe d&o o rigor e validade
necessarias. Estes passos foram seguidos e estdo descritos no capitulo anterior da Metodologia.

Para este mesmo autor a apresentacdo final ndo obedece a figurinos e deve-se apresentar
uma proposta com um equilibrio entre a analise quantitativa e a qualitativa, combinando texto
descritivo-interpretativo com tabelas, quadros e matrizes. Desta forma, ao chegar na etapa da
apresentacdo final € possivel caracterizar as perspectivas dos educadores entrevistados e

compreender os resultados a luz do que foi apresentado no Enquadramento Teorico.

A partir das frequéncias das dimensdes apresentadas no sistema de categorias criadas

com base no guido de entrevista explicitamos os conteudos significativos identificados.

Iniciamos a partir de uma leitura geral do quadro de frequéncia e em seguida
apresentamos as dimensdes “Concepcdo pedagogica”, “Balanco e avaliagdo das TIC para a
aprendizagem, “Praticas com aplicagdo das tecnologias digitais em contexto escolar” e
“Perspectiva sobre o uso das TIC na escola”. Para garantir o anonimato os educadores foram

referenciados em alguns momentos a partir da letra E e do numero atribuido.

4.1 Apresentacao geral dos resultados

No Quadro 4 (Frequéncia do sistema de categorias) apresentamos a contagem da
frequéncia e observou-se que os educadores mencionam praticas em concreto, pois a dimensao
“Praticas com aplicagdo das tecnologias digitais no contexto escolar” obteve a frequéncia de
43%, maior percentual, seguido da dimenséao que caracteriza a concepcao pedagogica com 34%.
Dentre as praticas apresentadas, 39% refere-se aos recursos que os educadores utilizam em
concreto em suas praticas através de exemplos dos recursos e 25% refere-se as estratégias que

aplicam para esta utilizacéo.
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Quadro 4. Frequéncia do sistema de categorias

Dimenséo Categoria Subcategoria fr. %

Concepcdes Caracteristicas  Tempo de trabalho 5 6
pedagogicas do perfil do

entrevistado Principais atribuicoes 17 21

Percurso Profissional 10 12

Formagdo Académica 14 17

Concepcdes Relacéo com os alunos 15 19

pedagdgicas Prética pedagdgica tradicional 10 12

Planificacdo em colaboragdo com colegas 10 12

(interdisciplinar)
Total Parcial 81 100 34

Balanco e Avaliacdo das  Desafios 9 53
avaliagdo das TIC  TIC paraa Benefici
paraa aprendizagem DCNelICIO 8 47

aprendizagem
Total Parcial 17 100 7

As préticas com Préticas Recurso a tecnologia 40
aplicacdo das adotadas pelo
tecnologias entrevistado 39
digitais em para utilizagéo
contexto escolar de tecnologias
Formagao 19 18
Estrategias 25 24
Obstaculo Resisténcia 7 7
Infraestrutura 12 12

Total Parcial 103 100 43

A perspectiva Visdo do Visdo Geral das TIC 39
sobre 0 uso das entrevistado 100
TIC naescola

Total Parcial 39 100 16
Total Geral 240 100

Na dimensdo “Concepcdes pedagogicas”, constatou-se que a relagdo dos educadores
com os alunos € significativa com 19% de frequéncia e caracteriza os combinados que
estabelecem para a aplicagdo das praticas pedagogicas. Constatou-se também que os
educadores deixaram claro durante a entrevista quais eram as suas principais atribui¢des na

escola o que caracterizou 21% da frequéncia desta dimensao.

A visdo dos educadores em relacdo ao uso das tecnologias foi caracterizada com 16%
de frequéncia na dimensao “Perspectiva sobre o uso das TIC ”, sendo a terceira maior dimensao

do estudo.
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Quanto a avaliacdo e balango que os educadores fizeram sobre os beneficios e desafios
no uso das tecnologias identificou-se a menor frequéncia com apenas 7%, em relacdo ao
percentual total das dimensdes do estudo.

4.2 Concepc0es pedagdgicas

A dimensdo apresentada no Quadro 5 (Dados da frequéncia de concepgédo pedagdgica)

tem como objetivo caracterizar as concepgdes pedagdgicas dos educadores entrevistados.

Quadro 5. Dados da frequéncia de concepcao pedagdgica

Dimensdo  Categoria Subcategoria fr. %

Concepgles Caracteristicas do
pedagdgicas perfil do Tempo de trabalho 5 6
entrevistado

Principais atribuigdes 17 21

Percurso Profissional 10 12

Formacdo Académica 14 17
Concepgdes Relacdo com os alunos 15

pedagdgicas 19
Prética pedagdgica tradicional 10

12
Planificacdo em colaboracéo 10

com colegas (interdisciplinar) 12

Total Parcial 81 100 34

A relacdo que os educadores constroem com os alunos através dos combinados para
aplicacdo das atividades, o habito de trocar experiéncias entre 0s colegas para a planificacdo e
a forma como avaliam a necessidade de uma integracdo entre as praticas tradicionais e
inovadoras parece caracterizar os educadores participantes do estudo como comprometidos na

busca por melhores formas de ensinar.

Na concepcao do conjunto de educadores entrevistados é necessario estabelecer uma
relacdo de combinados com alunos para trabalhar com as tecnologias, como se pode ver no
exemplo de E5 quando diz (a gente tem que fazer os combinados antes) e continua (eles tém

que ter consciéncia que tem que ir para o laboratério para desenvolver uma atividade). A
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importancia do desenvolvimento da autonomia nos estudantes foi caracterizada por E2 quando
mencionou (entdo o que eu exijo muito dos meus alunos é a autonomia). Para o entrevistado
E3 as préaticas com o uso das tecnologias apoiam os educadores na construgéo da cultura através
da relagcdo com os alunos. Sobre este propoésito o educador E3 explicou como foi no inicio do
uso das tecnologias na escola (o comeco foi uma loucura, a gente pensou que eles iriam
quebrar, deixar cair) e continuou (porque a gente pensou que eles iriam badernar na hora da

prova e tal, mas ndo, ndo teve nenhum problema disciplinar).

Denota-se a partir da fala do educador E1 uma preocupagdo com a realizagcdo de um
trabalho que seja alinhado aos objetivos de aprendizagem (eu passo uma atividade ai eu
combino com eles, olha esta atividade tem 10 min. Vocés tém 10 min e ai eu fico sempre
andando na sala, vendo o andamento da equipe e vendo se estdo trabalhando mesmo, o que
estdo fazendo, passo fazendo esta verificacdo e depois eu vou sempre lembrando, olha falta
tantos minutinhos para terminar. A hora que terminar a gente j& vai para o proximo passo,
mas ai antes de terminar eu ja tenho combinado tudo com eles, ja tenho escrito tudo na lousa,
o0s objetivos certinho que eu quero alcancar, que atividades a gente vai trabalhar, quais os

passos que vamos segulir).

O educador E4 compartilhou que desenvolveram na escola projetos para engajar e
conscientizar as familias quanto ao trabalho com as tecnologias (a gente esta até desenvolvendo
um projeto sobre isso para as criangas e 0s pais terem uma Internet segura e consciéncia do
gue € uma Internet segura. A gente manda este projeto para os pais ajudarem a responder um

questionario).

Em relacéo a planificagéo das atividades o educador E1 explica que trabalha de forma
interdisciplinar quando faz parceria com a professora de informéatica para trabalhar
intencionalmente com a tecnologia (normalmente a gente trabalha assim, com 0 mesmo
objetivo, como é a mesma turma, ela também ja conhece meus alunos, que a gente trabalha de
forma integrada e ai na minha aula a gente sempre planeja a aula com os objetivos, a gente
combina os objetivos. Ai a minha é a primeira quando eu ndo atinjo o objetivo na minha ela

finaliza no dia seguinte).

Na concepc¢édo pedagogica de todos os educadores entrevistados observou-se a pratica
da troca de experiéncias entre colegas que apoia as atividades de planificacdo e na criagdo de
uma comunidade de pratica, como pode ser verificado na fala de E1 quando relatou (a gente
tem aquele momento de expor e depois a gente é sugerido também para se reunir por série para

vocé estar colocando o que estd trabalhando e tem dado certo e a gente vai trocando
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experiéncia umas com as outras), o entrevistado E2 também menciona (nds temos uma ligacao
muito grande, entdo a gente sempre troca experiéncia, passa um dado para a outra, passa uma
coisinha pra outra) e finaliza (essa troca de experiéncia, essa busca em estar auxiliando um ao
outro para que possam estar elevando o aprendizado das criangas). O educador E3 exemplifica
um caso em colaboracao que resolveu as davidas dos alunos (a professora de artes explicava o
contetido de Angulo e ai as professoras da sala indicavam na Khan os assuntos referentes a
angulo e ai muitas vezes isso sanou, porque ai a gente representava o exercicio de Angulo na

proxima prova e ai os alunos ja conseguiam melhorar os resultados).

Percebe-se que na concepg¢do do educador E5 que é necessario ter um equilibrio entre
as praticas tradicionais e as praticas aplicadas com o apoio das tecnologias, principalmente em
relacdo aos recursos que trabalha em sala de aula (também na sala a gente tem livros didaticos,
tem recurso paralelo, entdo a gente utiliza métodos tradicionais e também bem atuais). A
percepc¢do da necessidade dos métodos tradicionais e os inovadores serem utilizados de forma
equilibrada também apareceu na fala do entrevistado E3 (é muito importante utilizar estas

ferramentas e muito importante também escrever, ler. Isto tem que caminhar em conjunto).

Em relacédo ao perfil e percurso dos entrevistados parece haver experiéncia pois todos
tém no minimo 10 anos de tempo de trabalho na educacdo. O educador E1 mencionou (gosto

do que faco e gosto do local de trabalho e das pessoas).

4.3 Balanco e avaliacdo das TIC para a aprendizagem

O Quadro 6 (Balanco e avaliacdo das TIC para a aprendizagem) apresenta a contagem
de frequéncia sobre o balanco que os educadores fazem da utilizacao das tecnologias digitais a
servigo da aprendizagem no contexto que atuam. Constatou-se que os indices de frequéncia dos
desafios foram muito proximos ao indice de frequéncia dos beneficios, com 53% e 47%
respectivamente, o que nos faz pensar que os educadores avaliaram de forma equilibrada os

desafios versus beneficios das TIC para a aprendizagem.
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Quadro 6. Balanco e avalia¢do das TIC para a aprendizagem

Dimenséo Categoria Subcategoria  fr. %
Balanco e avaliacdo  Avaliacdo das Desafios 9 53
das TIC paraa TIC paraa
aprendizagem aprendizagem
Beneficios 8 47
Total Parcial 17 100 7

O desconhecimento das principais ferramentas, comumente utilizada como argumento
que justifica o pouco uso das tecnologias também foi observado neste estudo quando o educador
E1 relatou (tem que acompanhar a evolucéo da tecnologia para poder continuar desenvolvendo

seu trabalho).

Outro desafio apresentado relacionou-se ao fato do educador ter que contornar a
dispersdo causada pela tecnologia nos alunos que s6 tém acesso a este recurso em sala de aula.
E desafiante para os educadores, diante desta situacio, conscientizar os alunos que o uso seréa
para fins educativos. Nesta fala do educador E4 pode-se identificar este desafio: (obstaculo que
eu vejo € a gente saber usar ela e conscientizar as criangas que ela tanto pode fazer o bem

quanto pode fazer o mal).

O reconhecimento de que o educador tem uma formagao mais antiga e que necessita de
formag&o continuada também foi apresentado como um desafio. Neste excerto o educador E3
enfatizou o que acontece com algumas politicas publicas do governo (implementar de maneira
absolutamente canhestra e ineficaz. Vocé da o tablet e ndo da formacéo e nao da nada). Este
excerto evidencia o desafio do fornecimento de recursos mediante a falta do acompanhamento

da formac&o dos educadores para utiliz&-los em sua pratica pedagogica.

O desafio da infraestrutura foi outro ponto levantado por E3 (a questao da infraestrutura
da Internet do Brasil que eu acho que ainda tem muito a evoluir para que a gente consiga fazer
as coisas com mais qualidade). Neste ponto foi esclarecido que a escola tem o apoio da
prefeitura no contrato de servicos privados de fibra Optica e que esta infraestrutura permite dar

continuidade aos projetos com o uso da tecnologia na escola.
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Quanto aos principais beneficios identificados pelos educadores no que se refere a
utilizacdo das TIC para a aprendizagem, identificou-se que a tecnologia € vista como apoio para
melhorar os resultados dos alunos nas avaliagbes externas, como por exemplo no ensino da
matematica proporcionado por meio da parceria e utilizacdo da plataforma Khan Academy. A
Khan Academy é uma organizacdo sem fins lucrativos que tem a missao de oferecer educacao
de qualidade para todos em qualquer lugar. A escola onde os entrevistados trabalham é parceira
da Khan desde 2017 e os educadores valorizam e acreditam que este fato contribuiu para
atingirem bons resultados nas avaliagOes externas e superarem a meta estabelecida para o IDEB
- Indice de Desenvolvimento da Educac&o Bésica.

Constatou-se grande satisfacdo na fala de E2 em relacédo ao recurso tecnologico utilizado
para o apoio da matematica (a Khan € um beneficio muito grande para o aprendizado de
matematica) e o entrevistado E1 confirmou (nossa matematica, nosso estudo tem melhorado

muito, o IDEB da escola tem crescido bastante atraves da Khan).

Outro beneficio destacado refere-se a economia da impressdo de materiais e o foco na
sustentabilidade. Neste excerto o educador E3 fez referéncia ao beneficio da realizacdo das
provas de forma digital (ai a gente economizou ao longo destes 3 anos mais de 100 mil laudas
tranquilamente) e continua a destacar os beneficios em relacdo ao uso das TIC quando diz (eu
passei a ser um entusiasta de primeira linha, porque eu acredito hoje que faz toda a diferenca,
porque n6s ndo recebemos mais criancas dos anos 80 na escola, nos recebemos criangas que

estéo ja habituadas a utilizar as informagdes de uma maneira muito rapida).

A questdo da oportunidade para o letramento digital de alunos mais vulneraveis foi
também um beneficio apresentado por E3 quando disse (a escola acaba sendo o primeiro local

onde ela vai ter o contato com a tecnologia e ele é positivo, de aprendizagem).

Todos os educadores entrevistados reconheceram o0s desafios, porém, também
apresentaram os beneficios e as motivacGes conforme mencionou E1 (as tecnologias que eu

trabalho tem me ajudado muito).

4.4 As praticas com aplicacéo das tecnologias digitais em contexto escolar

O Quadro 7 (Praticas com aplicacdo de tecnologia) apresenta as praticas em contexto

escolar com a frequéncia de 43%, dimens&o com maior ocorréncia neste estudo. Este percentual
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fundamenta a constatacdo de que os educadores participantes deste estudo utilizam em suas

praticas as tecnologias digitais em contexto escolar.

Quadro 7. Préaticas com aplicacdo de tecnologia

Dimensao Categoria Subcategoria fr. %

As Praticas Préaticas Recurso a tecnologia 40 39
com aplicacdo  adotadas pelo
das tecnologias entrevistado

digitais em para utilizacdo

contexto de tecnologias

escolar 3
Formacéo 19 18
Estratégias 25 24

Obstaculo Resisténcia 7 7

Infraestrutura 12 12

Total Parcial 103 100 43

O indicador “Recurso a Tecnologia” foi mencionado de forma undnime nas praticas dos
educadores entrevistados. A Khan Academy, plataforma gratuita para o ensino de matematica,
foi apresentada como recurso tecnolégico como podemos observar na fala de E1 (tem a
plataforma, a Khan Academy que a gente tem aqui na escola). Este mesmo educador
mencionou outro recurso que apoia o trabalho com a geometria (ah é o geogebra, é um site

muito bom que vocé trabalha a geometria).

A plataforma virtual do sistema apostilado Génese foi mencionado por E5 quando diz
(aqui na escola nés temos um sistema apostilado que € o Génese que também tem uma

plataforma virtual).

Por outro lado, o educador E3 explicou que recentemente implementaram o Google
Classroom com acesso a todos os profissionais da escola com o objetivo de centralizar os
comunicados e, também comentou da implementacdo das provas dos estudantes em formato

digital a partir do tablet (a gente da o tablet com a prova em pdf com dez questfes e uma folha
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de sulfite para o estudante provar o raciocinio que ele fez para marcar uma determinada

alternativa).

Constatou-se, neste estudo, uma preocupacdo dos educadores entrevistados em utilizar
recursos tecnoldgicos com intencionalidade pedagdgica. Neste sentido o educador E2 disse (na
Khan eu procuro sempre estar indicando aquilo que estou trabalhando em sala de aula) e o
educador E1 também esclareceu (n6s temos o laboratdrio, mas tudo assim voltado para o

objetivo).

A utilizacdo de fones de ouvido para realizar pesquisas em dispositivos como
smartphone, tablets, computadores foi caracterizada por E4 como estratégia para aumentar o
engajamento dos alunos (eu vi através da Khan Academy que as criangas tinham mais vontade
de aprender). Ja o educador E3 relatou ndo ter problema com avarias ao disponibilizar os
recursos tecnoldgicos (até hoje a gente nunca teve um problema de perda total de um aparelho

por conta disso).

A transposicdo da pratica para utilizar o recurso tecnolégico em substituicao ao recurso
fisico foi caracterizada por E4 quando explicou a estratégia que utiliza para desenvolver a
escrita com o apoio da tecnologia (até tem uma atividade que a gente faz aqui que é eles
assistirem a historinha pelo tablet, depois eles estarem reescrevendo esta historinha). Outro
exemplo apresentado foi a utilizacdo de video na lousa digital como forma de engajar o
aprendizado, além da utilizacdo das redes sociais como Facebook para compartilhamento e

indicacéo de livros lidos.

Observou-se que o tablet é utilizado para varias finalidades quando o educador E3 diz
(claro que também a gente usa os tablets para outras coisas, como por exemplo fazer exercicios

de realidade aumentada).

A estratégia de conscientizar os estudantes para o uso de recursos tecnolégicos de forma
segura pareceu ser uma preocupacéo quando o educador E5 verbalizou sobre o projeto Internet

Segura (a gente tem que fazer da tecnologia uma ferramenta a nosso favor).

A diversidade de préaticas pedagdgicas potencializa o aprendizado dos estudantes e é
caracteristico no trabalho com metodologias ativas. O educador E2 disse aplicar modelos do
ensino hibrido como estratégia para potencializar o ensino e desenvolver a autonomia dos
estudantes (ora eu trabalho a sala de aula invertida, outro dia eu trabalho com rotacéo por
estacdes e quando eu preciso de aprofundar em um tema, consolidar este aprendizado eu

trabalho individualmente com estes alunos. Entdo sempre tem assim alternancia de préaticas
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para que eu possa também estar me certificando daquilo que eles estdo aprendendo tanto de
conceito quanto de autonomia, para o aprendizado e evolucdo deles). E o educador E4
confirmou a metodologia ativa utilizada quando relatou (entdo a gente usa muito isso, pra

matematica e lingua portuguesa, fazer o ensino hibrido também ne, a gente faz aqui).

A estratégia da personalizacdo do ensino que é caracteristica do ensino hibrido foi
caracterizada por todos os educadores entrevistados. Neste propdsito o educador E5 contou
(constantemente a gente avalia, faz a avaliacdo diagnostica com os alunos, para poder
trabalhar de maneira diferenciada com cada um). Ainda nesta linha o educador E1 destacou a
importancia da personalizacdo para atingir o objetivo de aprendizagem quando disse (porque a
gente sabe que as salas sdo todas heterogéneas, entdo para cada aluno que eu tenho, eu uso
uma didatica, eu uso uma pratica. O importante € entender o objetivo). Neste outro excerto o
educador E4 também explicou a estratégia com personalizacdo que utiliza para aplicar suas
praticas com as tecnologias (entdo faco a avaliacdo diagnéstica primeiro para saber da onde
eu vou partir, depois a gente comeca personalizar porque cada um estd em um caminho

diferente. Ai eu costumo usar bastante o portfélio, atividades experienciadas, diversificadas).

O aprendizado de forma indutiva que é uma caracteristica das metodologias ativas, foi
constatado na prética, quando o professor relatou a utilizacdo invertida da apresentacdo do
conteldo, ou seja, ao invés de primeiro introduzir o conteldo, ele apresentou a possibilidade
do estudante comecar a aprender a partir de pesquisas (entdo as vezes antes de um contetido
mais de histdria, geografia, ciéncias, até mesmo a matematica eu programo um video e

trabalho este video com eles) explica E2.

Estabelecer uma regularidade para o uso da tecnologia contribuiu para a adogéo da
pratica e todos os educadores mencionaram gque possuem a rotina de visitar com suas turmas o
laboratorio de informatica da escola duas vezes por semana para atividades planejadas com o

apoio da tecnologia.

Neste estudo, o educador E3 mencionou que a estratégia de planejar metas de
aprendizagem com o0 apoio da tecnologia, contribuiu para a melhoria dos resultados das
avaliacOes externas (a gente senta e planeja uma meta nova no comego do ano no planejamento
e ai mostra la os niveis de proficiéncia). Explicou também que antes da utilizacdo da plataforma
Khan, o resultado da avaliacdo dos alunos nas avaliagdes externas eram inferiores a meta

esperada.
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Pode-se concluir a apresentagdo das estratégias com esta mengéo do educador E5 (entéo
com todos estes recursos a gente prepara aulas diferenciadas de acordo com o nivel do aluno)

e finaliza (basta cada professor saber manipular né cada material que ele tem na mao).

Com relagdo a formacgdo identificou-se que apesar dos educadores se reunirem
semanalmente em horario de trabalho pedagdgico coletivo, tal momento é utilizado
pontualmente para formacoes referentes as praticas com aplicacdo das tecnologias, o educador
E2 relatou maior frequéncia de discussdo do tema quando ha mudangas nas plataformas (temos,
algumas vezes, alguma coisa assim que é necessario, é imprescindivel, temos a formacao, mas
é a informagao para aquele momento) e continua (eu falo que a gente deveria ter uma formacgéao
bem efetiva para aprender a dominar, eu acho interessante que a gente tenha uma formacéo
para que possa estar aprimorando o desenvolvimento, com habilidade e competéncia na area

de tecnologia).

Ao recordarem dos obstaculos para a utilizacdo da TIC na prética, os educadores
entrevistados afirmaram que apresentaram resisténcia no inicio, mas que posteriormente se
abriram quando refletiram sobre a importancia do novo. Os educadores destacaram também,
que alguns professores ainda tém resisténcia por terem dificuldade no uso da tecnologia. Outro
obstaculo relatado foi a resisténcia dos estudantes para a realizacéo das provas digitais, mas que
foi superada apds o entendimento dos estudantes sobre a importancia da sustentabilidade (ai
depois para a gente explicar tudo isso que era questdo mesmo de um cuidado com o0 meio
ambiente, eles ndo foram mais resistentes, pelo contrario, eles entenderam que era muito

melhor) explicou E5.

A questdo da infraestrutura também foi um obstaculo mencionado. O Educador E3
explicou que a escola precisa de reformas (nds estamos em um prédio que é muito antigo). A
questdo da conectividade dos alunos em casa também foi outro obstaculo mencionado por E5
(nossa clientela a minoria tem acesso a Internet em casa). E continuou (¢ uma cidade com uma
vulnerabilidade social bem grande. Entao os alunos, principalmente do periodo da tarde eles

sO utilizam a tecnologia, s6 tem acesso a Internet no laboratorio de informatica).

Ainda em relacdo ao obstaculo de infraestrutura para o uso das praticas com tecnologia,
0 educador E2 explicou (aqui na escola, as vezes depende da Internet. A internet naquele
momento ndo esta funcionando. Outras vezes é algum problema técnico na lousa digital que a
gente ndo pode estar mexendo e depende de esperar o técnico para vir arrumar. Entdo, sdo

coisas assim que nao sao pontuais mas tem dia que vocé programa e ndo da certo).
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4.5 A perspectiva sobre o uso das TIC na escola

O Quadro 8 (Perspectivas sobre o uso das TIC na escola) apresenta a dimensdo que
incide sobre a visdo do educador em relagéo ao uso das tecnologias digitais em seu contexto

escolar.

Quadro 8. Perspectivas sobre o uso das TIC na escola

Dimensao Categoria Subcategoria fr. %

A Visdo do Visao Geral das TIC 39 100
perspectiva  entrevistado

sobre o uso

das TIC na

escola

Total Parcial 39 100 16

Na perspectiva de E2 cabe ao educador exercer o papel constante de mediador,
determinante para aplicacdo das metodologias ativas, para orientar o melhor caminho para 0s
estudantes (eles tém muito acesso a informacao e ndo estdo sabendo o que fazer. Entdo é uma

coisa que vocé tem que ir dosando e orientando constantemente).

Percebeu-se que na visdo do educador E1 a tecnologia aumenta o conhecimento prévio
dos estudantes em relacdo ao contetdo trabalhado, mas mesmo assim precisa ser direcionada,
(eles falam porque eu vi isso na Internet, eu vi no Face, vi em tal lugar, entéo assim, eles sempre
trazem um conhecimento prévio muito grande). Este continuou explicando que entende que a
tecnologia precisa ser direcionada para o aprendizado efetivo dos estudantes (porque eles ndo
sabem fazer uma selecd@o para que aquilo seja de aprendizado. Eles tém conhecimento prévio,
eles ja ouviram falar de tudo, mas para aquele conhecimento que as vezes € necessario, vocé

tem que estar direcionando e pontuando algumas coisas para que efetive este aprendizado).

Todos os educadores entrevistados mencionaram a preocupagdo com a necessidade
constante de formagéo para o bom desempenho do trabalho com as tecnologias. A fala do

educador E1 sintetiza esta necessidade (tem professor que trabalha dois turnos por dia, entdo
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eu acho que precisaria as vezes de uma formacéo para que nds pudéssemos dominar e avangar

mais nessa pesquisa, neste trabalho com a tecnologia).

Foi unanime entre os educadores entrevistados o fato de que a tecnologia engaja 0s
alunos, principalmente em contextos mais restritos, como relatou o educador E1 nesta narrativa
(nossa cidade é uma cidade muito carente, eu falo que a nossa maior pobreza aqui é a falta de
cultura, nés ndo temos cinema, nds nado temos teatro, ndo temos nem uma banca de revista na
cidade. Porque tem crianca que custa ter acesso a jornal, revista, gibi, estas coisas. E a
tecnologia é um chamariz muito grande para a crianga). E continua (entdo é um mundo novo,
tanto para as criangas na questéo da tecnologia com o aprendizado como para nos professores

na guestdo da tecnologia para desenvolver este aprendizado).

Todos os educadores entrevistados consideraram sua escola inovadora, pois apesar dos
desafios e obstaculos que enfrentam, conseguem utilizar a tecnologia em favor do aprendizado,
inclusive relataram que ha registros em que a escola avangou seis meses o contetido previsto

para a série, com 0 apoio das tecnologias.

Os educadores entrevistados reconheceram também que o uso das TIC potencializa a
interdisciplinaridade e que os trabalhos humanistico, pedagdgico e tecnoldgico combinados a
formagdes frequentes para professores proporcionam uma melhor producdo do educador.

Parece estar evidente para todos os educadores que no inicio do processo de adocao da
tecnologia é comum aparecer resisténcia no uso por parte de educadores, principalmente porque
existe um cronograma na escola a ser cumprido e por pensarem que a pratica com as TIC pode
atrasar o processo de ensino. O fato é que com o tempo os resultados da escola nas avaliacGes
externas evidenciaram que o planejamento dos educadores aliado as suas praticas com as
tecnologias ampliaram as experiéncias de ensino dos alunos, além de ajudar a cumprir o

conteddo em menor tempo. Estes resultados motivam o educador a persistir e inovar.
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CONCLUSAO

Para finalizar este estudo fez-se necessario interpretar de forma sistematizada o0s

resultados apresentados no capitulo anterior.

Para Esteves (2006, p. 120) “a interpretacdo dos resultados da andlise de contetido
subordina-se, necessariamente, em primeiro lugar, a procura de respostas para as questdes de

investigacao que tiverem sido coletadas”.

As questBes de investigacao levantadas nesta pesquisa foram apresentadas no capitulo
de Introducdo e relacionaram-se a percepc¢do do educador, ou seja, a0 modo como ele usa e 0
balango que faz a respeito das tecnologias para a aprendizagem. Neste sentido buscou-se

responder a cada uma das questfes de investigacao apresentadas.

5.1 Apresentacéo das reflexdes sobre as questdes de investigacio

5.1.1 Como o educador percebe seu papel no processo de ensino-aprendizagem?

Neste estudo os educadores entrevistados apresentaram percepcdes favoraveis em
relacdo ao uso das TIC a servico da aprendizagem na escola. Explicitaram a importancia de
personalizar o ensino com o apoio das tecnologias digitais para o desenvolvimento de uma

aprendizagem significativa, alinhada aos objetivos de aprendizagem.

E o caso, por exemplo, de um dos educadores entrevistados (E5) que originalmente se
relacionava com a utilizacdo de métodos exclusivamente tradicionais para o0 ensino e apos
utilizar metodologias ativas com o apoio das tecnologias digitais passou a ter uma concepgéo
pedagdgica de que é importante equilibrar praticas tradicionais e inovadoras para desenhar

melhores caminhos para o0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Constatou-se também, que os educadores, deste estudo, reconheceram que os estudantes
estédo expostos a um intenso volume de informacao e que necessitam exercer um papel cada vez
mais presente de mediador do conhecimento para contribuir com o desenvolvimento do
estudante. Neste sentido, perceberam que os alunos que possuem infraestrutura e conexdo para
acessar a Internet em casa utilizavam na maior parte das vezes a tecnologia para fins de

entretenimento, principalmente com jogos.
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O engajamento e conscientizagdo das familias parece ser um fator importante para o
trabalho com tecnologias quando se observa o relato do educador E4 sobre o projeto Internet
Segura. Para Bacich e Moran (2018) a aprendizagem pode chegar mais longe quando os
estudantes estdo em contato com profissionais mais experientes que exercem o papel de

professor, tutor ou mentor.

O habito dos educadores realizarem combinados com os alunos para trabalhar com a
tecnologia, como por exemplo, os combinados relacionados aos cuidados necessarios que 0s
estudantes precisam ter com os equipamentos no laboratério de informatica, caracterizou um
processo dialdgico e estratégico, no qual o educador orienta e incentiva o desenvolvimento da
responsabilidade e autonomia. O didlogo e a troca de conhecimento entre pares também foi
observada quando os educadores compartilharam a forma como planejavam e aplicavam as
atividades de forma interdisciplinar e em parceria com colegas de diferentes areas do
conhecimento. Esta possibilidade de troca e colaboragcdo entre pessoas com habilidades
diferentes e objetivos comuns traz inimeras oportunidades de ampliar nossos horizontes, afirma
Bacich e Moran (2018).

5.1.2 Qual é a visdo do educador a respeito do uso das tecnologias para a

aprendizagem?

A visdo dos educadores deste estudo € que a tecnologia pode ser uma importante aliada
no processo de ensino e aprendizagem. Os educadores entrevistados perceberam que a insercéo
de atividades com o apoio das tecnologias digitais aumentou o engajamento dos alunos no
processo de aprendizagem. A partir fala do educador E4 percebe-se como ocorreu este
engajamento (eu vi maior interesse deles virem aprender. Aquilo que eles ndo conseguiam fazer
eles queriam aprender na sala de aula e diziam Tia me explica, porque eu quero fazer na Khan
Academy, la apareceu este exercicio e eu queria saber fazer. Entdo, eu percebi que a tecnologia
me ajudava também dentro da sala). Neste sentido, os educadores também demonstraram
compreender gque os estudantes que ndo tém acesso a Internet em casa e que tem a oportunidade
de interagir com a tecnologia, somente no ambiente escolar, mostraram maior engajamento

guando comparados aos demais estudantes que tem o acesso residencial.

Para o educador E1 o uso da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem aumenta
o0 conhecimento prévio, a curiosidade dos estudantes relacionados a alguns temas e também os

incentiva a aprender mais.
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Para Santos e Martines (2019), desde a segunda metade do século XX a sociedade esta
mais tecnoldgica e os estudantes chegam as escolas com mais habilidades e competéncias o que

demanda do professor diversidade de suas praticas.

O avango aos contetidos pedagdgicos com o apoio da implementacao da tecnologia nas
praticas educacionais foi destacado pelo educador E3 (Porque quando a gente implementou no
ano passado no segundo ano, a gente notou que conseguiu avangar em seis meses o conteido
previsto para a série). Neste contexto, varios autores em suas investigacfes constataram que o
sucesso na implementacdo da inovacao nas praticas educativas, como por exemplo o uso de
tecnologias digitais, depende da competéncia e da confianca dos professores no processo de
implementacdo das mesmas (Becker & Riel, 2000; Williams, 1993 citado por Peralta & Costa,
2007, p. 78).

Neste sentido, os educadores que participaram deste estudo também perceberam que
para um bom uso das tecnologias na aprendizagem é necessario investir em formacdes
continuadas e desenvolver um trabalho interdisciplinar com trocas continuas de experiéncias

entre os educadores.

Segundo Costa et al. (2012) ndo basta os educadores reconhecerem a importancia e
estarem motivados com o uso das tecnologias, € imprescindivel ter algum conhecimento
tecnoldgico, porém é a competéncia pedagdgica do professor que o torna um bom profissional
na educacao. Neste proposito, o educador E3 refletiu sobre o desafio de formar alunos do século
XXI e a importancia da tecnologia digital ndo substituir o contato entre educador e estudantes

(uma personalidade nédo é formada por apenas mensagens virtuais).

5.1.3 Como usa as tecnologias nas suas praticas pedagdgicas?

Percebe-se neste estudo que os educadores entrevistados utilizaram de metodologias
ativas para trabalhar com as tecnologias digitais na escola, mais especificamente, através do
ensino hibrido. Neste sentido, Valente (2018) afirma que a questdo ndo € alterar os conte(dos

disciplinares, mas, sim, a maneira como eles devem ser trabalhados.

Os modelos do ensino hibrido de rotacédo por estacéo, laboratério rotacional e métodos
indutivos visando a personalizacéo foram mencionados como estratégias pelos educadores para

integrar as tecnologias no contexto escolar.

Na rotacéo por estacdo os educadores relataram dividir os alunos em diferentes grupos

que nomearam de estacdes na sala de aula. Em cada estacdo é apresentado uma proposta de
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atividade distinta, sendo que em uma das estagdes os estudantes realizam a atividade com o
apoio da tecnologia. Nesta proposta os alunos rotacionam a partir de um tempo determinado

pelo educador para que os estudantes possam realizar as atividades de todas as estacdes.

A prética do uso da tecnologia no modelo laboratorio rotacional é caracterizada quando
um grupo de aluno fica com o professor em sala de aula e outro grupo segue para o laboratério
para atividades com outro professor. Neste estudo foi mencionado o apoio da professora de

informatica.

Para Christensen et al. (2013, p. 29) “os modelos de rotagao por estagao e laboratorio
rotacional trazem uma solucdo hibrida que combina a sala de aula tradicional com o ensino

online”.

Todos os educadores deste estudo relataram utilizar como recurso tecnolégico a
plataforma Khan Academy de forma regular e organizada para apoiar o ensino da Matematica.
A intencionalidade pedagégica nas praticas com o uso das tecnologias pareceu ser uma

preocupacao constante dos educadores em suas rotinas.

O fato dos educadores estabelecerem esta pratica de ir ao laboratorio com os estudantes
duas vezes por semana caracteriza um comprometimento e esforgo para que os estudantes

aprendam com o apoio das tecnologias educacionais.

As tecnologias também foram utilizadas pelos educadores com o objetivo de inverter a
forma de ensinar e personalizar o ensino. As avalia¢Ges diagndsticas foram mencionadas como

estratégias para direcionar planejamentos mais assertivos.

A inversdo na forma de ensinar onde o educador sugere um tema e referéncias para que
as informagOes bésicas sejam pesquisadas pelos alunos para depois iniciar o conteldo,
considerando os conhecimentos prévios do estudante, tem um alcance maior quando é
combinada com a personalizacdo conclui Bacich e Moran (2018). Neste estudo, os trabalhos
mencionados como promotores de autonomia, como também as avaliacbes diagnosticas
realizadas com frequéncia, demonstraram a busca por entender as necessidades de

aprendizagem de cada estudante para personalizar o ensino.

Percebe-se que além das praticas inovadoras os educadores também utilizaram a
tecnologia em substituicdo aos recursos fisicos, como por exemplo, a realizacdo de provas no
tablet ao invés da prova fisica e o mural virtual do Google Classroom para interacdo e

comunicagéo.
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Para os educadores, 0s principais obstaculos estdo relacionados ao uso das tecnologias
na escola, formacao docente para o dominio da tecnologia, resisténcia de professores as novas

propostas tecnologicas e as dificuldades de infraestrutura da escola.

5.1.4 Que balanco faz a respeito do uso de tecnologias digitais para a aprendizagem?

Os educadores neste estudo manifestaram um balanco equilibrado a respeito do uso de
tecnologias digitais para a aprendizagem. Reconheceram os beneficios, mas ndo descartaram

os desafios enfrentados.

O principal beneficio constatado relacionou-se ao melhor desempenho dos alunos nas
avaliacOes externas. Tal fato tem levado a escola a superar suas metas de aprendizagem
estabelecidas. Os educadores utilizaram a plataforma Khan Academy para apoiar o ensino da

matematica.

Pode-se inferir entdo, que o trabalho com intencionalidade pedagdgica realizado pelos
educadores com o uso das tecnologias digitais tem apoiado na melhoria dos resultados da escola
nas avaliagcdes externas. Esta hipotese é confirmada pelo educador E1 (através da Khan nossa
matematica, nosso estudo tem melhorado muito, o IDEB da escola tem crescido bastante
através dele).

O trabalho realizado, pelos educadores participantes deste estudo, atinge uma populacéo
de estudantes consideradas vulneraveis e que nao tem acesso a recursos tecnoldgicos em casa.
Neste sentido o educador E3 fez o seguinte balanco (eu acredito a gente com isso combate a
desigualdade porque o aluno vai ter na memdria dele infantil para sempre essa ideia, olha na
minha escola a gente usava a tecnologia para fazer prova de matematica e a gente usava um
tablet).

O balanco que os educadores fizeram a respeito dos desafios que enfrentam estdo
relacionamos a necessidade de buscar o conhecimento tecnolégico para o melhor uso da

tecnologia e o tempo que esta dedicacéo exige.

Para Costa et al. (2012) cada educador deve realizar individualmente esta reflexdo do
que a ferramenta permite fazer e como relaciona-la a sua unidade curricular, antes mesmo de
comecar a pensar nas estratégias de aprendizagem. Para Miranda (2007) as mudancas no modo

de aprender e organizar exigem tempo.
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Os educadores destacaram também o desafio do planejamento de formagdes
continuadas. O educador E4 disse ter uma formacdo mais antiga e sente que tem muita coisa a

aprender.

As estratégias para manter o foco do estudante na atividade e evitar a dispersdo com o
uso das tecnologias parece ser um desafio que exige planejamento prévio. Durante as entrevistas
os educadores relataram esta preocupacao e alguns combinados que realizam com os estudantes

para gque atingirem os objetivos de aprendizagem.

A questdo da infraestrutura do espaco fisico da escola e conectividade foram também
relatadas. O educador E3 esclareceu, que naquele momento, ndo enfrentava problemas de
conexdo pois possuia banda larga contratada. No entanto, destaca que o espaco fisico exige

cuidados, pois o prédio da escola é antigo e necessita de reformas.

Limitacoes
As entrevistas deste estudo foram realizadas no més de dezembro de 2019 e por
inexperiéncia da pesquisadora alguns pontos poderiam ser mais bem explorados com o conjunto

de educadores entrevistados. Infelizmente, devido a pandemia do coronavirus no Brasil, ndo foi

possivel realizar novas entrevistas para ampliar o estudo.

Considerac0es finais

Apesar dos inumeros desafios e limitagdes vivenciadas, realizar este estudo foi
gratificante e relevante para minha formacao profissional, uma vez que foi possivel concluir
esta investigacdo qualitativa e constatar a existéncia de correlagdo entre o enquadramento

tedrico, a metodologia e a apresentacao dos resultados.

Poder me aprofundar nos estudos de diferentes autores da literatura sobre o tema das
tecnologias digitais no contexto escolar ampliou meu repertorio e provocou muitas reflexdes
sobre as minhas préticas. Diariamente, tenho a oportunidade de apoiar educadores na
implementacdo de projetos educacionais para melhorar a qualidade do ensino dos estudantes

em diferentes contextos de redes de ensino publicas brasileiras.

Os resultados do estudo poderdo ser aplicados no contexto do planejamento de
formacdes e acOes estratégicas para apoiar os educadores no desenvolvimento do pensamento

critico dos estudantes.
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A experiéncia da pesquisa qualitativa realizada com rigor metodolégico também sera
referéncia para apoiar novos estudos para interpretacdo de resultados obtidos em futuros

projetos de implementacgdo de tecnologia educacional.

Aprendi muito nesta jornada com todos os colegas e professores e levo para minha vida

profissional uma inesquecivel experiéncia de iniciacdo de investigacdo no mundo académico.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PROTOCOLO DE CONSENTIVENTO IMFORMADC - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Eu, aceito participar de livre vontade

no estudo sobre a Percepeio de professores e gestores com relacio ao uso das tecnologias

na escola, da autonia de Cidelma Teixeira Anes (Mestranda do Instituto de Educagio da

Universidade de Lisboa), orientado pelo Professor Doutor Fermando Albuguerque Costa
(Professor Auxiliar do Instifuto de Educacio da Universidade de Lishoa), no ambito da
dissertaciio de Mestrado em Educac8o, na irea de Tecnologias Digitais (a distincia).

Declaro que aceito responder a uma entrevista gravada, com o objetive de se mvestigar:

- arelacdo que os gestores e professores tém com a TIC — Tecnologia da Informacio e
Comumicaco

- as priticas que utilizam na escola com a TIC

- 05 obstaculos que identificam no uso da TIC

- @ visdo com relacdo ao uso da TIC na escola

Compreendo que a minha participagio neste estudo & veluntaria, podendo desistir a qualguer
momento, sem que essa decisdo se reflita em qualguer prejuizo para mim.

Ao participar neste trabalho, estou a colaborar para o desenvolvimento da investigagio,
fomecendo os dados para analise qualitativa, nfo sendo acordade qualgquer beneficio direto
ou indireto pela minha colaboracio.

Entende, ainda, que toda a informacie obtida neste estudo sera estritamente confidencial e
gue 2 minha identidade nunca serd revelada em qualguer relatério ou publicacie, ou a
gualquer pessoa nio relacionada diretamente com este estudo, a menos que eu o autorize por
escrito.

MNome

Assinatura

Diata
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Apéndice B - Transcricdo da Entrevista do Educador — E3

Data da entrevista: 14 de fevereiro de 2020
Género: Masculino
Nome: Educador - E3

[Cidelma] Boa tarde E3, tudo bem?

[E3] Tudo!

[Cidelma]Muito obrigada por participar da minha entrevista, do
meu estudo, da dissertacdo do Mestrado que eu estou desenvolvendo
em Educacédo e Tecnologias Digitais na Universidade de Lisboa. Eu
Gostaria da sua autorizacdo pra gente gravar esta conversa, vocé
autoriza?

[E3]Autorizo!

[Cidelma]Muito Obrigada!

[Cidelma]Bom eu queria comecar te agradecendo mais uma vez a tua
gentileza e também te contar E3 que todas estas informacgdes a
gente ndo vai divulgar nome, a gente assegura a confidencialidade
e o anonimato, inclusive a gente sé vai analisar os dados sem
identificar os nomes, inclusive eu te enviei esse termo de
consentimento. Eu gostaria de comecar E3, pedindo para vocé
contar um pouquinho a sua trajetdria profissional, pode ser?
[E3]Pode! Eu venho do Universo Académico que vocé faz parte, vim
da Universidade Publica de S&o Paulo e terminei um doutorado
também ai na Europa, na Universidade de (...)em Paris e sai da
Universidade Publica e fui convidado para integrar um novo
governo na cidade vizinha que eu residia na época, mas eu ja
trabalhava nesta cidade desde 2009 e eu ndo tinha experiéncia de
gestdo, foi um tiro no escuro na verdade de ambas as partes, mas
acabeil aceitando este desafio e gostei muito da experiéncia
porgque é uma escola muito grande a que a gente comanda aqui eu
e a ADE, na verdade é a maior escola aqui da regi&o noroeste de
Sdo Paulo. Hoje ndbés estamos com 32 salas, com quase 850 alunos
na Gltima contagem de 1° ao 5° ano, € a Unica escola do municipio
publica. Acho que esta experiéncia na academia me facilitou
algumas estratégias que foi possivel implementar aqui né, porque
nés principalmente nos anos iniciais do fundamental, a gente vé
que as professoras tem um método de ensino muitas vezes vinculado
ao tradicional que é sempre usual e a possibilidade de utilizar
estas tecnologias com o contetdo tedrico da academia acho que
foi uma articulacdo, um casamento que parece ter dado certo.
[Cidelma] Legal, voltando um pouquinho. Vocé fez graduacdo em
que area?

[E3] Em humanas, em Histdéria. Mestrado e Doutorado todo nesta
area.

[Cidelma] O mestrado também foi fora ou foi aqui no Brasil?

[E3] O mestrado foi aqui no Brasil e o Doutorado, ele foi
sanduiche.

[Cidelma] E onde vocé fez o mestrado?

[E3] Na Unesp, no campus de Assis

[Cidelma] Em qual &rea?
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E3] Em histdéria e sociedade

CidelmalE o seu doutorado foi que qual &area?

E3] Na mesma

Cidelma] E guanto tempo vocé tem de formado e tempo de gestor
na escola AL?

[E3] Figquei 11 anos na faculdade, na graduacdo, mestrado e
doutorado, entrei em 2003, sali em 2014 da faculdade e entrei em
2017 na gestdo. Estou no 4° ano da gestdo.

[Cidelma] Vocé comecou a me contar um pouquinho das suas
concepcdes pedagdgicas. Qual é o seu modelo pedagdgico hoje
enquanto gestor?

[E3]Neste meio tempo entre estas pesquisas do mestrado e do
doutorado, eu dava aulas na escola publica estadual, entdo eu
tinha contato com o que era a gestdo ali. Como no estado existe
uma transitoriedade muito grande de pessoas, eu acabei tendo
contato com diretores muito bons, com diretores muito ruins,
avessos a legislacdo, a lei, sé atrelado aquela histdéria do eu
mando porque eu ocupo este cargo e outro j& ndo que explicava o
que era vinculado a legislacdo. Entdo eu acredito que eu me
vincule mais a essa parte de ouvir e tentar ser o mais
democratico possivel dentro do escopo da legalidade. Eu acredito
que eu me associe e me vincule a esta linha, inclusive por conta
da minha prépria graduacédo e de pbés-graduacdo, vincularia a esta
drea, que caminha pela &rea dos direitos humanos, pela funcéo
social da escola, destes textos que nortearam a minha wvida
académica sempre.

[Cidelma]E eu gostaria de saber também as préaticas pedagdgicas
que vocé trabalha em conjunto com seu professores al na escola.
Se vocé puder me contar um pougquinho como vocés trabalham, se
usa a tecnologia, que tecnologia gue vocé usa no seu processo de
gestdo. Se vocé puder contar um pouquinho..

[E3] Sim, entdo acho que a gente tem que dividir esta fala em
dois momentos distintos. Antes da parceria com o Khan que eu
desconhecia e depois da parceria com o Khan que eu passeil a
conhecer. Entédo, antes a gente estava vinculado mais aquela
metodologia de trabalho com projetos e ail a gente estabeleceu
parcerias muito interessantes com o Instituto Natura que
desenvolve o projeto trilhas e outros projetos que surgiram aqui
ainda utilizando o ramo tecnoldgico mas sem vincular a internet.
Por exemplo o projeto que se chama Galaxia Digital que é um
projeto gque a gente uso. Quando eu cheguei na escola, havia 30
tablets parados, porque eles ficaram sem utilizacdo porque
precisavam de uma tecnologia superior para usar uma plataforma
que ndo foil implementada a plataforma e eu cheguei e eles estavam
1la obsoletos. Al durante a formacdo académica a gente sempre
aprendeu que ndo ha& nada pior, um gasto mais absurdo do que ter
uma tecnologia sem utilizagdo e ai tinha uma mocgca que ficava
xerocando prova e atividades aqui das 7h as 1llh da noite de
segunda a sexta e eu penseil porque ndo utilizar os tablets para
fazermos as provas e ail a gente passou a colocar a prova no
formato pdf e entregar os tablets nas mdos dos alunos para eles

[
[
[
[
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realizarem esta prova na sala de aula. No comec¢o foi uma loucura,
a gente pensou que eles iam quebrar, deixar cair, mas a CL
[professora de informatica] ajudou neste processo todo e até
hoje a gente nunca teve um problema de perda total de um aparelho
por conta disso. E ai a gente economizou ao longo destes 3 anos
mais de 100 mil laudas tranquilamente.

[Cidelma] Comecou ai o uso da tecnologia?

[E3] Comecou al neste processo de transformar a prova em pdf e
deixar a moga respirar um pouco melhor, porque as impressoras
soltavam um pd na sala, uma coisa horrivel. E ai eles e a mocga
acostumaram, porque a gente pensou que eles iam badernar na hora
da prova e tal, mas ndo, ndo tem nenhum problema disciplinar, a
gente da o tablet com a prova em pdf com 10 questdes e uma folha
de sulfite para ele provar o raciocinio que ele fez para marcar
uma determinada alternativa. Para ndo ficar aquela coisa que ele
chutou e chutou em todas. Ent&o eles recebem 14, ficam quietinho
e fazem. Sabem wutilizar o tablet trangquilamente. Ai depois
daquela formacdo que a gente fez sobre a rotacao por estacgdes,
das metodologias. NOs recebemos um livro, gque agora ndo lembro
o nome do autor porque é muita coisa na minha cabeca, um livro
de capa verde, sobre ensino hibrido. E ai eu 1li o livro e gente
passou a implementar na escola a rotagcdo por estacgdes. Al no
comego elas pensaram assim, val ser a mesma coisa do agrupamento
produtivo que é muito parecido com o PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa)e eu falei, gente ndo é nada disso,
é totalmente diferente sdo metodologias diferentes e ndés fomos
estudando, refiz a formacdo com elas. Eu também dava aula na
época na faculdade de pedagogia aqui da regido, implementei 14
também com eles, com os alunos de la. Foi muito legal, porque
eles ndo conheciam nada disso. E fiz com eles na faculdade, eu
passei eu mesmo enquanto professor a fazer isso no ensino médio,
nos anos finais do ensino fundamental e na faculdade e d& muito
certo e aqui elas também viram que d& muito certo. Al o que
comecou acontecer que eu acho curioso falar, as professoras
vinculadas ao ensino mais tradicional, depois que elas fizeram
isso, os alunos comegaram a cobrar mails vezes rotagdo por
estacdes, porque eles queriam autonomia e a professora preferia
a cadeira uma atrds da outra. E al a gente estd nesta luta,
batendo nesta tecla desde entdo para falar pessoas, 1isso né&o
funciona mais com estes alunos que ndés temos agora. Entdo, dois
momentos distintos da nossa trajetdria, entdo hoje nds acabamos
de implementar um projeto de transformar a escola toda em
digital, entdo ndo haverd mais caderneta de professor, vai ser
tudo online com o sistema que a gente tem agqui. Juntamente com
a CL a gente criou salas no google classroom para a escola toda,
da merendeira até o professor. Entdo, toda a escola estd na palma
da mdo para vocé mandar mensagens, checando informacdes e
mandando recados e porque muitas vezes a escola é muito grande
até vocé ir 14 e dar um recado na cozinha de que aconteceu alguma
coisa e como o telefone virou uma coisa onipresente né estou
utilizando também esta ferramenta do google classroom para a
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escola toda. E acredito que hoje a RM seja uma escola gue néo
tem problema de utilizar a tecnologia para aprendizado. O ano
passado a gente fez um projeto piloto com EJA (Educagcdo de Jovens
e Adultos), com a plataforma do Khan, os alunos ficaram muito
empolgados entendeu, deu muito certo. Acho que nés fomos uma das
primeiras escolas a utilizar para o EJA também. Tivemos a visita
da Ana, Karina e Toddy (colaboradores da Khan Academy
Internacional) que vieram até a escola e foi um momento muito
importante para ndés, de aprendizado de reconhecimento e esse ano
a gente quer implementar o Khan no primeiro ano também, a partir
do primeiro ano, para que eles ja comecem ali a desenvolver essas
habilidades. Porque quando a gente implementou no ano passado no
segundo ano, a gente notou gque a gente conseguiu avangar em seis
meses o conteudo previsto para a série, entdo o segundo ano a
conta de divisdo de multiplicacdo que eles veriam em outubro em
marco e maio eles ja& estavam fazendo.

[Cidelma]Entdo vocés perceberam muito avanco no aprendizado com
0 uso da tecnologia

[E3]Muito! E ai como neste ano a base serd implementada, muitas
destas parcerias que a gente ja tem e Jj& funcionam, nds também,
isso pra ndés ndo seria um desafio muito grande porque nds jé
estamos fazendo alguma coisa neste sentido, caminhando nesta
senda ai da tecnologia, articulada a experiéncia que ela ja tem.
A gente também estd trabalhando com a internet segura que é um
projeto para ensinar os alunos a utilizarem a internet de maneira
saudavel, de maneira protegida né, isso também é feito aqui em
todas as salas de aula, sempre tentando porque eu sou de humanas
a associar a internet com o escrito, o registro, a producgdo o
universo sensivel, porgque ndo se pode perder esta dimensdo né.
A gente ndo vai formar nenhum ser humano para o século XXI, uma
personalidade ndo é formada por mensagens apenas virtuais, entdo
a gente precisa ter este contato, entdo acredito que estd sendo
muito importante este apoio.

[Cidelma] E como que vocé trabalha, que estratégia vocé usa para
implementar isso. Que estratégia que vVvocé usa com seus
professores para vocé preparar uma implementacdo desta na
escola.

[E3] Entdo, do ponto de vista histdédrico, quando a gente chegou
aqui em 2017 j& havia esta parceria estabelecida por exemplo com
a Khan né, mas aqui na escola felizmente, as professoras apesar
de as vezes um pouco reclamdes a respeito de algum projeto novo
eles acabam aderindo ao que é proposto e al a gente sempre
envolve 1isso sem problema algum, nunca houve problema de
implementar um projeto que eles se recusassem a executar, entdo
isso também ndo é feito de forma autoritédria, eu explico a
metodologia como é que vail ser, qual a finalidade do projeto e
al a gente articula estas coisas. Entdo vou dar outro exemplo
que ndo estd baseado na tecnologia mas que também pode servir de
paradigma ai. Nbés fazemos uma parada literdria na escola uma vez
por semana, entdo todas as criancas saem da sala, recebem os
livros e sentam-se 1la fora no patio com os professores, nosso
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patio é ovalado e ai todos eles sentam 14 para ler. E faz um
espaco de leitura para eles registrarem 14 o resuminho da
histdéria que leram, entdo os professores falavam, ah mas a gente
jJ& trabalha a leitura na sala né , mas eu falei este é& um outro
momento, € um momento da gente paralisar a escola inteira para
este fim, para eles entenderem que é um momento importante de
fruicdo e depois de registro.

[Cidelma] Vocé estd sempre inovando os espacos também né?

[E3] Isso, Ndo sei se vocé conhece um livro das escolas do século
XXI, da Fundagdo Telefdnica, ele me impressionou bastante
também, porque 1la eles mostram as escolas modelo do mundo todo,
al ele fala da Reggio Emilia 14 na Italia, ele fala da Espanha.
E ai algumas experiéncias destas escolas eu tentei implementar
e estou tentando até hoje aqui. E uma que eu gostei muito é que
fala que os corredores ndo sao apenas espacos por onde as pessoas
passam, mas deve ser um local também de aprender. E ai eu estou
tentando usar, acabar com isso e é muito dificil, porgque é uma
cultura escolar centendria, o corredor da escola, o patio da
escola, mas ndés estamos tentando quebrar estas convengdes ai e
transformar todos estes localis em um espago que a pessoa possa
aprender.

[Cidelma]Nossa, muito legal, as metodologias ativas, o espacgo é
utilizado e é todo pensado para desenvolver o protagonismo e
autonomia do aluno, para engajar cada vez mais. E3 e com relacéo
a formacdo dos professores, acontece regularmente na sua escola?
Qual a periodicidade, que tipo de formacgédo?

[E3]Nb6s, anteriormente tinha um hordrio de HTPC (horédrio de
trabalho pedagdgico coletivo)bem mais, como que eu diria, elas
chamam de “dar recados”, que elas falavam como vai ser a semana,
0 que vai ter e tal e eu nunca gostei muito disso porque ai
ficava mais uma discussdo do que era para fazer do que na verdade
um momento de leitura e debate. E ail como eu venho do universo,
esse tedrico ai da universidade, a partir do ano passado a gente
tem trabalhado com mais livros e agora semanal, e ai eu posto na
nossa pagina do face o texto lido, que eu fiz uma pagina sobre
a gestdo e ail eu posto la. O texto da semana passada era um texto
do Estaddo sobre testes de leitura em Sobral e as criancas 14 né
teriam que ler em um minuto sessenta palavras e ai a gente esté
comecando a tentar implementar o teste aqui. E eu falei com uma
diretora de Sobral que é uma amiga que eu tenho 14 e ela vai
filmar a coordenadora dela fazendo isso para a gente estudar a
metodologia aqui e implementar aqui também. Entdo é feito
semanalmente ai eu separo por alfabetizacdo né, primeiro e
segundo ano e terceiro, quarto e quinto e dou o texto diferentes
para cada um dos grupos. Entdo o trio alfabetizacdo ficou com
este texto e o outro texto é o texto de um pedagogo francés que
eu gosto muito que chama Philippe Meirieu que tem um livro
traduzido no Brasil que chama cotidiano escolar, muito bom. Que
ai, assim a licdo nUmero 1 que elas estudaram agora é a sala de
aula é um espaco livre de ameacas. Al tem préatica, tensdes do
cotidiano escolar, trabalha sbé com o cotidiano eu gosto muito e
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al ndo fica s6 na teoria, € uma colisa mesmo do chdo da escola e
al a gente vai ler todo o livro. O ano passado a gente leu da
Magda Soares sobre a alfabetizacd&o, que ganhou o prémio Jaboti.
[Cidelmal]E me diz uma coisa, entdo o HTPC vocé usa para formacdo
mesmo e acontece quantas vezes por semana?

[AL] Uma vez por semana, duas horas. Al elas recebem uma pauta
e nesta pauta tem os recados que elas vdo ler, eu ndo gosto de
perder muito tempo lendo e explicando recado, porque depois elas
tem, as professoras tem uma hora aqui de estudo que chama HE,
uma hora de estudos j& dentro da grade delas, do cargo delas,
entdo elas conversam sobre esses recados neste momento ai e 1la
na formacdo ndo, 1la& na formacdo a gente estuda o texto e debate,
discute, porgue nossa organizacdo por exemplo & um tema muito
polémico, tem professoras que sdo muito tradicionais e o governo
atual aposta no método fénico, elas sdo todas muito resistentes
a este método, é o governo atual pela leitura gque a gente tem
feito, ndo comunga do construtivismo e as professoras e o
material didatico gque a gente usa é construtivista, entdo estes
debates ai, eu, na minha opinido acho mais producentes do que
ficar apenas ficar falando da festinha que wvai ter semana que
vem, por exemplo do carnaval, etc. E um momento mesmo de estudar.
[Cidelma]E com relacdo quando precisa da formacdo de tecnologia,
sdo nestes momentos também de HTPC.

[E3] Sim, e ail a gente separa né, entdo por exemplo a gente vai,
este ano elas védo fazer um curso da Educa Midia que foi lancado
o0 ano passado, acho que o Instituto chama Palavra Aberta, eu néo
me recordo o nome, acho que é isso, elas todas fardo. E ai entédo
neste HTPC, quando elas tem que fazer um curso que envolva a
tecnologia, ail a gente vai para o laboratdério e deixa elas
fazerem 14 no laboratério, ou liga o data show em alguma sala
para a gente apresentar ali como funciona o curso e ai depois
cada uma delas fica responséavel por concluir o curso né. Enté&o
por exemplo o Khapacitar, aqueles campeonatos, aquelas que dos
momentos do Khan que exigem mais das professoras deste ponto de
vista, a gente sempre estd aberto a disponibilizar uma hora da
formacdo para isso.

[Cidelma] E como é, elas se interessam, vocé precisa sempre estar
engajando, usando estratégias para engajar? Como que funciona
qgquando usa a tecnologia®?

[E3]Elas se interessam, a maioria delas Jj& conhece e usa todos
0s dias e principalmente com o telefone celular mais ainda, tudo
que é possivel fazer e antecipar ai pelo telefone elas ja fazem
e ai a gente fica assim em um suporte maior para aqueles
profissionais que é estdo se aposentando, ou que ja estdo a muito
tempo e sdo meio avessos ao computador né. Por que a gente ainda

tem este perfil, que é reduzido mas eles ainda existem né . Mas
aqui a CL e outros professores sempre ajudam sim, entdo ndo tem
problema.

[Cidelma] E vocé vé um colaboracéo de um trabalho

interdisciplinar com o uso da tecnologia entre os professores?
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[E3] Eu vejo, porque vou dar outro exemplo também utilizando o
Khan e a professora de Artes, porque a professora estava
indicando. Espera ai que eu vou explicar a ideia toda. Noés
fizemos simulados semanais online utilizando o google, gque as
respostas saem imediatamente. Entdo foi criado 14 um espago pra
nés, uma ferramenta que elas criaram pra mim onde o aluno faz a
prova e eu tenho imediatamente apds a prova o resultado de qual
questdes eles erraram mais. E al a professora de Artes, quando
o tema era por exemplo Angulo, a professora de Artes explicava
o contetdo de Angulo e ai as professoras da sala indicavam na
Khan os assuntos referentes a Angulo e ai muitas vezes isso
sanou, porque ai a gente representava o exercicio de Angulo na
proxima prova e ai os alunos Jj& conseguiam melhorar os
resultados, aili ndés estamos com uma expectativa muito alta para
o IDEB deste ano por conta dessa articulacdo que foi feita entre
0s saberes, o saber 1la da tecnologia, o fato deles nédo se
intimidarem mais diante do computador ou tablet para realizar a
prova e o0s saberes da disciplina de Artes, de Matemdtica, de
Lingua Portuguesa para que eles resolvessem ali esse simulado
online. E ai vocé pensa na logistica de fazer isso com a escola
toda né, eu tinha 7 quintos anos, ai eles faziam isso tudo em um
dia, no outro dia a gente reunia a escola, eu criei um livro que
se chama, gque é um projeto aqui para a exceléncia e eu fazia
atas descrevendo esse processo de qual era, que a prova era a
prova numero 1, gque os alunos tinham ido mal na questdo 4, que
a questdo 4 versava sobre Angulo e as professoras se artivularam,
que a gente combinava na nossa reunido que era uma Vez por
semana, além do HTPC, a gente implementava na outra semana. Ja
comegava a semana, entdo a prova era quinta, sexta a gente se
reunia, segunda-feira comecava este trabalho voltado
especificamente para os descritores em defasagem.

[Cidelma] A gente sabe dos resultados da sua escola, vocés estdo
de parabéns com relacdo a IDEB, bateram a meta ai projetada. Na
sua visdo, o gque resultou esta nota, quais sdo os fatores que
vocé acha que contribuiram para vocés superarem esta meta.

[E3] Sim, esta superacédo da meta, ela foi a maior aqui da nossa
regido, ela subiu um ponto percentual integralmente, em algumas
cidades subiram 0,2, 0,5, entdo foi muito alto pra ndés aqui e ai
quando vocé vail analisar os dados friamente que foi um outra,
gque também isso é uma outra, gque eu acredito, ¢é uma outra
facilidade por conta do universo académico, nds conseguimos com
a Khan na matemédtica, sé pegando a area da matematica, nds
conseguimos reduzir 3 vezes o numero de alunos abaixo do basico
e elevar para o avancado também 3 vezes o numero de alunos que
a gente tinha. Entdo assim, antes da Khan o IDEB se eu ndo me
engano era 4.2, quando eu cheguei ele j& era 6.2 e depois ele
foi para 6.7 que era um ponto acima da meta esperada que era
5.7. A meta de 2021, a meta de 2030 alids ndés ja& atingimos, ja
tinhamos atingido em 2015, subiu mais em 17 e existe esta grande
expectativa desta prdéxima né. Entdo eu acredito nisso que esta
articulacdo com a plataforma surtiu um efeito muito positivo.
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Isso a gente pode ver, a gente usa o QEdu com as professoras, a
gente senta com elas e planeja uma meta nova no come¢o do ano no
planejamento e ail mostra la os niveis de proficiéncia e a gente
vé que na nossa escola a taxa de proficiéncia do 3° e do 5° ano
ter os 90%, tem 3, 5 alunos que saem do 5° ano abaixo do béasico.
Eu te dou um total de 190

[Cidelma]Entdo que balanco vocé faz geral com relagdo ao uso das
tecnologias a servigco da aprendizagem na sua escola?

[E3]Antes de conhecer tudo isso, eu vou ser honesto com vocé né,
eu sempre fui muito critico a uma tendéncia que existia, das
pessoas acreditarem que apenas dar um notebook/laptop como as
vezes infelizmente o Estado de SP tentou implementar de maneira
absolutamente canhestra e ineficaz. Vocé dad o tablet e nédo dé&
formacdo e ndo d& nada. Entdo por isso eu era muito critico a
estas tecnologias, eu cheguei com esta visdo, mas depois que eu
conheci o trabalho e eu verifiqueil que é possivel articular este
universo humanistico com este universo tecnoldédgico por meio de
formacdes especificas que dotem os professores do conhecimento
necessario para que eles produzam, eu passei a ser um entusiasta
de primeira linha, porque eu acredito hoje que faz toda a
diferenca, porque ndés ndo recebemos mais criancas dos anos 80 na
escola, nbds recebemos criancas que estdo ja habituadas a utilizar
as informacgdes de uma maneira muito rédpida né. E por isso que a
gente tem feito este trabalho neste sentido. Sempre tentando
como eu disse pra vocé, dosar as coisas, ensinar para eles que
é muito importante utilizar estas ferramentas e muito importante
também escrever, ler. Isto tem gque caminhar em conjunto.
[Cidelma]Vocé teve obstéculos nestas implementacgdes de
tecnologia, durante este processo? Quais foram?

[E3] Os maiores obstaculos que a gente enfrenta e ai ndo da para
ndo comparar o Brasil com a Franca por exemplo é em relacdo a
Internet né, porque, porque na Franca qualgquer local vocé tem
uma qualidade de sinal excelente, com 100 mega para cada um e é
super barato tudo isso e ele ndo cai, este sinal permanece. Eu
estive 14 durante este periodo de formacdo e eu nunca tive
problema com o sinal de Internet, agora aqui infelizmente quando
chove, quando o tempo fecha, quando acontece algum intempérie,
al a Internet cai. Esse é o maior obstaculo para ndbds para a
implementacdo e ampliacdo de um projeto ainda mais ambicioso.
Entdo agora a gente estd muito ansioso para a utilizacdo da
plataforma de lingua portuguesa, estamos aqui estudando mil
maneiras de fazer este casamento, portugués e matemdtica na
plataforma com a Khan Academy, mas a gente enfrenta problemas
com o sinal. Por exemplo o governo federal lancou aquele Educacéo
Conectada, mas em 2018, ndés Ja& chegamos em 2020, ai eles
colocaram aparelhos para a gente adquirir, mas vocé preenche
aquilo e vocé n&o sabe, ndo tem a menor ideia de quando é que
isso chegarad até a escola e de como isso serd implementado. Fica
tudo muito nebuloso. Este.. do eixo problema em gue eu reputo a
questdo ai da infraestrutura do nosso pais infelizmente, eu ndo
encontrei nenhum outro, porque principalmente as criancgas, as
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gue ndo estdo habituadas, elas ficam fascinadas com aquilo. E ai
eu sempre penso na dimensdo do trabalho da escola como eu te
falei no comeco de funcdo social porque quando a gente da a prova
do tablet para a crianca agqui na nossa escola gque tem uma
populacdo muito diversificada, ndés talvez em 80% eu arrisco
dizer, a gente entrega para uma crianca que ndo tem na casa dela
algo como um tablet. Entdo a escola acaba sendo o primeiro local
onde ela vail ter o contato com a tecnologia e ele é positivo, de
aprendizagem. Entdo eu acredito a gente com isso combate a
desigualdade porque o aluno vail ter na memdéria dele infantil
para sempre essa 1ideia, olha na minha escola a gente usava a
tecnologia para fazer prova de matemadtica e a gente usava um
tablet, ah eu uso na minha casa para brincar, ndo aqui na escola
ele que ndo tem usa para aprender. Claro gque também a gente usa
os tablets para outras coisas, como por exemplo fazer exercicios
de realidade aumentada. O ano passado a gente fez um trabalho
muito legal de ouvir histérias que é dos anos 80. Eu sou uma
crianca dos anos 80 e ai tinha aqueles disquinhos de histéria do
Ali babéa, da Chapeuzinho, e a gente refez com eles este trajeto.
A gente colocou nos tablets, acho que chama minha primeira
historinha e levou para os primeiros anos e para o0sS segundos
anos, ai eles ouviam as historinhas com os fones, porque a gente
também tem os fones aqui e reproduziam 14 um textinho falando
como foi a histéria e eles ficaram encantados. Entdo ndo foi
assim uma crianca que tinha r&ddio em casa, ndo ia ouvir isso
nunca, né porque vem de uma familia muito humilde, entdo eu ndo
perco esta dimensédo de vista, que a escola tem que ter este papel
transformador. Entdo a gente usa a tecnologia para isso, neste
caminho ai. E quando a gente recebeu a visita do Tody e da
Karina, eu falei para eles que a teoria gque eu gosto é do Bourdieu
que diz que a escola ndo pode reproduzir desigualdade social,
que ela tem que combater, que eu ndo posso tratar os alunos como
iguais porque eles ndo sdo iguais e ail a gente articulou muito
bem a formacdo que recebemos de combater o aluno da média, aquela
histdéria de estar na média, com todo este universo que eu estou
tentando resumir aqui para vocé que funcionou bem. Entdo assim
de problemas eu acredito que apenas a infraestrutura, isso de
uma maneira geral. Nbés estamos em um prédio que é muito antigo
também. Eu estou tendo que reformular a escola porque eu recebi
mais alunos ainda.

[Cidelma] Quantos alunos vocé tem hoje?

[E3] Quase 850.

[Cidelma] Vocé ia falar do refeitdrio né?

[E3] Sim, ai eu tive que pegar o refeitdrio, colocar no patio,
como ja foi anteriormente, transformar o refeitdério em
laboratério de informética, porque ai ele vail caber mais
computadores 14 dentro. A meta é a gente chegar a 50 computadores
para tentar atender mais de uma turma por vez e otimizar o tempo.
Até por conta também da de portugués e usar a sala do laboratério
como sala de aula, porque eu ndo estou conseguindo atender a
demanda de pessoas. Entdo a escola passaria por uma reforma, Jja
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ha um projeto para a construcdo de nove salas para gente
conseguir atender a demanda local e sem perder de vista sempre
a tecnologia. Até no plano atual, eu conversei anteontem com o
responsavel pela &rea de acabar com os cabos azuis aqui de
internet, porque dificulta muito o trabalho. Para a gente tentar
adquirir pendrive com a plaquinha de WiFi e colocar 1l& um
distribuidor que consiga dar conta de tudo. Apesar que a gente
j& tem o laboratério e felizmente a gente se desvinculou da rede
particular que oferece Internet, porque é péssimo como eu te
falei, chove, cai toda hora e a gente se vinculou a uma empresa
que tem Internet de fibra, entdo o laboratdério tem um link de
300 mega.

[Cidelma] Que 6étimo, entdo vocés conseguiram 1isso com a
prefeitura?

[E3] Sim, é a prefeitura gquem paga. E essa é uma gqueixa que eu
ndo posso fazer da atual administracdo, porque do ponto de vista
tecnoldégico e pedagbdgico, a gente sempre teve o que pediu. Entéo
ndo tem o porque eu me queixar da questdo governamental é mais
uma questdo da infraestrutura da Internet do Brasil que eu acho
que ainda tem muito a evoluir para gque a gente consiga fazer as
coisas com mais qualidade.

[Cidelma] Foi excelente a minha conversa com vocé AL. Estou muito
agradecida, parabéns pelo trabalho e agora vou transcrever esta
conversa.
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Apéndice C - Exemplo de Recuperacdo dos excertos relativos as categorias

Categoria: Concepcéao pedagogica
Subcategoria: Rela¢do com os alunos
<Internas\\Transcri¢ao JF - 5° ano - 6p (1) - E1>

Referéncia 1 - 1,76% Cobertura

A gente sempre instrui os alunos o objetivo que a gente quer
alcancar e trabalhar com aquela ferramenta. Ndo é uma coisa assim
aleatdéria, nds temos um objetivo a ser cumprido.

Referéncia 2 - 6,13% Cobertura

Por exemplo, eu passo uma atividade ai eu combino com eles, olha
esta atividade é 10 min, vocés tem 10 min e ai eu fico sempre
andando na sala, vendo o andamento da equipe e vendo se estéo
trabalhando mesmo, o que estdo fazendo, passo fazendo esta
verificacdo e depois eu vou sempre lembrando, olha falta tantos
minutinhos para terminar. A hora que terminar a gente j& vai
para o préximo passo, mas al antes de terminar eu Jj& tenho
combinado tudo com eles, j& tenho escrito tudo na lousa, o0s
objetivos certinho que eu quero alcancar, que atividades a gente
vai trabalhar, quais os passos que ndés vamos seguir.

<Internas\\Transcricdo TE - 7p (1) - E2> - § 3 referéncias codificadas [6,81% Cobertura]
Referéncia 1 - 0,42% Cobertura

Entdo o que eu exijo muito dos meus alunos: autonomia.

Referéncia 2 - 3,17% Cobertura

E brinco muito com eles, eles tem muito acesso a informacdo e
ndo estédo sabendo o que fazer com esta informacdo. Entdo é uma
coisa que vocé tem que ir dosando e orientando constantemente.
Eu sempre brinco, eu falo com eles: Quem tem internet em cas?
“Ah, tia eu n&o tenho”. Mas todos vocés tem smartphone, ou da
mde, ou do pai, o até mesmo de vocés e o smartphone ndo mais é
que uma fonte de pesquisa também.

Referéncia 3 - 3,22% Cobertura

[TE]Eu tenho uma aluna curiosa e um dia surgiu Cidelma eu néo
sei qual foi o guestionamento. Eu disse eu sei, mas eu gquero que
vocé pesquise e traga para o0s seus colegas e realmente ela fez
esta pesquisa e no outro dia ela trouxe e passou para os colegas
tudo aquilo que ela tinha pesquisado sobre aquela curiosidade
dela e fol bem interessante, todo mundo participou, todo mundo
perguntou e ela conseguiu responder.
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<Internas\\Transcricdo_AL - Diretor - E3> - § 3 referéncias codificadas [1,30% Cobertura]
Referéncia 1 - 0,27% Cobertura

No comeco foi uma loucura, a gente pensou que eles iam quebrar,
deixar cair,

Referéncia 2 - 0,51% Cobertura
E ai eles e a mogca acostumaram, porque a gente pensou que eles
iam badernar na hora da prova e tal, mas ndo, ndo tem nenhum

problema disciplinar,

Referéncia 3 - 0,53% Cobertura
Para ndo ficar aquela coisa que ele chutou e chutou em todas.

Ent&o eles recebem 14, ficam quietinho e fazem. Sabem utilizar
o tablet tranguilamente.

<Internas\\Transcricdo_LE - 5p (1) (1) - E4> - § 4 referéncias codificadas [4,05% Cobertura]
Referéncia 1 - 1,65% Cobertura

E, estdo ainda na fase da alfabetizacdo, entdo estd neste
processo de alfabetizar, e ainda estd nesta idade ainda imaturo.

Referéncia 2 - 0,76% Cobertura

Eles amam, amam, amam. Tem coisas assim que eles adoram.
Referéncia 3 - 0,24% Cobertura

Todos eles gostam.

Referéncia 4 - 1,40% Cobertura

Isso, isso. A gente ajuda, mostra para as criancas e elas levam
para os pais lerem e responderem também.

<Internas\\Transcricao_Professora L (1) - E5> - § 3 referéncias codificadas [5,96% Cobertura]
Referéncia 1 - 2,15% Cobertura

Sim. Hoje eu estou em um 5° ano e que durante a avaliacdo externa do governo federal, 0 SAEB,
muitos alunos chegaram até mim e disseram: “Nossa, as atividades que cairam na avaliacio
externa professora a gente fez na plataforma do Khan, estava muito facil”

Referéncia 2 - 1,90% Cobertura

Sim, a gente tem que fazer os combinados antes, porque no préprio laboratério se eles vao
querem entrar em algum site para jogar né, eles tem que ter consciéncia que tem que ir para o
laboratorio para desenvolver uma atividade.
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Referéncia 3 - 1,90% Cobertura

Ai depois para a gente explicar tudo isso que era questdo mesmo de um cuidado do meio
ambiente eles ndo foram mais resistentes, pelo contrario, eles entenderam que era muito melhor,
gue € um projeto gque a gente tem aqui também.

Subcategoria: Pratica Pedagégica Tradicional
<Internas\\Transcricao_AL - Diretor - E3> - § 7 referéncias codificadas [6,60% Cobertura]
Referéncia 1 - 0,60% Cobertura

porque nds principalmente nos anos iniciais do fundamental, a
gente vé que as professoras tem um método de ensino muitas vezes
vinculado ao tradicional que é sempre usual

Referéncia 2 - 0,58% Cobertura

Ai no comego elas pensaram assim, val ser a mesma coisa do
agrupamento produtivo que é muito parecido com o PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa)

Referéncia 3 - 1,50% Cobertura

Ai o que comegou acontecer que eu acho curioso falar, as
professoras vinculadas ao ensino mais tradicional, depois que
elas fizeram isso, os alunos comecaram a cobrar mais vezes
rotagcdo por estagdes, porque eles qgueriam autonomia e a
professora preferia a cadeira uma atréds da outra. E ai a gente
estd nesta luta, batendo nesta tecla desde entdo para falar
pessoas, 1sso ndo funciona mais com estes alunos que nds temos
agora.

Referéncia 4 - 0,76% Cobertura

isso também é feito aqui em todas as salas de aula, sempre
tentando porque eu sou de humanas a associar a internet com o
escrito, o registro, a produgdo o universo sensivel, porque néo
se pode perder esta dimensdo né.

Referéncia 5 - 1,48% Cobertura

Entdo vou dar outro exemplo que ndo estd baseado na tecnologia
mas que também pode servir de paradigma ai. Nés fazemos uma
parada literdria na escola uma vez por semana, entdo todas as
criancas saem da sala, recebem os livros e sentam-se 14 fora no
patio com os professores, nosso patio é ovalado e ai todos eles
sentam 1la para ler. E faz um espaco de leitura para eles
registrarem 14 o resuminho da histdéria que leram,

Referéncia 6 - 0,75% Cobertura
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O texto da semana passada era um texto do Estaddo sobre testes
de leitura em Sobral e as criancas 1ld né teriam que ler em um
minuto sessenta palavras e al a gente esta comecando a tentar
implementar o teste aqui.

Referéncia 7 - 0,93% Cobertura

E por isso que a gente tem feito este trabalho neste sentido.
Sempre tentando como eu disse pra vocé, dosar as coisas, ensinar
para eles que ¢é muito importante utilizar estas ferramentas e
muito importante também escrever, ler. Isto tem que caminhar em
conjunto.

<Internas\\Transcricao_Professora L (1) - E5> - § 3 referéncias codificadas [3,22% Cobertura]
Referéncia 1 - 1,11% Cobertura

Também na sala a gente tem livros didaticos, tem recurso paralelo, entdo a gente utiliza métodos
tradicionais e também bem atuais.

Referéncia 2 - 1,28% Cobertura

Entdo, muitos contetddos que eles ndo conseguem aprender no método tradicional que a gente
ainda tem muito isso né, o tradicionalismo no ambiente escolar

Referéncia 3 - 0,83% Cobertura

porque tem crianga como eu falei anteriormente que ele ndo consegue aprender na maneira
tradicional

Categoria: Concepcdo Pedagogica

Subcategoria: Planificagdo com colaborac¢do de colegas (interdisciplinar)
<Internas\\Transcricao JF - 5° ano - 6p (1) - E1>

Referéncia 1 - 5,27% Cobertura

[JF]A professora de informética, a CV ela tem a aula de
informdtica e eu tenho a aula do Khan. Na semana, sdo duas aulas,
uma dela e outra minha. Normalmente a gente trabalha assim, com
o mesmo objetivo, como é a mesma turma, ela também Jj& conhece
meus alunos, que a gente trabalha de forma integrada e ai na
minha aula a gente sempre planeja a aula com os objetivos, a
gente combina os objetivos. A1 a minha é a primeira quando eu
ndo atinjo o objetivo na minha ela conclui no dia seguinte. A
gente trabalha com esta (...)

Referéncia 2 - 2,41% Cobertura

[JF] Sim, a gente tem aquele momento de expor e depois a gente
é sugerido também para se reunir por série para vocé estar
colocando o que esta trabalhando e tem dado certo e a gente vai
trocando experiéncia umas com as outras. Sempre tem.
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<Internas\\Transcricdo TE - 7p (1) - E2> - § 1 referéncia codificada [6,30% Cobertura]
Referéncia 1 - 6,30% Cobertura

[Cidelma] Ah que legal, nossa muito bacana saber estes casos
concretos. TE vocé realiza trabalho interdisciplinar com o uso
das tecnologias?

[TE]Ndo tanto, Cidelma.

[Cidelmal]E vocés tem HTPC, hora atividade para planejamento na
escola. Neste momentos, vocé costuma trocar experiéncia com
relacdo ao uso desta tecnologia com seus colegas?

[TE] Sempre comentamos. Nés aqui no terceiro ano na Ruy, nds temos
uma ligacdo muito grande, entdo a gente sempre troca experiéncia,
passa um dado para a outra, passa uma coisinha pra outra. Entéo
essas trocas de experiéncia ndbs sempre temos aqui. Eu falo
terceiro ano que é a série que eu estou, mas eu vejo que todas
as outras séries eles tem essa troca de experiéncia, essa busca
em estar auxiliando um ao outro para que possam estar elevando
o aprendizado das criancas.

<Internas\\Transcricao_AL - Diretor - E3> - § 3 referéncias codificadas [2,81% Cobertura]
Referéncia 1 - 0,44% Cobertura

Eu vejo, porque vou dar outro exemplo também utilizando o Khan
e a professora de Artes, porque a professora estava indicando.

Referéncia 2 - 1,23% Cobertura

E ai a professora de Artes, quando o tema era por exemplo Angulo,
a professora de Artes explicava o contetdo de Angulo e ai as
professoras da sala indicavam na Khan os assuntos referentes a
Angulo e ai muitas vezes 1isso sanou, porque ai a gente
representava o exercicio de Angulo na préxima prova e ai os
alunos ja& conseguiam melhorar os resultados,

Referéncia 3 - 1,13% Cobertura

e as professoras se artivularam, que a gente combinava na nossa
reunido gque era uma vez por semana, além do HTPC, a gente
implementava na outra semana. Ja comecgava a semana, entdo a prova
era quinta, sexta a gente se reunia, segunda-feira comecava este

trabalho voltado <especificamente para os descritores em
defasagem.

<Internas\\Transcricdo_LE - 5p (1) (1) - E4> - § 2 referéncias codificadas [5,83% Cobertura]

Referéncia 1 - 2,08% Cobertura
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Sim, a gente troca experiéncias. Tem alguns que ainda tem um
certo receio, outros gque acham bom, mas a gente estd trocando a
ideia e mostrando que é bom.

Referéncia 2 - 3,75% Cobertura

e a gente estd até desenvolvendo um projeto sobre isso para as
criancas e 0s palis terem uma internet segura e consciéncia do
que é uma internet segura. A gente manda este projeto para os
pais ajudarem a responder este questiondrio. Entdo ndés fazemos
este trabalho aqui também.

<Internas\\Transcricdo_Professora L (1) - E5> - § 2 referéncias codificadas [1,73% Cobertura]

Referéncia 1 - 0,81% Cobertura

Sim! A gente compartilha ou nos grupos da escola ou no horario de atividade pedagogica
coletiva.

Referéncia 2 - 0,92% Cobertura

Sim, a gente faz. NOs temos as professoras no laboratério de informaética e a gente conversa
constantemente.
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Anexo 1 - Parecer da Comisséo de Etica

I

INSTITUTO DE EDUCACAO
DE UNIVERSIDADE DE LISBOA
COMISSAO DE ETICA

PARECER

Cidelma Teixeira Anes requereu 2 Comisséo de Etica (CE) do Instituto de Educagdo da Universidade
de Lisboa a apreciagio, de natureza ética, referente ao projecto de tese de Mestrado na drea de
especializagiio de Educagdo e Tecnologias Digitais, intitulado A Percepg¢ao de professores e
Gestores com Rela¢do ao Uso de Tecnologia na Escola.

A andlise da documentagio apresentada revelou uma descrigio geral do problema a
investigar, dos objectivos especificos e respectivos processos metodolégicos. Embora ndo apresente
uma fundamentagdo geral dos cuidados de ordem ética (ponto 2 do questiondrio), as respostas ao
questiondrio — especificamente centrado nos principios ¢ normas de ordem ética e respectivas
priticas —sugerem que a requerente estd esclarecida quanto a aplicagdio desses requisitos, nas
diferentes fases da investigagao a realizar,

A Comissiio de Etica deu parecer positivo a este requerimento, considerando que, tante os
principios como as normas processuais de natureza ética, serdo respeitados nesta investigagio,
evidenciando também concordincia plena em relagio ao estipulado na Carta Etica para Investigagdo

em Educag¢do, em vigor no Instituto de Educagio da Universidade de Lisboa.

Instituto de Educagio, Universidade de Lishoa
Lisboa, 6 de Fevereiro, 2020

Membro da Comissio de Etica
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