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Resumo

Em S.Tomé¢ e Principe a lingua portuguesa foi instituida como lingua oficial apos
a proclamacgao da Independéncia a 12 de Julho de 1975.

Esta lingua, porém, vive em regime de coabitacdo com outros sistemas nacionais:
o Forro, o Lunga Ngola, o Lunguyé¢ e o Crioulo de Cabo Verde. Do contacto resultam as
inevitaveis interferéncias que tém conferido a situagdo linguistica sdo-tomense uma
especificidade muito particular: ¢ que a grande maioria da populacdo estudantil tem
como lingua materna um sistema que se situa num continuum linguistico entre o Crioulo
e o Portugués cuja norma ¢ a do europeu e que a falta de uma designagdo mais
adequada, a semelhanca de Fernanda Pontifice, apelidaremos de “falar sdo-tomense. Tal
facto tem constituido um sério problema no processo de ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa no pais.

Dada esta situacao, por imperativos pedagogicos, a implementacao de métodos e
técnicas de ensino adequados se tornam indispensaveis. Impdem-se, pois, a preméncia e
a necessidade de estudos e pesquisas sobre este “falar” para que se possa encontrar um
quadro de interven¢do pedagogica que melhor se adeque a essa especificidade. Impde-se
um estudo sobre as interferéncias, impde-se que os professores possam dispor de
informacao e formacao que lhes permitam distinguir nas produgdes dos seus alunos o
que sdo desvios, portanto o que € toleravel, e como tal pode ser aceite como marca
especifica da identidade linguistica do sujeito falante e o que sdo erros e enquanto tais,
tém de ser corrigidos.

Conscientes da necessidade e da importancia do estudo desta problematica,
desenvolvemos o presente trabalho com o objectivo de sensibilizar os diversos sectores
e entidades para a necessidade de se desenvolver a investigacdo e trabalhos de pesquisa
linguistica e se dotarem os professores e agentes educativos de formacao adequada. S6
assim estes estardo em condicoes de responder as exigéncias que nestas circunstancias o

ensino-aprendizagem da lingua oficial impde.

Palavras-chave: lingua portuguesa, segunda lingua, linguas crioulas, interac¢ao

linguistica, interferéncia linguistica, métodos de ensino, ensino/aprendizagem.



Résumé

Au S. Tomé e Principe, ex-colonie portugaise, la langue portugaise a été instituée
comme langage officielle aprés I'annoncement de I'idépendance, le 12 juillet 1975.

Néanmoins, cette langue-1a vit dans un régime de cohabitation avec d’autres
systémes nationaux, telles que la Doublure, le Lunga Ngola, le Lunguié et le Créole du
Cap-Vert. De ce contact, on resulte d’ inévitables interférences qui, néanmoins, ont
conféré a la situation linguistique sd@o-tomense une spécificité tres particulicre: c'est que
la grande majorité de la population étudiante a comme langue maternelle un systéme qui
se place dans un continuum linguistique entre le créole et le portugais européen, ce qui
constitue un probléme sérieux dans le processus d'enseignement/apprentissage de la
langue portugaise dans ce pays-la.

En vue de cette situation, par des impératifs pédagogiques, la mise en oeuvre de
nouvelles méthodes et des techniques d'enseignement se rendent indispensables. Donc,
l'urgence et le besoin d'études et de recherches s'imposent sur ce « parler » pour qu'on
puisse trouver un tableau d'intervention pédagogique qui s'adapte mieux a cette
spécificité.

Une étude sur les interférences s'impose naturellement, dont les enseignants
puissent disposer d'information et de formation qui leur permet de distinguer au milieu
des productions de ses ¢léves ce qui on considere des déviations et, de cette facon, ce
qui peut étre tolérable. Conséquemment, on peut accepter ces déviations comme marque
spécifique de l'identité culturelle du sujet parlant et les erreurs considérés comme tels
doivent étre corrigés.

Conscients du besoin et de 1'importance de I'é¢tude dans cette problématique, nous
sommes en train de développer le présent étude dans l'objectif de sensibiliser les divers
secteurs et les entités de ce besoin-1a pour I’aiguillon de la recherche linguistique et des
travaux adjoints pour qu’on puisse doter les enseignants et les agents éducatifs de
formation convenable. De cette maniere, ceux-ci seront en conditions de répondre aux
exigences que, dans ces circonstances, les conditions d’enseignement-aprentissage de la

langue officielle s’impose.

Mots-clé: langue portugaise, deuxiéme langue, langage créole, interférence linguistique,

méthodes d’enseignement, enseignement/apprentissage.



Introducao

A petrificagdo linguistica é a morte do idioma

Celso Cunha

A manuten¢do de uma lingua passa hoje, mais do que
nunca, pela vontade determinante de afirmar a sua

existéncia e de lutar pela sua sobrevivéncia'

M.? Helena Mira Mateus

A realizagdo da lingua portuguesa em S.Tomé e Principe da-se numa situagao de
plurilinguismo (nivel nacional) e de bilinguismo (nivel individual), o que pressupde que
todo o trabalho de investigagdo relativo a esta problematica deve ser orientado a partir e
em funcdo desta realidade linguistica.

Neste pais arquipelagico, a lingua portuguesa, adoptada como lingua oficial®
desde a independéncia, em 1975, tem vindo a “séo-tomensizar-se3”, consequéncia da
coexisténcia deste idioma com as outras linguas faladas no pais.

Embora inicialmente lingua imposta, lingua do outro, a lingua portuguesa, foi

absorvida por um novo espago cultural, o espago africano, espago de uma

! ‘Maria Helena Mira Mateus, A Face Exposta da Lingua Portuguesa, INCM, Lisboa, 2002, pag., 15.

% Tendo como base a categorizagdo estabelecida por Stern (1991) e considerando-se o facto de a lingua
portuguesa ser em S.Tomé e Principe a lingua adoptada pelo Estado sdo-tomense para nela serem
redigidos os textos oficiais, aquela que se actualiza nos diversos sectores da vida social publica —
administracdo, justica, comércio, comunicagdo social, ensino relagdes internacionais — a lingua
portuguesa é, pois, a lingua oficial de S.Tomé e Principe.

3 Entenda-se, por “sio-tomensizagdo,” as transformagdes que a lingua portuguesa vem sofrendo no
arquipélago de forma a reflectir a identidade cultural do povo sdo-tomense.



mundividéncia diferente daquela que a viu nascer. Assim, a lingua portuguesa, de
instrumento de opressdo e dominagdo, isto ¢, de lingua do outro, transita a lingua
propria, passando deste modo a fazer parte do patriménio cultural sdo-tomense.
Apropriando-se da lingua, o sdo-tomense vai adapta-la ao seu modo de ser e de
estar de forma a que possa responder as intimas exigéncias nacionais de comunicagao e
expressdo; em suma, vai integra-la no seu universo, como o evidenciam, a titulo de
exemplo, as falas da personagem Rosa, (de Rosa do Riboque e Outros Contos, da
autoria de Albertino Braganca, 1985), sinédoque do povo sdo-tomense: “ché, quem esta

*0u “ché, qué que deu com ele’? Ou ainda “se se tratasse de zalma

chama-mo
bluco®...”

Os supracitados exemplos atestam a existéncia de fenémenos de interferéncia,
fruto de factores varios decorrentes de uma situagdo de contacto de linguas entre a
lingua portuguesa e as outras linguas faladas no pais, linguas crioulas, fazendo com que
o Portugués maioritariamente em uso neste espago se distancie cada vez mais da
variedade europeia, tida como norma no pais, e consequentemente usada no ensino.

Sendo uma lingua viva, o seu processo evolutivo sofre nesse pais constantes e
rapidas modificagdes motivadas ndo s6 pelo facto de que a mesma deixa de ser
directamente influenciada pela norma portuguesa dado o seu afastamento geografico e
politico, como também porque S. Tomé e Principe continua a viver uma nitida época de
transformagao social e politica. Outros factores extralinguisticos, entre eles, a ambiéncia
geografica, o solo, habitos especificos dos seus habitantes, consistentemente diferentes
dos dos portugueses, associados a factores especificamente linguisticos resultantes do
contacto com as diversas linguas faladas nas ilhas, influenciam e orientam o
desenvolvimento da lingua portuguesa falada em S.Tomé e Principe para direc¢des
diferentes, distanciando-a progressivamente da norma-padrdo europeia.

O fenémeno do contacto linguistico e o que dele decorre, como por exemplo as
interferéncias, ndo pode nem deve ser ignorado ou negligenciado, dadas as implica¢des
metodoldgicas e pedagogicas que dele advém, como se podera constatar ao longo deste

estudo.

Afinal, quem chama por mim? (Albertino Braganga, Rosa do Riboque e outros Contos, S, Tomé,
Cadernos Gravana Nova, 1985, pag. 25).

> Albertino Braganga, op. cit., pag.26 ( afinal, o que foi que lhe sucedeu?)

¢ Albertino Braganga, op. cit., pag.25 (alma penada).



Tendo em conta que se carece até ao momento presente de um levantamento de
fontes que possam constituir documentos validos para a analise da variedade da lingua
portuguesa falada em S.Tomé e Principe, assim como ndo se dispde ainda de estudos
sobre as caracteristicas desta variedade (que cremos ja existir, embora nao
sistematizada), esperamos que este trabalho se constitua como o levantar da ponta do
iceberg e possa servir de incentivo a futuras investigagdes, de forma a tornar mais
transparente o processo de diferenciacdo desta variedade africana do Portugués,
relativamente a norma europeia.

Com o titulo Interferéncias Linguisticas: Um contributo para o Ensino da
Lingua Portuguesa em S.Tomé e Principe, propomo-nos, com a presente investigacao,

alcangar os seguintes objectivos:

proceder a uma reflexdo sobre a problematica do contacto linguistico em

S.Tomé e Principe e sua implicagdo no ensino;

apelar para a urgéncia de se proceder a inventariagdo dos erros provenientes
das interferéncias resultantes do contacto linguistico, como forma de evitar

a sua cristalizagdo;

demonstrar a preméncia de se implementar uma nova didactica no ensino
da lingua portuguesa (ensino efectivo do Portugués como lingua segunda
(L2), — novos contetidos programaticos, métodos e técnicas de ensino

adequados);

alertar para a necessidade de se promover a capacitacdo cientifica,
pedagdgica e didactica dos professores de lingua portuguesa como meio de

combater o insucesso escolar.

Na tentativa de alcangar os objectivos enunciados elabordmos o presente
trabalho que se encontra organizado em cinco capitulos. No capitulo introdutério sao
tratadas, num primeiro momento, questdes que se prendem com o contexto linguistico
do pais, abordando-se a questao da necessidade da estandardizacdo de uma norma da
variedade da lingua portuguesa falada no arquipélago. De seguida, tendo por base
algumas teorias sobre a variagdo linguistica, apresentaremos os procedimentos tedricos
que orientam a presente pesquisa. E para finalizar, serdo apresentados os pressupostos

metodoldgicos.
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No primeiro capitulo tentar-se-a proceder a uma contextualizacdo, quer
geografica, quer historico-social do espago em andlise. Assim, apds a apresentacdo de
dados que se prendem com a situagdo geografica, historico-social e sdcio-econdémica,
apresentar-se-a o processo de formacgao das linguas crioulas visando o estabelecimento
de um paralelo entre os factos sécio-historicos que em 1493 estiveram na génese do
surgimento de novas linguas e os que actualmente condicionam a variagdo linguistica.
Seguidamente, atendendo-se ao facto de a lingua portuguesa ter sido imposta no espaco
geografico em estudo, tentaremos proceder a uma breve reflexdo sobre os moldes em
que se processou tal problematica. No segundo capitulo tentaremos proceder a uma
reflexdo acerca da caracterizagdo da situacdo linguistica do pais. Procuraremos, no
terceiro capitulo, colocar em evidéncia a relevancia da organizagdo social na construcao
dos “perfis” de proficiéncia linguistica dos falantes e a sua reflexdo na dindmica
linguistica. No capitulo seguinte tentaremos proceder ao levantamento das interferéncias
observaveis em produgdes linguisticas de alguns falantes sdo-tomenses, tendo como
informantes dois grupos distintos: por um lado, elementos da populacdo em geral
pertencentes aos mais variados estratos sociais € por outro, uma populacio bem
determinada — a estudantil.

Por se tratar da parte central deste estudo, ¢ também aquela que apresenta um
maior desenvolvimento, embora estejamos cientes de que ndo procedemos a um
levantamento exaustivo e que algumas das categorias analisadas seriam passiveis de um
estudo mais detalhado. Todavia, por questdes que se prendem com a limitagdo temporal
a que nos vimos circunscritos € ao ambito em que se inscreve este estudo, optdmos por
nos atermos a uma panoramica mais geral. Esperamos, contudo, conseguir tornar bem
evidente a problematica linguistica que caracteriza o pais € a sua repercussao no ensino.

No quinto e ultimo capitulo, abordaremos a questao da problematica do ensino
do Portugués no arquipélago, apresentando de seguida algumas conclusdes e
recomendacdes que julgamos convenientes para uma melhoria do ensino/aprendizagem

no pais.

1. Problematizacio

Apesar do espaco geografico limitado e do reduzido nimero de habitantes, S.

Tomé e Principe caracteriza-se por uma evidente complexidade linguistica. Com o
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Portugués, lingua oficial, coabitam outros sistemas linguisticos nacionais: o Forro, o
Lunga Ngola, o Lunguyé, para além do Crioulo de Cabo Verde.

Dada a politica glotofagica adoptada pelo colonizador, que permitia apenas o
uso da lingua de colonizagdo nao s6 na escola, como em todas as outras situagdes de
dominio publico, sem tomar em consideragdo a cultura das populagdes, diversa e
expressando-se em Crioulo — capaz de favorecer a harmonia da sociedade e o respeito
pelas diferencas étnicas, culturais, religiosas ou linguisticas — o Portugués foi durante o
periodo colonial a unica lingua usada na administracdo, na imprensa, na religido, na
escola.

Tratando-se de uma lingua imposta, a implantagdo do Portugués europeu no
pais, como ndo podia deixar de ser, carregou consigo o estigma de lingua exdgena, com
consequéncias notorias tanto no dominio do oral como do escrito. Consequentemente, o
surgimento de um Portugués fortemente influenciado pelas linguas crioulas que, embora
com reflexos nos mais variados niveis, se evidencia sobretudo a nivel da morfossintaxe,
0 que por vezes chega mesmo a levar a situacdes de ininteligibilidade comunicativa,
principalmente no dominio da escrita. A titulo exemplificativo, apresentamos alguns

exemplos:

1- “Ele deu cabec¢a fundo” (F.S.T.)
“Ele mergulhou” (P.P.)

2- ”Eu comi dente” (F.S.T)
”Zanguei-me” (P.P.)

3- “Eles foram para mato de lenha” (F.S.T.)

“Eles foram ao mato procurar/apanhar lenha. (P.P.)

Embora o Portugués utilizado em S.Tomé e Principe siga a norma padrao do
Portugués europeu, na realidade convive-se com diferentes registos da lingua
portuguesa, uns mais fiéis a norma, outros com maior ou menor grau de distanciamento,
oscilando o grau de desvio de acordo com o meio (rural/urbano) e o nivel socio-cultural

dos falantes.
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Conforme se poderd constatar no decorrer da presente pesquisa, a forma sao-
tomense do Portugués caracteriza-se por diversos tipos de alteragdes relativamente a
norma europeia, a norma instituida e por essa razao a que deve ser utilizada em todos os
sectores da vida publica. Destas alteragdes nos da conta Carlos do Espirito Santo (1985)
ao afirmar que “a lingua portuguesa serve o povo de S.Tomé e Principe adaptando-se
aos seus mais altos interesses. Em contacto com novas realidades e ideias, apetrecha-se
de um novo e variegado 1éxico, realcando-se as profundas alteracdes que sofre a nivel
da gramadtica, o que significa que os actos linguisticos, por estarem directamente
vinculados as impressdes € vivéncias sao actos de criagdo” (Espirito Santo, 1985:258).

O Portugués vem sendo modificado em S.Tomé e Principe na pronuncia, na
gramatica, no discurso. Os dados quotidianos atestam sem sombras para dividas a
existéncia de um “Portugués sdo-tomense, “ pois a influéncia dos novos contextos
cultural, social e linguistico na sdo-tomensizagao do Portugués ¢ ha muito evidente,

caracterizando-se por:

1) alteracdes morfossintacticas:
Eu dei ele um livro; (F.S.T)
Eu dei-lhe um livro (P.E)
11) alteragcdes semanticas:
Senhor rei deu ele um lado de palacio (F.S.T.)
O rei deu-lhe metade do palécio (P E.)
1i1) alteragdes fonéticas:
O téléfone toco . (F.S.T.)
O telefone tocou (P.E.)
1v) empréstimos lexicais:

“P¢ Finfim correu para ir fala a mae”. (F.S.T.)
P¢ Fininho correu para ir contar (o sucedido) a mae. (P.E.)

13



As alteragOes apontadas nao representam porém, a ruptura total com a lingua
portuguesa na medida em que, como referiu Eugénio Coseriu (1969), os actos
linguisticos, enquanto considerados actos de recriagdo, ndo sdo intervencdes totalmente
arbitrarias do sujeito falante, mas estruturam-se sobre modelos precedentes aos quais 0s
novos actos contém e simultaneamente superam (Coseriu, 1969:98).

Efectivamente, a lingua falada e impressa, utilizada pela maioria dos sao-
tomenses ¢ notoriamente diferente do Portugués europeu. Dai a premente necessidade
de se proceder a um estudo sistematizado desta “variedade” falada no arquipélago, de
forma a estabelecer-se o limiar de acomodacao, isto ¢, determinar-se o ponto limite da
variagdo para que ndo se perca o caracter da lingua. Em suma, ¢ urgente proceder-se a
padronizagdo da variedade sdo-tomense do Portugués, para que a norma instituida se
constitua como ponto de referéncia a pratica pedagdgica. Todavia, s6 um estudo
exaustivo podera qualificar a norma-padrao sao-tomense a vir a ser estandardizada.

Manuel Ferreira (1989), a proposito, defende que ¢ uma necessidade esse
reajustamento por parte de uma lingua que foi estrangeira, para que ela se eleja no
instrumento de expressao do pensamento desses falantes e no registo da realidade social
ambiente” (Ferreira, 1989: 332). Inocéncia Mata (2001), partilhando, também ela, esta
opinido, afirma que “a lingua portuguesa torna-se [assim] reflexo de uma cultura
distinta, assumindo-se como uma forma de enunciar cultura, de fixacdo de uma “cultura
nacional” (Mata, 2001:77). Idéntica postura adopta Maria Luisa Dolbeth (1983). A
proposito desse reajustamento ¢ da necessidade da sua reavaliagdo nos mais variados

aspectos e da sua repercussao no ensino afirma esta ultima:

Do ponto de vista sociolinguistico a constatagdo metodica de mudancgas
fonéticas, sintacticas e outras que sem duvida revelam habitos e tendéncias
linguisticas, o seu conhecimento, a sua reflexdo e compreensdo, sdo
susceptiveis de servir para uma melhor adaptagdo do ensino da e em lingua
portuguesa, ajudando professor e alunos nas dificuldades que tém e terdo.
O reconhecimento e a avaliagdo de uma norma que se modifica
vertiginosamente exigem a compreensdo dessas transformagdes para que se
fixe e seja aceite sem corresponder exactamente a norma de Portugal.

(Dolbeth, 1983:22)
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Importa no entanto ressalvar, que a introducao da variedade sdo-tomense no

ensino ndo se nos afigura premente, pois, como afirma Perpétua Gongalves (2005):

é importante ndo perder de vista, em sociedades pos-coloniais em geral,
que o dominio da norma europeia da lingua portuguesa ou, pelo menos, de
uma variedade culta desta lingua constitui uma mais-valia que confere a
qualquer cidaddo adulto prestigio e acima de tudo mobilidade social.
Vistos numa perspectiva educacional, estes considerandos implicam que, ao
contrario do que alguns linguistas defendem, talvez ndo seja necessario e
urgente desencadear o processo de padronizacdo do Portugués de
Mogambique como estratégia conducente ao incremento do rendimento
escolar da populagcdo e também da auto-estima dos cidaddos

mog¢ambicanos (Gongalves, 2005:2).

Pode-se inferir pelas palavras da autora que, desde que estejam criadas as
condi¢des adequadas a nivel social e educacional, qualquer cidaddo sdo-tomense podera
aprender com sucesso a norma padrao instituida.

Voltando novamente a questdo da problematica linguistica em S.Tomé e
Principe e mais concretamente a questdo do contacto linguistico e das interferéncias dai
decorrentes e das suas implicagcdes no ensino, convém ndo perder de vista alguns

aspectos:

¢ a nativizagdo que o Portugués vai realizando gera, como afirma Inocéncia
Mata (2001), o deslocamento de signos e de suas qualidades expressivas
para terrenos outros, revelando a capacidade desta lingua para o dialogo
intercultural e a degluti¢ao de novas sensibilidades humanas e geograficas.
E isso que torna a lingua um singular patriménio cultural e factor de
identidade. A propoésito a autora apresenta como exemplo o enunciado
dinheiro perdeu-mo, da variante sdo-tomense do Portugués, enunciado que
advém de uma traducao literal do Crioulo Forro dgelo pledé mu, no qual,
como refere Mata, parece ocorrer uma animizacdo do objecto, o que
confere a pessoa uma desresponsabilizagdo no evento, tornando-a vitima
em vez de sujeito activo. Com este exemplo pretendemos apenas questionar

qual devera ser a postura do professor de lingua face a um tal enunciado;
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e uma situagao tipica de ensino remete para o professor a responsabilidade de
uma autoridade perante o idioma que ensina. Em S.Tomé¢ e Principe estardo
os professores (a grande maioria) capacitados para exercer essa autoridade

de forma inequivoca e segura?

e a fun¢do atribuida ao Portugués em S.Tomé e Principe obrigaria
necessariamente, a sua ampla divulgacdo, cabendo a escola o papel
primordial nessa ac¢do. Contudo, na pratica, esta divulgagdo confronta-se
com varios obstdculos, o mais premente dos quais se situa no
subdesenvolvimento do sistema educacional que nao se encontra a altura de
ampliar o uso da norma do Portugués. Precariedade de condigdes e
materiais didacticos, turmas superlotadas, deficiente formacdo de
professores, quer pedagodgica, quer linguistica, dificuldade por parte dos
alunos de encontrar modelos linguisticos figuram entre outros tantos
obstaculos que se colocam no processo de ensino/aprendizagem em Tomé e
Principe. Perante tais condicionantes, como ultrapassar o elevado indice de

insucesso escolar actualmente observavel no pais?

e a considerar ainda um outro aspecto: a situagdo do emprego da lingua
portuguesa em ambiente extra-escolar. O estudante, no tempo lectivo,
aprende e pratica usos linguisticos padronizados (¢ mesmo ai nem sempre
1SS0 acontece), mas a sua exposi¢ao aos usos linguisticos quotidianos ¢ mais
frequente, o que faz com que ele acabe por esquecer a forma adquirida na
escola e adopte os usos mais comuns. Face a estas condicionantes ¢
imperioso que se reflicta sobre a problematica do ensino da e em lingua

portuguesa em S.Tomé e Principe.

A retransformacao da lingua e subsequentes consequéncias sao questdes a que se
deve dar uma atengdo particular principalmente devido as repercussdes que tal
problematica desempenha no processo de ensino /aprendizagem.

Voltando novamente a questdo da normativizagdo do Portugués sdo-tomense,
uma questdo todavia, se coloca: que norma, que parametros considerar para a sua

fixacao?
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Por isso a preméncia e a necessidade de estudos e pesquisas sobre esta variedade
para que se possa estabelecer, por um lado, quais os aspectos que, enquanto marcas
especificas da identidade sdo-tomense, devem ser considerados como meros desvios e
enquanto tal, aceitaveis, e por outro lado, as transgressdes que, dado o seu grau de
gravidade (considerando-se uma gradacao relativamente aos diversos tipos de desvios)
devem (tém que) ser prescritos. Porém, independentemente dos estudos e das pesquisas,
a titulo individual, que possam vir a ser realizados neste ambito e do seu possivel
contributo para a implementacdo e incrementacdo de novos modelos de
ensino/aprendizagem, cremos, no entanto, que a vontade politica serd, sem duvida,
determinante.

Considerando-se que esta problematica, a da lingua resultante do fenémeno de
interferéncia que caracteriza uma situagdo de contacto de linguas constitui o cerne da
presente pesquisa, apresentaremos em seguida os pressupostos teodricos que sustentam o
presente trabalho.

Tentaremos demonstrar que, muito contrariamente a ideia preconcebida de que
o fenémeno da interferéncia linguistica esta ligada a um qualquer tipo de inferioridade
ou incapacidade linguistica dos falantes, tal facto se deve, muito simplesmente, a uma
situagdo de contacto entre duas ou varias comunidades com linguas, culturas e habitos

diferentes.

2. Pressupostos teoricos

Em S.Tomé¢ e Principe o fenomeno da colonizacdo p0s em contacto duas
comunidades de origem distinta: de um lado, uma comunidade portuguesa, e de outro,
uma comunidade linguisticamente heterogénea tendo como meio de expressdo linguas
africanas de origem bantu e ndo bantu. Dada porém a especificidade de que se revestiu a
colonizagdo, assistiu-se a formacao de novas linguas — as linguas crioulas.

Embora o Portugués seja no pais a lingua oficial, a actual situacdo linguistica
reflecte claramente a coexisténcia e a cumplicidade que se tem vindo a estabelecer entre
a lingua portuguesa e os seus crioulos. Se a utilizagdo do Portugués como lingua
veicular por sdo-tomenses pertencendo a diferentes grupos linguisticos favoreceu a sua
aprendizagem, pode-se no entanto constatar uma forte influéncia das linguas crioulas no

Portugués sdo-tomense se 0 compararmos a norma padrao europeia.
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Com efeito — e neste caso reportamo-nos aos momentos embriondrios da
variedade sdo-tomense do Portugués — como posteriormente se podera constatar, devido
ao fenomeno de adaptacdo constante e frequente da estrutura da lingua primeira (ou
materna) — lingua crioula, a da lingua segunda — o Portugués, constatam-se diversas
alteragdes fonicas e morfossintacticas na lingua segunda, o que inevitavelmente conduz
a uma variagao linguistica, facto que porém nao deve ser visto com grande apreensdo se
se acautelarem devidamente as questdes decorrentes desta situagdo de contacto.

Efectivamente, a modificacao das linguas ao longo do tempo e o seu eventual
desdobramento em outras linguas sdo dois fendmenos linguisticos a que os homens vém
assistindo ao longo dos séculos. H4 muito que os especialistas tém a consciéncia de que
as linguas mudam com o tempo. Saussure, citado por Beatriz Mendes (1985) afirma, a
respeito da variagao linguistica, que “ a lingua esta sujeita as mudangas mais profundas,
mais “imprevisiveis”, “menos logicas” e menos naturais porque os significantes e os
significados estdo livres de lagos rigidos que os liguem a realidade l6gica ou natural.
Afirma o autor que os Unicos limites que se impdem a lingua sdo “ la structure de
I’appareil perceptif et conscient de I’homme et son appareil phonatoire et acustique: a
I’interieur de celles-ci, les possibilites de regrouper en signifients et en signifiés 1’infinie
série des differents phonies et dés differents sens sont infinies” (apud Mendes,
1985:55).

Com efeito, todas as linguas vivas estdo sujeitas a um permanente processo de
mudanca. Porém, antes de se estabelecerem os principios da linguistica historica, ndo se
tinha consciéncia, de um modo geral, de que a mudanca linguistica ¢ universal, continua
e consideravelmente regular.

Vérios sao os motivos que podem levar a transformagao das linguas. Por vezes
estas transformacdes devem-se a vontade consciente dos homens, quando por exemplo
os gramaticos formulam regras ou quando se criam novas palavras para designar ideias
novas. Todavia, a maior parte das transformacgdes da lingua da-se inconscientemente,
por evolugao da propria lingua.

Os primeiros linguistas que estudaram este aspecto comegaram por distinguir
duas relagdes possiveis entre uma palavra “a” de determinada época A e outra palavra
“b” de determinada época ulterior B, tendo chegado a conclusdo de que as palavras
poderiam vir por heranga de outras ou por empréstimo (Ducrot e Todorov, 1976:23).

O método usado pelos linguistas desta época era o comparativo e eles tentaram,

através do mesmo estabelecer correspondéncias entre as linguas. No séc. XIX porém, os
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neogramaticos vao mais além. Nao pretendem verificar e descrever apenas
transformagdes nas linguas, mas encontrar as suas causas que devem ser procuradas na
actividade dos sujeitos falantes, visto que as linguas sdo produtos sociais e enquanto tal,
tal como a sociedade, nao sdo estaticas nem homogéneas. Estdo em constante estado de
mudanga, sdo sensiveis a pressdes sociais e aos contextos em que sao faladas.

Pelo exposto se depreende que, em oposi¢cdo ao que durante alguns séculos se
pensou, o funcionamento da lingua ndo ¢ conflitual com a mudanca, antes pelo
contrario, implica-a. André Martinet (1974), disso mesmo nos da conta. Salientando o
caracter dinamico da lingua afirma que, as necessidades da comunicagao influenciam a
estrutura linguistica que, por sua vez, determina a concepcdo que os sujeitos falantes
fazem do mundo (Martinet, 1974:144). Reafirma Martinet que uma lingua muda porque
funciona. A lingua ¢ algo vivo e assim sendo transforma-se sem cessar nao deixando
jamais de desempenhar a sua fun¢do principal, a de ser um instrumento de
comunicagao.

Eugénio Coseriu (1979) na mesma linha de Martinet, no que tange a esta
problemadtica afirma que a lingua que muda ¢ a lingua real em seu existir concreto
(Coseriu, 1979:19).

Por sua vez, Humboldt (1836), citado por Maria Jodo Margalo (1994), ao
abordar a problemética da variacdo linguistica defende a concepcdo da lingua como
energeia. Afirma a autora que na sua obra pdéstuma, datada de 1836, Uber die
Verschedenheit, a respeito desta problematica, Humboldt defende que ha que
considerar-se a lingua ndo como um produto morto mas como uma produgao. Ela ndo ¢
uma obra — ergon — mas uma actividade — energeia — uma actividade criadora (Margalo,

1994:91).

Até aqui temos vindo a referir a variagdo que se manifesta nos usos e nas
estruturas de um dado sistema linguistico, ou seja, a variacdo intralinguistica com o
intuito de demonstrar que a variacao ¢ intrinseca a dinamica da lingua. No entanto, a
variacdo intralinguistica ndo ¢ a Unica a marcar a actividade de discurso de uma
comunidade linguistica.

Como até agora temos vindo a fazer referéncia, toda e qualquer lingua esta
sujeita a uma evolucdo natural, o que leva a transformacdes. Sendo a variacdo um
fendmeno intrinseco a qualquer lingua, quando duas ou mais linguas estdo em contacto,

tem de haver também, inevitavelmente, por interinfluéncia, mudancas numa e noutra.
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Vérios sdo os processos utilizados por uma comunidade de discurso que levam a
mudangas nas linguas em contacto. De entre eles, a interferéncia’, objecto de estudo da
presente pesquisa.

A Dbase fundamental por nés sustentada relativamente ao fendmeno de
interferéncias das linguas crioulas no discurso oral e escrito produzido em S.Tomé e

Principe por falantes sdo-tomenses assenta nos seguintes pressupostos teoricos:

1) a realizacdo da lingua portuguesa no arquipélago da-se num contexto de
bilinguismo, o que pressupde uma situacao de contacto linguistico. Tal implica
que essas linguas sdo (podem ser) alternadamente utilizadas pelas mesmas
pessoas. A mente dos individuos que as utilizam ¢ entdo o lugar do contacto;

i1) a variagao interlinguistica, isto ¢, a que se verifica entre os sistemas, marca
fortemente a actividade de discurso de uma comunidade, podendo modificar os

dados da variacdo intralinguistica propria de cada um dos sistemas;

111) quanto menor for a exposicdo a lingua-alvo, maior ¢ a probabilidade de
desfasamento entre as produgdes produzidas pelos falantes e as producdes
validadas pela lingua-alvo, isto €, uma fraca exposi¢do a lingua-alvo arrasta

consigo um acentuado processo de diferenciagdo linguistica.

Com base nestes pressupostos fundamentamos que:

1) a realidade linguistica nunca ¢ completamente homogénea. Factores como
distancia geografica, estratificagdo social e diferentes graus de formalismo
das ocasidoes de comunicagdo desencadeiam a variacdo tanto no discurso de
diferentes individuos como no de um mesmo individuo (Bynon, apud Faria
et alii, 1996). Qualquer lingua natural varia, pois, ao longo do tempo e do
espacgo da sua utiliza¢do. Essa variacdo da-se tanto ao longo da sua propria
histéria como ao longo da vida dos seus falantes, dai decorrendo, quer em

funcdo de factores internos, quer externos a lingua, a caracterizagdo de

70 termo interferéncia, de acordo com Uriel Weinreich (1953), designa uma modificagdo das estruturas
que resulta da introducdo de elementos estrangeiros nos campos mais fortemente estruturados da lingua,
como o conjunto do sistema fonolégico, uma grande parte da morfologia e da sintaxe e certos campos do
vocabulario. E pois, esta, a nogdo de interferéncia que estara subjacente, ao nos referirmos a este termo.
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iii)

dialectos regionais, de sociolectos e de idiolectos ou registos individuais.
Quer isto dizer que, dentro de um mesmo sistema linguistico co-ocorrem e
concorrem gramaticas diferenciadas que importa reconhecer” (Mateus et alii,

2003:34);

esta diversidade ou conjunto de variantes registadas no interior de uma
lingua torna-se, porém, muito mais pertinente quando, por razdes sociais,
culturais, histéricas ou econdmicas, a lingua ¢ transportada para fora do seu
espago geografico de origem e se desenvolve em estreito contacto com as
outras linguas utilizadas nesses outros espagos como acontece com o0
Portugués em S.Tomé e Principe. Da coexisténcia resulta a interferéncia,
cujos desvios em relagdo a norma de cada um dos sistemas linguisticos que
se produzem no discurso dos bilingues nada mais sdo do que o reflexo da

dindmica natural resultante deste processo;

a mudancga decorrente do contacto, fruto de factores varios, ¢ realizada pelos
falantes que, em contacto com outras linguas, tendem a aproximar-se
progressivamente das estruturas da lingua-alvo. Porém, durante o processo
de aquisicdo da lingua, algumas das estruturas das linguas em contacto
poderdo, numa fase ndo estabilizada do processo de aprendizagem, criar
interferéncias, quer a nivel do léxico, quer de estruturas especificas dos
subsistemas linguisticos que se encontram em contacto. (Faria et alii,

1996:511)

Os fendmenos de variagdo observaveis no Portugués sdo-tomense devem

inscrever-se num quadro explicativo em que se considere:

o estadio inicial de grande parte dos falantes para a aquisicdo do Portugués
(norma padrao) ¢ uma lingua outra pelo que se devera atender as diferencas
estruturais da L1 e L2;

em situacdo de contacto de linguas, os locutores plurilingues deparam-se com
um problema, nomeadamente as diferengas entre as estruturas nucleares de
L1/L2, o que origina necessariamente a interferéncia das normas de um sistema

nas de outro.
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Por conseguinte, pode estabelecer-se que, em S.Tomé e Principe:

1) as realizacdes linguisticas da maioria dos falantes que tém o Portugués como
L2, quer orais, quer escritas, evidenciam que, grosso modo, os falantes
partem dos valores estruturais fixados pelas linguas crioulas, isto &, os

locutores partem dos valores das suas L1s e generalizam-nos para a L2;

1) como porém, as caracteristicas estruturais da L1 e da L2 sdo diferentes,
naturalmente que se produzem interpretagdes inadequadas das evidéncias

fornecidas pela lingua-alvo.

3. Metodologia

Dependendo da area de pesquisa e das suas caracteristicas, varios sdo 0s
métodos a que um investigador pode recorrer num trabalho de investigagdo cientifica.

Segundo Judith Bell (2004:19), antes de se considerarem as varias etapas de
planeamento e conducao de uma investigagdo, pode ser de grande utilidade estudar as
principais caracteristicas de determinados estilos de pesquisa, pois estes influenciam em
grande medida a escolha do método. Charles Reichardt e Thomas Cook (1986) porém,
afirmam que um investigador, para melhor resolver um problema de pesquisa, ndo tem
que aderir rigidamente a um dos dois paradigmas (quantitativo e qualitativo), podendo
mesmo escolher uma combinagdo de atributos pertencentes a cada um deles.

Na mesma perspectiva, Hermano Carmo e Manuela Ferreira (1998), na esteira
de Michael Patton (1990), advogam que a conjugacdo dos métodos quantitativo e
qualitativo possibilita alternar as vantagens e desvantagens, de acordo com os
objectivos do projecto de investigacdo e com as suas diferentes fases. Tal como estes
autores, Michael Patton (1990) afirma que uma forma de tornar um plano de
investigacdo mais solido ¢ através da triangulacdo, isto é, de combinacdo de
metodologias no estudo dos mesmos fendmenos ou programas. Tal significa, de acordo
com o0 mesmo autor, ser util a utilizagdo de diferentes métodos, incluindo a combinagao

de abordagens quantitativas e qualitativas.
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Partindo destes pressupostos, tendo-nos proposto estudar um dos fendémenos
decorrentes do contacto linguistico — as interferéncias das linguas crioulas no Portugués
em S.Tomé e Principe e sua consequente repercussdo no ensino — motivados pelas
sugestoes de Reichardt e Cook (1986), recorremos a articulagdo dos dois métodos, o
qualitativo e o quantitativo. Assim, em determinados momentos procedemos a selec¢ao
aleatdria da populacdo (amostragem) para a recolha e analise de dados com o objectivo
de generalizar os resultados, procedimento que, de acordo com Hermano Carmo e
Manuela Ferreira, se identifica com o método quantitativo. Porém, em muitos casos,
optamos pela descricao dos dados, respeitando tanto quanto possivel a forma segundo a
qual os registos foram produzidos, bem como a analise documental, que sdo, também
segundo estes autores, proprios do método qualitativo. Sdo os seguintes os passos que

orientaram a nossa pesquisa:

e pesquisa bibliografica — que nos documentou sobre aspectos relativos a
problematica das interferéncias linguisticas, tematica em estudo;
e recolha, observacgdo, registo e tratamento de dados. Quanto aos dados,

provém de:
> fontes orais:

Através da selecgdo aleatoria da populacdo procedemos a recolha oral de
conversas informais, tendo registado apenas os enunciados portadores de
interferéncias. A escolha incidiu sobre pessoas de todos os escaldes sociais. Foram

igualmente registadas produgdes de sio-tomenses entrevistados na RTP Africa;
» fontes escritas:

Na impossibilidade de nos deslocarmos a S.Tomé e Principe pudemos contar
com a boa vontade de familiares (professores) que se predispuseram proceder a recolha
de material escrito. Estas recolhas foram efectuadas com alunos da 6.* e 9.* classes
(Escola Secundaria Bésica da Trindade e Liceu Nacional, respectivamente).

A escolha deste publico prende-se com o facto de considerarmos que em
qualquer um destes niveis de ensino o aluno deve ja ser detentor de uma certa

competéncia linguistica. Relativamente aos alunos da 6.* classe, consideramos serem

23



individuos que frequentam um ciclo de ensino onde se considera que as competéncias
linguisticas basicas ja estdo adquiridas. Quanto aos alunos da 9-* classe, espera-se que
aprendentes prestes a ingressar no ensino pré-universitario (10.* e 11.* classes) sejam
detentores de uma destreza comunicacional e dominem a lingua em que se processa a
escolarizagdo, isto €, sejam possuidores de uma competéncia linguistica necessaria para

compreenderem e se expressarem de forma clara na lingua oficial.

Capitulo I — Dados geo-culturais e historicos

1.1 Contextualizacdo geografica, historico-cultural e socio-econdémica

de S. Tomé e Principe

O arquipélago de S. Tomé e Principe, um dos mais pequenos Estados insulares
cuja superficie ronda os 1001 km quadrados, compreende além das duas ilhas
principais, a ilha de S. Tomé e a do Principe (que distam entre si 140 km), um conjunto
de ilhéus quase todos desabitados: o das Rolas, a sul de S. Tomé, exactamente sobre a
linha do Equador (o unico habitado), o das Cabras, na vizinhanga da capital, ilhéus
Bombom e Carogo, na envolvente do Principe e Tinhosa Grande e Tinhosa Pequena, a
cerca de 20 km para SO da ultima ilha (Cristovao, 2005:423). De origem vulcanica,
situa-se no golfo da Guiné, na costa ocidental de Africa, entre os paralelos de 1° 44° de
latitude N e os 0° 1’ Sul e os meridianos de 6° 28” E e 6° 45’E. A ilha de S.Tomé
posiciona-se entre os paralelos de 0° 00’ e 0’ 27’ e os meridianos de 6° 28’ E e 6° 45’E,
a pouco mais de 350 km do litoral do Gabao, enquanto a ilha do Principe se situa
aproximadamente a 1° 39 N e a 7° 27’ E, ficando a cerca de 270 km da costa do
continente africano.

Passa a pertencer a coroa portuguesa na segunda metade do séc. XV. Tal como
sucede com as demais ilhas atlanticas, (Agores, Madeira, Canarias, Cabo Verde) a data
exacta da descoberta por navegadores portugueses das ilhas do Golfo da Guiné — S.
Tomé, Principe, Ano Bom e Formosa (Fernando P6) — ¢ ainda hoje uma incognita.
Todavia, a maioria dos historiadores situa o descobrimento das cinco ilhas no periodo

que decorre entre 1469 e 1472, no ultimo quartel do reinado de Afonso V, “o Africano.”
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A ilha de S. Tomé teria sido encontrada no dia 21 de Dezembro de 1470 e a do
Principe em 17 de Janeiro do ano seguinte. Apontam-se como seus descobridores Péro
Escobar e Jodo de Santarém.

Ao contrario das de Cabo Verde as ilhas apresentavam boa vegetagdo e se
prestavam ao cultivo do solo. Encontrando-se desabitadas por ocasido do seu
achamento, reuniam as condi¢des que permitiriam aos portugueses inventar, nesses
espagos vazios de homens, tanto a actividade agricola como formas de povoamento até
entdo apenas experimentadas nos arquipélagos de Cabo Verde, pelo que a Coroa decidiu
de imediato a sua ocupacao, em particular a ilha de S. Tomé. Contudo, desabitadas se
mantiveram até 1485, data em que reinando ja D. Jodo II, foi doada a Jodo de Paiva,
fidalgo da Casa Real, tendo-se adoptado como meio de administragdo do arquipélago o
sistema de capitanias. Desde logo foi recomendada e estimulada a cultura da cana de
acgucar, cuja finalidade era a de tornar rendivel o territério, sob a orientagdao de
genoveses € madeirenses, estes ultimos a beneficiarem da experiéncia adquirida na sua
regido de origem, tendo vindo a tornar-se ainda no séc. XV, logo apds a Madeira, o

maior centro produtor de acticar. Sao palavras de Verissimo Serrao:

A ilha de S. Tomé veio a tornar-se nos fins do séc. XVI, logo apds a
Madeira, o maior centro produtor de agucar (...) As plantagoes cresciam
em S.Tomé trés vezes mais que na ilha da Madeira e o agucar era de
melhor qualidade, como o proprio monarca reconhecia. Também a riqueza
natural da terra deixava esperar o desenvolvimento que, com o afluxo de
escravos, fez de S. Tomeé um dos polos da nossa economia atlantica no séc.

XVI. (Serrao, 1979:200).

Embora os primeiros indicios de povoamento datem ainda da década de oitenta,
(1486), ano em que desembarcaram no noroeste da ilha de S.Tomé, na praia de Agua
Ambo (Ponta do Figo) os colonos enviados pelo donatério Jodo de Paiva, s6 alguns anos
mais tarde, na segunda metade da década seguinte, mais precisamente em 1493, viria a
dar-se o primeiro povoamento em larga escala e de cardcter definitivo, dado que a
primeira tentativa de povoamento fora francamente mal sucedida, em consequéncia das
adversas condi¢des climatéricas (zona em que era grande a saturacdo da humidade, o ar

abafado e estagnado, empestado de miasmas (Oliveira, 1993:74). Os colonos, na sua
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maioria degredados® comecaram a definhar ao fim de poucos meses, morrendo
anémicos ou com febres, regressando ao reino, desiludidos e estiolados.

Trés anos depois Jodo de Paiva desistia da concessdo sendo a capitania
transferida, em 1490, por nova carta de doagdo, para Jodo Pereira, outro fidalgo, ja
conhecedor do meio. Contudo os colonos que levou consigo também nao foram felizes,
falhando também, esta segunda tentativa.

Deste modo, s6 a partir de 1493, ¢ que verdadeiramente vingou o desejo de se
povoar o territdrio, altura em que se procede a uma nova doacao, desta feita ao capitdo
Alvaro de Caminha que para 1a enviou, em 1494, “muyta géte de seu grado, degredados
e dois mil meninos com menos de dois anos, filhos de judeus castelhanos, corridos de
Espanha, de quem as criancas tinham sido arrancadas” (Negreiros, 1895:57). Alvaro de
Caminha “estabeleceu-se com judeus e degredados, a quem se deviam fornecer escravas
negras por companheiras, para delas se servirem havendo o principal respeito a se a dita
ilha povoar” (Negreiros, 1895:57). Foi esta tentativa que, com o patrocinio da Coroa,
logrou resultar, até porque Alvaro de Caminha tendo desembarcado no mesmo lugar de
Agua Ambé considerou-o impréprio, preferindo por isso outro fundeadouro na
contracosta (a que mais tarde se chamaria Baia de Ana Chaves), para 14 transferindo a
povoacgao e dando-lhe o nome da ilha: S.Tomé.

A estes primeiros povoadores, maioritariamente portugueses, se juntam oS
primeiros habitantes negros’ das ilhas, que constituem o nucleo populacional mais
numeroso'’ oriundos da Costa da Mina e doutras localidades do litoral africano,
resgatados na condi¢do de escravos, tanto homens como mulheres, tendo ocorrido desde
cedo fendmenos de miscigenagdo resultante na sua maioria das entdo incentivadas e
forgadas relagdes entre colonos brancos e mulheres negras de que resulta a primeira
geragao de mesticos, ja naturais da ilha, que iriam constituir o substractum da populagao

fixada.

¥ A hostilidade do clima e os altos indices de mortalidade por parte dos elementos brancos da populagio
provocaram uma leitura negativa destes territorios (Cabo Verde e S. Tomé e Principe) que ficaram assim
destinados aos condenados.

? A alta mortalidade que atingiu os europeus contribuiu sobremaneira para dificultar de modo sensivel a
instalagdo de portugueses e de estrangeiros livres, obrigando ao recrutamento de escravos africanos,
considerados como adaptados a tdo hostis e rudes regides.

10 Segundo Valentim Fernandes, em 1506, S.Tomé conta com mil moradores e cerca de dois mil escravos
que “rogam e cavam e trabalham”(cf. Isabel Castro Henriques, padg.36). A estes escravos, propriedade dos
moradores que os iam buscar directamente ao continente, ¢ de acrescentar outros escravos africanos, os
escravos de resgate, que segundo o mesmo autor era ja de cinco mil a seis mil, permitindo assim o
desenvolvimento da escravatura.
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Francisco Tenreiro (1961), referindo-se a multiplicidade de racas e gentes que

estiveram na base do povoamento de S.Tomé, afirma:

S. Tomé foi uma encruzilhada de gentes e de ragas: metropolitanos —
madeirenses, judeus, genoveses — e negros, vindos do Benin, da Guiné e do
Manicongo. (Tenreiro, 1961: 68).
A situagdo privilegiada da ilha, primeiro na rota da india e, mais tarde entreposto
entre a costa ocidental de Africa e a América do Sul, facilitou o contacto de ragas, de

culturas e de produtos. A este propdsito, vejamos o que uma vez mais nos diz Tenreiro:

Foi na realidade desde o final do séc. XV, uma das grandes encruzilhadas
do Mar-Oceano onde se encontraram homens, negros e brancos, de
diferentes proveniéncias e com estilos de vida diferenciados... Foi a ilha
campo de ensaio de culturas, no sentido mais amplo do termo que a esta

palavra se pode atribuir. (Tenreiro, 1961:90)

Produto do contacto de ragas e culturas diferentes durante a época em que
ocorreu a expansiao europeia ¢ o homem sdo-tomense. Porém, no que respeita a
mesticagem cultural, os valores culturais predominantes sdo os africanos, o que releva
do facto de a familia presente, a que assegura a socializa¢do, até mesmo no caso dos
mulatos, ser a familia da mae, africana. No dizer de Isabel Castro Henriques “esses
mulatos ndo possuem uma familia europeia. Mesmo se o pai, geralmente o elemento
branco estd presente, os querem e os amam, a familia presente ¢ a da mae africana
(Henriques, 2000:108).” Estes mulatos, se absorveram alguns valores -culturais
europeus, contribuiram para enraizar os valores maternos, criando assim um sistema
novo de caracteristicas predominantemente africanos, inclusive no campo linguistico. A
prové-lo a veicularidade do Crioulo Forro, entendido e falado pela grande parte da
populacgao, incluindo os mulatos.

Estima-se que a populagdo actual ronde, de acordo com os dados mais recentes
da Direccdo Nacional de Estatistica os 150 mil habitantes, dos quais cerca de 50% sao
jovens e criangas de idade inferior a cinco anos. E essencialmente mestiga, como
resultado de cinco séculos de mesticagem das populagdes negras (na sua maioria bantu)

e europeia (sobretudo portugueses).
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Apesar da exiguidade territorial, uma consideravel diferenciagdo na sua
populacdo. O seu panorama etno-cultural compreende varios grupos. As tradicionais
classificagdes da populacdo sdo-tomense, caidas em desuso apos a independéncia,
definiam os grupos humanos mais com base na época de chegada as ilhas e no percurso
histérico, do que propriamente na etnia. Assim, para além dos forros, (descendentes dos
primeiros escravos mesclados com os portugueses e de escravos libertos aquando da
abolicdo da escravatura), dos angolares (os quais eram tidos como descendentes de
escravos angolanos que sobreviveram a um naufragio, tese porém actualmente
fundamentadamente contestada), existiam os servigais — trabalhadores de origem cabo-
verdiana, mogambicana e angolana — e os fongas — segunda geracdo destas ultimas
comunidades, exercendo cada um deles, embora em graus diferentes, uma contribuigdo
significativa para a actual configuracao linguistica sao-tomense.

Estas classificacdes hierarquizantes ainda hoje subsistem na mente de muitos
sdo-tomenses, embora oficialmente de forma encoberta.

Actualmente, destacam-se como grupos etno-culturais, os forros que constituem
a maioria da populacdo, os angolares e os minuyé'' (também designados moncés'?),
sem descurar as populagdes descendentes de cabo-verdianos, de angolanos e de
mogambicanos trazidos como contratados para as ilhas.

Tendo sido submetidas durante um periodo de cinco séculos a um regime de
colonizagdo por parte da poténcia descobridora, as ilhas ascendem a independéncia a 12
de Julho de 1975. Manuel Pinto da Costa, secretario-geral do MLSTP, movimento anti-
colonialista que levara o pais a independéncia, torna-se o primeiro presidente da
Republica e dé4 inicio a um regime de feicdo socialista, com a nacionalizagdo da
propriedade privada seguida de um regime de economia planificada facto que origina o
€xodo dos colonos portugueses. Na década de 90, apos referendo, ¢ aprovada a nova
Constituicdo por 70% da populagdo, e inicia-se um regime semi-presidencial e
pluripartidario — a II Republica de S. Tomé e Principe, alteracdes sdcio-politicas que
porém, nao trouxeram melhoria nas condi¢des de vida da populacao.

O quadro s6cio-econdmico caracteriza-se por uma acentuada precariedade, pelo

que uma parte consideravel da populagdo vive no limiar da pobreza. As familias sao,

""" Habitantes da ilha do Principe.
12 Designagdo de caracter pejorativo. “Moncé” (crioulo da ilha do Principe) provém do inglés “mankey”,

e sioni us, . dai utinei L .
e significa em Portugués, “macaco”, dai a relutdncia dos principenses em serem designados por
“monco6s” em Portugués.
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regra geral, numerosas, com baixos rendimentos, o que dificulta sobremaneira a
educacdo dos filhos, situagdo que tem provocado o afastamento de muitas criangas das
escolas, sobretudo apds o quarto ano de escolaridade.

Por falta de professores devidamente qualificados, os docentes sdo, na sua
maioria, alunos que realizaram um percurso escolar irregular, nas diversas dareas
disciplinares. Consequentemente, desenvolve-se assim, um sistema de ensino numa
espiral em défice progressivo: a qualidade e a quantidade de saberes sdo cada vez
menores € os antigos alunos que assimilaram ja modelos carenciados, exercem agora o
papel de modelos seguintes.

Por outro lado os 6rgdos de comunicacdo social (rddio, televisdo, jornais)
expdem de forma incisiva e com maior poder de alcance modelos de discurso oral e
escrito muito deficientes que sdo absorvidos sem qualquer filtro critico. A imprensa
escrita, que em condigdes ditas normais, isto €, fazendo jus das funcdes que lhe sdo
adstritas, poderia e deveria constituir um estimulo relevante ao habito de leitura,
apostando no interesse que naturalmente as pessoas nutririam no sentido de se
manterem a par das principais actualidades nacionais e internacionais, embora existente
no pais, ¢ pouco expressiva ¢ de muito pouco impacto social. Carece-se de uma
publicagdo semanal ou quinzenal susceptivel de fornecer informagdes realmente
actualizadas.

Quanto a radio e a televisdo, a qualidade dos programas que oferecem ¢ muito
pouco satisfatoria, com destaque para o predominio dos espacos musicais e de
entretenimento. E notéria a auséncia de espagos educativos e de divulgagio de
informacgao técnico-cientifica e cultural.

Generalizadamente, o hébito de leitura ¢ quase inexistente. Cada vez se Ié

menos, 0 que agrava ainda mais a situacao da tnica lingua escrita no pais, o Portugués.

1.2. Dados linguisticos

No que tange a situacdo linguistica, S. Tomé e Principe ¢ um pais plurilingue,

pois integra linguas estruturalmente diferentes umas das outras, embora aparentadas'”,

% De acordo com Hagemeijer (1999), os quatro crioulos de base lexical portuguesa falados no Golfo da
Guiné (CGG) — o Forro, o Angolar, o Lunguyé (crioulos falados na ilhas de S.Tomé e Principe) e o Fa
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visto terem, segundo Tjerk Hajemeijer uma origem genética comum — o proto-crioulo
do golfo da Guiné. Relacionando a pequenez do pais e considerando a diversidade que
lhe ¢ inerente, Tjerk Hagemeijer (1999) chega mesmo a considerar S. Tomé e Principe
“auténticas ilhas de Babel”.

Além das linguas crioulas (o Forro, crioulo predominante; o Lunga Ngola,
falado na parte oriental de S. Tomé; o Lunguy¢, crioulo da ilha do Principe; para além
do Crioulo de Cabo Verde, falado pela populacio cabo-verdiana (e seus descendentes)
que fora para as ilhas em regime de contrato), podem-se ainda encontrar resquicios de
linguas pertencentes a familia bantu e ndo bantu, linguas maternas da populagdo
africana levada para as ilhas, a par do Portugués, lingua de origem europeia, a Unica a
gozar do estatuto de lingua oficial.

Elevado ao estatuto de lingua oficial, o Portugués ¢ também a tunica lingua de
ensino ¢ de acesso as informagdes, quer pela via escrita, quer pela via audiovisual. A
integracdo social faz-se por intermédio da lingua portuguesa em detrimento das linguas
crioulas, facto herdado do regime colonial. Na realidade, o bom conhecimento da lingua
portuguesa era a condicao mais importante para aceder a qualquer posi¢ao de destaque
na sociedade colonial.

Dada a politica linguistica adoptada apods a independéncia, o Portugués teve uma
implementagdo geral e ¢ utilizado pela maioria da populagcdo, embora lhe sejam
caracteristicos muitas imprecisoes de uso, facto que se deve quer a dinamica da lingua
enquanto organismo vivo, quer a dindmica social sdo-tomense, pois a dinamica do
sistema linguistico ndo ignora o seu envolvimento e a sua cumplicidade com outros que
com ele coabitam e interagem num mesmo espago.

Em S.Tomé e Principe, deste jogo de cumplicidades resultam os fendmenos de
contaminagdo, cujas consequéncias linguisticas extremas se consubstanciam, como
afirma Inocéncia Mata (1998), na existéncia de um elevado nimero de usuarios que
acaba por ndo se enquadrar activamente em nenhum dos sistemas linguisticos
coexistentes neste espaco, ou seja, uma franja bastante significativa da populacdo que
nao possui um dominio de uma qualquer lingua, seja ela qual for, num nivel que seja

desejavel e suficiente para satisfazer as necessidades de comunicagao.

d’Ambu (falado em Ano Bom), tendo em conta o grande numero de tragos comuns a nivel lexical e
gramatical, partilham uma mesma raiz, a qual designou proto-crioulo do Golfo da Guiné (PCGG).

Esta semelhanga, ja décadas antes (1961), ndo passara despercebida a Francisco José Tenreiro, que ao
referir-se a estas linguas, o fez nos seguintes termos: “E curioso até verificar que o linguajar de Sio Tomé
¢ possivelmente o mesmo na ilha do Principe e na ilha de Ano Bom” (Tenreiro, 1961:17).
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Estes fendbmenos de contaminagao, reflexo da esséncia cultural em que radica o
homem sdo-tomense — homem de dois mundos — mais ndo sdo do que o reflexo de que,
como observou Inocéncia Mata, “as afinidades historicas entre as linguas crioulas e o
portugués foram potenciadas e os limites do jogo de interferéncias e cumplicidades e os
limites da convivéncia salutar ainda nao foram fixados, para fixar nesse portugués a
esséncia cultural de uma variante cuja norma, embora ndo definida, se sente ja como
uma realidade que se pode identificar com marcas especificas na expressdao” (Mata,
1998:32), isto €, a fixacdo de uma variante da lingua portuguesa que seja o reflexo da
tradicionalidade sao-tomense.

Como se poderd constatar no decorrer da presente pesquisa, ao se atribuir ao
Portugués o estatuto de lingua oficial ndo se perspectivou devidamente uma politica
cultural que previsse o desenvolvimento dos idiomas nacionais. Dai o terreno fértil para
o aparecimento das interferéncias que estudaremos nos proximos capitulos do presente
estudo. Por ora, ocupar-nos-emos de, em breves pinceladas, tragar o percurso de
formagao das linguas crioulas, linguas com as quais coabita o Portugués e que tém
desempenhado um papel crucial no processo de variacdo que se verifica actualmente
neste idioma em S.Tomé e Principe, deixando antever uma possivel mudanga
linguistica, caso ndo venha a ser adoptada em tempo Util, uma eficiente politica

linguistica.

1.3 As linguas crioulas: sua génese

1.3.1- O termo

Antes de nos reportarmos a génese das linguas crioulas em S.Tomé e Principe
abramos um paréntesis para discorrer um pouco sobre a histéria do termo crioulo.
Importa, primeiramente, ressalvar que a crioulistica — ramo da linguistica que se dedica
ao estudo do crioulo — ¢ relativamente recente como evidenciam as palavras de Dulce

Pereira (2006):

Apesar de serem fenomenos linguisticos universais e muito antigos, ndo
temos noticias de terem despertado o interesse cientifico antes do século

XIX e ainda assim, de forma inicialmente muito marginal. Curiosamente,
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um dos pioneiros do estudo cientifico dos crioulos, no século XIX, foi um
portugués: Adolfo Coelho. Também curiosamente foi preciso esperar pelos
finais dos anos cinquenta, no século XX, para que se retomasse, em
Portugal, o interesse por estas linguas apesar da sua marcante presenga no
universo de antigo dominio portugués, em especial na Africa e na Asia

(Pereira, 2006:14).

Se actualmente o termo crioulo se encontra integrado no vocabulario
especializado da ciéncia linguistica, nem sempre assim foi. Termo de caracter
polissémico, inicialmente utilizado na linguagem corrente, de origem portuguesa e
registado desde o séc. XVI, a abrangéncia de tal terminologia extrapola os trAmites da
linguistica para fazer parte do vocabulario de outras areas do saber como a biologia ou a
antropologia, entre outras. Provavelmente dada a forma como tem sido abordado
diacronicamente, durante um largo periodo de tempo ndo muitos estudiosos o
assumiram como lingua. Ao consultarmos alguns estudiosos sobre esta problematica
(crioulo), constatamos que o vocabulo crioulo ao longo do tempo tem recebido acepgodes
diferentes.

Etimologicamente o termo crioulo deriva de uma extensdo do significado do
nome portugués cria, termo esse derivado do verbo latino creare que significa “criar”,
com os seus derivados: cria, criagdo. Foi originalmente usado para designar “animal
criado em casa”, tendo depois sido aplicado aos “escravos nascidos e criados numa
colonia da América, por oposi¢do aos nascidos em Africa” (Mota, 1996:525). Foi
também utilizado para designar o individuo descendente de europeu nascido na
América, como se pode ler no Tomo III do Grande Dicionario da Lingua Portuguesa
(1981:546). Posteriormente passou a designar qualquer individuo mesti¢o nascido numa
sociedade caracterizada pela escravatura. Finalmente especializou-se como um termo
generalista de cardcter socio-histdrico, utilizado para designar as linguas faladas por
individuos crioulos que nasceram, na maioria dos casos, do contacto linguistico entre as
linguas europeias'?, as chamadas linguas lexificadoras ou de superstrato'’e as linguas

africanas (ou outras), também designadas linguas de substrato.

'* Embora sejam intmeros, os crioulos que tém por base uma lingua europeia, outros crioulos hd, que tém
como base lexical, linguas ndo europeias. Cite-se como exemplo o Malaio Baba, crioulo de base lexical
malaia falado em Malaca e Singapura e os crioulos KiNgwana e Swahili Shaba de base lexical “swabhili”,
falados, respectivamente, por sete e dois milhdes de pessoas no Zaire (Dulce Pereira, 2006:54).
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Os crioulos sdo, portanto, linguas que resultam de uma forma especial de
contacto entre populagdes linguistica, cultural e etnicamente distintas. Nasceram tais
linguas das necessidades de comunicagdo experimentadas por individuos de diferentes
proveniéncias linguisticas subitamente postos em contacto uns com o0s outros.
Formaram-se gradualmente, a partir de idiomas de recurso, os pidgins ou linguas
francas, praticamente improvisados com elementos das varias linguas em presenca de
cada vez que as circunstancias punham em contacto individuos falantes de diferentes
linguas maternas e que por necessidade social procuravam comunicar entre si, usando
uma lingua que, sendo mais funcional (a lingua da classe dominante), no entanto nao
dominavam, nem lhes era de facil acesso. Distinguem-se das linguas pidgin por
possuirem uma comunidade de falantes nativos e desempenharem funcdes sociais
amplas como qualquer lingua natural.

Nao se pode indicar com precisdio 0 momento exacto em que o termo teria
comecado a ser aplicado as linguas faladas nas regides colonizadas. Segundo Fernando
Tarallo e Tania Alkim, a primeira atestacdo conhecida ¢ a do francés M J. de La
Courbe, no seu relato de viagem a costa de Africa em 1685. Segundo a literatura, de La
Courbe teria empregado o termo para se referir a uma lingua falada no Senegal, na

Gambia e na Guiné-Bissau, provavelmente um crioulo portugués:

1l y a parmi eux (les Malinki) de certains négres et mulastres qui se disent
Portugais parce q’ils sont issus de Portugais qui y ont habite autrefois, cés
gens-la, outre la langue du pays, parlent encore un certain jargon qui n’a
que trés peu de ressemble a la langue portugaise et qu’on nomme créole

comme dans la Mediterranée la langue franque ( apud Tarallo e Alkim,

1987:98).

Destinados, em principio, a desaparecerem tao logo cessava esse contacto, como
sucedia por exemplo nos portos maritimos, puderam tais idiomas de recurso fixar-se nos
casos em que se manteve a convivéncia entre os individuos das diversas linguas,
complexificando-se por forma a satisfazerem as necessidades de comunicacdo das

comunidades (expansdo lexical, atribuicdo de valores sistematicos a elementos fonicos e

'S As linguas lexificadoras sio aquelas que durante o processo de crioulizagio contribuem com a maior
parte dos vocabulos.
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significativos que até entdo circulavam sem estrutura linguistica ou com um estatuto
muito aleatorio e indefinido).

Assim, o pidgin, inicialmente lingua de ninguém, deixa de o ser, assumindo,
consequentemente, o estatuto de lingua natural. Passa assim a ser a primeira lingua, a
lingua-mae de um grupo. Assistimos deste modo a um dos fendmenos mais complexos
do contacto linguistico — 0 nascimento de uma lingua — o crioulo.

Devido provavelmente as suas origens, apesar de actualmente tudo apontar para
uma especializacdo na area da crioulistica (fala-se hoje em “estudos crioulos”,
“crioulistica”), o termo, no entanto, continua estigmatizado e as linguas crioulas, por
iniquidade, sdo geralmente associadas a pobreza, subdesenvolvimento, inferioridade
cultural, facto que tem levado muitos falantes de crioulo (como ¢ o caso de muitos sdo-
tomenses) a rejeitarem apelidar as suas linguas nativas de crioulos ou os cabo-verdianos

a falarem em cabo-verdiano.

1.3.2 Condicdes sociais e linguisticas

A génese das linguas crioulas de S. Tomé e Principe remonta a segunda metade
do séc. XV, mais concretamente ao ano de 1493, altura em que tem lugar o primeiro
povoamento em larga escala e de caracter definitivo. Nascidas num contexto de relagdes
comerciais ¢ de escravatura em que o Portugués era a lingua dominante, uma vez
formadas, mantiveram-se durante séculos a sombra da lingua de maior prestigio, o
Portugués. Em S.Tomé e Principe criaram-se (estavam criadas) desde muito cedo

condi¢des favoraveis a uma crioulizacdo répida, a destacar:

1) a insularidade — apesar de ndo ser uma condi¢do sine qua non, a insularidade
muito favoreceu a crioulizagdo visto que as ilhas implicam frequentemente um corte,
uma deslocacdo e um afastamento relativamente as culturas e linguas de origem dos
povos que as povoam. Por outro lado, as ilhas favorecem, pelas mesmas razdes, nao so
0 contacto, mas também a miscigenacao entre os membros da nova comunidade. Esse

corte e essa miscigenacao tornam pouco ou nada funcionais as linguas de origem,;

i1) o decreto real — por decreto régio cada povoador tinha direito a uma escrava como
companheira para dela se servir tendo como objectivo ultimo o povoamento do

arquipélago. Desde logo a relagdo de concubinagem entre os homens brancos e as
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mulheres negras foi um dos factores impulsionadores dos contactos linguistico-culturais

entre as duas ragas;

111) @ migragdo escrava — a fugacidade que caracterizava a passagem de muitos
escravos africanos e a multiplicidade etnolinguistica dos mesmos, sem que houvesse
nenhum grupo linguistico predominante, ndo favoreceu o triunfo de qualquer uma das

suas linguas face ao elemento dominador.

1.3.2.1. O processo de crioulizaciao

e a migracio escrava

Tratando-se de linguas cuja origem ¢ longinqua no tempo e¢ que ndo foram
objecto de descri¢ao a época do seu surgimento, a investigacao torna-se muito complexa
e dependente de hipoteses inferenciais. Deste modo, no que concerne ao processo de
formagao das linguas crioulas em S.Tomé e Principe, os linguistas tém-se baseado em
factos historicos e através do método comparativo tém tentado reconstituir o processo
de formacao das referidas linguas. Assim, apoiar-nos-emos, essencialmente nos estudos
de Tjerk Hagemeijer e de Gerardo Lorenzino em virtude dos seus estudos figurarem
entre os mais actuais.

Embora até a data sejam escassos os documentos que nos informem sobre o
volume de trafico de escravos e a sua proveniéncia nas décadas que se seguiram ao
povoamento das ilhas e que foram decisivos para a formacao dos Crioulos, alguns dados
historicos ajudam-nos na sua reconstituigao.

Reza a Historia que, em 1470-71, quando os portugueses, pela primeira vez,
aportaram as ilhas de S. Tomé e Principe, ndo havia sinais de existéncia humana.
Quando porém em 1493, ap6s algumas tentativas falhadas o povoamento finalmente se
torna efectivo, com a chegada de povoadores europeus, maioritariamente portugueses,
comegou também o afluxo de escravos africanos a ilha. Os portugueses comegaram a
povoar a ilha maior, a ilha de S. Tomé, trazendo para o efeito escravos da costa
ocidental africana. Indicios de caracter historico-linguistico apontam para o facto de os
primeiros escravos terem vindo da regido do antigo Reino de Benin (actual Nigéria).

Faz-se, nos documentos antigos, alusdo a varios rios onde se resgatavam escravos sendo
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os mais conhecidos os rios Forcados, Escravos e Formoso (hoje o rio do Benin) que
ficavam relativamente proximos uns dos outros, na regido do delta do Niger. Para
Hagemeijer (2004) dois momentos distintos marcam o povoamento das ilhas: a fase de
habitacdo e a fase de plantacdo, tendo estes desempenhado um papel crucial para a
formacao e o desenvolvimento das linguas crioulas.

Na primeira fase, a chamada fase de habitagdo (que se inicia com o povoamento
definitivo, portanto 1493, estendendo-se até aos primodrdios da introdugdo da cana de

agucar), distinguiam-se dois tipos de escravos:

1) os escravos de “quarto”, cuja fixag@o na ilha era de caracter permanente. Alguns
destes ocupavam-se com as tarefas domésticas, outros trabalhavam nas obras e
tarefas rurais. A estes se tem atribuido um lugar-chave na crioulizagdo pois, a
miscigenacdo que desde cedo comegou entre senhores brancos e escravas
negras (se os “reindis” ndo eram muitos no arquipélago, muito menos eram as
mulheres que os tinham acompanhado na perigosa aventura atlantica) favoreceu
o contacto com a lingua portuguesa. As mulheres negras e os filhos que nasciam
dos casamentos e concubinatos com europeus eram oficialmente livres a partir
de respectivamente 1515 e 1517 e constituiam uma comunidade com poderes
socio-econémicos proprios. Tem-se associado esta comunidade de forros
(escravos que recebiam a carta de alforria) a lingua crioula que mais tarde se

difundiu para as rogas, tornando-se a lingua alvo dos escravos recém-chegados;

i) os escravos de “resgate”, importados das zonas costeiras do continente africano
e geralmente despachados como mercadoria para a feitoria da Mina.
Permaneciam muitas vezes na ilha largos meses, até seguirem como moeda de
troca para a dita feitoria. Desconhece-se porém, qual terd sido o papel

desempenhado por estes escravos no processo de crioulizagao.

Como foi ja referenciado, indicios de caracter historico linguistico apontam para
o facto desta primeira vaga de populacdo escrava ter vindo do antigo reino do Benin,
regido onde, de acordo com Hagemeijer (2004), se falava (e ainda se fala) o Edo. Duarte
Pacheco Pereira (apud Sousa, 1990:396)) refere que nos finais do século XV e

principios de XVI muitos “cativos” vinham do Benim.
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Na segunda ou terceira década de 1500 (séc. XVI) dé-se em S.Tomé o inicio de
um novo ciclo, o da economia agucareira, que contrariamente a fase de habitagdo
dependia de uma abundante mao-de-obra. Por diversas razdes (que aqui ndo aludiremos,
visto ndo serem relevantes para o nosso estudo), a medida que o séc. XVI ia avangando,
o eixo de gravidade do comércio esclavagista deslocava-se para sul, isto ¢, do Benin
para as zonas bantu, nomeadamente o Congo e Angola, regides onde se falavam linguas
bantu.

Nesta fase da sua histéria S. Tomé conquistara ja um papel importante como
entreposto de escravos no comércio transatlantico, resgatando-se muitos escravos dessa
nova area de resgate. Alguns eram destinados ao trabalho agricola nas rogas que se iam
estabelecendo em S.Tomé, mas a grande maioria seguia rumo as Indias ocidentais, para
as sociedades coloniais emergentes das Américas, que comegavam a absorver grandes
quantidades de mao-de-obra para o trabalho intensivo e duro nas plantagdes de cana
sacarina.

Diferentemente da fase de habitagdo, a fase de plantacdo deve, por isso, ser
associada a predominancia do resgate em zonas onde eram faladas linguas bantu,
nomeadamente o Kikongo ¢ o Kimbundu, que sdo tipologicamente muito distintas do
Edo (Ferraz, 1979). A origem e o desenvolvimento das trés linguas crioulas faladas no
territorio devem pois ser estudados a luz deste quadro de movimento da populagio'®.

Perante uma tal organizagdo social € um tal movimento migratorio da populagao,
que linguas seriam faladas em S.Tomé e Principe nos primordios da ocupagao? Como
estabelecer a comunicagdo entre individuos num ambiente de heterogeneidade

linguistica sendo as linguas em presenca mutuamente ininteligiveis?

e a miscigenac¢io

A sociedade escravocrata que desde cedo se instalou em S.Tomé favoreceu o

contacto entre europeus e escravos africanos. Essa estrutura econdmica permitiu a

' Hagemeijer, subscrevendo a tese de Ferraz (1979) admite que o Lungwa Santome (Forro) apresenta
claramente um numero significativo de palavras que podem ser atribuidas etimologicamente ao Edo do
Reino de Benin e ao Kikongo, falado nas regides a volta do rio Congo. O Lunga Ngola reteve uma grande
por¢ao de vocabulos de origem Kimbundu e o Lunguyé tera retido e conservado melhor um conjunto de
tracos que o aproximam mais do Edo e o afastam das linguas bantu ocidentais.
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formacdo de uma matriz social que desfavoreceu a transmissao normal das linguas
maternas.

Afastados das suas terras, misturados com os outros escravos ¢ isolados do resto
da populacdo (tanto mais quanto sabemos que, seguindo a maxima “dividir para melhor
reinar”’, era pratica comum nas fazendas a preocupacdao em separar 0OS €scravos
provenientes da mesma origem social e linguistica, para evitar que estes constituissem
um grupo de for¢a capaz de se revoltar), de pouco lhes serviam as suas linguas
maternas. Consequentemente, novas condutas linguisticas deram origem a génese de
trés linguas crioulas: o Forro, o Lunguy¢ e o Lunga Ngola.

Do caos linguistico inicial, a pouco e pouco se foram reunindo condi¢des para
um entendimento linguistico. Do contacto entre a lingua portuguesa (lingua dominante,
em consequéncia a lingua mais funcional dado o contexto de heterogeneidade
linguistica) e as linguas africanas, os escravos iam adquirindo uma “variedade” basica
da lingua portuguesa que lhes permitisse satisfazer as necessidades minimas de
comunicagdo, um pidgin. Inicialmente rudimentar, caracterizado por parcos recursos
lexicais e gramaticais (isto €, 1éxico reduzido e estruturas gramaticais simples),
resultantes de processos de simplificagdo e de redugao da lingua dominante no contacto,
sob a pressao do uso esse codigo linguistico foi-se complexificando de forma a permitir-
lhes expressar e transmitir tudo aquilo de que necessitavam e que as suas linguas
maternas nao lhes permitiam. Assim, além de criarem as suas proprias inovagoes
lexicais e gramaticais recorriam frequentemente as suas linguas maternas para
colmatarem algumas falhas da lingua veicular e tornarem o seu discurso mais fluente.
Foi esta lingua, ainda muito varidvel mas mais estruturada e dotada de mais 1éxico, que
coube em heranga as geragdes vindouras.

Dados historicos atestam que a primeira ilha a ser povoada foi a de S.Tomé
tendo a ilha do Principe sido povoada com gente vinda daquela ilha. Hagemeijer, no
trabalho ja citado, refere que numa carta datada de 1499, Péro de Caminha, primo de
Alvaro de Caminha, o primeiro donatario de S.Tomé, alega haver ja alguns moradores e
escravos que se haviam deslocado a ilha do Principe, por falta de alimentos em S.Tomé,
sendo que o povoamento efectivo tera tido lugar por volta de 1500 ou ligeiramente mais
tarde. Por conseguinte, uma analise comparativa dos Crioulos falados no arquipélago,
permitiu conjecturar que estas linguas partilham uma mesma raiz, a que Hagemeijer
designou proto-crioulo do Golfo da Guiné, como também ja tivemos oportunidade de

referir.
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Foi a especificidade das condigdes socio-historicas que determinou a
diferenciagdo deste Proto-crioulo em trés linguas (falando-se do contexto sdo-
tomense)'distintas ¢ mutuamente ininteligiveis. Dado que o povoamento da ilha do
Principe se fez com gente vinda de S. Tomé, a lingua para 14 levada no comeco do
século XVI, periodo provavel do povoamento, preservou ainda muitos aspectos
marcadamente Edo em virtude do nimero de escravos de zonas bantu com permanéncia
fixa na ilha ter sido muito limitado."® Quanto ao Crioulo Forro, a permanente chegada a
S. Tomé de novos escravos bantu ao longo da segunda metade do séc. XVI contribuiu
para a natureza ligeiramente mais bantu'® desse crioulo. O Lunga Ngola ¢é, de entre os
crioulos, aquele que apresenta uma natureza mais marcadamente bantu, tendo para tal
contribuido a sua organizagao social, face aos demais habitantes da ilha.

Os angolares viveram quase independentes, a margem do sistema esclavagista,
com uma organizacdo social fechada e integrada que favoreceu a formagao de uma
identidade angolar distinta para a qual a sua lingua foi um elemento importante. Esta
comunidade ter-se-4 comegado a constituir anteriormente a0 momento em que a
presenca de ovimbundos dispara nas fazendas. A absor¢do, a posteriori, de um
consideravel nimero de falantes do Kimbundu nessa comunidade terd produzido os
efeitos lexicais que chegaram aos nossos dias. Gerardo Lorenzino (1998) sugere que
esta comunidade se formou em meados do século XVI, quando houve uma
intensificacdo das fugas e um aumento de agressividade desse grupo contra a cidade e as

plantacdes.”’Ainda segundo o mesmo autor, os revoltados, por serem maioritariamente

"7 Deste Proto-crioulo resultaram quatro linguas crioulas, o Forro, o Lunguyé, o Lunga Ngola (estas trés
faladas no arquipélago de S. Tomé e Principe) e o F4 d’Amb6 (lingua falada na ilha de Ano Bom, hoje
Pagalu, que pertenceu a Portugal até 1778).

"8Apesar do estabelecimento de relagdes amigaveis entre Portugal e o reino do Congo ¢ a partir de 1493
S. Tomé ter recebido autorizacdo para a obtengdo de escravos na regido que ia do Rio Real, situado na
fronteira entre a Nigéria e os Camaroes, até ao Congo, por volta de 1506, Duarte Pacheco Pereira relata
que, no entanto, por estas alturas ndo se resgatavam muitos escravos desta zona (apud Sousa, 1990:472).

' A regido a sul do Congo, isto é, o reino de Angola, onde o Kimbundu era falado, comegou a ganhar
terreno a partir da terceira década do séc. XVI, dado importante para explicar a grande porgdo do 1éxico
do Kimbundu.

% Os relatos de escravos fugidos datam dos primérdios do povoamento efectivo de S. Tomé. Segundo
Henriques (2000), “o temor da populagdo relativamente aos “negros fugidos” ¢ uma questdo recorrente
nos documentos portugueses. Em 1535, uma carta dos juizes de Sdo Tomé aos oficiais régios assinala o
agravamento da situacdo e refere a necessidade de apoio financeiro régio par a “guerra do mato” (pag.
114 -115) Ainda segundo a mesma autora, no ultimo quartel do século, a situag¢do vai de novo agravar-se
com a intensificacdo de fugas de escravos para o interior da ilha.
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de etnia ovimbundo, terdo parcialmente relexificado a lingua que entdo se falava nas

fazendas.

Nao constitui nosso objectivo explorar exaustivamente a problematica das
condicionantes e consequéncias linguisticas do contacto nesta fase inicial da histéria
linguistica de S. Tomé e Principe. Propomo-nos, sim, através do exposto neste capitulo,
proceder a uma reflexdo sobre as consequéncias linguisticas particulares do contacto: a
criacdo de novas linguas e o reverso da medalha, a extingao ou mudanca da lingua.

Se no século XVI, como consequéncia da instituicdo do sistema colonial em
S.Tomé e Principe, a existéncia de escravos deslocados das suas terras e respectivas
comunidades linguisticas de origem, a convivéncia com escravos oriundos de outras
zonas € o contacto entre as varias linguas condicionaram a criagdo de novas linguas — os
crioulos — nos tempos hodiernos, factores de ordem essencialmente social, aliados a
inércia politica dos sucessivos governos, de que a desatencdo e a falta de
acompanhamento adequado da problematica linguistica sdo uma prova, estdo a revelar-
se determinantes e simultanecamente condicionadores dos resultados linguisticos
observaveis no arquipélago: a uma cada vez maior contaminacao linguistica das linguas
em presenga.

No entanto, por um lado, dado o prestigio de que goza o Portugués nas ilhas e
por outro, considerando-se o facto de ser lingua materna de uma parte da populagao,
(tenha-se em conta que este sistema linguistico ¢ uma das linguas nacionais do pais®' o
Portugués ndo corre o risco de vir a desaparecer enquanto sistema de comunicagdo em
S.Tomé¢ e Principe. Mas claramente que pela accdo de um certo tipo de usuarios, as
transformagdes que entretanto se tém vindo a operar na lingua poderdo num futuro nao
muito longinquo atingir proporgdes tais, que para estes, os sistemas linguisticos em
presenga deixardo de se diferenciar e de ter autonomia passando a ser uma variedade das
linguas em contacto.

E facto assente que a morte/mudanca de uma lingua néo se d4 em saltos bruscos.
Muito pelo contrério, estes sao factos decorrentes de uma progressiva aproximagao a
outra(s) lingua(s)que com ela esteja(m) em contacto e desencadeada por factores

externos. Por isso, actuando deliberadamente sobre esses factores, se pode atrasar ou

I Nio obstante a auséncia de estatisticas, absolutamente crediveis, pois como j4 foi referido as ultimas
remonta a 1991, mais de metade da populagdo a tem como lingua materna (Mata, 2001, 77).

40



impedir a sua morte ou mesmo inverter o sentido da mudanga revitalizando, deste

modo, a lingua.

1.4. A lingua, “companheira do império”

A viagem da lingua portuguesa para paragens distantes inicia-se em 1415, com o
movimento expansionista que, no séc. XV, lanca os portugueses ao mar, levando como
companheiros de viagem a religido, a cultura e principalmente a lingua, poderoso agente
de colonizacdo a qual, Ferndo de Barros, a semelhanca de Antonio de Nebrija,
reconhecia como “companheira do império”.

Falar, pois, da lingua como “companheira do império” ¢ tracar a trajectéria
histérico-linguistica de Portugal e das suas ex-coldnias, uma histéria de dominacgao, de
relagdes tensas, de violéncia exercida sobre o Outro. As palavras de Manuel Ferreira,
que a seguir passamos a transcrever, remetem-nos, desde logo, para a natureza destas

relagdes:

O sistema colonial ¢ de sua natureza antropofagico. Ao instalar-se em
territorio alheio, o colonialismo alimenta-se de uma necessidade: a
devoragdo do Outro. Em todos os sentidos: politico, cultural, ideologico,

econdémico, religioso, linguistico. (Ferreira, 1989: 31)

Tendo-se conferido a lingua portuguesa uma fungdo imperial, o Portugués
constituiu-se como elemento de submissdo dos povos colonizados. Com efeito, foi ele
uma forca capaz de assegurar a manuten¢cdo do império colonial portugués. Foi essa
fungdo imperial atribuida a lingua portuguesa construida em torno de uma ideologia de
deficit, baseada no pressuposto da sua superioridade — lingua com uma tradicao cultural
erudita — em relacdo as linguas africanas, linguas apenas com tradi¢do folcldrica.
Procurou-se através deste discurso provar a inferioridade cultural dos africanos e
consequentemente dos seus sistemas linguisticos. Tidos como povos ndo civilizados, as
suas linguas sdo, por ineréncia, linguas do homem no estado selvagem e, como tal,
indignas para uso no trato social. Assim, aos indigenas imperiosamente se lhes impunha
romper com as milendrias estruturas mentais e sociais para se transferirem para outros

planos de vida, o plano dos “assimilados”, civilizados ou cidaddos, libertos das
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hierarquias e disciplinas tribais, passando a viver no estilo e costumes europeus,
falando, lendo e escrevendo Portugués.
Propomo-nos, pois, no presente subcapitulo, proceder a uma breve reflexdo

sobre tal problematica.

1.4.1- O estatuto das linguas africanas em Africa no periodo colonial

Embora a questdo linguistica tenha sido durante o periodo colonial sempre
tratada com uma certa ambiguidade, nem por isso se deixou de lhe atribuir uma fungado
especifica no processo de colonizagdo por forma a legitimar a dimensao civilizadora de
Portugal.

Consequentemente, pelo olhar eurocéntrico e depreciativo do colonizador, as
linguas autoctones dos paises colonizados foram apelidadas de linguas de selvagens,
linguas inferiores ou ainda formas bastardas de uma lingua de civilizacdo. Por
conseguinte, com base no pressuposto da superioridade das linguas europeias em
relagdo as linguas africanas, pressuposto (melhor dizendo, preconceito) esse que
encontra a sua expressdo maxima na designag¢do “lingua de cultura” (ou seja, lingua
com tradicao literaria escrita, descrigdes sistematizadas do seu vocabulario, dicionarios
e gramaticas), as linguas africanas, consideradas desprovidas de dignidade para serem
utilizadas em espagos publicos, viram assim negada a cidadania, isto €, o seu lugar
oficial na sociedade.

Durante um longo periodo, este tipo de discurso, apoiado pela linguistica e
outras ciéncias como a antropologia e a etnologia, foi uma fonte de argumentos para
negar as virtualidades das linguas dos outros povos. Essa negagdo constituiu sempre
parte do fundamento ideoldgico da superioridade europeia sobre os povos colonizados.
Do caracter inferior atribuido as linguas africanas dd-nos conta Paulo Feytor Pinto

(2001). Afirma o autor:

As primeiras expedi¢des ao longo da costa ocidental africana, organizadas
pelo infante D. Henrique (1394-1460) contavam com intérpretes de darabe.
A partir de pelo menos 1441, hd noticias de linguas diferentes desta.
Perante tal situagdo, e por repudiarem a aprendizagem de linguas

africanas, os portugueses preferem recorrer a intérpretes que sdo escravos
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de senhores africanos, obrigados a aprender o Portugués. (Feytor Pinto,

2001:66)

Ainda com base no seu caracter de linguas inferiores, estas linguas nao podendo
ser utilizadas no ensino, foram no entanto autorizadas a ser utilizadas como meio de
aprendizagem do Portugués no ensino ministrado em instituigdes missiondrias. Porém,
um periodo houve em que, até mesmo como meio de aprendizagem do Portugués,
periodo esse que se situa entre 1921 e 1954, o seu uso fora proibido. A partir desta data,
e a partir do disposto no Estatuto dos Indigenas Portugueses das Provincias da Guiné,
Angola e Mogambique®, o recurso as linguas africanas como meio de aprendizagem do
Portugués volta a ser autorizado.

Ja Gil Vicente, no inicio do século XVI, em Frdgua de Amor (1524), sublinhara
o caracter inferior das linguas africanas que deveriam ser substituidas pela lingua

portuguesa. Feytor Pinto realga este facto ao afirmar:

A preponderdncia, ja entdo, desta atitude parece ser confirmada pelo facto
de a primeira descri¢do portuguesa do funcionamento de uma lingua
africana ter sido publicada em 1697, mais de 250 anos dos primeiros

contactos. (Feytor Pinto, 2001:109)

Paralelamente a este facto, Paulo Feytor Pinto, a respeito das linguas nacionais
africanas e do seu estatuto, faz uma afirmagdo pertinente. Afirma o autor que, até ao
séc. XIX, a gramética de Alvares (que veio a substituir os modelos latinos de Donato e
Prisciano) teve 530 edigdes em 22 paises de todo o mundo, todavia nenhuma das
dezasseis linguas descritas entre 1547 e 1644 era uma lingua africana, donde se deduz
que as mesmas parecem nado terem sido consideradas dignas de serem aprendidas pelos
europeus. (Feytor Pinto, 2001:66)

A forma mais elevada do preconceito cultural relativamente as linguas africanas e
sua consequente desvalorizagdo reside no facto de apenas a lingua portuguesa poder

conferir ao africano o estatuto de cidaddo®. Deste imperialismo linguistico, modus

2 Decreto-lei n.° 39666 (Diario do Governo, 20.5.1954), apud Feytor Pinto, 2001: 89.

3 Pelo dec. 12533 de 23 de Outubro de 1926, foi estatuido o Estatuto Politico Civil e Criminal dos
Indigenas Portugueses (Angola e Mogambique), tendo-se, posteriormente alargado as suas disposigdes
aos indigenas da Guiné (1927). Desde logo, neste diploma apresentavam-se os requisitos necessarios para
se perder a condicao de indigena e adquirir a cidadania portuguesa, isto € apresentavam-se as condi¢des
de assimilacdo. A segunda das cinco condi¢des era o conhecimento correcto da lingua portuguesa. (cf.
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operandi da poténcia colonial, que tudo fez para que a inferiorizagdo das linguas
autdctones, veiculos e suportes das culturas se tornasse uma realidade, resultou a

hegemonia da lingua portuguesa face aos demais sistemas linguisticos.

1.4.2. A imposicao da lingua portuguesa

Ficou ja delinecado no ponto anterior que o sistema ideologico colonial
desqualificava as formas culturais do Outro, em detrimento da valorizagdo daquilo que
pudesse ser identificado com o europeu e mais particularmente com o Portugués.
Consequentemente, a sua ac¢ao foi orientada no sentido da subalternizagdo dos valores
culturais africanos resultando disso um funcionamento glotofagico desta lingua A
proposito, relembremos, uma vez mais Manuel Ferreira que, evidenciando este

funcionamento glotofagico, afirma:

O colonialismo ¢é a negag¢do da personalidade do Outro. Ele, o
colonialismo, nega e reprime a cultura autoctone e obriga a cultura
metropolitana. Altera os habitos sociais, intervém na culindria, no
vestuadrio, no sistema agricola, no regime de propriedade, na habitag¢do, no
sistema juridico, na ordem social milenar estabelecida, impoe novos

padroes de cultura e substitui a lingua. (Ferreira, 1989:29)

E pois na sequéncia desta politica glotofigica que se tentou promover a
assimilagio das populagdes através de um processo de substitui¢do linguistica. E assim
que em 1757 e 1758 o Marqués de Pombal proibe o ensino da lingua geral dos indios (o
tupi-guarani), com a qual o Portugués convivia, obrigando ao ensino da lingua

portuguesa em todo o Brasil. Com a expulsao dos Jesuitas em 1759, que a falavam e

Diploma Legislativo n.° 237 de 26 de Maio de 1931, artigo 1.°; Decreto-lei n.° 39666 de 20 de Maio de
1954, in Diario do Governo, 20.5.1954, art.56.°). Veja-se ainda alguns autores que se debrucaram sobre
esta problematica: VERA CRUZ, Elizabeth (2005); FEYTOR PINTO, Paulo (2001).
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ensinavam nos seus colégios (publicos e gratuitos), o Portugués passou a ser a principal
lingua do Brasil.

Situagdo semelhante ocorreu nas coldnias de Africa, nomeadamente em Angola,
onde o general Norton de Matos, quando governador (1921-1924), tomou atitude
analoga a de Pombal, ao ordenar o apagamento das linguas angolanas, substituindo-as
pela lingua portuguesa, proclamando ser obrigatdrio em qualquer missdo o ensino desta
lingua e ndo ser permitido ensinar nas escolas das missdes linguas indigenas. Nem
mesmo nos livros de ensino religioso, concedendo-se nestes apenas a possibilidade de
uma versao paralela.

Constituia um imperativo para a coroa portuguesa a imposi¢ao da lingua lusa,
mobil de enaltecimento do valor da Rac¢a, uma raca do império, um império julgado
predestinado a cumprir uma nobre missdo — a de evangelizar e civilizar os povos
selvagens — como o denotam as palavras de Manuel Ferreira Rosa ao afirmar que “o
império portugués tem sobre os seus ombros a predestinagdo historica de civilizar
outros povos, ergué-los para um nivel de vida digna de ser vivida” (Rosa, 1973: 36-37),

ou ainda:

Estamos por aqui na calma insisténcia de quem cumpre uma
predestinagdo, modelando homens e povos a nossa imagem e semelhanga,
criando neles novos conceitos de vida, erguendo suas almas e seus corpos
e, arrancando-os da comum animalidade, gravando neles a consciéncia de
um destino transcendente (...). Esta certeza que nos empolga, de sermos
obreiros da Historia (...) da-nos, a nos, portugueses, um estranho complexo

de grandeza. (Rosa, 1973:61)

Restringir e inferiorizar os padrdes da cultura africana constituiu pois,
desde logo, o objectivo primacial do colonialismo.

Para a prossecugdo e consecucdo de tais objectivos, pdde o poder
politico contar com o apoio da actividade missiondria. Em meados do século
XIX, com o inicio da colonizagdo intensiva portuguesa dos territorios
colonizados, foi criado um sistema educativo que distinguia a educacao oficial
para a populag¢do urbana europeia e a educacdo missiondria para a populacao
rural africana. Perante o objectivo de apoiar os interesses do colonialismo

portugués, a actividade missiondria deveria ocupar-se do ensino da lingua
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portuguesa aos africanos, podendo, no ensino religioso e sé neste, utilizar as
linguas africanas. Exceptua-se, como ja foi referido, o periodo que se situa
entre 1921 e 1954, durante o qual, por decreto, o seu emprego era totalmente
proibido. Portugal via assim na actividade missionaria um esteio susceptivel de
assimilar as populagdes autoctones, aproximando-as, por conseguinte, dos
valores que convenientemente consideravam merecedores de imitagdo,
negando assim ao Outro o direito a lingua e cultura proprias.

Ferndo de Oliveira (1536), na senda deste imperialismo linguistico,
ciente do valor da lingua e do seu papel enquanto elemento contributivo para a
perenidade da nagdo e do povo que a fala, realgava que “os homens fazem a
lingua”, motivo pelo qual se empenhava em prepara-la para que pudesse ser
divulgada em outros povos, “porque Grécia ¢ Roma sé por isso ainda vivem,
porque quando senhoreavam o Mundo mandaram a todas as gentes sujeitos a
eles aprender suas linguas e em elas escreviam muitas boas doutrinas.”
(Oliveira, 1975:43)

Arreigando o seu discurso no eurocentrismo, a colonizagao linguistica
de que sdo vitimas os povos colonizados, desemboca na institucionalizagao
oficial, exclusiva e definitiva da lingua portuguesa.

Em S.Tomé e Principe a obra missionaria tem inicio nos primérdios da
colonizagdo, em 1493. O ensino, desde logo assegurado pelas ordens
religiosas, constituiu um dos meios relevantes na europeizagdo das populagdes
locais, processo que, a semelhanga dos demais paises colonizados por Portugal,
assenta num paradoxo: se a lingua se atribuira uma funcao imperial, ndo deixa
porém de causar estranheza a falta de uma estratégia linguistica clara, em prol
da difusdo da lingua. Desse paradoxo derivou a sua fragilidade em todos os
paises que se tornaram independentes, consubstanciada no elevado indice de
analfabetismo a data da independéncia.

Alfredo Margarido (2000), porém, encontra explicacdo plausivel para
tal facto, no acto deliberado de se acreditar que, mantendo o povo na
ignorancia isso permitiria eliminar a possibilidade de contestagdo e a critica.
Assim sendo, e considerando-se que a grande maioria da popula¢do ndo tinha
acesso a escrita, a lingua estaria deste modo a cumprir com a sua fungdo
imperial, isto ¢, assumir-se como agente especifico de dominagao, ideologia

que, segundo Alfredo Margarido, ap6s a queda do império politico estaria

46



ainda subjacente e posteriormente materializada na criagdo da Lusofonia.
Defende Margarido que a lingua permitiria a Portugal recuperar a sua
“grandeza” consubstanciada ja ndo numa submissdo politica dos demais paises
lus6fonos, mas cultural, cabendo a variedade europeia o privilégio de continuar
a gozar de estatuto hegemonico relativamente as variedades emergentes no ex-
império colonial portugués em Africa.

Adoptando uma posi¢do muito critica, Alfredo Margarido afirma, relativamente
a controvérsia gerada pelos acordos ortograficos, o desejo dos portugueses em procurar
assegurar a fungdo imperial outrora outorgada a lingua portuguesa. As regras seriam
ditadas por Portugal, que se consideraria “dono da lingua” cabendo aos outros paises
uma ac¢do meramente passiva aceitando as regras portuguesas. Também Feytor Pinto
(2001), embora nao se apresente tdo critico quanto Alfredo Margarido, vé na
controvérsia gerada pelo Acordo Ortografico (a proposta de acordo discutida a partir de
1986) a manifestacdo do seu espirito etnocéntrico. No dizer do autor “parece admitir-se,
de algum modo, a reforma, mas ndo o acordo, talvez por se considerar que devem ser
unicamente os portugueses a decidir sobre a sua ortografia” (Feytor Pinto, 2001:96). E

acrescenta que

tal atitude poderd radicar na dificuldade em aceitarmos a participagdo dos
outros na planificagdo da lingua que é primordialmente nossa. Ha mesmo
quem considere que Portugal corre o risco de abastardamento linguistico e
consequente asselvajamento, em grande parte devido a perniciosa

influéncia brasileira. (Feytor Pinto, 2001:96)

Nao cabendo, no ambito da nossa pesquisa, esta discussdo sobre tal
problematica, limitamo-nos a assinalar que foi efectivamente a lingua portuguesa um
poderoso agente de colonizagdo. Instalando-se em Africa, a poténcia colonial contrariou
sensivelmente, a dinamica cultural dos paises dominados. As linguas autdctones tinham
necessariamente que sofrer o efeito dessa dominacdo. Excluidas do ensino, proibidas de
serem utilizadas, embora continuassem a ser faladas, o seu papel limitou-se, quase
exclusivamente, a produ¢do de obras orais, em alguns casos bem ricas e variadas. A
prové-lo a existéncia do fecundo manancial de literatura oral e tradicional que fazem a
especificidade das culturas africanas. Porém, o lugar de destaque, esse, estava reservado

a lingua portuguesa.
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Hoje, cerca de quatro décadas apds a independéncia politica, o estatuto de
subalternidade de que as linguas locais foram vitimas, ainda se faz sentir. Prova disso ¢
o facto de, por ter sido considerado durante a época colonial como um dialecto (aqui
com a carga pejorativa que a mentalidade colonial lhe injectava), o Crioulo sé servia
para estragar o Portugués, motivo pelo qual familias havia que proibiam os seus filhos
de se expressarem em Crioulo, tentando deste modo prevenir a ascensdo dos mesmos na
sociedade (Mata, 1998; Pontifice, 2002). Essa carga porém, ainda hoje lhe ¢ por muitos
atribuida. Com efeito, parece ainda reinar no espirito do filho-da-terra a ideia incutida
pelo poder colonial de que o Crioulo e demais linguas nacionais sao formas linguisticas
bastardas, desprovidas de dignidade para serem utilizadas em espagos publicos e como
tal devem circunscrever-se ao meio familiar e rural.

Foi, efectivamente, a lingua, companheira do império, embora essa companhia
tenha sido partilhada com as demais linguas nacionais. E de tal maneira arquitectado
esse companheirismo, que uma vez desmoronado o império (politico), ela continua
ainda a manter o seu estatuto hegemodnico, embora em regime de coexisténcia com as
demais linguas locais. Dos efeitos de tal coexisténcia se fard referéncia nos capitulos

subsequentes.

48



Capitulo II — Situacao linguistica

2.1- S. Tomé e Principe: uma sociedade bilingue?

Em S.Tomé e Principe, pais em que se falam cinco linguas, conforme jé tivemos
oportunidade de referir, destacam-se como sistemas linguisticos na constitui¢ao do
quadro linguistico nacional, as linguas forjadas pela vivéncia do povo — as linguas
crioulas — que em regime de coabitagdo interagem com o Portugués — lingua de origem
europeia. Porém, esta convivéncia, principalmente nas ultimas décadas nao se tem
revelado pacificae a prova-lo esta o actual estado de “caos”linguistico que impera no
pais, materializado no acentuado estado de contaminagdo linguistica dos referidos
sistemas. Como consequéncia assiste-se a uma progressiva crioulizagdo do Portugués e
a uma descrioulizacao do Crioulo.

Desde os primeiros momentos de contacto entre as linguas em presenca, a
realizagdo da lingua portuguesa, primeiramente lingua do dominador e posteriormente
lingua de opgdo (como nao poderia deixar de ser, considerando-se o percurso historico
do pais), teve sempre que se acomodar, em muitos casos, com aquilo que os dominados

circunstancialmente podiam produzir nesta lingua. Como afirma Isabel Castro

* Por convivéncia pacifica entenda-se o facto de as linguas poderem “viver’simplesmente em contacto,
uma na vizinhanga das outras, lado a lado, mantendo-se integralmente independentes e resguardando,
portanto, os seus limites e as suas fronteiras individuais, isto é, sem interferéncias mutuas sistematicas e
generalizadas.
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Henriques (2000) “ o Portugués, dada a maleabilidade dos colonizadores, se adaptou a
ambientes e a fonéticas que o enriqueceram” (Henriques, 2000:69).

Almada Negreiros (1895), por sua vez, a respeito da lingua portuguesa que entdo
se falava na ilha, e do processo de acomodacio, refere que  esse dialecto® é derivado
da lingua portuguesa, sem forma regular, participando de todos os vicios da linguagem
archaica e adulterado muito de leve pela approximagao d’alguns idiomas da Europa e
dos dialectos africanos” (Negreiros, 1895:303). E prosseguia: “sendo os primeiros
colonos para aqui enviados os degredados e os filhos dos judeus expulsos de Espanha,
compreende-se bem como a génese desta linguagem d’uma construcao abstusa e falha,
provém de fontes pouco limpidas” (Negreiros, 1895:303).

Porém, se nos primérdios da historia linguistica do pais tal acomodagao era até
compreensivel, hoje, volvidas trés décadas ap6s a adopgdo consciente deste sistema
linguistico como fazendo parte do patrimonio historico-cultural do povo sdo-tomense,
tal situagdo parece reflectir um certo grau de desleixo perante um assunto de capital
importancia, o que ndo pode deixar de causar uma certa apreensdo. Com efeito, o
problema que agora enfrentam os sistemas linguisticos sdo-tomenses deve-se ao facto
de nao se ter equacionado devidamente a questao da convivéncia linguistica. Devido ao
tipo de politica linguistica seguida em S.Tomé e Principe, principalmente no periodo
pos-independéncia e o facto de se ter ignorado as linguas crioulas como “veiculos” de
conhecimento e pensamento da maior parte da populagdo, levou a que a grande maioria
da populacao nao tenha um bom desempenho linguistico em Portugués. Vale a pena,
pois, comecar por relembrar o actual perfil de formagdo escolar da grande maioria da
populacdo sdo-tomense e ndo menos importante, o seu perfil académico aquando da
ascensao a independéncia.

Apesar de a situagdo linguistica no pais ter vindo a ser definida como de
bilinguismo, na verdade ela ¢ bem mais complexa de se definir, residindo a mesma, de
certo modo, no alcance conceptual do préprio termo, pois este tem vindo a ser definido
de variadas maneiras.

Leonard Bloomfield (1935) considera como bilingues os que tém um controle

semelhante ao do nativo em duas ou mais linguas.

% Vemos pois que por estas alturas, tal como hoje ainda acontece em alguns circulos, nio ¢é ainda clara a
percepg¢ao do crioulo como uma lingua auténoma e diferenciada em relacdo a lingua portuguesa. Ha nesta
alusdo a lingua uma filiacdo (o crioulo como uma variedade menor — um dialecto), pois o autor, ao
referir-se ao crioulo fa-lo como se este fosse uma variedade do portugués e segundo a sua dptica um
portugués deturpado., como alids mais adiante refere: “ na sua esséncia esse dialecto é o portuguez mal
fallado” (Negreiros, 1895: 306).
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De acordo com esta concepcao de bilinguismo muito poucos em S.Tomé podem
ser considerados bilingues. Porém, uma perspectiva um pouco diferente de bilinguismo
nos ¢ apresentada por alguns outros investigadores e tedricos.

Na perspectiva de Oliveira, (1999), o conceito de bilinguismo ¢ complexo e
pode envolver varias dimensdes, nomeadamente a competéncia bilingue em utilizar
duas ou mais linguas e o contexto em que elas sdo utilizadas.

Vejamos, porém, o que nos diz Isabel Leiria (2001), relativamente a esta

problematica:

Se usarmos como critério o nivel de proficiéncia e definirmos como
bilinguismo apenas o uso habitual, fluente e sem sotaque se duas linguas,
muito poucos individuos poderdo ser considerados bilingues. Se, pelo
contrario, aceitarmos que pessoas consideradas bilingues ndo formam um
grupo homogéneo, mas que se situam em pontos diferentes de um continuum
multidimensional, que reconhece diferencas quanto ao tipo e ao grau, no que
respeita as modalidades linguisticas, entdo o bilinguismo ¢é bastante
generalizado. E  incluira também situagcoes de bidialectismo e de
multilinguismo, isto ¢, qualquer situagdo em que mais do que uma lingua ou

variedade é usada regularmente. (Leiria, 2001:69)

Ainda no que tange a esta problemadtica, André Martinet (1976) afirma que “¢
necessario entender por bilinguismo o facto geral de todas as situagdes que implicam
um uso, geralmente falado e em certos casos escrito, de duas ou mais linguas por um

mesmo individuo ou grupo”. E continua:

lingua ¢ aqui tomada num sentido muito lato, e pode corresponder ao que

vulgarmente se designa por dialecto ou um “patois”. (Martinet, 1976:289)

Com base nestas definicdes de bilinguismo o que essencialmente caracteriza
uma comunidade bilingue ¢ o uso, um tanto quanto indiferenciado, de duas ou mais
linguas, sobretudo a nivel da comunicacdo oral. Perante uma tal defini¢do de

bilinguismo, e confrontando-a com os dados que nos sdo fornecidos pela Direccao
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Nacional de Estatistica’® de S. Tomé e Principe referentes a situacio das linguas, somos
levados a afirmar, com legitimidade, que S.Tomé e Principe se caracteriza por uma
situacdo de bilinguismo.

Para uma populacdo estimada em 117.504 habitantes, eis o quadro
exemplificativo de distribuicdo do numero de falantes com mais de seis anos pelas

diferentes linguas:

Quadro I
N.° de FALANTES
LINGUAS PERCENTAGEM (aprox.) (idade superior a
6 anos)
Portugués 99.8 % 94907
Forro 73,5 % 69899
Lunguyé 1,6 % 1558
Outros 13,4 % 12781

Quadro exemplificativo de distribuicio das linguas
Fonte: Direc¢do Nacional de Estatistica de S. Tomé e Principe

Cremos, no entanto, que a situagdo linguistica de S. Tomé e Principe ndo pode
ser vista de forma tao linear. Dado o prestigio de que goza o Portugués pode acontecer
(e geralmente acontece) que muitos dos falantes assumam saber fald-lo. Assim sendo,
ndo ¢ de estranhar que embora os dados estatisticos revelem que uma grande
percentagem de falantes (99,8%) declare falar Portugués®’, de entre estes muitos ha que
ndo dettm um dominio da lingua que se manifeste quer numa competéncia
comunicativa, quer numa competéncia linguistica.

Em virtude do agora exposto defendemos que nao deve tomar-se como critério
unico para a defini¢do de uma situag@o bilingue apenas o nimero de linguas faladas pela

comunidade, mas também e sobretudo o modo como elas sdo representadas no discurso

%% Tomar-se-d0 como referéncia os dados estatisticos do recenseamento de 1991 (o mais actual, visto que
o de 2001 ndo inclui a situagdo das linguas).

70 mesmo censo revela ndo existirem diferengas significativas entre o meio rural e urbano relativamente
a utilizagdo da lingua portuguesa, registando-se uma percentagem idéntica de 98% de utilizagdo desta
lingua em ambos 0s meios.

52




\

do falante. Apesar de os dados oficiais conferirem a comunidade linguistica sdo-
tomense o estatuto de bilingue, somos de opinido que o bilinguismo enquanto situacdo
em que se veiculam duas ou mais linguas, existe em S.Tomé, porém nao de forma
generalizada. Para tal, todos os falantes teriam que ser necessariamente proficientes em
duas (ou mais) linguas que concorrem para a configuragao do bilinguismo, nas quatro
capacidades: producdo oral e escrita e compreensao oral e escrita, isto €, serem capazes
de compreender e usar duas (ou mais) linguas nos seus varios estilos, autonomamente,
sem interferéncias mutuas sistematicas e generalizadas. Todavia, o que se pode verificar
¢ que apenas uma parte infima da populagdo detém essas quatro capacidades nas duas
linguas.

Inocéncia Mata (1998) ¢ muito explicita a este respeito. Tomando como factor
determinante para a definicdo de uma situagdo bilingue a proficiéncia linguistica, e

sendo ela conhecedora da situagao sociolinguistica do arquipélago, afirma:

Tornou-se lugar comum falar-se de bilinguismo em sociedades em que
coexistam mais do que uma expressdo linguistica. Ndo me parece ser

este o caso de S.Tomé e Principe. Com efeito, tomado individualmente o sdo-
tomense talvez ndo possa ser considerado bilingue” (Mata, 1998: 33) pois
“existe um grupo [significativo em termos quantitativos] com determinadas
caracteristicas etdrias e sociolinguisticas que ndo tém um dominio de uma
lingua seja ela qual for, de que fagam um uso simbdlico, num nivel que seria
desejavel para corresponder e satisfazer as exigéncias e as solicitagdes que a

sociedade moderna faz. (Mata, 1998: 29)

Na verdade, muitas criancas e jovens sdo-tomenses ndo podem considerar-se
bilingues. Ainda que os seus agentes de socializacdo sejam bilingues e eles até
entendam o Crioulo, ndo o praticam. Se o que caracteriza o bilinguismo ¢ sobretudo o
uso de dois ou mais sistemas por um mesmo individuo, essas criangas e jovens nao
podem ser considerados bilingues, visto ndo fazerem uso dos dois sistemas. Servem-se,
sim, na sua interac¢cdo social de um “sistema” que oscila entre os dois sistemas em
contacto. Pelas caracteristicas que lhe sdo inerentes (elevadissimo grau de interferéncias
que se manifestam nos mais variados niveis e um fraco dominio de qualquer uma das

linguas em presenga) somos mesmo levados, num primeiro impulso, a afirmar que em
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vez de uma lingua estes falantes fazem uso de uma interlingua® ao exercerem o seu
acto comunicativo.

Perante um tal panorama linguistico, uma vez mais reafirmamos a nossa posi¢ao
de que, para que se possa proceder a uma caracterizacdo linguistica tanto quanto
possivel aproximada da realidade em S.Tomé e Principe, ndo nos podemos basear
apenas em numeros. Ha, pois, a necessidade de especificar a situacdo em que ambas as
linguas sdo utilizadas, pois ha muitos modelos de bilinguismo.

Apoiando-nos em Dulce Pereira (2001) e com base nos dados que nos sao
fornecidos pela Direc¢ao Nacional de Estatistica de S.Tomé e Principe, somos levados a
pensar que em S.Tomé e Principe existe um bilinguismo subordinado, em que a grande
maioria da populacdo fala Portugués (99,8%). Desta percentagem uma grande maioria
tem o Portugués como lingua segunda, sendo que a lingua materna ou ¢ um dos
Crioulos ou a variedade oral do Portugués sao-tomense e que a falta de uma
terminologia mais adequada, a semelhanca de Fernanda Pontifice (2002), designaremos
de “falar sdo-tomense”. Nestes casos a lingua materna (o Crioulo ou o “falar sdo-
tomense”) tende a interferir na segunda (Portugués), fendmeno sobretudo observavel a

nivel da morfossintaxe:

Quadro II

Falar sao-tomense Crioulo Portugués

O Cabega Grande trepou
uma coleira e a cabega
ficou presa.

“cabeca grande trepou uma | kabega glanji subli kolera,
colera e cabeca pegou” kabesa pega

“o falcdo foi companhar a

Flakon ba lele Tataluga pé O Falcao foi ter com o
tartaruga para perguntar se , A
= . ba punté chi € nasakaba | Tartaruga para perguntar-
ela ndo estar a ir para a . N s
v fesa fa lhe se ele ndo iria a festa.
festa
“Lebre pegou num Leblé pegd manduco da A lebre pegou num cacete

%A interlingua é considerada como o sistema linguistico do falante ndo nativo numa determinada etapa
do processo de aprendizagem. Este sistema apresenta elementos da lingua materna, outros da lingua meta
e alguns exclusivamente idiossincraticos. De acordo com os especialistas, de todas as caracteristicas da
interlingua uma das mais relevantes ¢ o mecanismo de fossilizag@o, um fenémeno pelo qual o falante ndo
nativo tende a conservar na sua interlingua formas, regras e subsistemas erréoneos, de maneira recorrente e
em estadio de aprendizagem em que estes esquemas deveriam estar superados. As causas mais frequentes
da fossilizagdo podem ser a interferéncia linguistica entre a L1 e a lingua alvo e a interferéncia com outras
linguas, segundas ou estrangeiras (Otonello, 2004).

Em conformidade com a defini¢do ora apresentada, uma das caracteristicas da interlingua ¢ o seu caracter
transitorio. Porém, o que se verifica em S.Tomé e Principe, € que este sistema que inicialmente poderia
ser considerado como uma inferlingua, se estabilizou, assumindo-se como lingua materna de uma grande
parte da populag@o. Assim sendo, cremos estar, ndo perante uma inferlingua, mas sim diante de uma nova
variedade do Portugués, embora se caracterize por determinados tracos especificos da interlingua.
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manduco bateu no rabo do macaco kwé ni kadela e bateu na cauda do
macaco” macaco.

Um chamava-se Cabec¢a

um ¢ cabega grande, outro | Ua sa kabega glanji, otlo sa Grande, o outro Barriga

¢ bariga gordo e outro ¢ bega godo, otlo sa opé .
& g’ ' ga g0co, p Gorda e o outro P¢é
opéfifim fimfim ..
Fininho.

“chego da escola cansado N’ga chigé d’iskola Chego da escola cansado,
bato na cama e comegoa | kansado, N’ga dd cama, | atiro-me na cama e comego
dormir” N’ga komesa ka dumini a dormir.
et s . . Nala N’ esforsa munto , ) . .

14 esforcei muito mais machi Af esforcei-me muito mais.

Quando os filhos se
levantaram de cama nao o levantaram j& nao o viram,
viram como sempre”’ como sempre!

[13
uando os filhos , . ) ..
9 Ol4 inen mina lanta ni

kama inen na bila bé pé fa

Nos casos em que o falantes tém como lingua materna o Portugués e em que o
grau de escolarizagdo ¢ elevado, da-se o efeito contrario, que ¢ o da tendéncia para a
transferéncia sistematica do Portugués no Crioulo, o que ¢ sobretudo notavel a nivel

lexical, de que apresentamos seguidamente alguns exemplos:

Quadro I11
Acrolecto Basilecto
Damu ua ablaso Dédému
Kwa se sa blanku muntu kwa se sa blanku fenene29
N’ ga ba kopla ua kazaku N’ga ba kopla ud jibom
Mina €, ba n’glosa kume Mina €&, ba kutu kume
Ba buka bana da mu Ba buka kitchiba da mu

Quadro exemplificativo da descriouliza¢io

Nao raras vezes, em alguns falantes, as interferéncias sao de tal modo imensas e
profundas que quase anulam as fronteiras entre as duas linguas. Utilizam assim uma
forma linguistica hibrida.

Considerando-se esta situacdo, apercebemo-nos da dificuldade em caracterizar
com precisdao a actual situagdo linguistica de S.Tomé e Principe que se nos apresenta
complexa e multifacetada. Com efeito, embora muitos dos falantes possam ser
bilingues, uma boa parte ndo o ¢. Se por um lado os dados estatisticos atestam a
existéncia de um bilinguismo maioritdrio Portugués/Crioulo, por outro, a pratica
demonstra-nos que muitos dos falantes que se assumem como bilingues ndo o sao

verdadeiramente visto ndo possuirem o completo dominio de duas linguas. Muitos deles

¥ 0O superlativo faz-se por reduplicacio.
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tém como lingua materna um dos Crioulos e, tendo encetado uma processo de shift em
direc¢cdo ao Portugués, dado o prestigio de que goza o mesmo, assumem saber fala-lo,
mas na pratica ndo detém um dominio que se manifeste quer numa competéncia
comunicativa, quer numa competéncia linguistica (como alias foi ja referido). S6 assim
se justifica a situacdo de “caos” linguistico que caracteriza o pais, apesar da elevada
percentagem de falantes que se assumem como falantes do Portugués.

Uma outra questdo a ser tida em conta relativamente a situacdo linguistica de
S.Tomé e Principe ¢ a que diz respeito ao estatuto de que gozam as diferentes linguas no
pais. Vimos ja que o Portugués ¢ uma lingua privilegiada neste espaco. Porém, que
lugar ocupam as linguas crioulas nesta espessa rede linguistica?

Situando-se num po6lo oposto ao que ocupa o Portugués, o uso das linguas
crioulas restringe-se exclusivamente as situacdes informais. Apelidadas de dialectos,
portanto variedades linguisticas inferiores pela politica colonial de dominagdo e de
degradante assimilag¢@o cultural ndo tiveram a possibilidade de se desenvolverem pelo
que até ao momento ndo permitem a veiculagdo das necessidades do povo sdo-tomense
em matéria de contacto com um mundo em constante transformacao, pelo que esse
suporte tem de ser fornecido pelo Portugués. Embora coexistindo, as linguas crioulas
viram (véem) socialmente reduzido o seu campo de ac¢do. A lingua de prestigio, a
Lingua, era (continua sendo) o Portugués®. As demais linguas deviam circunscrever-se
(continuam praticamente circunscritas) as situagdes informais. Vemos, assim, que as
linguas crioulas correspondia (facto que ainda se mantém) um estatuto sociopolitico
inferior, facto que muito pesa quando os sdo-tomenses sdo chamados a identificar-se
com as linguas que falam. Assim, ao falarmos de bilinguismo no pais temos de ter
sempre presente a relagdo de forgas existente entre o Portugués e as demais linguas
faladas no arquipélago, isto ¢, a diglossia.

Segundo Jean Dubois (1973) “la diglossie est une situation de bilinguisme
généralisé a toute une communauté et ou 1’'usage de chacune des langues est limité a
telle circonstance particulaire ”.

Esta situagdo ¢ a prevalecente em S.Tomé e Principe. Sendo o Portugués a
lingua de prestigio, sdo comuns as situagdes para o cada vez maior recurso a esta lingua
por parte daqueles que tém como lingua materna um dos Crioulos. Ora, como o grau de

proficiéncia destes falantes ¢ diminuto, e sendo o Portugués uma lingua préxima, isto €,

3% No periodo pés-independéncia a lingua portuguesa vé reforcado o seu estatuto de lingua hegemonica.
Os proprios sdo-tomenses quando chamados a apelidar a sua lingua autoctone, apelidam-na de dialecto.
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ndo muito grande ¢ a distancia linguistica entre os dois sistemas (crioulos de base

portuguesa), mais fértil é o terreno para a interferéncia. Procuraremos ilustrar com

exemplos bem reveladores este interessante fendémeno de interac¢do linguistica:

Quadro IV

F.S.T. Crioulo P.E.

Jodo jogou parede com Zon zuga paléde ku budu O Joao atirou a pedra a
pedra parede

Taquimu aqui Ya ami nai Eis-me aqui
Ele deu cabecga fundo E da kabesa fundo Ele mergulhou
Ela fez trabalho de agua E fe stluvisu d’awa ku Ela agiu em vao
com cesto kwali

Quadro de interacc¢io linguistica

Por tudo quanto foi dito somos de opinido que a situacdo que melhor

caracteriza a situagdo linguistica sdo-tomense ¢ a de bilinguismo nao generalizado

com prevaléncia da diglossia.

2.2- A coabitacao linguistica
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Embora no passado as linguas nativas lhes tenha sido negada e reprimida a
coabitagdo linguistica, a lingua portuguesa nunca conseguiu neutralizar o seu uso e
manter-se como Unica lingua de comunica¢do nos espagos dominados. Foi assim em
Angola, em Mocambique, na Guiné-Bissau e em Cabo Verde. S.Tomé e Principe nao
escapou a regra. Deste modo, desde os primordios da sua historia, a coexisténcia
linguistica sempre foi uma realidade, embora tal processo tenha conhecido matizes

diferenciados em cada um dos grandes periodos historicos do pais — o colonial e o pos-

colonial.

Da convivéncia entre as varias linguas resulta a interinfluéncia linguistica,
deixando inevitavelmente marcas notérias em cada um dos sistemas em presenca, o que
ndo ¢ de estranhar pois convivendo com regularidade ¢ natural que as linguas de
contacto recebam contribuigdes das suas congéneres, substancialmente agravadas pela
relagdo de parentesco’’ que existe entre estas linguas O que merece particular atengdo é
a dimensao que o fenomeno tem vindo a adquirir.

Embora nao sejamos ainda detentores de dados que nos permitam afirmar
categoricamente qual a contribuicdo que cada uma das linguas em presenga deixou,
certo ¢ que ha autores que afirmam que o Iéxico portugués em qualquer um dos
Crioulos ¢ superior a 80%, embora haja uma percentagem significativa de léxico
proveniente das linguas de substrato, as linguas africanas que contribuiram para a
formagao dos crioulos.

Reportando-nos ao Crioulo Forro (por ser o crioulo falado pela grande maioria

da populagdo), podemos afirmar que em funcao de uma maior ou menor influéncia do

Portugués ¢ possivel distinguir-se trés niveis de Crioulo em S.Tom¢:

. . . ) .
1) o Crioulo fundo ou basilecto, falado pelo folo jikitchi’~ e pelas pessoas mais
idosas e do interior do pais ou por pessoas de faixa etaria mais baixa mas que
tenham tido aquelas como seus agentes de socializa¢do. Por vezes torna-se

de dificil compreensdo, dado o recurso a metafora;

i1) o Crioulo médio ou mesolecto;

3! Todas estas linguas (crioulos) tém uma base lexical comum: o léxico é maioritariamente de origem
portuguesa, embora na sua estrutura se rejam por regras fonologicas e morfossintacticas proprias, possam
ter significados diferentes e impliquem constru¢des também diferentes, dai serem denominados crioulos
de base portuguesa.

32 Expressio que tem como correspondente no Portugués “o genuino”.

58



i) o Crioulo leve ou acrolecto, sendo este ultimo geralmente falado pela
populacdo mais jovem ou pela elite ou ainda por aqueles que estiveram
durante muito pouco tempo expostos ao Crioulo, devido sobretudo a

questdes de emigracao.

Por sua vez, também podemos distinguir no Portugués varios niveis de
realizagdo, intimamente relacionados com a influéncia do(s) Crioulo(s). Em

consonancia ¢ possivel encontrar realiza¢des de:

1)  um Portugués muito préximo da norma padrao (ainda que se caracterize por

interferéncias minimas);

i) um Portugués médio (em que pode ser visivel uma quantidade pouco
significativa de interferéncias);
1i1)  um Portugués cheio de desvios, sendo que este tltimo caso descrito tem vindo

a aumentar consideravelmente.

Um olhar pelas realizacdes linguisticas dos nossos informantes basta para nos
darmos conta da dimensdo do fenémeno. Tal facto deve-se, sobretudo, conforme foi ja
referenciado, a politica linguistica adoptada apds a independéncia.

No periodo colonial, cada sistema linguistico era representativo de um
determinado estatuto social. Assim, cada grupo social utilizava nas suas interacgdes
sociais um sistema linguistico especifico pelo que somos mesmo levados a dizer que
cada sistema linguistico estava em proporcao directa para o seu utilizador. Assim, os
Crioulos eram sobretudo a lingua exclusiva da populagdo analfabeta e rural, enquanto os
sdo-tomenses com um certo grau de instrucdo e pertencentes a elite urbana ou a ela
aspirante utilizavam como meio de expressdao o Portugués, embora entendessem (e até
falassem bem) o Crioulo. Esta estrutura porém foi alterada no periodo pos-
independéncia com a democratizagdo da lingua portuguesa.

Logo apds a independéncia constituiu intengdo do governo sdo-tomense eliminar
qualquer vestigio de conteudo diferenciador de classes sociais que a utilizacao da lingua

portuguesa assumira no tempo colonial. E neste contexto que o Portugués ganhou
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significativa implementagdo, assumindo-se como lingua de comunicagdo de grande
parte da populagdo, ndo obstante a parceria com os Crioulos locais de forte
predominancia sobretudo nas zonas rurais € nas populagdes urbanas menos letradas.
Esse processo de democratizacdo social visando a eliminacdo da segregacdo social®
permitiu a nova miscigenagdo linguistica entre os varios grupos etno-culturais da jovem
republica. Porém, se tal processo permitiu uma melhoria das relagdes interpessoais, foi
no entanto muito prejudicial no campo linguistico, pois as linguas em presenca muito
perderam, perda essa, que se consubstancia no crescente processo de contaminagdo e
consequente descaracterizacao linguistica dos referidos sistemas — assiste-se a uma
progressiva crioulizagdo do Portugués e descrioulizagdo do(s) Crioulo(s). Convém,
pois, relembrar o perfil de literacia da populacdo sdo-tomense, por estas alturas.
Evidentemente que esta situacdo nao terd deixado de influir pesadamente na trajectéria
linguistica dos falantes a nivel do Portugués. Com efeito, como afirma Inocéncia Mata
(1998) “a perversa auséncia de margens numa sociedade em que os padrdes foram
deliberadamente destruidos (sem serem substituidos) criou espacos nebulosos em que os
dois sistemas existem mas sem se radicarem activamente” (Mata, 1998:32).

Tendo sido proporcionada a unido entre os varios grupos etnolinguisticos
obviamente se proporcionou a unido entre as linguas. Porém, os pré-requisitos de cada
grupo no tocante a lingua, a cultura, & competéncia e a performance diferiam entre uns e
outros, facto que ndo foi devidamente equacionado. Defrontados com a necessidade de
se expressarem em Portugués, fazem-no com a ajuda do conhecimento que possuem das

suas linguas maternas. Neste panorama duas situagdes se nos apresentam:

1)  quem tinha o Crioulo como lingua materna, de um modo geral, analfabeto,

comegou a falar o Portugués traduzindo o Crioulo;

i1)  os que tinham o Portugués como lingua materna, ao falarem Crioulo faziam-no

traduzindo o Portugués.

E pois como resultado desta situagdo que se assiste a uma crescente crioulizagao

do Portugués e descrioulizacdo do Crioulo. Assim muitos dos vocabulos que até entdo

3A heterogeneidade etno-cultural que caracterizava a sociedade e consequentes designagdes para cada
um dos grupos (forros, angolares, tongas e minuyé¢) daria lugar a uma caracterizacdo grupal homogénea —
0s sdo-tomenses.
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eram de origem africana tendem a ser substituidos por palavras de origem portuguesa.
Apresentamos a titulo exemplificativo as seguintes realizagdes linguisticas, amostras

claras de descrioulizag¢ao do Forro:

Quadro V
Palavras de origem africana Palavras de raiz portuguesa

kloko laspa

kitckiba bana
kutu nglosa
ubwé klopo

lodoma galafa
mesé dezeja
mutu buldlo

ngungunu lismunga

tumbu pwela
sasa kota
ubwa serka

Quadro representativo da descrioulizacio lexical
Porém, se em relagdo as linguas crioulas, da situacdo de contacto decorre uma

gradual descrioulizagdao provocada sobretudo pelo recurso cada vez maior ao léxico de
origem portuguesa em detrimento do Iéxico de origem africana (portanto as
contribui¢cdes de substracto na formagdo dos Crioulos), no que concerne ao Portugués
esta interinfluéncia ¢ muito mais significativa pois o impacto do Forro neste sistema ¢
muito mais significante. Assiste-se a uma progressiva crioulizagdo desta lingua
motivada sobretudo pela contaminagdo exercida pela introducdo de estruturas das
linguas crioulas. Em consequéncia a proliferacio de uma lingua hibrida®, produto da
convergéncia de estruturas dos sistemas em presenca e que se apresenta como lugar de

eleicdo dos fendmenos de interferéncia. Sdo exemplos:

Quadro VI
“Falar” Sao-tomense Crioulo Portugués Padrao
1-Eu ja vesti de mim. N bichi mu za. Eu ja me vesti.
2-Eu estou a pensar vocé N sa ka pensa bo lumadu Tenho andado muito

3% O “falar” sdo-tomense, é assim designado, por se apresentar como lugar de confluéncia dos diferentes
sistemas linguisticos em presenca.
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muito

preocupado(a) contigo.

3-Porqué que vocé vai
matar tua vida? Por causa
de duas hora de servigo?
Nao vai trabalhar, descansa

tua vida

Punda ka manda ku b6 ka
ba mata vida bo? Plovia di
dosu ola di stluvisu? Na ba

tlaba fa, cansa vida bo!

Porque te vais sacrificar?
Por duas horas de servigo?

Nao vas, descansa!

4-Chuva ainda vai chover

até més de Maio.

Suba ka ba sobe ante maio

antawo.

Ainda ha-de chover até ao

més de Maio.

5-Toda lenha molhou

chuva.

Suba ka ba sobe ante maio

antawo.

A chuva molhou

completamente a lenha

Frases exemplificativas do “falar” sao-tomense

Como se pode observar pelos exemplos supracitados esta lingua evidencia de

forma clara toda uma logica gramatical, mais do que isso, toda uma estrutura de

pensamento peculiar ao Crioulo. Inocéncia Mata (1998) pde em evidéncia este facto ao

afirmar:

Dir-se ia que a «programagdo mentaly dos falantes desse «portugués

deturpadoy continuava linguisticamente crioula; dai que na sua realizacdo

essa lingua se manifeste mais do que com interferéncias, como verdadeiras

tradugoes directas do forro para o portugués, com uma estrutura e uma

semdntica que ndo correspondem as solicitagoes do nivel de utilizagdo de uma

lingua oficial (Mata, 1998:33).

Possuindo uma estrutura morfossintactica propria, o “falar” sdo-tomense

caracteriza-se por uma certa distanciacdo das suas estruturas morfossintacticas em

relacdo a norma padrao. Por outro lado, esta lingua oral, que do ponto de vista lexical se

identifica com o Portugués, em muitos casos pouco mais faz do que isso. Tome-se como

exemplo os enunciados:

1. “ Eu estou a pensar vocé muito”

2. “ Porqué que vocé vai matar tua vida”

3. “ Eles foram para mato de lenha.”
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Em qualquer um dos enunciados o Iéxico ¢ o pertencente a lingua portuguesa.
Porém, para um interlocutor que ndo partilhe uma mesma competéncia sociolinguistica
estes enunciados certamente o induzirdo em erro aquando da descodificacao das
respectivas mensagens. Vejamos o porqué, apoiando-nos na concepgao de competéncia
sociolinguistica na perspectiva de Lyle Bachman.

De acordo com Lyle Bachman (1990), a competéncia sociolinguistica consiste
na sensibilidade para as convengdes de uso da lingua que sao determinadas por aspectos
do contexto especifico do seu uso, habilitando o individuo a desempenhar fungdes da
linguagem de maneira apropriada a um contexto. Assim, dentro do ambito da
competéncia sociolinguistica se situam as seguintes habilidades: sensibilidade as
diferencas de dialecto ou variedade, as diferencas de registo e a naturalidade e ainda a
habilidade de interpretar referéncias culturais e figuras de linguagem.

Tendo-se presentes estes aspectos, passemos de imediato a andlise dos
enunciados:

Relativamente ao enunciado da frase 1) o interlocutor decerto nao o interpretara
como sendo uma manifestagdo de preocupagdo para com alguém mas provavelmente
como uma simples lembranga ou recordagdo. Por sua vez, no que diz respeito ao da
frase 2), naturalmente o tomara como uma inquiricdo em que o locutor interpela o seu
interlocutor sobre o motivo que o leva a atentar contra si proprio, quando na verdade o
significado literal ¢ outro. O enunciado da frase 3) ¢ também susceptivel de induzir em
erro de descodificacdo. Poderd um interlocutor que ndo partilhe uma mesma
competéncia sociolinguistica interpretar a expressao “mato de lenha” como um terreno
em que efectivamente ha lenha”. Mas na verdade esta expressdo significa “ir ao mato

procurar lenha” (independentemente de 14 existir lenha ou nao).

E este Portugués oral, popular, que interage nas escolas, nas reparti¢des, nas ruas
com a lingua portuguesa, cuja norma prevalecente oficialmente em S.Tomé¢ e Principe €

a europeia.

2.3 - A lingua Portuguesa em S.Tomé e Principe
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2.3.1 Para uma clarificacdo de conceitos

A semelhanga do que se verifica noutros campos de estudos sociais, ao se
reflectir sobre a lingua, sua funcdo e estudo, depara-se com uma diversidade de
designagcdes e conceitos que ditam a diversidade de terminologia o que traduz a
complexidade inerente a questdo em andlise.

No contexto sdo-tomense diverso pode ser o estatuto da lingua portuguesa:
lingua oficial, lingua nacional, lingua materna, lingua segunda, estatutos que ora
remetem para uma funcao institucional e social que a lingua cumpre junto da sociedade
sdo-tomense no seu todo, ora para uma relagdo individual que com ela estabelece cada
individuo dessa mesma sociedade.

Essas designagdes resultam, por conseguinte, de diferentes formas de
perspectivacdo da lingua, designagdes essas que, no dizer de Hans Heinrich Stern
(1991), ora sdo de natureza objectiva, ora de natureza subjectiva, porquanto umas
determinam objectivamente o estatuto de uma lingua em relacdo a uma comunidade
linguistica, isto €, atribuem-lhe uma posi¢cdo, valor ou estatuto numa determinada
sociedade, pais ou nacdo, e outras, pelo contrario, traduzem uma relagdo subjectiva
entre a lingua e o falante, considerando a natureza da relacdo pessoal e singular que
cada individuo estabelece com a lingua.

Tendo em conta que em paginas anteriores tivemos ja oportunidade de proceder
a uma breve definicao de /ingua oficial e lingua nacional, ocupar-nos-emos, neste

subcapitulo, apenas dos conceitos de lingua materna e lingua segunda.

2.3.1.1. Lingua materna (LM)

Aparentemente de contornos bem definidos, o conceito de /ingua materna €, no
entanto, portador de alguma ambiguidade, motivo pelo qual tem vindo a ser
reequacionado por numerosos estudiosos (Galisson e Coste (1983); Lamas (2000);
Marques (2003); Angd (2003) Sim-Sim et alli (1997), entre outros). E geralmente
interpretado como reportando-se a lingua de um dos progenitores do falante, com realce
para a mae, a lingua adquirida natural e espontaneamente em ambiente familiar, a
primeira lingua com a qual a crianga tera contactado, a lingua natural da comunidade

em que passa os primeiros anos de vida (Sim-Sim et alli, 1997:15).
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Robert Galisson e Daniel Coste definem-na como a lingua aprendida como
primeiro instrumento de comunica¢do, desde a mais tenra idade e ¢ utilizada no pais de
origem do sujeito falante (1983:442). Ainda na mesma perspectiva, Estela Lamas
(2000) define como materna a lingua de socializagdo em que a sua aprendizagem se da
de forma natural e inconsciente, a partir de tenra idade. Por seu turno, Maria Emilia
Marques (2003) define-a como sendo a lingua aprendida no seio do grupo mais restrito
em que o individuo se inclui: a familia e, iconicamente, a mae. Dai a designacdo de
materna, porque ¢ a lingua de bergo, aquela que foi adquirida num primeiro momento e
posteriormente de uma forma suficientemente rapida, sedimentada num conhecimento e
num procedimento formal mais rigoroso.

Mais complexa ¢ a perspectiva de Maria Helena Ang¢a (2003:62) que resume
varios autores, apresentando os principais critérios que ao longo dos anos tém sido

apontados numa tentativa de defini¢do de lingua materna:

o afectivo, idioma falado por um dos progenitores,

geralmente a mae;

e a primazia, a primeira lingua aprendida e a primeira
lingua compreendida;

e o0 de auto designagdo/pertenca, idioma a partir do qual
aquele que o fala manifesta um sentimento de posse
mais marcado do que em relagdo a outro idioma;

e 0 ideologico, idioma falado no pais onde se nasceu e
onde supostamente se vive;

e 0 dominio, a lingua que se domina melhor;

e a associacdo, a pertenca a um determinado grupo

cultural ou étnico.

Porém, qualquer um destes factores ¢ susceptivel de levantar dividas, sobretudo
nos casos de familias bilingues ou de comunidades em que ha convivéncia simultanea
de mais do que uma lingua. Veja-se o caso dos novos paises africanos lusdéfonos, em
que o Portugués (normativo) ¢ um dos idiomas falados no pais, mas que para muitos
ndo pode ser considerado lingua materna, visto ndo ser a lingua primeira de

socializagdo. A lingua primeira de socializagdo ou ¢ um dos Crioulos — S.Tomé e
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Principe e Cabo Verde ou uma lingua africana autdctone — Angola, Guiné e
Mogambique ou a respectiva variedade africana do Portugués, o que permite a crianca
estar, desde a mais tenra idade, exposta simultaneamente a varias linguas.

Nao podemos também deixar de ressaltar que a lingua dita materna nem sempre
¢ a lingua da mae ou a primeira lingua aprendida, ou mesmo a que se conhece melhor.
Como exemplo, veja-se o caso de uma familia de imigrantes, em que cada um dos
progenitores possui como lingua materna uma lingua diferente e, por conseguinte ambas
as linguas diferem da lingua oficial do pais de acolhimento. Numa situacdo como esta,
pode acontecer que a lingua primeira a ser aprendida, portanto a lingua materna, seja a
lingua do pais de acolhimento. Assim, embora na maioria dos casos os factores
anteriormente apontados possam coincidir, nem sempre tal se verifica, pelo que se deve
acautelar a sua identificagdo em fun¢ao do percurso dos sujeitos.

Mais abrangente ¢ a definicao apresentada por Isabel Leiria et alii (2004). Diz
Leiria que se entende por lingua materna aquilo que na bibliografia da especialidade
costuma designar-se por L1; a lingua por meio da qual, aproximadamente até aos cinco
anos de idade, a crianga estabelece a sua primeira gramadtica, que depois vai
reestruturando e desenvolvendo em direccdo a gramatica dos adultos da comunidade em
que estd inserida. Pelo seu caracter abrangente, toma-la-emos como referéncia, ao nos

referirmos a lingua materna.

2.3.1.2. Lingua segunda (L2)

De igual modo, susceptivel de multiplas interpretacdes ¢ o conceito de lingua
segunda (L2), dependendo do contexto ou espago social onde essa lingua ¢ usada e do
seu estatuto socio politico.

Este conceito surge e ganha lugar na didactica das linguas e ¢ usado para
classificar a aprendizagem de uma lingua nao materna, mas que também nao pode ser
considerada totalmente estrangeira porque partilha aspectos ora com a LM, ora com a
LE; mas de ambas se tem vindo a individualizar, conquistando um espago proprio. No
Dicionario de Diddctica das Linguas (1942:443), Robert Galison e Daniel Coste
aproximam L2 e LE pela sua natureza de linguas ndo maternas, distinguindo-as o
estatuto oficial de que beneficia a L2, sendo esta, por consequéncia, uma lingua veicular

ensinada a falantes ndo nativos.
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Contudo, este conceito deveras complexo suscita outras interpretagdes e
perspectivas mais amplas. Autores hd que recusando uma descri¢do exclusivamente
assente no estatuto institucional, evidenciam a natureza da relagdo pessoal e singular
que cada individuo estabelece com a lingua.

Assim, Musanji Ngalasso (1992), para a defini¢ao de L2, recorrendo também a
critérios idénticos aos utilizados para a definicdo de LM, isto &, perspectivando-a em
relacdo ao falante e/ou aprendente, afirma que, L2 designa “cette méme langue
étrangére considéree, dans I’ordre d’aquisition et de maitrise, comme se propositionnant
immédiatement aprés la langue maternelle, appelée pour cette raison, langue premiére
(LT), mais avant toute autre langue acquise ou apprise iltérieurement (L3, L4, etc.)”
(Ngalasso, 1992:33). Todavia o proprio Ngalasso reconhece, dada a abrangéncia do seu
campo de aplicagdo, a dificuldade de, numa defini¢cdo, abarcar-se todos os campos de
abrangéncia do termo.

Maria José Grosso, no Dicionario Temdtico da Lusofonia (2005), fornece-nos
uma defini¢ao bastante elucidativa de L2 e que nos parece a mais proéxima do contexto
sdao-tomense. Diz Grosso que “na tradicdo da didactica das linguas, o conceito de L2
ocorre frequentemente como a lingua que, ndo sendo materna, ¢ oficial (ou tem um
estatuto especial), sendo também a lingua de ensino e da socializa¢do secundaria, pelo
que os seus aprendentes dela necessitam para a sua melhor integracdo, prestigio e
sucesso académico. Ha, no entanto, alguns autores que consideram que ¢ [lingua
segunda, desde que os falantes estejam em imersao linguistica num contacto com os
falantes nativos da lingua que aprendem. Lingua segunda ¢ também entendida como a
segunda lingua que, a seguir a lingua materna, melhor se domina” (apud Cristovao,

2005:608).

2.3.2. A lingua portuguesa em S.Tomé e Principe

A lingua portuguesa foi sempre a lingua do poder, portanto dominante, desde
que ¢ utilizada em S.Tomé e Principe. Foi primeiro a lingua do colonizador e depois da
independéncia, a lingua escolhida pelos novos governantes, tendo-se-lhe atribuido o
estatuto de lingua oficial. Sobretudo a necessidade de intercompreensdo e de
comunicac¢do internacional levaram a que depois da independéncia o Poder decidisse

manter a lingua portuguesa pela sua funcao veicular, fungao que, como diz Jean Louis
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Calvet (1981) a proposito de linguas veiculares, ¢ a0 mesmo tempo a expressao de uma
necessidade e a resposta concreta a essa mesma necessidade (Calvet, 1981:97).

A data da independéncia, considerando-se a situagdo linguistica dos demais
paises africanos lus6fonos, que se caracterizavam, grosso modo, pelo plurilinguismo —
(Angola, Guiné-Bissau e Mocambique), — e pelo bilinguismo — (Cabo Verde e S.Tomé e
Principe), S.Tomé e Principe podia aparentar ser um dos menos problematicos. Porém,
esta situacdo tem vindo a alterar-se consideravelmente ao longo destas trés décadas.

Se na época colonial a lingua portuguesa, lingua do colonizador e de dominagao,
era a lingua de promocgao social, apos a independéncia, elevada a estatuto de lingua
oficial, continua a manter o seu estatuto de lingua hegemonica, situagdo “inevitavel no
contexto, tendo em conta a histdria do pais, que ¢ de formacao colonial, e a incipiéncia
de estudos que visem a fixacao das linguas crioulas (Mata: 1998:31).

O facto de na época colonial o conhecimento da lingua portuguesa ter sido
obrigatorio e condi¢cdo sine qua non para a promocao social, estimulou, entre os sdo-
tomenses, o esforco para a aprender. Mas sendo a grande maioria da populagdo
detentora de baixos niveis de literacia, esta situacdo fez tender para a adaptacao das
estruturas crioulas no Portugués, fendmeno de certa forma prejudicial a este sistema
linguistico.

Dos crioulos falados em S.Tomé ¢ do Forro, porque assume expressdao nacional,
que a lingua portuguesa sofre maior influéncia, o que se traduz em diversos tipos de
variacdo de que posteriormente se fara uma maior referéncia. Por ora, destacaremos

apenas alguns exemplos:

Quadro VII
Falar sao-tomense Crioulo
“Ela fica la n’casa sentado” E ka fika nala ke tasondo
“Eu entro oito hora” N'ga lentla 6to ola
“La, é s6 homens” Nala, € sa ome ome tan
“Eramos assim amigo” Non era migo

Frases produzidas por um imigrante sio-tomense em Portugal

As quatro produgdes (1-4) que correspondem a fala de um imigrante sdo-
tomense adulto, com um tempo de permanéncia em Portugal superior a cinco anos e

detentor de um certo grau de escolaridade, retratam realizagdes linguisticas que regra
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geral se podem encontrar em S.Tomé e Principe. Uma analise dos enunciados do quadro

anterior permite-nos constatar que:

e no caso da frase exemplificada em 1) nota-se que o falante ndo
flexionou o adjectivo (sentado) na sua categoria de género, em

concordancia com o pronome a que se refere (ela);

e em 2) o substantivo (hora) ndo ¢ flexionado de modo a concordar

com o determinante a que se refere;

e em 3, o falante ndo flexionou o verbo na 3.? pessoa do plural (s3o)
em concordancia com o sujeito a que diz respeito;
e em 4) ndo se procedeu a flexdo do adjectivo “amigo” de forma a

concordar com a forma verbal a que se refere (éramos)

Como se pode verificar, apesar de o falante estar inserido num contexto de
imersdo linguistica, ambiente linguistico em que a maioria populacional usa a norma na
qual o falante deveria ser proficiente, a estrutura gramatical de que faz uso ¢ a estrutura
peculiar da lingua aprendida em primeiro lugar, amostra clara de um fendmeno comum
em situagdo de contacto de linguas e/ou aprendizagem de uma L2 — a fossilizagdo. Pode
observar-se, que certas estruturas ndo coincidentes com as estruturas da lingua-alvo
encontram-se ja de tal modo enraizadas que o falante, embora em situagdo de imersao
linguistica, apresenta dificuldades em corrigi-las.

Por conseguinte, se tomarmos em conta as realizagdes em Crioulo, podemos
notar que tais desvios se devem as caracteristicas desta lingua®. Com efeito, no Crioulo
o verbo ndo se flexiona em pessoa e numero. Por outro lado, na maior parte dos casos, o
plural dos nomes e dos adjectivos ndo € marcado por uma desinéncia -s mas sim por um
quantitativo. S3o estas estruturas da(s) lingua(s) de contacto, o(s) Crioulo(s)que sao
transferidas para a lingua-alvo, o Portugués.

Muitos dos desvios agora apontados encontram-se, regra geral, ja fossilizados,
como se pode verificar pelas realizagdes dos individuos de faixa etaria mais elevada.

Interiorizadas, tais estruturas poderao acompanhar o falante ao longo da sua vida, vindo

3% Embora nem sempre o mobil da variagdo (os desvios) tenha explicagdo nas linguas crioulas.

69



a ser transmitidas pelos mesmos, enquanto agentes de socializagdo, aos filhos ou outros
elementos com os quais interagem.

Vemos, pois, que da convivéncia com as linguas crioulas o Portugués sofre, quer
a nivel da oralidade, quer na escrita, uma grande influéncia destas linguas, resultando
numa nova variedade.

Pelo exposto se torna evidente que, em S.Tomé e Principe, ao nos referirmos ao
Portugués, devemos ter sempre presente essa caracteristica que marca o pais: a

coexisténcia de duas variedades do Portugués:

e o Portugués europeu, a norma, lingua materna de uma parte diminuta da

populagdo e que para a grande maioria pode ser considerada lingua segunda;

e 0 Portugués local, um falar de caracteristicas fonoldgicas e morfossintacticas
proprias, cujos desvios em relagdo a norma sdo significativos, em que se assiste
a uma tendéncia cada vez maior para a contaminacao do codigo escrito pelo

codigo oral.

Quando se afirma que o Portugués ¢ a lingua materna de muitos sdo-tomenses, ¢
a esta variante que se esta a referir. Devido ao contexto em que se veicula, um contexto
de contacto permanente com as linguas crioulas, quer na producao escrita, quer na oral,
A . . 36 A
encontramos uma grande recorréncia de desvios™ no uso do Portugués.
Apresentaremos de seguida alguns dos factores que contribuem para o cada vez

mais acentuado problema de interferéncias:

1)  como lingua nao materna, ¢ geralmente na idade escolar que o falante entra
em contacto relativamente efectivo com o Portugués, sendo a escola um local

privilegiado;

i1) como lingua materna, enquanto lingua de socializagdo, a variante a que a
grande maioria dos falantes estd exposta ¢ a variante oral do Portugués sdo-tomense,
isto ¢, ao “falar sdo-tomense”, uma variante ja ela eivada de interferéncias, a que se vao

somando outras tantas no decurso da interac¢ao social;

3% Entenda-se como desvio, aqui, no caso de S.Tomé e Principe, qualquer alteragdo que foge a norma
europeia da lingua.
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iii) como lingua de ensino, sdo os sdo-tomenses (na grande maioria dos casos),
muitos deles sem a devida formagdo, que com competéncias linguisticas e
comunicativas limitadas a vao ensinar aos que a partir dos seis anos de idade entram na

escola.

Considerando-se o quadro supra enunciado, o Portugués sobrevive, em S.Tomé
e Principe com desvios sobretudo na morfossintaxe e na fonética conforme ja tivemos
oportunidade de o demonstrar. E pois este quadro que urge ser revertido.

Nao que sejamos puristas e defendamos a “pureza” da lingua, insurgindo-nos
contra o seu caracter dinamico. Subscrevemos a opinido de Celso Cunha quando o
mesmo afirma que “a petrificacdo linguistica ¢ a morte do idioma. A linguagem ¢ por
exceléncia, uma actividade do espirito, e a vida espiritual consiste em um progresso
constante” (Cunha, 1964:25). Admitimos que a questdo das interferéncias linguisticas
pode, em muitos casos, ser benéfica, nomeadamente nos casos em que pode ser vista
como um processo de enriquecimento da lingua. Porém, temos que ter presente que,
embora se assumam como marcas de identificagdo identitaria, nem todos os desvios
podem ser aceites desde que o seu uso seja tido como marca de desregramento
desenfreado do sistema. Qualquer sistema tem a necessidade de se reger por certas
normas’’ para que o sistema tenha funcionalidade, a dizer, s6 a observacdo de certas
regras permite que a comunicagao se estabeleca, quer pela via escrita, quer pela oral.
Assim sendo ndo estranha pois, o elevado indice de insucesso escolar que se verifica no
pais. Sendo a lingua portuguesa, a lingua em que se processa o ensino, portanto a lingua
de acesso ao saber, como ird o aprendente realizar com €xito essa tarefa, se mal domina

o codigo linguistico?

37 Para Galisson e Coste (1983:513), norma é”um conjunto de prescrigdes consignadas em gramaticas e
dicionarios classificadas de normativas que corresponde ao que se deve e ao que ndo se deve dizer para
estar em conformidade com o perfeito linguistico da boa sociedade”. Assim sendo, o desvio e o erro estdo
directamente relacionados com a nog¢do do correcto e essa no¢do depende do que se considera norma
numa comunidade. Dai a necessidade de se proceder ao estudo da variedade do Portugués sdo-tomense
para que se possa estabelecer a sua gramadtica.
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2.4. As linguas em contacto: principais diferencas

estruturais

Da situacdo de contacto constante com as linguas crioulas, linguas maternas de
uma parte substancial dos falantes sdo-tomenses, resultam as inevitdveis interferéncias.
A fim de melhor se poder compreender as estratégias adoptadas pelos locutores na
realizagdo da lingua portuguesa como lingua segunda, apresentaremos os sons vocalicos
¢ consonanticos do crioulo Forro®® e do Portugués, bem como umas tantas outras
caracteristicas que considerarmos relevantes para uma melhor percep¢ao dos fenomenos

de interferéncia.
1.1. Sistema vocalico
a) Crioulo

O Crioulo Forro possui sete fonemas vocalicos orais que correspondem a seguinte

realizacdo fonética:
a) anteriores: [€], [e], [i];
b) central: [a];

¢) posteriores: [F7], [o], [u];

Os correspondentes fonemas nasais sao cinco:

a) anteriores: [N, ], [e], [T];
b) central: [3]

c¢) posteriores: [0], [u]

b). Portugués

3% Reportamo-nos ao Crioulo Forro por ser o crioulo veicular de maior expressdo nacional, falado e
entendido pela grande maioria da populagdo e do qual a lingua portuguesa sofre maior influéncia.

Para a constituicdo dos quadros fonéticos e consonanticos inspiramo-nos nas descrigdes fonoldgicas
apresentadas por Luis Ivens Ferraz (1979) e Tjerk Hagemeijer (2007).
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Por sua vez o sistema vocalico do Portugués ¢ composto pelos seguintes sons

a) anteriores: [€], [e], [i];
b) centrais: [a], [¥], [*];

¢) posteriores: [F1], [0], [u];

Os correspondentes fonemas nasais sao:

a)anteriores: [N, @], [T];
b) centrais: [¥] (ndo esquecer nasalisar);

c) [6], [u];

Uma andlise dos dados acima apresentados permite-nos constatar que
relativamente as vogais centrais o crioulo Forro caracteriza-se pela inexisténcia das
vogais centrais fechadas —[¥] e —[*] . Esta constatagdo parece-nos relevante para a

analise das interferéncias que provém do contacto entre o Portugués e o Crioulo.

1.2. Sistema consonintico

a) Crioulo

~ . 39 . . A .
Sdo os seguintes os sons que actualmente’ constituem o sistema consonantico do

Forro:

[b], [d], [dC], [X], [Y], [C], [&], [®], [©], [O], [m], [*], [&*] [, (O], [O**'], [*],
[6], [#], [#6], [], [3].

%0 /1/, realizado anteriormente apenas como empréstimo do Portugués em palavras que, pela homonimia
gerada, pudessem provocar alguma perturbagdo no sistema (ex. Kalu/ karu, respectivamente kalulu “’prato
tipico”/ karu “carro”, tem vindo a ser cada vez mais utilizado como variante livre em relagdo a /1I/
(cf.Morais-Barbosa 1966:20).

%0 Pré-nasal inexistente no Portugués.
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Consideramos irrelevante apresentar o sistema consonantico do Portugués uma vez que
a Unica diferenca digna de nota relativamente ao sistema consonantico do Forro reporta-
se a inicial inexisténcia do /r/, fonema que entretanto tem vindo a ser progressivamente

integrado no seu sistema fonoldgico.

Uma das caracteristicas das linguas crioulas faladas no arquipélago diz respeito a
inexisténcia (inicial) do fonema /r/ bem como do seu equivalente /R/ no sistema
fonologico do Forro. Por esta razdo, ¢ normal que um falante sdo-tomense, algumas
vezes mesmo de nivel médio, revele uma certa dificuldade em conseguir distinguir o
fonema /R/ do fonema /r/. Dai que muitos ndo sejam capazes de, por exemplo, proceder
a distingao fonolodgica existente entre “carro” (meio de transporte) e “caro” (adjectivo),
“arranha” (forma verbal) e “aranha” (insecto) ou ainda entre “parra” (folha da videira) e
“para” (preposicdo). Por vezes, falantes ha que, embora reconhecendo a distingdo
fonoldgica entre /r/ e /R/ no dominio da escrita, no dominio da oralidade revelam uma
grande dificuldade em proceder a tal distingao o que leva a desvios de pronuncia.

E ainda devido a inexisténcia deste fonema nas linguas crioulas que muito
frequentemente este tipo de falantes procede a apocope deste fonema, principalmente no

infinitivo dos verbos.

Tendo sido apresentados os sons respeitantes aos sistemas vocalicos € consonanticos,
apresentaremos seguidamente umas tantas outras caracteristicas que concorrem para a
diferenciagdo estrutural das linguas em presenca, assumindo um papel-chave nos

fendmenos de variagao linguistica que se vem verificando em S.Tomé e Principe. Ei-las:

° Nivel morfossintactico

A auséncia quase total de flexdo em palavras ou classes gramaticais que variam no

Portugués, uma sintaxe que assenta numa logica bem diversa da lingua portuguesa, sao,

entre outros, alguns dos factores do jogo de interferéncias.

o agravamento do processo de descrioulizacdo por que os Crioulos t€ém vindo a passar tem
possibilitado a integragdo desse fonema no sistema fonolégico do Forro.
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Vejamos: O uso do artigo ¢é inexistente: &

Quadro VIII
Portugués padrao Crioulo
A casa @ ke
As casas @ ke
O rapaz @ MOoSo
Os rapazes @ MOoSo
Uma casa @ ke
Umas casas @ ke
Um rapaz @ Moso
@ Moso

Uns rapazes

Quanto a flexdo em nimero, o plural dos nomes niao é marcado por

uma desinéncia como acontece no Portugués. Porém um dos recursos para

a pluralizagdo consiste na utilizacdo do pronome pessoal de terceira pessoa

inen.
Quadro IX
Portugués Crioulo
Singular Plural Singular Plural
A casa As casas Ke Ke/ inen ke
O relogio Os reldgios lolozo Lolozo/inen lolozo
O homem Os homens ome Ome/inen ome

° O crioulo Forro também

género

Quadro X

se caracteriza pela pouca frequéncia de

Masculino

Feminino

75



Ladlon (ladrdo) Ladlon(ladra)

Casd (cao) Caso (cadela)

Lion (ledo) Lion (leoa)

o Flexao verbal praticamente reduzida ao infinitivo:

Quadro XI
Singular Plural
N ga kume (eu como) Non ka kume (nés comemos)
B6 ka kume (tu comes) Inansé ka kume (vos comeis)
E ka kume (ele come) Inen ka kume (eles comem)
o Negacao frasica — negacdo descontinua, composta por duas

particulas, uma das quais se encontra em posi¢do pré-verbal e a outra em

final de oragao/frase:

Quadro XII
Forr
N’ na mese kume fa
0
P.S.
T Eu ndo quero comer nao
P.E. Eu ndo quero comer

o Reflexivizacio
Uma das estratégias de reflexivizagdo consiste na utilizacdo da palavra crioula

ubwé (corpo) para dar uma leitura reflexiva. Contextos ha, em que ¢ usada a palavra

vida. Exemplificando:
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Quadro XIII

Forro E mata ubwé dé Punda kwa manda ku Nga ba
mata vida mu?

F:S.T. Ele matou corpo dele Porqué que eu vou matar minha
vida?

P.P. Ele suicidou-se Porque me vou sacrificar tanto?

Reflexivizacio

e Pronomimalizacao

Os pronomes pessoais desempenham indistintamente as fun¢des de sujeito e de

complemento. Exceptua-se a primeira pessoa do singular, em que existe duas formas,

uma para a funcdo de sujeito (N) outra para a funcdo de complemento (mu).

Exemplificando:

Quadro XIV

Pronomes pessoais (sujeito)

Pronomes pessoais (complemento)

N kume ua bolo (Eu comi um bolo)

B6 damu ua bolo (tu deste-me um bolo)

B6 kume ua bolo (Tu comeste um bolo)

E da bd ui bana(ele deu-te uma
banana).

B6 kumé (Tu comeste-a)

E kume ud bolo (Ele/ela comeu um

bolo)

B0 de ua bolo (Tu deste-lhe um bolo).

E kumé (ele comeste-o)

Non kume ua bana (N6és comemos uma

banana).

Inen da non ud bana (Eles deram-nos
uma banana).

Non kumé (Nés comemo-la)

Inancé kume ua bolo (V6s comestes um

bolo).

Non da inancé bolo. (Nos oferecemos-

vos uns bolos)

Inansé kume inen. (Vés comeste-los).
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E da inen ui bolo (Ele ofereceu-lhes um
bolo).

Inen kumé (Eles comeram-no)

Inen kume ua bolo.(Eles/elas comeram

um bolo)

Pronominalizaciao

Sao essencialmente estas caracteristicas que sdo transferidas para a lingua-alvo,
o Portugués, conferindo-lhe uma especificidade muito peculiar e que sera objecto de

uma analise mais detalhada no IV capitulo.

[IT — Uma abordagem sociolinguistica

3.1. Organizagao social e seu reflexo na dindmica linguistica

Il est impossible de comprendre la progression d’un
changement dans une langue hors de la vie social de la

communité 6u il est produit.

William Labov*

Como afirma William Labov, ¢ impossivel compreender-se a progressdo da
mudanca numa lingua se dissociada da vida social da comunidade onde tal mudanga se
verifica. Com efeito, qualquer lingua funciona sempre como um meio de comunicagao

entre seres vivos. Dai participar necessariamente da vida e da evolugdo social. E pois

2 Labov, 1976:47. “E impossivel compreender-se a progressdo da mudanca numa lingua sem que se
tenha em conta a vida social da comunidade onde essa mudanga se verifica”.
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este o pressuposto que nos tem norteado ao longo da presente pesquisa e dele
partiremos para analise daquilo a que chamamos “uma abordagem sociolinguistica”.

Que o Portugués hoje falado em S.Tomé e Principe se diferencia da norma-
padrao europeia ¢ uma evidéncia, embora os elementos que configuram essas diferengas
ndo estejam ainda sistematizados. Essa variagdo resulta das diferengas estruturais dos
sistemas linguisticos em contacto, nomeadamente o Portugués, lingua neolatina, e os
Crioulos, linguas resultantes de processos de misciginagdo das linguas africanas, linguas
maternas das comunidades africanas postas em contacto aquando do povoamento do
arquipélago.

Se no passado este processo de miscigenagao foi favorecido e acelerado pelas
estruturas econdmicas e sociais, ndo ¢ menos verdade que presentemente estes mesmos
factores tém orientado o processo de diferenciacdo linguistica actualmente observavel
no pais. Assim, a analise social da sociedade sao-tomense ajudar-nos-4, decerto, a
melhor compreender o processo de variagdo linguistica em curso no pais. Considerando-
se que dois momentos distintos marcam a historia da lingua portuguesa em S.Tomé e
Principe, o periodo colonial e o pos-colonial (aqui entendido como o pds-
independéncia), serd pois, com base nesta divisdo bipartida que partiremos para a

presente analise.

3.1.1- O periodo colonial

Do ponto de vista societdrio, ultrapassadas as fases da economia agucareira e do
comércio de escravos, que se caracterizava pela existéncia de uma enorme quantidade
de populagdo migrante, a fase que se lhe seguiu, a do ciclo do café¢ e do cacau,
favoreceu uma certa quietagdo do movimento migratério populacional. E por estas
alturas que a estrutura social de S.Tomé e Principe ganha os contornos que a
caracterizam até a data da independéncia nacional, em 12 de Julho de 1975, vindo estes
a sofrer transformacgdes a partir de entao.

ApoOs o retraimento dos séculos XVII e XVIII, caracterizado pelo retrocesso da
cultura sacarina ¢ o €éxodo da populacdao para o Brasil, o século XIX, no arquipélago,
revela-se como o século do renascimento econdmico. Novas culturas de rendimento sdo

introduzidas: o café e o cacau. Caracteriza ainda este periodo a substitui¢do do regime
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de escravidao pelo de servidao e pela luta pela posse da terra que por estas alturas estava
geralmente nas maos dos Negros e dos Mulatos que as haviam recebido de seus
progenitores. E nesta conjuntura social que surgem 0s Novos grupos: 0s roceiros e os
servigais Assim, e de acordo com a documentagao existente (Almada Negreiros (1895);
Francisco José Tenreiro (1961); Carlos Neves (1989; Isabel Castro Henriques (2000),
podemos distinguir na estrutura da sociedade colonial que precedeu o periodo da

independéncia, trés elementos fundamentais:

e 0s europeus, essencialmente portugueses;

e 0s naturais (descendentes, forros, tongas e angolares);

e 0s servigais, uma populagdo “flutuante” (na terminologia tenreiriana), mas
que pela forca das circunstancias, e como elemento decisivo na
compreensdo do mosaico de relacdes humanas na ilha, constituia um

terceiro grupo.

Estes grupos eram, por sua vez, subdivididos de acordo com as posi¢des sociais

que ocupavam na sociedade:

e Os portugueses

No que diz respeito aos portugueses, eles estavam divididos em trés escaldes:

Num primeiro nivel situavam-se os agentes da poténcia colonizadora, ou seja,
os representantes do poder central: oficiais de maior patente (o governador, o capitdo-
mor) e os oficiais militares do quadro efectivo. Incluem-se ainda neste escaldo as
dignidades eclesiasticas e os proprietarios ricos, senhores de grandes rogas e de
numerosos escravos. Estes ultimos representam a nova classe, nascida com a revolugao
agraria — a aristocracia do dinheiro.

Um nivel médio constituido por oficiais de média patente (sargento-mor,
escrivaes de fazenda e de alfandega), baixo clero e médios proprietarios, entre outros.

Por ultimo, o terceiro escaldo, constituindo-o os funcionarios e oficiais de

patente inferior, bem como os pequenos roceiros.
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e Os africanos

Quanto aos africanos, varios escaloes individualizados cultural ¢ economicamente

se podiam distinguir:

» Forros — primeiramente, designacdo dada ao antigo
escravo liberto que ficou a viver na ilha, nada tendo a ver
com a populagdo crioula nascida dos contactos entre
portugueses e africanos através de um processo
aculturativo peculiar. Estes (crioulos) eram, como afirma
Tenreiro “verdadeiros luso-descendentes, que foram
grandes senhores de terras e usavam apelidos que
remontam aos séculos XVI e XVIII” (Tenreiro,
1961:177). Porém, a medida que, durante o séc. XIX, a
nova norma econdmica ia estremando as classes sociais,
com a consequente transformacgdo da paisagem agraria,
os crioulos decaiam como grupo econdémico importante,
aproximando-se como elemento desfavorecido dos
antigos libertos. Assim, ndo tardaria que a palavra forro
passasse a designar todos os individuos, mulatos ou
negros, naturais da ilha. Habitavam a regido nordeste da
ilha e por ndo se terem tomado medidas atinentes ao seu
reaproveitamento ficaram, segundo Tenreiro, sem status,
vivendo vida pouco mais que miseravel, habitando os
matos ou os locais menos acessiveis das propriedades
alheias ou ainda os terrenos abandonados do estado.
Nutrem para com o trabalho das rogas (simbolo da
escravidao) um sentimento de desprezo e por extensao,

uma atitude de profundo desdém para com os servigais.

» Angolares — de entre os nativos este ¢ um outro grupo a

considerar. Caracteriza-os o facto de serem uma
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comunidade fechada. Vivem preponderantemente no sul
da ilha. Até finais do século XIX mantiveram-se
afastados do contacto com outras populagdes sdo-
tomenses, o que durante muito tempo os subtraiu aos
estimulos aculturativos por que passaram os forros.
Segundo Francisco Jos¢ Tenreiro, ¢ “a partir de 1884, e
por forca de irradiacdo pelas praias da ilha (em
consequéncia do desenvolvimento das  grandes
exploragdes agricolas cujos produtos eram escoados pelo
mar) que os angolares entraram em contacto com as
populacdes nativas do norte e do nordeste, tendo
desencadeado um processo de aculturagao” (Tenreiro,

1961:134).

Os servicais — Uma vez abolida a escravatura nas
colénias portuguesas em 1858, por decreto real de 1869
os escravos libertos (ou forros) eram forcados a
permanecerem nas ro¢as mais outros nove anos. Porém,
em 1875 os libertos abandonaram as rogas, o que levou
0s roceiros a procurarem mao-de-obra nas outras
colonias. E assim que surge uma nova forma de
recrutamento de pessoal servil — a contratagdo de
trabalhadores provenientes de Angola, Mogambique e
Cabo-Verde, processo que durou cerca de um século,

desde 1870 até finais de 1974.

Afirma Francisco Tenreiro que: “esta gente vivia como que em grande clausura,

particularmente confinando os sete dias da semana a “marcacao”das rogas, sendo débeis

a relagdo com o mundo exterior. A vida de trabalho e de ocios desenrola-se pelos

terreiros e pelas sanzalas. Ali morrem uns e nascem outros e dali partem no fim do

contrato, com destino as regides africanas de origem (Tenreiro, 1961:191).

E continua:
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Por for¢a da organiza¢do administrativa das rogas é ao fim e ao cabo com os
europeus que o0s Servicais contactam, mas mesmo ai, a linguagem das
relagoes, confina-se, dentro de uma administragdo férrea, as palavras de
ordem e atitudes de comando. S6 um diminuto grupo — os criados e as criadas
— devassa o interior da casa administrativa, se insinua no viver da sua gente,
recebe e oferece, em ultima andlise, dadivas culturais. A propria sanzala, se se
trata de uma roga importante, é também um mundo composito. Angolanos,
mogambicanos e cabo-verdianos raramente se misturam e isso compreende-se;
ndo so a terra de origem os distingue, mas também muito particularmente

habitos e costumes diversos. (Tenreiro, 1961:191).

A diferenciagdo social correspondia também uma diferenciagdo organizacional
do espaco. Com efeito, durante este periodo podia-se distinguir no pais a existéncia de
distintas  zonas habitacionais que funcionavam como indicador social.

Consequentemente, a populacdo encontrava-se distribuida pelas seguintes zonas:

» a cidade (também ela subdividida) - a populagdo europeia (a
excepgdo dos roceiros) distribuia-se pelas zonas privilegiadas da

cidade, sendo que as zonas periféricas eram ocupadas pelos forros;

» algumas vilas do nordeste e bairros periféricos - nos centros das
vilas habitavam geralmente os comerciantes e alguma populacio
forra — os assimilados™. Na periferia destas e nos bairros
periféricos a demais populagdo forra;

» as rocas — que funcionavam, praticamente até a independéncia,
como sistemas fechados, congregando nas suas instalacdes
numerosos trabalhadores rurais negros em regime de contrato, que
asseguravam a manutencao diaria dos trabalhos agricolas e o

pequeno numero de europeus que exerciam cargos de mando ou de

B A estes geralmente o povo designava de “molad6”, que ¢ o individuo, geralmente funcionario, que
tinha uma posi¢ao social elevada em relacdo ao povo, se bem que do ponto de vista financeiro podia,
muitas das vezes, ndo significar nada (Albertino Braganca, in Laban, 2002:262).

Inicialmente este termo foi utilizado para designar o europeu, bem como a sua descendéncia, que residia
de forma permanente na(s) ilha(s) (cf. Tenreiro, 1956: 6-7). Posteriormente o termo serviu para designar
os forros que se destacavam pelo seu trato e pela sua posi¢do socioecondémica.
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administracao. O servical era muitas das vezes tratado nao como
ser humano, mas como maquina (Tenreiro, 1961), dificultando-se
0 seu repatriamento € muitos proprietarios consideravam mesmo
os filhos daqueles nascidos nas rogas (os tongas) como
propriedade sua, obrigando-os a permanecerem nas mesmas apos o
repatriamento dos seus progenitores. Assim sendo, certo ¢ que

muito pouca atencdo era dada a sua educagdo.

3.1.1.1 — Os portugueses

Ao longo da histéria de S.Tomé e Principe o numero de portugueses foi sempre
diminuto, conforme se pode constatar pela documentagdo existente referente ao pais.
Veja-se, a titulo de exemplo, o quadro exemplificativo da distribui¢do da populacdo em
meados do século XVIII e nos finais do século XIX.

Segundo Carlos Neves (1989), na segunda metade do século XVIII (1758) a

populacado da ilha de S.Tomé obedecia a seguinte distribui¢do percentual:

Quadro XV
TIPO %
Brancos 3%
Mesticos 2%
Negros 95 %

Quadro representativo da distribuicio da populacio (séc. XVIII)

Eis o grafico representativo:

Distribuicao da Populacao na Segunda Metade
do Séc. XVIII(1758)

@ Brancos
m Mestigos
O Negros
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Analisando os dados que nos sdao fornecidos por Tenreiro (1961), verificamos
que nos finais do séc. XIX a distribuicdo percentual da populacdo ndo havia sofrido
alteracdes significativas. Para um total numérico estimado em cerca de 22000

habitantes, eis a sua distribui¢ao:

Quadro XVI
TIPO N.° %
Brancos 600 2,7 %
Naturais civilizados 6000 27 %
Forros 2000 9,9 %
Angolares 1500 6,8 %
Servigais 12000 53,6 %

Quadro representativo da constitui¢do da populagio (séc.XIX)
Fonte: Francisco Tenreiro (a Ilha de Sdo Tomé)

Como se pode verificar, o nimero de europeus representa apenas cerca de 2,7 %
do total da populacdo. Contrariamente, mais de metade da populacdo era constituida por
trabalhadores contratados. Segundo a mesma fonte, ficamos ainda a saber que, de
acordo com os dados estatisticos referentes ao ano de 1950, para uma populagdo que
rondava os 61159 habitantes, apenas 1152 eram brancos; 4300 eram mestigos ¢ 54697,
negros (estavam incluidos neste grupo os servigais que seriam a volta dos 23613). Eis,
em conformidade com estes dados o quadro exemplificativo da distribuicdo da

populagdo:

Quadro XVII
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TIPO N.° %
Brancos 1152 1,9 %
Mesticos 4300 7%

Negros 31084 51 %39 %
Servigais 23613 39 %

Quadro representativo da distribui¢do da populacio (séc- XX)
Fonte: Francisco Tenreiro (A Ilha de S.Tomé, 1961)

Em conformidade com estes dados e para uma melhor visualizagdo da

distribuicao da populacao, foram elaborados os seguintes graficos:

Distribuicdao da Populagao no Séc. XIX
(lha de S. Tomé)

@ Brancos

m Naturais civilizados
O Forros

O Angolares

B Senicais

Distribuicao da Populacao (ano: 1950)

@ Brancos
m Mesticos
O Negros

O Senvigais
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Para além do reduzido numero de elementos europeus, um outro facto de suma
importancia ndo deve ser descurado relativamente a este grupo populacional, que € o
que diz respeito ao seu perfil sécio-cultural. E que muitos dos que para l4 iam eram
individuos de baixo nivel socio-cultural atraidos para o arquipélago pela ambicao pois
viam nele um meio de criagdo de fortuna.

Se considerarmos o reduzido indice de populacdo europeia residente no pais,
considerarmos também a sua distribuicdo geografica e aliarmos a estes factores um
terceiro — a politica de ensino adoptada — podemos depreender que a presenca da lingua
portuguesa nao se fez sentir no todo geografico durante a época colonial. Logo, ha uma
grande parte da populacdo sdo-tomense que apenas no periodo poés-independéncia teve
um contacto mais directo com a lingua portuguesa. Se acrescentarmos aos factores ja
apontados um ultimo, referindo-se este a variedade linguistica do Portugués com que
durante o periodo colonial grande parte da populagdo sao-tomense manteve contacto,
somos levados a concluir que a variedade em questdo era a lingua popular dos brancos
(e acentue-se — de brancos analfabetos), facilmente se compreenderd o porqué das

interferéncias registadas no periodo que se seguiu a independéncia.

3.1.1.2- Os africanos

Em fungdo de certas atitudes e pelo estilo de vida se procedia a uma
diferenciagdo da populacdo nativa. Assim, eram considerados civilizados os nativos que
pelo estilo de vida e pelas atitudes no todo se assemelhavam ao europeu. Como se pode
observar apenas uma pequena parcela da populagdo era considerada “civilizada” (6600)

sendo que a grande maioria era para todos os efeitos “incivilizada™**. Considerando que

4 Segundo Tenreiro, do ponto de vista estatistico designavam-se “incivilizados” (isto ¢, ndo cidaddos) a
gente que, em geral, se encontrava a trabalhar nas rogas da ilha (os servicais). Grosso modo estes eram
detentores de fraca competéncia linguistica no que se refere a lingua portuguesa. Contudo, neste aspecto,
merece particular destaque o caso cabo-verdiano. E que, segundo o mesmo autor, nio s6 emigra o
analfabeto, como também o cultivado (cf. Tenreiro, 1961: 193). Porém, dado o quase estado de clausura
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um dos parametros de categorizacdo era precisamente o linguistico, ou seja, o saber
falar a lingua portuguesa, facil serd depreender que o elevado niimero de individuos que
ndo estdo na posse da lingua portuguesa ird de uma forma muito significativa
influenciar o rumo da lingua portuguesa no periodo pds-independéncia.

Excluida a populagao servil do grupo dos civilizados, incluem-se neste apenas
os filhos-da-terra, ocupando lugar de destaque os forros. Sobressaem, neste grupo, os
poucos nativos que puderam resistir a luta pela posse da terra e uns tantos pertencentes
ao funcionalismo publico a quem o povo designava de “molad6”. Eram geralmente
estes negros (mesticos culturalmente) que, sendo detentores de uma posigdao social
elevada, podiam e davam uma formacao aos filhos, chegando mesmo a envia-los para o
estrangeiro para prosseguirem os estudos, como nos revela o relatério do Governador

Francisco Teixeira da Silva, que passamos a transcrever:

aqueles a quém paes e tutores querem e podem dar educacgdo literaria, vao
para os collegios de Lisboa, com o fim de seguirem cursos superiores (Silva,

1883:335).

Com efeito, ter um filho educado na metrdpole, era, por estas alturas, um

prestigio que qualquer familia gostaria de granjear.

3.1.1.3. Situacio linguistica

A heterogeneidade socio-espacial correspondia também uma heterogeneidade
linguistica que representava as divisdes sociais, pois a cada um dos grupos sociais
correspondia um determinado sistema linguistico (Portugués, Forro, Lunga Ngola,
Crioulo de Cabo Verde, Lunguy¢).

Nos centros urbanos (cidade de S.Tom¢é e vilas) a lingua dominante era o
Portugués, utilizada pelos europeus ai residentes e pela populagcdo forra assimilada
(essencialmente). Porém, a medida que se avancava para a periferia, local que como ja
tivemos oportunidade de referir era grosso modo habitado pelos forros, o niumero de

falantes monolingues (Portugués) ia diminuindo, aumentando o nimero de bilingues

em que viviam os contratados, supomos que ndo tenham exercido grande influéncia no processo de
difusdo do Portugués.
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(Portugués/Forro) e monolingues (Forro). No sul da ilha, local por exceléncia dos
angolares, a lingua ai utilizada era a Lunga Ngola. Quanto as rocas, que funcionaram
praticamente até a independéncia como sistemas fechados, as linguas ai faladas eram o
Portugués (roceiros, pessoal administrativo ou de mando e também a populagdo cabo-
verdiana que possuia, como afirma Tenreiro (1961), uma certa competéncia linguistica
no Portugués), o Crioulo de Cabo Verde e as respectivas linguas africanas dos servigais
entdo contratados.

Na ilha do Principe, o panorama era idéntico ao verificado em S.Tomé. Assistia-
se a uma forte concentragao da populagdo na cidade e seus arredores e nas zonas rurais a
populacao servil. A lingua principal de comunicacdo era o Portugués, falado
essencialmente pela populacdo europeia e pela populacio livre europeizada. Convém, a
proposito, ressaltar que no periodo compreendido entre 1753 e 1852, por razdes que
aqui ndo sdo relevantes para o nosso estudo, a capital da colonia ¢ transferida para a ilha
do Principe, o que contribuiu, como refere Isabel Castro Henriques, para acelerar o
processo de europeizacdo da cidade de S.Antonio (Principe), verificado sobretudo ao
nivel do uso da lingua portuguesa que se valorizou sobremaneira (Henriques,
2000:125).

Outro sistema linguistico ai falado pela populagdo livre era o Lunguyé que,
apesar de ser a lingua autdctone da ilha, contrariamente a tendéncia linguistica
observavel na ilha de S.Tomé relativamente ao Forro, ndo era utilizado pela grande
maioria da populacio®. Nas zonas rurais, além do Portugués, as linguas ai
predominantemente utilizadas eram as respectivas linguas maternas dos contratados
para ai levados (Crioulo de Cabo Verde — hoje a segunda lingua mais falada na ilha,
depois do Portugués), Kimbundu e Umbundu e/ou os respectivos dialectos (Hagemeijer,
2004:11).

Apesar desta multiplicidade linguistica, a Unica lingua que toda a populacdo
africana devia aprender a dominar era a lingua portuguesa. Era esta a lingua do ensino, a
lingua que lhes dava possibilidade a acederem a um posto administrativo ou ter sequer
acesso a sociedade colonial. Quanto as demais linguas (os Crioulos), ndo gozavam de
qualquer estatuto, alias por estas alturas nem sequer eram consideradas linguas, mas sim

meros “dialectos”. Caracteriza, portanto, o panorama linguistico do arquipélago a

* De acordo com os dados que nos sdo fornecidos pelo Censo de 1981, o primeiro apds a ascensio a
independéncia, apenas 15,9 % da populacdo principense falava o Lunguyé.
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existéncia de um Unico idioma socialmente conceituado — o Portugués — e variedades
linguisticas de uso na interac¢ao quotidiana e informal — os Crioulos.

Face ao agora apresentado facilmente se pode constatar a subsisténcia de uma
hierarquia entre as linguas em presencga, em que a um nivel superior uma lingua mais
prestigiada ¢ utilizada por uma minoria populacional (elite negra e metropolitanos); um
nivel intermédio, por sua vez subdividido em varios escaldes, em que algumas linguas
menos privilegiadas, porém maioritarias, sdo faladas (naturais) e por Ultimo, um nivel
inferior (base), correspondente a gente rala (do ponto de vista social - servigais), a qual,
na maior parte das vezes, ¢ despida do estatuto humano e tratada como se de maquinas
se tratasse. Podemos, assim, representar a estratificagdo sociolinguistica da ilha de

S.Tom¢ através de uma estrutura de tipo piramidal, conforme o grafico que se segue:
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Port

Forros Assimilados
unilingues (Port)

Forros Bilingues (Port/Forro)

Forros Unilingues (Crioulo)

Tongas (Portugués [de tonga] / Linguas Africanas)

Servigais (Crioulo de cabo Verde/ Linguas Africanas)
Angolares (Lungwa Ngola)

Grafico representativo de distribuicao das Linguas

Em funcdo dos sistemas linguisticos existentes em S.Tomé e Principe e de
acordo com o que até agora sobre as linguas temos vindo a afirmar, apresentamos o
quadro que se segue, exemplificando a distribuicdo funcional das linguas durante a

época colonial:

Quadro XIII
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Sistema linguistico | Modo de utilizagao Dominio

Publico (escola, emprego,
igreja, administragao,

Portugués Oral/escrito justica, literatura,

comunicagao social)

Privado (familia)

Situag¢des ndo formais

Forro/Lunga
o/ oral (familia, actividades
Ngola/Lunguyé .
g guy culturais)
Forro escrito Literatura (escassa)

Quadro de distribuicio funcional das linguas

Sendo o Portugués a lingua de prestigio, os forros assimilados expressavam-se
normalmente em Portugués, embora muitos deles percebessem e até soubessem falar
Crioulo. Por conseguinte, muitas das familias da elite proibiam os filhos de se

3

expressarem em Crioulo, tentando, como afirma Inocéncia Mata, “ preparar uma
inser¢do com €xito na sociedade colonial” (1998:30).

Temos pois que a situagdo de prestigio da lingua portuguesa na colonia (a unica
lingua de ensino, também utilizada na administracdo, na igreja € na comunicagao
social), a “lingua” relativamente aos demais sistemas linguisticos tidos como meros
“dialectos”, levou a que os assimilados, na quase totalidade, fossem os primeiros a
contribuir para a consecugao da politica linguistica assimilacionista dos colonizadores: a
hegemonia da lingua portuguesa sobre as linguas crioulas. Um facto porém nao pode ser
negligenciado — a grande maioria da populacdo expressava-se nas suas linguas
maternas: os Crioulos autoctones (Forro, Lunga Ngola e Lunguyé¢), as diversas linguas
africanas (linguas dos contratados) e o Crioulo de Cabo Verde. Embora pudessem
servir-se do Portugués, ndo o faziam correctamente, quer a nivel da oralidade, quer a
nivel da escrita.

De entre os assimilados, a populag¢do abastada era diminuta o que dificultava o

acesso da grande maioria da populagdo nativa (negros e até mesmo muitos mulatos) a

escola. Assim, poucos sabiam ler e escrever. Consequentemente eram detentores de
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baixos niveis de literacia. Sendo a maioria analfabeta, mesmo expressando-se em
Portugués, faziam-no num Portugués rudimentar. E este Portugués, falado por uma
maioria populacional que mal conhece esta lingua, que se ird expandir no periodo pos-

independéncia.

3.1.1.4- O ensino

Contrariando os ideais do didlogo intercultural, o Estado portugués optou por
uma politica baseada na anulagdo da alteridade, isto ¢, uma politica que consistia no
pressuposto da assimilacdo, o que passava pela adopgdo da religido, da lingua e da
cidadania portuguesas®® (cf. Capitulo I). Visando a integracdo das populagdes
colonizadas na sociedade portuguesa através de um processo aculturativo, a politica
portuguesa relativamente ao ensino teve como objectivo a imposicdo da lingua
portuguesa em detrimento das linguas crioulas. Deste modo o ensino era feito em
Portugués. Inicialmente apenas a cargo das ordens religiosas, (ensino missionario, cuja
fun¢do principal era a de catequizar) s6 no século XIX (1845) conhece um
desenvolvimento significativo, data em que governando Joaquim Falcdo (cf. Novoa,
1996), este publica um decreto tendente a organizagdo de um sistema de ensino
coordenado fora da Metropole, com a consequente constituicdo de “escolas principais” e
o desdobramento do ensino em elementar e superior’’. S6 a partir dai se criaram as
bases para a constituicdo de escolas normais., procedendo-se a uma adaptacao funcional
dos programas de ensino.

O ensino nado atendia, pois, a diferenciagao quer cultural, quer linguistica dos
aprendentes. Os planos curriculares e as orientagdes pedagogicas eram os existentes na
Metrépole. Nas escolas elementares ensinava-se a ler e a escrever. Nas principais, que
funcionavam apenas nas capitais, era ensinada a gramatica do Portugués (nogdes de

morfologia, basicamente), actividades de redac¢do e actividades de leitura a partir de

£ pois na sequéncia desta politica que surge o Estatuto Politico, Civil e Criminal dos Indigenas (1929),
sob o pretexto de que a observancia das disposi¢des nele inscritas se constituiam como um meio para a
elevacdo das populagdes nativas. S.Tomé e Principe, dada a especificidade de que se revestiu a
colonizacdo neste arquipélago (a semelhanca de Cabo Verde), ndo se encontrava, porém, abrangido pelo
Estatuto do Indigenato. Todavia, como colonia portuguesa que era, também aqui o ensino da lingua
portuguesa tinha como fim formar o espirito colonial a partir do ensino primario.

* Em S.Tomé e Principe porém, so6 nos anos cinquenta do século XX é que se inicia o ensino liceal
publico, com um unico estabelecimento (Pontes, 2006:28).
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textos de inspiragdo religiosa ou historica. Os manuais de ensino eram em lingua
portuguesa (norma-padrdo europeia), visando sobretudo a europeizag¢do da populagdo e
a criacdo do espirito imperial; ndo estavam assim adaptados ao contexto linguistico,
sociocultural, didéactico e pedagdgico dos alunos. Por conseguinte, o nimero de alunos
que frequentava o ensino era muito reduzido. Através do relatério do Governador de
S.Tomé e Principe, Francisco Teixeira da Silva, em 1852, ficamos a saber que havia ja
em funcionamento, por estas alturas, dez escolas no Concelho de S.Tomé e uma na ilha
do Principe estando matriculados um total de 595 alunos, sendo 310, de 06 a 12 anos;
188, de 12 a 15 anos; 97 de mais de 15 anos. Por conseguinte, em 1959, eis a

distribuicdo da populacdo estudantil por niveis de ensino:

Quadro XIX
Tipo de Ensino N.° de Instituicoes N.° de alunos
Liceal 1 294
Técnico 1 64
Primarias Particulares 5 1046
Primarias Oficiais 12 2390

Quadro da distribuicdo da populagao estudantil (1959)
Fonte: Jeronimo Pontes (2006)

A generalizagdo de uma lingua passa também (e sobretudo) pelo ensino,
sabemo-lo. Porém, pelo quadro acima apresentado, uma ilagdo podemos tirar: embora
Portugal tenha, desde o inicio da colonizacdo, adoptado uma politica colonial baseada
no pressuposto da assimilagdo, o que passava inevitavelmente pela adop¢ao da lingua
do colonizador por parte da populacdo colonizada, o certo ¢ que nunca foram criadas
condi¢des necessarias e suficientes para que a lingua portuguesa pudesse chegar a toda a
populagdo colonizada.

A afirmacao ““ se todos souberem ler e escrever, a instrucao desvaloriza-se”, da
autoria de Anténio de Oliveira Salazar, datada de 19 de Maio de 1935 in Educacdo
Nacional (apud Machado, 2007:42), justifica bem a politica colonial adoptada para o
ensino, quer no continente, quer nas entao colonias — uma politica virada para a criagao
de elites. Porém, no que diz respeito as coldnias, nesta afirmagao reside o paradoxo em
que se baseou a politica colonial: a0 mesmo tempo que se propunha promover a
dissolu¢do da cultura africana em favor da hegemonia da cultura europeia, o que

implicaria para o colonizado o abandono da sua propria identidade, facto que passava

94




também e sobretudo pela generalizagdo da lingua portuguesa, ao mesmo tempo,
diziamos noés, se lhe negava também essa mesma possibilidade, pelos entraves que
simultaneamente lhe eram proporcionados relativamente a aprendizagem da lingua.

E, pois, na base do pressuposto da ndo “banaliza¢io” do saber, que nunca se
levou a sério um esforco de massificagdo do ensino na entdo Africa Portuguesa. Disto
nos da conta Mello & Almeida que ndo hesitava em apontar a falta de investimento de

que padecia a Instru¢do Popular. Afirma o mesmo que:

“a instru¢do publica, especialmente a primdria, que tem que erradiar até das
classes mais desvalidas da sociedade, luta no Ultramar com dificuldades, que
o poder local ndo péde por si s6 conjurar (...) E ainda a falta de pessoal
habilitado, que queira sujeitar-se aos encargos do professorado com exiguos
ordenados, e que ndo chegam para viver num paiz onde as subsisténcias sdo

carissimas, que influem no atrazo em que se acha a instru¢do publica” (Mello

& Almeida,1880-1881).

Por seu turno, o Governador José Ribeiro, no seu relatdrio de 29 de Agosto de
1874 (1874: 24-25) d4 a conhecer a Coroa ter tido necessidade de proceder a
reorganizacdo das escolas de Instru¢do Primaria, para as quais havia formulado um
regulamento através do Boletim n.° 22 (1874) em que instituia a matricula, o método de
ensino, recompensas e hordrios escolares de frequéncia e finais, dado o estado de
desorganizacdo que ali se fazia sentir. Relativamente a implementacdo do ensino
secunddrio em S.Tomé, afirma “tal ndo fazer sentido, por ndo haver com quem a
organizar, nem mesmo (havendo) d’ella necessidade, por falta de alunos habilitados™.

Consequentemente, s6 em meados do século XX ¢ que se inicia o ensino liceal
publico em S.Tomé e Principe com um unico estabelecimento. Quanto ao ensino
superior, sO recentemente foi instituido.

O baixo indice de alunos a frequentar o ensino devia-se sobretudo a dois
factores, a saber: a ndo obrigatoriedade do ensino e a sua ndo gratuitidade, facto que
dificultava o seu acesso aos filhos das familias mais carenciadas, ou seja, a grande
maioria da populacdo. Considerando-se estes factos, muitas das familias eximiam-se do
dever de proporcionar uma educagdo formal aos seus filhos, principalmente as raparigas
que, regra geral, eram educadas no sentido de servir a casa (primeiro a casa dos seus

progenitores, ajudando-os nas lides domésticas, e posteriormente nas casas dos maridos
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ou “amigos™®”

. Nao admira pois, que perante um tal panorama o ensino tenha sido
privilégio de uma pequena minoria apenas. De tal dindmica resultou que durante o
periodo colonial a estrutura da lingua portuguesa fosse apenas dominada por uma elite,
enquanto a grande maioria da populacdo, analfabeta e rural, utilizava como meio de
expressao as linguas crioulas ou o Portugués “aéreo”, conforme o denominou Gerardo
Lorenzino (1994), meio de expressdo que se caracterizava por um certo desvio da
norma-padrdo portuguesa em virtude de este tipo de falantes desconhecer a estrutura
desta lingua. No periodo pos-independéncia, este facto, aliado ao desejo do governo de

por fim a segregacdo linguistica até¢ entdo existente, viria a causar transformacgdes

consideraveis no panorama linguistico nacional.

3.1.2. O pés-independéncia

Se durante o periodo colonial a lingua portuguesa era sobretudo a lingua de uma
minoria, o periodo que se seguiu a independéncia politica, o pds-colonial, caracteriza-
se, como ja tivemos oportunidade de referir, pela incrementacdo de politicas que
visavam acabar com a divisdo étnico-social e a estigmatizacao de certos grupos que até
entdo a utilizacdo da lingua portuguesa assumira. Em prol desta politica se proclamou
ser o Portugués a lingua de todos os sdo-tomenses. Vitimas de discriminagao no passado
por ndo saberem falar Portugués, a lingua de prestigio, quando o governo incentiva a
populacdo analfabeta e de baixo nivel de literacia ao seu uso sem que para tal sejam
criadas condi¢des necessarias e suficientes, fica desde logo assegurada socialmente a
base para se desencadear o processo de massificagdo e consequente difusao do “falar”
sdo-tomense.

Embora se tenha partido do principio que em S.Tomé e Principe se aprende
Portugués em situacdo de imersdo linguistica, somos de opinido de que na pratica esta
questdo nao deve ser vista de forma tao linear. Apesar de o Portugués ter sido durante
largos séculos a lingua oficial do pais, s6 uma pequena minoria, como temos vindo ja a
afirmar, falava correctamente esta lingua. Para a grande maioria que tinha como lingua
de comunica¢dao um dos Crioulos ou o Portugués “deturpado” (Pontifice, 1991:89)),

impunha-se uma (re)aprendizagem do Portugués, nao em contexto informal mas sim em

# <O companheiro, aquele com quem se partilha uma “relacio de facto”.
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contextos formais de ensino/aprendizagem, isto €, em institui¢des oficiais de ensino.
Nao descuramos de modo algum os esforc¢os dispendidos pelo governo sdo-tomense na
luta contra o analfabetismo. Pretendemos sim chamar a atengdo para uma questdo
deveras importante: o facto de se iniciar a populacdo nas primeiras letras, a dizer,
alfabetiza-la, ndo constitui, por si s0, meio suficiente para a aprendizagem da lingua.

E sabido que logo apés a independéncia se da inicio ao novo programa do
governo, visando a eliminacdo do analfabetismo. A partir de uma politica virada para a
gratuitidade e massificagao do ensino, se pretendia que a lingua portuguesa passasse a
chegar a populagdo mais recondita do pais. Um facto, porém, foi negligenciado — uma
alfabetizacdo eficaz exige do pais condi¢cdes necessdrias para se evitar a sua regressao
(textos, diciondrios, gramaticas, jornais, livros varios), de modo a que o alfabetizado
encontre tudo quanto possa, pela escrita, alimentar-lhe a curiosidade ou a necessidade
de continuar a aprender, aprendizagem essa que o conduzird a um saber-fazer, isto ¢, a
um desenvolver de competéncias que se ird materializar na pratica linguistica.

Ora, vejamos: em S.Tom¢é e Principe, o que se passa? Nao obstante alguns
esfor¢os realizados no pos-independéncia, caracteriza o pais um elevado indice de
analfabetismo. E certo que muita gente teve e tem tido acesso a escola. Mas serd que ser
analfabeto implica apenas a mera incapacidade de descodificacdo de um cddigo escrito,
a dizer a impossibilidade de juntar letras de forma a formar palavras? Cremos que nao.
Ser-se analfabeto ndo passa apenas pela mera incapacidade de descodificacdo de um
codigo escrito; € algo mais. Apoiamo-nos em Inés Sim-Sim que, citando Gray, nos
elucida sobre este assunto. Diz a autora que em 1956, no ambito da UNESCO, ¢
proposto que se considere como funcionalmente alfabetizada toda a pessoa “que
adquiriu um nivel de pericia de leitura e escrita que a torne capaz de desempenhar com
éxito todas as actividades que, no seu grupo de pertenca, requiram tal capacidade (Sim-
Sim, 1989:62).

Com base nesta concepcdo de analfabetismo, somos levados a afirmar que em
S.Tomé e Principe existe uma elevada percentagem de analfabetos pois a grande
maioria da populagdo sdo-tomense nao ¢ detentora do tal nivel de pericia quer a nivel da
leitura, quer (e sobretudo) a nivel da escrita, (cuja sintaxe mais ndo ¢ do que a
representacdo grafica do modo como este tipo de falantes exterioriza a organizacao
mental do seu discurso).

Embora se tenha avancado com acg¢des imediatas para a irradicacdo do

analfabetismo, ndo foram desenvolvidos esforcos para se evitar o analfabetismo
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regressivo. E certo que muitos sdo-tomenses se predispuseram a frequentar as
campanhas de alfabetizacdo, cientes de que saber ler e escrever constituem mais-valias
na sociedade. Uma vez iniciados no processo de leitura e escrita, este facto poderia e
deveria constituir-se como uma mais-valia no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa. Porém, se as pessoas adquirem a capacidade de ler mas posteriormente nao
dispdem de meios que permitam a sua familiaridade com tal universo, para que possam
aprofundar conhecimentos, enriquecer a linguagem, desenvolver competéncias (no caso
concreto, competéncias comunicativas), isto €, elevar-se culturalmente, de pouco lhes
servira pois dificilmente conseguirdo fazer uma leitura mais completa, ou seja,
ultrapassar o nivel de simples alfabetizados para se transformarem em potenciais
leitores, o que ird seguramente reforcar as suas capacidades para uma mais rapida
aprendizagem da lingua. Considerando-se o elevado nimero de falantes que se inserem
neste quadro, ¢ evidente que este facto se vai repercutir na dindmica linguistica.

Por outro lado, um outro factor de grande peso na caracterizacdo da actual
situagdo linguistica do pais é o que se prende com a questio do contexto social. E hoje
do conhecimento de todos, o papel determinante que desempenha o contexto social no
desenvolvimento da capacidade linguistica dos falantes. Tal significa que, havendo em
S.Tom¢é e Principe muitas criancas que na fase inicial do seu desenvolvimento sdo
privadas do contacto com o material escrito, ou por falta de recursos econdmicos dos
pais e/ou demais pessoas que as tenham a seu cargo, ou por mera ignorancia por parte
destes da importancia do material impresso para o normal desenvolvimento
psicolinguistico e metacognitivo da crianga, tal facto ird repercutir-se na sua expressao
linguistica. A crianga ndo l&; se 1€, ¢ muito pouco; ndo desenvolve capacidades e
competéncias linguisticas. Para completar este quadro, o meio social em que ela se
move ¢ um meio em que a lingua de comunicagdo ou ¢ um dos Crioulos, ou um
Portugués ja muito impregnado de interferéncias. A falta de meios adequados ao
desenvolvimento linguistico pode acontecer (e geralmente acontece) que, muitos dos
falantes (de Portugués) mesmo atingindo um determinado nivel de escolaridade formal,
o fagam sem terem adquirido as competéncias correlativas.

Fernanda Pontifice, nas suas reflexdes acerca da problematica da lingua
portuguesa em S.Tomé e Principe, evidencia este facto ao afirmar existirem alunos que,
numa fase ja avangada de escolaridade, ndo possuem as aptiddes desejadas e, por
conseguinte, condicionam toda a planificacdo e impedem a turma de avangar no ritmo

desejado (Pontifice, 1991:87). A agravar esta situacao refira-se a elevada percentagem
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de criancas e jovens que ainda em idade escolar abandonam a escola, indo engrossar o
jé elevado indice de populagdo com baixo nivel de escolaridade e que como ndo poderia
deixar de ser se vai reflectir na dindmica linguistica. Veja-se, a propdsito os dados que
nos sao fornecidos pelo Relatorio dos Objectivos do Desenvolvimento do Milénio,
relativo ao ano de 2006 (Anexo V). De acordo com os mesmos, o unico nivel de ensino
que apresenta uma alta percentagem de frequéncia ¢ o Ensino Bésico, sendo que no
Secundario ela se apresenta relativamente baixa, facto que, como apontam os autores,
encontra a sua explicagdo na ma performance dos alunos, o que tem levado ao
abandono escolar por parte de um nimero consideravel de alunos (cf. Anexo V, pag. 2).

Reflexo de toda uma conjuntura econdmica (a grande maioria da populagao vive
em situacdo de pobreza extrema), social (um cada vez maior interesse por bens
materiais em detrimento de uma formacao continua e progressiva) e politica (a adopgao
de deficientes politicas educacionais), quer a nivel da oralidade quer a nivel da escrita,
na interac¢do social, ird reproduzir-se essa realidade linguistica. Esta situacdo so sera
revertida com a adop¢do de uma nova e eficiente politica linguistica, que tenha como
meta o aperfeicoamento continuo do sistema de ensino de modo a estabelecer uma
constante harmonia entre o nivel educacional do povo e as exigéncias do

desenvolvimento.
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1v - Interferéncias Linguisticas

4.1- Interferéncias linguisticas

No periodo pos-independéncia razdes varias levaram a que muitos dos que
tinham como lingua materna um dos crioulos o fossem deixando se utilizar em
detrimento da utilizagdo da lingua portuguesa. Porém, sendo a grande maioria deste tipo
de falantes detentora de baixos niveis de literacia, verifica-se uma tendéncia crescente
para a adaptacdo das estruturas das linguas crioulas ao Portugués, criando uma
convergéncia linguistica nas interac¢des idiomadticas, que constitui a base do fendmeno
de interferéncia.

Propomo-nos, no presente capitulo, apresentar algumas das interferéncias
verificadas nos varios niveis: lexical, fonético-fonoldgico e morfossintacticto. No
entanto, a nossa andlise centrar-se-a4 no nivel morfossintactico. Eis as motivacdes que

orientaram a nossa escolha:

De acordo com Sara Thomason e Terrence Kaufman (1998), as variedades nao-
nativas (como ¢ o caso das linguas oficiais dos paises africanos lusdfonos), tém
tendéncia a mudar ndo tanto através da incorporagdo de vocabulario novo, mas antes
através da incorporagdo de tragcos gramaticais (fonéticos, sintacticos e morfologicos).
Esta tendéncia &, alids, segundo estes autores, comum a todas as variedades nao-nativas,
estando previstas pela teoria linguistica. Com base neste quadro tedrico como
referéncia, partimos para a analise da variagdo linguistica no discurso oral e escrito dos
nossos informantes e pudemos verificar que os dados recolhidos e analisados
confirmam a validade desta previsao. Em conformidade, foi-nos possivel constatar que
cerca de 91% dos informantes nas suas realizagdes interlinguisticas realizam desvios na
area gramatical, contrastando com os que realizam interferéncias a nivel lexical,
situando-se estes numa percentagem inferior a 25% como se pode observar pelo grafico

que se segue:
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91,10%
53,10%

Morfossintactico B Fonético-Fonolégico  Lexical

Sendo as interferéncias morfo-sintacticas aquelas que se manifestam a nivel do
sistema mais rigido da lingua e de maior estruturagdo — o sistema gramatical — este tipo
de interferéncias determina perturbagdes no jogo das regras da lingua, podendo muitas
vezes levar a problemas de ininteligibilidade ou de falsa inteligibilidade.

Subscrevendo a afirmagdo de Jos¢ Pedro Machado segundo a qual o sistema

gramatical ¢ a parte da lingua que:

como organizagdo mecdnica das linguas nos pode falar das caracteristicas de
cada uma das linguas; conservar a estrutura da lingua é conservar a sua linha
caracteristica pois na estrutura da lingua reside a sua originalidade que
consiste em cada fase do seu desenvolvimento continuo, nos sistemas dos seus

fonemas e dos seus processos gramaticais (Machado, 1948:46)

ou ainda a de Milllardet (1923), que na mesma linha de José¢ Pedro

Machado afirma:

dans [‘ensamble des caracteres distinctifs d’une langue, on peut dire que le
systeme morhologique joue un role considerable. Plus de faits que ['on
compare d’une langue a [’autre sont de nature grammaticale, et plus le
parenté entre les langues a de chances d’étre prouvée. Une langue est définie

par sa pronontiation et sa grammaire. (Millardet, 1923:418)
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e considerando que:

1) o dominio da norma europeia da lingua portuguesa, ou pelo menos
de uma variedade culta desta lingua constitui uma mais-valia que
confere a qualquer cidaddo prestigio e sobretudo mobilidade social,
visto que o conhecimento das regras do sistema evitam o0s
constrangimentos que podem decorrer de um deficiente dominio do
sistema gramatical da lingua e tendo ainda em conta as nefastas

~ , . , . .49
repercussdes que o fraco dominio desta lingua tem tido no ensino™ e a

necessidade de agir contra o “caos” e a desordem linguistica;

1) em S.Tomé e Principe ndo se tem o proposito de criar uma nova
lingua, necessario pois, se torna, fazer um levantamento dos
fenémenos que mais afectam este nivel da lingua, com o intuito de
sensibilizar as autoridades competentes para a necessidade de ser dada
uma maior atengcdo a Educagdo, quer pela implementagdao de novas

politicas linguisticas, quer pela formagao de pessoal docente.

4.2. Os niveis de interferéncia

4.2.1. Nivel lexical®

A andlise dos dados recolhidos permitiu-nos constatar que apesar de o nivel
lexical constituir o nivel menos rigido da lingua e por isso mesmo se mostrar 0 mais
propenso aos fendomenos de interferéncia, no “falar” sdo-tomense, a este nivel as
interferéncias representam uma percentagem de incidéncia mais reduzida.
Contrariamente ao que seria de esperar, que as interferéncias lexicais surgissem
sobretudo nos casos em que nao existisse no 1éxico do Portugués palavras para fazer
referéncia a realidade especifica de S.Tomé e Principe (ao nivel cultural — nomes,

dangas, rituais, pratos tipicos; ao nivel da zoologia e ao nivel da botanica), ela decorre,

¥ 0 elevado indice de reprovagdes deve-se sobretudo ao fraco dominio da lingua que ¢ utilizada no
ensino quer como objecto, quer como veiculo de transmissdo de conhecimentos e que inevitavelmente se
vai repercutir na assimilag@o e explicitagdo das matérias ministradas.

%0 Neste nivel pudemos apurar sobretudo empréstimos.
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na maioria dos casos, do facto de os falantes desconhecerem a palavra portuguesa
correspondente. Apresentamos, de seguida, uma lista de alguns termos que nos foi
possivel apurar, apos a recolha realizada no terreno. Se alguns deles se apresentam na

sua forma originaria (crioula), outros termos porém, sofreram uma pequena

modificagao:
Quadro XX
Falar sao-tomense Crioulo Portugués padrao
flipote flipotchi®' -
labandela labandela lavadeira
criar 4gua na boca;agugar o
Fazer guloso Fé golozo z}petlte aalgu em;.forma
disfarcada de desejar algo
que alguém esteja a comer
crechenta klecenta acrescentar
mofino mufino decadente
secura secura”™” sede
plaquini plakini traquinas
frontado flontado guloso
finfim finfim fininho
tomar sono sono toma adormecer
dar com da ku dar de caras, surpreender
Ir escondido bé condido entrar clandestinamente
0do 0do almofariz
maduro bobo banana amadurecida
mutendé mutendé palmeira

Interferéncias lexicais

°! Palavra pertencente a gastronomia sio-tomense; alimento confeccionado & base de farinha de
mandioca.

32 Embora no Crioulo exista o lexema seji (sede, em Portugués), o valor semantico difere de uma lingua
para a outra. Na verdade, em Crioulo, a palavra seji € sinonimo de apetite sexual. Assim, para se referir a
sede (necessidade de agua), recorre-se a palavra secura. Consequentemente, em determinados meios
socio-culturais as criangas sdo severamente castigadas caso facam uso deste lexema.
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4.2.2. Nivel fonético/fonolégico

Embora sejam ainda incipientes os estudos sobre este tipo de fendmenos, a

nivel fonético/fonolégico podemos destacar como fendomenos de interferéncia das

linguas crioulas na variedade sdo-tomense do Portugués (“falar” sdo-tomense) os

seguintes:

4.2.2.1- elevacao da vogal /i /

Quadro XXI

Falar sao-tomense

Portugués padrao

mi me
siguiu seguiu
interar enterrar

di de

incostou encostou
infirmeiro enfermeiro
dizarumado desarrumado
pidiu pediu
dimanha de manha
divagar devagar
odidece odedece
incontrou encontrou
piquena pequena
discansado descansado
piscogo pescogo
discobriu descobriu
discobriu cafeteira
imprestou emprestou
inervou enervou
fomi fome
pidido pedido
dici disse
sinhor senhor
impregada empregada
i e

Elevacgao da vogal /i/
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4.2.2.2. monotongacao dos ditongos “ei” e “ou”

Quadro XXII
Falar sdo-tomense Portugués padrao
quemou queimou
bestera besteira
quechar queixar
letao leitdo
figuera figueira
decharam deixaram
detava deitava
madera madeira
jetosa jeitosa
respetada respeitada
jaquera jaqueira
Monotongacio do ditongo/ei/

Quadro XXIII

Falar sao-tomense

Portugués padrao
encontro encontrou
mando mandou
rogo rogou
levantd levantou
cortd cortou
ando andou
espalho espalhou
tomo tomou
robam roubam
quebro quebrou
oviu ouviu
ropa roupa
picd picou
trepo trepou
Monotongacio do ditongo /ou/
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4.2.2.3. Nasalizacao progressiva

Quadro XXIV
Falar sao-tomense Portugués padrao
forminga formiga
cimintério cimitério
manc¢a maca

4.2.2.4. Estrutura silabica

\

Relativamente a estrutura da silaba, o facto que parece mais evidente ¢ a

tendéncia a estabelecer a sequéncia CV (consoante/vogal) como sendo a estrutura tipica

da silaba a semelhanga do que acontece no Crioulo. Este facto tem consequéncias

importantes no sistema fonoldgico global da lingua, uma vez que parece explicar certas

tendéncias, comuns aos locutores sdo-tomenses de Portugués, como por exemplo:

a) a insercio de vogais entre as consoantes de grupos consonanticos

existentes em Portugueés:

Quadro XXV

Falar sao-tomense

Portugués padrao

dificulidade

dificuldade

adimirado

admirado

Estrutura tipica da silaba
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b) a nao reducao das vogais atonas

Assim:

Quadro XXVI

Falar sao-tomense

Portugués padrio

Présénca presenca
téléfone telefone
télévisao televisao
lévantd levantou
cOmeéco comegou
4.2.2.5-Aférese
Quadro XXVII
Portugués sao-tomense Portugués padrao
tras atras
panha apanha
cabou acabou
companhar acompanhar
ranjo arranjou
cende acender
taqui esta aqui
guenta aguenta
teve esteve

Assim, a realizagdo de frases como:

Quadro XXVIII

Falar sao-tomense

Portugués padrio

“sapato vai com migo até tras casa da
minha mae”

sapato, vai comigo (leva-me) até atras da
casa da minha mae

“marequinho panha lenha”

Marequinho, apanha a lenha

“peolho cabou”

acabou-se o piolho

“o falcao foi companhar tartaruga

o falcdo foi acompanhar (ter com) o
tartaruga

“0 meu pai ranjo mulher”

O meu pai arranjou uma mulher
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“quero cender o cacchimbo”

“quero acender o cachimbo”

“quem ndo guenta ndo corre

quem ndo aguenta, ndo corre

“eles cabaram estudar”

eles acabaram de estudar

4.2.2.6. Apocope

Quadro XXIX
Falar sdo-tomense Portugués padrao
leva levar
dormi dormir
(eu) quer quero
fala falar
ganha ganhar
grita gritar
home homem
apanha apanhar

Dai frases como:

Quadro XXX

Falar sao-tomense

Portugués padrao

o gigante quis leva a filha do rei”

o gigante quis levar a filha do rei

“eu quer comida

€u quero comer

“tartaruga viu que ndo tinha ninguém a
olha”

o tartaruga viu que ndo havia ninguém a
observa-lo

“qual mochila que ela ta vi cu ele”

com que mochila vem ela?

ofereceu a sua casa para dormi”

ofereceu-lhe hospedagem

4.2.3. Nivel morfossintactico

Em conformidade com os dados que pudemos recolher, pudemos constatar que
este € o nivel mais afecto as interferéncias, o que nao ¢ de estranhar dadas as diferencas
estruturais das linguas em contacto. Por um lado, contrariamente ao Portugués, os
Crioulos sdo linguas que pelo seu processo de formagdo, se apresentam como
tendencialmente ndo flexionais (cf. Dulce Pereira, 2006); por outro, embora a grande
maioria das palavras que hoje pertencem ao Iéxico Crioulo sejam de origem portuguesa,

lingua de superestrato, certo ¢ que a sintaxe prevalecente no(s) Crioulo(s) ¢ a sintaxe

108



das linguas de substrato, portanto, das linguas africanas que estiveram na sua formacao.
Este facto, a simultdnea situacdo de proximidade (léxico) e afastamento
(morfossintaxe), aliado a factores extralinguisticos, ndo poderia deixar de se reflectir na
dinamica linguistica. Consequentemente, os fenomenos mais notaveis dizem respeito a:

e Omissao e/ou inser¢ao de elementos

e Concordancia (de género e nimero)

e A utilizagdo de pronomes pessoais (sujeito, objecto directo, objecto

indirecto)
e Uso de preposicdes

e Estrutura das frases complexas

As reproducdes linguisticas recolhidas permitem-nos observar de forma clara o
processo de transformagdo por que vem passando a lingua portuguesa em S.Tomé e
Principe, um processo que passa pela progressiva penetragdo da gramatica do Forro na
estrutura quer oral, quer escrita do Portugués entdo falado nas ilhas. Quer a nivel da
oralidade, quer a nivel da escrita, no momento de enunciacdo as regras gramaticais de
formulacao dos enunciados implicitos sdo as da(s) lingua(s) crioula(s), muitas das vezes
observaveis mesmo em falantes sdo-tomenses de um nivel médio de instrugdo. Tal
fenémeno radica, segundo cremos, no facto de nenhum dos sistemas chegar a ser
suficientemente dominado por este tipo de falantes™. A este propdsito, porque
consideramos esclarecedora e pertinente para explicitagdo da ocorréncia deste tipo de

fendmenos, ndo nos furtamos a tentacdo de transcrever a seguinte citacao:

A mudanca que decorre de situacoes de contacto de linguas é diferente da
mudanga inerente que qualquer lingua regista ao longo da sua historia, a nivel
dos respectivos subsistemas. A mudanca decorrente do contacto é realizada
pelos falantes que, em contacto com as outras linguas, tendem a aproximar-se
progressivamente destas, com eventual extensdo a estruturas dessas linguas.
Por sua vez, algumas das estruturas das linguas maternas dos falantes
poderdo, numa fase ndo estabilizada do conhecimento das outras linguas,

criar interferéncias quer a nivel do léxico, quer das estruturas especificas dos

>3 Esta situagio remete-nos para um facto de crucial importancia que porém ndo tem merecido por parte
das autoridades sdo-tomenses a devida atencdo. Referimo-nos a necessidade de implementacdo de
politicas linguisticas orientadas no sentido da constru¢do de um real bilinguismo.
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subsistemas linguisticos que se encontram em contacto (Mateus et alii,

2003:36).

Apresentaremos de seguida alguns exemplos, caracteristicos do “desvio da

norma”, os chamados fendmenos de interferéncia:

4.2.3.1. Omissoes

a) do artigo (definido/indefinido)

“depois ® mie dele disse”

“comegou a comer P> cascas da bananas”

“R>~ mulher vareu quintal”

“quando a filha ia para B escola..”

“R>~ madrasta pegou ® faca”

“ B> porca disse eles para trepar o figuera”

“eles robam B galfo”

“Pedro era B> mais mofino”

“ B~ mesa vai daqui para no sei onde”

“a velha ia para B> outro lado da floresta”

“mas com B passar do tempo”

“o falcdo levou a caixa para & céu”

“ela disse que esta levando bolos para B sua avozinha”
“certo dia B tartaruga foi a ® casa do rei”

“concluiu que nem ® melhores plantas do mato conseguiam cura-la”
“um dia ¢ pai matou & porco”

“pde a minha comida em # fogo”
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b) da preposicao

13 b

..essa mae queria fazer guisado ”> feijao’

13

..ele ndo deu comida ® a sua irma ”’

13

..ajudame B tirar todo desse bicho”

13

. quando chegou ” a meta”

13

..a princesa foi dizer B~ o pai”

13

..sapato vai com migo até tras B~casa da minha mao”

13

..senhor pos eles B dormi”

13

..~ 0 macaco ele ofereceu uma grande fruta pdo madura”

13

..era uma vez um palacio B que vivia um rei”

13

..eles cabaram ® estudar”

13

..estava a contar & o rei 0 que os irméo fizeram”

13 b

...sauma labandela que esta ?> discutir coisa de sabdo’

13

..o gigante disse B o Pedro para e robar”
“...umrei B olho furado”
“O Jodo disse ® mae que quer conhecer fim do mundo”
“...pai pediu B Minguito
“...a tartaruga chegou ®> o palacio”
“...ele procurou em todas as palmeira B perto”
“...os melhores pratos era B carne”
“... rogou B o condutor
“... mentiu B> os tropas”

“...suplicou B0 coelho que lhe cortasse a cauda”
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¢) do complemento directo

“o0 rei admirado mandou os soldados po B na cadeira de roda”
“para B> liberta do gigante”

“Quilabu salvou a irma tirando ® do saco «

d) do elemento de ligacio e entre os numerais (?)

“setenta > cinco”

“mil novecentos > oitenta > cinco”

4.2.3.2. Insercao

a) da preposicao
“ela ficou solteira bastante de anos”

“era uma vez um galo chamado de Manuel “

b)do artigo

“ o principe comegou a andar na algumas casa”

“eu chamo (-me) a princesa”

“...quando chegou a casa diz a mulher que ndo deram a agua ao seu cavalo”
“eu tenho um cavalo que defeca o dinheiro”

“ ...se fizer no Junho ainda d4&”

¢) do pronome reflexo

*“ a senhora pariou-se” (pariu)
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*“a galinha resolveu-se visitar o galo”

d) do advérbio de negacio

“nenhuns dos curandeiros néo conseguiam curar a velha”

e) da conjuncio

“o senhor rei perguntou a tartaruga quem que estava a gritar”

4.2.3.3. Concordancia (género/ niimero)

a) do(s) determinante(s) com o nome

“ 0s geus irmaoR> «
“essas meninaf®>"
“duas menina®>"
“0s meu irmio "
“algumas casaR>"
“as barata®>"
“todas palmeiraf>"
“dois chicoteR>"
“dois varapauR>"
“sete ladrao®>"

“as minhaR®> galinhaR>"
“0s amigoR>"

“trés filho®"

“quinze filhoR"
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“2 cesto® de carne”
“meus sapatoR>"
“os animal®>"

“umP> grande quantidade”

b) do nome com o adjectivo

“casa abandonado”
“madeira cheio de bichos”
“a tartaruga frontado”
“cor cinzento”

“bons profissoes”

“comida feito”

¢) do nome/pronome com o verbo
“vocés veio”
“voces esta...”
“eles matou...”
“eles encontrou...”
“eles perguntou”
“caros passava”

“E as mulheres”

Ainda com relagdo a concordancia entre o pronome € o verbo que a ele se refere

convém referir que dada a inexisténcia no Crioulo do pronome pessoal para o

A9

tratamento cerimonioso para a segunda pessoa do singular representado por “vocé€”, o

(152

falante de PL2 tem uma certa dificuldade em distinguir “’tu” e “vocé€”, o que ndo deixa

porém de ser o reflexo de uma fraca competéncia linguistica. Como consequéncia a
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auséncia de acordo entre o pronome e o verbo que a ele diz respeito, resultando deste
facto a realizag@o de construgdes como as que se seguem:

“eu gostei de ti e quero que me dé€ a tua alma”

“se ndo me dares acabarei com o0s teus irmdo € com vocé”

d) A concordancia entre o nominal sujeito e o predicado

Uma outra particularidade do “falar” sdo-tomense, igualmente fruto de
interferéncia, ¢ a que diz respeito a auséncia de concordancia entre os elementos que
desempenham na proposi¢do a funcio de sujeito e de predicado. E que, contrariamente
ao Portugués, “os crioulos sdo linguas que pelo seu processo de formacdo, se
apresentam como tendencialmente ndo flexionais” (Dulce Pereira, 2006). Em
consequéncia, o verbo crioulo apresenta uma Unica forma verbal para todas as pessoas.

Deste modo o falante de Crioulo revela uma certa dificuldade em flexionar o verbo. Dai

a realizacdo de enunciados como:

Quadro XXXI

Falar sao-tomense

Portugués padrao

“as seis demanha ja estava acordados
todos”

as seis da manha j4 estavam todos
acordados

“essas menina levou a princesa...”

essas meninas levaram a princesa

“eles ndo tinha nada para comer”

eles ndo tinham o que comer

“as minhas galinha esta cheio”

as minhas galinhas estdo cheias (ndo tém

fome)
“havia dois amigos que era a lebre e o havia dois amigos que eram a lebre e o
macaco’’ macaco

“todas as pessoas estava preucupado”

todas as pessoas estavam preocupadas
(estavam todos preocupados)

“0s ovos que estava a cozer”

0S OVOS que estavam a COZer..

“0s seis 0vos comessou a aquecer”’

0S seis ovos comegarem a aquecer

“eles também perguntou...”

eles também perguntaram

“todos os alunos gostava dela”

todos os alunos gostavam dela

“essas menina levou a princesa”

essas meninas levaram a princesa

“a vitva e as filhas foi para a festa”

a vitiva e as filhas foram para a festa

“os dois filhos estava a passear”

os dois filhos estavam a passear

“o gigante encontraram eles”

0 gigante encontrou-os”

“eles ndo conseguia ir para casa”

eles ndo conseguiam ir para casa

“eles estava a jogar carta”

eles estavam a jogar as cartas
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“as férias ja estava a terminar”

as férias ja estavam a terminar

4.2.3.4- A utilizacio dos pronomes pessoais

a) Formas de tratamento

Ocorre, no “falar” sdo-tomense, de forma sistematica, o recurso a forma de

tratamento vocé em detrimento de fu, verificando-se por vezes, em um mesmo

enunciado a alternancia destas formas de tratamento. Sdo exemplos:

Quadro XXXII

“Falar” sao-tomense

Portugués Padrao

“Pde meu filho calar boca eu mostro vocé
onde que a tua tripa esta”

Faz o meu fillho calar-se e eu mostro-te
onde estd a tua tripa

“¢ para 1a memo que eu vou foga vocé”

...€¢ mesmo 14 onde te vou afogar

“depois eu vou dar vocé tua tamina”

depois vou dar-te a tua tigela

“da ele esse coscugo que vocé ta com ele”

da-lhe o cuscuz que trazes contigo (tu)

uando ela fala vocé para da cavalo para
« do ela fal d |
mara vocé nao da”

Quando ela te disser para lhe dares o teu
cavalo para o prender, ndo dés

“Eu vou da vocé comida”

Vou dar-te o que comer

b) Emprego do pronome ele (pronome pessoal sujeito) como complemento

directo em vez de o (pronome pessoal objecto directo)

Quadro XXXIII

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“ele foi ver ele”

ele foi vé-lo

“senhor pos eles dormi”

O senhor colocou-0s a dormir

“uma velha viu ela”

uma velha viu-a

“yamos matar ele”

vamos mata-lo

“foram ver ele cima de madeira

encontraram-no em cima da arvore
(foram dar com ele em cima de uma
arvore)

“o gigante encontraram eles”

0 gigante encontrou-os

“a mae chamou ele”

a mae chamou-o

“ele amava ela”

ele amava-a

“todos os rapazes queriam ela”

todos os rapazes a queriam
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¢) Emprego do pronome ele (pronome pessoal sujeito) em vez de lhe (pronome

pessoal objecto indirecto)

Quadro XXXIV

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“bagalo deu ela comida”

bagalo deu-lhe de comer

“porca disse eles para trepar o figuera”

a porca disse-lhes para treparem a figueira

“Pedro disse ele...”

O Pedro disse-lhe

“a senhora ndo tinha nada mais para falar
ele”

a senhora nao tinha mais nada para dizer-
lhe

“da ele coscugo”

da-lhe o cuscuz

“nossa senhora perguntou ele...”

nossa senhora perguntou-lhe

“pedra disse ele...

a pedra disse-lhe

“um branco que deu ele um rebucado”

um branco que lhe deu um rebucado

d) Emprego do pronome clitico o/a (objecto directo) em vez de lhe (objecto indirecto)

Quadro XXXV

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“E ele disse-o quem o sapato calgar ele se
casard com essa mesma pessoa’

E disse-lhe que se casaria com a pessoa a
quem o sapato servisse

e¢) Emprego da expressdo dele (contraccdo de preposi¢do de e do pronome
pessoal ele) pés nominal indicando a ideia de posse:

Quadro XXXVI

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“Tartaruga disse para falar mulher dele”

o Tartaruga pediu-lhe que dissesse a sua
mulher

“mae dele deu ele”

a sua mae deu-lhe

“ele levou para mae dele”

ele levou para a sua mae

“levou para casa dele”

levou para sua casa

“macaco convidou o coelho para casa
dele”

o macaco convidou o coelho para ir a sua
casa

“ mae dele estava com vontade de comer”

a sua mde tinha vontade de comer
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f) -Dificuldades no uso do reflexo se:

Quadro XXXVII

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“ela se chamava capuchinho vermelho”

ela chamava-se Capuchinho Vermelho

“Papy pensou-se muito e disse”

Papy pensou muito e disse

“O Papy despedia dos seus familiares”

Papy despedia-se dos seus familiares

“dois velhos que reencontraram no

dois velhos que se reencontraram no

jardim” jardim.
“Pegando na mala desistiu-se de continuar | Pegando na mala desistiu de continuar a
a viagem” viagem

“eles aproximaram”

eles aproximaram-se

“tinha um primo que chamava de Mister”

tinha um primo que se chamava Mister

“pensando que o magico referia a eles”

pensando que o magico se referia a eles

“os dias acabaram”

acabaram-se os dias

“Todas as princesas apareceram mas ele
ndo apaixonou por nenhumas”

Todas as princesas compareceram mas ele
ndo se apaixonou por nenhuma

“e alguns dias passaram”

e alguns dias se passaram

“ja desesperado encontrou-se um peixe
grande e gordo”

ja desesperado encontrou um peixe grande
e gordo

“depois de estar tudo pronto sentou”

depois de tudo pronto, sentou-se

“Nasceu o filho que chamou-se Maria
Antonieta”

Nasceu o filho que se chamou Maria
Antonieta

4.2.3. 5- As preposicoes

a. Uso da preposicio para em vez de por:

Quadro XXXIX

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

O pai apaixonou para a viuva

O pai apaixonou-se pela viiva

b) Uso de em em vez de por

Quadro XL

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“...comprou um cesto de bananas e
espalhou as na estrada”

comprou um cesto de bananas e espalhou-
as pela estrada
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“ela esta ai no caminho...”

ela estava a ir (ia) pelo caminho

c) uso da preposicio em em vez de a

Quadro XLI

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“a tartaruga foi no mercado”

o tartaruga foi ao mercado

0 macaco chegou no meio do caminho”

0 macaco chegou ao meio do caminho

“uma piquena muito bonita parada em
porta de cimintério”

uma rapariga (pequena) muito bonita
parada a porta do cimitério

“ chegou na agua”

chegou a dgua

“a mae chegou na dasa”

a mae chegou a casa

“os pais da Anita chegaram em casa”

os pais da Anita chegaram a casa

4.2.3.6- Substitui¢io de conjungdes

a) Substituicio da conjuncio que por:

e Como

Quadro XLII

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“a viliva disse como tem uma
impregada...”

a viuva disse que havia uma empregada...

“ele lembrou como mae dele mandou
comprar chori¢o”

ele lembrou-se que a sua mae [lhe] tinha
mandado comprar chourico...

Quadro XLIII

Falar sao-tomense

Portugués padrao

“ficou com medo se acontecesse alguma
coisa com o rapaz”

receou que acontecesse alguma coisa ao
rapaz

4.2.3.7- Substituicio de tempos e modos verbais
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a) do pretérito (perfeito/imperfeito) pelo presente

Quadro XLIV

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“a tartaruga disse que que ela ndo tenho
asa para voar”

o tartaruga disse que ele ndo tinha asas
para voar

o falcdo perguntou a tartaruga quem foi
levé-la a tartaruga disse que ¢ o falcao”

o falcdo perguntou ao tartaruga quem o
tinha levado [e] o tartaruga disse que tinha
sido o falcdo

“o0 Jodo disse a mae que quer conhecer fim

o Jodo disse a mae que queria conhecer o

de mundo” fim do mundo
“minguito perguntou a mae onde que esta Minguito perguntou a mae onde estava
Minguita” Minguita

“o que faltava ela ja tem”

ela ja tinha o que lhe faltava

b) do “mais-que-perfeito” pelo “perfeito”

Quadro XLV

“Falar” saotomense

Portugués padrao

“o falc@o perguntou a tartaruga quem foi
levé-la...”

o falc@o perguntou ao tartaruga quem o
fora levar

“ele lembrou como mae dele mandou
compra chori¢o”

Ele lembrou-se que a sua mae lhe
mandara comprar chouri¢o

“ela ndo viu nada que ela deixou”

Ela ndo encontrou nada que deixara

“ela estava a contar o rei 0 que os irmaos
fizeram”

Ela estava a contar ao rei o que os irmaos
tinham feito

d) do conjuntivo pelo condicional

Quadro XLVI

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

sapatos”

“quem ganharia levava um par de

quem ganhasse levava um par de
sapatos

o seu proprio dinheiro”

“mandava-lhe trabalhar para que teria

mandava-a trabalhar para que tivesse o
seu proprio dinheiro

e)do conjuntivo pelo indicativo
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Quadro XLVII

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“pode ser que estds gravida”

Pode ser que estejas gravida

“se ndo me dares acabarei contigo”

Se nao me deres acabarei contigo

f)do imperativo pelo indicativo

Quadro XLVIII

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“ndo parem, seguem directamente ao
hospital”

Nao parem, sigam directamente para o
hospital.

“ndo me ranca o meu cabelo”

Nao me cortes o0 meu cabelo.

“ndo me chateia”

Nao me chateies (aborregas).

4.2.3.8. Substituicio de verbos

e a) do verbo dizer por falar ou contar

Quadro XLIX

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“pé Finfim coreo para falar a mae”

P¢ Finfim correu para ir contar a mae

“a senhora ndo tinha nada mais para falar

2

ele

A senhora nao tinha mais nada para lhe
dizer

“eu falo-te uma coesa”

eu digo-te (conto-te)uma coisa

e do verbo haver por ter

Quadro L

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“encontrou uma casa que tinha uma mae e

encontrou uma casa em que havia uma

uma filha” mae e uma filha
“um dia tinham uma festa para todo . .
mundo” um dia havia uma festa para toda a gente

“a viava disse como tem uma impregada”

a viava disse que havia uma empregada

“o senhor disse o Pedro que la tem uma
fitichera”

o senhor disse ao Pedro que havia 14 uma
feiticeira
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“tartaruga viu que nao tinha ninguém a
olha”

o Tartaruga percebendo que nao havia
ninguém a vé-lo

“0 macaco tomou todos os ingridientes
que tinha 18”

0 macaco levou todos os ingredientes que
14 havia

“l4 ndo tem aliangca nem forminga”

14 ndo ha alian¢a nem formiga

“tinha um cdo e uma cabra”

havia um cdo e uma cabra

e Do verbo ter por estar

Quadro LI

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

quando chegou a meta a tartaruga nao
estava chegada ainda

quando chegou a meta a tartaruga ainda
nao tinha chegado

4.2.3.9. Deslocamentos

e do pronome pessoal complemento (directo/indirecto)

Quadro LII

“Falar” sao-tomense

Portugués padrao

“Se nao mostra onde que esta os meu
irmao eu te mato”

Se ndo me mostrares onde estdo 0s meus
1Irmaos eu mato-te

“ndo mate-a senhor”

ndo a mate, senhor

“...porque se matar-me...”

porque se me matares...

... encontrou um velho que pediu-le agua”

encontrou um velho que lhe pediu dgua

“a mae 14 preparou-lhe um cavalo

a mae 14 lhe preparou um cavalo...

...eunao te dou

...eunao te dou

...“0 senhor daria-me um lado de palacio”

o senhor dar-me-ia metade do palécio

“ndo ranca me a minha mao”

ndo me arranques a minha mao...

“enquanto que o macaco tirava-o € comia

...enquanto o macaco o tirava € o comia

imediatamente” imediatamente.
“a cauda esta muito enterrada, s a cauda esta muito enterrada. SO a
cortando-a...” cortando...

e Do nominal complemento directo para o final da frase
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Quadro LIII

“falar”’sao-tomense Portugués padrao

“ja deu as suas galinhas comida [?] Ja deu de comer as suas galinhas?

4.2.3.10. Estrutura de frases complexas

Relativamente a estrutura das frases complexas os desvios mais significativos

dizem respeito a:

e desvios de tempo, modo e aspecto verbais:

1) ¢ sobejamente notoria a baixa frequéncia do modo verbal conjuntivo e a
supremacia dos tempos verbais presente, pretérito perfeito e imperfeito do

indicativo e gerundio;

i1) na construcdo do discurso directo e indirecto a discrepancia entre o tempo
verbal da oragdo subordinante e da oragdo subordinada ndo ¢ respeitada,

impedindo uma clara diferenciacao entre estes dois tipos de discurso:

“... ela disse a madrasta que um passaro levou” (um figo) (F.S.T.)

(...ela disse a madrasta que um passaro tinha levado um figo). (P.P.)

“...o0 pai perguntou a mulher onde que esta a minha filha” (F.S.T.)

(...0 pai perguntou & mulher onde estava a sua filha) (P.P.)

“..um dia ela estava a varer a casa perguntou mama onde esta nina” (F.S.T.)

(Um dia ela estava a varrer a casa e perguntou a mae onde estava a Nina) (P.P.)

“um dia a mae disse Jodo racha lenha” (F.S.T.)

(...um dia a mae disse ao Jodo: Jodo, racha a lenha) (P.P.)
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“...a tartaruga disse para o falcdo que ela nao tenho asas para voar” (F.S.T)

(...o tartaruga disse ao falcao que ele ndo tinha asas para voar) (P.P.)

“...e o compadre disse que fez compadre” (F.S.T.)

(E o compadre perguntou: - O que lhe aconteceu, compadre?) (P.P.)

“so a molher de tartaruga desse o compadrio ele esta a sinter um pouco de febri”
(F.S.T.)
(Entao a mulher do Tartaruga disse ao compadre: - Ele estd a sentir um pouco de

febre) (P.P.)

“ o rei chamou o tal magico para adivinhar onde esta a tal coisa” (F..S.T.)
(o rei chamou mandou chamar o tal magico para que adivinhasse quem tinha

roubado a tal coisa/ onde estava a tal coisa) (P.P)

“Passando uma semana ele cortou o seu cabelo e vai para a tropa” (F.S.T.)

(Uma semana depois/ passada uma semana, cortou o cabelo e foi para a tropa)

(P.P)

“chegando na cidade o Francisco foi no mercado” (F.S.T.)

(...ao chegar a cidade o Francisco foi ao mercado) (P.P.)

“passando algumas semanas, certo dia o seu professor de geografia mandou-lhe

investigar” (F.S.T.)

(passadas algumas semanas/algumas semanas depois, o seu professor de geografia
mandou-a investigar). (P.P.)

e dificuldades na selec¢do e utilizagdo de conjungdes:

“no sdbado vao todos ao rio , enquanto que o Jodo trabalha na horta” (F.S.T.)

(Aos sabados vao todos ao rio enquanto o Jodo trabalha na horta) (P.P.)
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“viu como a mae nao estd a chegar” (F.S.T.)

(vendo que a mae tardava em chegar...) (P.P.)

“chamou todos os peixes perguntando quem que disse eles o meu nome” (F.S.T.)

(chamou todos os peixes e perguntou-lhes quem lhes tinha dito o seu nome) (P.P.)

“...perguntou a mulher onde que esta a minha filha” (F.S.T.)

(...perguntou a mulher onde estava a sua filha) (P.P.)

“o rei perguntou a tartaruga quem que estava a gritar” (F.S.T)

(O rei perguntou ao Tartaruga quem estava a gritar) (P.P.)

“O rei adimirou como as suas galinhas estava farmintas” (P.S.T)

(O rei admirou por as suas galinhas estarem famintas) (P.P.)

“o principe disse como tem uma impregada” (F.S.T.)

(O principe disse que havia uma empregada) (P.P.)

4.2.3.11. Decalques

Uma outra particularidade do “falar” sdo-tomense que consideramos oportuno
apresentar ¢ a que se liga ao decalque de certas expressdes crioulas. Apesar deste tipo de
interferéncia afectar muito particularmente o plano do significado, e nesta medida se
distanciar do tipo de interferéncias de que nos temos vindo a reportar, optamos por
inclui-lo nas interferéncias morfossintacticas. Esta op¢do prende-se com o facto de,
estes decalques, para além de interferirem no plano do significado, terem também uma
grande repercussdao a nivel estrutural da proposi¢do, fazendo com que a nivel
morfossintactico se verifique a ocorréncia de construcdes que ndo sdo validadas pela
norma, como ¢ o caso das frases que se seguem, em que se observam os seguintes

fendmenos:
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e auséncia de passivas sintacticas do tipo ela criava com a
madrasta em que o verbo, ao invés de ser conjugado na voz

passiva, assume a forma da voz activa;

e coordenaciao de SNs com com:

“Era uma vez um homem com mulher com filhos na vida de pobre”

e estratégia de realizacio com transposi¢io da preposicao:

dor de cabe¢a que eu estou com ele;

e realizacio obrigatoria do sujeito:
chuva ta chover todos esses dia;

Sendo que as respectivas frases no Portugués padrdo seriam:

“Ela era criada pela madrasta™

Era uma vez um homem que vivia modestamente com a sua mulher e
os seus filhos

“As dores de cabe¢a com que estou”;

“Tem chovido todos os dias”.

Vejamos ainda os exemplos que se seguem:

1-“eles foram para mato de lenha”

2-“o0 senhor daria-me um lado de palacio”
3-“quilabu deu a casa fogo”

4-“a avozinha tomou susto”

5-“mas sem para a tartaruga saber”

6-“dinheiro perdeu -me”
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De entre as seis frases dadas, talvez apenas as duas primeiras e a ultima
suscitariam por parte de um interlocutor que ndo domine o cédigo linguistico em que
elas sao produzidas, problemas de inteligibilidade. Quanto as outras trés, apesar de a
estrutura ndo obedecer as regras de organizacdo estrutural do Portugués padriao isto
talvez ndo comprometeria a inteligibilidade.

Relativamente a estrutura das frases, convém observar as seguintes
particularidades:

F1- omissao do verbo (procurar/apanhar) na expressao “mato de lenha” e a
omissdo do artigo definido antecedendo o nome “mato”, o que dificulta a percepcdo da

mensagem;

F2- nesta frase assiste-se, por um lado, a deslocacao da posicao do clitico; por
outro, a expressao crioula “um lado de” tem como equivalente em Portugués “ metade”,
o que induziria em erro de interpretagao;

F3 — relativamente a esta frase, assiste-se por um lado a substitui¢do do verbo
(dar em vez de atear, colocar); por outro, a considerar também a inversdo na ordem dos
elementos: perante uma frase em que as funcdes de complemento directo (fogo) e
indirecto (casa) aparecem na mesma frase, a semelhanga do que acontece no Crioulo, os

falantes procedem a inversao destes elementos:

Crioulo Forro: Quilabu da ke fogo.
(Quilabu deu casa fogo)

Portugués padrao: Quilabu ateou fogo a casa.

No exemplo 4), o falante procede uma vez mais a substituicdo do verbo
“apanhar” por “tomar”, pois em Crioulo ndo de diz “apanhar um susto” mas “tomar um
susto” (toma susto). Dai a construgdo deste tipo de frases.

Quanto ao enunciado da quinta frase, o uso do infinitivo bem como o recurso a

preposicao “para” justifica-se pela transposicao directa da estrutura crioula. Assim:

F.S.T.: Mas sem para a tartaruga saber...
Crioulo: Magi se pa tataluga sebe...

P.P: Mas sem que a tartaruga soubesse ...
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Relativamente ao enunciado da ultima frase assiste-se a um deslocamento do
elemento que na norma padrdo europeia desempenharia a funcdo de complemento
directo para a posicdo de sujeito. O me, que por sua vez no ‘“falar sdo-tomense”
desempenha a funcdo de complemento indirecto teria como correlato na norma padrao o
pronome pessoal com funcdo de sujeito ew. Assistimos pois a uma deslocacdo do
sujeito, agente do acto enunciado para a posi¢ao de paciente, numa tentativa se tentar

desresponsabilizar o sujeito (eu) pelo acto praticado (perder o dinheiro).

Outros tantos decalques foram ainda detectados. Como exemplo vejam-se os

seguintes:

Uso das expressoes:

e ¢écomo de... a para expressar distancia:
“¢ como de Milagrosa a santadilaide”
(a distancia entre os locais enunciados ¢ aproximadamente a

mesma entre Milagrosa e Santa Adelaide)

o fundura de inferno para expressar profundidade:
“siguiram o rasto de sangue e cairam sete fundura de inferno”
(seguiram o rasto de sangue até as profundezas do inferno)
“Jodo caiu catorze fundura de inferno”

(Jodo caiu para as profundezas do inferno)

e daqui para ndo sei onde. Expressao utilizada para exprimir

extensao:

“mesa sai daqui para ndo sei onde”

(uma mesa tdo comprida que ndo se via o fim)

¢ vir da dgua expressando regressar do rio, da fonte:

“Minguito veio da agua”
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Sao numerosos e de facil captacdo exemplos como os que acabamos de
descrever e que nos permitem dar conta das alteragdes que a lingua portuguesa vem
sofrendo em S.Tomé e Principe devido ao contacto com as linguas crioulas. Apos a
apresentacao deste breve inventdrio e para que se torne ainda mais claro o grau de
interferéncias das linguas crioulas na variedade s3o-tomense do Portugués
apresentaremos, de seguida, excertos de algumas produgdes linguisticas que tipificam a
variante do Portugués que se fala no pais, a0 mesmo tempo que ilustram algumas das
dificuldades na captagdo das regras de producao quer oral, quer escrita do Portugués.

Ora vejamos:

4.3. Producdes linguisticas

4.3.1. Conversas informais (populacio em geral):

1- Eles iam deixar filhos com quem? Ndo tinham quem para deixar com ele.
(Com quem iam eles deixar os filhos? Nao tinham com quem os deixar).
2- Eu vi ele no dia que eu ia viaja. Eu vi ele mas eu non podia para pa fala com
ele.
(Vi-o no dia em que eu ia viajar. Vi-o, mas ndo podia parar para falar com

ele).

3- Ao telefone:

- “Voceés ta em casa memo? Vocés ta em casa é qui vocés ndo ta atendé
téléfone?
(Vocés estao mesmo em casa? Vocés estdo em casa e ndo atendem o telefone?)
-“ Teu bebé calga quanto?
(Que niimero calga o teu bebé?)
- “Eu dé Tininha recado pa da océ. Ela non deu?
(Dei um recado a Tininha para ti. Ela ndo to deu?)
- “Qual mochila que ela ta vi cu eli?

(Com que mochila vem ela?)
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-E pa mandamu bastante folha mic6cé

(E para me mandares [quero que me mandes] bastante folha micoc6™")

4- Eli non ta milho ainda. Eli é temoso. Eli tomo todo desse remédio, cabo
com eli tudo. Eli non qu é i pa centro saude. Nesse dia eu tava doente, é fui
pda centro saude, cheguei ld, gente deumu uma jen¢do eu non sei onde que
dor foi deli.

(Ele ainda nao estd melhor. Ele ¢ teimoso. Auto medicou-se e recusa-se a ir
ao centro de saude. Um dia, eu estava doente, fui ao centro de saude,
aplicaram-me uma injeccdo, ndo sei onde foi parar a dor (desapareceu

imediatamente).

5- - “Essa hora eu tava jantado ja. Eu chegué so, pegué esse pexe que eu tinha
la, rachei um limdo, espremi pé néli, cozi, comi com banana” (um
. ~ 55
imigrante sdo-tomense)
(A essa hora eu ja tinha jantado. Mal cheguei, peguei aquele peixe que eu
tinha por 14, cortei um limao, espremi o sumo, coloquei-o no peixe, cozi-o

€ comi com banana).

6-“Aqui morreu muita gente. Filho de Viriato foi um deles. Coisa tomo so,
morreu!” (um mestrando)
(Aqui morreu muita gente. O Filho do Viriato foi um, de entre os muitos.

Teve uma crise repentina e faleceu logo).

7- “ Quando eu chego na Ferndo Dias, policia que tava la pérguntou: esse
home que chego aqui é pra matar?

Ndo ¢é eu so, é muita gente” (um sobrevivente do massacre de Batepa).
(Quando cheguei a Ferndo Dias, o policia que 14 estava perguntou: - Esse
homem que acaba de chegar, ¢ para ser morto?

Nao era s eu, era muita gente).

>4 Planta local de valor medicinal e que ¢ geralmente utilizada na confec¢do de pratos tradicionais.
> Tenha-se em conta que relativamente aos informantes didspora, o tempo de permanéncia no pais de
acolhimento (Portugal) ¢ igual ou superior a cinco anos.
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8- “Toda a economia, todo o desenvolvimento, tem que estar ancorrado neste
turismo regional” (uma entidade governamental).
(A economia e o desenvolvimento tém que estar ancorados no turismo

regional).

4.3.2. Alunos:

4.3.2.1. 6. classe

I — A tia era malvada e ndao dava a sobrinha matabicho e ndo dava jantar e a
subrinha andava numa floresta e encontrou uma mangeira e falou mangeir mangeir
crexe e a mangeira creixeu e dese-le da flole e a mangeira deu muitas flore(...)

Um dia a tia rezolveu er vija a subrinha e a sigeu ate a mangeira. (I, 6A/3)

(A tia era malvada e ndo dava o pequeno almogo a sobrinha nem o jantar. Esta
foi para uma floresta e ai encontrou uma mangueira e disse:

- Mangueira, mangueira, cresce!

E a mangueira cresceu. E ela disse-lhe:

- Dé flor (flori)!

E a mangueira deu muitas flores (...)

Um dia a tia resolveu vigiar a sobrinha e seguiu-a até a mangueira).

Il — Era uma vez um home com molher com os seus filhos na vida de pobre o home
levanta demanha para o trabalho mas o trabalho é para lavra tabua. Mas ele ver
alguma coisa para comer ele ndo tras para familia. (1, 6A/11)

(Era uma vez um homem que vivia pobremente com a sua mulher e os seus
filhos. Todas as manhas o homem levantava-se e ia para o trabalho. O trabalho era para
alisar tdbuas. Mas ainda que ele encontrasse alguma coisa para comer ele ndo levava

para a familia).
Il — Era uma vez trés irmdo de nome bernaldo, Mozinho, Jaque. Um dia pai

matou porco mandou Jaque lavar tripa. Chegou na agua lavou tripa uma desceu em

casa pai mandou percurar ele foi encontrou uma senhora e um filho a chora senhora
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ndo vio uma tripa a descer poe meu filho calar boca eu mostro vocé onde que a tua
tripa esta. (...)

Ele foi encontrou um senhor cheio de ferrida em cavalo e era deus. Senhor ndo
vio uma tripa a descer daque poeme com meu cavalo mas proximo eu mostro vocé” (I,
6A/18)

(Era uma vez trés irmaos que se chamavam Bernardo, Mouzinho e Jaque. Um
dia o pai matou um porco e mandou o Jaque lavar as tripas. Chegou ao rio, lavou-as.
Entretanto uma desapareceu [foi levada pela corrente]. Quando chegou a casa, o pai
mandou-o ir procurd-la. Ele foi e encontrou uma senhora em companhia do seu filho
que estava a chorar e perguntou-lhe:

- Senhora, ndo viu uma tripa a descer pelo rio?

- Faz o meu filho calar-se, eu mostro-te onde esta a tua tripa. (...)

Ele foi-se embora e mais adiante encontrou um senhor que tinha muitas feridas e
um cavalo. Era Deus. E perguntou-lhe:

- O senhor ndo viu uma tripa a descer por aqui?

- Pde-me mais proximo do cavalo e eu mostro-te.)

IV — Um certo dia Bocaz pensou uma coisa para enganar senhor rei. Ele tenha
um cavalo colocou duas moedas no rabo do cavalo depois levo o cavalo a rei. (],
6A/17)

(Um certo dia Bocage pensou num jeito para enganar o rei. [Como] Ele tinha um

cavalo, colocou duas moedas no seu rabo [e] depois levou-o ao rei).

V — Era uma vez um palacio que vivea um rei uma rainha trés filhos e uma
empregada. (...) depois o rei terou o corpo do Malé foi enterar numa tumba como ele
merece e coreu com o Jodo do castelo. (1, 6A/41)

(Era uma vez um castelo em que vivia um rei, uma rainha, trés filhos e uma
empregada (...) Depois o rei retirou o corpo do Mal¢, foi sepultd-lo devidamente e

expulsou o Jodo do castelo).

VI - A senhora saltou e parriou-se e a senhora disse.(...)
A senhora ndo tinha nada mas para fala ele. (1, 6A/19)
(A senhora saltou, deu a luz e disse...

A senhora ja nao tinha mais nada para lhe dizer).
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VII - o rei deu a tartaruga um lado de palacio com duzentas mil Dobras e a
tartaruga virou rico. (I, 6A/10)
(O rei deu ao Tartaruga metade do palacio e duzentas mil Dobras e o Tartaruga

enriqueceu

VIII — Um certo dia a galinha rezolveu-se visita o galo e encontrou o galo com
outra galinha e ficou muito zangada. O galo foi companha a galinha e a galinha deu-
lhe uma chapada e o galo chorou e um dia o galo foi companha a galinha e a galinha
acetou o galo e outra galinha que o galo estava com ele estava com inveja e morreu e o
galo e a galinha viveram felis para sempre. (1, 6A/20)

(Um certo dia a galinha resolveu visitar o galo e encontrou-o acompanhado de
outra galinha e ficou muito zangada. O galo foi acompanhar [foi ter com] a galinha e
esta deu-lhe uma bofetada e o galo chorou. Um dia o galo foi procuré-la e ela aceitou-o
de volta. A outra galinha com que o galo vivia, cheia de inveja, morreu. O galo e a

galinha viveram felizes para sempre).

IX — A mde chamou ele e ele venho a mde pegou ele e cortou pisco¢o com
manchado upou pos no mutendé. (1, 6A/15)
(A mae chamou-o ¢ ele foi até ela. Ela agarrou-o, cortou-lhe pescogo com um

machado, levantou-o e colocou no mutendé™®).

X — O rei tomo o pa mando o soldado cova o burraco. Quando o soldado covo o
burraco encontro a menina com longo cabelo brilhante a chorra. E o pai perguntou: o
que fez-te para aqui neste lugar? (I, 6A/21)

(O rei pegou na p4, entregou-a ao soldado e mandou-lhe cavar um buraco.
Quando o soldado abriu o buraco encontrou a menina, com longos cabelos brilhantes, a
chorar. E o pai perguntou-lhe:

- O que te fez vir [como vieste] parar aqui neste lugar?)

X1 — Ele gritou com tanta for¢a que o senhor rei oviu no seu palacio e percebeu

que era voz de tartaruga e foi a procura dele. (1, 6A/13)

%6 palmeira de pequeno porte, de raiz particularmente dura e profunda.
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(Ele gritou tao alto, que o rei ouviu no seu palacio e percebeu que era a voz do

Tartaruga e foi procura-lo).

XII — Meu ovo que eu ferventei para a galinha chocar é que vocé comeu vou
quechar o rei. (1, 6A/16)
(O ovo que eu cozi para a galinha chocar ¢ que tu comeste? Vou fazer queixar-

me ao ret).

XIII — ...meteu, meteu, ndo conseguio matar o carangeijo e matou a sua vida.
Eles ficaram feliz para sempre. (1, 6A/5)
(meteu, meteu, (meteu tdo profundo quanto pode), ndo conseguiu matar o

caranguejo ¢ matou-se. Eles foram felizes para sempre).

XIV — Eu acompanhei este bago de andi porque eu estou a procura um pao
para dar as minha familia (...). Cada vez que ele come bariga esta a enche ele so e a
tigela esta a crechenta. Mesa de cumeda sai daque para no sei onde e ele come come e
ele ndo tem beriga para come e ele dormi so ele vai para casa. (1, 6A/11)

(Eu segui este bago de andim porque eu estou a procura de um sustento
(alimento) para a minha familia (...) Quanto mais comia, mais cheio ficava mas a tigela
nao se esvaziava. A mesa de comida era extensa. Ele comeu, comeu até mais ndo poder.

Adormeceu e s6 depois foi para casa).

XV —... 80 eu vou chocar para sair os meus filho quando saiu seis perros e um
pintinho bem piquinino a galinha tomou ataque do coragdo. E ficou ora¢do de toda
galinha agora quando qualquer nota alguma coisa nos seus rabo e comesa a espantar,
gritar, correr, vuar. (I, 6A/7)

...entdo vou chocé-los para que saiam os meus pintainhos. Quando sairam seis
perus € um pintainho a galinha apanhou um ataque cardiaco. Dai em diante tornou-se
habito as galinhas ficarem perturbadas, comegarem a gritar, a correr € a voar ao

sentirem algo no seu rabo.)

XVI - O rei disse a tartaruga se ndo ganhar a proposta vai ser infrocada se ele

ganha recebera um lado do palacio. (...) o rei comprou 200 saco de milho para a suas
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galinhas dimanchou na capueira da galinha e a galinha comeu e comeg¢ou a pacia por
milho. (I, 6A /10)

(o rei disse ao Tartaruga que ele seria enforcado se ndo ganhasse a aposta. Se
ganhasse iria receber [teria como recompensa] metade do palacio (...) O rei comprou
duzentos sacos de milho para as suas galinhas, despejou-os na capoeira e as galinhas

comeram tanto que comegaram a passear pelo milho).

4.3.2.2. 9.” classe

I — ha muito tempo atras havia uma menina cujo o pai tinha morido e ela vivia com a
sua madrasta ma e as filhas fofoqueiras. Cinderela era o nome verdadeiro mas as
amigas chamavam ela de Cinde, ela vivia numa casa de murro. Quando a cinderela
fica a saber da grande festa que ia acontecer, ela ficou com a ideia de ir mas a sua
madrasta pegou-lhe (11, 9A/6)

(h& muito tempo atras, havia uma menina cujo pai tinha morrido e ela vivia com a sua
madrasta mé e as suas filhas fofoqueiras. O seu nome verdadeiro era Cinderela mas os
amigos chamavam-na de Cinde. Ela vivia numa casa de muro [alvenaria]). Quando a
Cinderela ficou a saber [soube, tomou conhecimento] da grande festa que iria acontecer,

[que iria ser realizada] ela pensou em ir mas a sua madrasta impediu-a.

Il — um belo dia os trés filhos decidiram ficar conta de casa. Entdo o gigante dicidiu
ficar conta de casa, chegando la depois de estar tudo pronto sentou e comegou a comer,
ao fundo apareceu um algo esquisito e assustador; e me pediu o almogo. (11, 9A/8)

(Um certo dia os filhos decidiram tomar conta da casa. O gigante decidiu ser o primeiro.
J& dentro dela, depois de tudo pronto, sentou-se € comecou a comer quando apareceu

algo esquisito e assustador e lhe pediu o almogo).

Il — a serpente obedeceu a velha e fez o mandato e nem as suas roupas sobrou.
Quando chegou a madrugada estiveram todos nus trancados na casa sem nada e

comegaram a gritar e avelha ia no caminho com a serpente para outro lado da floresta.

(11, 9A/3)
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(A serpente obedeceu a velha e cumpriu a ordem e nem as suas roupas sobraram. Ao
amanhecer, estavam todos completamente nus, trancados em casa e desprovidos dos
seus pertences. Comegaram a gritar, mas a velha e a serpente iam j& a caminho para um

outro lugar da floresta).

IV — depois de algum tempo, acordou e viu que foi assaltado e, pegando a mala
desistiu-se de continuar a viagem (11, 9A/2)
(Acordou depois de algum tempo acordou e viu que fora assaltado e, pegando na mala

desistiu de continuar a viagem).

V — se eu planta-se no seu campo uma batata cozido e se germina-se durante uma
semana o senhor daria-me um lado do seu palacio?

...mas sem para a tartaruga saber o rei mandou os seus guardas guardar o campo”
passando uma semana antes do rei chamar a tartaruga, ele vai para tirrar a batata
cozido e por uma ndo cozida. Mas quando chega no campo repara com os guardas do
rei. E o rei chama a tartaruga e vam os dois ao campo e o compones do rei desplanta a
batata e o rei repara que a batata ndo esta germinada. E o rei fala a tartaruga:

(I1, 9A/9)

(Se eu plantasse no seu campo uma batata cozida e germinasse no prazo de uma

semana, o senhor dar-me-ia metade do seu palacio?

... mas sem que a tartaruga soubesse o rei mandou os seus guardas vigiarem o campo).
Passada uma semana, antes de o rei chamar o Tartaruga, ele foi ao campo com a
inten¢do de tirar a batata cozida e colocar uma crua. Mas quando chegou ao campo,
deparou-se com os guardas do rei. O rei chamou o Tartaruga e foram os dois ao campo e
o camponés do rei retirou a batata. E o rei reparou que a batata ndo tinha germinado. O

rei disse ao Tartaruga:)

VI — ...mas antes de morrer queria que o senhor chama-se a sua filha mais
nova para ela deitar na minha chima e quando o manchado rea-se ela sairia e eu
morria — disse a tartaruga. O rei aceitou e chamou a sua flha. Mas tudo ndo deu como
o rei queria o manchado reiou e a sua filha morreu (11, 9A/9)

(... mas antes de morrer queria que o senhor chamasse a sua filha mais nova
para ela se deitar em cima de mim. Assim, quando o machado descer [for arremessado],

ela saird e eu morrerei.

136



O rei aceitou o pedido e chamou a sua filha. Mas as coisas ndo se passaram

segundo o desejo do rei, 0 machado foi arremessado e a sua filha morreu.

VII — um dia o Papy combinou com o seu primo para que ele leva-se-o conhecer
a roga da sua tia. Logo tiveram a camiar e ao meio do caminho o Papy sofre uma
queda e cai. Levantou-se aborrecido e pensou-se regrecar a casa. Pensou-se muito e
disse. Si regrecarei, regrecarei sozinho e si continuarmos ndao irei sozinho. (11, 9A/10)

(Um dia o Papy combinou com o seu primo para que ele o levasse a conhecer a
roca da sua tia. Durante a caminhada, a meio da jornada, Papy sofre uma queda e cai.
Levanta-se aborrecido e pensa regressar a casa. Depois de muito pensar, diz: se

regressar, regresso sozinho e se continuarmos, ndo irei sozinho).

VIII — ...o cagador lhe perguntou o que ela fazia na floresta, e ela disse que esta
levando bolos para sua avozinha que vivia no outro lado da floresta. E assim estiveram
a conversar e explicou-la tudo sobre o lobo mau.(...) chegando em casa o lobo bate a
porta. Logo que o lobo entrou a avozinha tomou susto e desmaiou. O lobo meteu a
avozinha no guardaropa e disse que a avozinha é para o jantar e o capuchinho
vermelho para o amolgo. (...) Estou tdo doente que ndo consigo levantar de cama. (11,
9A/S)

(...o0 cacador perguntou-lhe o que fazia ela na floresta. Ela respondeu que estava
a levar bolos para a sua avozinha que vivia do outro lado da floresta. (...) E assim,
conversando, o cagador explicou-lhe tudo sobre o Lobo Mau. (...) ao chegar a casa o
lobo bateu a porta. Assim que o lobo entrou a avozinha assustou-se e desmaiou). O lobo
meteu a avozinha no guarda-roupa e disse que a avozinha era para o jantar € o

Capuchinho Vermelho para o almogo).

IX — logo que o gato lhe viu ele parou. A velha adimirada por ele ndo ter fugido
de si pergunta-lhe

minha doce e adorada velhinha entre as mulheres desta floresta és a mais bela e
formosa. Porque tens a alma de uma anja por este motivo quero ser seu fiel e o seu
melhor amigo e estarei sempre do seu lado nas horas dificeis e faceis. (11, 9A/1)

(Logo que o gato a viu, ele parou. A velha admirada por ele ndo ter fugido dela

pergunta-lhe...):
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. minha doce e adorada velhinha, entre as mulheres desta floresta, ¢ a mais
bela e formosa porque tem a alma de um anjo. Quero ser o seu fiel e melhor amigo e

estarei sempre do seu lado nas horas dificeis e faceis).

X — eles decidiram fazer um passeio pela floresta onde eram habituados a
brincarem na infdncia. Os dois iam andando a pé e encontraram uma casa toda de
preta e parecia que ndo havia ninguém a viver nela.

Eles aproximaram e encontraram uma velha magra e sovina com uma serpente
e perguntou-lhe. Porqué vives tdo isolada aqui?
la escurecendo e como tudo parecia mudado na floresta os amigos perderam no
caminho e tiveram que dormir na casa da velha. (11, 9A/3)

(...decidiram realizar um passeio pela floresta onde era habito brincarem na infancia.
Os dois foram andando a pé e encontraram uma casa completamente preta e parecia que
ndo era habitada. Eles aproximaram-se e encontraram uma velha magra e sovina com
uma serpente e perguntaram-lhe:
- Porque vives tao isolada aqui?
Foi escurecendo e porque tudo parecia mudado na floresta os amigos perderam-se

durante a viagem e tiveram de dormir na casa da velha).

XI — ... entdo foi o filho inteligente a cidade em que encontrou um sapo a sima
do portao, em que comegcaram a dialugar e o sapo de cara baixado diz que um certo dia
no seu paldcio apareceu uma velha que me pedia dinheiro. E eu lhe disse que ndo tinha
dinheiro e foi assim que transformou numa bruxa e tornei um sapo” (11, 9A/7)

(Entao o filho inteligente foi a cidade onde encontrou um sapo em cima de um
portdo e comecaram a conversar. O sapo cabisbaixo disse-lhe que um certo dia
aparecera uma velha no seu palacio que lhe pedira dinheiro. Ele disse-lhe que ndo tinha

e fora assim que ela se transformara numa bruxa e ele num sapo).

Pelos exemplos apresentados vemos pois que das interferéncias resulta um
grande desfasamento entre o codigo dominado pelos aprendentes e o utilizado na escola.
Como se pode observar, assiste-se a uma total transposicdo deste codigo (oral) no
dominio da escrita, facto que, como ndo podia deixar de ser, suscita problemas
complexos no processo de ensino /aprendizagem, problemas esses que se vao agravando

com o evoluir deste mesmo processo. Face a tal situacdo impdem-se a necessidade de
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uma profunda reflexdo sobre toda a problematica que afecta o ensino em S.Tomé e
Principe. Urge a necessidade de se encontrarem estratégias de ensino eficazes para
ultrapassar tais desequilibrios. De entre as estratégias a serem tomadas em conta
ressaltamos a questdo da metodologia, objecto de reflexdo no préximo capitulo do
presente estudo. Por ora, apresentaremos alguns dados que consideramos relevantes
para que melhor se possa perceber a real situacdo com que se deparam os agentes do

ensino em S.Tomé.

4.4. Alguns dados relevantes

Grande parte das manifestagdes linguisticas ora apresentadas foram produzidas
por um publico que frequenta institui¢des oficiais de ensino, locais nos quais ¢ suposto
0 uso da norma padrdo da lingua. Os dados porém, contrariam este facto. Cremos ter
sido possivel demonstrar que as interferéncias sao numerosas e profundas embora se
manifestem sobretudo nos niveis fonético-fonologico e morfossintactico como o
evidenciam os dados que seguidamente apresentamos, fruto da pesquisa no ambito
escrito. Esta foi realizada em dois niveis de escolaridade: no segundo e no terceiro
ciclos, respectivamente 6.* ¢ 9.* classes. Na globalidade detectaram-se os seguintes

resultados relativamente ao percentual de interferéncias:

60,80%

- —

24,70%

94,80%

Morfossintactico W Lexical Fonético-Fonolégico

Grifico representativo da distribuicio das interferéncias por niveis (6° ano)
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69,80%

Morfossintactico B Fonético-Fonolégico Lexical

Grafico representativo da distribuicio por niveis (9° ano)

Para o grupo de eleicdo da nossa analise (morfossintaxe) eis os resultados
obtidos: a maior incidéncia de desvios situa-se a nivel da concordancia (género e
nimero) seguindo-se-lhe o uso dos cliticos e as preposi¢des. Cerca de metade dos
alunos mostrou dificuldades relativamente aos verbos. A omissdo e/ou o0
acrescentamento de artigos e o uso indiferenciado de tu/vocé ocupam o escaldo mais
baixo. Em funcdo destes dados, construiram-se os seguintes graficos representativos das

areas mais afectadas pelas interferéncias:
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Acordos

H Cliticos
17,50%
22,90% -7 79,40%
\ Troca de Tempos e
61,90% Modos Verbais
\ Preposigdes
2,209 .
50,50% 72,20% B Omissao/Acrescentamen

to de artigos

Uso indiferenciado tu/
vocé

Grafico de interferéncias morfossintacticas (6" Classe)

Acordos

M Cliticos
22,60% 16:90% 66,00%
Troca de Tempos e
Modos Verbais

56,60% \
\J preposigocs
62,30%

56,60% B Omissao/Acrescentamen
to de artigos

Uso indiferenciado Tu/
Vocé

Grafico de interferéncias morfossintacticas (9°classe)

A pronominalizac¢io
Na impossibilidade de uma andlise exaustiva das varias areas da morfossintaxe

em que sdo evidentes fendmenos de interferéncia apresentaremos apenas uma que

julgamos bastante problematica — a dindmica da pronominalizagao.
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No Portugués padrao, a colocagdo do pronome pessoal na frase ndo ¢ arbitraria
existindo normas que determinam a sua posi¢do. No entanto, como se pode observar por
alguns exemplos j& apresentados, tanto por parte dos alunos como por parte da
populagdo em geral, certas realizagdes linguisticas apresentam desvios desta natureza.
Relativamente ao uso dos pronomes pessoais no discurso escrito detectaram-se derivas
nomeadamente no que respeita a selec¢do do pronome (complemento directo — o, a, os
as - e complemento indirecto (lhe, lhes) e a sua colocagdo na frase. Pudemos verificar
que o uso dos pronomes pessoais reflexos e reciprocos também oferece alguma
dificuldade. Apresentamos de seguida os dados que nos foram possiveis apurar no
ambito das producdes escritas.

A pesquisa do pronome pessoal (complemento, reflexo e reciproco) no ambito
da escrita foi realizada em dois niveis de escolaridade: no segundo ciclo (6.? classe) e no

ensino liceal (9. classe). Na globalidade, foram detectados os resultados que se seguem:
6.” Classe
Na 6.* classe noventa e sete alunos produziram textos nos quais foi possivel
apurar, em detrimento das duzentas e cinquenta e oito ocorréncias do emprego dos
pronomes pessoais complemento que a norma impunha, a ocorréncia de apenas

duzentas e oito, apresentando as seguintes caracteristicas:

a) selec¢do do pronome

Total a Acertos o Erros Total de
seleccionar 0 N3ao seleccionados Mal erros
seleccionados*”’
0
258 131 50,7 % 54 73 132

Cite-se como exemplo de usos incorrectos frases do tipo
1) ” pedra disse ele”,
2) “uma velha viu-lhe”,

3) “nossa senhora perguntou ele”,

°7 Inclui acrescentamentos (cinco)
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ou ainda

4) “quando teu padrinho te da vinho vocé niao toma”.

Como ilustra o quadro, para além dos setenta e oito casos em que a selec¢do do
pronome corresponde a formas desviantes de acordo com os preceitos da norma vigente,
foram ainda detectados cinquenta e quatro casos de ndo seleccdo do pronome pessoal
quando a norma assim o determina. Em consequéncia a elaboracao de frases do tipo “o
rei mandou os soldados po na cadeira” ou ainda ““ todos os bichos foram embora”. De
acrescentar também a ocorréncia de alguns casos de acrescentamento do pronome
pessoal. Apresentamos a titulo exemplificativo as frases “ a senhora saltou e pariu-se” e
“um serto dia a galinha resolveu-se vizitar o galo”.

No ambito da seleccao dos pronomes, dos desvios destaca-se um uso que a
norma-padrdo ndo prevé: o pronome ele com funcao indiscriminada de complemento
directo (o, a, os as) e de complemento indirecto (lhe, lhes). Relativamente a este tipo de
construcao foram verificadas trinta e uma ocorréncias. Merece ainda destaque assinalar
que em varias oportunidades a forma /he sofre uma despalataliza¢ao, assumindo assim a
forma /le.

Em fungdo dos dados recolhidos construiu-se o seguinte grafico exemplificativo:

Grafico de seleccdo de pronomes ( mal seleccionados)

@ Uso indevido de "ele"
22% . .

B Uso indevido de "vocé"

0,
44% O Uso de "le"
8% O Uso indevido de "lhe" (cd)
% 59 B Acrescentamento de "se"
° 14%
@ Outros
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b) colocacio do pronome na frase

A posicao normal do pronome pessoal na frase ¢ a enclitica. Porém, em certos
casos, na lingua culta evita-se essa colocagdo. De acordo com os preceitos da norma
culta, das cento e trinta ocorréncias pronominais cuja selec¢dao estd em conformidade
com as regras da norma oficial, vinte e quatro correspondem a erros de colocacdo. Sao
exemplos:

1) “...bem, mi da os ingridientes”
2) “...nd3o rancame”
3) “...que disse-lhe”

4) “Se vocé quer-me...”

Sao motivos de agramaticalidade das frases dadas como exemplo os seguintes:

Nas oragdes afirmativas, o pronome pospde-se ao verbo, unindo-se-lhe com um
hifen. Porém, no enunciado 1) esta regra ¢ quebrada; por sua vez as oracdes negativas
obrigam a proclise, regra que nao ¢ tida em conta em 2). No que diz respeito ao
enunciado de 3), dever-se-ia ter procedido a préclise do pronome tendo em conta que se
trata de uma oracao infinitiva; e por ultimo, o uso do conjuntivo (enunciado 4) obriga a
colocagao do pronome em posi¢ao proclitica.

O quadro que se segue reflecte o percentual relativamente aos acertos e erros no

que concerne ao uso dos pronomes pessoais complemento por alunos da 6.* classe:

Erros
Total a o — Total o
seleccionar Acertos % Nao Mal Mal erros %
seleccionados | seleccionados | colocados
258 107 | 41,4% 54 8 24 156*%® | 60,4%

Quadro representativo dos acertos e erros (6.” classe)

*¥ Inclui acrescentamentos (cinco)
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9.? Classe

Procedemos, em produgdes escritas da 9.* classe, ao levantamento das
ocorréncias da pronominalizagdo. Em fun¢do dos dados recolhidos foi-nos possivel

construir o grafico que se segue exemplificando a dindmica da selec¢cdo pronominal:

Grafico de selec¢do de pronomes ( mal seleccionados)

20% 24% O Uso indevido de "ele"
B Uso indevido de "vocé"

O Uso de "le"

O Uso indevido de "The" (cd)
W Acrescentamento de "se"

@ Outros

20%

14% 4%

Pudemos constatar que relativamente a seleccdo do pronome, das duzentas e
oitenta e oito formas pronominais a seleccionar foram registadas apenas duzentas e
cinquenta e sete ocorréncias. Destas, duzentas e onze correspondem a formas
pronominais seleccionadas de acordo com a norma vigente. Ainda relativamente a
selec¢ao do pronome pudemos identificar oitenta e seis casos de erros de selec¢dao. De
entre os pronomes bem seleccionados cinquenta e seis nao correspondem as regras de

colocacdo pronominal da norma padrdo. Sao exemplos:

1- “ o senhor daria-me um lado do palacio”
2- “esperame aqui”
3- “Construiram uma cabana para protegerem-se da chuva”.

4- “Foram levados para a tribo que considerou-os como deuses”

Passando de imediato a analise dos exemplos dados, verificamos serem estas
frases agramaticais, residindo as suas causas nos pardmetros que passamos a enunciar.

Relativamente a frase 1), ter-se procedido a transgressdo de uma das regras de
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colocagao dos cliticos. Dado o facto de a forma verbal se encontrar no condicional, a
colocacdo do pronome em posi¢do mesoclitica ¢ obrigatoria. Quanto a frase 2) apesar de
bem seleccionado, o aluno ndo procedeu a simultanea separag¢do e unido do pronome ao
verbo através da colocagdo do hifen. Nas frases 3) e 4) a oragdo subordinada causal
obriga a proclise do pronome pois, de acordo com as regras gramaticais do Portugués
padrdo europeu nas oracdes subordinadas o uso proclitico ¢ preferivel. Por conseguinte,
nas frases dadas (oragdes introduzidas pela preposi¢do “para” e pela conjungdo “que”)
obrigam a préclise do pronome.

No que concerne a dinamica da pronominalizacdo neste nivel de ensino os
acertos situam-se apenas um pouco acima dos 60% pois, se em mais de metade das
frases o pronome foi bem seleccionado, ndo podemos olvidar que para uma apreciagdo
global do seu uso temos também que contabilizar os erros de colocagdo. Portanto, se aos
oitenta e seis casos de pronomes mal seleccionados somarmos os vinte e seis casos de
pronomes mal colocados, vemos assim elevar consideravelmente o nimero de
ocorréncias consideradas desviantes.

Eis o quadro ilustrativo dos dados apurados:

Quadro
Total a Acerto — Erros Tota
selecciona % N?O Mal Mal | %
r S seleccionado | seleccionados | colocado erros
S 59 S
64,2 38,8
288 185 o 40 46 26 112 o

Quadro representativo de acertos e erros (9.” classe)

Face aos dados apurados, podemos concluir, que embora na 9.* classe se
verifique uma melhoria relativamente ao uso dos cliticos, os alunos (principalmente os
da 6.* classe) manifestam uma certa dificuldade na utiliza¢do destes elementos, pois em
cerca de metade das frases que requerem o seu uso a sua utiliza¢do ¢ feita de forma
deficiente. A maior deriva relativamente aos pronomes pessoais situa-se na selec¢ao dos
pronomes obliquos (o0, a. os, as/ lhe, lhes) que ¢ substituido pelo pronome ele. Tal facto
tem origem no sistema pronominal do Crioulo (Forro) em que o pronome pessoal em

fun¢do de complemento (directo e indirecto) ¢ representado por um mesmo pronome

% Inclui acrescentamentos (nove)
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/ele/ (ele). Assim, a partir do Crioulo, onde o pronome pessoal em funcdo de
complemento directo e de complemento indirecto é representado por um mesmo
pronome, os falantes de PL2 (ou do “falar sdo-tomense”) tendo como referéncia as
construgdes crioulas, onde o pronome independentemente da sua fungdo apresenta a
mesma estrutura formal, ndo efectuam a distingdo entre estes pronomes, utilizando, por
conseguinte, a mesma constru¢do. Constituem ainda desvios mais frequentes em relagdo
a norma os contextos de subordinagdo frasica ou situagdes de existéncia de
determinados pronomes ou advérbios junto ao sujeito que atraem o pronome para a
posigdo pré-verbal, facto que também se deve a influéncia das linguas crioulas, em que

o pronome complemento ocupa sempre a posi¢do pos-verbal. Sdo exemplos:

1- Eundo comi ele (F.S.T.)
Na kumé (kume + ele) fa (C. F)
Nao o comi. (P.P.)
2- Eundo te douele. (F.S.T.)
Na ka da bo ele fa (C. F.)
Nao to dou (P.P.)

3- “...enquanto que o macaco tirava-o e comia imediatamente”. (F.S.T.)
“...enquanto macaco ta ka tchile ka kumé ola se me”. (C. F.)

“...enquanto o macaco o tirava ¢ o comia imediatamente. (P. P.)

Pudemos ainda verificar que um mesmo informante, num mesmo contexto de
uso, ora utiliza o clitico de acordo com as regras de uso da norma padrao em vigor, ora
tendo como base o modelo de uso das linguas crioulas. Esta evidente inseguranca no
uso dos cliticos mais nao ¢ do que o reflexo de uma fraca competéncia gramatical.

A formulacdo de frases correctas pressupde o conhecimento de um conjunto de
regras gramaticais ¢ a sua aplicacdo de forma adequada. Por conseguinte, essa
actividade exige operagdes mentais complexas, que passam pelo dominio de
competéncias metalinguisticas e metacognitivas, competéncias essas que os alunos
produtores dos corpora revelam ndo possuir.

Apbs esta breve amostragem das interferéncias das linguas crioulas na
variedade sao-tomense do Portugués, o que faz j& pressupor as dificuldades do

ensino/aprendizagem da lingua portuguesa no arquipélago, debrugar-nos-emos, no

147



proximo capitulo, sobre a questao do ensino/aprendizagem deste sistema linguistico no

pais.
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V - 0O ensino da lingua

A eficacia na aprendizagem de uma lingua esta subordinada as
motivagdes e caracteristicas dos aprendentes®

Maria José Grosso

Em S.Tomé e Principe, a lingua portuguesa, embora lingua oficial, por razdes de
ordem histérico-cultural apresenta-se, como tivemos ja oportunidade de referir, como
lingua ndo materna de grande parte da populagdo. Consequentemente, se por um lado a
crianga sdo-tomense, ao ingressar na escola, se vé confrontada com o uso de um sistema
linguistico que mal domina, por outro, o recurso a uma metodologia inadequada no
ensino deste idioma muito tem contribuido para o elevado indice de insucesso escolar
observavel no pais. Com base nestes dois factores partimos para uma breve abordagem

da problemaética do ensino no espago em causa.

5.1- O ensino da L2

Ao falar-se do processo de ensino/aprendizagem de uma lingua,
independentemente de factores como a idade, a motivagdo, o background cultural, o
ambiente ¢ a formacdo dos professores, os métodos utilizados sdo também de uma
importancia extrema. Assim, no presente capitulo, propomo-nos proceder a uma
reflexdo e fornecer pistas sobre as possiveis praticas pedagodgicas que consideramos
mais consentaneas com a realidade linguistica sdo-tomense.

Durante o periodo colonial, como tivemos ja oportunidade de referir, apenas
uma minoria tinha acesso ao ensino, facto que sofreu porém uma alteragdo no periodo
pos-independéncia, com a massificacdo do ensino. Todavia, apesar da especificidade
que caracteriza o ensino neste periodo, herdou-se do regime colonial os principios
metodoldgicos entdo utilizados, de tal modo que ainda hoje se tem por uso os mesmos
procedimentos didactico-pedagdgicos sem se ter em conta a realidade linguistica do pais

— a heterogeneidade linguistica e sociocultural observéavel na sala de aula. Na verdade,

% GROSSO, Maria José¢ dos Reis, “O Ensino/Aprendizagem de uma Lingua a Falantes de outras
Linguas”, in Palavras, n.° 27, Lisboa, A.P.P., pag.35.
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embora ndo se tenha vindo a dar grande relevancia a tal facto, na sala de aula pode-se
encontrar, quanto ao conhecimento que os falantes possuem da lingua portuguesa,

varias situagdes:

1) os que tém o Portugués (padrao) como lingua materna (uma minoria);

i1) o0s que tém como lingua materna um dos crioulos;

1ii) os que tém como lingua materna o “falar” sdo-tomense (a grande
maioria).

Perante um tal quadro, o Portugués padrdo, a variedade a ser utilizada quer como
objecto, quer como veiculo de estudo, representa para a grande maioria dos alunos uma
L2. No entanto, o ensino desta lingua tem-se feito com recurso a metodologias
adequadas ao ensino de uma lingua materna, procedimento didactico-pedagogico que
tem contribuido, grosso modo, para o insucesso do ensino/ aprendizagem do Portugués.

Embora ndo haja, em S.Tomé e Principe, uma defini¢do e clarificacdo de uma
politica linguistica por parte do Estado, alguns materiais de apoio ao professor,
nomeadamente Guia do Professor de Lingua Portuguesa (1.° nivel) e Bloco
Programatico apontem para o ensino da lingua portuguesa como L2. Porém, a falta de
formagao nesta area especifica, quer dos planificadores para a area de lingua, quer dos
professores e o recurso a uma metodologia inadequada, muito tem contribuido para as
dificuldades imanentes ao ensino do Portugués no pais.

Em consonédncia com o prescrito nos materiais de ensino, nomeadamente Bloco

Programatico dos diversos niveis de ensino, eis as metas a alcangar no ensino da lingua

portuguesa:
1) dominar a lingua em situa¢do de vida corrente;
i) usar a lingua como instrumento de acesso a conhecimentos de
varia ordem;
1i1) adquirir uma consciéncia de cultura e civilizacao;
1v) reflectir habitualmente sobre a lingua como objecto de estudo.

Como atingir tais metas sem o recurso a uma metodologia adequada?
Nas ultimas décadas muito se tem escrito sobre a didactica das linguas. Nao

constituindo objecto de estudo da presente pesquisa um levantamento exaustivo sobre
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tal assunto, aludiremos apenas alguns autores que, dentro desta area especifica,
mereceram a nossa atengao por considerarmos que as suas teorias e propostas, uma vez
tidas em considerag@o no ensino da lingua em S.Tomé e Principe, muito iriam contribuir
para uma melhoria do processo de ensino/aprendizagem deste idioma e
substancialmente para o desenvolvimento de uma competéncia linguistica e
consequentemente para uma redu¢do do insucesso escolar.

Tomaremos como paradigma autores que apontam como factores determinantes
do ensino/aprendizagem de uma lingua factores cognitivos e sociais, com particular

relevancia para o papel desempenhado pelos conhecimentos prévios e o contexto social.

5.1.1. Os conhecimentos prévios: o papel da L1

Relativamente ao ensino da L2, um dos aspectos em que a investigacdo mais
recentemente tem posto a tonica ¢ o que diz respeito a importancia que a Ll
desempenha no processo de aprendizagem da L2. Entender a forma como os
conhecimentos prévios influenciam o desenvolvimento da aprendizagem de uma L2 tem
recebido seriamente a aten¢do de estudiosos preocupados com a aprendizagem da L2.
Estes estudos sdo, grosso modo, norteados pelos pressupostos oferecidos pelas teorias
que, a partir de diferentes concepgdes, tentam explicar a aquisi¢ao da linguagem. Estas
teorias geram, por conseguinte, as diversas abordagens que tém direccionado o
ensino/aprendizagem da lingua-alvo nas Gltimas décadas.

Assim, Pit Corder (1983), citado por Isabel Leiria (1998) realca o papel
atribuido a L1 na aprendizagem da L2, afirmando que a aprendizagem de uma lingua
ndo ¢ um processo cumulativo como juntar objectos num armazém: ¢ como um botao
que se vai desabrochando até se transformar em flor. O papel desempenhado pela L1 ¢
bastante mais penetrante e subtil do que tradicionalmente se tem acreditado: ela tem um
papel no inicio da aprendizagem, no processo de aprendizagem e no uso da L2 na
comunicac¢do. Se ha alguma coisa a que se possa com propriedade chamar transfer ¢ a
transferéncia do conhecimento implicito da estrutura mental da L1, para a interlingua, a
qual constitui um conhecimento separado e desenvolvido independentemente da L1, ou

seja, transfer ¢ um mecanismo de facilitagdo que usa por empréstimo itens e tragos da
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L1 como estratégia comunicativa ¢ que, quando ¢ bem sucedida, conduz a sua
incorpora¢ao na interlingua.

De capital importancia no ensino da L2 um outro aspecto também referido por
Pit Corder — a relacdo entre a velocidade de aquisicdo e a chamada “ distancia
linguistica”. Afirma Corder que “quanto mais semelhantes sdao a L1 e a L2 mais ajuda a
L1 pode dar ndo s6 na aquisicdo mas também na performance da L2”, ou seja, a
proximidade linguistica pode funcionar como factor facilitador da aprendizagem (apud
Leiria., 1998:16).

Gostariamos no entanto de ressalvar que afirmagdes simplistas do tipo “mais
semelhanca, mais facilidade e portanto mais rapida a aprendizagem” tém de ser
observadas com reserva, dado que a transferéncia actua em conjunto com outros
factores — uns, de caracter intralinguisticos; outros, de natureza sociocultural e
psicoldgicos, factores estes que por sua vez impdem restricdes nos efeitos da mesma.

Rod Ellis, na mesma linha de Pit Corder, evidencia também a importancia dos
conhecimentos prévios na aprendizagem da L2 em contexto formal, teoria essa que tem
como premissa central a distingdo entre o conhecimento implicito e o conhecimento
explicito®’. Defende Ellis que, no caso de aprendizagem de linguas proximas, a LI
funciona como factor facilitador da aprendizagem. Afirma o autor que o sucesso em L2
depende do conhecimento implicito e para adquiri-lo o sujeito usa o conhecimento da
L1 e o conhecimento do mundo (cf. Isabel Leiria, 1998). E acrescenta que o
conhecimento novo pode ser adquirido directamente na sua forma implicita. E com
certeza o que deve acontecer na maior parte de aprendizagem de uma lingua segunda. O
processo de aprendizagem de uma lingua seria impossivel se cada uma das milhentas
regras que constituem a sua gramatica tivesse de ser previamente aprendida através do
conhecimento implicito. Assim sendo, ¢ razoavel assumir que se pode adquirir regras
como conhecimento implicito na primeira instancia. Desenvolvendo a sua teoria, Ellis
cruza estes dois tipos de conhecimento com dois tipos de processamento: controlado e
automatico. Deste modo, ¢ possivel falar-se de quatro tipos de conhecimento de uma

lingua:

' De acordo com Isabel Leiria, Ellis entende por explicitagio o uso que o professor faz da
metalinguagem linguistica. Esta explicitagdo pode ir desde a apresentacdo de um exemplo a formulagdo
de uma regra (Leiria, 1998:17).
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1) explicito controlado — uma regra nova ¢ usada conscientemente com
deliberado esforgo;

i1) explicito automdtico — uma regra explicita antiga ¢ usada conscientemente
mas com relativa rapidez;

111) implicito  controlado — wuma regra implicita nova ¢ usada
inconscientemente mas o acesso a ela é lento;

iv) implicito automadtico — uma regra implicita perfeitamente aprendida ¢é

usada inconscientemente e sem esforco (Ellis, 1994:85-86).

Porém, embora os conhecimentos prévios, isto €, o conhecimento implicito da
L1 possam funcionar como factores facilitadores da aprendizagem da L2, eles podem
também influenciar negativamente®’, ou seja, podem interferir negativamente na
forma como sdo processados os dados da L2 que tém que aprender. Tal parece ser o
caso sdo-tomense, como alids temos ja vindo a demonstrar. Na verdade, muitas das
formas e estruturas que no “falar” sdo-tomense divergem da norma padrdo resultam da
interferéncia das linguas crioulas pois, se em linguas tipologicamente diferentes a
fronteira entre as linguas pode ser facilmente estabelecida, entre o Portugués e os seus
Crioulos (crioulos de base portuguesa) o estabelecimento dessa fronteira ¢
extremamente dificil.

Ringbom (1985), citado por Leiria (1998), também defensor da importancia dos
conhecimentos prévios na aprendizagem de uma L2, chama a atencdo para dois
aspectos importantes que um professor de L2 deve ter em conta na sua pratica
pedagbgica. Por um lado, que se deve assumir que o conhecimento receptivo tende a
preceder o conhecimento produtivo, e por outro ao tipo e a quantidade de
conhecimento automatizado da L1 que pode ser usado na aprendizagem da L2 e a
quantidade de esfor¢o controlado de que necessita o sujeito aprendente para se libertar
das restrigdes impostas pela L1. Relativamente ao primeiro aspecto focado, Ringbom
defende que nas trocas linguisticas, principalmente tratando-se de linguas proximas®,
a atengdo recai mais propriamente na recep¢do (em que o léxico joga um papel

fundamental), ficando relegado para um plano secundario os aspectos estruturais

62 Entenda-se, por interferéncia negativa, a intromissdo das regras de um sistema no outro (sobretudo no
campo da sintaxe), de que resulta um grande desfasamento entre as producdes linguisticas do(s) falante(s)
e as validadas pela lingua-alvo.

63 Convém ressalvar, como amitde temos vindo a referir, que nio se pode considerar como linguas
préximas o Portugués e os seus Crioulos, dado que os seus sistemas gramaticais em muito diferem.
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(sintaxe). Relativamente a quantidade de conhecimento automatizado transferivel,
sobretudo nos primeiros estadios de aprendizagem, o léxico e a gramatica podem
constituir-se como facilitadores da aprendizagem, sendo, pelo contrario, os sistemas
fonoldgico e pragmatico os sistemas mais altamente automatizados e por isso s
modificados por um grande e controlado esfor¢o. Dado este facto ha por parte dos
falantes da L2 uma certa dificuldade no desenvolvimento das capacidades para usar o
sistema fonoldgico e pragmatico em que assenta a L2.

Uma vez transpostas para o contexto sdo-tomense, que contributo podem estas

teorias prestar ao processo de ensino da lingua portuguesa?

Dada a especificidade de que se reveste o fendmeno linguistico — por um lado a
coexisténcia de linguas aparentemente préximas (os Crioulos e o Portugués) e por
outro de duas variedades do Portugués — essa aparente proximidade linguistica tem
funcionado ndo como factor facilitador, mas como factor catalisador da actual
situa¢do da lingua portuguesa no pais. Tenha-se presente que, numa primeira fase,
dado o relativo parentesco entre os Crioulos (L1 de grande parte da populagao em
processo de shift em direcgdo ao Portugués) assistiu-se a um transfer das estruturas
das linguas crioulas para o Portugués (L2), tendo sido estas estruturas incluidas na
interlingua.

Porém, dadas as conjunturas econdmicas, sociais e politicas, esta interlingua
tendeu a estabilizar-se como lingua materna de uma substancial parte da populagdo
sdo-tomense, processo na base do qual assenta a proliferagdo do “falar” sdo-tomense
(“variedade” sdo-tomense do Portugués). Como consequéncia da coexisténcia de duas
variedades de Portugués, o falante do “falar” sdo-tomense como lingua materna quase
nunca tem consciéncia dos desvios que comete na sua realizagao linguistica, o que se
traduz numa tendéncia cada vez mais crescente para a intromissdo de estruturas
“desviantes” e para fossiliza¢do destas mesmas estruturas.

Esta situacdo pode, porém, ser revertida se na pratica pedagdgica for tida em
conta a questdo da proximidade das linguas. Este facto, agora enunciado, faz-nos
catapultar para uma questdo deveras importante mas a qual, porém, as autoridades
competentes ndo tém dado a importancia devida — qualquer projecto de ensino de lingua
deve partir de uma andlise prévia do contexto e da situagdo em que se vai processar a

aprendizagem como requisito essencial para que se alcancem os objectivos desejados.
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Considerando-se estes factos, defendemos que para uma maior rentabilidade do
processo de ensino/aprendizagem do PL2 o professor deverd, principalmente nos
primeiros niveis de ensino®, prestar uma atencio particular as areas referenciadas por
Ringbom, evidenciando as semelhancas e assinalando as diferencas entre os dois
sistemas linguisticos em presenca. Uma pratica pedagdgica que ponha a tonica em
actividades praticas para treino quer da oralidade quer da escrita, insistindo em fazer

ressaltar as diferencgas estruturais, serd, certamente, muito vantajosa.

5.1.2. O input

Segundo Nick Ellis, os factores externos ao individuo sdo a primeira causa de
variabilidade quanto ao ritmo de aprendizagem e grau de competéncia idéntica a do
falante nativo que um locutor de uma L2 pode alcancar. A importancia destes factores
radica no facto de que eles vao determinar a forma como o aprendente vai estar em
contacto com a L2 e em boa medida a qualidade e quantidade do input a que estard
exposto.

Stephen Krashen, afirma a propdsito, que a fluéncia na fala adquire-se com o
tempo e uma maior exposi¢do a lingua alvo e depende da quantidade e qualidade do
input: quanto maior exposi¢ao e mais correcto for o input que o falante receber, melhor
serd a sua producdo linguistica.

De acordo com esta teoria a melhor maneira de ensinar uma lingua ¢ fornecendo
suficiente input, ou seja, input que inclua tragos que estejam um pouco mais além do
nivel de interlingua. Krashen (1998) sintetizou essa ideia com a formula i+/. Quer isto
dizer que os aprendentes tém a necessidade de serem capazes de participar em torno de
negociacdes com sentido de mensagens a um nivel de complexidade linguistica
ligeiramente acima das suas proprias competéncias para poderem treinar e desenvolver

as estruturas ja adquiridas.

 Mais recentemente, muitos linguistas, nomeadamente os que se empenham em investigar se os
principios e parametros da Gramatica Universal continuardo disponiveis na aprendizagem de uma L2, t€ém
chamado a ateng@o para a natureza ndo monolitica da aquisi¢do da linguagem, ou seja, a perda da
capacidade para adquirir certos aspectos (tais como a sintaxe, a morfologia ou a fonologia) poder
diminuir em diferentes momentos da vida.

Leiria et alii. (2004) referem que nos primeiros anos de vida dispomos de capacidades que nos permitem
aprender qualquer lingua humana. Porém a medida que vamos crescendo, e que vamos adquirindo a nossa
L1, ou eventualmente nos vamos tornando bilingues, vamos restringindo as nossas capacidades de
aprender outras linguas.
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Partindo-se destas consideragdes, no que diz respeito ao caso sdo-tomense, a
que tipo de input, ou seja, a que natureza de amostras da lingua alvo tém os aprendentes
acesso ao longo do processo de aprendizagem da lingua?

Se, por um lado, a lingua portuguesa preenche a comunicagcdo quotidiana nas
suas multiplas vertentes, situacdo que deveria proporcionar ao aprendente uma
aquisi¢ao progressiva da lingua sem qualquer intervencdo pedagogica (processo que de
algum modo se aproximaria do da aquisi¢do de uma LM), por outro, ¢ preciso ndo
perder-se de vista a qualidade do input a que a grande parte destes aprendentes esta
exposta.

Considerando que num dos capitulos da presente pesquisa (Capitulo III) tivemos
jé& oportunidade de abordar uma das vertentes desta problematica, limitar-nos-emos aqui
a tecer apenas algumas consideracdes em relacdo a um contexto especifico e restrito: o
meio escolar.

Teoricamente espera-se que os professores de L2 transmitam aos aprendentes a
norma prescritiva da lingua-alvo, oficialmente estabelecida como padrdo. Todavia, em
S.Tomé e Principe isto nem sempre acontece, como se pode verificar pelas seguintes
realizagdes linguisticas de alguns docentes sao-tomenses do ensino primario
apresentadas no trabalho”Monitorizagdo da Aprendizagem dos Professores do Ensino
Primério”®:

“Algumas técnicas desse processo é leva o aluno no dominio da matérias

introduzido”;

“Eu comeso de mi, para eles vém o exemplo em mi, eu fago eles saber que nos

devemos respeitar uns aos outros’’;

“Sim. Porque é o momento que os alunos estdo com memdrias fresca para captar

’

incutir nos alunos esse habitos e os alunos gostdao da aula no ar livre fora da turma,’

Os objectivos sdo aquilos que o professor planificou para dar na sua aulas”;

% Projecto de pesquisa realizado em 1999 pelo Instituto Superior Politécnico de S.Tomé e Principe para a
UNICEF e o MEC intitulado “Monitorizagao da Aprendizagem dos Professores do Ensino Primario”.
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“O seminario contribuiu para alargar o meu conhecimento de uma forma que foi

muito tratado muito pouco do assunto exposto”.

Sem analisar os “desvios” de que padecem os enunciados aqui expostos, facil ¢
inferir que, relativamente a norma instituida, o discurso do professor se afigura
distanciado da norma que ele deve ensinar. Pode-se assim concluir que, tendo em
consideracdo que o professor deve ser “simultaneamente transmissor de um saber sobre
a lingua, dinamizador de trocas linguisticas em sala de aula e avaliador das produgdes
dos seus alunos” (Anga, 1995:58), a norma que os alunos sdo supostos adquirir, o
Portugués europeu, raramente ¢ a variedade que eles tém como input didrio na sala de
aula.

Como ¢ do conhecimento de todos, ¢ de certa forma reduzido o numero de
falantes que domina plenamente essa norma, facto que nao deixa de ter implicagdes
importantes para aqueles que devem aprender esta lingua como L2, uma vez que o
contacto auditivo (nd3o descurando o visual) com a L2 ¢ essencial no processo de
ensino/aprendizagem desta lingua. Devido ao facto de ser reduzido quer o numero de
falantes nativos, quer o nimero daqueles que possuem uma competéncia idéntica a dos
falantes nativos, a grande maioria dos aprendentes de Portugués como L2 em S.Tomé e
Principe acaba por quase ndo ter acesso a norma europeia da lingua, nem em ambiente
natural, nem mesmo por meio da instru¢do formal. Tal facto torna evidente que, embora
se declare oficialmente a norma europeia da lingua como padrdo, para aqueles que
devem aprender e dominar este padrio, poucas sdo as possibilidades de exposicao a
amostras auténticas desse mesmo padrdo. Consequentemente, muitos dos erros
cometidos na aquisi¢do da L2 nunca chegam a ser corrigidos nem mesmo pelos proprios
professores aos quais, supostamente, cabe como tarefa a transmissdo dessa mesma
norma (Gongalves, 2005:9).

Convém no entanto ressalvar que, tal como afirma Perpétua Gongalves (2005),
tal facto se deve, ndo a incapacidade desses falantes para reestruturar e corrigir os erros
que cometem no decurso do uso da L2, mas muito simplesmente ao facto de ndo terem
um feed-back robusto sobre as suas proprias produgdes linguisticas, que lhes permita
aperceberem-se de que estdo erradas, do ponto de vista da norma alvo. Stella Bortoni
(2005), a esse respeito e ainda na mesma perspectiva de Perpétua Gongalves, afirma que
os falantes ficam privados de critérios referenciais que determinam os padrdes de

correcgdo ¢ aceitabilidade da lingua. Como consequéncia muitos dos ‘“‘erros de
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aquisicdo”, previsiveis e até compreensiveis numa determinada fase de aprendizagem da
L2, acabam por “fossilizar”. E, pois, como consequéncia deste facto que, grosso modo,
mesmo os falantes com um elevado grau de instru¢cdo, nomeadamente os professores,
acabam por reter palavras e regras gramaticais que ndo convergem com o padrdao da
lingua-alvo, ou seja, cometem desvios do ponto de vista dessa norma.

Considerando-se este panorama, ¢ de facil percepcdo que a situagdo
sociolinguistica que actualmente prevalece no pais coloca sérios desafios ao ensino da
lingua portuguesa e ao sistema educativo em geral, principalmente se tivermos em conta
que cabe a escola, como funcao, estimular o desenvolvimento linguistico das criangas e
jovens e promover as aprendizagens necessarias para que atinjam um nivel de mestria
linguistica que lhes permitam “desenvolver plenamente as suas capacidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar por inteiro no desenvolvimento, melhorar a
qualidade das suas vidas, tomar decisdes fundamentadas e prosseguir a sua
aprendizagem” (UNICEF et alii, 1990:10).

Porém, esses objectivos, dadas as caracteristicas que a lingua portuguesa vem
assumindo em S.Tomé e Principe, sO serdo alcangados pela adop¢do de uma eficiente
politica linguistica (a nivel geral) e pelo recurso a uma metodologia adequada no ensino

da lingua (a nivel particular).

5.1.3. Processos didactico-pedagogicos e metodolégicos

Afirma Maria José Ferraz (2007) que:

Os primeiros momentos que a crianga vai viver quando inicia a aprendizagem
formal da lingua sdo cruciais. (...) Se as criangas vém marcadas por
condicionalismos que resultam numa aquisi¢cdo da linguagem deficitaria é o
momento de o professor saber seleccionar estratégias para que todos venham

a ter as mesmas possibilidades de sucesso. (Ferraz, 2007:19)

No que concerne a questdo das metodologias, muitos estudiosos defendem a
necessidade de se ter todo um cuidado sério e responsavel quanto & maneira como se
organizam ¢ realizam as acc¢des de ensino/aprendizagem, uma vez que 0S erros

metodoldgicos com que trabalhamos com uma crianca no inicio do seu percurso escolar
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poderdo influenciar ndo so “ foda a sua carreira escolar mas também moldar toda a sua
vida inteira” (Stern e Gould 1965, apud Cangana 1995:56). Dai se pode inferir da
importancia que os métodos e materiais de ensino desempenham no processo de
ensino/aprendizagem.

E de consenso entre os investigadores em Didactica que no processo de
ensino/aprendizagem da lingua como lingua ndo materna, o professor deverd ter em

consideracdo um variado conjunto de aspectos, entre os quais se podem destacar:

e a comunicagdo oral ¢ a primeira forma de comunica¢do que o aluno deve
dominar;

e ainiciativa de os alunos comunicarem deve ser aceite e encorajada;

e 0 professor deve criar condi¢des que favorecam a aprendizagem através
do treino sistematico da producao oral, da compreensado oral e escrita e da
leitura;

e aaprendizagem da leitura e da escrita parte das aquisi¢des orais;

e as actividades propostas possibilitam uso integrado das capacidades de
ouvir, compreender, falar, ler e escrever;

e a aprendizagem deve ocorrer sempre em situacoes de comunicacao que

motivem os alunos a participar.

O fim ultimo da observagado destes aspectos ¢ o de levar o aprendente a adquirir
uma competéncia de comunicagdo que no dizer de Ngalasso Mussangi (1987) constitui
0 objectivo primeiro de todo o ensino da lingua.

J& Jan Coménio, no século XVII, alertava para o que considerava ser a
finalidade ultima da aprendizagem das linguas. Afirmava o autor que “as linguas
aprendem-se, ndo como uma parte da instrucdo ou da sabedoria, mas como um
instrumento para adquirir a instru¢do e para a comunicar aos outros”(...) “Nem todas as
linguas devem aprender-se em todas as suas partes, até¢ a perfeicdo, mas apenas tanto
quanto € necessario” (Coménio, 1985:331).

Porém, independentemente da observacao destes aspectos, os métodos aplicados
no ensino/aprendizagem da lingua sdo também de uma importancia extrema.

Muitos tém sido ao longo dos anos os métodos utilizados no ensino das linguas,

indo dos mais tradicionais — o Método Tradicional ou Gramatica e Tradugdo (divulgado
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na Europa a partir dos finais do século XVI) ao mais recente — Abordagem
Comunicativa — a partir dos anos setenta) que marca uma nova fase no
ensino/aprendizagem das linguas. O objectivo central desta abordagem ¢ centrar o
ensino na lingua de comunica¢ao, devendo o aluno aprender a comunicar nessa lingua e
adquirir uma competéncia de comunicagao que, de acordo com Isabel Leiria (2004), ¢
entendida como um conjunto de competéncias (gramatical, discursiva, sociolinguistica e
estratégica) que permitem a um falante compreender e produzir enunciados nessa lingua
ou ainda, e segundo Isabel Alarcao (2002:26), como “um conjunto de conhecimentos,
de capacidades, de intengdes, de motivos e atitudes que se manifestam em
comportamentos e desempenhos com elevado nivel de adequagdo aos contextos
situacionais”. O professor exerce o papel de facilitador de aprendizagem e o aprendente
assume ndo o papel de receptor passivo mas um papel activo que lhe confere o
protagonismo no seu processo de aprendizagem.

Ainda a proposito dos métodos a serem utilizados no ensino de linguas,
Coménio, referido por Germain (1993) como o precursor da Didéctica das linguas
enquanto disciplina cientifica autonoma, afirma que “todas as linguas devem aprender-
se mais com a pratica que por meio das regras. Isto ¢, ouvindo, lendo, relendo,
transcrevendo, tentando a imitacdo com a mao e com a lingua, o mais frequentemente
possivel. (...) Todas as regras devem ajudar a pratica. (...) Todas as linguas podem,
portanto, aprender-se por um s6 método. Isto €, podem aprender-se pela pratica, com a
adicao de regras facilimas, que mostram apenas a diferenca que medeia entre a lingua
conhecida primeiro e aquela que se quer estudar; e com a adi¢do de exercicios feitos
sobre matérias conhecidas” (Coménio, 1985:334-336).

Como se pode observar, uma vez mais ¢ salientado o papel dos conhecimentos
prévios na aprendizagem de uma lingua outra (L2/LE) e ressaltada a necessidade da
pratica sistematica das quatro capacidades: ouvir, falar ler, escrever.

No que concerne a realidade sdo-tomense, como ja tivemos oportunidade de
referir, a lingua de ensino ¢ lingua ndo materna da grande maioria dos aprendentes.
Logo essa lingua deve ser ensinada segundo uma metodologia de L2, colocando-se a
tonica na pratica efectiva e sistematica destas quatro capacidades.

A democratiza¢do do ensino levou a que a sala de aulas seja, cada vez mais, o
local de convergéncia de variados sistemas linguisticos, cabendo a escola o grande
desafio de fazer com que todos os aprendentes sejam levados a aceder a lingua padrao,

de modo a usa-la fluentemente e apropriadamente nas situagdes que o exigem, Unica
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forma de evitar que razdes de natureza estritamente geograficas e sociolinguisticas
conduzam ao insucesso escolar destas criangas ¢ no futuro a sua discriminagdo e
eventual exclusdo social.

Face a um tal desafio, de acordo com o programa de ensino de linguas vivas do
Conselho da Europa, eis alguns parametros que o professor devera sempre ter presente

na sua actuacao:

e Dbasear o ensino/aprendizagem nas motivagdes, caracteristicas e recursos
dos aprendentes;
e definir com o maximo rigor objectivos validos e realistas;

e implementar métodos e materiais adequados.

Diante de tais recomendagdes ndo ¢ inusitado concluir-se que as inumeras
dificuldades observaveis no ensino das linguas em contexto africano, de que S.Tom¢ e
Principe ¢ um exemplo, passam pela falta de orientagdes claras e validas, que tenham
em conta o pais real e pela inadequacdo de materiais didacticos e métodos de ensino.

Tomando ainda como ponto de referéncia o QECR, destacamos, entre os
principios metodologicos apresentados, alguns que se nos afiguram pertinentes para

uma maior e melhor rentabilizacdo do processo de ensino/aprendizagem no pais:

e favorecimento da interac¢do comunicativa, ou seja, a realizagdo de tarefas
que sejam significativas para os alunos;

e reconhecimento do aluno como eixo de todo o processo didactico;

e aten¢ao dada aos interesses dos alunos — tudo o que se fizer na aula, devera
ser do seu interesse;

e transformagdo do papel do professor e dos alunos;

e reorientacdo de atitudes e estratégias face a aprendizagem e a lingua;

e aprender fazendo — aprende-se a falar, falando, ouvindo, lendo,
escrevendo;

e reconhecimento dos falsos amigos na aprendizagem de linguas proximas.

Partindo destes principios e em conformidade com as metodologias mais

recentes do ensino das linguas vivas, os professores de lingua portuguesa em S.Tomé e
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Principe, deverao recorrer a uma pedagogia centrada na acg¢ao, tendo como protagonista
o aluno, em que o objectivo central desta abordagem ¢ centrar o ensino na lingua de
comunicagdo, pois a interac¢do ¢ fundamental na aprendizagem da lingua, quer esta seja
a resultante da interac¢do professor/aluno, quer a que resulta da comunicagao dos alunos
entre si. Partindo da realidade linguistica do aprendente, do seu modus vivendi (a sua
maneira de viver, os seus usos, habitos e costumes) e numa perspectiva de metodologia
de L2, impde-se que a oralidade, numa primeira fase, domine a actividade lectiva.
Convém, no entanto, ressalvar que as actividades de comunicagdo propostas aos alunos
deverdo, gradualmente, possibilitar o uso integrado das capacidades de ouvir,
compreender, falar, ler e escrever cabendo ao professor a tarefa de auxiliador da
aprendizagem.

Considerando que falar ¢ a forma mais directa de exprimir o pensamento,
melhor ainda, ¢ a expressao da propria organizagdo mental, cabe ao professor ajudar o
aluno a organizar a sua fala, com clareza e pertinéncia, com hierarquizagdo de
conteudos, e correccdo na construcdo frasica. Em ultima andlise, cabe ao professor
ajudar o aluno a pensar e a tomar consciéncia do seu proprio pensamento. Os desvios
observados nas produgdes dos seus alunos devem servir para o docente reflectir sobre as
areas que apresentam maiores dificuldades para os mesmos e, em conformidade, sugerir
alguns exercicios que os consciencializem mais sobre as formas correctas da lingua-
alvo.

O ensino/aprendizagem da oralidade ¢ assim visto como um dos meios de
ultrapassar as interferéncias. Nesta linha de pensamento, Fernanda Cavacas e Irene
Guerra, a respeito do ensino da lingua portuguesa em Mocambique e em Angola,
apontam algumas pistas de intervencdo que, mutatis mutandis, poderao ser
implementadas, com éxito, no ensino da lingua portuguesa em S.Tomé e Principe.
Defende Fernanda Cavacas, no caso de Mogambique, que desde o ensino infantil se
deve iniciar a crianga na aprendizagem da L2. Assim, num primeiro momento, a que a
autora chamou de etapa de sensibilizacdo ludica (ensino infantil, educagdo pré-
primaria), em que se jogaria dominantemente com a criatividade da crianca aftricana,
insuflar-se-lhe-ia a lingua portuguesa na sua variedade nacional.

Diferentemente de Fernanda Cavacas ¢ ainda no contexto africano, autores ha
que defendem a introdu¢do da lingua segunda no ensino numa fase mais avangada do
processo de ensino/aprendizagem, por considerarem que a crianca deve ser escolarizada

na sua lingua materna para que se evite um corte brusco entre as realidades linguisticas
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da crianga e a lingua de escolarizacdo, perspectiva esta defendida por muitos cabo-
verdianos. Cite-se a titulo exemplificativo Arlindo Costa (2005), Dulce Almada (1999)
e Amélia Mingas (2002).

Porém no caso sdo-tomense, nesta fase, julgamos interessante proceder-se a uma
prospeccao das necessidades da crianca e embora se pudesse partir da variedade oral do
Portugués de S.Tomé e Principe, poder-se-ia, ainda nesta fase, ir introduzindo a
variedade padrao.

Neste primeiro momento, na base de uma metodologia de base fonica,
desencadear-se-ia a convivéncia com os sons, 0s ritmos, os sentidos, as praticas
elementares, como iniciagdo a fonologia, a morfologia, ao vocabulario e a sintaxe sem,
no entanto, mencionarem-se nomenclaturas. Um dos exercicios de que o professor
poderé lancar mao, consiste na apresentagdao de imagens devidamente seleccionadas, e a
partir delas conduzir os alunos a serem capazes de descrever as imagens que lhes sdo
apresentadas.

Ao entrar na escolaridade propriamente dita (primeiro nivel de escolaridade
basica — ensino primario), num primeiro momento, dando seguimento as acgdes ja
iniciadas no ensino infantil e pré-primario, visando a aquisi¢do da competéncia
comunicativa por meio da oralidade, deverd o professor estimular a apropriacdo do
codigo da lingua, criando e aproveitando situacdes em que predomine o didlogo e que
estimulem o aprendente para o oral espontaneo. Os temas deverdo ser temas
motivadores como a vida familiar, o dia-a-dia, a ida a roga, a ocupacao dos tempos
livres, a saide e a alimentacdo, etc. Claro que as interferéncias da(s) lingua(s) maternas
serdo inevitdveis e ai jogard papel preponderante o professor que aproveitard para
sensibilizar os aprendentes para as diferencas estruturais (as que forem surgindo) das
linguas em presenca (LM/L2).

De acordo com a teoria interaccionista a interaccdo ¢ fundamental na
aprendizagem da L2, quer esta seja a resultante da interac¢do professor/aluno, quer a
que resulta da comunicacao dos alunos entre si. Assim, sempre na base de uma
metodologia comunicativa, deverd o professor desenvolver a pratica linguistica e
gradualmente avancar para a teoria, isto ¢ para a gramatica explicita. Paulatinamente a

oralidade impulsionaré para a escrita. Estas actividades podem incluir:

163



(Actividade 1)
e cxercicios de escolha multipla;

e cxercicios para completar com a palavra adequada;

escrita de determinadas palavras que possuam o0s sons ou areas

problematicas;

ditado;

leitura de textos variados.

Abrimos aqui um paréntese para nos referirmos ao papel desempenhado pela
leitura como forma essencial de acesso ao conhecimento ndo sé na disciplina de lingua
portuguesa, como também em todas as unidades curriculares. Dai a responsabilidade
dos professores deste nivel de ensino de promover uma sélida aprendizagem da leitura e
da escrita, lancando mao de estratégias que motivem os alunos, respeitando ritmos
diferentes por parte dos mesmos.

Convém ressaltar que no caso sdo-tomense, em que a grande maioria das
criancas vé diminuida a possibilidade da pratica da leitura e da escrita em ambiente
familiar, cabe ao professor e a escola proporcionar a crianga uma aprendizagem
motivadora. Para o efeito podera o professor, logo nos primeiros dias de aula, a par da
oralidade, motivar os alunos para a leitura e para a escrita e garantir que tomem contacto
com este cddigo. Assim, aconselha-se que, por exemplo, se legendem todos os objectos
e moveis da sala de aula, se afixem trabalhos da turma, cartazes, imagens e fotografias,
também legendadas. Escusado sera dizer que, por meio deste processo, a0 mesmo
tempo que se incute na crianga o gosto pela leitura e pela escrita se vai fornecendo
também input, o que ira contribuir para o seu desenvolvimento linguistico, como
tivemos ja oportunidade de referir.

Para colmatar as dificuldades a nivel morfossintactico, que conforme foi ja
referenciado (IV Cap.) sdo inumeras, o professor podera propor actividades que ajudem
os aprendentes a se consciencializarem sobre as regras de funcionamento da lingua.

1”66

Assim, a criagdao de uma “oficina gramatical”” em que se realizariam actividades como:

% Considerando-se o estatuto de que goza a lingua portuguesa em S.Tomé e Principe, somos de opinido
de que as aulas de lingua nao podem fixar como o objectivo tnico o desenvolvimento ou o treino de usos
competentes da lingua: tém de se preocupar também em proporcionar a aprendizagem e a sistematizagao
de conhecimentos sobre a lingua.
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(Actividade 2)

e contar historias (orais/escritas);

realizar cartas;

fazer redaccgoes;

organizar jornais de turma;

construir letreiros.

Estas actividades podem ser realizadas, quer individualmente, quer em trabalhos

de pares ou de grupo, numa primeira fase nos cadernos diarios. Em seguida, recorrendo

ao recurso do quadro, deverd o professor proceder a correc¢do, cabendo aos alunos um

lugar de destaque. Durante a correcg@o o professor aproveitara para:

analisar as relagdes de concordancia entre os varios elementos da

frase;

treinar os tempos e modos verbais;

exercitar o uso dos pronomes, das conjun¢des e das preposicgoes;

exercitar aspectos que se prendem com as dareas problematicas

referentes ao campo fonético/fonoldgico.

Eis algumas sugestoes de trabalho:

(Actividade 3)

>
>

formacao de frases a partir de palavras previamente seleccionadas;
completar os espacos em branco (de frases previamente dadas)
fazendo o sujeito concordar com o predicado;

sublinhar os verbos num determinado texto em estudo e determinar
0s respectivos tempos e modos verbais;

escrever frases utilizando os modos indicativo e conjuntivo
partindo, por exemplo, da apresentagdo de determinadas imagens
que os sugestionem para o uso obrigatério de determinados modos
gramaticais (cf Anexo IV);

passar frases do modo indicativo para o0 modo conjuntivo e vice-

versa;
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» a partir de verbos previamente seleccionados, completar, em frases
dadas, os espacos em branco, usando os variados tempos e modos;

» completar os espagos em branco com os pronomes, as conjungdes e
as preposi¢oes adequadas;

» exercitar a contrac¢ao das preposi¢oes ¢ dos pronomes;

» exercitar a pronuncia e entoagdo (palavras, frases, texto).

No segundo grau do ensino basico, continuar-se-a4 ainda com uma metodologia
comunicativa, o que permitira o aprofundamento e alargamento da pratica comunicativa
e da pratica linguistica. No respeitante a oralidade, o professor devera orientar o seu
ensino/aprendizagem insistindo na contemplagcdo de alguns aspectos tais como, a
pronuncia, a entoacao e a altura da voz.

Por sua vez, Irene Guerra, face a realidade de indefinicdo de uma metodologia
correcta ou mais adequada ao ensino da L2 em Angola, prevé uma solucdo na
linguistica contrastiva, fornecedora de elementos que permitam a elaboragdo de uma
“pedagogia contrastiva”. De acordo com tal pedagogia, a orientacdo para o ensino do
PL2 deveréd efectuar-se a partir do estudo contrastivo das estruturas especificas das
linguas maternas e do Portugués. Nesta andlise, devera ter-se em conta os seguintes

aspectos:

1) o conhecimento das diferengas existentes entre os sistemas
linguisticos em presenca;

i1l) o conhecimento e a determinacdo das dificuldades da
aprendizagem do Portugués que decorrem dessas diferengas;

ii1) o inventario dos erros provenientes das interferéncias resultantes
do contacto linguistico;

iv) a elaboracdo de uma “pedagogia preventiva” que ira possibilitar
aos professores a preparacdo de conteudos programdticos adaptados a
realidade concreta dos alunos, insistindo nas dificuldades maiores. (Marques,

s/d:18).

Deste modo, a partir das produgdes dos proprios alunos, o professor devera

activar na sala de aulas unidades de trabalho onde se accionem situa¢des-problema
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como meio de levar o aprendente a adquirir e aquilatar competéncias a todos os niveis
de dominio de saber (ouvir, falar, ler, escrever).

Alertando os aprendentes para as diferencas existentes entre as suas producdes
linguisticas e as validadas pela lingua alvo, através de fases sucessivas de observacao,
explicitacdo e sistematizagdo, o professor devera orientar o aluno na constru¢do de um
saber reflexivo e consciente. Tendo por base a andlise contrastiva, o professor devera
activar na sala de aula uma analise reflexiva dos erros cometidos com o intuito de levar
o aprendente a descoberta da génese do erro pois, como afirmam os especialistas, se o
aprendente for levado a perceber os pontos de convergéncia e os de divergéncia entre as
linguas em presenca, mais facilmente adquirira as respectivas estruturas. J4 o eminente
politico Amilcar Cabral afirmava que se nas nossas escolas ensinarmos aos nossos
alunos como ¢ que o Crioulo vem do Portugués e das linguas africanas, qualquer
aprendente entendera muito mais depressa a ligagdao que existe entre o Portugués e o
Crioulo e isso facilitard aprender o Portugués.

Temos pois que, através de uma pedagogia centrada na accdo, tendo como
protagonista o aluno, o professor, principalmente pela sugestdo de tarefas diversas,
exercendo o papel de facilitador da aprendizagem, proporda solucdes, encaminhara,
cativara. Importa relevar a importancia da correc¢do dos exercicios. Para tal podera o
professor solicitar a intervencdo dos alunos para as correcgdes no quadro e os ir
ajudando em funcao das suas necessidades.

Convém, porém, nao descurar que para tal o professor tera que ser um técnico
convenientemente preparado, competente tanto na lingua que tem por obrigagao ensinar,
como em metodologia, sobretudo em termos de estratégias de ensino e estratégias de
aprendizagem, conhecedor das varias teorias e métodos sobre aprendizagem de linguas,
podendo deles fazer um uso adequado desde que os saiba adaptar as suas necessidades.

Face a tais consideragdes, em jeito de conclusdo, parafraseando Maria José
Grosso, reafirmamos que a formacgdo cientifica e pedagogica dos professores esta
implicita na eficacia do ensino e deve ser encarada como uma das prioridades em
educagdo. O ensino ndo pode continuar nas maos de professores que, embora cheios de
boa vontade, ndo possuem, de um modo geral, a preparacdo necessaria: conhecimento e
capacidade descritiva da lingua que tém a responsabilidade de ensinar e técnicas de
ensino apropriadas ao contexto sociolinguistico em que laboram (2007:150).

Urge pois dar corpo a tais palavras.
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Conclusoes e sugestoes

O nosso trabalho teve como principal objectivo reflectir sobre a problematica do
contacto linguistico em S.Tomé e Principe e as implicagdes dai decorrentes no ensino.

Estamos convictos de que nao partimos de uma amostra suficientemente ampla e
que os dados ora apresentados talvez ndo sejam suficientes para uma conclusdo
abrangente tendo-se em conta a densidade da populacdo estudantil e as diferencas
linguisticas dos alunos. Todavia, julgamos poder considerar que os dados recolhidos sao
suficientemente representativos da situagdo linguistica que caracteriza o pais, apontando
simultaneamente para a identificagdo de alguns problemas que se observam no
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa no arquipélago, dada a situagdo de
coabitacdo linguistica entre esta lingua e as linguas crioulas, € que nos permitem
elaborar algumas propostas metodoldgicas.

Dada a actual situag@o sociolinguistica prevalecente no pais, sérios desafios se
colocam ao ensino do Portugués em particular, e ao sistema de ensino em geral. Embora
os dados estatisticos apontem no sentido da existéncia de um bilinguismo maioritario
Portugués/Forro, a real situagcdo linguistica orienta-nos para a existéncia de uma
sociedade multilingue, tendencialmente monolingue (Cavacas, 1994:26). Assiste-se
cada vez mais a uma tendéncia de shift em direccao ao Portugués.

Todavia, se por um lado a lingua portuguesa preenche cada vez mais a
comunica¢do quotidiana nas suas multiplas vertentes, por outro, € preciso ndo perder-se
de vista a qualidade do input a que grande parte dos aprendentes estd exposta.

Estas duas situacdes, na sequéncia de alguns factores, dos quais se defende

serem essenciais:

e a(s) lingua(s) que utiliza o aprendente para comunicar no seio familiar;

e o0s conhecimentos prévios de que o aprendente ja dispoe da lingua
portuguesa;

e a natureza ¢ o dominio da lingua materna, cuja forma de repercussdao na

aprendizagem da lingua portuguesa ¢ variavel,
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e o nivel e o tipo de escolarizagdo anterior (que determinam a existéncia ou
nao de habilidades que o aprendente podera transferir para a aprendizagem

da/em lingua portuguesa)

tém que ser tidos em conta pelo professor, na medida em que se complementam e
influenciam reciprocamente de forma desigual de aprendente para aprendente, o modo
como cada um se relaciona com a lingua.

Consequentemente, independentemente das interferéncias linguisticas, pudemos
constatar que muitos alunos revelaram uma competéncia linguistica (competéncia
gramatical/competéncia discursiva) fraca, o que impossibilitou que a comunicagdo se
estabelecesse inteiramente. Fomos confrontados com textos em que nos foi impossivel
descodificar a mensagem que os mesmos pretendiam veicular e outros tantos sé a muito
custo nos foi possivel descodificar.

No que respeita ao objecto de estudo da presente pesquisa, as interferéncias
linguisticas, € mais concretamente no campo da morfossintaxe, os desvios face a norma
revelam que grande parte dos aprendentes ndo sdo detentores de uma competéncia
gramatical, embora no cOmputo geral sejam detentores de uma competéncia
comunicativa. Porém, tendo-se em conta o estatuto de que goza a lingua portuguesa em
S.Tomé e Principe — o de lingua oficial (a utilizada nos manuais escolares, na
generalidade das obras cientificas, filosoficas e literarias, a lingua da administracdo, a
lingua de comunica¢do com o exterior) — compete a escola desenvolver, mais do que
uma mera competéncia comunicativa, uma competéncia linguistica, sob pena de
contribuir objectivamente para o insucesso escolar e, porque ndo, até mesmo para a
discriminacao/estigmatizagao social.

A partir da realidade de que o Portugués ¢ para a grande maioria dos aprendentes
uma L2, e a escolaridade no pais se efectiva exclusivamente em lingua portuguesa,
impde-se a utilizacdo de métodos e técnicas correctas na docéncia deste sistema
linguistico. E nesse sentido que, com base em algumas teorias desenvolvidas sobre a
aprendizagem da L2, tentdmos tracar um caminho possivel para outras abordagens e
metodologias de ensino que podem vir a ser usadas para melhorar o sistema de ensino
no pais.

Estamos cientes das inumeras dificuldades que se colocam ao ensino da lingua
portuguesa no arquipélago, principalmente dada a peculiaridade de que se reveste o

fendmeno linguistico no pais — a existéncia de duas variedades do Portugués:
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e o Portugués europeu, a norma, que como tivemos ja oportunidade de
referir, representa para a grande maioria da popula¢do uma L2;

e a realizagdo oral da lingua portuguesa, profundamente divergente da
norma padrdo europeia na sua estrutura morfossintictica, semantica e
fonologica, devido aos fendmenos de interferéncia relacionados sobretudo

com as linguas crioulas.

Esta variedade, apresentando caracteristicas de uma interlingua, estabilizou-se e
foi assumida como lingua materna de uma grande franja populacional o que torna a
situagdo ainda mais complexa. O caracter assistematico de fendmenos verificados na
producao linguistica de um mesmo falante indicia, por um lado, que se esta perante uma
variedade linguistica transitoria, um sistema cujas normas nao estdo ainda definidas; por
outro, sinaliza também a falta de competéncia linguistica dos falantes. Esta variante,
porém, susceptivel de se reconverter perante uma aprendizagem bem sucedida do
Portugués, podera estabilizar-se como variante nacional perante uma improdutividade
do processo didactico-pedagogico.

E esta realidade que tem de ser objecto de reflexdo, investigagdo e estudo para
que as praticas do ensino do Portugués se adequem a realidade linguistica prevalecente
no pais. E claro que em todo este processo o plurilinguismo existente devera sempre ser
tido em conta.

O ensino do Portugués em S.Tomé e Principe torna-se extremamente dificil
devido a inexisténcia de investigagdo cientifica, as insuficiéncias do corpo docente, as
limitagdes dos discentes e a falta de suportes e materiais didacticos.

O perfil linguistico que a maioria das criancas € uma boa parte dos professores
apresentam levanta sérios problemas no ensino em S.Tomé e Principe. Se as caréncias
linguisticas das criancas em muito comprometem a aprendizagem, as insuficiéncias do
corpo docente (falta de preparacdo adequada, a que se junta a falta de acompanhamento
pedagdgico, de cursos de superagdo) contribuem ainda mais para o agravamento da
situacdo. Considerando-se o perfil actual da grande maioria de professores, o ensino da
L2 tem de passar necessariamente por uma politica que privilegie a formagdo de
professores nesta area especifica. Medidas para suprir as deficiéncias relativas ao corpo
docente tém que passar a fazer parte das preocupagdes das autoridades sdo-tomenses,

pois o professor deve, tanto quanto possivel, ser proficiente na lingua e competente em
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metodologia, sobretudo em termos de estratégias de ensino e estratégias de
aprendizagem. SO assim o professor estard em condigdes de exercer com
profissionalismo a sua actividade. A formagado possibilitar-lhe-4 iniciar-se na pesquisa
linguistica, comegando por detectar as principais marcas e dificuldades que se verificam
na producdo dos seus alunos e descobrir as suas causas.

Um trabalho desta natureza, constituindo um primeiro passo para a elaboracdo
da tal “pedagogia preventiva”, possibilitara aos professores a preparagdo de contetdos
programaticos adaptados a realidade concreta dos alunos, insistido nas dificuldades
maiores.

Posto que neste momento ndo se dispde ainda de definidores solidos sobre a
variedade sdo-tomense do Portugués, numa fase posterior, esta pesquisa, devidamente
alargada, possibilitard a organizacdo de um corpus a ser utilizado para uma futura
descricdo desta variedade (caracteristicas fonéticas, morfossintacticas e semanticas).

Partindo-se do facto de que:

e no presente as condicdes objectivas para o
estabelecimento de um ensino bilingue ndo estdo ainda
criadas — o que ajudaria a distinguir as diferencas
estruturais das linguas em contacto e consequentemente
facilitaria a aprendizagem;

e principalmente nas zonas rurais ou classes mais
desfavorecidas a exposi¢do a lingua portuguesa ¢
praticamente da responsabilidade da escola e do
professor®”;

e quanto maior for a exposicdo a essa lingua, nas suas
vertentes quer oral, quer escrita, maior ¢ a

probabilidade do sucesso na aprendizagem

criar condi¢des para que os alunos possam estar mais tempo expostos a lingua, fornecer-
lhes material escrito, quer na escola, quer fora dela, devem passar a fazer parte das

preocupacgdes dos professores e entidades governamentais. SO proporcionando as

7 Tenha-se sempre presente a importancia do input linguistico (quer quantitativamente, quer
qualitativamente) fornecido pelo meio e consequente desenvolvimento do processo linguistico. Quando o
ambiente familiar € pobre em estimulos (o que acontece com a grande maioria das criangas), dificil serd o
desenvolvimento linguistico da crianga.
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criancas acesso a todas as formas de contacto com esses materiais se podera despertar
nelas mecanismos internos de extrema importancia na formacao e desenvolvimento dos
esquemas mentais que lhes dardo acesso a competéncia linguistica e comunicativa.

O fenomeno bilateral de influéncias entre a lingua portuguesa e os crioulos ¢
uma realidade. Consequentemente o registo oral, popular da lingua portuguesa tende
para a crioulizagdo devido a aquisicdo deficiente do Portugués e fossilizacdo dos erros.
Entregue a si proprio, dada a indefinicdo de politicas linguisticas apropriadas, o
Portugués tem variado muito desordenadamente, criando, por vezes, como
consequéncia, alguma dificuldade de comunicagdo, fenomeno que precisa porém ser
reequacionado. E que, sendo lingua oficial, deseja-se que a variedade sdo-tomense do
Portugués seja suficientemente inteligivel ao nivel da comunicacdo com o exterior,
partilhando com as demais variedades um certo grau de homogeneidade, pois, tal como
afirmou Paul Teyssier, ha dentro da diversidade um limiar que nao pode ser
ultrapassado: ¢ o ponto além do qual a intercomunicacao desaparece.

Pensamos que, para o desenvolvimento do nosso pais ndo ¢ pertinente a criagdo
de um novo sistema, mas sim o desenvolvimento das competéncias linguisticas e
comunicativas na lingua portuguesa (com a inclusao dos “desvios” aceites a nivel geral)
e nas linguas crioulas.

Estamos cientes de que ndo esgotamos tudo quanto hd a apontar sobre o
fenomeno de interferéncias linguisticas e a problematica do ensino em S.Tomé e
Principe. Esperamos porém, ter alcancado o objectivo por nos proposto — o de
sensibilizar para esta problemdtica. Mas porque o tempo urge, ousamos terminar a
presente pesquisa, com a apresentagdo de algumas sugestdes que se nos figuram
pertinentes para a aquisi¢ao de estratégias conducentes a recuperacao do ensino no

arquipélago:

e defini¢do e clarificacdo de politicas linguisticas;

e ensino efectivo do Portugués como L2;

e ensino e divulgagdo das linguas crioulas, combate a diglossia e promogao
do bilinguismo (na verdade s6 uma situacao de bilinguismo estimulado e
bem orientado poderéd permitir a promogao e valorizacdo dos Crioulos em
todos os dominios e situagcdes e a aquisicdo mais solida da lingua

portuguesa);
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e formacgao e reciclagem permanente do pessoal docente;

e criacdo de uma associacdo de professores de Portugués, com encontros
regulares, para a pesquisa a nivel da Didactica do Portugués, com
actividades de reciclagem metodologica e cientifica;

e reestruturacdo curricular, tendo em conta que o tempo de exposicao a
lingua alvo em contexto escolar ¢ diminuto e a caracteristica do input
linguistico que lhe ¢ fornecido pelo meio extra-escolar ¢ muitas vezes
precario, ha toda a necessidade de se criarem condigdes para que a crianga
possa passar mais tempo exposta a suficiente input no meio escolar;

e criacdo/estimulacdo de hébitos de leitura (criacdo de bibliotecas de turma,
actividades extra-curriculares que impliquem uma maior pratica

linguistica).

As questdes ora enunciadas levam-nos a reforcar a necessidade e a urgéncia de
uma correcta e realista politica linguistica, baseada em estudos e trabalhos de pesquisa
cientifica ligadas a problematica em estudo e ainda em experiéncias linguisticas de
outros paises em situacdo analoga, para que as varias linguas que configuram o quadro

linguistico do pais possam coexistir harmoniosamente.
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