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Fazer investigacdo usando uma abordagem metodokgiista

INTRODUCAO

Neste artigo descreve-se a metodologia de invesiiggue tem guiado os estudos realizados
por um grupo de investigacdo da Faculdade de Gi€rda Universidade de Lisbodsfupo
ESSA (Estudos Socioldgicos da Sala de Aula discute-se em que medida a teoria de
Bernstein (1990, 2000) tem sido usada no seu debemento. Pretende-se, com esta
descricéo, salientar as caracteristicas de umadoletpia de investigacdo que se assume como
uma metodologia mista e que revela ter potenciddisgara ser aplicada em varios contextos
de investigacdo educacional. Comeca-se por apeagserposicionamento epistemoldgico da
investigacdo e mostrar de que forma a metodolagia tontribuido para a producédo de
conhecimento, quer no campo da educacdo quer npocdas metodologias de investigacao.
Faz-se referéncia a aspectos de natureza filoséficociologica sobre a construcdo do

conhecimento e aos critérios de validade e deliflabie que tém sido usados na investigacao.

A forma como a teoria de Bernstein tem sido usamlaesenvolvimento da investigacdo é
expressa através de uma estrutura conceptual gpicaexas relacbes estabelecidas na
construgcdo de modelos e instrumentos de andliseexdes e contextos. Descrevem-se 0s
caminhos que tém sido seguidos nessa construcgaieitam-se 0s pressupostos tedricos e 0s
procedimentos metodoldgicos que tém guiado a soeepgdo. Apresentam-se alguns casos

exemplificativos para ilustrar os procedimentosussas.

Dado que o artigo discute com algum pormenor iyasio ja realizadaele tera maior
interesse para os leitores mais familiarizados essa investigacdo. Contudo, acredita-se que o

texto podera receber também aceitacéo por padendeaudiéncia mais ampla.

POSICIONAMENTO EPISTEMOLOGICO DA INVESTIGACAO
Paradigmas quantitativo e qualitativo

As duas formas de inquérito - quantitativa e qatli - sdo frequentemente retratadas como

paradigmas distintos e incompativeis em investiga&giicacional (Shaffer & Serlin, 2004). No

entanto, reconhecendo-se que diferentes métodasdse sdo Uteis porque se dirigem para

diferentes tipos de questbes, comecaram-se aautdiEnultaneamente ambos os tipos de

técnicas - qualitativas e quantitativas. Por exemplashakkori e Teddlie (1998) fazem
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referéncia a estudos em que as técnicas quardiagiualitativas sdo usadas sequencialmente
ou paralelamente, assumem um estatuto igual otedifal quando se definem as questfes de
investigacdo e sdo usadas na mesma fase ou emdiaietas de um unico estudo. Estes
investigadores descrevem como € que a analiseitiaat permite identificar sujeitos para um
estudo qualitativo, como € que entrevistas quaiitatpodem fornecer elementos adicionais a
processos identificados através de analise quiwaitazomo € que a andlise qualitativa pode
gerar hipoteses para estudos quantitativos e comoeése pode recolher simultaneamente
dados quantitativos e qualitativos. Como afirmaraffé e Serlin (2004):

“Os métodos qualitativos e quantitativos sdo, etimél anélise, métodos para garantir a apresentigéo

uma amostra adequada. Ambos constituem tentativas grojectar um conjunto finito de informacgéo

para uma populagcdo mais ampla: uma populacdo dddads no caso do tipico inquérito quantitativo,

ou uma coleccéo de observacdes na andlise qualithti] O objectivo em qualquer anélise é adeguar

técnica a inferéncia, a afirmacdo a comprovacaoquestdes que se colocam a um investigador sao

sempre: Que questdes merecem ser levantadas iteat@ia? Que dados poderdo lancar luz sobre estas

questdes? E que métodos analiticos poderdo gaedintitages, baseadas em dados, sobre aquelas

guestbes? Responder a estas questdes é uma taeefangolve necessariamente uma profunda
compreensdo das potencialidades e limites de umedede de técnicas quantitativas e qualitativas.”

(p.23)

Também Flyvbjerg (2001), ao problematizar as ditwas criadas pelos dois tipos de

abordagem, afirma:

“Além de desprovido de sentido, é contraprodutiwotermos da nossa compreensdo falar da ‘vitéria dos
sinais sobre a diferenca’ ou das regras sobre ticylar. [...] Amputar um dos lados nestes pares de
fen6menos numa dualidade ‘ou-ou’ € amputar a nossapreensdo. Em vez de ‘ou-ou’, deve-se
desenvolver um nao dualista e pluralista ‘ambo#ssim, ndo devemos criticar regras, logica, sjrais
racionalidade em si mesmos. Devemos apenas critid@minio destes fendmenos sobre a exclusdo de
outros na sociedade moderna e nas ciéncias sdoagssamente, deve ser igualmente problematico se
regras, logica, sinais, e racionalidade forem mmatgiados pelo concreto, pela diferenca, e pelo
particular. [...]"(p.49)

Na investigacdo que se tem desenvolvido assumedee que as duas formas de inquérito
nao sao incompativeis e que, por isso, podem selagssequencialmente ou simultaneamente,
em funcdo da natureza das questdes de investigaedge pretendem levantar e dos dados que
se pretendem obter. Nesse sentido, a investigaegéie pla dicotomia entre abordagens
naturalistas (qualitativa ou etnogréfica) e aboetiag racionalistas (quantitativa ou
experimental) e reflecte um posicionamento epistégico que rejeita, em particular, o
caracter fortemente contextualizado e idiossinmwadias metodologias qualitativas guiadas por

perspectivas pos modernistas em investigacao ednehc

A investigacdo no quadro das metodologias de invegicao

Como j4 foi referido num artigo anterior (Morais KReves, 2003), tem-se usado uma

metodologia de investigacdo que assenta numa begusexterna de descricdo derivada de
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uma linguagem interna de descricdo, em que o te@i® empirico sdo vistos de forma
dialéctica. Rejeita-se quer a andlise do empireao sma base teorica, quer a utilizacdo da
teoria que ndo permita a sua transformacédo comrzasenpirico. Teorias/conceitos das areas
da epistemologia (e.g. Popper, 1968; Ziman, 19&igologia (Bruner, 1973; Vygotsky, 1978)

e sociologia (Bernstein, 1990, 2000) tém constituf$ principais linguagens internas de
descri¢cdo, com particular énfase na teoria do disqoedagdgico de Bernstein. Com base nesta
teoria, tem-se desenvolvido uma linguagem exteendedcricdo de forma a originar modelos e

instrumentos destinados a orientar a investigacao.

Esta metodologia de investigacdo pode ser vistaoaoma metodologia mista que se expressa
nao no sentido de integrar as duas formas de ittgquéras no sentido de utilizar caracteristicas
associadas a cada uma dessas formas. A Figura eseafa aspectos, das abordagens
guantitativa e qualitativa, que foram consideradws procedimentos metodolégicos da

investigacao realizada.

FORMAS DE
INQUERITO
N Orientagdo . _
Racionalista metodologica Naturalista
v Questionarios i N
ABORDAGEM tochados  ——  Recohade ~__ Entrevistas ABORDAGEM
QUANTITATIVA dados Observacao QUALITATIVA
A A
Procedimentos Andlise

- _ Tratamento

estatisticos — intrepretativa de —
de dados P

contetdo

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Figura 1 — Posicao epistemolodgica da investigacao.

A orientacdo metodologiceem uma base fundamentalmente racionalista (umecteaistica
das abordagens quantitativas) quando, por exesplelaboram modelos para andlise de dados
tendo por base quadros tedricos prévios. Estatag@o permite explorar hipoteses na base de
uma teoria orientadora (hipoteses experimentaigntutio, também se tem usado uma
orientacdo metodologica de caracter naturalistaa(canacteristica das abordagens qualitativas)
guando, por exemplo, os indicadores e os desaititiizados nos instrumentos, derivados dos
modelos, sdo fundamentalmente obtidos a partibdarsacao directa dos contextos em estudo.
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Esta abordagem, de pendor mais naturalista, temito a formulacdo de hipéteses na base
dos dados empiricos (hipoteses explicativas).

No que respeita @ecolha de dadgstém-se também usado procedimentos metodologicos
asociados as duas formas de inquérito. Com efeifjgar de questionarios de tipo fechado
(caracteristicos de abordagens quantitativas) &emesorrido frequentemente a modos de
guestionamento mais abertos, como entrevistas enagdes (caracteristicos de abordagens
qualitativas). Também ao nivel dwatamento dos dadpsse tem recorrido a métodos
guantitativos (tratamentos estatisticos) e qualdat(analises interpretativas de conteldo).

Se considerarmos outros posicionamentos, distidtws dois paradigmas tradicionais da
investigacdo educacional, a tipologia apresentad&pnstas (1998) pode ser Util para situar a
metodologia de investigacdo que se tem vindo andlebeer. De acordo com esta tipologia,
construida com base na interaccdo de trés dimensOgmlitica, metodoldgica e
representacional, é possivel considerar oito prototipos de imfgo@ducacional. A dimenséo
politica do inquérito esta presente quando se investiganmmogporam (como adquiridas), num
determinado estudo, questdes de natureza politigamedo se analisa e se questiona o efeito
que as relacdes de poder podem ter na investigdcdonensdometodologicado inquérito
refere-se as estratégias relacionadas com os jmoeEds de recolha de dados (no caso da
investigacdo educacional baseada em dados empigi@msn as técnicas de argumentagao (no
caso da investigacdo educacional assente em da@las). A dimensacepresentacionatliz

respeito a natureza do discurso académico (egtiesdrita, Iéxico e organizacéo do discurso).

Tomando como referéncia a tipologia de Constasepseta afirmar que a investigacao que se
tem desenvolvido se afasta dos protétipos de igaEsto que ele designa por ‘narrativa’ e ‘pos
modernismo’, 0s quais sdo metodologicamente idios&iicos e ndo limitados em termos
representacionais. Ela corresponde, em certa meakidapo de investigacdo que ele designa
por inquérito neo-marxista e que se caracteriza por ser politicamenescentradp
metodologicament@&ormativo e representacionalmentienitado. De facto, quando se usam
abordagens metodolégicas que tém preocupacdes dténios de validade, fiabilidade e
generalizagcdo e se usa um estilo de escrita gneesande objectiva, a investigacao que se tem
desenvolvido assume-se claramente como normatilisnitada. Ela traduz também uma
variedade politicamente descentrada de investigagdacacional, porque embora a
investigacdo possa incluir aspectos de um inquérientado por pressupostos psicolégicos,
contém uma base fortemente sociolégica em quelaes de poder sdo tomadas como uma
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componente fundamental. Por outro lado, pode-ssiderar que a investigacdo tem alguma
relacdo com o protétipo que Constas designaimmuérito pos-positivistao qual difere do
anteriormente referido pelo facto de correspondena variedade n&o politica de investigacao
educacional. Optar por uma ou por outra posicaemt#pdo facto de se tomar como garantidas
as relacbes de poder existentes, sem as fazer aaganalises (como no caso idquérito
pés-positivisth ou de as considerar como factores fundamenta@aidematizacdo do estudo

(como no caso dimguérito neo-marxista

A investigacao e a producao de conhecimento

Outro aspecto fundamental da investigacao realitagiaa ver com o facto de ela ter como
finalidade a produgcdo de conhecimento educacional g@mbora pertencente & area das
ciéncias sociais, esta embebido no conhecimentérela das ciéncias experimentais. Com
efeito, centrando-se grande parte da investigag&nsino das ciéncias, ela tem como objecto
de estudo ocomo da aprendizagem (perspectivado em funcdo dasoOesaeociais que

caracterizam varios contextos pedagogicos) de cimkatos que pertencem ao dominio das
ciéncias experimentai® (Queda aprendizagem). E tal facto significa articdleeas cientificas

com distintas, ou mesmo opostas, estruturas deeconénto. Tal como afirma Morais (2002):

“As ciéncias experimentais sao estruturas hieraegude conhecimento. As teorias de instrucéo sdo
estruturas horizontais de conhecimento. Isto sgmiéfirmar queo quea ser ensinado nas aulas de
ciéncias é bastante diferente na sua estrutucamoensinar.”(p. 565)

A metodologia de investigacdo seguida tem permitichinciliar algo aparentemente
inconciliavel, pelo facto de a teoria sociologicae dernstein, na qual se baseia
fundamentalmente a investigacdo, apresentar, casfende Morais (2004), “uma estrutura
conceptual forte que a coloca no ambito das esasitinorizontais de conhecimento de
gramatica forte e mesmo, [...] em muitos aspectosambito de estruturas hierarquicas de
conhecimento.”(p.75)

De um ponto de vista filosofico, dado que a ingzstéo tem recorrido a uma abordagem
metodoldgica fundamentalmente racionalista, elaadease da investigacdo que caracteriza a
construcao de parte substancial do conhecimenéma@adas ciéncias sociais, a qual tende a ser
baseada em metodologias descritivas e narrativeguirlo abordagens naturalistas e
etnograficas. Neste sentido, poder-se-a dizer afuayés da abordagem metodoldgica seguida,
se tem procurado produzir conhecimento caractesipad uma gramatica forte e ndo por uma

gramatica fraca. Isto €, o novo conhecimento traduzconhecimento progressivamente mais



conceptualizado e abrangente e ndo um conhecimguéo vai sendo sucessivamente
adicionado ao anterior. Esta conceptualizacdo também ocorrido na producdo de
conhecimento ao nivel da propria metodologia destigacdo. Assim, a investigacéo realizada
tem conduzido a producédo de conhecimento de gms:tconhecimento educacional (produto
de investigacdo) e conhecimento na area das metpdsl de investigacdo (processo de
investigacao).

Quando se considera a investigacdo que se tem ginldsenvolver, ndo sé no que se refere a
dimenséo filosoéfica da construcdo do conhecimanttg também a sua dimensé&o sociolégica
interna e exterdapoder-se-ao levantar algumas questdes relacisrama a legitimacdo das

ideias, quer ao nivel da metodologia de investigagéer ao nivel do conhecimento alcancado.

A investigacdo, ao esbater fronteiras entre areasahhecimento em educacdo que sao
fortemente classificadas, como € o caso da sodotiageducacao e do ensino das ciéncias, tem
introduzido, na comunidade académica, uma perspegouco habitual, quer na area da
educacédo cientifica, quer na area da sociologi@diecacdo. Este constitui um aspecto da
dimensao socioldgica interna da construcdo do comiesito, que tem a ver com o estatuto que
pode ser atribuido, pela comunidade académica, #&odolegia de investigacdo e,

consequentemente, com a utilizacdo (ou ndo) desswdoilogia como um motor de

desenvolvimento/aperfeicoamento da linguagem extel® descricdo e, mesmo, em certa

medida, da linguagem interna em que aquela se rioewla.

Embora a investigacdo realizada tenha recebiddagéei na area da sociologia da educacéo,
ela tem sido menos aceite pela comunidade acadéraiéeea do ensino das ciéncias. O facto
de o conhecimento educacional produzido pertenceareéa do ensino das ciéncias,
conjuntamente com o facto de a metodologia de iigagsio utilizada corresponder a uma
abordagem mais préxima da que é seguida nas Gémqgmerimentais, quando comparada com
as ciéncias sociais, pode levar a pensar que arnaeedacao da investigacdo por parte da
comunidade académica da area do ensino das ci@st&s relacionada com o baixo estatuto
que esta comunidade tende a atribuir ao conheainsatioldgico e ndo com a hatureza da
metodologia de investigacdo. Por outro lado, a codade académica da area da sociologia da
educacédo podera estar mais predisposta a aceddnesstigacdo dado que ela representa mais
uma abordagem (uma outra linguagem) num campoteaz@zo por uma estrutura horizontal
de conhecimento com multiplas linguagens de deészri€ontudo, surge aqui outro tipo de
problema, relacionado com a natureza da metodottegiavestigacao.
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Em termos de dimenséo socioldgica externa, a iiga&sto procura ter em conta 0s contextos
sociais mais gerais em que a educacao se situasts sentido, o conhecimento produzido
poderd, por exemplo, ser utilizado no campo ddipaléducativa, estabelecendo-se assim uma
relagdo com o mundo exterior a comunidade acadée@imatudo, ha ainda, nesta vertente da
investigacdo, um longo caminho a percorrer. Ser@ssrio investir na divulgacdo dos
resultados da investigacao realizada e do conhatinoenstruido com base nesses resultados,
junto de um publico exterior a comunidade académdspecialmente na area em que se tem
estado a trabalhar. Mas o sucesso deste tipo digdgéo requer a conquista de um espaco que
podera estar condicionada pelo estatuto que é ridmfepela sociedade, a investigacdo e
respectivos investigadores. A relacéo entre a catade académica e a sociedade, que é parte
da dimensé&o socioldgica externa da construcao ioecimento, poderd ndo sé contribuir para
exercer alguma pressao sobre os decisores deadaducativa, mas também para conferir um
maior estatuto a investigacao e, desta formajt@cd acesso a novas fontes de financiamento.
Ignorar ou minimizar a importancia das dimensféesoftgica interna e externa na construcao
do conhecimento, em qualquer das suas expressoéfestacOes, podera constituir um
obstaculo ao desenvolvimento de investigagdo queteomo objectivo fundamental o avancgo

do conhecimento na area em que se concretiza.

Como afirma Flyvbjerg (2001),

“[...] devemos efectivamente comunicar o0s resulladia investigacdo desenvolvida aos nossos
concidadaos. Se fizermos isso, poderemos transfarom sucesso as ciéncias sociais daquilo que esta
rapidamente a tornar-se uma actividade académiéalegque é levada a cabo principalmente para seu
proprio interesse e num isolamento crescente vatagnte a uma sociedade na qual tem pouca
influéncia e da qual recebe pouca aprecia¢do. Pesléransformar as ciéncias sociais numa actividade
feita em publico para o publico, algumas vezes ptagficar, algumas vezes para intervir, algumas
vezes para originar novas perspectivas, e sempre g&vir como olhos e ouvidos nos nossos
continuados esforcos para compreender o preseraemealeliberar sobre o futuro. Podemos, em resumo,
chegar as ciéncias sociais que interess§m.166)

Estdo envolvidas nestas consideracdes epistemasjgenbre a investigacdo que temos
realizado, aspectos que parecem ter a ver com dVipoee e Maton (2001) referem como

relacdo epistémica e relacédo social do conhecimdatiocomo estes investigadores afirmam
(2001),

“A relacdo epistémica [do conhecimento] é a relagdive o conhecimento e aquela parte do mundo a
partir do qual o conhecimento é reclamado (o sem@ado objecto de estudo). A relagdo social [do
conhecimento] é a relagao entre o conhecimentse@uautor, o sujeito reivindicando o conhecimento.
Linguagens de legitimacéo sao conceptualizadagenos da forca das fronteiras entre (classificagao)
do controlo sobre (enquadramengoleconhecimento pode ser reclamadooeno(relacéo epistémica), e
quempode reclamar o conhecimento (relacéo social).16B)



O conhecimento que se tem produzido na area daag@lncnomeadamente no ensino das
ciéncias, através da investigacao realizada, ddevaodelos conceptuais que séo aplicaveis a
diversas situacdes/contextos: formacdo de professqraticas de sala de aula, praticas
familiares, aprendizagem cientifica, textos cutdpes. Estes modelos tém orientado a

construcdo de instrumentos, segundo procedimergtsdmiogicos que se descrevem adiante.

Critérios de validade e de fiabilidade da investiggéo

Quando se discute, no ambito de uma qualquer ige€sio, o posicionamento epistemoldgico
que |Ihe esta subjacente é importante consideraritgsios de validade e de fiabilidade. E,

como se referiu anteriormente, a abordagem inastag que se tem utilizado, se bem que
radicada numa base racionalista, segue uma metpaadpe integra aspectos de natureza
qualitativa. E no ambito da dimens&o qualitativairdeestigacdo que se ira referir o que tem

sido feito para assegurar os critérios de validade fiabilidade.

A dialéctica sistematica entre o tedrico e o eropjrgue tem caracterizado a metodologia de
investigacdo, tem permitido garantir quer critédesvalidade interna quer critérios de validade
externa. O facto da investigagdo ser sustentadauporquadro tedrico de grande rigor

conceptual e poder explicativo, constitui um aspdandamental de garantia da validade

interna. Além deste facto, a validade interna tamhém sido alcancada através: (a) da
consisténcia entre 0os objectivos da investigacaorecolha dos dados; (b) da introducéao de
sucessivas reformulacées dos modelos e instrumers@dos, de forma a ajustar cada vez
melhor a relacdo entre os objectivos da investmagds dados a obter; (¢) do uso de um tempo
dilatado de observacédo; (d) da existéncia de unteraccdo pessoal continuada entre
investigador e sujeitos observados; (e) do confrentre dados obtidos a partir de varias fontes
(triangulacgéo), incluindo dados obtidos a partiediidos semelhantes. A validade externa tem
sido alcancada através da transferéncia dos rdgslabtidos para outros contextos e através
das generalizactes analiticas que se fazem quanidonsulam hipdteses de trabalho a serem

transferidas para contextos semelhantes.

No que respeita a fiabilidade, a presenca de urdrquadrico orientador da investigacéo, tem
permitido que as observacfes sejam conduzidasrd®fa serem consistentes relativamente
aos aspectos teoricos seleccionados como impastaai@ a investigacdo. Além disso, para
reforcar a fiabilidade, os dados tém sido analisgolar varios investigadores familiarizados

com o quadro tedrico utilizado. Tem-se também r&tmm varias técnicas de recolha de dados



(triangulagdo). A constancia na aplicagdo de puinsi(como por exemplo, a padronizagéo das
regras de analise, tratamento e interpretacdo ddesyl tem sido assegurada, tanto quanto
possivel, por uma explicitacdo de todas as fases\wdstigacdo, garantindo assim um dos

critérios fundamentais da fiabilidade ao nivel deawabordagem qualitativa.

MODELQOS E INSTRUMENTOS

De acordo com esta metodologia de investigacao,stéronstruido modelos e instrumentos
para varios contextos e niveis de analise e int¢Ae pedagogicas e tem-se recorrido a varios
objectos de estudo. Estes modelos e instrumentosith usados para: (a) analisar as relagdes
que caracterizam as praticas pedagodgicas nos tositgx familia e da escola e as modalidades
de formacédo de professores (e.g. Neves & Moraif5;20orais & Neves, 2003; Afonso,
Morais & Neves, 2002); (b) avaliar a orientacaoeesfica de codificacdo e o posicionamento
dos alunos, em contextos gerais e especificosréadipagem, e avaliar a orientacdo especifica
de codificacdo dos professores em contextos devémedo pedagdgica (e.g. Morais & Neves,
2003; Afonso, Neves & Morais, 2005); (c) apreciarnaensagens ideoldgica e pedagogica, e
sua recontextualizacdo, a varios niveis do deseimehto curricular (e.g. Neves & Morais,
2001).

De forma a explicitar os pressupostos tedricos grosedimentos metodoldgicos que tém sido
adoptados na concepcao e aplicacdo dos modelasiestimmentos usados na investigacao, ir-
se-a mostrar em que medida esses pressupostosegliprentos reflectem o posicionamento

epistemoldgico da investigacdo. Os aspectos refersérao ilustrados através do recurso a
modelos relacionados com 0s textos e contextoségueido objecto de analise na investigacao

(textos monoldgico e dialdgico e desempenho condd)xt

Pressupostos tedricos e procedimentos metodolbgicos

Como ja se afirmou, o enquadramento geral da igaEsto segue uma abordagem
metodoldgica fundamentalmente sustentada numa zmsidiologica baseada na teoria de
Bernstein. Neste sentido, sdo 0s conceitos e ideigsridos pela teoria que tém orientado a
seleccao e construcéo das categorias de analé®. disso, e de acordo com essa abordagem, a
investigacao tem sido guiada por problematicas cum, base em dados fornecidos pela teoria
e/ou em resultados sugeridos por investigacoesiana® tém sugerido hipéteses de trabalho a
serem testadas. Contudo, como também ja se afirsnoyestigacdo enquadra-se igualmente
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num paradigma de natureza qualitativa, quer perensao reduzida da maioria das amostras
utilizadas, quer pela natureza contextual da naiws objectos de estudo. Também o facto de
se seleccionarem e construirem indicadores e g@egoom base em leituras (caso dos textos
monoldgicos) e em observacdes (caso dos textamydiak e desempenhos contextuais) prévias
dos textos e contextos em estudo, introduz na tigegsio uma dimensdo metodoldgica
caracterizada por andlises de contetudo, mais aslsoai abordagens qualitativas. No entanto,
como o sistema de categorias e indicadores desan@sulta de uma articulagdo entre as
dimensdes tedrica e empirica, essas analises deudonassumem um caracter menos
subjectivo, mais distanciado de um processo destigagao indutivista. Em suma, os modelos
e instrumentos tém sido construidos na base deamimatacdo metodoldgica que combina
aspectos dos dois paradigmas de investigacdo (mimot e qualitativo), através do
desenvolvimento de uma linguagem externa de déscrgue resulta de uma dialéctica
constante entre os conceitos fornecidos pela t@orguagem interna de descri¢cdo) e os dados

empiricos “observaveis” nos contextos em analise.

A figura 2 apresenta um esquema que traduz asOesdaconsideradas na construgdo dos

instrumentos de andlise de textos e contextos.

‘ Cédigo pedagobgico ‘ ——  Proposicbes —— Orientacéo especifica
tedricas de codificagdo
Relagao entre sujeitos Categorias Reconhecimento
Relacéo entre discursos de Realizacdo passiva
Relacéo entre espacos andlise Realizacdo activa
Indicadores
Descritivos de Descritivos
andlise
Modalidade de - Dados de - Desempenho do
pratica pedagdgica observagéo sujeito
(CONTEXTO) empirica (TEXTO)

Figura 2 — Relacdes usadas na construcao dos im&tnios de analise de textos e contextos
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No caso dos instrumentos de andlise de modaliddelggatica pedagdgica, as categorias de
andlise derivam de proposi¢des tedricas baseadesnoeito de codigo pedagogico. De acordo
com este conceito consideraram-se, como categieiaalise, aselacdes entre sujeitpas
relacdes entre discursas asrelacdes entre espac@s dentro de cada uma destas categorias,
foram ainda estabelecidas subcategorias de anBbiseexemplo, no ambito das relagbes entre
sujeitos, asegras discursivasle seleccapsequénciaritmageme critérios de avaliacddoram
tomadas como sub-categorias de analise. Estas ooatege sub-categorais tém sido
operacionalizadas através de descritivos dos cstexteraccionais em estudo (praticas

instrucionais e reguladoras na escola/sala de fanfdlja e formacédo de professores)

A construcdo de instrumentos de andlise do desdropeéos sujeitos em contextos de
interaccao tem sido feita recorrendo a categoeaan@dlise que derivam de proposicdes teoricas
baseadas no conceito de orientacdo especificadifecagdo. Partindo deste conceito, tém sido
tomadas, como categorias de andliseregsas de reconhecimentasregras de realizacao
passivae asregras de realizacaactiva e, relativamente a estas categorias, tém tamhbdon si
consideradas subcategorias de andlise. Por exempl@mbito das regras de reconhecimento,
foram tomadas como subcategorias de analiseeanhecimento do contelde o
reconhecimento das competéncams/olvidas em micro-contextos de aprendizagentitiem
Cada uma das categorias e subcategorias é opedaaoia, nos instrumentos, através de
descritivos do texto produzido pelos sujeitos nuetedminado contexto - por exemplo,
desempenho dos alunos em micro-contextos de apegygn cientifica ou social, desempenho

dos professores em contextos de formacéao inicdah&nua

Em qualquer dos casos - andlise de modalidades raicgp pedagbgica e andlise de
desempenhos dos sujeitos - os descritivos sdoralidmtendo em conta quer os indicadores de
analise que derivam dos dados de observacédo empjter as categorias de analise sugeridas
pela teoria e variam consoante a natureza dosstextmntextos em estudo. Eles descrevem a
modalidade de pratica pedagdgica ou especificaraserdpenho a luz do quadro teérico que
fundamenta a analise, tornando visivel o que ésivei e explicando e explorando o

significado do invisivel através do visivel.

A parte central do esquema da figura 2 represemstratura conceptual da metodologia de
investigacdo. Ela poderd ser usada noutros trabalboinvestigacdo, desde que as analises

sejam igualmente guiadas por uma teoria.
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Casos exemplares

De forma a ilustrar os procedimentos usados natrmd® dos instrumentos, apresenta-se um
caso relacionado com a andlise de modalidadesatiegppedagdgica e outro relacionado com
a analise do desempenho dos sujeitos. O exempiwdalidade de pratica pedagdgica refere-
se ao contexto escolar em situacéo de sala de aukxemplo do desempenho dos sujeitos diz

respeito ao desempenho de professores em congxbondacao continua.

Modalidade de prética pedagogica em contexto escola

De forma a construir os instrumentos de analisendledalidades de pratica pedagogica que
caracterizam as interac¢des que ocorrem em costdat@scola/sala de aula e, igualmente, no
contexto familiar e em contextos de formacdo ddepswmres, elaborou-se o modelo que se

apresenta na figura 3.

Orientagao de codificagédo
(OER)
I

——> | SIGNIFICADOS
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AN /
p N R

Niveis discursivo e de transmissao
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pedagdgico |
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|

|

REALIZAGAO CONTEXTUAL
DOS SIGNIFICADOS

Relagdes de poder e controlo

(CxE)
E/R . = e ’ f ! !
O - Orientagéo de codificacdo elaborada ou restrita DI — Discurso instrucional
C - Classificagao DR — Discurso regulador
E - Enquadramento Pl — Prética instrucional

PR — Prética reguladora

Figura 3 — Modelo de andlise de modalidades deipaghedagogica

O modelo é baseado na ideia, de Bernstein, de uplger interaccdo pedagdgica (como € o
caso de contextos escolares, familiares, e de fifonde professores), € caracterizada por
relacdes de poder e de controlo que institucicaalibrientacées de codificacdo, elaborada ou

restritaO") e que podem ser analisadas, respectivamente, reomso aos conceitos de
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classificagdo e de enquadramento. Desta forma,d@mga@dpedagdgico, presente num dado

contexto de interaccdo pedagdgica, € definido fiptm de significados que caracterizam a

orientacéo de codificacdo e pela natureza dasoedage poder e de controlo que caracterizam
a realizacao contextual dos significados. O cogagogico exprime-se atraveés dos discursos
instrucional DI) e regulador R) e através das praticas instruciorrill) & reguladoraRR),

traduzindo, assim, os niveis discursivo e de trassin do contexto interaccional.

Usando a classificacdo e o enquadramento comauinsiitos conceptuais de analise das
relacdes de poder e de controlo que caracterizamaaslidades de préatica pedagdgica em
contexto escolar, e especificando estas relacdesteemos dos multiplos aspectos que
expressam as relacdes entre sujeitos, entre discersntre espacos, construiu-se, com base no
modelo, um conjunto de categorias e subcategodes qgrientar a analise dessas relacdes. As
regras discursivas de seleccdo, sequéncia, ritmagerntérios de avaliacdo e as regras
hierarquicas podem ser tomadas como subcategareasiefinem a relacdo professor-aluno,
dentro da categoria “relacdes entre sujeitos”. eacdes intradisciplinares, interdisciplinares e
entre conhecimento académico e ndo académico ttmmstisubcategorias que definem as
“relacbes entre discursos”. A relagdo entre o espuiagprofessor e o espago dos alunos e a
relacdo entre os espacos dos diferentes alunosutiategorias definidas para a categoria
“relacdes entre espacos”. Os instrumentos conssddra a analise das modalidades de prética
pedagogica referem-se a cada uma destas catedeaia@s que a andlise tivesse em conta as
especificidades dos contextos em estudo, os inolieadncluidos nesses instrumentos foram
criados a partir de situacdes reais observadagsnesstextos. Também os descritivos usados
para especificar cada um dos graus das escalasladsificacdo e de enquadramento,
relativamente a cada indicador, foram elaborados loase em situacfes possiveis de ocorrer
no ambito das interac¢cbes em estudo.

A titulo de exemplo, considere-se o caso de unrumsnto usado na analise de praticas
pedagogicas implementadas no 1° ciclo do ensin@d4Silva, Morais & Neves, 2003),
quando essa analise se centrou na regra discucsité&rios de avaliacdo(uma das
subcategorias de analise referentes a categotacOes entre sujeitos: professor-aluno”). De
acordo com os dados de observacdo empirica, @efirse os seguintes indicadores para
orientar a analise: Exploracdo dos temas/problemas em estudeealizacdo de
trabalhos/actividades Elaboracdo de sinteses Discussdo das questbes dos

trabalhos/actividades Registos nas fichas de trabajhdntervencdo dos alunos com
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incorrecgdes Os trés primeiros indicadores expressam situac@ess directamente
relacionadas com aspectos gerais do contexto @stial da pratica pedagogica (macro-nivel
de analise); os outros indicadores expressam 8igamais directamente relacionadas com
aspectos especificos desse contexto (micro-nivahdkse). O instrumento de analise, além de
incluir os indicadores referidos, contém, para dadecador, descritivos elaborados com base
numa escala de quatro graus de enquadramento.sOgtigles referentes a cada grau da escala
resultaram da dialéctica entre os dados de obsavae situacdes reais de aulas (para cada
indicador considerado) e as proposic¢oes teodridae s significado dos critérios de avaliacao

em termos de enquadramento.

De forma a ilustrar as varias componentes de a)@mntidas no instrumento, especificam-se,
para a categoria de andlise referida, e para umndiasadores, os descritivos referentes aos

varios graus da escala de enquadramento.

CATEGORIA DE ANALISE - Critérios de avaliagédo

INDICADOR - Intervencgéo dos alunos com incorrecgdes

DESCRITIVOS

. O que os alunos dizem é pormenorizadamente refaduldorrigido/completado através de dialog&)E
. O que os alunos dizem é reformulado/corrigido/cetaglo de forma genérica’iE

. E dito aos alunos o que esta incorrecto, mas fiditaéqualquer reformulagéo (E

. O que os alunos dizem néo € sujeito a qualqueeagio ou reformulagdo (EE

Desempenho de professores em contexto de formag&ioua

O esquema que se apresenta na figura 4 traduz elancohceptual que serviu de base a esta
andlise e foi elaborado para orientar a construigo instrumentos de recolha e andlise de
dados sobre a orientacdo especifica de codificdgasujeitos (professor, aluno) em contextos

de interaccdo (formador - professores, professonoay.
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Classificaggo —— CONTEXTO —— Enquadramento

Regras Orientacéo Regras de realizagéo
de <——| especificade |—> / \
reconhecimento codificagao . _
Passiva Activa

TEXTO

Figura 4 — Modelo de analise da orientacéo espegifle codificagdo enquanto reguladora da produgadeckto
em contexto

De acordo com este modelo, a posse da orientagdeciisa de codificacdo para um
determinado contexto, necessaria para produzixto #dequado a esse contexto, envolve a
posse de regras de reconhecimento e de regrasaldeagéo passiva e activa. As regras de
reconhecimento permitem ao sujeito reconhecer ecédspdade do contexto, demarcando-o de
outros contextos; as regras de realizacdo perm@ensujeito seleccionar os significados
apropriados ao contexto (realizacao passiva) eugiodm texto com base nesses significados
(realizacao activa). Dado que qualquer contextefi@ido por relacdes de poder (classificacao)
e de controlo (enquadramento), a sua especificidadeterminada pelo grau de isolamento
relativamente a outros contextos (classificacapgle natureza da comunicagao considerada
legitima no contexto (enquadramento). O reconhetdinesta relacionado com a classificagéo,
pois demarcar o contexto de outros contextos signieconhecer o seu grau de isolamento
relativamente a outros contextos. A realizacdo estcionada com o enquadramento, pois
seleccionar os significados e produzir um text@apado ao contexto significa uma forma de
comunicacao adequada a especificidade das relagfiess que caracterizam o contexto.

Partindo deste modelo, foram elaborados como im&ntos de analise do desempenho dos
professores, em contexto de formacdo continuag\estias semi-estruturadas e instrumentos
para observacédo de aulas. Pretendia-se, tendo et@ eanodelo conceptual que orientou a
analise, obter dados sobre a orientacdo espedificacodificacdo dos professores para

implementar, em sala de aula, uma determinadacar@teédagdgica. As entrevistas foram
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elaboradas para obter dados sobre o reconhecineeatoealizagdo passiva para as varias
caracteristicas da pratica pedagogica. Pretendsgaer qual a valorizacdo atribuida pelos
professores a cada uma das caracteristicas deapp&iilagogica (reconhecimento) e conhecer
0s principios que usavam para fundamentar essez&gao e a forma como procederiam para
pbr em prética, na sala de aula, essas caraatasigtealizacdo passiva). Os instrumentos para
observacéo de aulas foram construidos para oldesd@bre a realizagdo activa, isto €, sobre a

implementacéo da pratica pedagogica pelo profesasrsuas varias caracteristicas.

Tomemos, como exemplo, a parte de uma entrevidaciorada com as regras de

reconhecimento e de realizacdo passiva, quands eegjeas foram analisadas relativamente a
caracteristica da pratica pedagogic#erios de avaliacaqAfonso, Neves & Morais, 2005). A

guestdo colocada ao professor foi a seguidtdia que, quando os alunos tém que fazer e
apresentar trabalhos, o professor deve explicaslbeque tém de fazer e como devem fazé-lo,
ou acha que fica ao critério dos alunos? Justifigie respostas do professor, ndo sé a esta
questdo, como as questdes relacionadas com as caracteristicas da pratica pedagogica,
permitiram estabelecer os seguintes indicadores adélise: valorizacdo atribuida a

caracteristica da pratica pedagogica em analisecé&so das regras de reconhecimento);
principios que fundamentam a caracteristica valdeze formas de actuacdo para por em
pratica a caracteristica valorizada (no caso dgsasede realizacdo passiva). Os descritivos
exprimem a natureza da resposta (texto) do praf@ssa cada um dos indicadores e permitem
avaliar esse texto, em termos das categorias diseapén foco (regras de reconhecimento e de

realizacdo passiva).

De forma a ilustrar as varias componentes de apahlpresentam-se o indicador e o0s
respectivos descritivos para as regras de recankatd relacionadas com a caracteristica da

pratica pedagogiceritérios de avaliacao

CATEGORIA DE ANALISE —Regras de reconhecimento (RC)

INDICADOR — Valorizagao atribuida a explicitacédo dos critgde avaliagédo
DESCRITIVOS

. O professor atribui uma elevada valorizacéo a eitadido dos critérios de avaliacéo, isto é, vadoduma préatica pedagogica
com enquadramento forte relativamente a esta eaistita.

. O professor atribui uma baixa valorizacdo a exlgéio dos critérios de avaliacdo, isto é, valouizea pratica pedagdgica
com enquadramento fraco relativamente a esta esistata.

Estes descritivos reflectem duas situacdes extrapr@sentadas nas questdes da entrévista

situacOes foram estabelecidas com base em daddssohtpartir da observacéo da pratica dos
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professores em sala de aula. Tomando como refar@éesultados da investigacdo, que tém
indicado como uma caracteristica favoravel a apragém dos alunos a presenca de critérios
de avaliacdo de enquadramento muito forte, o provdéscritivo traduz a posse de regras de
reconhecimento e o segundo a auséncia dessas, rpgrasaquela caracteristica da pratica

pedagdgica.

Mensagem pedagodgica em textos curriculares

As relagbes expressas no esquema da figura 2, ®igue explicitadas para o caso da andlise
do desempenho dos sujeitos em contextos especé#idasanalise de modalidades de pratica
pedagogica, podem ser aplicadas na analise destentdculares (textos monoldgicos). Neste
caso, usa-se o modelo de analise de modalidadestiea pedagdgica (figura 3), com base na
ideia que é possivel, e desejavel, que se apliqamadlise de textos monoldgicos uma
conceptualizacdo paralela a usada na analise tlestdialdgicos. Possivel, porque o poder
conceptual e de transferéncia da linguagem intdenaescricdogue caracteriza a teoria de
Bernstein, permite que os conceitos derivados desta teej@nsaplicaveis a varios niveis de
andlise educacional e em variados contextos desand)esejavel, porque 0 recurso a um
mesmo modelo permite que as comparacdes entres tesdduzidos a varios niveis do sistema

educativo adquiram um maior rigor conceptual e ohatmico.

Os instrumentos construidos, com base neste mogel@ analisar textos curriculares,
contemplam, assim, categorias de analise semethastecategorias usadas na analise das
praticas pedagogicas em sala de aula: (a) relagbeslisciplinares e interdisciplinares e
relacdes entre conhecimento académico e ndo acam&i) relacdes entre professor-aluno em
termos da teoria de instrugdo. Neste caso, osumstitos foram utilizados para analisar a
mensagem dos textos curriculares em termos de idadalde pratica pedagdgica valorizada
nesses textos. Contudo, atendendo a especificittzsleontextos em que os textos em estudo
(programas, manuais escolares) sdo produzidogistsimentos tém também incluido, como
categorias de analise, no ambito das relacdes ®ujaitos, a relacdo entre os autores dos textos
curriculares e os utilizadores desses textos, qoon@xemplo, a relacdo entre o Ministério de
Educacado (enquanto autor de programas) e os auterggnuais escolares e a relacao entre
estes e os professores. Neste caso, os instruméntosido utilizados para analisar a forma
como 0s autores dos textos explicitam quer a mensggdagdgica contida nesses textos, quer

0s principios que fundamentam essa mensagem. Atdesta analise, tem sido possivel inferir
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0 espaco de autonomia que € deixado aos autoremadeais e aos professores para

reproduzir/recontextualizar a mensagem presentéentss curriculares em estudo.

Tomemos, como exemplo, um instrumento usado nisarde programas de Ciéncias Naturais
do 3° ciclo do ensino basico, quando essa an&iseestra naselagdes intradisciplinares
(Alves, Calado, Ferreira, Morais & Neves, 2006).d2erdo com as componentes discursivas
presentes no programa (que, neste caso, constibgerdados de observacdo empirica),
definiram-se como indicadores para orientar a s@&s componentes mais representativas do
discurso do program&onheciments; Finalidades Orientagdes metodoldgica8valiagda O
instrumento de andlise, além de incluir os indiceslweferidos, contém, para cada indicador,
descritivos elaborados com base numa escala deoqgraus de classificacdo, tomando como
valor de classificagdo o grau de isolamento ergr@asios conhecimentos da disciplina. Os
descritivos referentes a cada grau da escalaaesulf nesta analise, da relacdo dialéctica entre
os dados fornecidos pela leitura do texto do prograrelativamente a cada indicador
considerado, e as proposicdes tedricas sobre dicagio das relacdes intradisciplinares em

termos de classificagéo.

De forma a ilustrar as varias componentes de a&nétiatidas no instrumento, especificam-se,
para a categoria de andlise referida, e para umndasadores, os descritivos referentes aos
varios graus da escala de classificagéo.

CATEGORIA DE ANALISE - Relacdes intradisciplinares

INDICADOR - Orientagbes metodoldgicas
DESCRITIVOS

. As estratégias/metodologias sugeridas contemplegfegdo entre contetidos de ordem sinfilestro do mesmo tenu
nas estratégias/metodologias sugeridas é omisdoeciomento cientifico indispensavel a compreensaoeti;do entre
contetidos dentro do mesmo te(fid ")

. As estratégias/metodologias sugeridas contemplagtagdo entre contelidos de ordem simples de teifemsrdesou nas
estratégias/metodologias sugeridas é omisso conbet cientifico indispensavel a compreensédo dacdel entre
contetidos de temas diferen{€)

. As estratégias/metodologias sugeridas contemplestagdo entre contetidos de ordem comg|exaentre estes e conteidos
de ordem simples, dentro do mesmo t€@a)

. As estratégias/metodologias sugeridas contemplegta@do entre contelidos de ordem complexa&ntre estes e contetidos
de ordem simples, de temas diferer(es)

Como se afirmou atras, a possibilidade, dada pmddat de Bernstein, de se construirem
diferentes instrumentos de analise, com base nasno®e conceitos, permite estabelecer
comparacdes entre mensagens produzidas a diferémtes do sistema educativo. Tomando,

por exemplo, como objecto de estudo, o discursagiggico presente nos varios campos que
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configuram o aparelho pedagdgico, os modelos eumsintos, construidos de acordo com o0s
procedimentos metodoldgicos referidos, tém podsild o desenvolvimento de estudos

comparativos, incluindo a relacéo entre a famikaescola. O esquema da figura 5 sintetiza as
relacdes que tém constituido objecto de investmapdando se considera a recontextualizacao

gue pode ocorrer ao longo de todo o sistema edocati

CAMPO DO ESTADO

ConstituicGes/Leis de bases
DRG

Recontextualizacdo Recontextualizacdo

CAMPO DE RECONTEXTUALIZAGAO OFICIAL

> P

» Programas <
DPO

Recontextualizagdo
CAMPO DE RECONTEXTUALIZAGAO PEDAGOGICA

L Manuais escolares <
Recontextualizacéo DPR

‘ Recontextualizagao
CONTEXTO DE REPRODUGAO

Préaticas pedagdgicas <
DPR

v

DRG — Discurso Regulador Geral
DPO - Discurso Pedagégico Cficial
DPR — Discurso Pedagégico de Reproducéo

Figura 5 — Recontextualizagdes do discurso pedagdgivarios niveis do sistema educativo

CONSIDERACOES FINAIS

Ao apresentar e discutir a metodologia de invegiigaque tem estado subjacente aos varios
estudos realizados pelo Grupo ESSA, e ao descresempressupostos teoricos e 0s
procedimentos metodolégicos que tém orientado aepm@o de modelos e de instrumentos de
analise para varios contextos de investigacdo eduwd, o presente artigo teve como
finalidade central evidenciar em que medida a &ede Bernstein tem inspirado o progressivo

desenvolvimento da investigagcédo e consequente a@senento do conhecimento.

A metodologia de investigacdo € uma metodologigdanigie se afasta da dicotomia entre
abordagens naturalistas e racionalistas, enquattorrendo a caracteristicas associadas a

ambas as formas de inquérito, quantitativa e quaiit. A abordagem racionalista presente na
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concepcdo dos modelos de andlise traduz uma opefmohdgica da investigacdo que, se
acredita, pode contribuir para dar maior consiséénaos resultados obtidos e,
consequentemente, permitir a emergéncia de novbheconento. O uso de procedimentos
qualitativos tem aumentado a profundidade das se®lio que € crucial para o avanco do
conhecimento. O caracter qualitativo da investigagdsociado a uma orientacdo metodoldgica
geral de caréacter racionalista tem permitido a ttogdo de um quadro tedrico-empirico para
guiar a investigacdo. Esta metodologia é possikagag ao rigor conceptual e ao poder de
transferéncia da teoria em que se fundamenta. dimlocse defendeu antes, a teoria de
Bernstein contém caracteristicas que a tornam préidmas das teorias de areas discursivas
caracterizadas por gramaticas fortes, revelandeezablguns aspectos de uma estrutura
hierarquica de conhecimento. Pensa-se que, seestigacdo na area da educacao se destina a

contribuir para o avanco do conhecimento, eladerser baseada numa forte conceptualizacéo.

Além deste aspecto mais relacionado com a dimerfgdésofica da construcdo do

conhecimento, é fundamental ter também em containenddo sociologica, nas suas
componentes interna (relativa a comunidade de figagores) e externa (relativa as relacoes
com a sociedade). Com efeito, para que se possstirags um progressivo aumento de
conceptualizacdo, abrangéncia e grau de transfaréhw conhecimento educacional é
necessario que o novo conhecimento e metodolotgmesdisponiveis e sejam aceites no seio
da comunidade académica, de forma a abrir novosbaside investigacdo. Aqui é importante
0 estatuto que a investigagcdo e o conhecimenta, @sultante, pode assumir no seio da
comunidade académica. A aceitacdo de conhecimeahioaeional progressivamente mais
conceptualizado, em vez de conhecimento que seiztradma soma de factos e ideias,
dependera, em grande parte, de uma viragem deigr@sitento epistemoldgico no seio da
comunidade de investigadores educacionais. De ,fdeta havido uma tendéncia, nesta
comunidade, para o desenvolvimento de estudos fugidalmente de natureza descritiva e
narrativa que, a nosso ver, ndo tém ajudado a wolagéio conceptualizada do conhecimento

em educacéao.

Se se considerar agora a possivel aceitacdo quesalsados da investigacdo podem ter na
sociedade, ela dependera grandemente do estatitodpdo aos investigadores educacionais e
da sua visibilidade a varios niveis, especialmemte meios de comunicacdo social. Nesse
sentido, € crucial que os resultados da invest@aeatornem visiveis, e que haja um maior

grau de intervencdo em instituicbes exteriores rauridade estritamente académica. Este

20



principio significa a necessidade de intervir, aehda divulgacdo da investigacdo, ndo s6 em
contextos relacionados com o campo da producdoodbecimento (como € o caso dos
congressos académicos) mas também em contextosiongldos com o0s campos de
recontextualizacdo e reproducdo do conhecimentoasSom os resultados da investigacao
poderdo ser usados para justificar decisdes deécpoiducativa. Outro aspecto importante da
dimenséo sociologica externa da construcdo do canbato tem a ver com os subsidios
disponibilizados por entidades financiadoras deestigacdo, os quais apenas podem ser
justificados se a investigacdo conduzir a um avar@@onhecimento e ao desenvolvimento

educacional.

Uma das caracteristicas da investigacdo que sevitedo a realizar esta relacionada com a
implementacdo de uma metodologia cujo posicionamnepistemoldgico se afasta daquele que
tem orientado fundamentalmente a comunidade académd campo da investigacao
educacional e que representa uma mudanca de ‘garadi Este facto levanta questbes
relacionadas com o numero de grupos de investiggg@godem partilhar resultados, na base
de um mesmo ‘paradigma’, factor que podera linatavanco do conhecimento na 4rea em que
se tem estado a trabalhar. Outro factor que padtali o avanco desse conhecimento é o pouco
investimento que se tem feito ao nivel da divulgagéinto de instancias exteriores a

comunidade académica, dos resultados obtidos ettalotogia de investigacdo desenvolvida.

Contudo, acredita-se que, ao desenvolver uma metpdale investigacdo com uma estrutura
que pode ser aplicada a investigacdes baseadaasitedrias, que ndo a de Bernstein, poder-
se-a contribuir para a construgdo de conhecimeatarea das metodologias de investigacgéo.
Acredita-se também que, ao tornar explicita essadukgia de investigagdo, pode-se criar
possibilidades de maior interaccao de ideias elestantre os investigadores da area.

Este artigo pode fornecer uma base de reflexdoesabr potencialidades e limites da
metodologia de investigacdo que tem orientadob@atine® empirico realizado pelo Grupo ESSA
e, consequentemente, sobre o valor de objectigidixd resultados obtidos. Pode também
contribuir para um debate sobre questdes metoaai®gie interesse para os investigadores que
realizam trabalho empirico com base na teoria dadBan. A interac¢do de ideias no ambito
deste debate pode abrir novos caminhos de desemeoiio e melhoria das linguagens
externas de descricdo e, como € apontado por Bernst este progressivo desenvolvimento

que tem contribuido para o desenvolvimento da mdmguagem interna de descricao.
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NOTAS
1. Ver, por exemplo, Morais & Neves (2003).

2. Ziman (1984) considera varias dimensfes envolvidasonstrucéo da ciéncia: filosofica, relacioneda 0s
métodos; psicoldgica, relacionada com os atribdtosientista; histérica, relacionada com evolucarcriivo
das ideias; sociolégica interna, respeitante a@eks sociais no seio da comunidade cientificacmlggica
externa, respeitante as relacdes entre a ciémeitr@s sectores da sociedade.

3. Ver, por exemplo, em Afonso, Morais & Neves (2062m Morais & Neves (2003), extractos de instrug®nt
de analise de modalidades de pratica pedagogica.

4. Ver, em Afonso, Neves & Morais (2005), Morais & Nev(2003) e Morais & Neves (2005), a descricdo de
instrumentos de analise do desempenho de sujeit@®etextos de interaccao.

5. Ver, em Afonso, Neves & Morais (2005) e Morais &vds (2005), a aplicacdo deste modelo no contexto de
formacdo de professores, e em Morais & Neves (20833ua aplicacdo em contextos de aprendizagem
cientifica.

6. Sao possiveis descritivos intermédios.

7. Ver, em Morais & Neves (2003), o modelo de metodialale investigagdo socioldgica que ilustra a éslac
entre as linguagens de descrigdo interna e exteathantando as caracteristicas da teoria de Bémnst

8. Conteudos de ordem simples referem-se a factogaea€los ou a conceitos concretos que, de acado ¢
Cantu e Herron (1978), “sao aqueles que tém atrsbdefinidores e exemplos que sdo observaveid'3%).

9. Contelidos de ordem complexa referem-se a conaitstsactos que, de acordo com Cantu e Herron (1978)
sdo conceitos “que nao tém exemplos perceptiveitgwuatributos relevantes ou definidores que ndo sa
perceptiveis” (p. 135).
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Fazer investigacdo usando uma abordagem metodokgnista

Resumo

A comunicacdo foca-se na investigacao que tem dedenvolvida pelo Grupo ESSA
(Estudos Sociologicos da Sala de Aula) e que telm &indamentalmente baseada na
teoria do discurso pedagoégico de Bernstein. Aptageise 0S pressupostos teoricos e 0s
procedimentos metodoldgicos que tém guiado a cg@cege modelos e instrumentos de
analise e os passos seguidos na sua construgdindefse ainda aspectos relacionados
com critérios de validade e fiabilidade. Clarifea- também o posicionamento
epistemoldgico da investigacado, discutindo em gadida essa investigacdo se distancia
da dicotomia entre abordagens naturalistas e ralcstas e reflecte uma opgéo que rejeita
o caracter fortemente contextualizado e idiossiitrade metodologias qualitativas
dirigidas por perspectivas pés modernistas. Dissateainda em que medida o
posicionamento fundamentalmente racionalista, e tido adoptado, ndo tem
coincidido com um desenho experimental ou uma ss§liantitativa dos dados.

Pretende-se, com o artigo, fornecer uma base tkexdef sobre as potencialidades e
limites da metodologia mista de investigacdo que tuiado o trabalho empirico

desenvolvido pelo Grupo ESSA e, consequentememwtare so valor objectivo dos

resultados que tém sido sugeridos pela aplicacéindtrumentos.

Palavras-chave Investigacdo educacional; Metodologia mista devestigagao;
Abordagem socioldgica
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Doing research by using a mixed methodological apach

Abstract

The article is focused on the research that has leseloped by the ESSA Group
(Sociological Studies of the Classroom) and whgcfundamentally based on Bernstein’s
theory of pedagogic discourse. It presents the rétieal assumptions and the
methodological procedures that have guided the emiion of the models and

instruments of analysis and the steps followedhgirtconstruction. Aspects related to
validity and reliability criteria are also referredt is clarified the epistemological

positioning of the research, while discussing tReemt to which that research departs
from the dichotomy between naturalistic and ratiehapproaches and reflects an option
that rejects the strongly contextualised and idiosytic character of qualitative

methodologies, guided by postmodernist perspeciiveiucational research. It is also
discussed the extent to which the fundamentalliomatist positioning that has been
adopted, has not coincided with an experimentagdes a quantitative data analysis.

The article intends to provide a basis for reflactof the potentialities and limitations of
the mixed research methodology that has guidedetgirical work carried out by the

ESSA Group and, as a consequence, of the objgcti@itie of the results that have been
suggested by the application of the instruments.

Key-words Educational research; Mixed research methodol8ggjological approach
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Faire de l'investigation en utilisant un approchemémixte

Résumé

Cette communication se centre sur l'investigatiam & été développée par le Groupe
ESSA (Etudes Sociologiques dans la Classe) et §té fondamentalement fondée sur la
théorie du discours pédagogique de Bernstein. @septe les présupposeés théoriques et
les procédés méthodologiques qui ont conduit lxeption de modéles et d’'instruments
d’analyse bien que les pas suivis dans sa conisin€n se rapportant encore aux aspects
relatifs aux criteres de validité et de crédibili@n clarifie aussi les postulats théoriques
de l'investigation, discutant en quelle mesure slioigne de la dichotomie entre les
approches naturalistes et les approches ratioeslistjetant le caractere hautement situé
et idiosyncrasique des méthodologies qualitativesduaites par les perspectives
postmodernistes. On discute encore en quelle mdauposition fondamentalement
rationaliste, qui a été adoptée, n'est pas en w#nce avec le dessin expérimental ou
I'analyse quantitative des donnés.

On veut, avec cet article, réfléchir sur les pogdités et les limites de la méthodologie
mixte de I'investigation qui a conduit le travaihpirique développé par le Groupe ESSA
et, dés lors, sur la valeur objective des résulfaisont été suggérés par I'emploi des

instruments choisis.

Mots-Clé Investigation en éducation; Méthodologie mixteéndestigation; Abordage
sociologique
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