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Resumo

O presente trabalho ¢ o plano de relatdrio da pratica de ensino supervisionada
com o tema “O ensino a dois na disciplina de Economia numa turma do 11.° ano”. O
trabalho constitui uma abordagem a colaboragdo entre professores em sala de aula,
em regime de co-ensino. O ensino em par pedagdgico ¢ uma pratica passivel de ser
explorada no ensino da disciplina de Economia A do grupo 430. Pretendeu-se
conhecer os beneficios e desvantagens desta pratica, obter o feedback dos alunos e

experienciar a leccionagdo em parceria.

O trabalho foi desenvolvido numa Escola Secundaria do concelho de Lisboa,
com uma turma do 11.° ano de escolaridade do curso cientifico-humanistico de
ciéncias socioecondomicas. Consistiu na leccionagao, entre Marco e Abril de 2012, de
cinco aulas, de 90 minutos cada, da disciplina de Economia A das quais duas
decorreram em regime de co-ensino. As aulas leccionadas trataram a unidade
didactica n.° 11 — A intervengao do Estado na economia, do tema IV — A organizacao
econdmica das sociedades. Os participantes do estudo foram os alunos da turma
cooperante, a autora € um colega do Mestrado, enquanto parceiro no par pedagogico.
O nimero de alunos da turma em questdo era de 27, dezanove do sexo masculino e
oito do sexo feminino sendo a idade média de dezasseis anos. A recolha de dados foi
efectuada através da observacao registada no diario de bordo, de questionarios e da

analise de documentacao da Escola e do Agrupamento.

Os resultados evidenciam que para quase todos os participantes, a experiéncia
do co-ensino foi inédita mas positiva. Os participantes consideraram que € no
esclarecimento de duvidas levado a cabo por ambos os docentes do par pedagdgico
que reside a maior vantagem do regime de co-ensino. Para a maior parte dos alunos,
agradar-lhes-ia ter algumas aulas da disciplina, ao longo do ano, leccionadas por um

par pedagogico mas nao de forma permanente e continua.

Palavras-chave: Co-ensino; Colaboragdo; Parceria Pedagdgica; Grupo 430



Résumé

Ce travail est le rapport de la pratique supervisée de l'enseignement, ayant
pour théme "L'enseignement en bindme en cours d'économie, dans une classe de
I11eme."

Le travail consiste en une approche de la collaboration entre professeurs dans
une salle de classe, en régime de co-enseignement, comme pratique potentielle pour
I'enseignement de 1'Economie A du groupe 430. L'objectif étant de mettre en
¢vidence les avantages et inconvénients de cette pratique, ainsi que de recueillir les
impressions des éléves sur les cours dirigés par deux enseignants.

La mise en pratique a eu lieu dans une école secondaire de la Commune de
Lisbonne, avec une classe de 11éme du cours scientifico-humaniste de sciences
socio-économiques. Elle consistait a dispenser cing cours d'économie A de 90
minutes chacun, entre Mars et Avril 2012, dont deux donnés en binome. Ceux-ci
concernaient I'unité didactique n.° 11 — l'intervention de I'Etat dans 1'économie — du
théme IV — I’organisation économique des sociétés. Ont participé a 1’étude les éleves
de la classe, I’auteure ainsi qu’un collégue de Master, en tant que second élément du
bindme pédagogique. Le nombre d’¢léves était de 27, dix-neuf de sexe masculin et
huit de sexe féminin, la moyenne d’age étant de seize ans. Le recueil de données a
été effectué par le biais d’annotations dans le carnet de bord, de questionnaires et
d’analyse de la documentation provenant de 1’école et du groupe scolaire.

Les résultats ont mis en évidence que pour quasi toutes les parties prenantes,
I’expérience de I’enseignement en bindme était inédite mais positive. Les éleves ont
estimés que c’est dans les éclaircissements donnés par les deux enseignants du
couple pédagogique que réside le principal avantage du régime d’enseignement en
bindme. Pour la grande partie des €leves, il serait attrayant d’avoir quelques cours de
la discipline dirigés par un bindme durant 1’année, mais pas de facon permanente et

continue.

Mots-clés: Co-enseignement; Collaboration; Partenaire pédagogique; groupe 430
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“o conceito de compromisso e responsabilidade em relagdo ao outro que
tem de ajudar a crescer porque ser profissional de ensino ndo pode
deixar de integrar esta dimensdo ética essencial”

(José Matias Alves in Roldao, 2010, p. 12)

Parte | — Introducgao

O presente trabalho ¢ o relatorio da pratica de ensino supervisionada no ambito da
conclusao do Mestrado em Ensino da Economia e da Contabilidade.

Foca o tema “O ensino a dois na disciplina de Economia A numa turma do 11.° ano”.

1.1.0rganizacao do trabalho

O Relatorio divide-se em quatro partes sendo a primeira uma introdugao onde ¢ feito o
enquadramento e a contextualizacdo da tematica escolhida, a apresentacdo das questdes para
investigagdo e a metodologia seguida onde sdo apresentadas as conclusdes do questionario
aplicado aos alunos na ultima aula leccionada o qual contemplou, também, as praticas de co-
ensino levadas a cabo nas aulas 4 e 5.

A segunda parte consiste no enquadramento tedrico onde ¢ focada a colaboragdo entre
os professores e a pratica de co-ensino. A terceira parte, enquadramento pratico, incide sobre
a pratica na escola apresentando-se a identifica¢do e caracterizacao da intervenc¢ao, ao nivel
da Escola e da turma cooperante, a caracterizagao da disciplina de Economia A e da unidade
didactica leccionada, a planificagdo, as estratégias, os recursos € a avaliacdo seguidos e a
descri¢ao e reflexdo das cinco aulas leccionadas. A ultima parte contempla uma sintese
conclusiva e aponta algumas questdes pertinentes para investigagdo futura; é ainda

apresentada uma reflexao final.

Nos anexos sdo apresentados, as planificagdes de aula, os questionarios distribuidos

(enunciado, tratamento das respostas em graficos), os materiais usados em sala de aula
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(actividades, slides de Powerpoint, recursos) e o diario de bordo respeitante as unidades
curriculares de Iniciacdo da Pratica Profissional (IPP3 e IPP4), no 1.° e 2.° semestres do ano

lectivo de 2011/2012.

1.2. Enquadramento

As sociedades actuais tornaram-se progressivamente multiculturais, competitivas e
exigentes € as suas economias mais abertas aumentando a interdependéncia entre os
diferentes paises e, consequentemente, das suas economias (Fernandes, 2008). Desta forma,

tem havido a preocupacao de

garantir que os sistemas educativos preparem jovens capazes de lidar com situagdes
complexas, de resolver problemas em contextos diversificados nacionais e internacionais,
de trabalhar em grupos cada vez mais multiculturais, de comunicar facilmente na sua
lingua e, pelo menos, numa lingua estrangeira, de saber utilizar as novas tecnologias da
comunicagdo, de seleccionar informagao, de ser tolerantes para com as diferencgas, de ser
cidadaos criticos e participativos na vida democratica das sociedades (Fernandes, 2008, p.
28)

A Escola deve preparar os alunos para a sociedade em que esta inserida sendo que as
suas prioridades deverdo versar sobre duas questdes fulcrais e actuais: a cidadania e a
competéncia. A cidadania permitird que o aluno intervenha activa, consciente e criticamente
na sociedade, ao promover e desenvolver as competéncias que permitirdo aos jovens de hoje
conseguir adaptarem-se a novas situacdes ao longo da sua futura vida activa (Dias, 2008).

Nesse sentido, os professores do ensino secundario no qual a disciplina de Economia A
se insere, no exercicio da sua actividade deverdo ter presentes os objectivos para o ensino

secundario previstos na Lei de Bases do Sistema Educativo (2005):

a) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica e
o aprofundamento dos elementos fundamentais de uma cultura humanistica, artistica,
cientifica e técnica que constituam suporte cognitivo e metodologico apropriado para o

eventual prosseguimento de estudos e para a inser¢ao na vida activa;

b) Facultar aos jovens conhecimentos necessarios a compreensao das manifestagdes

estéticas e culturais e possibilitar o aperfeigoamento da sua expressao artistica;

c¢) Fomentar a aquisicao e aplicagdo de um saber cada vez mais aprofundado assente no

estudo, na reflexdo critica, na observacao e na experimentagao;

d) Formar, a partir da realidade concreta da vida regional e nacional, e no apreco pelos
valores permanentes da sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular,

jovens interessados na resolucdo dos problemas do Pais e sensibilizados para os
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problemas da comunidade internacional;

e) Facultar contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os
mecanismos de aproximagao entre a escola, a vida activa e a comunidade e dinamizando

a fung¢do inovadora e interventora da escola;

f) Favorecer a orientagdo ¢ formagdo profissional dos jovens, através da preparagao

técnica e tecnologica, com vista a entrada no mundo do trabalho;

g) Criar hébitos de trabalho, individual e em grupo, e favorecer o desenvolvimento de
atitudes de reflexdo metddica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de

disponibilidade e adaptagdo a mudanca.

A Europa afirmou na Estratégia de Lisboa de 2000, a importancia dos paises europeus
organizarem os seus sistemas educativos de forma a garantir a qualidade das aprendizagens
basicas e de massificar o ensino e a formagdo nos niveis mais elevados de qualificacao,
prevendo e alargando o acesso a aprendizagem ao longo da vida (Rodrigues, 2007). Ao
mesmo tempo, a diversidade nas escolas ditou a abordagem a novas pedagogias e métodos
de trabalho bem como a redefinicdo das praticas de inclusdo social e de integracdo escolar
(Novoa, 2007).

Esta massificagdo escolar e diversidade (Rolddo, 2010), seja ela cultural, etaria,
linguistica ou referente aos ritmos de aprendizagem dos alunos (Novoa, 2007), crescente dos
publicos escolares vieram questionar ndo s6 o conceito de ensinar mas também a

reconceptualizagdo do conceito de curriculo (Roldao, 2010). Estes

requestionamentos teodricos decorrem, assim, como construgdes sociais que sdo, da
agudizacdo dos desfasamentos dos referidos conceitos enquanto associados a uma
escolarizacdo selectiva, dirigida a publicos restritos e assente numa percep¢do do saber
curricular como enciclopédico e relativamente estatico, face a uma nova realidade escolar
e social marcada pela universalidade e diversidade dos publicos escolares, pela
rapidissima expansdo e acessibilidade do conhecimento, cuja centralidade se constitui,
nas sociedades presentes e futuras, como o principal factor de progresso ¢ também de
selecgdo/exclusio social (Rolddo, 2010, p. 20).

A diversidade dos alunos continua a ser um grande desafio sendo que se podera afirmar
que a mesma terda aumentado de importadncia devido a ambicdo que persiste de se
proporcionar a todos (maiores) niveis de qualificacdo (Rodrigues, 2007).

Estas mudancas requerem professores que sejam, em simultaneo, executores, decisores e
gestores do curriculo, exercendo no desempenho das suas fungdes, ao nivel curricular,

mediagdes seja entre as decisdes nacionais ¢ o projecto da escola ou entre os alunos e os
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orgaos da escola seja entre a turma e o grupo de colegas ou as caracteristicas de
determinados alunos com as metas curriculares do estabelecimento escolar (Roldao, 2010).
Em Portugal, verificam-se ainda situagdes de abandono escolar e a saida antecipada de
alunos do sistema de ensino que justificam que haja um “longo caminho a percorrer no
sentido de construir uma escola em que todos tenham igual oportunidade de sucesso” (Dias,
2008, p. 5).
Mas como afirmou Novoa (2007, p. 21),

os professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos insubstituiveis
ndo s6 na promog¢ao da aprendizagem mas também no desenvolvimento de processos de
integracdo que respondam aos desafios da diversidade e de métodos apropriados de
utilizagdo das novas tecnologias

A docéncia ¢ uma profissio complexa exigindo do professor um consideravel
envolvimento e investimento pessoal de forma a acompanhar a evolugdo da sociedade e ir ao

encontro dos jovens que, ano apos ano, vao encontrando nas escolas (Dias, 2008).

1.3. A problematica e a escolha do tema

O documento orientador da Revisdo Curricular do Ensino Secundario (2003) refere que
a fase de crescimento da oferta de educagdo devera dar lugar a da sua qualificacdo face a
realidade demografica e, também, a desejada superacdo do baixo nivel de desempenho e
qualificacdo das geracdes recentemente escolarizadas. Este documento prevé ainda que a
melhoria da qualidade das aprendizagens implicard uma profunda mudang¢a nos métodos de
ensino e no ambiente da sala de aula.

A emergéncia de novas competéncias onde se inclui o trabalho com outros profissionais
¢ avangado por Perrenoud (2000) como uma consequéncia da mutabilidade do oficio de
professor. De facto, de entre uma lista de dez competéncias profissionais para ensinar, este
autor aponta o trabalho em equipa como contribuindo para a diferenciacdo pedagogica em
que os docentes envolvidos partilham a responsabilidade pelos alunos. Estas competéncias,
capacidades de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar uma dada situagdo,
evocam trés elementos complementares: a) o dominio, b) os recursos, os conhecimentos e as
atitudes mobilizados, ¢) a natureza dos esquemas de pensamento.

Rodrigues (2007) aborda o trabalho de equipa como resultado de diversificacdo de
responsabilidades ¢ tarefas a realizar na escola perspectivando mudangas de cariz
organizacional para além das de cariz técnico-pedagogico. Refere ainda que nos paises da

Europa, esta presente a “percepgao de que os desafios da mudanca requerem alteragdes nas

Mestrado em Ensino da Economia e da Contabilidade | Janeiro de 2013



O ensino a dois na disciplina de Economia numa turma do 11.° ano | Helena Artur

praticas, nas competéncias dos professores (...) bem como no modo como a escola se
organiza e se relaciona com o meio em que se inscreve” (Rodrigues, 2007, p. 14).

Novoa refere que a promog¢do de novos modelos de organizagdo da profissao docente
podera passar pela colegialidade, pela partilha e pelas culturas colaborativas, desde que seja
feita com recurso a politicas que reforcem os professores, os seus saberes € 0s seus campos
de actuacdo procurando “evitar a ‘pobreza das praticas’ ” (Novoa, 2007, p. 23).

Neste sentido, o saber trabalhar colaborativamente (Dias, 2008), seja do lado dos
professores seja do dos alunos, ¢ cada vez mais premente na nossa sociedade.

O sistema de ensino portugués ¢ fortemente centralizado com fraca tradigdo associativa

entre os professores, dentro das escolas (Lima, 2002).

O tema escolhido para focalizar o trabalho a desenvolver foi o ensino a dois na disciplina
de Economia A, numa turma do 11.° ano.

Do atras exposto e tendo em conta ndo sé a realidade do meio escolar e socio-cultural
mas também as caracteristicas da populagdo estudantil, o co-ensino surge como sendo uma
pratica de ensino atractiva. Apesar de esta ser desenvolvida noutras areas curriculares, como
¢ o caso da disciplina de matematica, podera ter, igualmente, aplicabilidade na disciplina de

Economia A.

A escolha da tematica deste Relatorio surgiu de uma sugestao feita pelos professores do
mestrado com base numa aula leccionada, em parceria com o colega Vasco Pedro, na Escola
de Sao Jodo do Estoril, no decurso do primeiro semestre do ano lectivo de 2011/2012. Foi
equacionado essa experiéncia ser prosseguida e desenvolvida no decurso do segundo
semestre e constituir o tema deste Relatorio. Dado a relacdo de trabalho e a empatia
desenvolvidas no primeiro semestre, foi constituido par pedagdgico com o colega, para a
leccionagdo das aulas, no segundo semestre, no ambito da disciplina de Iniciagdo da Pratica
Profissional 4 (IPP4). Por motivos de disponibilidade e do tema do relatério da pratica de
ensino supervisionada de cada um dos intervenientes, as aulas leccionadas em parceria

foram duas num total de cinco, no referido segundo semestre.

O co-ensino (co-teaching) ¢ uma pratica pedagogica levada a cabo por duas ou mais
pessoas consistindo na partilha da responsabilidade do ensino de parte ou da totalidade dos
alunos de uma dada turma e envolvendo também a planificagdo, instrugao e avaliagdo (Villa

et al., 2008).

O ensino a dois pode também ser designado por ensino a pares, ensino em par
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pedagdgico ou co-ensino, termo este mais proximo do termo anglo-saxonico, co-teaching.
Os docentes que constituem estes pares pedagogicos podem ser designados por co-
professores (co-teachers).

Ao propor a tematica do ensino em par pedagdgico, para além de querer experienciar a
pratica do co-ensino, pretendeu-se averiguar: a) como ¢ que os alunos da disciplina de
Economia A encaram as aulas leccionadas por dois professores; b) como ¢ influenciada a
aprendizagem com dois professores na mesma aula; c¢) os principais beneficios e as
desvantagens da pratica de co-ensino.

No sentido de desenvolver as questdes anteriormente problematizadas e partindo da
caracterizagdo da turma e da Escola e respectivo Agrupamento em que se insere, procedeu-
se as seguintes fases de trabalho: a) pesquisa bibliografica relacionada ndo s6 com o co-
ensino mas também com a colaboracdo entre professores; b) desenho de solucdes para obter
o feedback dos alunos da turma — as mesmas foram concretizadas em questiondrios
distribuidos aos alunos bem como na escrita, pelos alunos, do sumario, no final das aulas
leccionadas; c) leccionacdo de cinco aulas, duas em parceria com o par pedagdgico; d)

registo de observagdes e reflexdes no didrio de bordo durante o semestre.

1.4. Metodologia
A realizagdo deste trabalho baseou-se em métodos de trabalho investigativo a nivel

pedagdgico, de cariz qualitativo.

O conhecimento pds-moderno € construido a partir de uma pluralidade metodoldgica em
que cada método “¢ uma linguagem e a realidade responde na lingua em que ¢ perguntada”
(Santos, 2003, p. 48)

A investigacdo em educagdo ¢ considerada como uma area de investigacdo das Ciéncias
Sociais na qual “se produzem os questionamentos particulares, os objectos de estudo e as
narrativas cientificas proprias das diversas ciéncias sociais” (Afonso, 2005, p. 10).

Santos (2003, p. 20) salienta que

as ciéncias sociais ndo dispdem de teorias explicativas que lhes permitam abstrair do real
para depois buscar nele, de modo metodologicamente controlado, a prova adequada; as
ciéncias sociais ndo podem estabelecer leis universais porque os fenomenos sociais sdo
historicamente condicionados e culturalmente determinados; as ciéncias sociais nio
podem produzir previsdes fiaveis porque os seres humanos modificam o seu
comportamento em fun¢do do conhecimento que sobre ele se adquire; os fendmenos
sociais sdo de natureza subjectiva e como tal ndo se deixam captar pela objectividade do
comportamento; as ciéncias sociais ndo sdo objectivas porque o cientista social ndo pode
libertar-se, no acto da observagdo, dos valores que informam a sua pratica em geral e,
portanto, também a sua pratica de cientista.
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A investigagdo qualitativa ¢ particularmente importante para o estudo das relagdes
sociais, dada a pluralidade dos universos de vida que exige uma nova sensibilidade para o
estudo empirico das questdoes (Flick, 2005). Uma vez que consideram as situagdes
complexas, os investigadores pretendem descrever as varias situacdes nao querendo
restringir o campo de observacao (Bogdan & Biklen, 1994).

A investigagdo qualitativa ¢ caracterizada por cinco pontos fundamentais (Bogdan &
Biklen, 1994; Tuckman, 1994): a) o investigador ¢ o instrumento principal e o ambiente
natural ¢ a fonte directa dos dados; b) ¢ descritiva sendo os dados recolhidos as palavras ou
imagens que serdo posteriormente analisados pelo investigador; c¢) maior importancia
atribuida ao processo antes dos resultados ou produtos; d) analise dos dados de forma
indutiva remetendo para um funil uma vez que as “abstrac¢des sdo construidas a medida que
os dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando” (Bogdan & Biklen, 1994, p.
50) como se “reunissem, em conjunto, todas as partes de um puzzle” (Tuckman, 1994, p.
508); e) importancia do significado e preocupacdo com as perspectivas participantes
clarificando a dinamica interna das situagdes que pode ser invisivel para o observador
exterior.

E apontada a falta de objectividade nas abordagens qualitativas por estas se focarem em
“contextos singulares e nas perspectivas dos actores individuais” (Afonso, 2005, p. 14). Mas
uma vez que o “conhecimento sobre a realidade social é em si mesmo um fenémeno
subjectivo” (Berger & Luckmann in Afonso, 2005, p. 14) toda a investigacdo, construida a
partir de informagdo qualitativa ou quantitativa, possui elementos subjectivos (Berger &
Luckmann in Afonso, 2005).

O objectivo dos investigadores qualitativos ¢ o da compreensdo do comportamento e da
experiéncia dos individuos para clarificar o processo de construcdo e descricdo de
significados (Bogdan & Biklen, 1994). O investigador ¢ confrontado com novos contextos
sociais e novas perspectivas face a “acelerada mudanca social e a consequente diversidade
dos universos de vida” (Flick, 2005, p. 2).

A interac¢dao do investigador com o campo e os participantes ndo ¢ excluida sendo
considerada como producdo do saber. “A subjectividade do investigador e dos sujeitos
estudados faz parte do processo de investigagdo” (Flick, 2005, p. 6). A estes sujeitos estdo
associados diferentes perspectivas e enquadramentos sociais que justificam a existéncia no
campo de diferentes pontos de vista e praticas. Os campos de estudo sdo “interacgdes e

praticas dos sujeitos na vida quotidiana” (Flick, 2005, p. 6).
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A investigagdo qualitativa implica, entdo, a

correcta escolha de métodos e teorias apropriados; o reconhecimento e a analise de
diferentes perspectivas; a reflexdo do investigador sobre a investigagdo, como parte do
processo de produgdo do saber; a variedade dos métodos e perspectivas (Flick, 2005, p. 4)

Os dados recolhidos deverao ser avaliados tendo em conta a sua fidedignidade, validade

e representatividade (Afonso, 2005).

O presente relatorio teve como base o trabalho desenvolvido na Escola Secundaria de
Sao Jodo do Estoril numa turma de 27 alunos do 11.° ano de escolaridade. O numero de
participantes restringiu as conclusdes e a generalizagdo da pratica de co-ensino mas foi
consistente com o objectivo do estudo (Tuckman, 1994), a pratica de co-ensino numa turma

do ensino secundario.

Instrumentos de recolha de dados

Os instrumentos de recolha de dados adoptados neste trabalho foram: as planificagdes
das aulas, a observagdo dos comportamentos e dos resultados dos alunos, a andlise de

documentos da Escola e questionarios aos alunos para avaliagdo das aulas.

O questionario de inquérito traduz-se numa prospeccao sobre um objecto ou, de forma
mais alargada, de um estudo de um tema preciso junto de uma populacgio, a propoésito da
qual se pretende chegar a conclusdes generalizaveis e de forma a apreciar certos parametros

(Ketele & Roegiers, 1999).

O questionario revelou-se um método de recolha de informacdo adequado tal como

Bell (2004, p. 20) refere:

Classificar uma pesquisa como quantitativa, qualitativa (...) ndo significa que o
investigador, uma vez escolhido um determinado tipo de abordagem, ndo possa mudar os
métodos normalmente associados a esse estilo. Cada abordagem tem os seus pontos fortes
e fracos, sendo cada uma delas particularmente indicada para um determinado contexto.
A abordagem adoptada e os métodos de recolha de informagao seleccionados dependerao
da natureza do estudo e do tipo de informagdo que se pretenda obter.

Optou-se pela aplicacdo do questiondrio como forma de conhecer a opinido de todos os
alunos da turma cooperante (ver anexo D) pois ndo era viavel, neste trabalho, o recurso a
entrevista a todos eles. Por outro lado, constituiu a melhor forma de obter informagao
qualitativa sobre a problematica escolhida (Hill & Hill, 2009).

Segundo Afonso (2005, p. 103), “os respondentes inserem as suas respostas a um
questionario nas suas estratégias de vida pessoal e profissional, no ambito das quais fazem a
gestdo dos seus papéis sociais e das respectivas representagdes”. Os sujeitos como fonte de

informacdo tendem a ter uma visdo muito propria, podendo enviesar as suas capacidades na
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colaboragdo (Bogdan & Biklen, 1994) movidos pela sua auto-consciéncia ou pelo desejo de
criarem uma impressao favoravel (Tuckman, 1994) perante o investigador que analisa e
clarifica uma dada realidade (Bogdan & Biklen , 1994).

Foram distribuidos dois questiondrios (ver anexo D), um sobre os conceitos abordados
nas primeiras duas aulas e outro, na ultima aula leccionada, sobre o ensino a dois, tema do
presente relatorio.

Tanto a aplicagdo do questionario final como do relativo as primeiras duas aulas
leccionadas foi presencial (Afonso, 2005) tendo sido pessoalmente entregues aos alunos, no
final das aulas, depois de lhes ter sido explicado sucintamente os objectivos. Foram tiradas
algumas duvidas pontuais pelo que a entrega pessoal deste instrumento evidenciou
vantagens (Bell, 2004).

Pretendendo-se obter feedback dos alunos sobre esta pratica, o questiondrio distribuido
aos mesmos ajustou-se a complexidade do objecto estudado tendo constituido uma forma de
obter dados relevantes de acordo com os objectivos de investigacdo (Bell, 2004) e ao
desenvolvimento da pratica docente. Os alunos da turma assumiram uma atitude cooperativa
(Afonso, 2005). As questdes apresentadas reflectiram o objectivo que se pretendia verificar,
ou seja, as questdes de investigacdo (Tuckman, 1994) relacionadas com a pratica de co-
ensino.

O questionario final incluiu perguntas abertas cujas respostas qualitativas (Hill & Hill,
2009) eram de redacgdo livre, em formato de frase ou de pequeno texto (Afonso, 2005)
permitindo a posterior analise do conteudo das respostas e perguntas fechadas as quais
estavam associados um conjunto de respostas alternativas a serem assinaladas pelos

respondentes (Hill & Hill, 2009).

No presente relatério, para além da pesquisa documental feita sobre a colaboragdo e a
pratica do ensino a dois com vista a exploragdo da literatura existente de forma a proceder a
contextualizagdo teorica (Ketele & Roegiers, 1999), recorreu-se aos documentos relativos a
Escola e ao respectivo Agrupamento. Analisou-se o Relatorio de Avaliagdo Externa ao
Agrupamento de Escolas de Sdo Jodo do Estoril levada a cabo pela Inspec¢do Geral da
Educacao, o Projecto Curricular e o Projecto Educativo da Escola de Sdo Jodo do Estoril.

Os referidos documentos foram “produzidos com um fim pratico contemporaneo da
realidade a que se referem” (Bell, 2004, p. 105) que transparece a forma como a Escola ¢

definida por varias pessoas o que os torna interessantes ao investigador qualitativo (Bogdan

9

Mestrado em Ensino da Economia e da Contabilidade | Janeiro de 2013



O ensino a dois na disciplina de Economia numa turma do 11.° ano | Helena Artur

& Biklen, 1994).

A observagao “¢ um processo cuja primeira funcdo imediata ¢ recolher informacao
sobre o objecto tido em consideragdo em fun¢do do objectivo organizador” (Ketele &
Roegiers, 1999, p. 24).

Permite a recolha de informagao ndo “condicionada pelas opinides e pontos de vista dos
sujeitos” (Afonso, 2005, p. 91) como podera acontecer com os questionarios (Afonso, 2005).

Este instrumento de recolha de dados visa a familiarizagdo a uma dada situagdo por
parte do investigador permitindo que este possa encarar um fenémeno sob o maximo de
aspectos possiveis (Ketele & Roegiers, 1999). Afonso (2005) aponta a esta técnica de
recolha de dados, a eventual falta de rigor nos registos produzidos.

A observacao do tipo ndo estruturada, foi desenvolvida em contexto de sala de aula e
registada no diario de campo, “relato quotidiano da actividade do investigador, geralmente
com um caracter reflexivo e prospectivo” (Afonso, 2005, p. 93).

As notas de campo consistem na descri¢ao enquanto registo objectivo dos detalhes que
ocorrem em campo e na reflexdo feitas pelo investigador (Bogdan & Biklen, 1994). A sua

importancia ¢ salientada por Flick (2005, p. 6) que refere que

as reflexdes do investigador sobre as suas ac¢des e observagdes no terreno, as suas
impressoes, irritagdes, sentimentos, etc., constituem dados de pleno direito, fazendo parte
da interpretagdo e ficando documentados no diario da investigagdo e nos protocolos do

contexto.
O investigador no decurso da sua investigagdo deve observar e registar da forma mais

objectiva possivel para posteriormente interpretar os dados recolhidos (Bell, 2004).

1.4.1. Analise do questionario final

O questionario (ver anexo D), distribuido na ultima aula leccionada, a 12 de Abril de
2012, foi respondido por vinte sete alunos.

Pretendeu-se que o questionario ndo fosse muito extenso recolhendo as caracteristicas
estritamente relevantes a investigacao levada a cabo de forma a minimizar o risco de falta de
cooperacgao dos respondentes (Hill & Hill, 2009). Assim, o questionario final foi apresentado
numa s6 folha A4 com questdes de resposta aberta e outras com hipodteses de resposta.
Houve algumas perguntas nao respondidas, especialmente as de resposta aberta e as
respondidas, foram muitas vezes pouco estruturadas e concretizadas.

As questdes apresentadas foram agrupadas em trés partes relativas a aula dada, as aulas

de Economia A e ao ensino a dois.
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A primeira parte do questiondrio é composta por trés questdes que abordam a aula na
qual foi preenchido. Na primeira questdo, era solicitado aos estudantes para escrever o
sumario o que se revelou ser pouco util uma vez que, o mesmo foi, no inicio da aula,
mostrado em Powerpoint pelo que quase todos os alunos o passaram para o seu caderno.
Assim, todos anotaram acertadamente o conceito estruturante da aula, as despesas publicas,
sendo que houve respostas mais elaboradas do que outras.

Na segunda questdo, de resposta aberta, relativamente aos conceitos perspectivados e
preferidos, o conceito que os alunos apontaram como o que compreenderam melhor foi o de
despesa publica, bastante vago; trés alunos revelaram ter compreendido tudo. O conceito
que menos compreenderam foi a diferenga entre a despesa corrente e a despesa de capital e
cinco alunos assinalaram nao ter havido nenhum conceito que nao tivessem compreendido.
A classificacao funcional da despesa a par com a propria despesa publica foram os conceitos
que os alunos assinalaram ter gostado mais na aula e a classificacdo econdomica foi o que
gostaram menos.

Quanto as actividades realizadas nesta aula, vinte ¢ trés dos vinte e sete alunos revelaram
que as mesmas foram importantes na compreensao dos conceitos transmitidos. Quanto a
forma como o trabalho foi desenvolvido durante a aula, os alunos revelaram ter gostado de
trabalhar a pares (apenas dois responderam nao ter gostado) e preferem-no a ter de trabalhar
individualmente. Contudo, preferem trabalhar em grupo (dezasseis alunos) do que a pares

(onze alunos).

As duas questoes da segunda parte do questionario dizem respeito as aulas da disciplina
de Economia A. Assim, as actividades que os alunos consideram ser melhores para aprender
sao as de resolucdo de exercicios em grupo e/ou a pares bem como os debates tendo também
referido a resolugdo de exercicios apos a exposicao dos conceitos. O recurso a slides em
Powerpoint ¢ referido como uma forma de promover a aprendizagem sendo também
referido, por ordem de preferéncia, as fichas de trabalho, os quadros interactivos e os videos.

O quadro a giz e as noticias sdo apenas referidos por dois alunos.

A terceira e ultima parte do questionario refere-se ao tema do relatdrio, o ensino a dois.
Assim, quase todos os alunos que responderam a esta questdo referem apenas a Economia A
como sendo a disciplina na qual tiveram aulas leccionadas, presencialmente, por dois
professores; apenas um refere as horas de direc¢do de turma. Ao perguntar como foi
estruturada essa(s) aula(s) a cargo de dois professores e, pelas respostas da questdo anterior

referindo-se a disciplina de Economia A, os doze alunos que responderam referem que a(s)
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mesma(s) passara(m) pela divisao de aula pelos dois co-professores (como sucedido na aula
a dois #1), com recurso ao Powerpoint e pontuada por exercicios, trabalho de grupo e
revisao de aulas/exposi¢ao/esclarecimentos/fichas /actividades.

Em relacdo as duas aulas leccionadas em parceria, apenas dois alunos afirmam nao ter
apreciado esta experiéncia. Dos aspectos que resultaram melhor, os alunos indicaram:
melhores explicagdes no sentido em que dois docentes terdo naturalmente formas diferentes
de explicar; exposicdo mais clara dos conceitos; cooperacdo entre os dois docentes;
entreajuda (ndo ¢ especificado se ¢ relativamente aos docentes ou aos alunos); aulas menos
‘aborrecidas’; melhor apoio nos exercicios (os alunos sentem ter mais apoio se tiverem
alguma questao ou dificuldade). No entanto, o esclarecimento de dividas foi precisamente
um aspecto indicado, por trés alunos, como ndo tendo resultado nestas aulas a dois bem
como as diferentes formas de explicacdo, a dindmica e a coordenagdo entre professores
(cada um destes aspectos referidos por um aluno).

A questdo seguinte perguntava como as aulas co-ensinadas podiam resultar melhor.
Vinte e trés dos alunos responderam que tal passaria pelo didlogo entre ambos os
professores e a turma ao longo de toda a aula. Dois alunos responderam em como a aula
deveria ser dividida em (diversas) partes, sendo que cada parte ficaria a cargo de um so
professor, um respondente sublinhou que cada professor deveria ser responsavel por uma
metade da aula e outro referiu o debate.

Para os alunos, a principal vantagem das aulas a dois € conseguir ter diferentes
explicagdes no ambito do esclarecimento de dividas como consta no quadro seguinte onde
sao apresentadas outras vantagens assinaladas. Trés alunos nao responderam a esta pergunta

e outros dois referiram ndo haver nenhuma vantagem.
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Vantagens do co-ensino nas N.° alunos que
aulas 4e5 assinalaram a vantagem

Disponibilidade
Compreensao
Opinides

Dinamismo

N W N =~ -~

Acompanhamento

Esclarecimento

N
o

Semelhanca com as aulas apenas
com um docente
Eficacia 1

Quadro 1. Vantagens das aulas em co-ensino referidas pelos alunos da turma cooperante

Ao ser perguntado qual a desvantagem das aulas a dois, treze dos alunos ndo
responderam. Dos que responderam, quatro afirmaram ndo haver desvantagens, dois ser
mais confuso e outros dois a explicacdo (formas diferentes de explicar). Foram também
apontadas (cada uma por um aluno): a dificuldade resultante de ndo saber a que professor se
dirigir; o tempo menos rentabilizado; ter duas pessoas a controlar o comportamento (“ter
duas pessoas a olhar”); discrepancias nas atitudes ou comportamentos dos professores e a
relacdo entre os docentes (“atrapalham-se um ao outro”).

Sobre o facto de as aulas de Economia A serem leccionadas por dois docentes, quatro
alunos referem que poderia acontecer sempre, dezasseis apenas pontualmente e quatro
respondem que ndo lhes agradaria. Apenas um aluno ndo respondeu a esta questao.

Para finalizar o questionario, era perguntado aos estudantes se gostariam de ter, ao longo
do ano lectivo, varias aulas da disciplina leccionadas por um ou varios outro(s) professore(s)

da Escola ao que dezassete alunos responderam afirmativamente e nove negativamente.
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“todos tém algo a dar e algo a receber do trabalho conjunto”
(Boavida & Ponte, 2002, p. 47)

PARTE Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

No enquadramento tedrico pretende-se caracterizar a colaboracdo, sobretudo entre

docentes, bem como o co-ensino enquanto vertente do processo colaborativo.

2.1. A Colaboracao

Vivemos numa sociedade do mundo pds-moderno, caracterizada pela incerteza,
mudanca ¢ complexidade (Boavida et al., 2002) em que se torna cada vez mais necessario o
individuo adaptar-se a novas situagdes (Dias, 2008). O “saber trabalhar colaborativamente,
ou em equipa, € imprescindivel para sobreviver no mundo do trabalho” (Dias, 2008, p. 1)
surgindo a colaboragdo como uma estratégia para enfrentar questdes em conjunto, como ¢é o
caso do desenvolvimento de projectos curriculares ou de intervencao educativa centrados em
determinadas problematicas (Boavida et al., 2002).

Segundo Hargreaves (1998, p. 277), a colaboracdo constitui um “metaparadigma da
mudan¢a educativa e organizacional da idade pds-moderna” em que o constante
desenvolvimento e difusdo da informagdo ¢ das comunicagdes leva a uma “aceleragdo e
diversificagdo das proprias mudancas de paradigma”. Refere o autor que na era da pos-

modernidade, torna-se necessario

gerar metaparadigmas de compreensdo, de analise, de desenvolvimento e de mudanga que
permitem interpretar, analisar, sintetizar e dar resposta as mudancas de paradigma
especificas ocorridas no campo da tecnologia, da vida organizacional, do pensamento
intelectual, entre outros, mudangas essas que acontecem e acontecerdo a uma velocidade

cada vez maior, nos anos vindouros, tanto no campo da educag@o como fora dele.

As relagdes interpessoais dos docentes, como refere Persson (2006, p. 23),

include communication skills, collaborative and emotional intelligence, problem-solving
and coeherence making. It also includes the ability to share, to motivate, to negociate, to
participate and to work in team. A capable professional in education must also carry
conflict resolution and negociation skills, and master coaching, peering and consultation.

A interac¢do profissional entre os docentes desenrola-se a nivel informal como ¢ o caso

das conversas entre colegas, mais superficiais € pouco consequentes, ¢ a nivel formal
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quando envolve, de forma regular e continua, actividades praticas em conjunto. Este ultimo
tipo de interaccdo com impacto no melhoramento da pratica educativa concreta torna-se
menos frequente por implicar maior interdependéncia, mais tempo e mais coordenagao
(Lima, 2002).

A colaboracao surge como um meio para atingir certos objectivos ndo sendo um fim em
si mesma (Boavida et al., 2002), ou seja, ndo se justifica por si propria (Lima, 2002). No

entanto, como refere Lima (2002, p. 8), tal ndo acontecera se

os professores ndo tiverem a possibilidade de utilizar, colectivamente, o desenvolvimento
do curriculo como um instrumento eficaz e flexivel na promogdo deste tipo de
aprendizagens, dai as verdadeiras culturas de colaborag@o no ensino serem incompativeis
com modelos curriculares padronizados e centralizados.

Com a tendéncia da gestdo autobnoma e local das escolas, a colaboragdo e a colegialidade
tendem a influenciar as imposigdes curriculares (Hargreaves,1998).

Hargreaves (1998) refere quatro formas da cultura docente onde se inclui a colaboragao
a par com o individualismo, a colegialidade (artificial) e a balcanizacdo. As escolas
caracterizadas pela cultura do individualismo sdo apontadas por Lortie (Hargreaves,1998, p.
187) como sendo estruturas em forma de caixa de ovos uma vez que os professores
trabalham em “salas de aula segregadas, dividindo os professores uns dos outros fazendo
com que observem e compreendam pouco daquilo que os seus colegas fazem”.

Assiste-se ainda a segmentagdo e individualismo do trabalho docente que a escola,
através da sua estrutura organizativa, encoraja com a segmentacdo horaria e disciplinar
(Alarcao, 2001). O individualismo prevalece na cultura docente verificando-se um
isolamento da sala de aula, o ensino a s6s num “ambiente auto-contido e isolado”
(Hargreaves, 1998, p. 187) que ¢ a base da cultura ocupacional do professor. Os docentes
créem evitar, desta forma, a exposi¢do a outros das suas praticas ¢ competéncias
preservando a sua identidade profissional bem como a sua auto-estima pessoal e profissional
(Lima, 2002).

Os factores fisicos/logisticos, os organizacionais e os estruturais das escolas, nos quais
se incluem o tempo disponivel resultante dos horarios, a carga de trabalho, as caracteristicas
do curriculo escolar, demasiado rigido e centralizado, a organizacdo departamental, sdo
apontados como promotores de fraca colaboracao entre docentes (Lima, 2002).

Em colaboragdo, os varios intervenientes trabalham em conjunto numa base de
igualdade que promova a ajuda mitua com o fim de alcangarem os objectivos estabelecidos

e que a todos beneficiara (Boavida et al., 2002). Promove-se a tomada de decisdes partilhada
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bem como a realizacdo de consultas entre colegas que figuram entre os factores de processo
correlacionados com resultados escolares positivos (Hargreaves, 1998). Segundo Antunes &

Carvalho (2005, p. 1185), no trabalho colaborativo,

a relagdo entre cada interveniente é bastante proxima, facilitando a partilha de éxitos e de
dificuldades sentidas, fazendo com que aprendam com as contribui¢des uns dos outros e
que continuem motivados. Também da partilha em grupo, pode acrescer reflexdo critica e
o empenhamento num aperfeigcoamento continuo

As relacdes de trabalho em colaboracdo tendem a ser espontaneas, voluntarias,
orientadas para o desenvolvimento, difundidas no tempo e no espaco e imprevisiveis pois 0s
resultados tendem a ser “incertos e dificilmente previsiveis” (Hargreaves, 1998, p. 216).

O trabalho em comum pressupde um grupo nao hierarquizado dado que num processo
colaborativo ha partilha e interaccdo entre os intervenientes, ndo havendo chefes ou
subordinados (Boavida et al., 2002).

Em colaboragdo existe um objectivo geral ou interesse comum por todos partilhado e,
eventualmente, objectivos particulares especificos para cada um dos elementos da equipa
podendo ou ndo ser reconhecidos oficialmente no seio do projecto. A imprescindibilidade da
existéncia de objectivo(s) comuns para que a colaboracdo seja bem sucedida ndo ¢
consensual visto que um trabalho colaborativo depende também do trabalho conjunto,
efectivamente propiciado pelas formas de trabalho e de relacionamento entre os membros da
equipa. E importante o0 modo como os intervenientes se relacionam uns com os outros, em
respeito pelas diferengas e particularidades individuais, manifestando abertura na interacg¢ao
com os outros elementos de forma a verificar-se a responsabilizagdo conjunta pela
orientacdo do trabalho e a constru¢do de solugdes para os problemas que venham a surgir
(Boavida et al., 2002).

A colaboracdo passa ndo s6 pelo ja referido ensino em equipa mas também pela
planificagdo em colaboragdo, o treino em pares, as relacdes de mentores, o didlogo
profissional, a investigacdo-ac¢do em colaboragdo (Hargreaves, 1998) ou as reunides de
trabalho (Villa et al., 2008). Contudo, frequentemente, a “colaboracdo entre professores
limita-se as conversas na sala de professores ou a planificagdo conjunta de algumas aulas”
(Dias, 2008, p. 2) que ja permite trocas e negociagdes entre os intervenientes (Antunes &
Carvalho, 2005).

O trabalho colaborativo entre os professores exige que seja desenvolvida uma fase

preparatoria que passa pela

calendarizacado, as decisdes relativas ao processo de avaliagdo, para que este seja coerente
e bem adaptado ao trabalho desenvolvido e a planificacdo da dindmica geral das aulas,
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nomeadamente o estabelecimento de um conjunto de regras e procedimentos (Dias, 2008,
p. 67)

A colaboragdo pode ser desenvolvida entre pares como ¢ o caso de um par pedagdgico
de docentes ou entre actores com estatutos e papéis diferenciados como por exemplo, entre
professores e alunos, entre professores e encarregados de educacdo ou mesmo em equipas
que integrem valéncias diversificadas, decorrentes dos objectivos do trabalho, como sejam
professores, psicologos ou pais (Boavida et al., 2002).

Quanto maior for a diversidade presente nas equipas maior serd a variedade de
linguagens, quadros de referéncia e estilos de trabalho entre os seus membros sendo que
provavelmente serdo necessarios mais tempo e maior esfor¢o para um bom funcionamento.
Contudo, esta diversidade de valéncias pode proporcionar olhares multiplos sobre uma
mesma realidade contribuindo para esbogar quadros interpretativos mais abrangentes
(Boavida et al., 2002).

A colaboragdo ¢ um importante recurso uma vez que envolve um conjunto de pessoas: a)
empenhadas num objectivo comum contribuindo para uma maior determinagdo no agir; b)
com um leque variado de experiéncias, competéncias e perspectivas disponibilizando-se,
assim, mais recursos na prossecu¢ao do trabalho bem como um acréscimo de seguranca para
promover mudancas e iniciar inovagdes; c) interagindo, dialogando e reflectindo em
conjunto de forma a criar sinergias que possibilitam uma capacidade de reflexdo acrescida e
um acréscimo das possibilidades de aprendizagem mutua contribuindo para superar as
incertezas e os obstaculos que eventualmente surjam (Boavida et al., 2002).

Os processos colaborativos apresentam como principais vantagens: a) apoio moral
“fortalecendo a determinag@o em agir”’; b) eficiéncia; c) eficacia; d) partilha de trabalho; e)
ajuste das perspectivas temporais e expectativas dos varios agentes; f) reducdo da incerteza;
g) atribuicdo aos professores de um maior poder politico; h) promocdo da reflexdo; 1)
capacidade de resposta organizacional face a constrangimentos e oportunidades que surjam;
j) oportunidade de aprendizagem profissional e 1) ajuda na mudanca como processo infinito
de aperfeicoamento continuo (Hargreaves, 1998).

A colaboracdo pode ter um caracter controlado e artificial o que implica que deva ser
situada num discurso ético ¢ em parametros politicos orientados pelos esfor¢os dos
intervenientes na comunidade escolar. Por outro lado, para que sejam gerados beneficios
educativos e sociais positivos, ¢ necessario averiguar quem controla e esta envolvido na
colaboragdo, os objectivos e as condigdes necessarias para a mesma ser levada a cabo

(Hargreaves, 1998).
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Apesar das mais valias geradas pela colaboragdo, esta pode anular a individualidade
dado o peso do pensamento do grupo, pode ser controlada administrativamente
desmotivando os professores em desenvolverem interac¢des ou mesmo ser usada como um
artificio administrativo e politico como forma de assegurar a participagdo e empenhamento
dos docentes nas reformas educativas concebidas por terceiros (Hargreaves, 1998).

As dificuldades nos processos colaborativos passam pela: a) imprevisibilidade dado que
se trata de um “processo dindmico, criativo, mutavel, onde por diversas vezes € preciso parar
e, se necessario, reajustar o rumo’’; b) gestao da diferenca na concretizagao dos objectivos do
projecto dado que “os diversos participantes tém, naturalmente, objectivos pessoais proprios,
prioridades diferentes e entendimentos distintos e, por vezes, contraditorios” que devem ser
atendidos numa cultura instituida pelo projecto; c) gestdo de custos e beneficios que os
diversos participantes retiram da colaboragdo parcialmente influenciada pela adopcao de
“conceptualizagdes de colaboracdo que introduzem desequilibrios fortes na partilha do
trabalho” (Boavida et al., 2002, p. 52); d) conformismo e “auto-satisfacdo confortavel e
complacente” (Hargreaves, 1998, p. 279).

De forma a contornar eventuais dificuldades, a relacdo de trabalho devera ser marcada
pela negociacdo, pela dialogicidade e pela confianga pois, como referem Boavida et al.
(2002, p. 48):

a medida que uma voz se entrelaga com outras vozes, a compreensdo enriquece-se € a
conversagdo torna-se cada vez mais informada (..) o didlogo, mais do que um
instrumento de consenso, que serve para anular contradi¢des, devera ser, sobretudo, como
refere Christiansen (1999), um instrumento de confronto de ideias e de construgdo de
novas compreensdes.

Em relagdo a confianga, os mesmos autores (2002, p. 48) referem que:

¢ fundamental para que os participantes se sintam a vontade em questionar abertamente as
ideias, valores e ac¢des uns dos outros, respeitando-os ¢ sabendo, igualmente, que o seu
trabalho e os seus valores s@o respeitados. A confianga esta, naturalmente, associada a
disponibilidade para ouvir com atenc¢do os outros, a valorizagdo das suas contribuigdes e
ao sentimento de pertenga ao grupo.

Por outro lado, a ja referida negociacdo nos processos colaborativos, prende-se com a
necessidade de negociar objectivos, modos de trabalho, modos de relacionamento,
prioridades e significados de alguns conceitos eventuais (Boavida et al., 2002).

A colaboragdo pode eliminar oportunidades de tomada de iniciativas e de expressao da
independéncia (Hargreaves, 1998), esta ultima perspectivada por alguns docentes como
evitando a ansiedade ¢ a inseguranca. Muitas das vezes sdo apontados tracos de

personalidade especificos que caracterizam o professor colaborativo (Lima, 2002).
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A colaboracao promove novas formas de aliancas e de relagdes entre docentes através
das redes de trabalho (netwoking) e das associacdes (partnerships) entre os professores
(Persson, 20006).

No caso particular dos professores principiantes, a colaboragdo promove a abordagem
inicial ao ensino enquanto rede de relagdes envolvendo-os, ao contrario de uma cultura
balcanizada que promovera uma actividade profissional isolada no ensino. Considera-se que
o primeiro ano de experiéncia profissional no ensino tem um peso consideravel na forma
como os professores principiantes encaram a docéncia e interiorizam “os seus modos
dominantes de agir” (Lima, 2002, p. 171). As praticas colaborativas e, em particular de co-
ensino, podem complementar a formagdo inicial (Dias, 2008; Cook et al., 1990) dos
docentes envolvidos. A cultura da colaboragdo contemplada nos cursos de formagao de
professores pode constituir uma forma de incorporagao das mudangas da profissdo (Cook et
al., 1990) e de promogdo de novas formas de interac¢ao entre estes profissionais.

Como refere Lima (2002, p. 174),

se quisermos promover verdadeiramente culturas colaborativas nas nossas escolas, temos
de dar mais importancia ao processo de socializagdo organizacional dos estagiarios e dos
jovens docentes, pois ¢ nos seus contextos reais de trabalho que eles aprendem a dar os
primeiros passos na sua futura profissdo e estes passos sdo, provavelmente, os mais
decisivos de toda a sua vida profissional.

A disponibilizagdo de mais tempo e de espago, a contratagdo de mais pessoal docente
para compensar o desenvolvimento do trabalho colaborativo, a adop¢do de politicas no
sentido da flexibilizagao das fronteiras interdepartamentais ou a organizacdo de programas
de formacao orientados para o “reconhecimento e para a aceitacdo pelos actores escolares”
(Lima, 2002, p. 183) sdo considerados incentivos a interac¢ao colegial. Constituem formas
de alertar para a diversidade existente em meio escolar e viabilizar a margem de intervengao
criativa disponiveis aos lideres formais e informais (Lima, 2002).

A formagdo continua dos professores, independentemente do seu estadio profissional,
deve ser desenvolvida ao nivel individual com a aquisigdo de um “saber solido e
actualizado” e também ao nivel colectivo, com a troca de ideias e de experiéncias
decorrentes do trabalho cooperativo (Sebarroja, 2001, p. 130).

Em conclusdo, a ac¢do profissional docente deve ser “reconduzida a uma pratica
partilhada pela comunidade de pares que produz saber proprio” (Alarcao, 2001, p. 131) pois
um processo de colaboracdo envolve a auto-aprendizagem e a aprendizagem acerca das

relagdes humanas (Boavida et al., 2002).
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3.2. O Co-ensino
Define-se co-ensino como sendo o ensino a uma parte ou a totalidade dos alunos de uma
dada turma (Villa et al., 2008), levado a cabo voluntariamente, por duas ou mais pessoas as
quais dividem essa responsabilidade (Cook et al., 2004) em diversos graus de participagao.
O co-ensino surge como uma forma de dar resposta as varias necessidades sentidas por
uma comunidade estudantil heterogénea e multicultural (Villa et al., 2008). Froidevaux

(2011, p. 30) refere

L’hétérogénéité grandissante qui caractérise aujourd’hui les classes (...) exige de 1’école
qu’elle développe des solutions pour donner un enseignement mieux adapté aux besoins
des éleves.

O ensino partilhado inclui os alunos com necessidades educativas variadas incluindo as
especiais ou as relacionadas com a aprendizagem da lingua do pais (Villa et al., 2008).
Constitui uma “ferramenta mediadora das aprendizagens ““ (Dias, 2008, p. 46).

O ensino a dois ¢, muitas das vezes, indevidamente usado para designar a) professores
de diferentes disciplinas que ensinam a mesma turma fazendo-o, inevitavelmente, de acordo
com a sua area de formagao cientifica, b) parcerias em que um dos docentes da as aulas e o
outro ocupa-se de procedimentos administrativos, c¢) assisténcias de aula em que apenas um
professor lecciona e o outro assiste passivamente a aula sem nenhum objectivo ou fungao
definidos, d) parcerias em que as ideias do qué€ e como ensinar prevalecem, por norma, sobre
as do outro, ) um dos envolventes chama a si o papel de tutor (Villa et al., 2008).

O ensino a dois ¢ uma forma de colaboracdo formal (Hargeaves, 1998) que deverd
provir da iniciativa e da vontade dos professores € ndo por imposi¢cdo a qual impede a
confianga mutua e a satisfagdo na prossecu¢do deste tipo de relagdo colaborativa (Dias,

2008). Como referem Boavida et al. (2002, p. 50),

Estes grupos constituem-se a partir da iniciativa de uma ou duas pessoas que assumem a
vontade de realizar um projecto, identificam as principais ideias-for¢as e procuram
agregar a si outros intervenientes.

Ao trabalhar em conjunto, os professores familiarizam-se com outras técnicas de ensino
e de curriculo nomeadamente nos casos em que ha uma parceria entre o professor formado
na area cientifica da disciplina e um professor de necessidades educativas especiais que
podera colaborar em aulas de diferentes disciplinas (Villa et al., 2008).

O ensino partilhado pode ser visto como um casamento pois refere-se a parceiros que
deverdo construir entre si uma relagdo de confianga (Cook et al., 2004), de respeito e de
igualdade, privilegiando a comunica¢do, dividindo as tarefas e o trabalho em conjunto de

forma a superar obstaculos e conflitos que surjam e a vencer desafios.
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A cooperacdo assume um papel importante nestes grupos uma vez que eles assentam no
trabalho conjunto no qual ha lugar a interac¢do, a interdependéncia positiva, as
competéncias interpessoais, a monitorizacdo do progresso feito com os alunos pelos
professores envolvidos face aos objectivos estipulados para as aulas, a capacidade de
comunicagdo entre professores, ao ajustamento de actividades em sala de aula e a
responsabilidade individual. De facto, verificando-se a interdependéncia positiva entre todos
os membros do grupo, este s6 pode ser bem-sucedido se todos os seus elementos também se
sairem bem na prossecucdo dos objectivos estipulados (Johnson et al. in Villa et al., 2008) e
comuns e, da mesma forma, cada elemento sair-se-4 bem se o grupo se sair bem'. Assim, ¢
importante o esfor¢o individual a nivel das tarefas a desempenhar, dos meios com que pode
contribuir ¢ do cumprimento do papel estipulado os quais condicionam o resultado final do
grupo.

Do lado dos estudantes, as vantagens na partilha do ensino em sala de aula passam pelo
melhoramento da auto-percepc¢ao (Villa et al., 2008), o desenvolvimento de competéncias
sociais (Villa et al., 2008; Carneiro, 2001) e a eventual melhoria dos resultados escolares.
Por parte dos co-professores, hd a propensdo a uma maior participagdo em reunides de
trabalho, persisténcia na resolu¢do das tarefas mais dificeis, um empenhamento na
prossecugdo dos objectivos da equipa de co-ensino e uma aplicacdo pratica da investigacao
desenvolvida neste campo (Villa et al., 2008).

O co-ensino pode ajudar os co-docentes a satisfazer as necessidades basicas segundo
Glasser que afirmou que as acgdes dos individuos estdo condicionadas a satisfagdo de uma
ou de varias das cinco necessidades basicas do ser humano: sobrevivéncia, liberdade e
escolha, poder, pertenca e diversdao (Villa et al., 2008). Aplicado ao regime de ensino
partilhado, por exemplo, a necessidade do docente de pertenga ¢ satisfeita assim como a da
diversdo ao usar a sua criatividade para promover um bom ambiente de aprendizagem em
sala de aula.

Em sala de aula, o processo de ensino partilhado ¢ levado a cabo de diversas formas
mas todas elas tém o mesmo objectivo que € o de melhorar o desempenho académico dos
alunos da turma (Villa et al., 2008). Para que o co-ensino seja eficaz deverd ter-se em
atencdo a escolha da melhor abordagem face as caracteristicas e as necessidades dos alunos
e dos professores envolvidos bem como ao curriculo, conteudos e estratégias de ensino e

outras eventuais consideracgoes (Cook et al., 2004).

! http://www.intime.uni.edu/coop_learning/ch4/
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Os autores Villa et al. (2008) referem quatro abordagens de co-ensino: co-ensino de
apoio [supportive co-teaching também designado (Cook et al., 2004) por one teach-one
drift], o paralelo (parallel co-teaching), o complementar e o em equipa (team teaching).

O ensino de apoio ¢ a abordagem preferida nas incursdes iniciais no co-ensino, em que
um dos professores fica responsavel pela instrugdo a turma enquanto que o outro circula pela
sala prestando apoio, (Villa et al., 2008) a alguns ou a todos os alunos da turma, quando
solicitado e/ou supervisionando os alunos quando estes trabalham em conjunto. Contudo, os
professores podem trocar de papéis ao longo da aula. E uma abordagem bastante usada, em
grande parte devido ao facto de implicar poucas alteragcdes por parte dos professores (Cook
et al., 2004).

A segunda, igualmente preferida pelos docentes sem experiéncia no ensino partilhado, é
o co-ensino paralelo (parallel co-teaching) quando ambos os professores ddo aulas a varios
grupos de alunos da mesma turma, em diferentes partes da sala de aula, sendo que os
docentes podem ou nao rodar pelos grupos e os mesmos podem ou nao ser deixados a
trabalhar momentaneamente sem o acompanhamento de um dos co-professores. Cook et al.
(2004) propdem uma variagdo desta modalidade que € o co-ensino em estagdes de trabalho
(station teaching) sendo que para além dos grupos a cargo de cada um dos professores pode
haver outro a trabalhar sem a presenca de nenhum docente e o co-ensino alternativo
(alternative teaching) em que a turma pode ser dividida em grupos de forma a que o mais
pequeno seja formado com alunos que justifiquem uma atengdo redobrada face a
determinados contetidos. A esta forma de ensino ¢ apontado o beneficio de contribuir
particularmente para a redugcdo do récio estudante-professor fazendo com que mais
facilmente as necessidades individuais dos alunos sejam atendidas, nomeadamente através
de actividades praticas e de aplicacdo dos contetidos transmitidos. Os alunos t€ém uma maior
supervisdo por parte dos professores, sdo chamados mais vezes a responder ou a intervir e
tém melhor acompanhamento em momentos de revisdes ou de exercicios. Nesta abordagem,
as discussdes de questdes podem ser facilitadas e embarcar varias dimensdes pois € possivel
cada grupo abordar uma sendo que no final, as varias sdo partilhadas pelos diversos grupos.
Por outro lado, os alunos podem ser estrategicamente distribuidos pelos grupos de trabalho
(Cook et al., 2004).

O co-ensino complementar verifica-se quando a aula ¢ dada por um professor sendo
que o outro intervém de forma a complementar e/ou a reforgar o que o primeiro transmitiu.

Nesta abordagem, deverd ter-se especial atencdo a rotina no sentido em que os co-
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professores devem trocar de papéis entre si para que os alunos ndo percepcionem um dos
intervenientes como sendo o ‘verdadeiro’ professor e evitar a repeticdo de ideias. Esta
abordagem podera dar facilmente azo, ao contrario das duas anteriormente referidas, a um
descuido na monitorizacdo da aprendizagem pelos alunos tal ndao podera ser a preocupagao
de ambos os professores em jogarem em equipa. Os alunos tém a oportunidade de verem
como os docentes comunicam entre si, exercem autoridade e se colocam lado a lado € no
papel do professor (Villa et al., 2008).

A medida que os professores vdo ganhando confianga com estas intervengdes vdo-se
familiarizando com outra que é o ensino em equipa (team teaching) também designada por
ensino de uma cabega em dois corpos. Os professores transmitem simultaneamente os
mesmos contetidos tornando a instru¢do numa conversa em vez de intervencgdes alternadas
dai que possa ser particularmente interessante ser usada em disciplinas de ciéncias sociais
em que se recorre ao debate (Cook et al., 2004). Nesta abordagem, ambos os docentes
intervenientes partilham as tarefas bem como a lideranca em sala de aula dividindo entre si,
para além do planeamento, a avaliagdo e o ensino de todos os alunos da turma. Ambos sao,
em simultaneo, o lider e o elemento de apoio. Sdo percepcionados pelos alunos como
crediveis e conhecedores do contetido que pretendem transmitir assemelhando-se ( Villa et
al., 2008) a um casal que danca harmoniosamente. Revela-se mais complexa em termos
inter-relacionais pois ¢ influenciada pelo estilo de ensino de cada um dos intervenientes
(Cook et al., 2004). Nesta abordagem, o objectivo é que os docentes intervenientes adoptem,
se necessario, uma ou todas as outras abordagens de co-ensino, por vezes, na mesma aula de
acordo com as necessidades da turma que estdo a leccionar (Villa et al., 2008).

Tendo havido um investimento na construcdo da relacdo entre os professores
intervenientes no ensino em equipa esta devera acabar no final do ano lectivo? Alguns dos
co-docentes que seguem esta abordagem referem que mudar de parceiros no ano lectivo
seguinte impede-os de prosseguir o seu desenvolvimento como co-professores uma vez que,
ao longo do ano, se ajustaram ao estilo do colega. Por outro lado, ha também beneficios do
lado dos estudantes, sobretudo dos academicamente mais fracos ao continuarem a ser
acompanhados numa dada disciplina pela mesma equipa de co-ensino ou mesmo, ao ter uma
nova equipa de co-professores, um deles ser um elemento da equipa de co-ensino do ano
anterior ficando o novo professor com o apoio de alguém que ja conhece os alunos.

Nenhuma das abordagens atras referidas pode ser apontada como sendo a melhor. As

duas ultimas abordagens, ensino em equipa € co-ensino complementar, exigem dos docentes
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mais tempo, coordenagdo e confianca.
E de referir que se bem que muitos docentes que participam em equipas de co-ensino

tenham comecado por integrar equipas de co-ensino paralelo (parallel co-teaching) e co-

ensino de apoio (supportive co-teaching) também podem comecar directamente em equipas
de ensino em equipa (team teaching) pois no co-ensino, aprende-se fazendo, ou seja, a
melhor forma de aprender a co-ensinar € precisamente co-ensinando (Villa et al., 2008).

Sdo vérios os factores a ter em linha de conta ao optar pelo co-ensino em equipa, tais
como: competéncias em ensinar, experiéncia no ensino da disciplina, o tempo dedicado ao
processo colaborativo em si bem como a planificagdo em conjunto, as necessidades dos
estudantes e a disponibilidade em desenvolver uma relagdo de trabalho com os restantes
membros da equipa de co-ensino (Villa et al., 2008).

Os dois factores relevantes no co-ensino sdo a vontade e/ou disponibilidade
(willingness) e a capacidade e/ou aptidao (capability) em co-ensinar de cada um dos futuros

co-professores (Villa et al., 2008).
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Figura 1. Zona de Desenvolvimento Proximal dos co-professores (Villa et al., 2008, p. 75).

A estrutura apresentada na figura 1 € composta por quatro quadrantes baseando-se na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD) de Vygotsky em que o seu modelo aplicavel as
criangas ¢ adaptado para os professores permitindo localizar a zona de desenvolvimento em

que cada professor se encontra.
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Os autores referem dois casos extremos em que os co-professores que se encontram no
quadrante A, com vontade e capacidade altas em co-ensinar, poderdo treinar € monitorizar
outros enquanto que os co-professores que estejam no quadrante extremo, o D, com baixa
disponibilidade e capacidade em co-ensinar deverdo optar por outras formas de ensino e ter
apoio para melhorarem as suas competéncias e desenvolver a sua disponibilidade. Assim, os
professores do quadrante A, podem desenvolver qualquer uma das quatro abordagens do co-
ensino enquanto que aos professores do quadrante D podera ser necessario terem acgdes de
formacao (Villa et al., 2008).

A alocacgao de tempo para o desenvolvimento pessoal e profissional do professor podera
contemplar as pesquisas, o melhoramento de competéncias e de conhecimentos, os
momentos de partilha e de interacgdo com os colegas com vista a identificar estratégias para
novas aprendizagens bem como de comportamentos e abordagens a melhorar e/ou a adoptar
(Persson, 20006).

A prética do co-ensino (Dias, 2008) encerra potencialidades nomeadamente ao nivel do
desenvolvimento curricular dentro dos estabelecimentos de ensino promovendo mudancas

educativas.
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“E preciso saber integrar, relacionar e mobilizar conhecimentos e
estratégias, € preciso saber gerir afectos, emogdes e atitudes
e saber quando e como utilizar esses saberes”

(Fernandes, 2008, p. 26)

PARTE Il - ENQUADRAMENTO PRATICO

No enquadramento pratico pretende-se focar a pratica levada a cabo na Escola de Sao
Jodo do Estoril com uma turma do 11.° ano, na disciplina de Economia A, durante Marco e
Abril de 2012. E apresentada a identificagio e caracterizagio da interven¢do focando a
escola e a turma cooperante, um breve enquadramento da disciplina e da unidade didactica
leccionada, a planificagdo, as estratégias, os recursos e¢ a avaliacdo seguidos. A seccdo
terminara com uma descricdo das cinco aulas leccionadas bem como com uma reflexao

sobre as mesmas.

3.1.Identificaciio e caracterizacdo da intervencao
Apresenta-se, de seguida, a caracterizagdo da escola onde foi desenvolvida a pratica

profissional bem como da turma seguida durante este ano lectivo.

3.1.1. Caracterizac¢ao da Escola

A Escola de Sao Jodo do Estoril ¢ um estabelecimento privilegiado dentro do distrito de
Lisboa que se insere no Agrupamento de Escolas de Sao Jodo do Estoril, criado em 2003.
Neste agrupamento estdo também incluidos as seguintes escolas: a Escola Bésica dos 2.° e
3.° ciclos (EB 2/3) da Galiza, a Escola Bésica do 1.° Ciclo com Jardim de Infancia (EB1/JT)
da Galiza n.° 1 e a Escola Bésica do 1.° Ciclo n.° 3 da Galiza.

Esta situada numa zona integrante da freguesia do Estoril, concelho de Cascais, sem
acentuadas caréncias socioecondémicas e¢ na qual a densidade populacional ¢ baixa,
comparativamente com outras regides da Grande Lisboa. Em relagdo a realidade
socioecondmica de Sdo Jodo do Estoril, verifica-se o predominio de uma classe média-alta e

alta onde a habita¢do social ndo pontua tanto como acontece em outras freguesias do
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concelho de Cascais.

A Escola de Sao Jodo do Estoril insere-se numa zona habitacional, com comércio e
proxima da estagdo de comboios de Sao Jodo do Estoril. Estd bem conservada e contempla,
para além dos cinco pavilhdes, campos desportivos, espagos verdes e dois parques de
estacionamento. No relatério da avaliagdo externa levada a cabo pela Inspeccao-Geral da
Educagao (IGE) ao Agrupamento, no ano lectivo de 2009/2010, sdo referidos (p. 13) como
pontos fortes da escola “os espagos requalificados e apraziveis, com impacto na melhoria
das condi¢des de aprendizagem”. A reduzida dimensdo do Agrupamento ¢ apontada como
sendo uma oportunidade dado facilitar as interacgdes e propiciar melhores condi¢des de
trabalho conjunto (p. 13). Na avaliacdo feita por dominio, o agrupamento obteve suficiente
no que concerne aos resultados e bom na prestacdo do servi¢o educativo, organizagdo e
gestdo escolar e lideranga.

A dinamica desta escola ¢ diferente pois, uma vez que a maior parte dos alunos segue
para o ensino superior € tem apoio escolar em casa, hd uma forte preocupacdo em (bem)
preparar os alunos para os exames de ingresso na universidade. O wltimo (desenho do)
Projecto Curricular disponivel para a Escola de Sao Jodo do Estoril refere que grande parte
das familias dos alunos tem uma boa instru¢do e niveis intelectual e econdomico acima da
média havendo, porém, uma parte em que estes niveis sao baixos. Na escola, ha um elevado
nimero de turmas cujos alunos registam poucas classificagdes negativas nas varias
disciplinas, nomeadamente na de Economia. Desta forma, o tipo de abordagem ao ensino ¢
diferente, com exigéncias diferentes ¢ expectativas dispares.

Em relagdo ao comportamento e disciplina dos alunos, ¢ referido no documento de
avaliacdo anteriormente referido (p. 6) que, de um modo geral, “os alunos tém um
comportamento disciplinado, que a comunidade educativa reconhece que tem vindo a
melhorar” sendo que se registam “incidentes suscitados pelo desinteresse com que alguns
alunos encaram o trabalho escolar, o que se manifesta na ndo observancia do dever de
pontualidade e na falta de atengdo com que seguem os trabalhos na sala de aula”.

Recorrendo ao Projecto Educativo da Escola (PEE) de Sao Jodao do Estoril, os tltimos
dados disponibilizados referem-se ao ano lectivo de 2007/2008 durante o qual a escola foi
frequentada por mil e quatrocentos alunos. A Escola tem uma estabilidade do corpo docente
ideal para a manutengdo temporal de projectos e para um melhor acompanhamento dos

alunos, definido no projecto curricular da escola, como sendo ‘mais individual ¢ humano’. E
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de referir que o PEE referente ao triénio ja iniciado estava ainda em construg¢do quando esta

parte do relatorio foi escrita.

3.1.2. Caracterizacao da turma

A presente caracterizacdo foi feita com recurso aos dados disponibilizados pela
professora cooperante a partir da informagdo facultada pelo director da turma e com a
recolhida com o preenchimento dos questionarios de caracterizagdo (ver anexo D). Estes
foram distribuidos aos alunos em Dezembro de 2011 tendo, por contingéncia do
planeamento das aulas, sido pedido aos alunos para o preencherem em casa e o entregarem a
Professora cooperante que gentilmente acedeu em coordenar esta entrega. Apesar da
insisténcia, houve trés alunos que nao entregaram o seu questionario. Em anexo, encontra-se
o tratamento estatistico feito contextualizado em gréficos.

A turma considerada tem vinte e sete alunos dos quais apenas um reprovou” dois anos
(nos 9.° ¢ 10.° anos). A maioria dos alunos tem dezasseis anos sendo que um terco sdo do
sexo feminino. H4 uma aluna de nacionalidade portuguesa mas filha de pais guineense e
cabo-verdiano e apenas uma das alunas ndo ¢ de nacionalidade portuguesa, sendo a mesma
polaca. A maior parte dos alunos (quinze) tem apenas um irmao, cinco alunos t€ém dois
irmaos, trés alunos tém trés irmaos e apenas um ¢ filho unico.

Dezassete dos vinte e quatro alunos inquiridos deslocam-se para a escola de carro (de
boleia) e/ou a pé; seis alunos deslocam-se de mota sendo que trés destes alternam com a
boleia de carro. O comboio ¢ o meio de transporte usado por seis alunos dos quais dois usam
apenas este transporte, um em alternancia com a ida para a escola a pé e os restantes usam-
no juntamente com o autocarro. Estes trés alunos, os tnicos na turma a usar dois meios de
transporte no seu trajecto casa-escola demoram sessenta, quarenta e cinco € vinte minutos a
chegar a escola. A maior parte dos alunos demora até vinte minutos no trajecto casa-escola
havendo dois que apenas demoram entre um a cinco minutos mas um que, como ja referido
anteriormente, demora uma hora.

Os encarregados de educagdo de todos os alunos sdo um dos progenitores, sendo que
80% tém a mae a assumir esta fungdo. A maior parte dos encarregados de educagdo, o pai ou
a mae, tem um curso superior: catorze tem uma licenciatura, trés um mestrado e dois um

bacharelato. Dos restantes dos quais foi possivel apurar as respectivas habilitagdes, dois tém

2 , A ~ . , . . .
Contudo, este aluno podera ser um dos trés que nio preencheu o questiondrio pois todos os vinte e quatro que
o fizeram indicaram nunca ter reprovado.
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escolaridade entre os 9.° ¢ 12.° ano. O agregado familiar dos alunos ¢ composto por pelo
menos um dos pais e irmao(s).

Todos os alunos tém computador e acesso a internet, em casa. Quinze dos vinte e quatro
alunos revelam ter “explicagdes” exclusivamente a Matematica sendo que, em seis casos, as
mesmas sao disponibilizadas por um membro do seu agregado familiar. Em relacdo a ajuda
escolar prestada por membros do agregado familiar do aluno, apenas catorze a recebem,
sendo maioritariamente prestada pelo pai se bem que também hajam quatro alunos que
recebem essa ajuda da mae e irmdo/irmad, principalmente a Matemdtica mas também a
Portugués e Inglés (Histéria e Economia sdo outras disciplinas que alguns alunos

indicaram).

Segundo os dados fornecidos pelo director de turma, cerca de 25% dos alunos tiveram
nota negativa na disciplina de Matematica, no ano anterior (10.° ano) apesar de, como
indicado nos questiondrios de caracterizagdo, (s6) terem explicacdes nesta disciplina. A
Economia A do 10.° ano, segundo as respostas facultadas no questiondrio, metade da turma
teve dezasseis ou nota superior, tendo havido dois dezoito e dois dezanove. A nota mais
baixa, atribuida apenas a um dos alunos, foi de onze. Os restantes tiveram classificagdes
entre os treze e os quinze valores.

Metade da turma refere que escolheu a disciplina de Economia por gosto mas, logo de
seguida, sdo apontados a vocacdo e as saidas profissionais como factores determinantes;
apenas quatro alunos escolheram a area da economia devido a influéncia exercida pelos pais
e/ou amigos. A maioria dos alunos pretende ingressar no ensino superior, maioritariamente
no curso de gestao sendo o curso seguinte apontado o de economia. Os cursos indicados por
menos alunos foram os de engenharia, direito e gestdo industrial. Na escolha da universidade
pesam, em primeiro lugar, a reputacdo e, de seguida e em propor¢des semelhantes, os
professores, a localizagdo e o plano curricular da mesma. Se bem que cerca de 40% dos
alunos nao indica uma universidade, dos que o fazem a Faculdade de Economia da
Universidade Nova de Lisboa ¢ a mais pretendida sendo apontadas por menos alunos a
Universidade Catolica Portuguesa, o ISCTE, o ISEG, a Faculdade de Economia do Porto ¢ a
London Business School.

Das unidades lectivas ja estudadas das quais as primeiras sete fazem parte do programa
do 10.° ano, as favoritas foram a nove (A Contabilidade Nacional) seguida pela cinco

(Precos e Mercados) e pela quatro (Comércio e Moeda).
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Os alunos evidenciam uma preferéncia das aulas nas quais o professor privilegia a
interac¢do com a turma em detrimento da exposi¢cdo teodrica; apenas dois alunos revelam
gostar mais desta abordagem teorica. Dezoito dos alunos indicam preferir aulas com
trabalho a pares, e imediatamente a seguir, actividades varias e trabalho em grupo; o
trabalho individual ¢ referido por cinco alunos e apenas um aluno indicou preferir a
realizagdo de exercicios. Apontam as apresentacdes feitas pelos colegas (e pré-visionadas
pelo professor) bem como a discussdo da actualidade como momentos preferidos em sala de
aula sendo que gostam menos da interpretacdo de dados e de graficos bem como da analise
de textos e /ou noticias. Em relagdo aos recursos usados, o video ¢ o mais apreciado seguido
do Powerpoint e do tradicional quadro com giz; o quadro interactivo ¢ referido como sendo
o que os alunos menos apreciam.

A maioria dos alunos refere que 1€ jornais sendo que metade fa-lo em suporte papel e a
outra online. Dos que assinalaram ler jornais, um dos alunos fa-lo de trés em trés meses; a
maioria (sete) refere ler apenas uma vez por semana, maioritariamente, trata-se do semanario
Expresso. Apenas trés dos inquiridos léem jornais diariamente mas sdo exclusivamente
diarios desportivos (A Bola ¢ o Record). E interessante referir que todos os alunos que
indicaram ler jornais desportivos, independentemente do nimero de vezes por semana, sao
do sexo masculino. Os cinco que responderam ler jornais de duas a cinco vezes por semana,
fazem-no, para além da imprensa desportiva, do Didrio de Noticias, Publico e Jornal de
Letras

Em relagdo a leitura, foi perguntado no questionario qual o ultimo livro lido, de onde
resultou uma lista de varias obras das quais se destaca “Os Maias” (dos quatro alunos que
referiram este livro, dois assinalaram que ndo o tinham acabado de ler) e dois de conteudo
economico-financeiro (“Como enriquecer na bolsa com Warren Buffet” sobre teorias de
investimento e a autobiografia “O lobo de WallStreet™) assinalado por dois alunos. Metade
dos inquiridos revela ter acabado o ultimo livro lido ha mais de um més (seis alunos hd um
més, cinco no Verdo passado e um ha mais de dois anos, ndo sabendo ja precisar qual o

titulo) e sete na semana e na anterior em que o questionario foi realizado.

3.2.Disciplina e unidade didactica
As aulas foram leccionadas no ambito da disciplina de Economia A do 11.° ano de
escolaridade e incidiram sobre a unidade didactica n.° 11, a intervengdo do Estado na

economia. Esta disciplina € uma componente de Formagao Especifica do Curso Geral de
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Ciéncias Socio-Economicas.

A Economia A integra-se no ensino cientifico-humanistico, direccionado para o
prosseguimento de estudos ao nivel superior, de cardcter universitdrio ou politécnico
(Ministério da Educagdo, 2003). Neste sentido, o programa oficial (Silva, 2002, p. 4) refere
que a Economia A “implica uma dupla fungdo — a de iniciagdo a uma nova perspectiva
cientifica e a de motivacao para a eventual continuagdo de estudos nesta area”.

Ainda de acordo com o Documento Orientador da Revisdo Curricular do Ensino
Secundario (2003), a matriz curricular e a organizacao destes cursos assentam no conceito
de curriculo minimo, no ambito do qual o aluno pode construir um percurso flexivel ao
longo do ensino secundario sem que esta flexibilidade ponha em causa nem a coeréncia, a

identidade ou as aprendizagens e formagoes relevantes de cada curso.

Uma das opgdes assumidas no programa da disciplina resultou da necessidade de
“educar para a mudanga, para o desenvolvimento e para a cidadania” em consonancia com a
Lei de Bases do Sistema Educativo (Silva, 2002, p. 3) e com os objectivos do ensino
secundario, nomeadamente no que diz respeito ao aumento da qualidade das aprendizagens.

De facto, também a Economia A promove,

a aquisi¢do de conhecimentos, o desenvolvimento das competéncias vocacionais, a
capacidade de pensar cientificamente os problemas, a interiorizagdo de uma cultura de
participacdo e responsabilidade, a plena consciéncia das opgdes que potenciam a
liberdade e o desenvolvimento dos alunos como individuos e como cidaddos (Ministério
da Educagao, 2003, p. 5).

Vivendo hoje num mundo em que

as mudangas rapidas e profundas, a imprevisibilidade e a interdependéncia econdmica,
politica e social sdo caracteristicas marcantes das nossas sociedades. Os jovens de hoje
tém de estar habilitados com um conjunto de saberes, capacidades e atitudes que lhes
permitam viver integrados neste tipo de sociedades (Fernandes, 2008, p. 27).

a disciplina revela-se um importante contributo ao aluno do ensino secundario, dando énfase
“no dominio do conhecimento e da compreensdo do mundo contemporaneo e dos seus
principais problemas” (Silva, 2002, p. 4).

A disciplina, no 11.° ano, exige o dominio e a aplicacdo dos contetdos transmitidos no
10.° ano. No 11.° ano, torna-se possivel uma abordagem nao so a realidade da economia
portuguesa mas também a realidade da Unido Europeia *“ para, num esforgo de sintese, de
relacionagao e de globalizacdo de conhecimentos, os alunos reflectirem criticamente sobre a
realidade portuguesa actual no contexto da Unido Europeia” (Silva, 2002, p. 40). Apesar da

realidade mundial ser abordada a nivel do 12.° ano de escolaridade, na disciplina de
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Economia C, dado a “importancia da permanente articulagdo dos contetudos tedricos com a
realidade”, o contexto mundial podera ser focado nas aulas do 11.° ano, “através do recurso
a exemplificagdo dos fendomenos” (Silva, 2002, p. 40).

O programa do 11.° ano da disciplina situa-se a um nivel mais agregado de
conceptualizagdo e de analise (Silva, 2002) face ao do 10.° ano.

A carga horaria semanal ¢ de quatro horas e meia repartidas por trés aulas.

As unidades didacticas sdo o equivalente no ensino aos numeros primos da matematica
(Rodriguez, 2007) no sentido em que cada uma destas unidades contém os elementos
basicos do processo de ensino-aprendizagem.

A unidade leccionada foi a n.° 11, a intervencdo do Estado na economia, cujo
referencial ¢ apresentado no anexo A. Faz parte do Tema IV — A Organizagdo Econdémica
das Sociedades que foca o papel do Estado no ambito das politicas econdmicas e sociais.

A carga horaria prevista ¢ de vinte tempos lectivos num total de trinta horas lectivas.

A referida unidade tem expresso, no respectivo programa oficial do Ministério da
Educagao, os seguintes objectivos gerais (Silva, 2002, p. 55):

Compreender o papel do Estado nas sociedades actuais;

Conhecer as principais politicas econémicas e sociais do Estado;

Conhecer as politicas econdémicas e sociais do Estado portugués.

e 0s seguintes objectivos especificos:
Caracterizar as fun¢des do Estado;
Identificar as esferas de interven¢do do Estado (politica, econémica e social);
Caracterizar a estrutura do sector publico em Portugal;
Explicar as fungdes econdmicas e sociais do Estado;
Referir os instrumentos de interven¢do do Estado na esfera econdmica e social;
Distinguir planeamento imperativo de planeamento indicativo;
Distinguir despesas publicas de receitas publicas;
Classificar as diferentes fontes de receitas do Estado;
Exemplificar as receitas do Estado;
Distinguir impostos directos de impostos indirectos;
Dar exemplos de impostos directos e indirectos;
Exemplificar as despesas do Estado;
Explicar o significado do saldo or¢gamental;

Justificar a importancia do Or¢amento de Estado como instrumento de intervencao
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econdmica e social;

Identificar as politicas econdmicas e sociais como instrumentos de intervencdo do Estado
na esfera econodmica e social;

Apresentar os objectivos das politicas economicas e sociais do Estado;

Explicar em que consiste a politica economica do Estado;

Distinguir politicas conjunturais de politicas estruturais;

Referir instrumentos de politica economica utilizados por cada uma das politicas
mencionadas;

Referir medidas das politicas sociais;

Expor as diferentes formas de redistribuicdo dos rendimentos levadas a cabo pelo

Estado.

Desta forma, pretende-se ndo sO caracterizar as funcdes do Estado (legislativa,
executiva e judicial) como forma de garantir a eficiéncia, a equidade e a estabilidade mas
também dar conta de outros aspectos da economia publica tais como os instrumentos de
intervencdo econdomica e social do Estado, o planecamento do Estado e as politicas
econdmicas e sociais. E recomendado o recurso & Constitui¢io Portuguesa e ao Orgamento
de Estado. Neste documento econdmico, sdo focadas as receitas e as despesas publicas bem
como o saldo orcamental — ¢ aqui que devera ser feita a ligagdo com a realidade nacional
actual e os constrangimentos do Estado portugués na prossecucao destas mesmas politicas

em virtude de terem de ser articuladas com a Unido Europeia.

As cinco aulas leccionadas na Escola de Sdo Jodo do Estoril inseriram-se no ambito da
subunidade didactica 11.2.1. Fung¢des economicas e sociais do Estado e inicio da subunidade

didactica 11.2.2. Instrumentos de intervencdo econdmica e social do Estado.

A unidade didéctica n.° 11, incluindo as aulas leccionadas, devera contribuir para o
desenvolvimento fundamentalmente das seguintes competéncias e atitudes (Silva, 2002, p.
5):

Analisar documentos de diversos tipos, nomeadamente noticias de imprensa e dados
estatisticos da economia portuguesa;

Interpretar quadros e tabelas da economia portuguesa;

Desenvolver o espirito critico;

Pesquisar informa¢do em diferentes fontes, utilizando as novas tecnologias da

informagdo — promoc¢ao da consulta do site da Assembleia da Republica para obter os
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documentos econdémicos relevantes da actualidade econdmica, nomeadamente o
Orgamento de Estado;

Desenvolver a capacidade de intervir de forma construtiva;

Desenvolver a capacidade de discutir ideias, de as fundamentar correctamente e de

atender as ideias dos outros.

3.3. Planificacao da unidade didactica

A planificagdo consiste em “transformar e modificar o curriculo para o adequar as
caracteristicas particulares de cada situag@o de ensino” (Clark citado por Zabalza, 1997, p.
54), explicitando as componentes da estratégia, os métodos a aplicar, a afectacdo de
recursos, os procedimentos a utilizar (Rodriguez, 2007). E portanto, um processo de
antecipagao orientado para o cumprimento dos objectivos propostos e para a minimizagao de
factores externos que venham a ter impacto na planificacao delineada (Rodriguez, 2007).
Arends (2008, p. 92) refere que “uma boa planificacdo envolve a distribui¢do de tempo, a
escolha dos métodos de ensino adequados, a criagdo de interesse nos alunos ¢ a construgao
de um ambiente de aprendizagem produtivo.”

Zabalza (1997) relaciona a planificacao a actividade mental interna do professor que ¢
tanto mais intensa quanto mais experiente for o professor — estes “tendem a dar menos
importancia a planificacdo em si mesma (pelo tempo que exige) estando mais interessados
na marcha da turma e da sua dindmica geral do que no resultados a obter no fim de cada
aula” (1997, p. 54). De facto, a planificagdo nao deve ser excessiva no sentido de ser rigida
para que os professores ndo se tornem “menos sensiveis as ideias e contributos dos alunos,
poucas vezes as utilizando durante o desenvolvimento da aula” (Zabalza, 1997, p. 55).

Os professores continuando a ser consumidores do curriculo estdo pouco preparados
para fazer uma “elaboragdo autonoma de modulos curriculares” (Zabalza, 1997, p. 56). Isto
porque os professores sdo, por vezes, mais consumidores do que elaboradores do curriculo
no sentido em que ha pouca disponibilidade da sua parte para flexibilizarem e ajustarem o
proposto pelo curriculo ao contexto em que ensinam, aos recursos de que dispdem (Pacheco,
2005). As varidveis que influenciam o processo de planear passam pela informagdo
disponivel sobre os estudantes, as atitudes e o nivel cognitivo destes, o ambiente da escola e
da turma e as tarefas. (Zabalza, 1997).

A planificagdo ¢ feita em termos de longo, médio e curto prazo. A planificagdo ¢ feita

para todas as unidades didacticas previstas no Programa Oficial da disciplina para aquele
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ano lectivo em questdo (longo prazo), para cada unidade didactica (médio prazo) e para cada

aula (curto prazo) (Arends, 2008).

A planificacdo de médio prazo (ver anexo A) de uma unidade didéactica associa uma
variedade de finalidades, conteudos e actividades determinando o fluxo de uma série de
aulas durante um periodo de tempo que pode ir de semanas a meses (Arends, 2008). O plano
de médio prazo funciona como um mapa que liga as varias aulas (Arends, 2008)
enquadradas na mesma unidade didactica (Pacheco, 1996), neste caso a n.° 11. O programa
da disciplina refere vinte tempos lectivos num total de trinta horas a serem leccionados para
esta unidade.

Na programag¢do da unidade didéactica, comecei por identificar os contetidos a abordar e
listar os objectivos (gerais e especificos) a atingir tendo em conta os pré-requisitos (Zabalza,
1997).

Os referidos objectivos, especificos e gerais, determinam a estratégia operativa que
prevé, em tracos gerais, a actividade do professor, dos alunos, os topicos a serem melhor
desenvolvidos para organizagdo do trabalho de cada aula e os materiais mediante os tempos
de desenvolvimento. No final, deste processo tera de haver critérios de avaliacao (Zabalza,
1997) e dai o processo de planificagdo ser ciclico uma vez que as informagdes provenientes
da avaliagdo influenciam o conjunto seguinte (aula ou unidade didactica) de planificacdes e,

posteriormente, do ensino (Arends, 2008).

Em relagdo a planificagdo de curto prazo, Arends (2008) compara o plano de uma aula a
um texto para um discurso a ser apresentado a uma audiéncia, no sentido de constituir uma
base e passivel de ser adaptado, de ndo ter de ser seguido a risca.

A planificagdo diaria foca a organizagdo das estratégias de ensino, a especificagdo das
actividades a partir do conhecimento concreto dos alunos e do seu empenhamento sendo que
essas mesmas actividades deverdo estar de acordo com os interesses, motivacdes ¢
capacidades dos alunos (Pacheco, 1996). Pacheco (1996) concluiu que os elementos que os
professores consideram mais importantes na planificagdo de uma aula sdo: a escolha das
actividades, a metodologia a adoptar, a prepara¢ao dos conteudos e a escolha dos materiais e
recursos.

A planificag¢do de curto prazo ¢ composta por planos individuais de aula, neste caso, um
para uma das cinco aulas leccionadas sendo que os dois ultimos foram feitos em parceria

com o par pedagdgico. O trabalho colaborativo passou pela preparacdo, implementagao,
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desenvolvimento e avaliagdo (Dias, 2008) do processo de ensino-aprendizagem das referidas
aulas.

A grelha de planificagdo de cada aula (ver anexo A) contém os seguintes elementos:
contetdos, conceitos-chave, objectivos, desenvolvimento, tempo (em minutos), estratégias e

metodologias, recursos didacticos e avaliagdo (tipo e instrumentos).

3.4. Recursos da unidade didactica
Os recursos didacticos deverao ser criados e usados, coerentemente, com 0s propositos
do ensino e adaptados as exigéncias escolares de forma a melhorar a qualidade e a eficacia
da experiéncia instrutiva que se desenvolve na sala de aula (Zabalza, 1997).
As aulas foram planeadas de acordo com os equipamentos disponiveis nas varias salas
de aula da Escola de Sdo Jodo do Estoril, onde foram leccionadas as aulas de Economia A.
Assim, foi possivel usar-se o quadro com giz e/ou quadro com marcadores bem como o
computador com projector ¢ a tela de projeccdo. Foram usadas colunas audio para a
projecgao do breve video sobre bens publicos, na aula #1.
Nas aulas leccionadas foram usados os seguintes recursos didacticos:
caderno diario e material de papelaria (pelos alunos);
manual escolar da disciplina adoptado na Escola;
noticia de jornal;
dados estatisticos (usadas nas fichas de trabalho e no teste sumativo) e documentos
economicos disponibilizados pelo Ministério das Financas (Or¢camento de Estado) e
pelo Banco de Portugal,
sites de internet (Assembleia da Republica para consulta do Or¢amento de Estado e
documentos do ambito do Planeamento do pais);
slides em PowerPoint (ver anexo C), elaborados em parceria com o par pedagogico
nas aulas 4 e 5;
fotocopias (questionarios, teste sumativo, fichas de trabalho ¢ actividade);

folhas de cores para escrita de nomes e sumadrios (aulas 1 a 3).

Na escolha e na elaboragdo dos recursos escolhidos teve-se presente que

A educagdo integral e a aquisigdo do conhecimento global e complexo na era da
informagao requerem a presenca de diferentes fontes de informagao (...) produtivo para
aprendizagem escolar (Sebarroja, 2001, p. 89)
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O recurso ao computador e o uso de imagens visuais tornando os slides graficamente
atractivos, recorrendo a programas como € o caso do Powerpoint, influencia a aprendizagem
de conceitos (Arends, 2008). Este tipo de recursos requer uma nova cultura tecnologica por
parte dos professores para que ndo sO potenciem estes recursos no desenvolvimento
curricular e instrutivo mas também que consigam captar e manter a atencao dos alunos

(Zabalza, 1997).

A leitura e comentério de noticias da imprensa com a respectiva aplicagdo a unidade
didactica(s) ja estudada(s) constituiu uma forma de trabalhar a compreensdo do

conhecimento (Sebarroja, 2001).

O recurso ao Orcamento de Estado, importante documento econémico no panorama
actual, ilustra uma tentativa de aproximacdo a vida real, ao analisd-lo (parte) e ao ser
discutido em aula, proporcionando assim reflexdes sobre problemadticas da actualidade
portuguesa, europeia ¢ mundial como poucas outras disciplinas proporcionardo no actual
desenho curricular do ensino secundario (Silva, 2002). A par com este documento foi
proposta a analise de alguns artigos da Constituicdo Portuguesa de forma a contextualizar o
Planeamento e o Orgamento de Estado. Esta opgdo constituiu uma mais valia uma vez que,
para além de promover a aquisicdo de conhecimentos, incentiva o desenvolvimento de
competéncias e de atitudes socialmente uteis (Silva, 2002) uma vez que a Escola deve apelar
a formac¢do de uma cidadania activa e entender a participacdo dos alunos como a

possibilidade de pensar (Sebarroja, 2001).

Foram também usados outros tipos de materiais, nomeadamente dados estatisticos
recentes, bem como artigos de imprensa o que contribuiu para exercitar os alunos na analise

de documentos diversificados (Silva, 2002).

A ficha de trabalho ¢ uma forma de os alunos terem orientagdo para melhorar ou corrigir
o caminho que seguem indo de encontro a necessidade sentida de receberem orientagdes
sistematicas e avaliagdes do seu trabalho e desempenho, melhorando as suas aprendizagens
e sendo estimulados e motivados. Desta forma, os professores acompanham os progressos e
sucessos do aluno constituindo uma forma de ultrapassar os pontos fracos (Fernandes,
2008).

O manual escolar, material didactico ou mediador curricular, foi utilizado como fonte de
conhecimento (Pacheco, 1996) e intermedidrio entre o professor ¢ o programa oficial

(Zabalza, 1997).
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3.5. Estratégias

O conceito de estratégia remonta a antiga Grécia na qual os estrategos, generais que
conduziam os exércitos em batalhas, delineavam as operacdes militares definindo os
objectivos atingiveis, conjugando os meios humanos e materiais de que dispunham e
prevendo as suas ac¢des no tempo através do plano estratégico (Rodriguez, 2007). Estes
chefes militares tinham de “evidenciar capacidade de conceber a ac¢@o na sua globalidade,

nas articulagdes e sequéncia dos diversos passos, momentos e acgdes” (Roldao, 2010, p. 59).

As estratégias no plano de ac¢do docente assentam sobre o ensino e o conceito de
ensinar (Rolddo, 2010) que Zabalza (1997) define como guiar a aprendizagem. Roldao

define ensinar como consistindo em

desenvolver uma acg¢do especializada, fundada em conhecimento proprio, de fazer com
que alguém aprenda alguma coisa que se pretende ¢ se considera necessaria, isto ¢ de
accionar e organizar um conjunto variado de dispositivos que promovem activamente a
aprendizagem do outro (2010, p. 15).

Diz ainda esta autora que ao ensinar pretende-se

procurar encontrar a melhor e mais eficaz via para os aprendentes, no seu conjunto ¢ na
individualidade de cada um, se apropriarem do conteiido curricular em causa naquela
accdo de ensino particular — seja esse conteido cognitivo-conceptual, factual, processual,
atitudinal, ou uma combinatéria de varios destes tipos de aprendizagem que fazem parte
do enunciado dos curriculos actuais (2010, p. 56).

A acgdo de ensinar ¢ “em si mesma uma ac¢do estratégica, finalizada, orientada e
regulada face ao desiderato da consecucdo da aprendizagem pretendida no outro” (Roldao,
2010, p. 56). O docente leva a cabo uma acgdo estratégica que passa pela criagdo de
oportunidades, activagao de situagdes e dispositivos que fagcam aprender nao sé alunos como

os proprios professores.

A definicdo de estratégias de ensino, avancada por Rodriguez (2007), consiste na
especifica¢do de todas as abordagens e modos de agir que fazem com que o professor dirija
com pericia a aprendizagem dos alunos juntando todos os elementos promovedores da

mesma.

E no modo como se ensina que se poderdo promover as potencialidades viabilizadoras,
induzidoras e facilitadoras da aprendizagem do outro. Assim, ao delinear as estratégias de
ensino a aplicar nas aulas leccionadas teve-se em conta, inevitavelmente, a transmissao de
conhecimento formalizado, em conformidade com o curriculo, mas também uma facilitagdo

do processo de constru¢do do conhecimento e desenvolvimento cognitivo do aluno sem
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descurar a contribuic¢do para a sua construgdo autonoma do saber (Roldao, 2010).

Na definicao das estratégias de ensino a seguir, devera ter-se presente que, como afirma

Fernandes,

o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos estd condicionado por um conjunto
complexo e interdependente de factores tais como as suas capacidades intelectuais, os
seus sistemas de concepgdes, as suas capacidades metacognitivas, as suas atitudes,
desejos, persisténcia ou os contextos socioculturais em que se inserem (...) possuem
conhecimentos, aptiddes, motivacdes, estilos e ritmos de aprendizagem que podem variar
significativamente (2008, p. 81).

A delineacdo da estratégia de ensino foi influenciada pelo perfil da turma. Tratavam-se
de alunos com um nivel de desempenho académico homogéneo com um bom nivel de
conhecimentos tendo bem presentes os conceitos transmitidos nas unidades didacticas
anteriores e revelando interesse nao soé pela disciplina (Dias, 2008) como também pela
actualidade economica. Por outro lado, o facto de Economia A ser uma disciplina de exame
(para alguns, de acesso ao ensino superior) motivava os alunos bem como o seguimento
pedagogico e o processo de ensino-aprendizagem que a Professora Cooperante vinha

praticando desde o ano anterior, com especial énfase nas problematicas econdomicas actuais.

Como refere Fernandes,

nada, nem ninguém, podera substituir o papel central que o professor deve desempenhar
na promocdo da auto-estima e da motivagao dos seus alunos para aprenderem e para se
envolverem activamente na aprendizagem (2008, p. 79).

Tendo definido os conteudos e descrito os objectivos da unidade didactica, defini as
estratégias operativas, a nivel das actividades do professor e dos alunos, para a organizagdao
do trabalho e dos materiais tendo em conta o espago e o tempo (Zabalza, 1997). Neste nivel
da programacdo, estes elementos foram particularmente desenvolvidos tendo em conta as
caracteristicas das salas de aula no que concerne aos recursos disponibilizados e a disposi¢ao
das carteiras dos alunos e ao nimero de aulas leccionadas. Antes de definir os critérios de
avaliagdo, ponderei as formas e os momentos de verificagdo (Zabalza, 1997) da

aprendizagem.

As metodologias usadas na condug@o das aulas foram a expositiva, a interrogativa e a
discussdo de problematicas.

A exposicao caracterizada pela comunicagdo unilateral do professor para os alunos,
decorreu em partes da aula através do discurso do(s) professor(es) (Vieira & Vieira, 2005)
tendo as apresentacdes sido limitadas a uma quantidade minima de informagdo (Arends,

2008). Constituiu uma estratégia integrada (Vieira & Vieira, 2005) e foi a que teve menos
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énfase no tempo total da aula. Os momentos expositivos foram acompanhados de recursos
didacticos, como foi o caso de slides de Powerpoint.

Nos momentos de aula de exposi¢do, usou-se uma linguagem clara, simples e concisa
encontrando formas de ligar os novos conceitos aos ja conhecidos pelos alunos de forma a
tornd-los potencialmente significativos. A exposi¢do de conceitos foi sempre seguida por
perguntas aos alunos e por breves exercicios (com recurso a slides de Powerpoint) de forma
a verificar a compreensdo dos conceitos transmitidos e procurando que os estudantes
fortalecessem as estruturas cognitivas ja existentes (Arends, 2008). Com estes momentos de
verificagdo, os alunos “integram o novo conhecimento no conhecimento anterior,
construindo estruturas de conhecimento mais complexas e compreendendo relagdes também
mais complexas” (Arends, 2008, p. 279).

Ao longo das aulas, recorreu-se a exemplos e a situagdes econdmicas e sociais
especificas promovendo a ligagdo da nova informacdo a que os alunos ja detinham ou seja,
ao seu conhecimento prévio. De igual modo, no inicio das aulas, foram feitas breves sinteses
da(s) aula(s) anterior(es) ndo s6 para que os alunos reflectissem sobre os conceitos ja
transmitidos mas também como uma forma eficaz de comegar a aula (Arends, 2008).

No método interrogativo, foram desenvolvidos momentos de questionamento mas
também de didlogo entre o professor e o aluno. O questionamento assenta na formulagdo de
questdes visando um dado objectivo e/ou competéncia de aprendizagem (Vieira & Vieira,
2005). Tem em conta que o conhecer significa ter de interpretar e relacionar um conceito
com os conhecimentos ja adquiridos (Fernandes, 2008). O que se pretendeu com o recurso a
este método foi que o aluno expusesse ideias, avaliasse alternativas, seleccionasse solugdes
e, eventualmente, suportasse as suas escolhas (Vieira & Vieira, 2005), aproximando-se do
denominado questionamento socratico. Por vezes, a participagdo dos alunos era construida a
partir das ideias j& verbalizadas por um colega para que se evoluisse na construgao de um
dado conceito. Nesta exploragdo, pretendeu-se que todos os alunos verbalizassem as suas
ideias de forma a incluir os mais timidos ou distraidos (Vieira & Vieira, 2005).

Na aula #5, recorreu-se a discussdo a partir da anélise da Apresentacdo do Or¢amento de
Estado com base nas respostas a um enunciado, em grupos de trés a quatro elementos. O
texto introdutério do Orgamento, a Apresentacdo, foi considerado uma abordagem

interessante e adequada ao nivel de escolaridade da turma (Arends, 2008). Seguiu-se

uma estratégia assente na interac¢do oral activa entre o professor e o aluno ou entre os
alunos na sala de aula a propdsito de uma situa¢do-problema, questdo ou assunto
controverso (Vieira & Vieira, 2005, p. 23)
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Esta opg¢do traduziu-se na participacdo dos alunos mobilizando os conhecimentos ja
adquiridos e, em simultdneo, a troca de ideias com aprendizagem activa. Desta forma,
promoveu-se a interaccdo de grupo e envolveram-se os alunos nos conceitos a ser
apreendidos (Vieira & Vieira, 2005). A discussdo promove o desenvolvimento do
pensamento, a constru¢ao de novos conceitos € o envolvimento dos alunos (Arends, 2008).

Fernandes (2008) sugere que no ambito do desenvolvimento curricular, as metodologias
passem por tarefas de aprendizagem diversificadas e relacionadas com a vida real, pela
utilizacdo de materiais manipulativos e pelo recurso ao trabalho de grupo.

Nas aulas leccionadas, a maior parte das actividades visaram o trabalho colaborativo
entre os alunos. Foram propostas actividades de resolugdo individual, a pares e em grupo
com especial énfase nestas duas ultimas. O trabalho em grupos de trabalho promove,
simultaneamente, a aprendizagem cooperativa e a académica (Arends, 2008) nas interac¢des
entre os seus elementos. O trabalho em diade, grupos de duas pessoas (colegas de carteira)
constituiu uma estratégia “de fraccionamento de um grupo muito grande, para dar maior
oportunidade de participacao a todos” (Vieira & Vieira, 2005, p. 24).

Houve ainda momentos em que a resolucdo foi feita entre o professor e os alunos a partir
de contribui¢des espontaneas dos mesmos ou entre os alunos € ambos os professores (aulas
4¢)5).

Sendo um dos principais objectivos do ensino envolver os alunos em actividades de
aprendizagem significativas (Arends, 2008), optou-se por “utilizar os interesses e os valores
intrinsecos dos alunos” (Arends, 2008, p. 157) ndo so6 ao tratar os alunos pelo seu nome mas
também ao relacionar os contetidos das aulas com as suas vidas e interesses. Assim, a
actividade proposta na aula #2 pedia aos alunos para idealizarem a sua situag¢do profissional
no espacgo de dez a quinze anos e esbogcarem o seu percurso pessoal e/ou académico a seguir
para atingir esse objectivo. Com esta actividade, pretendia-se introduzir o Planeamento. Esta
tarefa tal como as outras propostas a turma permitiu observar e avaliar informalmente os
alunos durante a resolugao de problemas especificos
(Arends, 2008).

As tarefas propostas nas aulas foram seleccionadas por terem pelo menos uma das
seguintes funcgdes referidas por Fernandes (2008): a) integrar as estratégias de ensino
utilizadas pelo professor; b) ser meio privilegiado de aprendizagem e c) ter associado um

qualquer processo de avaliagdo.

Ao longo das aulas, houve a preocupacao da sintese das analises feitas de forma a
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sistematizar os conteudos estudados e o debate de algumas tematicas para articular os
conhecimentos entre si e integra-los nos contextos reais. Foi privilegiado o recurso a
estratégias diversificadas, adequadas a diversidade das necessidades e das especificidades

dos alunos, sempre com recurso a metodologias activas (Silva, 2002).

3.6. Avaliacao da unidade didactica

Entende-se por avaliagdo “a recolha sistemdtica de informagdo sobre a qual se possa
formular um juizo de valor que facilite a tomada de decisdes” (Peralta, 2002, p. 27),
tornando possivel o desencadeamento de ac¢des que regulem os processos de aprendizagem
e de ensino (Fernandes, 2008). Avaliar surge, assim, como uma ineréncia do acto de ensinar,
uma ac¢do ou accdes orientadas intencionalmente para a promog¢ao da aprendizagem de
outro (Roldao, 2003).

A avaliagdo tem, simultaneamente, funcdes directas: orientar, regular e certificar as
aprendizagens e fungdes indirectas: auto-confianga, desenvolvimento de autonomia,
integracdo dos conhecimentos e informagdo aos diferentes intervenientes no processo, a
nivel dos directores, professores, pais, alunos (Roegiers, 2001).

Fernandes afirma que, do lado dos alunos,

as formas de organizar a avaliagdo podem motivar ou desmotivar os alunos, podem
constituir importantes alavancas para superar obstaculos ou ser, elas mesmas, mais um
obstaculo a superar, podem ajudar os alunos a estudar e a compreender bem as suas
limitag¢des e potencialidades, ou, muito simplesmente, desinteressa-los. A avaliagdo pode
e deve ter um papel relevante no desenvolvimento de aprendizagens complexas, no
desenvolvimento moral e no desenvolvimento socioafectivo dos alunos. A avalia¢do pode
segregar ou pode integrar (2008, p. 30).

O mesmo autor afirma que a avaliacdo ¢ usada pelos professores para

monitorizar o progresso dos alunos, para avaliar o curriculo e proceder ao seu
refinamento, para introduzir correc¢gdes no processo de ensino, para melhorar as
aprendizagens, para orientar e motivar os alunos ou para preparar a atribuicdo de
classificagdes (2008, p. 17).

Para tal, deverdo ser objecto de avaliacao, na disciplina de Economia A, as atitudes e

comportamentos na aula, os conhecimentos ¢ as competéncias bem como a prossecucao dos
objectivos estipulados (Silva, 2002).

A avaliacdo que devera ser levada a cabo nesta disciplina do 11.° ano ¢ a formativa, a
sumativa e a diagnostica (Silva, 2002). Nas cinco aulas dadas, foram levadas a cabo todas
estas vertentes que constituem um processo global em que todas as dimensdes se ligam para

melhorar a aprendizagem (Roldao, 2003).
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A avaliagdo diagnostica, igualmente com caracter formativo, devera ser praticada sempre
que se considere oportuno (Silva, 2002). Foi levada a cabo durante as cinco aulas
leccionadas através de questdes que iam sendo colocadas aos alunos bem como a partir das
intervengdes que estes faziam. Arends (2008) refere que se pode diagnosticar o
conhecimento ndo s6 observando os alunos quando levam a cabo uma dada tarefa
percebendo o grau de dificuldade que representa para ele bem como com as perguntas
exploratdrias, por exemplo, no inicio da aula, sobre os conceitos dados na anterior. As
perguntas dos professores e as intervengdes dos alunos s3o um meio importante de perceber
a compreensao do estudante (Arends, 2008).

A avaliacdo formativa devera ser levada a cabo ao longo de todo o ano lectivo para
melhorar o ensino e a aprendizagem criando condigdes para o desenvolvimento de uma
avaliacdo certificativa mais sustentada e, espera-se, mais justa e equitativa (Fernandes,
2008).

A avaliagdo sumativa constitui o momento final de cada ciclo do processo de ensino-
aprendizagem com a consequente classificagdo dos alunos (Silva, 2002).

Os instrumentos de avaliacdo que devem estar em consonancia com os objectos da
mesma (Silva, 2002) usados nas aulas dadas foram: grelha de observagdo com o registo de
atitudes e de comportamentos, fichas de trabalho, escrita de sumarios das trés aulas
individuais dadas, questionarios e teste sumativo.

A grelha de observagao regista as atitudes e os comportamentos na aula nomeadamente a
assiduidade, a pontualidade, a participagdo nos trabalhos propostos aludindo ao nivel de
empenhamento e qualidade dessa participagdo (Silva, 2002) e as eventuais faltas de
comportamento ¢ de material. Optou-se por uma grelha com um numero razoavel de itens
para observar e verificar pois o que ¢ pretendido ¢ melhor e ndo mais avaliacdo (Fernandes,
2008).

As fichas de trabalho permitem que os alunos tenham um feedback do seu trabalho
sendo “sistematicamente lembrados dos niveis de aprendizagem ou dos standards que ¢
necessario alcangar e ficam cientes dos seus proprios progressos tendo em conta a
comparagdo com os seus proprios desempenhos anteriores “ (Fernandes, 2008, p. 84). Ao
mesmo tempo, os professores acompanham a evolugao dos alunos.

Tanto os sumarios como os questionarios preenchidos pelos alunos constituiram formas
de dar feedback ao docente sobre a aprendizagem dos mesmos através da percepcao de

alguns contetidos programaticos bem como da sua opinido sobre recursos, estratégias e
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mesmo tarefas propostas em aula.

O teste sumativo, um instrumento mais objectivo e quantificativo, contemplou tipos
diversificados de questdes objectivas de diversos tipos, de composi¢do curta e longa (Silva,
2002). Assim, pretendeu-se avaliar o que os alunos sabiam fazer, como conseguiam pensar,
compreender factos ou solucionar questdes usando os conteudos leccionados (Roldao, 2003)
na unidade didactica n.° 11. Procurou-se que esta situagdo de avaliacdo fosse organizada
para avaliar ndo s6 os conhecimentos como também as competéncias (Roldao, 2003). Esta

autora refere que avaliar competéncias pressupde

trabalhar e ensinar para que os alunos desenvolvam solidamente competéncias,
construidas sobre os saberes e os saberes fazer, sedimentando capacidade e
disponibilidade para compreender e agir (2003, p. 48)

Desta forma, hd uma diversificacdo de métodos de recolha de informagdo permitindo
avaliar mais dominios do curriculo, procurando lidar melhor com a grande diversidade de
alunos que hoje estdo nas salas de aula e também numa tentativa de reduzir as eventuais

imprecisdes inerentes a avaliacao (Fernandes, 2008).

3.7. Descricao e reflexao das aulas leccionadas

Durante o 2.° semestre, no ambito da unidade curricular, IPP4, leccionei cinco aulas
nos dias 6, 8, 13 e 15 de Margo e a 12 de Abril de 2012, quatro integradas no 2.° periodo e
uma no 3.° periodo do calendario escolar em vigor. As duas ultimas ligdes foram dadas em
parceria com o colega de mestrado Vasco Pedro sendo que este trabalho conjunto marcou o
término das minhas aulas dadas a turma e o inicio da intervengdo do colega. Apoés estas
aulas, foi-nos ainda proposto construir o teste sumativo sobre a unidade lectiva n.° 11,
parcialmente por nos leccionada, tendo sido aplicado a turma a 4 de Maio.
Assisti a aula imediatamente anterior a primeira leccionada, no dia 2 de Marco, a cargo
da Professora Cooperante, a qual constituiu uma introducdo a unidade lectiva 11.2. - A
interven¢do do Estado na actividade econdmica, incidindo sobre a evolugdo do papel do
Estado. Foi benéfico ter ido assistir a esta aula pois, para além da observa¢ao adicional, foi
também a melhor forma de me inteirar do conteudo da mesma facilitando o estabelecimento

de uma ponte entre as subunidades didacticas.

45

Mestrado em Ensino da Economia e da Contabilidade | Janeiro de 2013



O ensino a dois na disciplina de Economia numa turma do 11.° ano | Helena Artur

3.7.1. Aula 1 (6 de Mar¢o)
Esta primeira licdo do bloco de aulas leccionadas no 2.° semestre, a terceira do ano
lectivo, versou sobre as fungdes econdmicas e sociais do Estado (11.2.1.) com enfoque nos
seguintes conceitos: eficiéncia, equidade e estabilidade e falhas de mercado (bens publicos e

externalidades).

A aula comegou com uma exploragao dos conceitos transmitidos, na licdo anterior, pela
Professora Cooperante, recorrendo ao método interrogativo. Nesta parte da aula, foi
abordada a eficiéncia e, de seguida, a equidade e a estabilidade; apesar de bem conseguida
prolongou-se um pouco mais do que o inicialmente previsto no plano de aula.

O momento seguinte da aula comegou com a abordagem as falhas de mercado — apesar
da planifica¢do incluir as trés, foram abordadas apenas duas: bens publicos e externalidades.
Os mercados de concorréncia imperfeita passaram para a aula #2. No fim de cada falha de
mercado, foi feita uma sintese dos conceitos apresentados antecedida com a projeccao de
breves exercicios, em Powerpoint, para os alunos resolverem a pares e, no fim, ser corrigido
por toda a turma.

Tinha sido preparado um questionario (ver anexo D) para obter o feedback dos alunos
sobre as suas dificuldades e percepcdes da aula mas, tendo-se ficado aquém do previsto na
planificag@o, optou-se por o distribuir na aula seguinte de forma a agregar os conceitos de
ambas as aulas e de ndo ser solicitado o preenchimento de questionarios em todas as ligoes.
Da experiéncia no primeiro semestre, perante sucessivos questionarios, os alunos tendem a
preenché-los com menos atencao sendo a informagao recolhida menos acurada. Face a esta
opc¢ao, recorreu-se a outro instrumento passivel de fornecer feedback que consistiu na escrita
individual do sumario, no final da aula, no verso da folha com o nome de cada aluno.

Durante a aula, houve breves exercicios a partir de slides: classificacdo de bens em
publicos e privados (bens apresentados sob a forma de fotografias) e de externalidades, em
positivas e negativas. Dado algumas suscitarem dividas em relagdo a sua classificacdo, a
discussdao com a turma foi mais intensa e demorada do que o inicialmente previsto devido as

intervengdes dos alunos mas tornou-se, por isso, mais interessante.

Os métodos usados nesta aula foram o expositivo e o interrogativo privilegiando sempre
o didlogo com a turma.

O trabalho exigido foi feito a nivel individual, a pares — os alunos desta turma
apreciam bastante e estdo habituados a trabalhar em conjunto com os colegas — e em grupo

(didlogo professor/turma).
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Os recursos utilizados nesta aula foram o Powerpoint como forma de sistematizar a
informacgdo apresentada e quadro com giz. Foi também apresentado um breve video no
ambito dos bens publicos para ilustrar a razdo de o Estado (acabar por) ser o responsavel
pelo fornecimento dos bens publicos. O video tinha a duragdo aproximada de trés minutos,
integralmente em inglés e sem legendas — os alunos ndo tiveram dificuldades na sua
compreensdo. Foi previsto um slide com algumas imagens do video ndo s6 para explorar as
ideias chave do mesmo, em conjunto com a turma, mas também como forma de colmatar
eventuais dificuldades decorrentes do nivel de inglés o que, como ja foi referido, ndo se
verificou.

A avaliacdo formativa desta aula baseou-se na respectiva grelha de observagdo (ver
anexo B).

Os objectivos da aula foram, de forma geral, alcangados justificando esta conclusdo no
feedback dado pelos alunos na resolucdo de breves exercicios feitos durante a licdo e
também pela escrita individual do sumario, no final da aula. Destacam-se os seguintes
aspectos presentes em alguns dos sumarios escritos: dois dos melhores alunos nao fizeram
um sumario mas uma sintese dos conceitos; houve um aluno que apenas indicou as fungdes

econdmicas e sociais do Estado como tendo sido o conteudo abordado em aula.
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Figura 2. Sumario escrito por aluno (aula #1)

A sumarizagao da aula feita por um aluno (figura 2) revelou confusdo nos conceitos de
fungdes do Estado e fungdes da economia mas considera-se que se tratou de distracgao
durante a aula. Na aula seguinte, foi solicitada a sua participagdo diversas vezes.

Em alguns sumadrios os alunos distinguiram falhas de mercado das externalidades ou

bens publicos, tal como ilustram os seguintes:
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Figura 3. Sumario escrito por aluno (aula #1)

6L.>me’ 2:0: Criae. 20Nz

: Reu%&‘EGS e el o

: %Qﬁ\p&bblx@g e DOers prainedes

: _b*rcc’C- \f\\QQU(‘ﬁC,\C\”\\’%b.— C@Q{,‘ﬂlﬁStﬁC@g
Fales  do wehcsde

Figura 4. Sumario escrito por aluno (aula #1)

Tal constatacdo justificou a exploragdo do conceito de falhas de mercado com especial
incidéncia nas externalidades e bens publicos, no inicio da aula #2, tendo nesta novamente
sido revistos os objectivos da aula #1 (através da interacgdo com os alunos). E sé apos essa

recapitulacdo ¢ que se pode afirmar que os objectivos tinham sido efectivamente alcangados.

Esta aula correu muito melhor do que a primeira leccionada, em Novembro, tendo tido
um ritmo mais calmo, com uma boa exploragao dos conceitos programados. A preocupacao
passou por anular a tendéncia natural de principiante, de mera exposi¢ao de matéria como se
se tratasse de uma apresenta¢do na faculdade. No inicio da aula, ao ser feita a revisdo de
conteudos com a turma, foi usado o método interrogativo — para além de fazer parte da
planifica¢do, foi um momento que se considerou ter sido importante melhorar tendo em
conta as duas aulas leccionadas no decurso do primeiro semestre.

Apesar de a turma ter um bom nivel de conhecimentos ¢ notdério que (também os
melhores) alunos necessitam de tempo na exploragdo e interiorizagdo de novos conceitos.
Devera ter-se em atencdo os alunos mais fracos e/ou mais distraidos que ndo fazem
imediatamente a “ponte” dos conteudos da aula com a realidade econdomica ou com os
conhecimentos ja adquiridos. Enquanto que ha conceitos considerados significativos e

apropriados por alguns dos alunos os mesmos poderao ser considerados dificeis por outros
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(Arends, 2008).

Houve uma parte dos conteudos planeados que, por falta tempo, ndo foi possivel ser
leccionado nesta aula — nesta fase da docéncia, este atraso na planificagdo ficou a dever-se a
um grande cuidado em fazer uma melhor explora¢do dos conteudos.

Foram apresentados, para ilustrar alguns dos conteudos (bens publicos e
externalidades), breves exercicios, com recurso ao Powerpoint em que os slides tinham
figuras e ilustragdes, que pareceram ter sido adequadas dado a aceitagdo pela turma.
Consistiram na aplicagdo directa da teoria explorada com a turma, a pares — para além de
terem sido momentos de descompressao para os alunos, serviram para cimentar conceitos.

Ao nivel dos recursos usados, o Powerpoint apresentado na aula estava bem feito, tanto
a nivel de contetidos como de qualidade grafica. O video sobre os bens publicos foi bem
escolhido pois era um video conciso, esteticamente agradavel e em que o discurso era
coerente com as animagdes apresentadas.

Foram percepcionadas melhorias significativas desde a primeira aula leccionada;
estando-se mais a vontade estd-se mais concentrado nos conceitos a transmitir € na
interac¢do com a turma.

O facto de se ter assistido a aula anterior a esta, a de dia 2 de Margo, revelou-se bastante
proveitoso pois possibilitou o registo dos conceitos efectivamente transmitidos pela
Professora Cooperante bem como as observagdes e questdes colocadas pelos alunos. Assim,

as revisoes no inicio da aula foram melhor conduzidas.

3.7.2. Aula 2 (8 de Mar¢o)
Nesta aula, foi concluida a subunidade didactica 11.2.1 (falhas de mercado) e
iniciada a seguinte, a 11.2.2., correspondente aos instrumentos de intervengdo econdomica e

social do Estado.

A segunda aula leccionada comegou com uma revisao da anterior, principalmente com
os conceitos-chave relacionados com as falhas de mercado. Para tal, recorreu-se ao método
interrogativo e os conceitos foram estruturados em slides de apoio, em Powerpoint. A aula
so foi prosseguida quando, através das intervengdes, voluntarias ou ndo, em particular, dos
alunos que mostraram nos sumarios que escreveram na aula #1 falhas na compreensao dos
conceitos, foi percepcionado que a turma conseguia contex-

tualizar os bens publicos e externalidades nas falhas de mercado.
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De seguida, foi focado o tltimo conceito-chave das falhas de mercado, os mercados de
concorréncia imperfeita. Nesse sentido, a (primeira) actividade proposta e da qual se obteve
um feedback muito positivo (dado pelo preenchimento do questionario, no final da aula)
consistiu na resolucdo, em diades, de palavras cruzadas (ver anexo B) sobre os mercados de
concorréncia imperfeita e perfeita. Para a realiza¢do deste recurso, comegou-se por elaborar
as perguntas e as respectivas respostas e, de seguida, recorrendo a software de desenho de
palavras cruzadas disponibilizado na internet, foi criada a grelha final. Esta actividade exigia
uma revisdo dos conceitos estudados no 10.° ano, na unidade didactica n.° 5 (Precos e
Mercados) pelo que a mesma feita a pares tornou-se menos pesada e mais motivante.

Ap6s a projecgao de slide com a grelha corrigida foi analisado, em didlogo com a turma,
uma noticia recente do jornal Expresso sobre a pratica de dumping no mercado nacional do
leite. Esta discussdo prolongou-se para além do tempo inicialmente previsto pois foi
enriquecida com os contributos da Professora Cooperante e de um mestrando que, estando
nesse dia a assistir e tendo dado uma aula sobre operagdes de cadmbio, no ambito da balanca
de pagamentos (unidade lectiva n.° 10), no 1.° semestre, contextualizou-a devidamente face
a uma questdo levantada por um aluno. Antes de fechar esta subunidade didactica, foi
apresentada uma frase retirada de um texto, enviado anteriormente pela Professora
Cooperante para os mails dos alunos, sobre os conceitos de eficiéncia e equidade, tendo sido
pedido a turma para a analisarem oralmente.

A subunidade didactica seguinte foi iniciada ja na segunda metade da aula, com uma
revisdo de alguns conceitos (fun¢des do Estado), referidos na primeira aula. Logo de
seguida, através de didlogo com a turma, foram apresentados os dois tipos de instrumentos
de intervencao do Estado. Neste ponto, foi pedido aos alunos, em pares, para apresentarem a
sua situacdo profissional idealizada para dai a dez-quinze anos e para formalizarem o
caminho a percorrer para a alcancar; no final desta actividade foi solicitado, devido as
restricoes de tempo, apenas a alguns alunos para apresentarem os seus projectos
profissionais ou académicos. No final, em didlogo com a turma, os alunos reflectiram sobre
o que foi considerado neste esbogo individual tendo feito depois a analogia com a realidade
nacional.

De seguida, aludiu-se a Constituicdo Portuguesa sublinhando alguns aspectos
fundamentais bem como referindo o site oficial onde ela pode ser consultada online. De
facto, para ndo recorrer a internet devido aos eventuais problemas técnicos de ligacdo e de

velocidade e tendo também tido sido em conta o perfil da turma, foi apresentado em slide o
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endere¢o da Assembleia da Republica bem como excertos da pagina. A partir de um
pequeno enunciado apresentado em slide, os alunos foram solicitados a responder em diade,
recorrendo aos conjuntos de folhas (ver anexo C) previamente distribuidas com os artigos n.°
90, 91 e 92 da Constitui¢do Portuguesa, a algumas questdes sobre o Planeamento do Estado.

Antes do término da aula, foi distribuido o questiondrio relativo a estas duas aulas e,
apos recolha dos mesmos ja preenchidos, foi solicitado o registo do sumdrio da aula no

verso da folha com o nome.

Nesta aula, foi usado o método interrogativo e expositivo ¢ as actividades propostas
foram feitas em diade e entre o professor e a turma. Face ao ritmo da aula, decidiu-se nao
distribuir o exercicio globalizante sobre as falhas de mercado, inicialmente previsto para esta
licdo, tendo este sido idealizado para o inicio da proxima, de forma a ser o ponto de partida
da revisao dos conceitos.

Os recursos usados foram o Powerpoint e fotocopias para as palavras cruzadas, artigos
da Constitui¢do Portuguesa e o questionario. De referir que o Powerpoint nesta aula e tal
como sucedeu na primeira e viria a suceder na terceira, tinham o mesmo layout apenas
mudando a cor base consoante a aula.

A avaliacdo formativa desta aula foi feita utilizando a grelha de observacao.

Os objectivos da aula foram alcangados. Da andlise do questionario (tratamento
estatistico apresentado em anexo), vinte dos vinte e quatro alunos que o preencheram
revelaram ter percebido bastante ou tudo das falhas de mercado enquanto que na aula
anterior apenas dezasseis o tinham apontado. Os conceitos de eficiéncia, equidade e
estabilidade foram também apreendidos. Os bens publicos foram o conceito mais apreciado
sendo a eficiéncia o que os alunos menos gostaram e os conceitos das externalidades e de
concorréncia imperfeita (em alguns casos, os alunos referiram especificamente o dumping)
os que os alunos acharam mais dificeis. Estes conceitos foram explorados no inicio da aula
seguinte. Deste questionario, constavam também perguntas sobre as actividades cruzadas e o
esbogo do plano do futuro profissional. Em relagdo as palavras cruzadas, esta foi muito
apreciada (os alunos classificaram-na com 4 e 5, numa escala de 1 a 5), mais do que o plano
do percurso académico/profissional — os alunos revelaram ter preferido a exposicdo de
matéria ao esbogo pedido e referiram que este pouco contribuiu para a compreensao dos
conceitos em causa.

Da analise dos sumarios, depreende-se que houve alguns alunos que referiram a anélise
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da Constituigdo como o objectivo em si e ndo o Planeamento como este aluno que diz que a
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Figura 5 . Sumario escrito por aluno (aula #2)

Este aspecto foi clarificado com os estudantes na aula seguinte, ao prosseguir com essa
analise. Nos sumadrios, inferiu-se ainda que os alunos ja nao distinguiam bens publicos ou

externalidades de falhas de mercado como tinha acontecido na aula anterior.

Nesta aula, o resumo da matéria anteriormente dada foi mais breve do que o feito na
aula anterior para se assegurar o cumprimento do plano de aula. Cré-se que, futuramente,
devera ser ponderado arranjar outras formas de fazer e de dinamizar estas revisdes iniciais
pois as mesmas, facilmente se podem tornar repeticdes e quebrar o ritmo da aula, logo no
inicio. E mondtono para os alunos que estiveram com atencdo e que perceberam estes
conceitos, ¢ mondtono para os alunos que ndo perceberam os conceitos mas que ndo se
manifestam. Contudo e como refere Arends (2008), as perguntas que os professores colocam
aos alunos e as respostas que estes ddao constituem uma forma de verificagdo da
compreensdo de conceitos bem como informacgao acerca do desempenho.

Foram apresentadas algumas actividades bem preparadas e justificadas que
constituiram momentos de descompressao para os alunos e que possibilitaram ao docente a
reequacgao da estratégia delienada da aula quando necessario. As actividades levadas a cabo
nesta aula, também promoveram o trabalho em equipa dado terem sido desenvolvidas em
diades. As palavras cruzadas ¢ uma actividade que podera ser usada mais vezes pois permite
uma revisdo dos conceitos tedricos de forma menos pesada e aborrecida, recorrendo-se
eventualmente ao livro. Nesta turma, dado o seu nivel de aproveitamento, havia algum
receio de que as palavras cruzadas apresentadas, enquanto revisdo da unidade didéactica n.° 5,
precos e mercados, fossem consideradas demasiado facéis, obvias e resolvidas muito mais

rapidamente do que o previsto, o que ndo veio a acontecer tendo sido registado o

52

Mestrado em Ensino da Economia e da Contabilidade | Janeiro de 2013



O ensino a dois na disciplina de Economia numa turma do 11.° ano | Helena Artur

envolvimento dos alunos, de maneira geral, na resolucdo desta actividade. Contudo,
justificava-se, pelo menos a partir de certa altura em que ja havia varias diades com apenas
uma ou duas perguntas por responder, “puxar” pela turma para que comegassem a haver
pares a efectivamente acabar o exercicio. Por isso, um dos aspectos a melhorar serd a
dinamizacdo das actividades em sala de aula.

A andlise de uma noticia da actualidade economica (praticas de dumping no leite
verificadas em algumas das grandes superficies comerciais nacionais) ilustrando a
ineficiéncia a que os mercados de concorréncia imperfeita podem levar foi bem escolhida e
conseguida. Foi constatado, porém, através dos questionarios distribuidos no final da aula,
que uma parte dos alunos achou o conceito de dumping dificil, apesar da exploracao feita a
par com a Professora Cooperante e com o colega de curso.

Concluiu-se que quando foi pedido aos alunos, em pares, para delinearem um breve
plano sobre a sua situagdo profissional dai a dez anos, se devia ou ter explicado ainda
melhor a actividade ou ter motivado os pares mais relutantes. Houve bastante barulho
durante a prossecucao da actividade sendo que este ¢ um aspecto que devera ser melhorado:
como controlar e limitar o nivel de barulho da turma em actividades a pares ou de grupo,
sobretudo sabendo que ha turmas muito mais indisciplinadas no que concerne a esta questao.

Considera-se esta aula a que melhor decorreu tendo sido composta por varias
actividades enriquecedoras. Houve um exercicio sobre falhas de mercado ja incluido no
plano da aula #1 que passou para esta aula mas que durante a mesma, se achou proveitoso
ser feito na aula seguinte, na aula # 3, o que veio a verificar-se ter sido uma decisdo

adequada — foi uma gestao de aula que se ousou fazer e experimentar.

3.7.3. Aula 3 (13 de Margo)
Esta aula, assistida pelo Orientador deste relatorio de pratica de ensino supervisionada,

versou inteiramente sobre a subunidade didactica, 11.2.2., iniciada na aula anterior.

A aula comegou com (a distribui¢do de) uma ficha de trabalho (ver anexo B) sobre as
trés falhas de mercado (revisdes das aulas nimero um e dois) com resolucdo individual. A
correcgao foi oral e apos concluida foi apresentada um slide, em Powerpoint, com a sintese
das respostas. Durante a correc¢do, foram extrapoladas as perguntas para questoes
relacionadas com os conceitos em foco.

De seguida, foi feita uma breve revisao da ultima aula sobre a subunidade didéctica

11.2.2. tendo a aula #3 comecgado efectivamente com a actividade deixada por terminar
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sobre os artigos da Constituicdo Portuguesa relacionados com o Planeamento pelo Estado.
Foi concedido algum tempo para as diades terminarem as respostas e depois, em didlogo
com a turma, as mesmas foram sendo apresentadas; uma das respostas estava sistematizada
em slide. Prosseguiu-se a exploracdo do conceito de Planeamento com referéncia as ideias-
chaves ja apresentadas durante a correccdo da actividade e com outras decorrentes do
didlogo estabelecido com a turma — a informacdo apresentada foi sumariada em slides
recorrendo ao método expositivo. Sempre que possivel, aludiu-se a realidade nacional e a
conceitos de unidades didacticas anteriores como sucedeu ao apresentar os dois tipos de
planos (imperativo e indicativo), lancando-se questdes relacionadas com o sector publico
(SPA — sector publico administrativo e SEE — sector empresarial do Estado) ja estudado
na unidade didactica 11.1. e exemplificando-se referindo os parceiros sociais, termo bastante
frequente nos noticiarios nacionais. Para concluir o Planeamento, recorreu-se novamente a
pagina da Assembleia da Republica (imagens em slide) para concluir a apresentacdo dos
documentos disponibilizados sobre esta matéria e sobre o Orcamento. Foi esta a forma usada
para fazer a ponte com o conceito seguinte: o Orcamento de Estado.

O Orgamento foi iniciado na segunda metade da aula com a distribui¢ao de fotocopias
(ver anexo C) com os artigos relacionados e presentes na Constituicdo da Republica para
analise a pares, seguindo um enunciado projectado em slide. De seguida, essas questdes
foram discutidas em dialogo com a turma. Para finalizar a li¢ao, foi apresentado um slide de
sintese do Orgamento e solicitou-se aos alunos para trazerem na aula seguinte a
Apresentacdo, parte integrante do Or¢camento, disponivel no site ja referido da Assembleia
da Republica (mostrou-se novamente o slide com o menu desta pagina).

A aula foi concluida com o preenchimento do sumario no verso das folhas com o nome,

informacao esta, mais uma vez, tida em conta no desenvolvimento da aula seguinte.

Os métodos usados nesta aula foram o expositivo e o interrogativo tendo sido feito
trabalho a pares e com posterior correc¢ao entre o professor e a turma. Os recursos foram o
Powerpoint e fotocopias (ficha de trabalho e artigos da Constituicao Portuguesa).

A avaliacao formativa baseou-se na grelha de observagao. O feedback da aula foi

feito através dos sumarios para ndo ser distribuido novamente um questionario.

Nesta aula, a turma estava mais agitada e menos concentrada uma vez que iam ter, na
aula seguinte, uma apresentacdo sobre “Os Maias”, na disciplina de Portugués. Por outro

lado, a presenga do Professor Orientador poderd ter inibido algumas participagcdes
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(voluntarias). Foi mais dificil explorar conceitos com a turma pois foi menos espontinea a
participagdo dos alunos.

Porém, o inicio da aula foi bastante bem conseguido com um breve exercicio sobre as
falhas de mercado durante o qual todos os alunos, sem excepcdo, se concentraram na sua
resolugdo. Tera sido o facto de ser a primeira aula do dia, as 8h30? Nas revisdes feitas no
inicio da aula, apos a correc¢do do exercicio, os alunos mostraram-se pouco participativos o
que se revelou angustiante e justificou uma preocupagdo em promover a participacao.

Outro momento da aula que resultou bastante bem e ao qual os alunos aderiram foi o da
consulta da Constituigdo Portuguesa para responder a questdes relacionadas como o
Orcamento de Estado — mais uma vez constatou-se que o trabalho em diade ¢ proveitoso
tanto para o docente como para os alunos, tanto para os mais fracos como para os com
melhor performance académica. Arends afirma (2008) que a participagdo activa em
pequenos grupos ajuda os alunos a adquirirem competéncias sociais e académicas
promovendo, em simultineo, atitudes democraticas.

Um docente principiante, poderd ter maior dificuldade em avaliar correctamente o que
pode e o que ndo pode constituir uma dificuldade aos alunos ou o que ¢ e ndo ¢ um conceito
“facil”. Salienta-se o conceito de parceiros sociais, que foi apresentado na aula pensando-se
que (parte dos) alunos ja conheceria (pelos telejornais), tendo depois vindo a
constatar-se de que nio.

A aula acabou antes do tempo para garantir que os alunos escreviam o sumario nas
folhas com o seu nome, informagao esta bastante importante para obter um feedback sob a

percepcao real dos alunos face aos contetidos apresentados e do trabalho feito em aula.

3.7.4. Aula 4 (15 de Margo)

Esta aula foi a primeira (de duas) em parceria com o par pedagogico.

Seguindo-se duas das modalidades possiveis ao considerar o ensino a dois, esta aula
foi dividida em trés blocos sendo que o segundo foi orientado pelo par pedagogico e o
terceiro foi da responsabilidade de ambos. Esta op¢ao ficou a dever-se a necessidade sentida
em esta aula ser uma consolidacdo das trés anteriores (individuais) e, a0 mesmo tempo, a
apresentagdo de outro docente a iniciar a sua série de aulas. Foi estabelecido que, excepto
surgisse alguma questdo pertinente, ndo se iria intervir no bloco dado pelo outro para evitar
“atropelamentos”. O terceiro bloco, sendo uma actividade idealizada por ambos e

envolvendo trabalho de grupo aos quais era preciso o(s) docente(s) prestar(em) apoio foi
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levado a cabo por ambos.

O primeiro bloco (correspondente a primeira metade da aula) ficou marcado por
revisoes sobre os conteidos da aula anterior (Planecamento e Or¢amento de Estado) e
conclusdoes das actividades feitas bem como por consideracdes adicionais sobre o
Orcamento. Para as revisdes, recorreu-se ao Powerpoint como forma de apresentar a
informacgdo relevante bem como a alguns esquemas apresentados na aula anterior. De
seguida, foi iniciada a abordagem a novos aspectos do Or¢amento — dimensdes e fungdes
sobre os quais incidiu um breve exercicio de resolugdo geral (apesar de na planificacdo
constar como resolugdo a pares) em que a partir de frases apresentadas (uma a uma) num
slide os alunos tinham de indicar em que dimensdo do or¢amento se incluiam — aqui a
turma dialogou, ordenadamente. De seguida, foi apresentado o indice do Orcamento de
Estado de 2012 e o bloco foi concluido com uma questdo a turma em que se pretendeu a
aplicac¢do dos conteudos ja apresentados.

O segundo bloco planificado da aula foi entdo iniciado pelo parceiro pedagogico que
numa conversa com a turma foi construindo a defini¢do de Or¢camento. Apresentou também
alguns dados (valores das despesa e receita, em Portugal) em numeros actuais, escrevendo-
os no quadro a giz.

A passagem para o terceiro e ultimo bloco, foi marcada pela analise da Apresentacio do
Orcamento de Estado de 2012, correspondente a cinco paginas (ver anexo C). Nesta parte do
Orcamento, foi feita uma analise do contexto macroecondémico nacional e internacional com
uma linguagem acessivel e adequada ao nivel de conhecimentos e de interesses da turma
cooperante. Considerou-se uma boa forma de levar os alunos efectivamente a consultar este
documento econdmico e, para tal, os mesmos formaram grupos de trabalho entre trés a cinco
elementos cada, conforme a disposi¢ao da sala e a distribui¢do dos alunos. Uma vez que a
maioria dos estudantes ndo trouxe este documento (como solicitado na aula #3),
distribuiram-se as fotocOpias suplentes e estrategicamente preparadas as quais apenas
garantiram que houvesse um exemplar por grupo. As questdes a serem respondidas pelos
alunos foram apresentadas num slide e durante a leitura do documento ¢ inicio das respostas
(esta actividade ndo foi concluida nesta aula) ambos os docentes circularam pela sala
prestando apoio aos grupos que o solicitaram. Foi pedido aos alunos que lessem todo o

documento (e que o trouxessem) para a proxima aula.

A avaliacao foi feita recorrendo a grelha de observacao.
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Os recursos usados foram o Powerpoint, fotocopias (Apresentacdo do Orcamento) e
quadro a giz. Os slides do Powerpoint eram graficamente diferentes dos das trés aulas
anteriores.

Usou-se o método interrogativo e expositivo. Houve momentos de trabalho

professor/turma e trabalho de grupo.

Na primeira parte da aula, pretendeu-se rever os conceitos da aula anterior recorrendo a
informacao sistematizada em Powerpoint e solicitando a colaboragao voluntaria dos alunos.
Por outro lado, desta aula, constatou-se que se devera ter especial atengao futura a projecgao
da voz, preocupagdo esta que esteve particularmente bem presente na primeira aula (do
primeiro semestre).

Havendo varias formas de co-ensinar em sala de aula, esta divisdo do tempo da aula em
duas partes pelos dois professores colaborantes foi bastante proveitosa para o relatorio final.
E certo que ndo houve muita interac¢io (nos dois primeiros blocos) entre ambos mas foi
interessante poder experienciar-se este tipo de aula, em que cada um estava responsavel por
uma dada parte dos conceitos, numa das metades da aula.

A exploracdo do texto (introducdo do Orcamento de Estado) ndo foi a mais adequada
pois, obrigando os alunos a lerem todas as cinco paginas do referido documento sem haver
um exemplar por pessoa, levou a um desinteresse e afastamento de alguns elementos dos
grupos de trabalho que ndo tinham acesso ao texto. Em futuras exploracdes, ha duas
abordagens possiveis: leitura como trabalho de casa ou (para estes documentos maiores)
exploragdo por partes, direccionando os alunos para as secgdes relevantes.

O colega apresentou dados recentes da economia portuguesa, o que se considera ser
muito importante numa aula desde que os mesmos sejam, como estes eram, recentes,

fidedignos e, ainda, com a indicacao da fonte que os disponibilizou (Banco de Portugal).

3.7.5. Aula 5 (12 de Abril de 2012)
Esta quinta aula correspondeu a ultima leccionada no d&mbito da unidade curricular de
IPP4 e foi ja no decurso do 3.° periodo lectivo. Foi leccionada em parceria com o par

pedagogico e assistida pelo Orientador deste relatorio de pratica de ensino supervisionada.

Ambos os docentes participaram na condugdo desta aula tendo sido feita a divisdo em
varios blocos intercalados e atribuido a sua conducao a cada um bem como estabelecido que

se poderia intervir nos blocos conduzidos pelo parceiro.
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A aula iniciou-se com a apresentacdo aos alunos do sumario da aula recorrendo a um
slide e, apds o registo do mesmo nos cadernos, recomegou-se a andlise do texto no ambito
da Apresentacdo do Orcamento de Estado de 2012. A turma agrupou-se novamente em
grupos de trabalho e foi concedido algum tempo para a resposta as perguntas colocadas;
durante este periodo ambos os docentes se deslocaram pela sala em resposta as solicitagdes
dos alunos e também motivando e orientando os varios grupos. Oralmente, as respostas
foram discutidas com a turma tendo sido o par pedagdgico o orientador. Por motivos de
tempo, esta discussdo foi encurtada tendo sido depois direccionada para a despesa publica
continuando com o didlogo docente/turma. As ideias principais foram esquematizadas em
slide em Powerpoint iniciando-se de seguida os critérios de classificagdo econdomica e
concluindo-se com um exercicio de resolugdo oral sobre um desses critérios. Foi distribuida,
por ambos, a primeira ficha de trabalho (ver anexo C) para resolugdo a pares e com
correccdo posterior a qual, quando concluida (oralmente), foi apresentada, de forma
sistematizada, em slide. O bloco seguinte foi conduzido pelo par pedagdgico que apresentou
os outros dois critérios de classificagdo funcional da despesa e durante o qual foi distribuida
a segunda ficha de trabalho (ver anexo C) cuja correcc¢ao ficou para a aula seguinte.

De salientar, que em ambas as fichas de trabalho, constavam quadros sobre a despesa do
Estado (segundo as classificagdes funcional e econdomica) para analise, com dados relativos
a 2010, 2011 e 2012 (previsao feita no Or¢amento de Estado) a partir de informagao
disponibilizada pelo Ministério das Finangas.

A aula foi concluida com a distribui¢do e preenchimento de um questionario (anexo D)
composto por questdes ndo so sobre a aula dada mas também sobre as aulas da disciplina de
Economia A e as aulas leccionadas a dois. Sobre esta tematica, foi dedicado uma pagina do
questionario recolhendo informagao passivel de ser usada neste relatorio e

também pela obtencao de feedback da aula enquanto leccionada a pares.

Recorreu-se a grelha de observagdo enquanto instrumento de avaliagdo desta aula.

Os métodos usados foram o interrogativo e o expositivo privilegiando o trabalho de
grupo e a pares. Nas estratégias de aula, sublinham-se duas: a correc¢do dos exercicios de
forma oral em que o professor encetava um dialogo com a turma e apoio aos alunos durante
a resolugdo das actividades propostas (Apresentacdo do Orgamento e fichas de trabalho
formativas) fosse em grupo ou a pares, circulando pela sala o que, sendo dois docentes,
resultou muito bem.

Foi usado o quadro a giz, o Powerpoint e fotocopias.
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Esta aula foi, inevitavelmente, como uma passagem de testemunho ao colega pois foi a
que precedeu as suas aulas individuais tendo sido mais ditada pelo seu ritmo e planeamento.
O facto de ja se estar no 3.° periodo constituiu uma desmotivacdo pois o esperado era as
aulas terem sido leccionadas sequencialmente, fechando a leccionagdo ainda no decurso do
2.° periodo lectivo da Escola.

As solucdes encontradas para transmitir os conteudos planeados passaram pelo
Powerpoint usado que esquematizava a informagao, pelas ideias trocadas com os alunos e as
actividades (ficha de exercicios). Ambos os docentes se mostraram atentos, disponiveis e
bem humorados, caracteristicas que o(s) docente(s) também deve(m) evidenciar para
promover um bom clima em sala de aula e potenciar a dindmica entre pares, em aulas a dois.

Os questionarios distribuidos nesta aula eram mais direccionados para o tema deste
relatorio mas os alunos investiram pouco no seu preenchimento; apesar de se saber que as
perguntas abertas tém este tipo de desvantagens, estava-se a espera de respostas (mais)
completas e precisas.

Ha aspectos positivos a destacar desta colaboragdo de docentes: o ndo atropelamento de
um docente pelo outro (o que se cré que ¢ fundamental para uma aula a dois resultar bem) e
mais apoio para tirar davidas aos alunos nos exercicios a pares ou em grupo, sem esquecer
que, perante, uma duvida ha dois modos diferentes de explicacao.

A turma aceitou bem esta parceria pedagogica para o que contribuiu também o facto de
jé nos conhecerem e de ja terem tido aulas connosco. Desta vez, os alunos estavam mais
concentrados (na aula) e participativos na presenca do Orientador deste relatorio de pratica
de ensino supervisionada, observador, e da docente da turma.

Enquanto experiéncia de ensino a dois, foi positivo trabalhar a dois tendo ambos estilos
de ensinar compativeis e estando confortdveis na discussdao de aspectos positivos e negativos
(Texas Education Agency, 2000) decorrentes da aula.

Apos reflexdo, esta aula a dois ndo potenciou, em pleno, os beneficios e as forgas que
um par de docentes pode gerar em sala de aula. Para tal, cré-se que deveria ter sido feito um
trabalho de casa muito maior para que fosse alcangada uma harmonia pedagogica,
directamente dependente da disponibilidade pessoal de cada um face as suas obrigagdes

profissionais em paralelo com a vida familiar.
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“A reflexdo na ac¢do é fundamental na superagdo de situagdes problematicas,
permitindo ao professor criticar a sua compreensao inicial do fenémeno e construir uma
nova teoria fundamentada na pratica”

(Reis, 2011, p. 54)

PARTE IV — CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta ultima parte do trabalho pretende-se apresentar as ideias principais do processo
colaborativo entre docentes complementadas com algumas observagdes decorrentes da
pratica desenvolvida com a turma cooperante na Escola de Sao Jodao do Estoril. Avangam-se
algumas questdes para investigagdo futura acabando este relatério com uma breve reflexdo

final de teor pessoal.

4.1.Sintese conclusiva

O estudo da disciplina de Economia A ¢ hoje indispensavel a formagao geral do cidadao
portugués e da Unido Europeia, independentemente do futuro percurso académico (Silva,
2002).

A necessidade de formar cidadaos competentes langa a reflexdo sobre o papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem (Antunes & Carvalho, 2005). Numa era em
que as turmas sao acentuadamente diversas na sua constitui¢do, as estratégias e as praticas
de ensino (Roldao, 2010) devem adaptar-se a estas novas realidades de forma a se revelarem

eficazes.

Na “sociedade pds-moderna complexa e em rapida mutagdo”, a educagdo do futuro
requer uma reconceitualizagao das escolas, dos seus curricula e dos padrdes de organizacao
do trabalho dos seus professores”, de forma a “satisfazer as necessidades individuais e
sociais vitais” (Hargreaves, 1998, p. 271).

Os modelos de organizagdo da comunidade escolar exigem um encaminhamento para
estruturas que suportem o principio da colaboracdo no contexto da pds-modernidade

fomentando a
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criagdo de formas de escolaridade e de ensino na idade pds-moderna que sejam flexiveis,
mais dotadas de capacidade de resposta, mais proactivas, eficientes e eficazes na
utilizacdo dos saberes e dos recursos partilhados, procurando ir ao encontro das
constantes mudangas das necessidades dos alunos, num mundo em rapida transformacao
(Hargreaves, 1998, p. 292)

A Escola pretende-se uma organizacdo reflexiva que favoreca “contextos de
aprendizagem, exigentes e estimulantes”, proporcionadores do ‘“desabrochar das
capacidades” com o intuito de desenvolver competéncias dos individuos que promovam a
vida em sociedade e a interac¢do com os Outros. Torna-se premente que a Escola de hoje
consiga realizar a interligacdo entre as varias dimensdes da realizagdo humana: a pessoal; a
profissional e a social (Alarcdo, 2001).

Hargreaves (1998, p. 291) propde um modelo que fornece as bases estruturais de uma
cultura docente propondo redes, aliangas, parcerias no interior e no exterior da escola,
promovendo “formas de colaboracdo vigorosas, dindmicas e mutaveis” com o objectivo de
procurar dar resposta as estruturas de escolaridade mais flexiveis que satisfacam as
necessidades de aprendizagem como ¢ o caso da criacdo de ambientes de aprendizagem
alternativos.

O processo colaborativo constitui um meio para promover uma aprendizagem mais rica
e significativa por parte dos alunos (Lima, 2002). Esse processo, construido pelo e no aluno,
devera ser promovido pelos professores através da sua orientagdo do ensino sendo
corporizado no processo de desenvolvimento curricular. O docente define-se “pela
autonomia e pela possibilidade de decisdo que detém sobre o objecto do seu trabalho”
(Roldao, 2010, p. 48). O ensino a dois pode, entdo, surgir como uma “gestao estratégica e
contextualizada do curriculo” (Roldao, 2010, p. 23).

A colaboracdo surge como um “principio articulador e integrador da ac¢do, da
planificagdo, da cultura, do desenvolvimento, da organizacio e da investigacdo” que
concorre para uma “resposta produtiva a um mundo no qual os problemas sdo imprevisiveis,
as solugdes sdo pouco claras e as exigéncias e expectativas se intensificam” (Hargreaves,
1998, p. 277). O dialogo, a acgdo e os colegas como espelho, fornecem feedback ao docente
levando-o a reflectir e a reformular a sua pratica, promovendo desta forma a reflexao.

A colaboragdo promove nio s6 o desenvolvimento das competéncias dos professores,
decorrente da partilha e da aprendizagem no seio do grupo colaborante mas também um
maior empenhamento dos mesmos num processo de aperfeigoamento continuo como
componente da pratica profissional. Os padrdes caracteristicos de associagdo dos professores

influenciam as mudancas de crengas, de valores e de atitudes que por sua vez determinam os
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limites e as possibilidades do seu desenvolvimento e da mudanca educativa (Hargreaves,
1998).

A colaboragdo e a colegialidade fomentam o “crescimento profissional” e o
“desenvolvimento das escolas, a partir de dentro” (Hargreaves,1998, p. 209), constituindo
uma forma de viabilizar a implementagdo de mudancas curriculares. Nesse sentido, ambas a
colaboragdo e a colegialidade sdo consideradas como elemento chave na ponte entre o
desenvolvimento dos professores e o curricular.

A colaboragdo regista algumas dificuldades de implementacdo que passam pelo tempo
disponivel para o trabalho conjunto dos docentes e a falta de familiaridade de muitos para
com o papel colegial (Hargreaves, 1998).

No contexto escolar actual, as comunidades dos professores sdo dificeis de manter em
ambientes onde os lideres e o pessoal docente mudam rapidamente e frequentemente de
estabelecimentos escolares dificultando a criagdo de relagdes de trabalho significativas e de
apoio colegial (Hargreaves, 1998). Na actual conjuntura econémica, podera tornar-se mais
dificil a disponibilidade dos professores, em termos de tempo e de motivagdo, e da escola,
em termos de reducdo de verbas, para um investimento na promog¢ao da pratica colaborativa.

Os processos de colaboracdo e de co-ensino levados a cabo exigem reflexdo ndo so
sobre a maneira como podem contribuir para uma “mudanca educativa de qualidade” mas
também sobre as suas eventuais “limitagdes, distor¢des e ambiguidades” (Lima, 2002, p. 8).
A pratica em si ndo ¢ suficiente, ¢ necessario reflectir sobre ela submetendo-a “a autocritica
a analise, a interrogacdo, ao olhar do outro” e a criagdo de redes entre os professores e as
escolas. O poder das redes, no contexto colaborativo, permite a recolha, a coordenagdo, a
teorizagdo, a difusdo do capital pedagdgico inovador e a promogdo de colectivos de
renovagdo pedagogica que “pensem e avancem para uma escola diferente junto a outros
movimentos sociais” (Sebarroja, 2001, p. 131).

Surge um leque de competéncias do cidaddo e do docente do futuro: a “inteligéncia
moral, a literacia emocional e as competéncias sociais” (Carneiro, 2001). E um dos desafios
que se colocam aos professores, o de transmitir aos alunos, a par com o conhecimento,
competéncias sociais (Lorencic, 2006), a nivel da relagdo com o outro.

Da parte dos alunos, os processos colaborativos de co-ensino devem contribuir
positivamente para a sua formagdo. A presenga de dois docentes em sala de aula ndo os deve

intimidar (Dias, 2008). No caso da pratica do ensino a dois levada a cabo na Escola
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cooperante, esta aconteceu apds um processo de familiarizagcdo dos docentes, desde o inicio
do ano e, no meu caso pessoal, desde o ano lectivo anterior.

A préatica de co-ensino proporciona aos estudantes a oportunidade de vivenciar um
processo de colaboracdo e de cooperagdo fomentando a partilha de ideias e o trabalho
conjunto. Permite-lhes, por outro lado, o desfrutar de diferentes formas de explicar um
conceito ou das diferentes experiéncias dos co-docentes resultantes das suas diferentes
formagdes, interesses e percursos pessoais e profissionais (Vila et al., 2008).

A cultura colaborativa condicionante da interac¢do dos professores no exercicio das suas
fungdes constitui um factor condicionante da interpretacdo e da aplicagdo de eventuais
reformas educativas nas escolas sob pena das politicas a introduzir fracassarem (Lima,
2002).

A préatica de co-ensino permite a individualizagdo do ensino pois promove em sala de
aula a flexibilidade e a possibilidade de alteragdo da dindmica na gestdo da sala de aula. Ha
um acompanhamento muito proéximo do trabalho desenvolvido por cada aluno e dos
eventuais grupos de trabalho o que constitui dedicagdo e atengdo por parte dos docentes
(Dias, 2008). Tratando-se de um par pedagodgico, ambos os professores podem apoiar
rapidamente e de forma mais consolidada o aluno quando este revela um nivel diferente no
ritmo da aprendizagem.

O facto de haver dois docentes na mesma sala de aula constitui um “elemento facilitador
das aprendizagens” (Dias, 2008, p. 146) e do ensino (Dias, 2008). O bindmio em sala de
aula atenuara as consequéncias do numero, por vezes elevado, de alunos nas turmas (Dias,

2008) nas escolas portuguesas.

A participacdo em aulas em regime de co-ensino promove o desenvolvimento
profissional para os professores e de mobilizacdo e desenvolvimento de competéncias tanto
dos docentes como dos alunos. Para os docentes, ¢ uma fonte de “respostas aos desafios que
a educagdo coloca” (Dias, 2008, p. 164). Para os alunos, o co-ensino podera constituir uma
abordagem adequada para lidar com diferentes aptiddes e itinerarios (Carneiro, 2001)

proprios.
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4.2. Questoes para investigacio futura

A pratica do co-ensino foi levada a cabo em apenas trés aulas leccionadas no ano lectivo
em questdo o que constitui uma parca experiéncia para retirar ilagdes mas suficiente para me
suscitar interesse no desenvolvimento desta pratica, em experiéncias semelhantes de forma a
ter oportunidade de explorar o seu potencial. Serd interessante, no futuro, ser levado a cabo
estudos similares mas que abranjam um maior numero de aulas

da disciplina de Economia A ou mesmo de outras do grupo 430.

Considero que, no ambito da colaboragdo em pratica de co-ensino, seria interessante
estudar:

o papel na inovagao curricular (Dias, 2008);

o desenvolvimento em escolas com outro tipo de caracteristicas (Dias, 2008),
nomeadamente ao nivel de performances académicas do alunos e/ou do contexto socio-
cultural;

o impacto nas praticas dos docentes envolvidos no co-ensino, tendo em conta ou nao
a idade e o nivel de experiéncia profissional;

ajustar conteudos de uma unidade didactica completa, de um tema ou mesmo de todo

o programa da disciplina em vigor a pratica do co-ensino.

O facto do ensino a dois nao constituir uma pratica colaborativa comum na disciplina de
Economia A, podera ser um factor motivador adicional para estudos posteriores, que

alarguem o alcance do presente trabalho.

4.3. Reflexao final

O trabalho dos dois anos deste Mestrado que agora se consubstancia neste Relatorio
marca um processo de crescimento pessoal e profissional. Implicou dedicagao e empenho
bem como a superagdo de obstaculos, isto ¢, de prazos de entrega dos trabalhos propostos,
de duvidas e de novas realidades que muitas das vezes pareciam ser tdo familiares aos meus
colegas de curso, todos eles ja docentes.

Foi no contexto deste curso e passados quase 20 anos que (re)tomei o contacto com a
Escola mas agora num papel diferente. Verifiquei a importancia do método interrogativo
face a mera exposi¢do de conteudos que nem todos os meus professores da altura seguiam.
Constatei das conversas com colegas do mestrado e docentes que o professor ndo ¢ um

profissional com mil certezas mas sim alguém que reflecte sobre a forma como decorreu
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uma certa aula, alguém que tem preocupagdes e expectativas para com os seus alunos,
duvidas e interrogacdes sobre caminhos a seguir.

Nesta abordagem, tive a ajuda da Professora Cooperante e do meus colegas de mestrado
com quem aprendi bastante. O facto de ter optado pelo tema do Relatério, o co-ensino,
permitiu-me intensificar uma relagdo de trabalho e de partilha no contexto escolar com o
meu colega mestrando Vasco Pedro.

Experienciei, assim, enquanto docente recém-chegada, uma pratica que considero
bastante adequada aos professores principiantes, o co-ensino enquanto relacdo de partilha,
de dialogo e de interac¢do seguindo os principios da colaboragdo. Em alguns momentos do

trabalho, salientei as implicagdes do co-ensino em professores principiantes.

Considero o co-ensino uma forma potencialmente eficaz de transmitir aos alunos os
valores da partilha e do trabalho em equipa indo, assim, de encontro a alguns objectivos
expressos no referencial da disciplina de Economia, como ¢ o caso da educagdo para a
cidadania, qualidade tdo importante para uma sociedade equilibrada.

A pratica de co-ensino nas duas aulas leccionadas permitiu mostrar aos alunos da turma
cooperante o trabalho colaborativo a um nivel que ndo estao habituados a ver (Dias, 2008).
Os alunos tiveram a oportunidade de observar a dinamica estabelecida entre os dois
‘jogadores da mesma equipa’, os dois docentes envolvidos, e de experienciar as vantagens
de terem o apoio de ambos decorrentes do facto de se tratarem de individuos naturalmente
distintos com diferentes formas de explicar (Dias, 2008). Sendo que os professores deixam
memorias, boas ou mas, nos alunos se, de facto, as aulas a dois resultarem bem tenderao a
lancar a semente da colaboragdo com o Outro nesses mesmos estudantes.

O co-ensino podera adequar-se mais em certas turmas do que em outras. Em turmas
com alunos com uma performance académica mais fraca, por exemplo, por motivos socio-
culturais ou de mero desinteresse pela realidade do pais e do mundo, as mais-valias geradas
pelo ensino a dois serdo maiores, contribuindo efectivamente para colmatar essas falhas.

A turma cooperante, era constituida por alunos com pais que seguiam de perto o
percurso escolar dos seus filhos e tendo um nivel alto de habilitagdes literarias prestavam,
como forma de apoio escolar, explicagdes em varias disciplinas. Grande parte dos estudantes
possuiam um bom conhecimento da realidade actual, nomeadamente econdémica, em parte
resultante de um trabalho e dos estimulos intelectuais de dois anos com a mesma Professora

o que podera acentuar, por outro lado, os beneficios da continuidade pedagogica.
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Durante este percurso e neste trabalho de reflexdo, pude ainda constatar que um
Professor deve sempre reflectir sobre a sua pratica e a dos colegas, sejam eles mais ou
menos novos, mais ou menos experientes. Como diz Reis (2011, p. 54): “O professor

aprende pensando sobre a sua propria experiéncia”.
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